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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo proceder a uma andlise
comparativa entre duas escolas técnicas, do ponto de vista de
seus projetos pedagogicos e sua contribui¢do na constru¢ao do
conhecimento agroecologico na modalidade de Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio. Buscou-se refletir acerca
do papel do plano de curso na relagdo escola e mundo do
trabalho, mais especificamente, averiguar os elementos
pedagogicos que refletem sobre os problemas s6cio ambientais
da agricultura e que promovem transformagdes nos métodos
produtivos do ponto de vista da agroecologia. Foram realizadas
entrevistas para mensurar, em que grau, quatro grupos de
estudantes representativos de duas instituigdes de ensino,
assimilaram e estdo comprometidos com 0s conceitos e praticas
orientadas na perspectiva agroecoldgica, bem como, se o
projeto politico pedagogico, nos quais estes estudantes estdo
inseridos, contribui para transformar sua visdao de mundo, em
direcdo a praticas produtivas ndo agressivas ao ambiente e a
sociedade. Percebeu-se que a agdo educativa desenvolvida pela
EFA de Vinhatico através da Pedagogia da Alternancia ¢
bastante diferenciada em relagdo ao IFES e que o processo
educativo pautado na alternancia tende a dotar seus estudantes
de uma visdo de mundo mais critica quanto aos processos
produtivos convencionais, € a0 mesmo tempo, destaca-se o
papel dos sujeitos na construg¢ao de alternativas tecnoldgicas e
organizativas que superem as desigualdades sociais e a
degradacao ambiental.

Palavras-chave: Agroecologia; Educagdo; Alternancia.

ABSTRACT



This work aims to initiate a search process to determine
the contribution of pedagogical project of two educational
institutions in constructing knowledge agroecological in the
form of vocational technical high school. We tried to reflect on
the role of the course plan in the school and the workplace,
more specifically, to determine the pedagogical elements that
reflect on the social and environmental problems of agriculture
and promoting changes in production methods from the
perspective of agroecology. Interviews were conducted to
measure, to what degree, four groups of students representing
two schools, assimilated and are committed to the concepts and
practices aimed at agroecologic perspective, as well as the
political and pedagogical project of which these students are
placed to contribute transform their world view, toward
productive practices are not harmful to the environment and
society. It is perceived that the educational activity developed
by EFA of Vinhatico through the Pedagogy of Alternation is
very different compared to IFES and the educational process
guided by the alternation tends to give his students a vision of
the world most critical of conventional production
processes, and at the same time, highlights the role of
individuals in building technological and organizational
alternatives that overcome social inequality and environmental
degradation.

Key words: Agroecologia; Education; Alternation.
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1-INTRODUCAO



A degradacdo ambiental e a crise da sociedade vém
assumindo novas configuragdes com o aprofundamento do
processo de globalizacdo, com a reestruturacdo produtiva e a
adocdo das politicas econdmicas neoliberais (DOWBOR, L;
IANNI, O; RESENDE, P. 1997). Percebe-se que paralelo a
dissolucdo das fronteiras, politicas e econdmicas para o
desenvolvimento do capitalismo globalizado emergem novas
fronteiras ambientais que ndo podem ser desconsideradas em
longo prazo por este modo de produgdo (ALTVATER, 1999).

Esta realidade lanca desafios a democracia,
particularmente no caso do Brasil, por ter sido marcado por
uma cultura politica autoritaria e excludente, que impediu a
sedimentacdo de uma experiéncia democratica e o exercicio da
cidadania de forma plena. Como sera possivel a efetiva
participacao da sociedade e, particularmente a governabilidade
do espago ambiental, dada as limitacGes impostas por
processos econdmicos sem fronteiras? Como enfrentar a
exclusdo de amplos segmentos da populacdo ocasionada por
novas formas de organizag¢ao da producao e do trabalho que os
impedem de exercer plenamente seus direitos como
trabalhadores e cidaddos? Que propostas de educacao podem
contribuir para a formulagao de um projeto de desenvolvimento
pautado na sustentabilidade ambiental, social, politica,
economica e cultural, no contexto atual do capitalismo
globalizado? (ALTVATER, 1999).

A degradacido ambiental, a crise energética, a questdo do
trabalho e a conseqiiente queda na qualidade de vida e aumento
da exclusdo social, exigem uma discussdo que aprofunde a
articulacao entre producao, meio ambiente e desenvolvimento
econdmico, pois se questiona até que ponto 0s recursos naturais



e a humanidade suportardio o modelo hegemonico' de
produgdo, trabalho e consumo.

Em uma conjuntura perpassada por transformacdes
econOmicas, politicas, sociais, institucionais e culturais;
intensificam-se as crises socioambiental, energética e das
relagdes no mundo do trabalho. Suas origens aparentam estar
relacionadas, por um lado, a desterritoralizacdo da politica, em
que a soberania do estado ¢ minimizada pelos padrdes de
internacionaliza¢do do processo decisorio e de mundializagdo
das atividades politicas provocando a crise dos sistemas
democraticos (FIORI, 1997). Por outro lado, cresce o processo
de desterritoralizagdo de empresas e industrias em direcao
aqueles paises com oferta de condigdes operacionais
favoraveis, ou seja, menores precos da forca de trabalho,
economia de transportes e infra-estrutura, além da
flexibilizacdo ao cumprimento das legislacdes trabalhista e
ambiental. Esta mobilidade das empresas decorre das novas
formas de organizacdo da produgdo, que sao muito mais
flexiveis e permitem adaptagdes as flutuacdes das demandas de
produtos e servigos € um aproveitamento melhor das vantagens
comparativas em diferentes locais do mundo (CHESNAIS,
1996). Este aprofundamento do processo de globalizacao
econdmica traz novas demandas e exigéncias as empresa que
utilizam, como estratégias a busca de competitividade, o
emprego de novas tecnologias e de novas formas de
organizacdo da producao e do trabalho (IANNI,1996). O uso
das biotecnologias e dos novos materiais redefine a relagdo da
producao industrial e agricola e a relagdo dos seres humanos
com a natureza, com implicagdes para o meio ambiente no
local de trabalho, na comunidade e¢ na sociedade em escala
planetaria.

O conceito de hegemonia ¢ tratado neste trabalho, baseado na concepgio
de Gramsci, que significa a relagdo de direcionamento politico de uma
classe social sobre o conjunto da sociedade.



Frente a este quadro de crise social, ambiental e
energética revelada numa dimensdao planetaria, verifica-se a
difusdo de diferentes propostas de desenvolvimento
ambientalmente sustentavel. Entretanto, devemos estar atentos
as concepgoes existentes de desenvolvimento sustentavel, pois
estdo respaldadas em diferentes matrizes teodricas que
expressam a intencdo de consolidar diferentes projetos
politicos, segundo os interesses em confronto, e que refletem
decisivamente nas abordagens educacionais de todos os niveis
de forma¢do (ACSELRAD, 2001).

Uma concepcdo de desenvolvimento sustentavel origina-
se no interior dos discursos desenvolvimentista, e ¢ defendida
pelo Estado e empresariado, foi proclamada pelo Relatorio de
Brundtland (1987), produzido pela comissdo Mundial sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento da ONU que considera o
desenvolvimento sustentavel aquele que atende as necessidades
do presente sem comprometer a possibilidade das geragdes
futuras atenderem as suas proprias necessidades (ACSELRAD;
LEROY, 1999), isto ¢, aquele que garante o crescimento
econdmico vigoroso combinando ao mesmo tempo, com O
desenvolvimento social e ambientalmente sustentavel. Esta
concepcdo propde uma nova relagdo entre a produgdo, meio
ambiente e desenvolvimento econdmico, inspirado em uma
nocao de sustentabilidade pautada por uma visdo econOmica
dos processos bioldgicos, onde caberia ao desenvolvimento
econOmico, apropriar-se dos fluxos excedentes na natureza
sem, no entanto, comprometer o capital natural. Sua estratégia
conjuga crescimento econdémico com progresso técnico capaz
de poupar recursos materiais, mas sem restricdes aos ritmos de
acumulacdo capitalista (ACSELRAD; LEROY, 1999). Esta
abordagem mercadologica do desenvolvimento tem como base
a eficiéncia. As inovagdes tecnologicas devem garantir um
melhor aproveitamento dos recursos naturais e diminuir os
efeitos nocivos das atividades produtivas, embora se reconhega
a responsabilidade do atual padrdo de produgdo e consumo pela



crise ambiental, o que se propde ¢ a relativa reducdo de
consumo de matéria e energia a partir da maior eficiéncia
tecnologica (MAZZOTTI, 1998).

Os pressupostos que norteiam esta concepgdo de
desenvolvimento sustentdvel necessita do aumento da
competi¢dao, da maior mobilidade dos processos de acumulagao
e alocacdo de capital, de buscar cada vez o aumento da
produtividade do trabalho pela eficiéncia na dindmica
capitalista de geracdo de valor. Estas necessidades nos
permitem  compreender, que esta  concepg¢ao  de
desenvolvimento centrada na logica do capital, o livre mercado
¢ o instrumento da alocacdo eficiente dos recursos planetarios
e, neste sentido, as relacoes de trabalho € o meio ambiente esta
subsumida a supremacia do capital, com sérias conseqiiéncias
para o mundo do trabalho e para os recursos naturais
(ACSELRAD, 2001).

De acordo com Acselrad (2001), outra concepgdo de
desenvolvimento sustentdvel ¢ orientada pela matriz discursiva
da auto-suficiéncia. Entende que a sustentabilidade seria
alcancada, por um lado, com a preservacao e construcao de
comunidades sustentaveis, que desenvolvem relagdes
tradicionais com o meio fisico natural, de que depende sua
sobrevivéncia e, por outro com o fortalecimento dos Estados
Nacionais, que seriam os sujeitos potenciais estratégicos na
implementacdo de politicas ambientais domésticas e na
execucdo dos acordos internacionais, de protecdo da ecologia
global, em oposi¢do aos objetivos do livre mercado e a erosao
das fronteiras nacionais.

Se por um lado esta concepg¢do traz consigo uma critica
ao capitalismo globalizado e seus impactos sobre a autonomia
decisoria dos Estados Nacionais, por outro, expressa uma
contemplacdo ao passado e apologia as comunidades
tradicionais e aos recursos naturais.



Por fim Acselrad (2001) destaca uma terceira concepgao
de desenvolvimento sustentdvel que tem como perspectiva a
“sustentabilidade democratica” entendida como o processo
pelos quais as sociedades administram as condi¢des materiais
de sua produgdo, redefinindo os principios éticos e
sociopoliticos que orientam a distribui¢do de seus recursos
ambientais. Propde uma mudanca do paradigma de
desenvolvimento econdmico, com base em principios de justiga
social, superagdo da desigualdade socioecondmica e construcao
democratica respaldada no dinamismo dos sujeitos sociais,
fruto do embate politico entre os varios sujeitos, em busca de
hegemonia de suas posigdes.

Parece 16gico afirmar, que os pressupostos que orientam
estas trés concepgdes de desenvolvimento sustentavel,
divergem principalmente por uma questdo ainda mais ampla,
que ¢ a organizagdao das relagdes politicas entre os homens,
percebido na organizacdo da estrutura que rege a produgdo e a
distribuicdo da riqueza. Por isso, faz-se necessario uma
educacdo critica que destaque o papel dos sujeitos sociais na
construgdo de alternativas societarias democraticas que supere
a desigualdade social e a degradagdo das proprias bases
materiais do modo de produgdo. Nao podemos desconsiderar o
fato de que as possiveis respostas aos impasses promovidos
pelo atual modo de produgdo implicam agdes no campo da
ciéncia e da tecnologia, mas, em igual importancia, no campo
da educacao para uma efetiva cultura de igualdade substantiva
ou material, remetendo o problema para as causas estruturais
da degradacio socioambiental (MESZAROS 2002).

A partir desta abordagem, este trabalho tem como
objetivo analisar as relacdes entre a tematica ambiental, a
producdo e a educacdo na perspectiva da construcdo de um
modelo de desenvolvimento sustentavel. Desta forma buscou-
se examinar comparativamente duas escolas de Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio, como e em que medida
seu projeto politico pedagdgico contribui na formagdo de



sujeitos criticos e autdbnomos, com possibilidades de promover
mudangas nos métodos de articular trabalho e natureza e, por
conseqiiéncia, nas relagdes complexas existentes entre
producao, ambiente e sociedade.

2 - OBJETIVOS

2.1 - OBJETIVO GERAL



Desenvolver um processo de pesquisa para verificar
comparativamente a contribuicdo do Projeto Politico
Pedagdgico de duas instituigdes educativas na construgdo do
conhecimento agroecoldégico na modalidade de Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio e seus desafios atuais.

2.2 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Conceituar a constru¢ao do conhecimento agroecologico;

* Conhecer os Projetos Politico Pedagogico das duas
instituicoes;
« Averiguar os elementos que compde o projeto politico

pedagogico de cada uma que concorre a construcao do
conhecimento agroecologico;

« Levantar dados entre estudantes das duas institui¢gdes, tendo
em vista examinar comparativamente o grau em que se da a
retencdo de conhecimentos orientados para a agroecologia;

 Identificar limites nos projetos pedagogicos na construgao
do conhecimento agroecologico;

3 — REFERENCIAIS TEORICOS

As contribuigdes tedricas que seguem, sugerem nao
haver dissociacdo entre a degradacdo ambiental, a crise
socioecondmica, a queda na qualidade de vida e aumento da
exclusdo social; se propde uma discussdo que aprofunde a
articulagdo entre trabalho, meio ambiente, desenvolvimento



econdomico a partir da organizacdo das relagdes politicas entre
os homens em vista do equilibrio ambiental e social. Para isso,
sd0 necessarias mudancas nos métodos de producdo, que
superem os limites e contradi¢des do atual modelo de producao
hegemonico, que estd fundada na espoliagdo dos recursos
naturais, na dependéncia, na submissdo da ciéncia e da
tecnologia as empresas transnacionais produtoras de insumos e
na degeneracao da relacio homem-natureza.

Por isso, muitas vezes, a formagdo dos jovens para a
apropriacdo criativa da ciéncia e da tecnologia se encontra
limitada por uma concep¢ao de educag@o submetida a logica do
capital, que atua para garantir a manutencao de suas taxas
historicas de exploragdo. No entanto os movimentos sociais do
campo lutam na contramdo desta tendéncia e destacam as
possibilidades emancipatorias da educa¢do do campo, negando
acoes educacionais conservadoras.

Este trabalho estuda a problematica socioecondmica,
ambiental desde uma perspectiva politica pedagogica,
refletindo as potencialidades e limites na formagao de sujeitos
criticos, autobnomos, em condi¢gdes de promover mudangas nos
métodos de articular trabalho e natureza, vislumbrando na
agroecologia esta possibilidade.

3.1 -REVOLUCAO VERDE

A partir da Segunda Guerra Mundial, na medida em que
o processo de industrializacdo e concentragdo urbana fixava
suas raizes na economia brasileira, transformando-se no espago
de interesse de valorizacdao de capitais, a agricultura ndo ficou
imune a este movimento e passou por profundas modificagdes.
Como esse processo se vincula a uma subordinagao de todos os
setores ao capital, a agricultura tradicional esgota seu ciclo



expansivo que antes propiciava a formacdo de excedentes para
a acumulacdo urbano-industrial e permitia o barateamento do
custo de reproducdo da forga de trabalho wurbana. Era
necessario, portanto, adequar a agricultura ao interesse do
capital, processando-se uma mudanga na base técnica para uma
integragdo ao processo de producao capitalista.

A aceleragdo do processo industrial fez novos setores
tornarem-se consumidores potenciais. Como produtores de
insumos e equipamentos necessitavam da agricultura para ser
sua compradora potencial, essa integragdo entre a agricultura e
indtstria evoluiu tanto quanto se aprofundavam as
transformagoes capitalistas na economia brasileira.

Tal dindmica foi observada em fins da década de 1950 e,
claramente, a partir dos anos 1960, quando os mecanismos de
integracdo da agricultura no padrdo de acumulagdo industrial,
tanto em termos politicos ou econdmicos, reorganizava a
agricultura a partir da intervencdo do Estado e de grupos
orientados para a dinamizagdo da producdo agricola e da
renovagao das estruturas de dominagao (SORJ, 1986).

No periodo pds-64, as empresas de carater agroindustrial
iniciavam sua inser¢do na economia brasileira, evidenciando
um setor de forte transnacionalizacdo na estrutura produtiva.
Verificou-se a penetracdo maciga de empresas agroindustriais
estrangeiras, que incentivou a utilizacdo de uma tecnologia
gerada em outros paises, nem sempre adequada as necessidades
socio-econdmicas e ecoldgicas do pais (SORJ, 1986).

A mudanga técnica na agricultura foi verificada a partir
do aumento de wuso constante de maquinas e equipamentos,
adubos sintéticos, sementes hibridas, evolu¢do da mecanizagao
agricola e aumento do wuso de agrotoxicos. Dessa maneira,
auxiliado pela acdo efetiva do Estado, o sistema de crédito
rural acelerou a utilizacdo dos insumos na agricultura,
permitindo a incorporacdo de uma racionalidade técnica na
producao agricola. Dai a efetiva expulsdo de um contingente



cada vez maior de trabalhadores rurais para a cidade, em busca
de melhoria nas condic¢des de vida.

A modernizacdo na agricultura, via estabelecimento de
um pacote tecnologico importado dominado revolugdo verde,
pode ser considerada uma modernizagdo conservadora. Em
primeiro lugar, por ndo alterar a estrutura fundiaria
extremamente concentrada. Em segundo lugar, por reduzir a
forca de trabalho ocupada temporariamente € o nimero de
assalariados no campo favorecendo a marginalizacdo e
expropriagdo do trabalho. Entretanto, a utilizagdo deste pacote,
combinando insumos modernos € mecanizacao, aliado a um
crédito subsidiado, produziu uma elevacao da producdo e a
diminuicdo dos empregos estaveis, intensificando o éxodo rural
(MARTINE, 1987).

Historicamente, a agricultura brasileira esteve voltada
para a exportacdo, intensificando-se esta caracteristica nos
marcos da modernizacdo conservadora, estabelecendo, assim,
novas perspectivas no ambito da integracdo com a industria.
No primeiro momento, a agricultura brasileira conviveu com o
modelo de exportacdo ligado a producdo de subsisténcia, o
que permitia que, quando a terra se tornasse menos fértil, o
pequeno produtor ampliasse a fronteira agricola, a fim de
garantir uma média de produtividade das culturas basicas.

No segundo momento, a partir do impulso da ditadura
militar ocorrida pos 64, privilegiaram-se as culturas dindmicas,
ocasionando um virtual fechamento da fronteira agricola, tendo
em vista que as culturas de exportacdo eram monoculturas
latifundidrias e contavam com a politica de incentivos e
subsidios governamentais, permitindo uma valorizagdo e
concentracdo de terras em detrimento de abastecimento
alimentar.

O carater de incentivo a modernizacdo na agricultura
direcionou um processo de concentragdo de terras, aprofundado
pela criagdo da infra-estrutura basica no campo. Desse modo,



as transformagdes na base técnica da agricultura, iniciadas
principalmente a partir da década de 1970, permitindo uma
efetiva articulagdo entre a agricultura e a industria. Foi nesse
processo expansivo do setor agricola que se produziu um
deslocamento de trabalhadores do campo para as cidades,
como resultado da modernizagdo conservadora.

3.2 - AGROECOLOGIA

A ciéncia que sustenta a tecnologia convencional foi
amplamente difundida a partir da segunda metade do século
XIX, tem sido um instrumento da industria ¢ do mercado de
maquinas, produtos e servigos impulsionando a pesquisa, a
formagdo agrondmica e a extensdo rural a solucionar
problemas ao invés de investigar e prevenir suas causas. As
conseqiiéncias do aprofundamento deste modelo sdo percebidas
com o crescente aumento de pragas e doengas, com a presenga
de residuos de agrotoxicos no solo, na dgua e nos animais, com
a reducdo da biodiversidade, com a contamina¢ao ambiental,
com o aumento do efeito estufa e a dilapidagdo da fertilidade
dos solos. (MACHADO, 2004).

A degradacdo ambiental, o problema alimentar e
energético, o ¢éxodo rural, a marginalidade urbana, a
concentracdo da terra de da renda e os demais problemas
sociais discutidos por varios autores em todo mundo, pde em
evidencia a crise dos métodos convencionais de producdo; com
isso tem aumentado a preocupagdo com a adog¢do de uma
agricultura sustentavel ou agroecologica.

No inicio do século XX a euforia produtivista gerada pela
industrializacdo associada as descobertas cientificas que
introduziu na agricultura a adubacao de sintese quimica, gerou
movimentos contrarios que valorizavam o uso da matéria
organica e de outras praticas culturais favoraveis aos processos



biologicos, a0 mesmo tempo em que a ciéncia agrondmica
voltava-se para a introducdo de métodos de investigacdo
cientifica em torno da agricultura convencional (EHLERS
1999). A agronomia e a ecologia mantiveram um
relacionamento distante no século XX, com a ecologia
ocupando do estudo de sistemas naturais e a agronomia
tratando da aplicagdo de métodos de investigacdo cientifica, a
pratica da agricultura. De acordo com Gliessman (2000),
somente nos anos 50, com o amadurecimento do conceito de
ecossistema, foi consolidada uma estrutura basica para analisar
a agricultura alicercada em uma perspectiva ecologica.

O movimento ecologico no Brasil surgiu a partir do
debate internacional, portanto fora do contexto da agricultura.
A incorporagdo de questdes nacionais € a criagdo de um
sentimento de conservacdo da natureza foram objetivos iniciais
do movimento. Apesar de que a agricultura ndo sofria criticas
severas do ponto de vista ambiental, os impactos da agricultura
convencional contribuiram para vincular o movimento
ecologico a agricultura (CANUTO, 1998). A partir dos anos de
1970 comega desenvolver a experiéncia de Agricultura
Ecologica, protagonizada por uma vanguarda de agricultores
ecologistas sob a lideranca da FAEAB? e com participagdo da
FEAB®’. O movimento conhecido como Agricultura

2 FAEAB - Federagio das Associagdes de Engenheiros Agronomos do
Brasil. Fundada em 1963 com um debate progressista e critico;
posteriormente apoiou a fundacdo da FEAB e lutando juntos em torno de
varias pautas, principalmente nas criticas a agricultura convencional verde
em prol da Agricultura Alternativa no pais com realizagdo dos EBAAs —
Encontros Brasileiros de Agricultura Alternativa, nas décadas 70 e 80,
contestava o paradigma da Revolugdo Verde, por ser insustentavel social e
ambientalmente.

> FEAB - Federacao dos Estudantes de Agronomia do Brasil. A organizagao
dos estudantes de agronomia remonta aos anos 50. Assim como varias das
entidades estudantis, passou a sofrer forte repressdo dos militares apds
1964. Em de 1972 corajosamente, retirou-se da clandestinidade com a



Alternativa, impulsiona especialmente setores do movimento
estudantil das ciéncias agrarias. Contando com a participacao
de conceituados engenheiros agronomos e ambientalistas como
Luiz Carlos Pinheiro Machado, Sebastido Pinheiro, José
Lutzenberger, entre outros, que ja apontava a necessidade de
mudanca nos métodos produtivos. (MELLO, 2006)

Os movimentos ambientalistas influiram na agroecologia
acrescentando uma perspectiva critica a racionalidade técnico-
cientifica principalmente da agronomia convencional. O
desenvolvimento do pensamento ecologista e a nova ética
ambiental proporcionaram os fundamentos éticos e filosoficos
da agroecologia, que surgiu com uma evidente vocagao
transformadora, como ferramenta para analisar e organizar um
futuro agricola mais sustentavel.

Diversos autores discutem o conceito de agroecologia.
Podendo ser entendida como um enfoque cientifico destinado
ao apoio de transi¢do dos atuais modelos de desenvolvimento
rurais e de agriculturas convencionais para, estilos de
desenvolvimento do campo e de agriculturas sustentaveis
(CAPORAL e COSTABEBER, 2000). Para Altieri (2002) a
agroecologia consiste num enfoque tedrico metodolégico
interdisciplinar que pretende estudar a atividade agricola sob
uma perspectiva ecologica.  Constitui-se num campo de
conhecimento que reune reflexdes tedricas e avangos
cientificos oriundos de distintas disciplinas que vem
contribuindo para aplicacdo dos principios e conceitos da
ecologia no manejo e desenho de agroecossistemas
sustentaveis; para isso € necessario partir do conhecimento
local, que integrado ao conhecimento cientifico, dard lugar a
constru¢do de novos conhecimentos que nutri o processo de
transi¢do para agroecologia (GLIESSMAN, 2000).

denominada Federagdo dos Estudante de Engenharia Agrondémica do Brasil
- FEEAB. Depois em 1989, alterou-se o nome para Federacdo dos
Estudantes de Agronomia do Brasil — FEAB.



De acordo com Guzman e Molina (1996) agroecologia
pode ser entendida de maneira ampla ou restrita, segundo a
amplitude que for considerada seus fundamentos tedricos.
Alguns consideram como uma técnica ou como um
instrumento metodoldgico, para melhor compreender o
funcionamento e a dindmica dos sistemas agrarios e resolver
grande parte dos problemas agrondmicos, que as ciéncias
agrarias convencionais ndo tem conseguido dar resposta. Esta
dimensdo restrita estd sendo bastante difundida, portanto, nio
inclui variaveis sociais € econdomicas que podem perturbar o
funcionamento dos sistemas agrarios ou ndo buscam solugdes
globais que excedam o ambito da unidade de producio
agricola.

Num sentido mais amplo, a agroecologia tem uma
dimensao integral em que as varidveis sociais ocupam um lugar
de destaque, pois as relacdes estabelecidas entre os seres
humanos constituem na pega chave dos sistemas agrarios que
dependem do homem para a sua manutencao. Partindo desta
concepcdo, a agroecologia trata de uma orientacdo cujas
contribuicdes vao além dos aspectos tecnologicos ou
agrondmicos da produgdo, incorporando dimensdes mais
amplas e complexas, que incluem tanto aspectos econdmicos,
sociais e ambientais, como varidveis culturais, politicas e éticas
da sustentabilidade. Por esta razdo, o complexo processo de
constru¢do da agroecologia ndo dispensa o progresso técnico e
o avango do conhecimento cientifico (CAPORAL e
COSTABEBER, 2000). Nesta perspectiva mais ampla,
Gusméan e Molina (1996) preconiza que a agroecologia
corresponde a um campo de estudo que pretende o manejo
ecoldgico dos recursos naturais, através de uma acdo social
coletiva de carater participativo, a fim de reconduzir o curso
alterado da coevolucdo social e ecologica, mediante um
controle das forcas produtivas que estanque, seletivamente, as
formas degradantes e espoliadoras da natureza e da
humanidade.



Consideramos neste trabalho, a agroecologia como um
enfoque integral dos processos agrarios. Alicercada sobre os
pilares: agrondmicos, economicos, politicos e sociais a fim de
contrapor a légica hegemonica da agricultura convencional e
apontar caminhos nos quais as relagdes entre homens e a
natureza ¢ pautada pelo respeito a condicdo humana, ao meio
ambiente e a necessidade da preservagdo dos recursos naturais
as futuras geracdes (GUZMAN e MOLINA, 1993).

Portanto, entendemos que a Agroecologia, guarda em si o
potencial de contribuir para uma mudanga da matriz
tecnologica da produgdo agricola, na transformagdo da atitude
politica das pessoas que a praticam frente ao meio ambiente e
na sociedade como um todo. Entretanto, deve-se reconhecer
que a Agroecologia em si, ou seja, isoladamente, vista apenas
como uma tecnologia derivada de uma ciéncia, ndo possui
capacidade alguma de promover transformag¢do na estrutura
social. Pois os problemas que afetam o meio ambiente, como a
destrui¢ao dos ecossistemas e do bem estar humano, tem raiz
em uma cultura fundada nos valores do progresso material,
competicdo individual e consumo desenfreado, sendo
totalmente incompativel com a equidade na distribuicdo dos
recursos naturais, sua preservagao e manutengao.

O paradigma da agroecologia ilustra como estdo
entrelacados o sistema ambiental e social; cada um refletindo
sobre o outro; cada qual se modificando em resposta do outro.
Isso fortalece a necessidade da sincronia entre as mudangas
ambientais ¢ sociais. Desta forma ¢ necessario o avangco em
experimentos integrados as experiéncias dos agricultores,
considerando a esséncia do conhecimento camponés como
ponto de partida de novas formas de conhecimento. A
contribuicio da ciéncia para o desenvolvimento da
agroecologia, ndao deve nem pode ser desconsiderado. No
entanto, muitas vezes, cardter positivista, reducionista e
excludente do conhecimento cientifico hegemonico acaba por



marginalizar qualquer forma de conhecimento que esteja em
desacordo com a teoria reinante. (MACHADO, 2004)

A agroecologia pode ser entendida como um novo
paradigma cientifico, para o desenvolvimento da agricultura e
do campo. Na qual a interagdo entre a sociedade e a natureza,
ndo seja tratada apenas como uma questdo econdmica cuja
eficiéncia deriva do trabalho e do aporte de capital, sendo como
um processo complexo que pressupde a compreensao do
funcionamento dos ecossistemas e a preocupagd@o com a justica
na distribuicdo dos seus produtos. O Agroecossistemas deve
ser estudado como resultado da co-evolucdo da natureza e dos
grupos sociais que nela intervém, com suas distintas formas de
conhecimento, organizacdo, tecnologias e valores. Estes sdo
sistemas onde os ciclos minerais, as transformagdes de energia,
os processos bioldgicos e as relagdes socioecondmicas devem
ser investigados e analisados como um todo (ALTIERI, 1992).

A agroecologia ao se propor desenhar e manejar
agroecossistemas sustentdveis e construir estratégias de
desenvolvimento englobando as dimensdes ecologicas, sociais,
culturais e econdmicas, serve a sociedade como um todo; pois
a producdo, a circulagdo e o consumo de alimentos sdo
atividades com profundo conteudo ético e politico que dizem
respeito, ndo apenas aos agricultores, e sim ao conjunto da
sociedade, com fortes implicagdes para as geracdes futuras
(RIECHMANN, 2002).

3.3 - EDUCACAO DO CAMPO

Mesmo com crescimento dos indices de escolariza¢cdo no
Brasil, nos ultimos anos, o analfabetismo ainda é um dos
grandes problemas sociais a ser enfrentado. E enorme a divida
social com as criangcas e jovens que se estende desde a
colonizagdo, isso demonstra a fragilidade historica do sistema



educacional e a auséncia de prioridade dos gestores publicos
nesta area fundamental ao desenvolvimento humano.
Informacgdes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) evidenciam que o analfabetismo no ano de 2009 foi de
9,7% da populacdo com mais de 15 anos de idade. Ao
comparar as desigualdades educacionais entre o campo € a
cidade, o indice de analfabetismo no meio rural ¢
significativamente maior com 22,8% dos adultos do campo e
4,4% da cidade. Ao comparar-se a taxa de analfabetismo entre
as regioes, as diferencas sdo ainda maiores, enquanto a regiao
nordeste chega a 18,7% dos adultos na regido sul ¢ de 5,5%.
Quando se compara a taxa de analfabetismo funcional a média
entre o campo e a cidade ¢ 20,3% considerando apenas o meio
rural a diferenca aumenta de 40,7% no campo e 16,7% na
cidade.

Segundo o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(IPEA, 2010), a populagao Brasileira atingiu em 2009, a média
de 7,5 anos de estudo. O estudo revela que no periodo de 1992
a 2009 houve uma ampliacdo de cerca de 0,14 ano ao ano na
média. Com isso, levou-se 17 anos para ampliar 2,3 anos a
média de anos de estudo da populacao.

Existem diferenciais expressivos, quando se observa o
tempo médio de estudos na cidade e no campo; a populagdo
urbana tem em média 3,9 anos de estudos a mais que a
populacdo rural, atingindo 8,7 anos de estudo e no campo
apenas 4,8 anos. Esta média esta muito distante da escolaridade
originalmente prevista pela Constituicio Federal (ensino
fundamental).

Estes dados sdo suficientes para demonstrar o déficit
histérico da educacao Brasileira, deixando, sobretudo o campo
alheio do sistema educacional e do conjunto de politicas de
desenvolvimento para o campo.

Segundo Caldart (2004, p. 27), “a discussdo sobre a
educagdo do meio rural nao pode tratar somente dela mesma,



mas, sim, deve ser inserida na discussdo da problematica mais
ampla do campo hoje. [...] atendendo as suas diferencas
historicas e culturais”. Nao € suficiente que existam escolas no
campo, mas que sejam construidas escolas também do campo;
e que o seu projeto politico-pedagogico esteja (CALDART,
2004, p. 151) “vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a
histéria e a cultura do povo trabalhador do campo”. Este
trabalho refere-se ao campo ao invés de meio rural, por
entender que conceito de campo ¢ mais abrangente a medida
que reflete as emergéncias sociais que vinculados aos
movimentos populares se organizam e comeg¢am a criar
alternativas de trabalho e de educacdo escolar pautada na sua
propria realidade.

Um dos tragos fundamentais que vém
desenhando a identidade deste movimento por
uma educacdo do campo ¢ a luta do povo do
campo por politicas publicas que garantam o
seu direito a educacdo e a uma educacdo que
seja no e do campo. No: o povo tem direito a
ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem
direito a uma educagdo pensada desde o seu
lugar ¢ com a sua participacdo, vinculada a sua
cultura e as suas necessidades humanas e
sociais (CALDART, 2004, p. 149-150).

Esta perspectiva de educacdo do campo ¢ diferente de
uma educacdo rural e fundamentada em principios
colonizadores, que ndo valorizam as especificidades, as
necessidades do campo. Tal concepgao de educagdo reforca o
desenvolvimento desigual, a concentra¢do da propriedade e de
renda, que promove a exclusdo e a expulsdo de pessoas do
campo para as cidades.

E neste contexto que emerge a necessidade de uma
educacdo propria do campo, numa realidade que parte
significativa da populagdao do campo ainda vive a eminéncia da



exclusdo e da pobreza. O campo tem especificidades de uma
realidade social complexa; diversas formas de produgao,
modos especificos de constru¢cdo de saberes, de valores e de
formas de convivéncia, que se concretizam nas experiéncias
dos camponeses.

Para Carvalho (2005), o camponés ¢ especialista em
produzir alimentos, que ao invés do lucro® busca a renda’ para
a melhoria da qualidade de vida da sua familia. Esse
entendimento de camponés se contrapde ao capitalismo que
tem uma racionalidade pautada no individualismo, no lucro e
na desigualdade. O capitalismo impde um Unico padrio de
producao e de consumo alimentar, ao passo que o camponés
vive a partir da diversidade de produtiva.

Ainda para Carvalho (2005), o entendimento de
campongs se afirma a partir da diferenga que se estabelece em
relagdo ao capitalismo por meio dos seguintes pressupostos: a
relagdo do camponés com a produ¢do; a familia como unidade
de producdo; a renda que se contrapde ao lucro; o tratamento
dado ao meio ambiente.

Sao estes os principios basicos que garantem ao
camponés uma especificidade e um carater organico que ao
mesmo tempo lhe proporciona maior autonomia na producao
em relacdo aos detentores do capital e, cooperacdo em relagdo
aos parceiros € a comunidade onde vive.

No entanto, a consciéncia de camponés e de campesinato,
perpassa pela estrutura organica da luta dos camponeses, que
ainda tem muitos desafios colocados. O maior deles diz
respeito a estrutura fundidria, que se concentra nas maos de
poucos a maioria das terras.

‘0 objetivo central que move a empresa capitalista ¢ o lucro obtido a partir
da exploragdo do trabalho, da apropriacdo dos recursos naturais e do meio
ambiente.

> A racionalidade da empresa camponesa almeja a renda como meio de
reproducgdo social da familia pela alocagdo do trabalho familiar, para o
camponés o meio ambiente ¢ uma, condi¢do para a sua reproducdo social.



Uma das dimensdes mais importantes das lutas
dos camponeses brasileiros esta centrada no
esforco para constituir um “territoério” familiar,
um lugar de vida e de trabalho, capaz de
guardar a memoria da familia e reproduzi-la
para as geragdes posteriores. (CARVALHO,
2005, p.40).

Outro grande desafio ¢ a educagdo como direito do povo
camponés. Neste sentido, a Articulagdo Nacional por uma
Educacdo do Campo, vem desenvolvendo diversas agdes no
ambito das politicas publicas de educacdo voltada aos
trabalhadores do campo. Portanto, esta mobiliza¢do social nao
deve ficar s6 na educagdo, mas, sobretudo na possibilidade de
desenvolver a partir da educag¢do as lutas mais amplas, que
envolvem o conjunto dos movimentos sociais € organizagdes
que lutam por transformagdes mais profundas na sociedade. O
acesso a uma educacao de qualidade voltada para a formacgao
integral do sujeito, com vista a promo¢ao humana, ndo deve ser
apenas para os povos do campo, mas para toda a sociedade.
Desse modo, a Educacdo do campo consolidou com uma das
bandeiras de luta por acentuar o déficit histérico da educagao
escolar ofertada a essa parcela da populagdo, como
conseqiiéncia da visao de campo das elites dominante e dos
proprios limites do sistema educacional que até entdo nao
conseguiu universalizar o acesso a educacdo como direito
constitucional. O reconhecimento da especificidade da
educagdo camponesa e a elaboragdo de diretrizes que nortearao
essa pratica ¢ um marco significativo neste processo. Segundo
a resolugdo das Diretrizes Operacionais da Educacdo do
Campo (Resolucdo CNR/CEB 01, de 03 de abril de 2002), um
dos principios da educacao do campo ¢:

compreender que os sujeitos possuem historia,
participa de lutas sociais, sonham, tém nomes



e rostos, lembrangas, géneros, ragas e etnias
diferenciadas. Cada sujeito individual e
coletivamente se forma na relagdo de pertenca
a terra e nas formas de organizacdo solidaria.
Portanto, os curriculos precisam  se
desenvolver a partir das formas mais variadas
de construgdo e reconstrugdo do espago fisico
e simbodlico, do territdrio, dos sujeitos, do meio
ambiente. O curriculo precisa incorporar essa
diversidade, assim como precisa tratar dos
antagonismos que envolvem os modelos de
agricultura (BRASIL, 2004, p. 37).

O campo ¢ um lugar de criagdo e recriagdo de novas
formas de produzir, de conviver e se educar, gesta novos
conceitos, um modo proprio de vida e de resisténcia. Por isso o
Movimento de Educacdao do Campo tem a preocupagdao de
delimitar um territorio teorico, defender o direito de uma
educagdo popular e pensar o mundo a partir da sua realidade.
Quando o povo do campo pensa o mundo a partir da cidade,
vivencia um estranhamento em si mesmo, dificultando a
construgdo de sua identidade. (FERNANDES, 2004)

3.3.1 — Concepcoes Pedagogicas

Para Saviani (1993) as teorias educacionais podem ser
classificadas em dois grupos. Para o primeiro grupo adotamos
a terminologia “pedagogias conservadoras” ° as teorias que
entendem ser a educagdo um instrumento de equalizagao social
e, portanto um instrumento de ascensdo social e superagdo da
marginalidade. Assim, a sociedade ¢ concebida como

® Os ternos Pedagogias Conservadoras e Pedagogias Libertadoras que
utilizamos neste trabalho sdo denominagdes que rebuscamos em Paulo
Freire, ¢ de forma implicita em outros autores como Dermeval Saviani,
Moacir Gadotti e José Carlos Libanco.



essencialmente harmoniosa, naturalmente boa, a marginalidade
e a exclusdo social ¢ um fenomeno acidental que pode ser
corrigida. A educacdo emerge como um instrumento de
correcdo destas distorgdes, pois dispde de autonomia em
relacdo a sociedade, por esta razdo, esta capacitada a intervir
eficazmente na sociedade, transformando-a, tornando-a melhor,
corrigindo as injusticas e promovendo a equalizagdo social.
Essas teorias consideram apenas a acdo da educagdo sobre a
sociedade e ignoram as determinacdes sociais do fendmeno
educativo.

O segundo grupo de teoria a partir de Saviani
(1993),denominamos ‘“Pedagogias libertadoras”, aquela que
concebe a sociedade como sendo essencialmente marcada pela
divisdo entre grupos ou classes antagonicas que se relacionam
a base da forca, a qual se manifesta sobretudo nas condicdes de
producdo da vida material. Neste quadro a desigualdade ¢
entendida como um fenémeno inerente a propria estrutura da
sociedade e ¢ fruto das relagdes de exploracdo no mundo do
trabalho e da producdo material. Isso porque o grupo ou classe
que detém maior forga se converte em dominante e se
apropriam dos resultados da producdo social, tendendo, em
conseqiiéncia, relegar os demais a condi¢ao de marginalizados.
Nesse contexto, a educagdo ¢ entendida como dependente da
estrutura sdécio-econdOmica que condiciona a forma de
manifestacdo do fendmeno educativo. As classes populares tém
direito de se apropriarem dos bens culturais para exercerem a
cidadania, se libertar das condi¢des de dominagdo, exploragao
e miséria social.

3.3.1.1 — Pedagogia Tradicional

O que chamamos de pedagogia tradicional surge na
histéria do ocidente por volta do século XVI e predominou no



sistema educativo até fins do século XIX. A base de
fundamentagdo desta pedagogia ¢ a filosofia esséncialista. Na
antiguidade grega pensava-se que a esséncia se realizava nos
homens livres; tal pensamento excluia a maior parte da
populacdo, os escravos, base de sustentagdo daquela sociedade,
pois ndo era considerado como seres humanos.

Na idade média esta filosofia essencialista continua
dominando o pensamento da época e justificam a divisao
daquela sociedade em classes sociais hierdrquicas e desiguais
entre os senhores detentores dos meios de producdo e dos
servos com a forca produtiva. A ordem social terrestre era vista
como reflexo da ordem divina.

Na era moderna, com a Revolucdo Francesa, a burguesia,
classe social emergente e protagonista da revolucao, contesta a
filosofia essencialista e advoga uma filosofia em defesa da
igualdade entre os homens. Para a burguesia, o clero e a
nobreza ndao eram classes naturais e sim historicas. A
dominacao sobre os trabalhadores, servos da terra, era fruto de
uma organizagdo social historicamente constituida e nao fruto
de uma ordem natural e divina, dai surge uma pedagogia da
esséncia com a pretensdo de ser a favor de todos os homens.
(SAVIANI, 1993).

Uma vez consolidada no poder, a burguesia coloca em
pratica a promessa de escola publica e universal para todos.
Mas a dita “escola para todos” so atendeu os interesses da
burguesia, dando oportunidade aos seus filhos de se tornarem
cidaddos esclarecidos e com condigdes de participarem da nova
ordem social emergente.

Didaticamente a escola implementada pela burguesia se
organizava tendo como centro a figura do professor, o qual
transmite tudo o que o aluno deva saber de forma logica e
progressiva. Nesta logica, a exclusdo social € concebida como
fruto da ignorancia, sendo necessario passar pela escola para
sair da ignorancia e ganhar status de cidaddo. A escola



idealizada para todos surge como um remédio contra a
ignorancia € como um instrumento para reverter o quadro
social da época. (SAVIANI, 1993).

De posse da hegemonia politica a burguesia se torna
ante-revolucionaria. As bandeiras de igualdade, liberdade e
fraternidade caem por terra. O projeto de escola visa conservar
a burguesia no poder; Surge entdo a filosofia existencialista
como teoria de sustentagdo das desigualdades sociais,
afirmando que os homens ndo sdo essencialmente iguais, mas
essencialmente diferentes. A diferenca faz parte da natureza
existencial. Neste contexto histérico, a pedagogia se baseia na
filosofia da existéncia e representa um revés para a classe
trabalhadora e vem legitimar as desigualdades, os privilégios e
a exploracao social.

A escola tradicional ndo atendeu o que se propunha
inicialmente, resolver o problema da ignorancia e da
marginalizagdo social. Frente aos conflitos e a crise da escola
tradicional aparece a proposta da “escola renovada”

3.3.1.2 — Escola Nova

A escola nova surge da insatisfagdo com a escola
tradicional que ndo foi capaz de promover a universalizagdao do
ensino, nem garantir o sucesso de todos que, a ela
freqiientavam. Esta teoria mantinha a crenga na capacidade da
escola em solucionar o problema da marginalidade social. Se
isto ndo estava acontecendo era devido a ineficiéncia da
pedagogia tradicional. Toma corpo, entdo, um amplo
movimento escolanovista, fundado na preocupagdo de adequar
os métodos escolares aos tempos da sociedade moderna
industrial.



O movimento escolanovista pretendia renovar os
métodos de ensino foi especialmente forte na Europa e na
América na primeira metade do século XX . Escola Ativa ou
Escola Progressiva sdo outros termos que descrevem esse
movimento.

Inspirados no filésofo Jean-Jacques Rousseau (1712-
1778) e nos pedagogos Heinrich Pestalozzi (1746-1827) e
Freidrich Froebel (1782-1852), John Dewey (1859-1952) nos
Estados Unidos e Edouard Claparéde (1873-1940) e Adolphe
Ferriere (1879-1960), entre muitos outros, foram expoentes no
desenvolvimento desta concepcdo educacional. (MELLO,
20006)

Didaticamente a escola nova propde uma reformulagao
da organizagdo escolar agrupando os alunos por areas de
interesses; a partir dai criar um ambiente educativo
estimulante; promover maior interagdo entre professores e
alunos, alunos e alunos; diminuir o nimero de alunos por salas;
implementar laboratorios, biblioteca com material didatico
adequado, variado e abundante; promover o movimento, a
descontragdo, jogos e etc.

A escola nova ndo conseguiu alterar significativamente o
sistema educativo. Organizou-se basicamente na forma de
escolas experimentais, ou com nucleos raros, equipados e
circunscritos a grupos de elite. No entanto o ideario
escolanovista foi amplamente difundido nas redes escolares
oficiais organizadas de forma tradicional, provocando o
afrouxamento da disciplina e a despreocupacdo com a
transmissao do conhecimento afetando principalmente o nivel
de ensino destinado as camadas populares. (SAVIANI, 1993).



3.3.1.3 — Pedagogia tecnicista

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e
inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e
produtividade, esta pedagogia preconiza a reordenacdo do
processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e
operacional.

Com a industrializagdo moderna introduz a linha de
producdo parcelada no interior da fabrica. A pedagogia
tecnicista parcela o trabalho pedagogico, com a especializagao
das fungdes. O eixo do processo pedagdgico ndo € o professor
e nem o aluno, mas a organizacdo racional dos meios,
professores e estudantes sdo executores do processo pensado e
articulado por especialistas. A eficiéncia do tecnicismo se
apoia na capacidade de planejar e organizar o processo. O
processo determina o que os professores e alunos devem fazer
e assim também como e quando o fardo. (SAVIANI, 1993).

Nesta concepcao a exclusdao social pode diminuir na
medida em que a escola conseguir formar homens
competentes, eficientes e produtivos. Entende-se que as
oportunidades s3o iguais para todos; ¢ preciso que saibam
exercer a autoridade, o auto controle e a disciplina. O papel da
educacdo ¢ treinar as pessoas para desempenhar bem as
multiplas tarefas demandadas pela sociedade urbana industrial.

(Saviani, 1993).

A base de sustentagao tedrica da pedagogia tecnicista € a
psicologia Behaviorista, a engenharia comportamental, a
ergonomia ¢ a informdtica que tem em comum a inspiracao
filosofica neopositiva e método funcionalista. (Saviani, 1993).

A pedagogia tecnicista ao ensaiar transpor para a escola a
forma de funcionamento fabril, ignorou a articulagdo entre a
escola e o processo produtivo. Nestas condigdes esta pedagogia
contribui para aumentar o caos no campo educativo, gerando



descontinuidade, heterogeneidade e fragmentacao
inviabilizando o trabalho pedagégico.

3.3.1.4 — Educagdo como direito social “Pedagogias
libertadoras™’

Com a industrializagdo, a sociedade capitalista exacerbou
a exploracdo do trabalho. Com isso os conflitos sociais
explodiram e encontrou como porta voz os partidos socialistas
com suas propostas de transformacdo. A alienagio do
trabalhador deveria suceder sua reintegracdo a uma sociedade
renovada pela supressao da propriedade privada dos meios de
producdo e pela igualdade entre as classes.

Neste contexto a educacao adiciona a si, além do direito
individual, a face do direito social. Entre os principais
pensadores desta pedagogia socialista temos Anton Makarenko
(1888-1939), vendo na Revolugdo Russa de 1917 um campo
para transformagdo da escola, postulando para ela uma ligacao
maior entre producdo e sociedade. Seu método pedagdgico
partia do principio que a escola tinha que formar pessoas
participativas por meio de uma organizagdo coletiva e
democratica, com disciplina e trabalho. (LUEDEMANN,
2002). Outra grande contribuicdo a esta pedagogia vem do
educador e pedagogo russo Pistrak (1888-1940). Seus
pressupostos partem do principio que a ligagdo do ser humano
a vida se da através do trabalho. Assim, desenvolve-se toda
uma concepgdo filoséfica que ndo dissocia ensino e trabalho,
vinculando a vivéncia com um processo de transformagao
social, onde o estudo, o trabalho organizado, as atividades

7 Os ternos Pedagogias Conservadoras e Pedagogias Libertadoras que
utilizamos neste trabalho sdo termos rebuscamos em Paulo Freire, e de
forma implicita em outros autores como Dermeval Saviani, Moacir Gadotti
e José Carlos Libanco.



culturais e politicas fagam parte de um programa de formagao
do povo, para que este assuma como sujeito da construcao da
nova sociedade. Pistrak contribuiu para pensar e fazer uma
escola que seja educadora do povo, centrada na atividade
produtiva vinculada ao movimento social e ao mundo do
trabalho, na qual a auto-organiza¢do dos educandos fosse a
base do processo pedagogico. (PISTRAK, 2003)

Ainda com a concep¢do mais ampla entre trabalho e
educacdo, vemos florescer a pedagogia social de Célestin
Freinet (1896-1966) que converge com as idéias de Emile
Durkheim (1858-1917), percebendo a necessidade de uma
pedagogia voltada para as classes populares. Criticou a escola
do seu tempo como uma instituicdo alienada da vida, da
familia e da sociedade, feita de dogmas e de uma acumulagao
estéril de informagdo e em geral a servico das elites. Freinet
impulsionou a pedagogia do trabalho, considerando que este ¢
que orienta a pratica escolar e que o objetivo final da educacao
¢ formar cidaddos para o trabalho livre e criativo, capaz de
dominar e transformar o meio e emancipar quem o exerce
(FREINET, 1996).

Dentro da tendéncia de enfatizar o papel social da
educagdo sobre outros fatores da aprendizagem, destacou-se
também o psicologo bielo-russo Lev Vygotsky (1896-1934),
que defende a tese da génese e o desenvolvimento do
psiquismo desde um ponto de vista histérico e social,
atribuindo um papel preponderante as relacdes sociais nesse
processo, tanto que a corrente que se originou de sua
experiéncia ¢ chamada de socioconstrutivismo. Os estudos de
Vygotsky sobre o aprendizado decorrem da compreensdo do
homem como um ser que se forma em contato com a sociedade
e que a formacdo se d4 numa relagdo dialética entre o sujeito e
a sociedade ao seu redor, ou seja, o homem modifica o
ambiente e o ambiente modifica o homem. (TEIXEIRA, 2005).



Do filosofo italiano Antonio Gramsci, (1891-1937) uma
das referéncias do pensamento de esquerda, veio importantes
contribuicdes para educagdo. Comprometido com a politica que
deveria resultar na revolugdo proletaria, Gramsci acreditava
que o poder popular deve ser precedido por mudancas de
mentalidade, € a escola é um dos instrumentos mais
importantes para formacao da intelectualidade propria do povo.
(NOSELLA, 1992).

Gramsci deteve-se particularmente no papel da cultura,
da intelectualidade e, portanto da educacdo no processo de
transformacgdo histérica. O conceito de hegemonia, um dos
pilares do pensamento gramsciano significa a relacdo de
dominio de uma classe social sobre o conjunto da sociedade. O
dominio se caracteriza tanto pela for¢a, como pelo consenso; a
forca ¢ exercida pelas institui¢cdes politicas, juridicas e pelo
controle do aparato militar; o consenso refere-se sobretudo a
cultura: trata-se de uma lideranga ideoldgica conquistada entre
a maioria da sociedade e formada por um conjunto de valores
morais e regras de comportamento. Esta relacdo de hegemonia
¢ necessariamente uma relacdo pedagogica. (NOSELLA, 1992)

Gramsci defendeu uma escola tnica, com um curriculo
inicialmente de formagdo geral e humanista a fim de criar uma
concepe¢do de mundo integrada da vida e ao trabalho. A escola
unitaria de Gramsci € a escola do trabalho, mas ndo no sentido
estreito do ensino profissionalizante, com o qual se aprende a
operar. Consiste principalmente na compreensdo sobre o
significado, a historia e as implicagdes econdmicas e sociais do
trabalho, concebendo a “escola unitaria”, como resultante da
unido da instrug¢do e producdo, trabalho intelectual e trabalho
manual, pensamento e a¢do, teoria e pratica, filosofia e politica.
Propde o fim do dualismo entre estas e outras questdes e
pressupde a superagdo da dicotomia classica entre ensino
académico e o ensino técnico-profissional, propondo a unido
do ensino e da producao.



Gramsci, ndo teve davida em buscar na escola nova,
tipicamente burguesa, seu conceito de atividade distorcido e
negador do trabalho, para reconstruir a unidade entre teoria e
pratica, associando o exercicio intelectual (teoria) ao trabalho
na sua mais ampla concep¢do (pratica). Retoma a necessidade
da formagdo geral presente na ‘“escola tradicional”, o que
considera “indispensavel para formagdo do novo homem”. E
no humanismo, refutado pela escola nova e indispensavel ao
entendimento e conhecimento do movimento histérico das
civilizagdes e, portanto, da sociedade contemporanea, que
Gramsci se apoia para realizar a associa¢do da formagdo geral
(humanista) com a formagao técnica (trabalho). (NOSELLA,
1992).

O educador brasileiro Paulo Freire (1921-1997)
desenvolveu um pensamento politico pedagogico. Isso
significa permitir que as parcelas desfavorecidas da sociedade
o entendimento de sua situacdo de oprimidos e agir, em favor
da propria emancipagdo. Ao propor uma pedagogia que
pudesse desenvolver a criticidade dos estudantes, Freire
condenava a educacdo burguesa de ensino da maioria das
escolas. Qualificou-as como educacdo bancédria na qual o
professor age como quem deposita conhecimento num aluno
apenas receptivo. Trata-se, para Freire, de uma escola
alienante, e propde uma escola a servigo das classes populares,
libertadora, anti-autoritaria, onde se valorize a cultura popular,
as experiéncias do vivido como base da relacdo educativa
(FREIRE, 1987).

3.3.2— Origem e Evoluciao dos CEFFA’S

Os Centros Familiares de Formacdo por Alternancia
(CEFFA), surgiram das necessidades dos agricultores, em
proporcionar aos seus filhos, uma educagdo que contribuisse



para o desenvolvimento de sua propria realidade, conforme
define Duffaure.

A alternancia ¢ um sistema de formagdo, cujo
principio educativo e a aprendizagem sdo
organizados em fungdo do trabalho,
permitindo periodos de formagdo na sede da
escola, em regime de internato, que se
alternam com periodos no meio socio-
profissional. O estudante vivencia, de forma
alternada, experiéncias de formagao na sede da
escola, conjugadas com as experiéncias que a
familia e a comunidade lhe proporcionam,
durante o periodo em que permanece no meio
familiar. (DUFFAURE, 1993, p. 81)

De acordo com NOSELLA (1977), a experiéncia
educativa realizada em alternancia desenvolveu-se no periodo
entre as Guerras Mundiais, momento em que o mundo sofria
grandes transformacdes em nivel econdmico e social. O
primeiro Centro Familiar de formag¢do por Alternancia
(CEFFA), denominada “Maison Familiale Rurale™® iniciou
suas atividades no dia 24 de novembro de 1935, em Sérignac-
Pédoudou  regido de Lot-et-Garonne. Nessa época, a
agricultura francesa sofria fortes impactos da conjuntura
industrial da época, o numero de jovens agricultores que tinha
formagdo profissional ndo superava 4%. No entanto
antecederam numerosos ensaios de massificar a formacao
profissional agropecudria, uns com certo €xito, outros pelo
contrario favorecia ainda mais o éxodo rural. Concretizada em
1937, em Lauzun, em Lot-et-Garonne depois de dois anos de
experiéncia, a primeira “Maison Familiale Rurale” (MFR)’ se

¥ O nome Casa Familiar Rural aparenta ser uma negac¢ao ou critica a escola
convencional.

? Denominagdo francesa que significa Casa Familiar Rural



apresenta desde o come¢o com duas grandes caracteristicas: a
gestdo realizada por uma associagdo cujos membros provinha
das familias e a formacgao por alternancia (DUFFAURE, 1993).
Os agricultores, ndo haviam buscado construir simplesmente
uma nova escola de agricultura, por isso a formula apresentada
ndo se confundia com as normas escolares cldssicas que se
diferencia das outras tanto por sua gestdo como por seu modo
de funcionamento. Esta forma contou com a participagdo de
agricultores, liderangas sindicais e religiosas, no entanto o
marco inicial se deu a partir do momento em que um
adolescente filho de camponés declara seu desejo de
permanecer no campo € ser agricultor. A familia preocupada
com a situagcdo busca conhecer as escolas de agricultura do
estado, mas apesar das extraordindrias instalacdes a impressao
foi negativa, como destaca relatos de documentos regatados
por Duffaure.

As instalagdes s3o extraordinarias, sem
nenhuma medida comum com o Possivel. Os
docentes sdo muito sabios; mas trabalham por
conta propria? Aprender o oficio de agricultor,
a partir de um sistema baseado numa
agricultura feita com dinheiro, sem riscos, ndo
¢ preparar para viver da agricultura, nem
arriscar em ser agricultor. A agricultura
prefabricada pela escola pode ser um modelo,
mas ndo ¢ um bom exemplo. (DUFFAURE,
1993, p.17)

Esta preocupag¢ao dos agricultores em buscar uma
proposta de educagdo apropriada a sua realidade foi
compartilhada com o paroco local propondo que o mesmo
ministrasse aulas de formagdo geral aos seus filhos, enquanto
eles o ensinavam o oficio de agricultor. O sacerdote se opds em
sua forma, mas aceitou o principio. Como relata documentos
descritos por Duffaure.



Eu ndo quero vé-los na rua. Mas que venha ao
presbitero e permaneca toda semana. Juntos
responderdo a um curso por correspondéncia e
enviaremos os trabalhos. Eles voltardo para a
casa com vocés e quando os deveres estiverem
corrigidos e devolvidos, nos reuniremos outra
semana (DUFFAURE, 1993, p.18).

Assim se desenhava nesta futura M.F.R uma estrutura
pedagbgica: a alternincia que em 1935 iniciou com quatro
adolescentes entre 13 e 14 anos. A experiéncia se inovou ao
longo do tempo. Os jovens, suas familias e também toda a
comunidade se sentiram muito comprometidos, no ano seguinte
dezessete familias recorreram a este regime, em 1937 trinta
familias se reinem em outra comunidade, o presbitério era
pequeno, a comunidade estd descentralizada, o paroco nao
pode ensinar tudo. Entdo estas 30 familias se reinem e
compram uma casa em 1938, contrata um técnico que
orientard os filhos na Casa Familiar e aconselhara os
agricultores nos momentos disponiveis.

Ainda segundo Duffaurre (1993) a experiéncia bem
sucedida recebe o reconhecimento do ministério e expande de
forma intensa em varias regioes da Franga. Sendo que a partir
de 1946 houve uma sistematizagdo do movimento, com a
contribuicdo de técnicos em educacdo e pedagogia que
comecaram a estudar e sistematizar o método pedagdgico,
utilizando noc¢des de outras escolas, dando assim ao
Movimento um quadro tedrico e técnico mais formal, saindo da
pura intui¢do e improvisacao. Neste periodo (1947) o educador
André Duffaure elaborou o “Plano de estudo” como o principal
instrumento pedagogico. Os primeiros agricultores e o
sacerdote tinham inventado a alternancia, mas, para eles, isso
nada mais era que uma pratica, sem refletir sobre o que isso
poderia representar para a educagdo. (NOSELLA,1977)



Pautado em Nosella, (1977) a primeira relagdo de carater
internacional das “Maisons Familiales Rurales” francesas se
estabeleceu com a Itdlia, onde a se passou a chamar “Scuola
della Famiglia Rurale” '. No inicio da década de 1960
preocupados com o contexto socio-econdmico do pds-guerra,
lideres politicos vao a Franca e acaba conhecendo experiéncia
francesa. Experiéncia esta, que ¢ apropriada e adaptada ao
ambiente italiano.

No Brasil, as primeiras experiéncias com a Pedagogia da
Alternancia surgiram em 1968, numa época de escuriddo
politica imposta pela ditadura militar, periodos onde quase
todas as forgas sociais mais lucidas e comprometidas com os
anseios populares foram amordagadas. Essa histdria teve inicio
no Estado do Espirito Santo com a chegada de pessoas com o
conhecimento da experiéncia das escolas familias agricolas na
Italia, que articularam as familias rurais e as liderangas
politicas, populares e religiosas a fim de implantar esse projeto
no interior Estado do Espirito Santo, resultou assim, a fundagao
do Movimento de Educag¢do promocional do Espirito Santo
(MEPES), com a implanta¢do de trés Escolas Familia Agricola
(EFA) no Sul do Estado (Anchieta, Alfredo Chaves e Rio Novo
do Sul). No inicio da década de 1970, os agricultores do Norte
do Espirito Santo, estimulados pelo movimento da Pastoral
Social da Igreja Catdlica e também interessados no método de
formagdo, buscaram essa experiéncia no Sul do Estado,
surgindo assim EFA’s em varios municipios do norte do estado
(EFAYV, 2005).

Segundo Queiroz (2004) no Brasil a constituicdo dos
CEFFA's se deu de maneira bem diferente das experiéncias
francesas.

A realidade agraria francesa tem algumas
caracteristicas peculiares em comparagao

' Denominagio italiana que significa Escola Familia Rural ao invés de
Casa Familiar Rural como era conhecida na Franga.



com o conjunto da Europa. Os impactos da
expansdo do capitalismo foram diferentes. Na
Franga permaneceu uma grande maioria dos
proprietarios rurais. Pode-se dizer que a
Franga continua uma realidade agraria com
base na pequena propriedade familiar
(QUEIROZ 1997, p. 40).

Além disso, segundo este autor os agricultores franceses
tem experiéncias e trajetorias de organizagdes sociais
diferentes dos agricultores brasileiros, uma vez que as
concepcdes € praticas associativas, cooperativas e sindicais
estdo mais presentes naquela realidade. Por isso entende-se que
a participacdo das familias e o fortalecimento das Associagdes
dos CEFFA's no Brasil estio num processo de
amadurecimento e consolidagdo, portanto carece de uma
unidade organica, haja vista a multiplicidade de interesses que
motivou sua expansao.

3.3.2.1 — O Plano de Formagdao da Pedagogia da
Alternancia e sua relagao com o trabalho

A perspectiva de trabalho assumida na formacdo por
Alternancia ¢ de atividade que transforma a realidade concreta
dos individuos envolvidos com o CEFFA. O trabalho, no plano
de formacao desta pedagogia, ¢ elemento de superagdo de
limites e dificuldades que caracterizam as sociedades, que
separam o trabalho manual do trabalho intelectual. Este plano
de formacdo traduz um esfor¢o para educar pessoas para que
lidem simultaneamente com os aspectos manuais ¢ intelectuais
das atividades produtivas do campo, ao propor um processo
pedagogico que articule trabalho e estudo na perspectiva de
superacao da dicotomia entre trabalho manual e intelectual.



No Plano de Formacao desta pedagogia, o conceito do
trabalho, entendido na sua forma de castigo, tende a ser
superada pela compreensdo do trabalho como uma atividade
que comporta uma dimensdo de liberdade humana. O trabalho
ndo ¢ entendido como atividade que produz e reproduz as
relacdes de dominagdo entre os homens, ao contrario, ¢
elemento de andlise para a compreensdo critica do trabalho
como alienacdo e exploragdo, € também como atividade
coletiva de construcdo de sujeitos mais solidarios com os
outros € com a propria natureza. Diante disso, os principios
desta Pedagogia assemelham-se com a discussdo sobre
trabalho, educagdo e conhecimento que:

Centra-se, finalmente sobre a ndo-apreensio
da teoria valor-trabalho enquanto relagdo
social a partir da qual se compreende, ndo s6
como se produz dentro da relagdo capitalista, o
conjunto das relagdes sociais, mas como se
produz historicamente a propria relagdo
capitalista. Esta ndo-apreensdo se manifesta de
diferentes formas. A teoria, as categorias de
analise, de forcas materiais, tomadas como
dimensdes da praxis, reduzem-se a um dado, a
uma abstrac@o a priori. Perde-se a dimensdo da
praxis, onde a teoria, as categorias nao sao
dadas, mas construidas, redimensionadas no
processo de analise e de transformacdo da
realidade. (FRIGOTTO, 2002, p. 20-21).

,

E com essa dimensdao que se alicerca a formacao do
estudante, especificamente, a partir da critica as relagdes de
trabalho que geram e ampliam as distancias entre os individuos
pela exploracdo do trabalho. Nao se trata de negar ou abolir o
trabalho, mas de questionar e de transformar as relacdes de
trabalho que impedem o surgimento do homem que se educa
no trabalho com outros homens; de ponderar criticamente sobre



o trabalho que desumaniza e que vende a ilusdo do
consumismo como forma de participagdo do homem na
atividade social. Conforme escreve Lima e Neves (2006) sobre
as mudancas que vem ocorrendo nas dimensdes da producao
humana:

As mudangas repercutem intensamente nos
processos de educagdo politica e de educag@o
escolar, levando a redefini¢do do conteudo e
da forma de estruturagio  dos sistemas
educacionais e de formagdo técnico-
profissional — ja que, nas sociedades
contemporaneas, a educacio vem
respondendo, de modo ‘especifico’, as
necessidades de valorizagdo do capital, da
conformag@o ético-politica a sociabilidade
burguesa e, também, a demanda popular
efetiva de acesso ao saber socialmente
produzido (LIMA e NEVES, 2006, P. 11).

O curriculo da Pedagogia da Alternancia propde uma
formagdo humana partindo da pergunta; questionando as
relagdes de trabalho, buscando desenvolver no estudante, o
principio de uma educacdo humanista, e que compreenda o
respeito aos outros seres humanos e a natureza. Este processo
pedagdgico identifica com Arruda (2002, p. 68), citando Marx,
quando pondera acerca do trabalho como nucleo para a
compreensao da realidade:

Para Marx, trabalho ¢é atividade produtiva,
préatica do manejo dos instrumentos essenciais
a todos os oficios, associada a teoria como
estudo da propria realidade e dos elementos e
principios fundamentais das ciéncias. Um
trabalho que se fundamenta no saber mais
atual, mais transformador, mais abrangente e
que exclui toda oposigdo entre cultura ¢
profissdo. Marx fala na formagdo intelectual e



espiritual associada a formacdo técnica e
cientifica. Dai a sua proposta de formagdo do
“homem omnilateral”. Seu aceno com o ‘reino
da liberdade’ abre um horizonte ainda mais
amplo para o desenvolvimento das relagdes
dos seres humanos entre si € com a natureza.

De acordo com ARRUDA (2002), a escola ndo pode se
distanciar da formacdo humana j& que nas sociedades
ocidentais, sob a vigéncia do capitalismo transnacional, o
homem ndo ¢ sujeito da liberdade, mas esta condi¢do precisa
ser desenvolvida pelas propostas de educagdo, partindo de
principios da democracia e da cidadania. Proposta que se
viabiliza também com o desenvolvimento intelectual dos
trabalhadores da cidade e do campo, pois o acesso ao saber
sistematizado continua sendo um instrumento de poder e de
separac¢do entre os individuos. Portanto, uma formagao humana
implica numa relacdo entre homens iguais nas oportunidades
de acesso a cultura, ao conhecimento e ao fruto do que se
produz socialmente pelo trabalho.

As relagoes de trabalho concebidas no seio da sociedade
capitalista ndo sao depositarias de valores capazes de iniciar
um dialogo critico sobre o trabalho e suas implicagdes na
consciéncia e no comportamento dos individuos. A formacgao
humana a partir do trabalho, o didlogo fecundo que a sociedade
vem travando, historicamente em torno do trabalho, como
atividade humana fundamental coloca para os sujeitos
envolvidos na educacdo em alterndncia uma série de
questionamentos que legitima a inquietagdo de muitos, quando
questiona: ‘“como instaurar processos educativos que
desenvolvam o conhecimento ¢ a formacdo de uma consciéncia
que reforga os interesses populares sem uma analise adequada
da realidade?” (FRIGOTTO 2002, p. 21),.

Este questionamento tem relacdo com a Pedagogia da
Alternancia, apesar de Frigotto (2002) ndo estar se referindo a
esta pedagogia, uma vez que a andlise da realidade dos



estudantes faz parte do processo educativo e ocorre nos
distintos espacos e tempos de aprendizagem. Neste sentido, o
processo formativo dos estudantes, das familias e das
comunidades ¢ construido através de um dialogo permanente
com o plano de curso especifico, pois ¢ através dos Planos de
Estudo que ¢ possivel refletir e agir sobre as necessidades
locais para posterior intervengao.

3322 — O Plano de Curso na Pedagogia da
Alternancia

O Plano de Curso'' é o mecanismo metodoldgico que
articula ¢ sistematiza a formagdo técnica, cientifica e a
formagdo sdcio-politica a partir da realidade do meio socio
comunitario dos estudantes. O Curriculo ¢ construido a partir
da relacdo entre teoria e pratica em diferentes espacos —
escolares e de trabalho do campo, pois o movimento
estudo/trabalho articula o processo curricular as demandas dos
estudantes e das suas familias, o que, por sua vez, possibilita a
construgdo de saberes individuais e coletivos.

Neste sentido, os estudantes estabelecem uma relacao de
identidade com a escola, pois o curriculo possibilita uma
interlocugcdo entre teoria-pratica carregada de significado,
buscando uma educagdo que inter-relacione aspectos politicos,
afetivos e cientificos, dentre outros, visando a promogao
humana e, sobretudo, a formacao de cidaddos trabalhadores.
Por esta perspectiva, o curriculo pode ser interpretado, segundo
Santomé (1998) como um projeto educacional planejado e

11 . . ..
Plano de curso ¢ entendido como programa de atividade a serem

realizadas durante um periodo determinado (ano, ciclo, curso) que
contemplam os temas de estudos da realidade, curriculo das matérias,
competéncias, bases tecnoldgicas e plano de atividades vivenciais (visitas,
intervengdes, experiéncias, estagios, cursos etc.)



desenvolvido a partir de uma selecio da cultura e das
experiéncias das quais se deseja que as novas geragdes
participem, a fim de socializd-las e capacita-las para ser
cidadaos solidarios, responsaveis e democraticos.

Por este ambito, tornar o estudante sujeito de mudanca ¢
um dos desafios desse sistema educacional, que busca
problematizar a cotidiano dos estudantes. O curriculo torna-se
diferenciado quanto as atividades da educagdo oficial, mas ¢
um curriculo formal, assim como, as disciplinas voltadas para a
educagdo do campo, se entrelagam em dire¢do a uma educagao
que inter-relacione a teoria-pratica com o cotidiano dos sujeitos
sociais envolvidos numa praxis pedagodgica com a
possibilidade de buscar desvelar uma consciéncia politica, no
sentido de sair do lugar comum da lamenta¢do, para propor
outras formas de a¢des. Como aponta Freire;

O que importa fundamentalmente a educagao,
contudo, como uma auténtica situacdo
gnosiologica, ¢ a problematizagdo do mundo
do trabalho, das obras, dos produtos, das
idéias, das convicgdes, das aspiragdes, dos
mitos, da arte, da ciéncia, enfim, o mundo da
cultura ¢ da historia, que, resultando das
relagbes homem-mundo, condiciona o0s
proprios homens, seus criadores.Colocar este
mundo humano como problema para os
homens significa propor-lhes que “ad-mirem”,
criticamente, uma operacdo totalizada, sua
acdo e a de outros sobre o mundo
(FREIRE,2001, p. 8)

Para analisar e intervir na realidade é necessario, articular
0s campos tematicos — espago, tempo, formagdo humana e
praxis — sistematizado através de um plano de curso, que
possibilita captar as demandas que emergem do espacgo social,
visto que, intervir na realidade ¢ um dos objetivos do CEFFA.



Na Pedagogia da Alternancia as dimensdes técnica,
politica, humana e social sdo temas que devem perpassar o
cotidiano da escola e dos demais espacos de aprendizagem.
Neste sentido, entende-se a educacdo como um dos processos
de conscientizag¢do, na perspectiva de Freire (1979, p. 25) “a
educagdo, como pratica de liberdade, ¢ um ato de
conhecimento, uma aproximacao critica da realidade”.

Para o autor, portanto, conscientizagdo € o0
desenvolvimento critico da tomada de consciéncia. A
conscientizacdo comporta, pois, um ir além da fase espontinea
da apreensdo de conhecimentos, até chegar a uma fase critica
na qual a realidade se torna um objeto cognoscivel e assume
uma posicdo epistemoldgica do sujeito social que o procura
conhecer (FREIRE 1979). Esta perspectiva dialdgica pode ser
um dos caminhos de articulagdo dos saberes, que ndo se pode
fechar em si, como nos adverte:

O conhecimento-emancipagdo tem de romper
com 0 senso comum conservador, mistificado
e mistificador, ndo para criar uma forma
autéonoma e isolada de conhecimento superior,
mas para se transformar a si mesmo num senso
comum novo ¢ emancipatorio. (SANTOS,
2002, p. 107)

Assim, o exercicio de ir e vir, num movimento entre
tempo e espago dos estudantes, reflete-se na cultura construida
ao longo dos anos. O Plano de Curso articula saberes e praticas
que podem contribuir para formar o ser humano, no sentido do
despertar para a consciéncia politica dos sujeitos sociais, na
medida em que interage um coletivo de estudantes e
educadores, além de outros que ndo estdo tdo diretamente
ligados a relacdo formal de ensinar-aprender, surge a
possibilidade de um aprendizado para a cidadania.



No espaco do ambiente educativo, o plano de curso
representa a complexidade do aprender e ensinar. E nessa
interlocu¢do de saberes que o homem constréi um lastro de
conhecimentos ao longo da vida. Para a PA o conhecimento
deve ser vivenciado pelos individuos sociais e seus pares
dentro de um espaco-tempo histérico, desenvolvendo um
projeto que possa refletir a autonomia das pessoas envolvidas
numa praxis inovadora. Conforme orienta Imbert (2003, p. 14),
a praxis €

indissociavel do projeto revolucionario. Ela se

traduz em termos de pratica militante: ndo se
trata apenas de interpretar o mundo, mas de
transforma-lo com vistas a ultrapassar a
alienacdo humana. Convém, pois, articular a
préaxis, como sistema de relagdes de producao,
a praxis especificada a um nivel superior,
como projeto emancipador. E precisamente
porque a vida humana pode ser interpretada
como produgdo social, que cla se abre,
simultaneamente, ao risco de reificacdo e ao
projeto de emancipacdo. A reificagdo ndo ¢
outra sendo o esquecimento do carater
historico da vida social, a aceita-la como
realidade quase natural, determinada, e
escapando a praxis humana.

A préxis humana segundo o autor, acontece no contexto
social articulada a um projeto emancipador, num processo
transformador. Os CEFFA’s desenvolvem um trabalho coletivo
na escola, com as familias e comunidades com a proposta de
articular formacao humana, conhecimento e trabalho.

Na interlocu¢do entre curriculo, trabalho, espaco-tempo
expresso no Plano de Curso € que os sujeitos sociais produzem
o conhecimento contextualizado e vivenciado no cotidiano do
mundo do trabalho. E através de uma proposta pedagogica que



ultrapassa o espago fisico da escola, que se desenvolve um
processo educacional no qual a articulagdo entre os diversos
saberes refletem nas praticas dos sujeitos sociais. Praticas estas,
muitas vezes ndo tdo elaboradas, mas entendidas como
diferentes, do sentido comum deste conceito: ou seja, apenas
como atividade. Assim Vasquez (1968, p. 5-6) afirma que:

Inclinamo-nos pelo termo “praxis” para
designar a atividade humana que produz
objetos, sem que por outro lado essa atividade
seja concebida com o carater estritamente
utilitario que se infere do significado do
“pratico” na linguagem comum. Assim
entendida, a préxis ¢ a categoria central da
filosofia que se concebe ela mesma nao sé
como interpretagdo do mundo, mas também
como guia de sua transformacdo. Portanto,
ndo se supera o idealismo filosofico com
qualquer filosofia, mas sim cabalmente com
aquela que por discernir uma realidade — a
praxis -, isto é, por revelar teoricamente o que
a praxis ¢, marca as condi¢des que tornaram
possivel a passagem da teoria a pratica e
assegurar a intima unidade entre uma e outra.

Deste ponto de vista, a praxis deve ser compreendida
como um dos elementos fundamentais do Plano de Curso, uma
vez, que na alterndncia as bases tedricas das disciplinas do
curriculo oficial sdo articuladas as atividades praticas e aos
saberes do cotidiano, o que possibilita aos estudantes,
estabelecerem um didlogo entre o conhecimento escolar e
aquele do meio em que vivem.



4 - METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste trabalho recorreu a dados
primarios e secundarios. Para os elementos secundarios
consultamos documentos produzidos pelo MEPES —
Movimento Educacional Promocional do Espirito Santo; os
relatorios dos encontros regionais de formacao de monitores no
periodo de 2002 a 2009; os planos de curso das institui¢cdes
pesquisadas; bibliografias especificas sobre educacao e
Agroecologia disponiveis em livros, artigos de revistas,
periodicos, teses de dissertagdes e sitios na Rede Mundial de
Computadores. J4& no que se refere as fontes primadrias
utilizamos a coleta de dados a partir de um questionario
estruturado.

Buscamos examinar a a¢ao pedagogica da Escola Familia
Agricola de Vinhatico e do Instituto Federal do Espirito Santo
— Campus de Itapina — Colatina, com objetivo de averiguar
comparativamente a contribuicio dos Projetos Politico
Pedagbgico na construcao do conhecimento agroecoldgico na
modalidade de Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio.
A escolha recaiu sobre a EFAV tendo em vista sua insercao na
RACEFFAES (Regional das Associagdes dos Centros
Familiares de Formacgao por Alternancia do Espirito Santo) que
integra a articulacdo geral do movimento da pedagogia da
alternancia a nivel local, regional, nacional e internacional cuja
principal finalidade ¢ fortalecer a integracdo dos CEFFA'’s,
buscando garantir a unidade politico-pedagdgica e os
principios filos6ficos desta pedagogia. Ja o IFES — Campus de
Itapina foi escolhido, por ser uma unidade da Rede Federal que
oferta 0 mesmo curso com proposta pedagogica distinta.

A analise deste trabalho foi orientada pelos conceitos de
hegemonia adotados por Gramsci, ou seja, a possibilidade das



acoes educativas contribuirem para a constru¢cdo de uma nova
perspectiva social manifestada pela visdo de mundo e por
mudangas nos métodos de produ¢do em direcdo a agroecologia,
através da formagdo de sujeitos em condigdes de intervir
ativamente no campo da organizacdo e da técnica nas
dimensoes economica, social e ambiental.

4.1 - COLETA DE DADOS

Com objetivo de mensurar os resultados da aplica¢do dos
instrumentos metodologicos do plano de formag¢dao na
constru¢do do conhecimento agroecologico e averiguar a
relagdo entre os propositos contidos na concepgao de educagao
de cada institui¢ao de ensino e sua atuagdo concreta, utilizamos
um instrumento quantitativo de pesquisa, aplicado as turmas
da Educagdao Profissional Técnica de Nivel Médio — Curso
Técnico em Agropecuaria das duas escolas .

Para obtencdo dos dados primarios, o instrumento
quantitativo de pesquisa aplicado foi um questionario
estruturado (vide o anexo 1) contendo assertivas com opgoes
de respostas de acordo com uma escala de Likert. Este tipo de
escala foi construida por Rensis Likert e busca captar o grau de
sintonia dos entrevistados frente ao conjunto de afirmagdes.
Para isso, na coleta de dados o respondente foi solicitado a
escolher alguma das opgdes que seguem: desconhecer o
assunto (0) concordar fortemente (1), concordar (2); concordar
fracamente (3), ser indiferente (4), discordar fracamente (5);
discordar (6) ou discordar fortemente (7) com as proposigdes
(MELLO, 2006).

O questionario foi aplicado em quatro turmas da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio da Escola
Familia Agricola de Vinhdtico somando 112 estudantes, e em
trés turmas do Curso Técnico em Agropecudria do Instituto



Federal do Espirito Santos (IFES) Campus de Itapina
totalizando 101 estudantes. O questiondrio ¢ composto de
dezesseis assertivas versando sobre o eixo da revolucgdo verde e
suas implicacdes sobre as questdes: energética, ambiental e
social, além de temas relacionados com os problemas
ecoldgicos gerais, com a produgdo e produtividade na

agricultura e agroecologia.

4.2 — TABULACAO DOS DADOS

Apo6s a aplicagdo do questiondrio os dados foram
organizados em planilhas por escola e por séries;
posteriormente foram agrupadas em séries iniciais (1° e 2°
série) e nas séries finais (3° e 4° série), contento a ordem de
cada questdo, as opgdes de reposta € o numero de estudantes
em cada opc¢do. Na seqiiéncia as respostas foram agrupadas em
quatro opgoes: concordo (concordo inteiramente e concordo),
indiferente (concordo fracamente e discordo fracamente),
discordo (discordo e discordo fortemente) e desconheco o
assunto (0).

Estes resultados foram lancados ao programa
computacional onde foram produzidos os graficos a partir de
planilhas eletronicas geradas no Excel 2003. Os dados foram
apresentados em valores percentuais, agrupados por assertiva
onde, se considerou como varidvel independente as séries
iniciais e as séries finais de cada instituicdo de ensino e como
variavel dependente as assertivas.

A apresentacdo dos dados foi procedida mediante a
elaboracdo de organogramas de freqiiéncia seguida das
interpretagdes relativas a cada questao proposta.



S -DESENVOLVIMENTO DO
TRABALHO

Conforme foi estabelecido na metodologia, optamos por
realizar este trabalho em uma organizagdo de educagdo
vinculada as organizacdes sociais do campo, mais



especificadamente ao movimento de educa¢do do campo com a
Pedagogia da Alternancia e um curso do Instituto Federal do
Espirito Santo Campus de Itapina. Contudo, é necessaria uma
breve apresentacdo, das caracteristicas institucionais
relacionadas ao objeto de estudo deste trabalho no que diz
respeito, sua origem e caracteristica do seu projeto pedagogico.

5.1 — O CONTEXTO DA CRIACAO DA ESCOLA
FAMILIA AGRICOLA DE VINHATICO"

A trajetoria historica da educacao rural brasileira esta
intrinsecamente ligada ao processo de expansdo do capitalismo.
Em contraposi¢do a Escola Familia Agricola Vinhatico surge em
1988, com da ascensdo dos movimentos sociais no processo de
luta pela Reforma Agraria, como uma proposta de resisténcia e
confronto com a logica da expansdo do capital no campo. Seu
principal objetivo ¢ fortalecer e viabilizar a Agricultura Familiar
através da formacgao integral dos jovens rurais do extremo norte
capixaba®.

Nas décadas de 70 e 80 se intensificou o éxodo rural nesta
regiao, as comunidades rurais sofriam grandes transformacdes e
os jovens impulsionados pela situacdo da educagdo brasileira
ficavam sem estudar ou iam para as escolas da cidade e nao
voltavam mais para o campo. Diante destes desafios, um grupo
de agricultores e liderangcas ligadas ao sindicato dos

12 Escola Familia Agricola de Vinhatico é a denominagdo formal adotada
pelo Movimento Educacional Promocional do Espirito Santo (MEPES) que
¢ entidade mantenedora desta unidade e que media sua relagdo com o
Estado. O termo “CEFFA” é uma denominagéo politica, comum a maioria
das iniciativas de educacdo por alternancia no Brasil.

13 Capixaba ¢ o nome dado as pessoas que vivem no Estado do Espirito
Santo.



trabalhadores rurais, a pastoral social, a pastoral da terra
buscaram alternativas de uma educacao apropriada ao seu meio.

O resultado desta mobilizacao foi a criacdo da Associacao
Promocional Escola Familia Agricola de Vinhatico, que através
de mutirdes e parcerias, construiram a escola. Com a conclusdo
da primeira turma do Ensino Fundamental no inicio da década de
90, e motivados pela necessidade do curso de nivel médio, a
associacdo se articulou em vista da expansao do seu projeto de
educacdo, que se concretizou com a criagdo do 2° grau Técnico
em Agropecudria em 1992 (EFAV, 2007).

O curso de 2° grau Técnico em Agropecudria trabalhado
foi trabalhado de 1992 até o ano 2000, A partir das mudancas
advindas da Lei de Diretrizes Basica da Educa¢ao Nacional n°
9394/96, que determinou que a Educagdo Profissional fosse
organizada com curriculo proprio e independente do Ensino
Médio, a Escola Familia Agricola de Vinhatico (EFAV)
elaborou um novo Processo pleiteando o Ensino Médio e a
Educagdao Profissional na modalidade concomitante e
seqiiencial ao Ensino Médio, adequando assim, o trabalho da
EFAV a lei mencionada.

A publicacao do decreto n® 5.154, de 23 de julho de 2004
permitiu que a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio
fosse estruturada de forma integrada ao Ensino Médio. A partir
deste decreto e da necessidade de adequar o curso aos
principios da Pedagogia da Alterndncia e as demandas do
campo a EFAV reestruturou o plano de curso integrando o
Ensino Médio e Educagao Profissional Técnico em
Agropecuaria.

52 -~ PRINCIPIOS PEDAGOGICOS E
FILOSOFICOS DO CEFFA



O sistema pedagdgico' da alternincia justifica-se uma vez
que se propoe educar para o mundo do trabalho, & medida que o
CEFFA" possui um plano de curso cuja estrutura articula os
conteudos curriculares a um conjunto de componentes
especificos voltados para as demandas do campo, que se
diferenciam das escolas publicas convencionais, em sua forma,
em sua pratica, em sua concep¢do de educacdo e de formacgao
como define Duffaure.

Na Pedagogia da Alternancia a sabedoria pratica
¢ a teoria se juntam. A alternidncia ajuda a
aprofundar constantemente as coisas que
acontecem no dia-a-dia da familia, comunidade,
pais e mundo em geral. A Alternancia ajuda a
valorizar o trabalho pratico do agricultor como
forma de reconhecer na cultura camponesa um
expoente de valor universal, indispensavel ao
desenvolvimento equilibrado de todas as
sociedades. E importante distinguir que formas
de trabalho transportam uma cultura propria e
que outras ao contrario, reduz as capacidades
das pessoas; uma alternancia trabalho — “escola”
sera eficaz se a iniciativa e as relagdes humanas
sdo o pano de fundo e ndo somente a técnica
(DUFFAURE, 1993, p.109).

O jovem exercita e vivencia as atividades produtivas e
organizativas no periodo que passa em casa inserido no seu

' Trata-se de um “sistema” pedagogico, mais que um “modelo”, visto que,
num sistema, de modo geral, ¢ possivel identificar um conjunto de
elementos que, de alguma maneira, atuam interagindo no desempenho de
uma dada funcéo.

'3 Centros Familiares de Formagdo por Alternancia que, no Brasil ¢ uma
denominagdo comum as escola que adotam a Pedagogia da Alternancia
(PA), também conhecidas como Escola Familia Agricola (EFA), Casa
Familiar Rural (CFR) ou Escola Comunitaria Rural (ECOR).



meio familiar comunitario (estadia) e leva esta vivéncia para
ser refletida na sede escolar (sessdo). Esse ir e vir envolve
diretamente a familia, monitor'® e estudante num processo de
parceria nos trabalhos do CEFFA.

A formacdo integral do sujeito, ndo se da apenas no
espaco restrito da sala de aula, mas, sobretudo na praxis social
que os estudantes estdo inseridos tanto no ambiente educativo
escolar quanto no meio s6cio comunitario. A dicotomia entre
teoria e pratica, vida e escola, trabalho intelectual e manual que
impregna todos os segmentos da sociedade atual busca ser
superado na Pedagogia da Alternancia através do método
pedagogico que privilegia o dialogo com a realidade.
Refletindo sobre situagdes do cotidiano da vida, o estudante,
toma distancia do seu meio, busca perspectivas, avalia melhor
sua pratica, proporcionando a tomada de posi¢des pessoais €
inovacgoes técnicas e organizativas.

O periodo na sede escolar (sessdo) contribui para que os
conteudos de ensino reflitam e sejam vinculados ao meio de
vida do estudante. Nao se deseja apenas que, durante o periodo
com sua familia, o estudante faca os experimentos que nado
pode fazer na sessdo, mas também que trabalhe, como tem feito
sempre, € incorpore a esse trabalho as interrogacdes e
preocupagdes que lhe sdo sugeridas na sessao.

Os instrumentos da Pedagogia da Alternancia extraem da
realidade, elementos significativos que motivam a relagdo
ensino-aprendizagem. Esses elementos passam por um
processo de reflexdo nas areas do conhecimento, possibilitando
ao jovem perceber as contradi¢des existentes dentro de seu
proprio meio. Neste momento, o individuo passa a analisar sua
realidade com um olhar cientifico e contribuir para sua
transformacao conforme destaca APEFFA (1975, p.43).

' Monitor ¢ a denominagdo dada ao educador/professor do CEFFA.



A Pedagogia da Alternancia projeta um ser
sujeito de transformag@o e ndo um objeto de
sistema, sujeito que assimile a realidade
transformando-a, recriando-a e nao
simplesmente copiando ou reproduzindo. O
sujeito  protagonista € ator do proprio
conhecimento e faz parte dentro do processo
de sua formagfio. O promocional busca
desenvolver continuamente as potencialidades
humanas em todas as dimensdes em vista do
homem social, portanto, ndo existe promogao
individual, o homem se promove junto com os
outros.

A alternancia ¢ uma forma para articular varios
momentos. Primeiro a vivéncia do jovem no meio socio-
profissional, o trabalho, a pesquisa e avaliacdo da realidade; no
centro escolar espaco para analisar, refletir, comparar,
questionar, aprofundar e sistematizar os conhecimentos da
realidade familiar, comunitario e profissional, articulando com
os conhecimentos gerais e técnicos. Posteriormente o retorno
do jovem ao seu meio, numa constante, serd mais propicio a
novas idéias, interrogacdes, experiéncias, aplicacdes praticas
de técnicas na produgdo agropecudria, de atitudes no meio
vivencial e de sistematizacdo no planejamento das atividades.

Os dois espacos e tempos (sessdo — estadia)
proporcionam uma aprendizagem composta de conhecimentos
técnicos, cientificos e de valores; conjugando estudo, vivéncia
e trabalho, sendo o trabalho (experiéncia socio-profissional) o
ponto de partida do processo ensino-aprendizagem como
adverte Marx, apud Dufaure, (1993, p.84)“O trabalho ¢ o ponto
de partida de toda consciéncia, visdo de mundo, cultura, por
conseqiiéncia, tudo neste momento vem do trabalho. A
inversdo ¢ total, o ser do homem esta no que faz e como faz”.

5.2.1 — Fundamentos do Plano de Formacao



O Plano de Formagdo ¢ a expressdo de um projeto de
formacdo de jovens situado em um tempo e ambiente
especifico; consta de uma politica de formag¢ao dentro de um
ciclo ou periodo determinado. A elaboragdo deste plano
oportuniza uma visdo mais ampla sobre a estruturacdo do
trabalho, de modo que seja possivel dar coeréncia e sentido a
cada seqiiéncia da alternancia, a medida que reune a ldgica dos
temas geradores ¢ do meio socio-profissional, possibilitando a
organizagdo interdisciplinar e transversal dos temas
curriculares (EFAV, 2007). Esta estrutura promove fazer
pedagbgico voltado para o trabalho na perspectiva de Freinet:

Mais do que uma educagdo comum pelo
trabalho manual, mais do que uma pré-
aprendizagem prematura; baseada na tradiggo,
mas prudente impregnada pela ciéncia e pela
mecanica contemporanea, ela ¢ o ponto de

partida de uma cultura cujo centro sera o
trabalho ( FREINET, 1998, p. 314).

Assim, o trabalho tem uma implicagdo singular na
construcdo humana, que perpassa pela cidadania, a medida que
o trabalho toma o sentido de uma realizacdo pessoal
impregnada de desejos da subjetividade no processo complexo
de socializacao dos sujeitos sociais.

O CEFFA busca promover formacdo técnico-cientifica,
dando forma a um movimento de educagao popular, passivel de
alianga e articulagdo com a causa de outros movimentos sociais
de luta e resisténcia camponesa. Apesar de Caldart ndo esta se
referindo aos CEFFA’s ¢ importante destacar:

Um trago aparece com todo destaque: a
construgdo do direito do povo brasileiro do
campo a educagdo, as letras, ao conhecimento,



a cultura universal somente acontecera
vinculada a construgdo da pluralidade dos
direitos negados. Sobretudo, vinculada a
realizacdo do primeiro direito: a terra. Que €
trabalho, vida e dignidade. Que ¢ educacgdo.
(CALDART, 2004, p. 15).

Direito a terra, ao trabalho, a educag¢do ¢ uma luta pela
dignidade humana. Desse modo, podemos entender a terra
como palco dos varios espacos de aprendizagem a partir de
duas dimensdes curriculares. A primeira compreende o Plano
de Formacdo, como um centro de onde irradia as orientagdes
pedagogicas. Este Plano representa os eixos de formacao tanto
dos monitores quanto das familias e dos estudantes. Os planos
de estudos e a coloca¢do em comum'’; a estrutura das sessdes'®,
dos serdes', do estagio e do projeto que cada estudante deve
elaborar que ¢ representado pelo ponto de partida para a
realizagdo dos projetos da escola e do fazer pedagogico. Assim,
articulam-se todos os elementos do plano de formagdo. A
segunda dimensdo compreende o curriculo oficial de ensino.
As duas dimensoes curriculares nesta pedagogia se entrelacam
e se traduz numa relagdo dialdgica entre os seus pares.

A educacdo do jovem no sistema da alternancia se
propde a forma¢do de um adulto capaz de refletir,
comprometer-se com a sua profissdo e com seu meio, em vista
do desenvolvimento individual e comunitario. Por isso, a
vivéncia, as relacdes de trabalho, o meio fisico, cultural,

7 E a discussdo em sala de aula sobre a pesquisa de campo (Plano de
Estudos).

'8 S30 as semanas da alternancia, planejadas de tal forma, que fecham a
carga horaria determinada pelo MEC.

19 Qpn i N .
Sdo atividades que acontecem a noite, para debater temas da atualidade
ou para realizar atividades vivenciais.



representam a base de sua formagdo. O centro escolar® passa a
ser um momento de complementacdo, reflexdo e estudo da
realidade. A Pedagogia da Alternancia trabalha em estreita
colaboracdo com a familia do educando e sua comunidade,
dessa forma a preocupagdo ndo ¢ somente com o individuo
isolado. Por isso, a formagao nao concentra na sede da escola.

Na Pedagogia da Alternancia a escola é para
“estudar a vida”, o conteudo das disciplinas
devem estar auxiliando esse estudo da
realidade. Dessa forma a vida se torna o eixo
central da aprendizagem. Do meio brota a
indagacao, a inquietagdo e problematizagdo. A
escola ¢ o local de escuta e reflexdo dos
problemas levantados, ou seja, receptora das
inquietagcdes e propulsora da agdo reflexiva.
Os contetdos (dados, fatos, conceitos,
principios e generalizagdes) exercem uma
importancia muito grande e tem um papel
fundamental quando compreendidos como
experiéncias acumuladas pelo homem. Esses
bens culturais, quando adaptados, elaborados e
organizados  pedagogicamente  constituem
fonte que o monitor utiliza para o seu trabalho
didatico-pedagdgico.  Assim  organizados,
sistematizados cientificamente, a escola
utiliza-os para cumprir seu papel de
vinculadora do saber sistematizado com o
saber da vida. (APEFA, 1975, p. 27)

Todo processo educativo constitui uma produ¢do humana
que estda voltada a uma finalidade. Na formacdao por
Alternancia a educagdo ¢ concebida como agdo transformadora
consciente do sujeito e da sua realidade que pressupde
momentos de acdo e reflexdo. A a¢do como ponto de partida

20 . . . .
O ambiente educativo nos quais os estudantes permanecem em internato
durante as semanas (sessdes) de estudo.



de uma forma de consciéncia. A reflexdo conduz para uma
nova forma de consciéncia mais esclarecida. (APEFFA, 1975)

Para Duffaure (1993), o Plano de Formagdo por sua vez
nao se destina somente aos adolescentes; pois a agdo pedagogia
da alternancia se da através do envolvimento de varios
parceiros, que devem ser sujeitos da formac¢do; os monitores
como orientadores do processo de aprendizagem; a familia para
apoiar e cumprir suas funcdes como célula social, que deve
reunir as condigdes para o desenvolvimento equilibrado do ser
humano e o jovem como sujeito protagonista da formagdo. Para
isso ¢ necessario diagnosticar os fatores que influenciam a
formacao deste jovem:

[...] este jovem ndo ¢ um ente abstrato, mas
sim um ser concreto, situado no tempo e no
espago que devem ser levados em conta:

. Estd em uma familia que tem a sua
historia, o seu costume e sua cultura;

. Esta com outros jovens que pertencem a
essa cultura, que pode aceitd-lo ou nio,
modifica-lo ou nao;

. Estai em pleno desenvolvimento
biolodgico, psiquico, afetivo e intelectual;

. Necessita ser ajudado para caminhar
neste processo tdo mutavel e condicionante;
(APEFA, 1975 p.43)

Diante desta complexidade o Plano de Formagao nao ¢ so
um programa a desenvolver; consiste antes de tudo numa
proposta de trabalho dirigido a formacgao de pessoas, na qual se
projeta a constru¢do de novos conhecimentos e possibilidades de
transformacao da realidade.



5.2.2 — Os Principais elementos do Plano de Curso
do CEFFA

5.2.2.1 — Escolha de temas de estudo

Os temas geradores sdo os eixos norteadores que
aglutinam as atividades pedagogicas; os temas sdo situagdes
que emergem do diagnodstico local, ou seja, situacdes de
interesse ¢ motivacdo da realidade da area de abrangéncia do
CEFFA. Essas situagdes entram no programa escolar e sdo
classificadas de acordo com as séries e ciclos transformando
em temas de estudos e que desencadeiam o processo de
formac¢ao dos estudantes.

5.2.2.2 - Plano de Estudo (PE)

O Plano de Estudo (PE) ¢ um dos instrumentos de
pesquisa da alternancia que visa fazer uma releitura das
experiéncias dos estudantes, das suas familias e de suas
comunidades. Este instrumento pedagodgico tem a funcao de
articular os diversos saberes a partir da realidade, pois ¢ através
do PE que a escola estabelece um constante didlogo com as
familias, uma vez que a cada periodo, os estudantes levam para
0 seu meio, um tema a ser pesquisado e cujos resultados
servem como base para a compreensdo dos possiveis
problemas e necessidades da comunidade.

O Plano de Estudo constitui o principal instrumento
pedagégico da Pedagogia da Alternancia. E um método de
pesquisa participativa que possibilita analisar os varios
aspectos da realidade do estudante (EFAV, 2005). Observe as
etapas para sua preparagdo conforme o plano de curso:

1. Preparagdo da conversa.



2. Conversa com oS estudantes

(Motivagao)
3.  FElaboragdo do PE pelos estudantes.
(Tematizacao, Enfoque, Abrangeéncia,

Roteiro de Observagdo, acompanhamento e
entrevista);

4.  Organizacdo do PE com os estudantes
ou pelos monitores (Observando as etapas do
método — Fato Concreto, Analise, Comparagao
e Generalizagdo);

5. Entrega do PE aos estudantes;

6.  Execucdo do PE pelos estudantes, de
acordo com a programagio;

7. Preparagao da verificagdo, colocagdo em
comum — ilustragdo.

8. Verificagdo (apreciagdo);

9. Colocagdo em comum.

10. Elaboragdo e ou sistematizagdo da
sintese (Pontos de aprofundamento e novas
hipoteses) (EFAV, 2005, p. 29)

Como guia de estudo sobre temas da realidade, elaborado
periodicamente pelos monitores e estudantes, o Plano de
Estudo permite que os temas ligados ao contexto vivido pelo
jovem se torne o eixo central de sua aprendizagem. A principio
o estudante desenvolve temas mais simples no cotidiano
familiar, para depois caminhar em dire¢do a temas mais

complexos

observar:

de carater socio-econdomico. Como podemos

SERIE TEMA GERADOR

PLANO DE ESTUDO

O Homem e a

terra

Uso e aproveitamento do solo

A Distribui¢ao da Terra

la

A Alimentagao

A Alimentacdo das Criacdes

A Nutricao das Plantac¢oes




A Saude das Plantacdes

A Saude ]
A Saude das Criag¢des
23
A Reproducdo das Plantacoes
Reproducdo ]
A Reproducdo das Criagdes
A influéncia do Clima na
Agroecologia ¢ Producdo Agropecudria
3* | Diversificacdo | Uso da energia na Produgdo
Agropecudria | Agropecudria
Pequenas e Médias Criagoes
Planejamento e Organizacdo do
Administracdo | Estabelecimento Agropecuario
" Rural As Organizacdes do campo ¢ a
Extensdo Rural.
Diversificagdo | Manejo com a Bovinocultura
Agropecudria

Fonte: EFAV, 2005 p.18

A partir dos Temas Geradores ou situagdes de interesse
da regido, ¢ definido os objetivos do processo educativo dos
estudantes para interferir na transformacdo daquela realidade

em cada série e em cada ciclo.

Organizagao dos objetivos dos temas a ser administrado
durante o 1° ciclo (1° e 2° série) do curso sdo tracados de
acordo com os objetivos para esta etapa da formagao:

O Homem e a Terra:

- Refletir, com os estudantes e suas familias,
sobre os graves conflitos, as contradigdes no
uso e divisdo da terra no Espirito Santo, Brasil
¢ Mundo.

- Ver como a questdo fundiaria do Brasil,
representa um empecilho para que haja um




equilibrado desenvolvimento socio-
econdmico, politico e técnico-agroecoldgico.

- Analisar de forma interdisciplinar o tema,
tendo em vista que o estudante deve chegar a
entender os problemas sociais, politicos,
econdmicos, ambientais que acontecem no seu
meio, sendo estes na sua maioria interligados e
que as questdes técnicas, desenvolvidas até
hoje, ndo sdo isentas de contetidos
ideoldgicos.A

A Alimentagao:

- Analisar de forma orginica o tema
alimentagdo, visando de levar o jovem a
entender como esse fendmeno co-envolve de
forma global todos os seres vivos: homens,
plantas e animais, entendendo o meio
ambiente de forma cientifica para que ele
possa readquirir seus equilibrios ecoldgicos,
tdo necessarios para o bem estar de toda a
comunidade mundial.

- Refletir e perceber formas alternativas de
produzir alimentos, enfim, ver como a fome no
Brasil ¢ no Mundo ¢ mais uma questdo
econdmico-politica que técnica-cultural.

A Saude:

- Analisar a partir do cotidiano, as relagdes
existentes entre saude, alimentagdo e meio
ambiente em varios niveis (social, biofisico,
politico, econémico e agricola), em vista de
refletir sobre as contradigdes de nossa
sociedade.

- Refletir as contradi¢des existentes nas formas
convencional e alternativa de prevenir e
controlar os problemas de satde, tanto no ser
humano, nas plantas e animais.

A Reprodugdo:

- Compreender como o fendmeno da
reproducdo envolve demandas politicas e
tecnoldgicas, tanto em torno da sociedade
humana como na produgdo agropecuaria.



- A reproducdo como a alimentagdo é um
fendmeno basico de todos os seres vivos. Esse
fendmeno natural e sdcio-cultural “regula”
muitos aspectos da vida das plantas, dos
animais e dos homens. (EFAV, 2005, p 23).

No 2° ciclo (3° e 4° séries) da formacdo profissional
técnica de nivel médio os temas de estudo tem maior
abrangéncia e complexidade incluindo tematicas de nivel
socio-  econdmico e  ambiental relevantes  para
profissionaliza¢do. Conforme podemos observar:

Agroecologia e Diversificagdo Agropecuaria:

- Despertar na realidade agropecuaria da
regido a visdo agroecoldgica, como opgdo e
alternativa viavel para o campo no ambito
ecologico, social, politico e econdomico.

- Resgatar e/ou conceber valores da ruralidade
para os habitantes e trabalhadores do campo, a
fim de que as relagdes das pessoas entre si,
com a terra, as plantas ¢ os animais se
constituam no campo da cooperagdo
harmoniosa.

- Incentivar a diversificagdo agropecuaria
como meio de motivar a agricultura
camponesa.

- Analisar os problemas econdmicos, sociais €
ambientais da monocultura.

-Estudar as fungdes que a diversidade de
cultivo exerce na sociedade, bem como na
intera¢do dos elementos do meio ecologico.

- Analisar as relagdes de trabalho, a evolucdo
das técnicas de cultivo e a sustentabilidade da
agricultura camponesa, tendo em vista a
soberania e qualidade alimentar em nivel local,
regional, nacional e internacional.

- Estimular a diversificagdo das pequenas e
médias  criagdes, nos estabelecimentos
camponeses ampliando a renda econdmica dos
agricultores.



- Analisar os avancos técnico-cientificos,
principalmente a biotecnologia, no sentido de
formar jovens camponeses criticos e
conscientes dos diversos riscos que este
modelo pode representar para a agricultura
camponesa e/ou para a saude humana.

Administragdo Rural:

- Compreender a  importancia da
Administragdo  Rural como fator de
sustentabilidade da produtividade agricola,
conhecendo as teorias da geréncia.

- Identificar as Organiza¢des Rurais no
processo  produtivo e proporcionar 0
conhecimento basico dos elementos da ciéncia
na administragdo que contribui para a
sustentabilidade da agricultura camponesa.
Diversificagdo Agropecuaria:

- Compreender a importancia da bovinocultura
como um dos elementos de diversificagdo no
sentido de desmistificar os modelos
monocultores extensivos da regido e motivar
para o manejo camponés dos bovinos como

alternativa para a economia das familias do
meio rural.. (EFAV, 2005, p. 24)

5.2.2.3 — Atividade de Retorno

O retorno das reflexdes realizadas a partir do estudo da
realidade acontece de forma espontanea, a curto, médio e longo
prazo. Porém, com a finalidade de proporcionar aos estudantes
condi¢des de maior comprometimento com o seu meio; sao
prevista no Plano de Curso atividades de retorno planejada,
sistematizando conhecimentos resultantes da reflexdo feita
através do aprofundamento dos conhecimentos vivenciais que
deverdo retornar para o meio familiar-comunitario com
objetivo de:



- Contribuir na complementagdo do ciclo da
Pedagogia da Alternancia;

- Servir de motivagdo da familia e
comunidade;

- Desenvolvimento do compromisso,
responsabilidade, expressao e auto-estima;

- Possibilitar ao estudante encontrar possiveis
alternativas para as dificuldades do meio em
que vive. (EFAV, 2005, p.25)

5.2.2.4 — Caderno da Realidade (CR)

O Caderno da Realidade acumula o registro de
conhecimentos sobre a realidade mais proxima da vivéncia do
estudante. Surgiu da necessidade de sistematizar a pesquisa;
nele o jovem registra todas as suas reflexdes e estudos. E o
elemento que permite a sistematizacdo das reflexdes e
atividades provocadas pelo Plano de Estudo. Conforme
descreve o Plano de Curso.

A nivel pedagdgico o Caderno da Realidade
representa:

a. Tomada de consciéncia ¢ uma particular
percepgdo da vida cotidiana do estudante.

b.  Desenvolvimento da formagdo geral,
porque retrata a historia da familia, da terra
que trabalha, da comunidade e de outros
aspectos que compdem a estrutura familiar.

c. O compromisso com a transformagéo da
realidade vivida pelo estudante, através do
processo de tomada de consciéncia e analise
sistematizada dessa realidade.

d. Um elemento de orientagdo profissional
porque, as reflexdes que sdo registradas sdo
frutos do trabalho do jovem, da vida
profissional e social da familia. (EFAV, 2005,
p. 26)



Todos os Contetidos Vivenciais sdo registrados no
Caderno da Realidade. Nele pode-se acompanhar a evolugao
do estudante nos ciclos de formacao.

5.2.2.5 — Curriculo das matérias

O Curriculo das Matérias seguem trés dimensdes sob o
principio da integracdo orginica entre os elementos que o
compdem. Na dimensdo horizontal garante-se a evolucdo dos
estudos de forma interdisciplinar. Na dimens3o vertical
procura-se facilitar aquisicdo dos conhecimentos partindo das
bases mais simples para os campos mais complexos em cada
matéria ou 4drea de estudo. A dimensdo transversal busca
flexibilizar a logica da evolugdo das outras duas dimensdes,
garantindo o enfoque dos temas geradores no desenvolvimento
dos temas das areas de estudo e demais atividades de contetidos
vivenciais. (EFAV, 2005).

De acordo EFAV (2007), o enfoque na Agroecologia tem
como principal objetivo contrapor o modelo da agricultura
convencional, que vem descapitalizando os agricultores ¢ ao
mesmo tempo esvaziando e envelhecendo o meio rural, além
da contaminagdo da vida. Busca-se na agroecologia o
equilibrio através do conhecimento cientifico entre a producao,
a prote¢do ¢ a sustentabilidade do agricultor e seu meio.

Conforme a organizagdo curricular da EFAV (2007), o
Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio
com duracdo de 4 anos totaliza 5158 horas, nas quais 2444
horas sdo para as disciplinas da Base Nacional Comum ¢ 2714
horas para as matérias e atividades complementares da
Educacao Profissional.

A estrutura curricular do curso estd organizada por areas
e disciplinas e além das areas da Base Nacional Comum sao
abordadas na parte diversificada temas como: Administragdo e



economia rural; Agricultura; Zootecnia; Culturas; Criagoes;
Desenho e Topografia; Planejamento e Projeto; Agroecologia;
Irrigacdo e Drenagem; Construgdes e Instalacdes e estagio
supervisionado com uma carga horaria minima obrigatoria de

318 horas.

As atividades relacionadas as disciplinas desempenham o
papel de fornecer elementos para a reflexdo e aquisi¢do de
habilidades técnicas e organizativas a partir da realidade
vivenciada e estruturada no Plano de Curso através do Tema
Gerador conforme ilustra o quadro abaixo:

DisSCIpliNg. ..o

Tema | Temas

Gerador de as

estudo

Competénci

des

Habilida

Bases

tecnologicas

Sessao

Estadia

(EFAV, 2007, adaptado pelo autor)




5.2.2.6 — Estagio Supervisionado

O estagio ¢ uma atividade na qual o estudante desenvolve
um estudo de acordo com o tema do estagio, durante uma
semana vivencia a atividade ligada ao tema e no retorno ao
CEFFA aprofunda o estudo em uma situacao desafiadora que
tenha percebido durante a realizagdo do estagio. Este estudo
articula a préatica e a teoria permitindo ao estudante exercitar o
método da investigagdo cientifica com bastante autonomia.
Essa metodologia leva o jovem a desvendar os problemas do
cotidiano para além do senso comum, possibilita analise
sistematica das dificuldades e a proposicao das alternativas sao
obtidas a partir do aprofundamento cientifico.

De acordo o processo de autorizagdo da educagdo
profissional de nivel médio o estidgio tem os seguintes
objetivos:

- Propiciar ao jovem educando, formas de
inovar sua pratica em vista de melhorar a
qualidade de seu fazer;

- Diagnosticar e problematizar a situagdo do
meio em que vive, formulando propostas
tecnologicas viaveis e sustentaveis em vista do
melhoramento do meio;

- Aprimorar os conhecimentos cientificos,
teoricos e praticos em vista de executar o
processo de formacao profissional;

- Proporcionar ao estudante a autonomia para
vivenciar ou refletir diversas situagdes do
conhecimento e técnicas aplicadas, que lhe
servirdo como base na sua vida profissional
como produtor rural, autbnomo ou engajado
no programa da extensdo rural. (EFAV, 2005,
p- 27).



O estagio supervisionado acontece no 2° ciclo (3. % e 4. ?
séries), onde intensifica a profissionalizacdo, perpassando os
diversos componentes curriculares, em fun¢do da natureza da
qualificagdo profissional.

5.2.2.6 - Projeto Profissional do Jovem (PPJ)

Durante o processo de formagdo, os estudantes sdo
orientados a entenderem de forma critica a causa das
mudancgas. Nesse sentido, a formagdo profissional se propde a
colocar os jovens em situagdes novas através da elaboragdo do
Projeto Profissional. Desde o inicio da formagdo profissional o
estudante adquire elementos que lhe permite aperfeicoar sua
capacidade de projetar, mas ¢ na 4* série, orientado pela
disciplina, Planejamento e Projeto que o estudante sistematiza
e apresenta o seu projeto, O PPJ ¢é visto como resultado
concreto da formacdo dos jovens sendo indicador das
aprendizagens ao longo do processo.

A confeccdo do projeto ndo exige simplesmente que os
estudantes comecem logo o diagnostico, mas que aprendam
para que ele serve; como ele ¢ feito e como se articula com as
fases seguintes. E necessario que os jovens experimentem
diagnosticar situagdes ligadas a sua realidade, sobre a qual ja
tém informacdes significativas.

A elaboracdo do projeto ao longo do processo de
formagdo torna o mesmo um instrumento de pesquisa, de
reconhecimento pelo proprio jovem das praticas da sua familia
e, de forma mais geral, da agricultura familiar, assim como de
aplicacdo dos conteudos do plano de curso. O projeto ¢ um
instrumento que contribui para que o estudante, partindo da
identidade do grupo familiar, dos seus objetivos e planos de
futuro, perceba a unidade de producdo da sua familia ou a
comunidade como espaco para empreender uma alternativa
vidvel a sua realidade. O projeto deve também permitir,



concomitantemente, o entendimento sobre a necessidade de
ampliar horizontes e de construir redes de relacdes que
viabilizem iniciativas inovadoras para o local, seja em termos
de producdo (diversificagdo), de processos beneficiamento,
transforma¢dao ou comercializacdo, ou, ainda, de formas de
organizacdo dos produtores. O processo de construcao do
projeto deve resultar em um instrumento efetivo de
viabilizagdo de oportunidades de geragdo de trabalho e renda.
Nao se trata apenas de um exercicio escolar, ou de um requisito
parcial para a conclusdo do curso, mas de um recurso para que
o jovem projete e crie oportunidades e, depois, realize agdes
para viabiliza-las (EFAV, 2007).

5.2.2.7 - Vida de Grupo

A convivéncia no ambiente educativo do CEFFA
contribui para que os jovens desenvolvam o sentido de
coletividade e trabalho em equipe, exercitando a vivéncia
social, conforme orienta Pistrak (2003, p. 178).

o papel da escola ndo ¢ apenas formar, mas
suscitar os interesses dos jovens, organiza-
los, amplia-los, formuld-los e fazer deles
interesses sociais; devem transformar os
interesses individuais, as emogdes dos jovens
em fatos sociais, cimentando com base o
coletivo escolar. Diante disso, é
imprescindivel despertar no jovem a atividade,
a iniciativa coletiva, a responsabilidade e o seu
protagonismo, organizando o ambiente
educativo e a vida de grupo de maneira que
permita aos jovens autodisciplina, recriando
valores importantes para a vida.



As atividades inerentes ao convivio no internato sio
distribuidas em comissdes compostas pelos estudantes e
assessorada pela equipe de monitores com a finalidade de
planejar, organizar, executar e avaliar as atividades de sua
abrangéncia. Esta estrutura organica,estimula nos jovens,
habitos de auto-organizacdo baseada no principio da
organicidade e interesse coletivo no sentido de desenvolver a
iniciativa, a perseveran¢a, a autonomia, 0 protagonismo € a
afetividade.

A participacdo dos estudantes no planejamento,
organizagdo e execu¢do das atividades produtivas tem como
objetivo principal possibilitar o desenvolvimento de
habilidades de gerenciamento, estimular o trabalho coletivo de
maneira programada, promover a criatividade, aquisi¢do de
habilidades técnicas e o sentimento de pertenga ao meio rural.

5.3 — CONTEXTO HISTORICO DE CRIACAO E
EXPANSAO DO IFES ITAPINA

O Instituto Federal do Espirito Santo (IFES), Campus de
Itapina — Colatina, foi inaugurado em 1956, como Escola de
Iniciacdo Agricola, com objetivo de capacitar  operarios
agricolas conforme a Lei Organica do Ensino Agricola fundada
no decreto de lei n® 9.613 de 2 de agosto de 1946, cujo artigo 1°
diz: “Esta lei estabelece bases de organizacdo e de regime de
ensino agricola que ¢ o ramo de ensino até o segundo grau,
destinado essencialmente para a preparagdo profissional dos
trabalhadores da agricultura” .

Marques (2005) relata que em 1964 a Escola de
Iniciacdo Agricola de Colatina, através do decreto n® 53.558/64
passou a denominar-se Gindsio Agricola de Colatina ao
lecionar o curso Ginasial Agricola, com duragdo de quatro



anos, que habilitava o egresso em Mestre Agricola até que em
1977 foi autorizado o funcionamento do Curso Técnico em
Agropecudrio no Ginasio Agricola de Colatina.

A partir de 1993 todas as escolas agrotécincas federais
foram transformadas em autarquias e em dezembro de 2008, a
escola passou a integrar o Instituto Federal do Espirito Santo
com Campus Itapina. Este campus ocupa uma area de 316
hectares que sdo distribuidos entre areas construidas e areas
destinadas ao desenvolvimento de projetos agropecuarios

Em analise do contexto historico do seu surgimento,
nota-se que a partir dos anos 30 do século passado, com o
advento da industrializacdo, foi organizado no pais um sistema
legal de ensino profissional, estabelecendo formalmente a
dualidade pedagogica, correspondente a dualidade social:

Como desdobramento da Constitui¢ao de
1937, a Lei Organica do Ensino Secundario,
de 1942, estabeleceu a dualidade do sistema,
explicitando que a escolarizagdo, depois do
primario obrigatorio de quatro anos, teria duas
vertentes: o ensino secundario regular — em
dois ciclos perfazendo sete anos - destinado as
'elites condutoras' € o ensino profissionalizante
- também em dois ciclos em sete anos — para
as classes populares. (DAGMAR M.L.
ZIBAS, 2005, p.4)

No periodo de 1946 até 1961, a educacao era regida pelas
Leis Organicas do Ensino. Somente em 1961 entra em vigor a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei 4.024/61),
estruturando o ensino em 3 (trés) graus: primario, secundario e
superior que ao mesmo tempo permitiu aos diplomados das
Escolas Técnicas o ingresso no ensino superior. A referida lei
possibilitou, em 1964 a mudanca na denominagdo de Escola de
Iniciacdo Agricola de Colatina para Ginasio Agricola de



Colatina com curso de quatro anos que habilitava o egresso em
mestre agricola.

Entre 1930 a 1964, as relagdes entre politica e economia
caracterizaram-se por um equilibrio entre o modelo politico de
tendéncias populistas, e o modelo de expansdo da industria. A
penetracdo mais intensa do capital internacional foi fator de
rompimento daquele equilibrio.

Segundo Romanelli (1999), ao lado da contengdo e da
repressdo, que bem caracterizaram essa fase, constatou-se uma
crescente demanda social de educagdo, o que provocou,
conseqiientemente, um agravamento da crise do sistema
educacional. Esta, na verdade, acabou sendo uma justificativa
para elaboragdo de uma série de convénios entre Ministério da
Educagdao e Cultura (MEC) e seus 6rgidos e a Agency for
Internacional Development (AID) — para assisténcia técnica e
cooperacao financeira dessa agéncia a organizagdo do sistema
educacional brasileiro. Este ¢ entdo, o periodo dos chamados
“Acordos MEC-USAID”.

De acordo com Sobral (2005) os acordos MEC-USAID
inseriam-se num contexto histérico fortemente marcado pelo
tecnicismo educacional da teoria do capital humano, isto &,
pela concep¢do de educagdo como pressuposto do
desenvolvimento economico. Nesse contexto, a contribui¢ao
externa para a educacdo tinha por objetivo fornecer as
diretrizes politicas e técnicas, para uma reorientagdo do sistema
educacional brasileiro, a Iluz das necessidades do
desenvolvimento capitalista internacional. Os assessores norte-
americanos, muito mais do que preocupados com a educacao
brasileira, estavam ocupados em garantir a adequagdo de tal
sistema de ensino aos designios da economia internacional,
sobretudo aos interesses das grandes corporagdes norte-
americanas. Na pratica, os acordos MEC-USAID nao
significaram mudancas diretas na politica educacional, mas
tiveram influéncias decisivas nas formulagdes e orientacdes



que, posteriormente, conduziram o processo de reforma da
educacao brasileira na Ditadura Militar.

Segundo Ramos (2000), no final da década de 1960, fruto
de acordos entre o Brasil e os Estados Unidos, comegaram os
estudos para introduzir a metodologia do sistema escola -
fazenda no Brasil, a fim de proporcionar um modelo de ensino
agropecuario com vivéncia pratica, que formasse o técnico com
o status de produtor, quer dizer, que dominasse todo o processo
de producao e buscasse trabalhar autonomamente. Nos anos 70
e 80 os paises de capitalismo central deram varios
direcionamentos para as economias dos paises de terceiro
mundo. No Brasil, esses direcionamentos foram consolidados
mediante planos nacionais de desenvolvimento, adentraram o
sistema educacional brasileiro influenciando o ensino agricola
na metodologia do sistema escola - fazenda.

Para atender ao modelo desenvolvimentista, onde a
modernizacdo tecnologica conservadora atinge o seu apogeu,
os colégios agricolas passaram a adotar, a partir de 1966, o
modelo de Escola Fazenda, que se baseava no principio:
“aprender a fazer, e fazer para aprender” (Brasil, MEC/
Coordenacao Nacional do Ensino Agricola, COAGRI, 1985, p.
11). Esse modelo era proposto no Convénio MEC/USAID para
suporte do ensino agricola de grau médio e foi rapidamente
adotado e disseminado pelo Departamento de Ensino Agricola
- Ministério da Educacao e Cultura (DEA/MEC), dando inicio
a implantagdo dos projetos agropecuarios nas escolas agricolas,
para dar suporte ao sistema.

Segundo Marques (2005) no Campus de Itapina, o
sistema escola-fazenda se efetivou em 1969. Essa nova
metodologia ¢ apresentada como grande solugdo a ser
implantada na rede de estabelecimentos de ensino agricola,
como uma das medidas que visavam solucionar os problemas
de baixa produtividade agropecudria, devido entre outros
fatores, a falta de conhecimento técnico do produtor, o que



dificultava os programas do governo para modificar as
condi¢des do meio rural brasileiro, de modo a possibilitar sua
participagdo no processo de desenvolvimento, com maior
producao de alimentos, maior quantidade de matéria prima
para a industria e maior expansao do mercado consumidor.

Os estabelecimentos de ensino agricola buscaram
adequar sua estrutura pedagdgica as demandas dos
conglomerados industriais e das empresas agricolas que
baseavam suas atividades no desenvolvimento de novas
tecnologias agricolas. FEra fundamental que os alunos
aprendessem a nova racionalidade técnica da produgdo e para
tal, todo um aparato pedagogico, comeca a ser implementado e
vai atingir a sua plena consolidagdo apos a Lei de Diretrizes e
Bases para o Ensino de 1° e 2° Graus de 1971.

Com a determinagao da lei 5692/71, se estabeleceu trés
anos de 2° grau com profissionalizagdo obrigatéria com o
intuito legal de eliminar a dicotomia entre educar e
profissionalizar. Segundo Nosella (2009) o fracasso da
profissionalizagdo compulsoria da referida lei dos governos
militares era previsivel, pois na verdade, sob a retorica de
liquidar a escola secundaria verbalista e elitista, escondia-se o
projeto de extinguir uma escola formadora de dirigentes. O
sonho educacional dos militares era universalizar uma escola
de técnicos submissos e operadores praticos. A intencdo era
acelerar a formagdo da for¢a de trabalho ao maximo, nos
moldes exigidos pela divisdo internacional do trabalho. O
Estado, dispensando a participacdo dos diferentes setores
representativos da sociedade civil, atende aos interesses dos
setores produtivos ocultando os seus reais objetivos,
principalmente aqueles ligados a sua legitimagdo ideologica e
ao controle das tensdes sociais.

Toda essa estruturagdo do ensino alinha-se aos
postulados  defendidos pelas agéncias e organismos
internacionais que vinham financiando programas e projetos no



setor educacional bem como atende aos interesses urbanos e
industriais associados aos legitimadores do golpe militar de 64

Segundo Soares (2003), no ambito das Escolas Agricolas,
a partir da promulgacdo da LDB de 1971, se consolidou a
utilizacdo do Sistema Escola - Fazenda, que havia sido
implementado em 1967, considerado pelo MEC como

Uma estrutura de ensino capaz de ajustar-se as
condicdes da realidade brasileira, por em
pratica os principios da Lei N° 5.692 na
preparagdo do profissional qualificado para o
setor primario da economia (MEC/DEM,
Plano de Desenvolvimento do Ensino Agricola
de 2° Grau, 1973).

O sistema Escola-fazenda foi implantado nas Escolas
Agricolas por volta de 1969/1970 e reformado, posteriormente
pela Coordenacdo Nacional do Ensino Agricola (COAGRI)
criada pelo decreto N° 72.434 de 09 de julho de 1973. A
metodologia escola-fazenda foi generalizada para todas as
Escolas Agrotécnicas e manteve-se como modelo de ensino
agropecuario até o final dos anos 90.

Neste contexto, destacamos que anterior a Reforma do
Ensino, o Colégio Agricola de Colatina ja estava no sistema
escola-fazenda. O que ocorreu com a promulgagdo da Lei n°
5692/71 foi a profissionalizagdo compulsoria e obrigatoria. No
ano de 1977 foi autorizado o Curso Técnico em Agropecudrio a
nivel de 2° grau a fim de oferecer curso profissionalizante que
atenda o setor primario e ao fato do Ginésio estar localizado
em regido de predominio agropecudrio, com amplas
perspectivas de mercado de trabalho para os egressos do ensino
profissionalizante.

Em 1982, foi promulgada a Lei 7.044, determinando que
a profissionalizacdo ndo mais fosse obrigatoria e sim opcional



de cada escola, mas a Escola Agrotécnica Federal de Colatina
mantém a mesma estrutura de oferta de curso
profissionalizante.

Segundo Reis (2001) no inicio da década de 90 o
progresso cientifico, disputa espaco para competir no mercado
internacional. Os paises impulsionados pela globalizacao,
buscam conquistar maior produtividade. A solucdo na
educagdo ¢ vista com principal elemento na contribuigdo para o
desenvolvimento, a fim de priorizar o avango tecnologico com
enfoque na competitividade. Essa demanda transferiu para o
interior das Escolas Agrotécnicas varios modelos de gestdo
com objetivo de adequar os cursos técnicos, como formador da
forca de trabalho as demandas do mercado competitivo.

A nova Lei de Diretrizes e bases de 1996 buscou superar
a contraposi¢do entre a visdo neoliberal e a popular,
introduzindo a idéia de uma escola média cujo objetivo fosse
integrar, no amplo conceito de cidadania, a participagdo do
jovem a vida politica e produtiva. Naturalmente, quando os
conceitos sdo bastante amplos e ambiguos, abrigam
abstratamente todas as posi¢des € cada grupo social fica
concretamente com a sua pratica. (Nosella 2009).

Em 1997, por decreto federal, o governo Fernando
Henrique Cardoso, "determinou que o ensino técnico,
organizado em modulos, seja oferecido separadamente do
ensino médio regular." (Dagmar, 2005, p. 8). Este decreto:
afastava legalmente o ensino técnico e profissional do ensino
médio. O curriculo nacional deste decreto ¢ unificado por 75%,
deixando 25% sob a responsabilidade de cada escola. Segundo
Nosella (2009), o objetivo real foi liberar o ensino profissional
de qualquer limitacdo ou controle burocratico, deixando o
ensino médio regular, ndo obrigatorio, sobretudo o publico, ao
baixo nivel a que chegara.

Até 1996 a Escola Agrotécnica Federal de Colatina
manteve sua estrutura de curso com o regime de internato.



Com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) n.° 9.394/96, inicia-se um processo de reformulacido do
ensino ajustando a referida lei e ao decreto n.° 2.208/97 que
regulamenta sobre a educacdo profissional organizando o
curso concomitante e seqiliencial ao ensino médio.

Com a publicagdo do Decreto n°. 5.154 em julho de
2004, o Governo Federal permitiu tanto o ensino médio
separado como o integrado criando possibilidades de uma
formagdo geral articulada a Educagdo Profissional. Assim, em
2008 foi aprovado no IFES de Itapina o Curso Técnico em
Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, a fim de incorporar
perspectivas de rompimento com a estrutura tradicional
fragmentada que, tem marcado o ensino médio e com o intuito
de propiciar uma formagdo técnica que incorpore trabalho,
cultura, ciéncia e tecnologia como principios que devem
integrar todo o desenvolvimento curricular (EAFCOL, 2008).

5.3.1 — Principios Pedagadgicos e Filosoficos

O Curso em Agropecuaria do IFES Itapina utiliza a
metodologia oriunda do sistema escola-fazenda, perspectiva
filos6fica de cunho tecnicista  principalmente  no
desenvolvimento de habilidades, destreza e experiéncia,
indispensaveis a fixagdo dos conhecimentos adquiridos nas
aulas tedricas. E vista como uma escola dindmica que educa
integralmente, porque familiariza o estudante com atividades
semelhantes as que terd que enfrentar na vida real, ao deparar-
se com os problemas agropecudrios, conscientizando-o ainda
de suas responsabilidades e possibilidades ao empreender o
principio: “aprender a fazer e fazer para aprender”
(MEC/DEM/CENAFOR. Escola Fazenda, p.1, s/d).

Conforme o Plano de Curso (2008), esse sistema que tem
por objetivo proporcionar condigdes para a efetividade do



processo ensino/produ¢do, bem como a vivéncia da realidade
social e econdmica da comunidade rural, fazendo do trabalho
um elemento integrante do processo ensino-aprendizagem,
tendo em vista conciliar educacao-trabalho e producao. O curso
de técnico em agropecuaria abrange intmeras atividades do
setor primario da economia, assim, as diferentes criagdes de
animais, bem como as diferentes exploracdes agricolas fazem
parte do curriculo do curso.

Nesse sistema, parte dos alunos, reside na escola. Assim,
existe toda uma infra-estrutura necessaria para a vivéncia dos
alunos na escola: refeitorio, sala de estudos, quadras esportivas,
lavanderia, sala de jogos, biblioteca aberta em horario fora de
expediente, lanchonete, etc. Importa lembrar que, dentro dessa
infra-estrutura, os alunos que realizam parte dos trabalhos de
manutencao.

Deve-se ressaltar que o funcionamento do IFES -
Campus de Itapina se baseia no sistema escola-fazenda, que
apresenta o regime de internato uma importante
particularidade. O internato além de ser necessario para o
proprio funcionamento do sistema escola-fazenda, que
apresenta inimeras atividades fora do horéario convencional de
aulas, faz com que o aluno viva a escola. Tal fato colabora para
que o aluno assimile um sentido de coletividade que,
dificilmente, conseguiria ter numa escola sem internato.

Os contetdos de educacdao geral e formacdo técnica,
ministrados em sala de aula, constituem a fundamentagao
tedrico-pratica, que possibilita aos alunos aplica-los técnica e
racionalmente na execucdo dos projetos agropecuarios,
agroindustriais, artesanais e de melhoramentos das Unidades
Educativas de Produgdo (UEP).

Nesse sentido, pela estrutura de seu funcionamento, essas
escolas se podem se aproximar das propostas que indicam o
trabalho como principio educativo.



De acordo com Sobral (2005), a concepcao de trabalho,
enquanto principio educativo edifica-se a partir do conceito de
atividade tedrico-pratica e tem como horizonte o surgimento da
formagao e desenvolvimento da consciéncia humana.

Conforme Marx (1988) o trabalho ¢, em primeiro lugar,
um processo entre o0 homem e a natureza, no qual o ser humano
faculta, regula e controla a sua forma material com a natureza
através de sua atividade. E, atuando sobre a natureza externa a
si, a modifica, alterando também a propria natureza humana.

Segundo Franco (1989), na atividade do trabalho, forma-
se a personalidade do individuo e desenvolve suas aptiddes,
forjam-se suas representacOes sociais, refletem-se seus
principios ideologicos e cristalizam-se suas atividades frente a
acao pratica.

Evidentemente, a transformag¢ao do processo de trabalho,
desde sua base na tradicao até sua base na ciéncia, ndo € apenas
inevitdvel, como também necessiria para O progresso €
emancipa¢do do homem. Por isso, € preciso levar em conta a
realidade e considerar, 4 medida que avanga o desenvolvimento
cientifico e tecnologico, modifica-se substancialmente, as
relacdes de producdo, e que por sua vez, reflete-se nas
exigéncias de qualificacdo profissional e nos padrdes
educacionais demandados pelos estudantes. Com efeito, a
relacdo entre educacdo e trabalho, torna-se cada vez mais
complexa (FRANCO, 1989).

Em torno dessa relagdo, ¢ necessario refletir sobre as
possibilidades e os limites de um projeto pedagdgico que toma
o trabalho como principio educativo. Considerando que, no
sistema capitalista, o trabalho ¢ dominado e modelado pelo
processo de acumulacdo e expansdao do capital visando a
obtencdo de maior lucro, as relagdes sociais acabam ficando
subordinadas ao capital, afetando as relagdes sociais mais
amplas.



Conforme Kuenzer, (1988) mesmo que uma proposta
educativa baseada no trabalho enfrenta inimeros limites numa
sociedade capitalista, ¢ fundamental a relagdo entre teoria e
pratica como forma metodolégica, com vistas a
instrumentalizar o homem para construir e controlar as
circunstancias, a0 mesmo tempo em que se educa de modo
permanente e continuo, de forma a produzir e acompanhar o
processo de transformacdo da realidade. Pois o produto do
trabalho deve representar o resultado de uma agdo coletiva e,
nessa producdo, o homem se reconhece como um ser social.
Dessa forma, o trabalho requer o projeto e o controle coletivo
para a sua execugao.

5.3.2 — Principais Elementos do Plano de Curso e
Organizacao Curricular

O curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino
Médio apresenta uma proposta de integracdo entre as
modalidades do ensino de nivel Médio e Profissional, de forma
a proporcionar aos estudantes uma formagao técnica associada
a formagao geral. Conforme a organizagao curricular do plano
(2008), o curso totaliza 4.440 horas, sendo 2.400 horas para o
Ensino Médio, 1.920 horas para a Educacao Profissional e 120
para o Estagio Curricular Obrigatorio.

A estrutura curricular do Curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio estd organizada por dreas e
disciplinas de forma a proporcionar o trabalho coletivo e
interdisciplinar, a organizagdo e a dinamizacdo dos processos
de ensino-aprendizagem visando a formac¢do integral do
cidaddo e o desenvolvimento das competéncias objetivadas
pelo Curso (EAFCOL, 2008).



Conforme o Plano de Curso (2008), As competéncias sdo
desenvolvidas a partir das disciplinas oferecidas através de
aulas tedricas, demonstrativas e praticas, estudos de casos,
pesquisas individuais e em equipe, projetos, estagios, visitas
técnicas a propriedades e empresas rurais.

Através da confeccdo de projetos e/ou de
acompanhamento efetivo nos Setores Educativos de Produgao,
o aluno tem a possibilidade de aplicar as competéncias
previamente adquiridas, obter e aperfeicoar novas
competéncias através de metodologias que lhe apresentem
problemas a serem solucionados, podendo para isso buscar
auxilio em materiais bibliograficos por meio de varias fontes
de pesquisa, ou ainda através de debates propostos pelos
professores com o envolvimento de toda a turma. Visando uma
formacdo diversificada sdo proporcionadas aos alunos viagens
de estudos, visitas técnicas, estagios, contatos com outros
setores produtivos da drea em questdo, onde sdo observados os
diferentes processos produtivos e as diferentes tecnologias. Ao
final dessas atividades, os alunos podem apresentar relatérios
ou estudos de casos. Podem ser desenvolvidos também dias de
campo com parcerias de empresas ligadas ao setor primario da
economia, visando assim maior integracdo do futuro técnico
com o mundo do trabalho. A Escola podera criar condig¢des
para que o aluno acompanhe as atividades praticas nos setores
produtivos em tempo real ou proporcionar ainda a apresentagao
das mesmas por meio de atividades demonstrativas (EAFCOL,
2008).

Em relagdo a metodologia, nas disciplinas da Educagdo
Profissional, propde ndo haver dissocia¢do entre a teoria e a
pratica. Para que esta efetivacdo aconteca, estd previsto no
plano de curso (2008) que a carga horaria total das disciplinas
serd ministrada com o minimo de 50% (cinqlienta por cento) de
aulas praticas.



O Planejamento de Ensino das disciplinas do Curso ¢
construido, anualmente, de forma coletiva pelos docentes,
constando: os contetidos a serem ministrados; as competéncias
minimas a serem desenvolvidas pelo aluno; referencial
bibliografico, critérios de avaliag@o e a recuperacao paralela.

A Estrutura Curricular organizada sob a base de
competéncias visa articular, mobilizar e colocar em acao
conhecimentos, habilidades e wvalores, pilares fundamentais
para a inclusdo do aluno na sociedade e no mundo do trabalho,
além de reconhecer e incorporar a pratica pedagdgica os
conhecimentos anteriormente adquiridos em experiéncias da
vida cotidiana dos alunos.

Conforme o Plano Curso (2008) sdo abordados na
formacao integrada do Técnico em Agropecuaria de Nivel
Médio temas como: Ferramentas de Gestdao; Produ¢do Animal,
Vegetal e Agroindustrial; Sustentabilidade; Agroecologia;
Silvicultura;  Irrigagdo e  Drenagem; Topografia e
Geoprocessamento; Mecanizacdo Agricola; Construgdes e
Instalagdes; Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (ATER);
Legislagdo e Politicas Agricolas.

6 - ANALISE E INTERPRETACAO DOS
DADOS COLETADOS

Com a finalidade de mensurar a contribui¢do da proposta
pedagdgica das diferentes instituicdes de ensino na construcao
do conhecimento agroecoldgico, e averiguar a relacdo entre o
que se propde e o que de fato ¢ alcancado na pratica
pedagégica dos Cursos Profissionalizante Técnico De Nivel
Meédio, aplicou-se um questionario contendo 16 assertivas, nas
amostras definidas pela pesquisa. Nessas questdes buscamos
mensurar, através de respostas diretas, em que medida os



estudantes das duas escolas agrupados em séries iniciais e
séries finais evoluiram na assimilacdo e abstracdo, de ideias
criticas em relacdo as praticas agricolas convencionais e a
relevancia e compreensao da agroecologia na sua superagao.
Conforme indicado na metodologia, escolhemos uma Escola
Familia Agricola de Vinhatico, vinculada ao movimento dos
CEFFA’s através da RACEFFAES (doravante denominada
Escola 1) e aplicamos o questiondrio em todas as turmas do
curso profissionalizante, totalizando 112 estudantes com 60
alunos nas séries iniciais (1° e 2° série) e 52 estudantes nas
séries finais (3° e 4° série). Outro curso analisado foi do
Instituto Federal do Espirito Santo - Campus de Itapina
(doravante denominada Escola 2), somando 101 entrevistados
sendo, 70 estudantes nas séries iniciais € 31 na ultima série.

Na seqiiéncia os resultados obtidos:

Quando questionados em relacdo ao conhecimento que
possuem sobre a revolugdo verde, os respondentes
posicionaram conforme o grafico nimero 1 que aponta a
resposta dos estudantes a seguinte assertiva:

Grafico 1. Tenho conhecimento sobre a Revolugao Verde, ou
seja, a modernizacdo da agricultura baseada principalmente na
monocultura de exportacao, uso intensivo de agro quimicos e
mecanizagao pesada.
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Fonte: dados primarios coletados.

Nota-se no grafico 1, que 52,66% dos estudantes das
séries iniciais da escola 1 indicaram conhecer sobre a
revolucdo verde; mnas séries finais desse mesmo
estabelecimento educativo o nivel de concordancia com a
questdo aumentou para 79%. Enquanto na escola 2 apenas
29,03% dos estudantes das séries finais indicaram possuir
algum conhecimento sobre a revolugdo verde; ja nas séries
iniciais  41,43%. Esses dados demonstram que o nivel de
concordancia dos estudantes das séries iniciais da escola 2 foi
superior o das séries finais, enquanto que na escola 1 o
percentual de concordancia foi superior em ambas as séries e
evoluiu das séries iniciais para as séries finais.

A questdo seguinte relacionou-se, a revolucao verde com
a possibilidade de aumento da produgdo de alimentos e a
resolucdo do problema da fome no mundo. Novamente os
estudantes das diferentes escolas divergiram em suas respostas,
conforme o grafico que segue.



Grafico 2. A revolucdo verde representa a possibilidade de
aumentar a producao de alimentos e, possivelmente resolver o
problema da fome no mundo.
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Fonte: dados primarios coletados.

Os estudantes das séries iniciais da escola 1 apresentaram
suas opinides distribuidas em 26,67% discordando, 30%
demonstrando-se indiferentes, 36,67% concordando e, ainda,
6,67% apontaram que desconhecem o assunto. Nas séries finais
61,54% discordaram, 17,30% ficaram indiferentes ¢ 21,15%
dos estudantes concordaram. Os estudantes das séries iniciais
da escola 2 apresentaram suas opinides distribuidas em 44,29%
concordando, 25,71 demonstrando-se indiferentes, 11,43%
discordando e, ainda, 18,57% apontaram que desconhecem o
assunto. Nas séries finais dessa escola ndo houve discordancia
com a questdo e suas opinides foram distribuidas entre 48,39%
de concordancia e 51,61 ficaram indiferentes.

Ao se posicionarem diante da assertiva O aumento da
producdo e da produtividade na agricultura soé é possivel
utilizando as tecnologias da Revolugdo Verde, pois atualmente
é impossivel a pratica agricola sem o uso de produtos
quimicos industriais, mais uma vez os estudantes das duas



escolas reagiram de forma diferente como demonstra o grafico
3.

Grifico 3. O aumento da producdo e da produtividade s6 ¢
possivel utilizando-se na agricultura  os critérios da
Revolugdo Verde, pois atualmente ¢ impossivel a pratica
agricola sem o uso de produtos quimicos industriais.
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Fonte: dados primarios coletados.

Como se pode observar, 20% dos estudantes das séries
iniciais da escola 1  concordaram com a afirmativa, 20%
ficaram indiferentes, 51,67% discordaram e 8,33%
desconhecem o assunto. Ja nas séries finais 63,46% dos
estudantes discordaram da assertiva 21,15% ficaram
indiferentes, 15% concordaram e ninguém demonstrou
desconhecer o assunto. Na escola 2 os estudantes das séries
iniciais dividiram seu posicionamento entre 34,20% de
concordancia, 27,14% indiferenca, 28,58% de discordancia e
10% manifestaram que desconhecem o assunto. Ja nas séries
finais, 35,48% concordaram com a afirmativa, 32,25 ficaram
indiferentes e 32,25 discordaram. Nesta escola ndo houve uma
predominancia significativa dos estudantes em nenhuma das
opcoes, ficando tanto nas séries iniciais quanto nas finais
distribuidas entre concordar, indiferente e discordar. Ja na



escola 1 ha uma predominancia de discordancia nas séries
iniciais (51,67%) e finais (63,46%).

Na questdo posterior, onde se afirmava que 4 agricultura
deve ser praticada com o uso de adubos quimicos industriais,
“defensivos” contra as pragas e doengas, na medida certa,
sem exagero e com cuidado com a protecdo do agricultor e do
ambiente, também houve diferencas nas respostas dos
estudantes. Comparando as duas instituigdes de ensino, como
demonstra o grafico 4.

Griéfico 4. A agricultura deve ser praticada com o uso
de adubos quimicos industriais, “defensivos” contra as
pragas e doengas, na medida certa, sem exagero e com
cuidado com a protecao do agricultor e do ambiente.
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Fonte: dados primarios coletados.

Nesta questdo, 58,33% dos estudantes das séries iniciais
da escola 1 concordaram, 23,33% ficaram indiferente e apenas
18,33% discordaram; enquanto nas séries finais 32,69%
discordaram com a assertiva, 40,38 ficaram indiferentes e
26,92 concordaram. Nas séries iniciais da escola 2, o indice de
concordancia foi de 72, 86% e discordancia 8,57%, ja nas



séries finais 64,51 concordaram, 6,45% discordaram e 29,03%
ficaram indiferentes. A op¢ao concordo, concentrou a maior
freqliéncia das respostas da escola 2 tanto nas séries iniciais
quanto nas finais, ja na escola 1 as séries iniciais concordaram
predominantemente enquanto nas séries finais as freqiliéncias,
ficaram distribuidas, entre discordo, indiferente e concordo.

Na questdo posterior, estabelece que, em termos gerais,
pode-se afirmar que o progresso técnico da Revolugdo Verde,
trouxe mais beneficios a agricultura e a sociedade do que
problemas, pois diminuiu a degrada¢do ambiental no campo e
gerou inclusdo social, também houve distingdes nas respostas
dos estudantes, comparando-se as duas instituicdes educativas,
como demonstra o grafico 5 .

Grafico 5. Em termos gerais, pode-se afirmar que o progresso
técnico da Revolucdo Verde trouxe mais beneficios a
agricultura e a sociedade do que problemas, pois diminuiu a
degradagdo ambiental no campo e gerou inclusdo social.
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Fonte: dados primarios coletados.

Os estudantes da escola 2, tanto das séries iniciais quanto
das finais distribuiram suas respostas de forma equilibrada
entre as opg¢des: indiferente, concordo, com menor intensidade



nas opg¢des discordo e desconhego o assunto. Ja na escola 1, os
estudantes das séries finais  concentraram 80,77% sua
respostas na opgdo discordo, enquanto os estudantes da séries
iniciais dividiram suas opinides entre discordar 33.33%,
indiferente 28,33%, concordar 28,33% e desconhecem o
assunto 10%. Estes dados indicam uma evolugdo da visdo
critica dos estudantes da escola 1 em relagdo ao tema da
questdo das séries iniciais para as finais e em relacdo ao
conjunto dos estudantes da escola 2.

As duas assertivas seguintes versam sobre questdes
ecologicas globais. Como se trata de questdes onde se afirma o
conhecimento do assunto, para a analise dos dados, considerou-
se apenas duas respostas. A concordancia como “conheco”, e
as demais opgdes como “desconhego”.

A primeira, afirma o conhecimento dos fendomenos
chamados de “efeito estufa” e “descongelamento das calotas
polares”. Nesta questdo, os estudantes de ambas as institui¢des,
nao divergiram nas respostas. Confira no grafico 7.

Griéfico 6. Posso afirmar que conhego os fenomenos chamados
“efeito estufa” e “descongelamento das calotas polares.”
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Fonte: dados primarios coletados.

Os estudantes das séries iniciais da escola 2
demonstraram conhecer os fendmenos com um indice de
78,57% contra 65%, das séries iniciais da escola 1. Nas séries
finais 76,92% dos estudantes da escola 1 afirmaram conhecer
o tema. Enquanto na escola 2, 90,32% demonstraram conhecer
os fendmenos. Apesar de ndo apresentar diferenga no conjunto
da questdo, os estudantes da escola 2 demonstraram maior
conhecimento sobre o tema, tanto nas séries iniciais quanto nas
finais. Disseram ndo conhecer os fendmenos, ao demonstrar
indiferenca,  discordancia, ou mesmo  afirmar o
desconhecimento do assunto 35% dos estudantes das séries
iniciais e 23,08% das séries finais da escola 1, enquanto na
escola 2 apenas 21,43% para series iniciais e 9,68% para as
finais.

A segunda questdo sobre os problemas ecologicos gerais
afirma o conhecimento sobre o fenomeno chamado de
aquecimento global. Outra vez os estudantes das duas
instituigdes educativas nao divergiram nas respostas.

Grafico 7. Posso afirmar que conhego o fendmeno chamado
“aquecimento global”.
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Fonte: dados primarios coletados.

Pode se observar que nas séries iniciais 86,67% dos
estudantes da escola 1 afirmaram o conhecimento e na escola
2, 82,86%. Nas séries finais 100% dos estudantes da escola 2
demonstraram conhecer o assunto, contra 90.38% da escola 1.
Disseram nao conhecer o fendmeno ao demonstrar indiferenca,
discordancia, ou mesmo, afirmar o desconhecimento do
assunto, 13,33% dos estudantes das séries inicias da escola 1 e
17,14% dos mesmos da escola 2. Nas séries finais 9,62% dos
estudantes da escola 1 disseram desconhecer o assunto.

A questdo seguinte, além de relacionar os fendmenos
anteriores apresentados com o contexto geral planetario, soma
a contaminagao das dguas, a erosao, o empobrecimento do solo
¢ afirma nao haver relacdo com a revolugdo verde. No referido
tema, os estudantes das duas escolas voltam a divergir em seu
posicionamento principalmente nas séries finais, veja o grafico
8.

Grafico 8. Posso afirmar que estes trés fendmenos acima, mais
o envenenamento dos rios, a erosdo, o empobrecimento do solo
nao possuem relacdo com a Revolugdo Verde.
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Verificando as informacdes presentes nas respostas dos
estudantes, nota-se um equilibrio no posicionamento das séries
iniciais nas duas institui¢des. Na escola 1, 40% discordaram,
25% ficaram indiferentes, 25% concordaram e 10% disseram
desconhecer o assunto; na escola 2, 41,43% dos estudantes
discordaram, 25,71 concordaram, 20% ficaram indiferentes ¢
12,85 disseram desconhecer o assunto. Ja nas séries finais, fica
evidente nos dados, que os estudantes da escola 1 relacionam a
degradacdo ambiental com a revolugdo verde concentrando
maior freqiiéncia de suas respostas na discordancia, sdao 75%
dos estudantes da escola 1 € 29% da escola 2 que discordaram
da afirmativa.

Novamente versando sobre o tema supracitado, a questao
seguinte trata de relacionar a modernizagdo da agricultura
decorrente da revolugdo verde com o movimento de expulsao
de um grande nimero de camponeses, contribuindo para
aumentar os problemas sociais no campo e na cidade. Os
estudantes das diferentes instituicdes divergiram em suas
resposta nesta questao.

Grafico 9. Posso afirmar que a Revolugdo Verde expulsou um
grande nimero de camponeses, contribuindo para o aumento
da pobreza e da miséria no campo e na cidade.
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Fonte: dados primarios coletados.

Pode se observar no grafico 9, que 46,57 % dos
estudantes das séries iniciais e 70 % das séries finais da escola
1 concordaram com a afirmativa. Enquanto na escola 2, 27,
14% dos estudantes da séries iniciais e apenas 9,68% das séries
finais afirmaram concordar com a questdo. Sendo que 31,43%
das séries iniciais e 29,03% das séries finais da escola 2,
discordaram que o €xodo rural e as desigualdades sociais do
campo ¢ da cidade estdo associadas a revolugdo verde.

As trés questdes seguintes, envolvem e relacionam a
producao e a produtividade com a revolucao verde.

A primeira assertiva refere-se ao conhecimento entre a
diferenca de aumento de produgdo e de produtividade. Como se
trata de uma questdo onde se afirma o conhecimento do assunto
para a analise dos dados, considerou-se apenas duas respostas:
a concordancia como “conhe¢o”, e as demais opgdes como
“desconhego”.

Diante dessa situagdo, ambas as séries das duas
instituigdes de ensino ndo demonstraram conflito ou
divergéncia de compreensdo em relacdo ao tema e
concentraram suas respostas na op¢do concordo, conforme
pode ser observado no grafico 10.



Grafico 10. Posso afirmar que conheco a diferenca entre
aumento da producao e aumento da produtividade.
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Fonte: dados primarios coletados.

Pode-se constatar que 55 % dos estudantes das séries
iniciais ¢ 59,61 das séries finais da escola 1, afirmam conhecer
o tema da questdo, sendo que 45% dos estudantes das séries
iniciais e 40,39% das séries finais posicionaram em opg¢des que
demonstram desconhecer o assunto. Na escola 2, nas séries
iniciais 54,28% e nas séries finais 70,97% dos estudantes
manifestaram conhecimento da questao. O percentual entre os
que demonstraram desconhecimento sobre o assunto nas séries
iniciais das diferentes instituicdes foi bem equilibrado (45%
escola 1 e 45,72% na escola 2), ja entre os estudantes das séries
finais a escola 2 obteve menor percentual de desconhecimento
da assertiva ( 40,39% escola 1 ¢ 29,03% escola 2).

A questdo seguinte, afirma que € possivel o aumento da
producdo e da produtividade sem a utilizagdo dos insumos
quimicos da revolugdo verde. Nessa assertiva, houve
divergéncia entre as respostas do conjunto dos estudantes das
diferentes institui¢des de ensino, como pode ser constatado no
grafico 11.



Grafico 11. Posso afirmar que ¢ possivel certo aumento da
producdao e da produtividade sem a utilizagdo dos insumos
quimicos da Revolucao Verde.
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Fonte: dados primérios coletados.

Observando as informagdes presentes nas respostas dos
estudantes da escola 1, nota-se que a maioria concorda com a
afirmativa, sendo 58,43% entre os estudantes das séries iniciais
e 80,77% das séries finais. Entre os estudantes da escola 2, os
posicionamentos apareceram distribuidos entre concordar,
31.43% nas séries iniciais e 32,26% das finais; indiferentes,
30% das séries iniciais e 38,71 das finais; discordar, 24,28%
das séries iniciais e 19,35% das finais e desconhecem o assunto
14,28% das séries iniciais € 9,68 das séries finais. Avaliando os
dados podemos afirmar que os estudantes da escola 1
demonstraram maior convic¢do que ¢ possivel aumentar a
producdao sem os produtos quimicos industriais da revolugao
verde. Além disso, percebe-se uma evolugao no percentual de
concordancia das séries iniciais para as s€ries finais.

Novamente discutindo sobre a revolucao verde, a questao
afirmar que é possivel certo aumento da produg¢do e da
produtividade com a utilizagdo dos insumos da propria
natureza (adubo orgdnico, sementes crioulas, producdo de
leite a base de pasto, etc.) mas jamais nos niveis de produgdo e



produtividade que se poderia obter utilizando-se dos produtos
quimicos da Revolugdo Verde. Nessa assertiva, houve
equilibrio na distribui¢do das respostas dos estudantes das
diferentes instituicdes de ensino, como pode ser observado no
grafico abaixo.

Grafico 12. Posso afirmar que € possivel certo aumento da
producdo e da produtividade com a utilizagdo dos insumos da
propria natureza (adubo organico, sementes crioulas, producao
de leite a base de pasto, etc.). Porém, jamais nos niveis de
producao e produtividade que poderia obter utilizando-se dos
produtos quimicos da Revolugdo Verde.
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Fonte: dados primarios coletados.

Como se observa no grafico 12, os estudantes da escola 1
dividiram suas opinides em concordo com 43,33% nas séries
iniciais e 48,38% nas finais, indiferente com 26,66% nas séries
iniciais ¢ 28,85 nas finais ¢ discordo com 15% nas séries
inicias e 26,92% nas finais. Enquanto os estudantes da escola
2, posicionaram-se nas s€ries iniciais com 44,28% e nas finais
48.38 % de concordancia, 32,86% das séries iniciais € 22.58
das finais apontaram indiferenca e 11.43% das séries iniciais e
12,90% das finais discordaram da afirmagao.



As quatro tltimas questdes versam explicitamente sobre
a agroecologia, a fim de mensurar o grau de compreensao dos
estudantes sobre a sua necessidade, o entendimento de suas
bases conceituais e finalidades.

A primeira assertiva, afirma que precisamos de um
processo amplo e profundo de transi¢do para uma agricultura
integralmente sustentdvel. Embora ndo houve divergéncia no
posicionamento dos estudantes das diferentes instituicdes
educativas, percebe-se maior porcentagem de concordancia
entre os estudantes da escola 1, e que ha uma evolucao no
posicionamento das séries iniciais para as finais como
demonstra o grafico 13.

Grifico 13. Esta claro que precisamos de um processo amplo e
profundo de transicdo para uma agricultura integralmente
sustentavel.

M
100%
80%
60% | 0 ESCOLA 1Séries Iniciais
40% 0 ESCOLA 2 Séries Iniciais
20% | ﬁ B ESCOLA 1Séries Finais
0% ‘ ‘ I ‘ o1 0 ESCOLA 2 Séries Finais
Concordo Indiferente Discordo  Desconhego o
assunto

Fonte: dados primarios coletados.

Conforme o grafico, os estudantes das séries iniciais da
escola 1 concordaram com a afirmagdo em 66,67% e os da
escola 2 em 52,86%; ficaram indiferentes 21,66% da escola 1
e, 27,14% da escola 2, discordaram 3,33% da escola 1 e 10%
da escola 2 e disseram desconhecer o assunto 8,33% da escola



1 e 10% da escola 2. Nas séries finais da escola 1 o percentual
de concordancia subiu para 82,69% e 67,74% na escola 2;
ficaram indiferentes 17,30% da escola 1 e 29,03% da escola 2.
O posicionamento dos estudantes diante desta afirmacao
revela que ndo ha duvidas nas duas instituigdes de que a
transicdo € uma proposta relevante e que possui um alto grau
de aceitacdo pelos grupos analisados, principalmente entre os
estudantes da escola 1.

A segunda questdo deste bloco, diz respeito ao
entendimento que o entrevistado tem da natureza da
Agroecologia ao afirma que: A Agroecologia é uma darea da
ciéncia que busca adequar a produgdo agropecudria com a
conservagdo dos recursos naturais para maior autonomia
energética e produtiva da agricultura para maior equidade na
distribui¢do da riqueza gerada no campo. De maneira bastante
expressiva o conjunto dos entrevistados da escola 1
concordaram com a afirmativa, como pode ser observado nos
resultados apresentados no grafico 14.



Grafico 14. A Agroecologia ¢ uma area da ciéncia que busca
adequar a producdo agropecuaria com a conserva¢do dos
recursos naturais para maior autonomia energética e produtiva
da agricultura para maior equidade na distribuicdo da riqueza
gerada no campo.
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Fonte: dados primarios coletados.

Pode-se constatar através do grafico, que 71,67% dos
estudantes das séries iniciais e 86,54% das séries finais da
escola 1 concordaram com a afirmativa, enquanto que na
escola 2 , afirmaram concordar com a questdo 41,43% dos
estudantes das séries iniciais e 38,71 nas séries finais, na qual
se observa maior percentual de indiferenca 31,43% e
desconhecimento do assunto 29,03%. Isso manifesta que
grande parte dos entrevistados da escola 2 ndo demonstraram
uma elaboracao conceitual clara do que seria a Agroecologia.

Ainda discutido sobre agroecologia, a questdo seguinte
relaciona de forma incoerente quanto a sua finalidade com a
idéia de substituicdo de insumos  sintéticos  por
naturais/organicos, gerando produtos saudaveis para abastecer
nichos de mercado. Nesta questdo ndo houve divergéncia no
posicionamento dos estudantes das diferentes escolas e suas



respostas concentraram na op¢ao concordar com a afirmativa, o
que parece neutralizar em parte o entendimento dos estudantes
da escola 1 na questdo anterior ao demonstrarem maior clareza
conceitual da agroecologia.

Grifico 15. A principal finalidade da Agroecologia ¢ substituir
os insumos quimicos pelos insumos naturais ou organicos,
gerando produtos sauddveis para os consumidores mais
conscientes.
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Fonte: dados primarios coletados.

Os dados mostram um elevado percentual de
concordancia, sento 76,67% dos estudantes das séries iniciais
75% das finais da escola 1 e discordaram da afirmativa, 6,67%
dos estudantes das séries iniciais e 15,38% das séries finais. Na
escola 2, 52,86% dos estudantes das séries iniciais e 58,06%
das séries finais concordaram com a afirmativa e apenas
5,71% dos estudantes das séries iniciais discordaram. Os
demais dividiram suas respostas entre desconhego o assunto ou
foram indiferentes. Isso pode sinalizar a crenca dos
entrevistados por uma perspectiva agroecoldgica alinhada mais
fortemente ao modelo da substituicdo de insumos, tdo presente
no “agronegdcio organico”.

A ultima questdo, relaciona de forma contraditéria a
agroecologia com a conservacdo dos recursos naturais, para
verificar a intensidade do entendimento das diferentes
categorias de estudantes. A questdo afirma que a preservagdo



da natureza nada tem haver com a Agroecologia, pois a
agricultura de base ecologica é menos produtiva e ira ocupar
maiores extensoes de terra que a agricultura convencional,
gerando, portanto, maior devastagdo na natureza. Aqui volta
aparecer divergéncias no posicionamento dos estudantes das
diferentes institui¢des de ensino, predominou a discordancia
entre os alunos da escola 1.

Grafico 16. Posso afirmar que a preservacao da natureza nada
tem haver com a Agroecologia, pois a agricultura de base
ecoldgica ¢ menos produtiva e ird ocupar maiores extensoes de
terra que a agricultura convencional, gerando, portanto, maior
devastacdo na natureza.
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Fonte: dados primarios coletados.

Os dados constataram que entre os estudantes da escola
1, 60% nas séries iniciais ¢ 82,69% das finais discordam da
afirmativa; apenas 15% dos estudantes das séries iniciais e
3,84% das séries finais manifestaram concordar. Na escola 2, o
percentual de concordancia foi de 32,86% entre os estudantes
das séries iniciais ¢ 22,58% mnas finais. Nesta escola, o



percentual de discordancia com a afirmativa foi
significativamente menor que na anterior, sendo, 37,14% dos
estudantes das séries iniciais e 35,48% nas finais. Estes dados
indicam menor clareza no entendimento da agroecologia entre
os estudantes da escola 2.

Como se pode observar, na maioria das questdes, com
excecdo das que tratavam sobre conhecimentos ecoldgicos
gerais, houve divergéncia entre as respostas dos estudantes das
diferentes instituigdes de ensino. Em todas as questdes que se
evidenciou divergéncia os estudantes da Escola 1 responderam
de forma mais convincente do que os da Escola 2. Além disso,
percebe-se através da freqiiéncia das respostas uma evolugao
na convic¢do sobre os temas abordados das séries iniciais para
as séries finais.

Ao analisar o conjunto das questdes, a somatoria dos
estudantes das séries iniciais que escolheram a opg¢ao
“desconheco o assunto”, ndo houve diferenga significativa
entre ambas as instituicdes de ensino (8,12% Escola 1 e
11,52% escola 2); entre as séries finais o percentual foi maior
(0,64% Escola 1 e 8,47% escola 2).

Ainda observando o conjunto das questdes, um dado se
destaca quando se examina a diferenga do posicionamento
entre os estudantes das duas instituicdes de ensino que
apontaram a opc¢ao “indiferente”. Enquanto os estudantes das
séries finais da Escola 1 optaram 24,82 % das vezes pela
indiferenca em relagdo aos temas propostos, os estudantes da
Escola 2, optaram 31,04% das vezes pela mesma posi¢do. Isso
demonstra uma tendéncia mais acentuada dos estudantes da
Escola 2 em ndo se posicionar sobre temas polémicos como os
presentes nas questoes.

Para efeito de andlise as questdes foram agrupadas sobre
o eixo da revolugdo verde e suas implicagdes ambientais e
sociais, temas relacionados aos problemas ecologicos globais,
producdo e produtividade agropecudria e agroecologia.



Analisando por bloco de questdes ficam mais evidentes as
distingdes do posicionamento das categorias de estudantes. Na
questdo (A), 65,25 % do conjunto dos estudantes da escola 1
(séries iniciais e finais) afirma o conhecimento sobre a
revolucdo verde, ao mesmo tempo apresenta uma sintética
defini¢do critica do tema. Na escola 2, o percentual de
concordancia foi 35,20%. Também versando sobre a revolucao
verde as questdoes B, C, D, e E associam a revolugdo verde
com aumento da producdo e da produtividade, possibilidade de
resolver a fome no mundo e diminuir os problemas sociais €
ambientais. Nesse bloco, as divergéncias de posicionamento
foram maiores e na op¢ao em que discordar representa uma
postura mais critica em relagdo ao tema, os estudantes das
séries finais da Escola 1 discordaram 59,61%, enquanto
12,90% da Escola 2 discordaram. Nas questdes onde se
afirmam o conhecimento sobre os problemas ecoldgicos
globais o conjunto dos estudantes da escola 2 tem um
desempenho melhor, com 87,93% contra 79,47% da Escola 1.
Na questdo seguinte, afirma que os problemas ecologicos e a
degradacao dos recursos naturais ndo tem relagdo com a
revolugdo verde. No entanto volta aparecer uma postura mais
critica dos estudantes das séries finais da Escola 1, discordando
75%, enquanto da Escola 2, 29% dos estudantes das séries
finais discordaram. Nas questdes relativas a agroecologia os
estudantes da Escola 1 demonstraram possuir uma elaboracdo
conceitual mais clara e uma atitude mais critica em relagao a
tematica proposta. Nas questdes M e N sobre a necessidade da
transi¢do e entendimento da agroecologia, a concordancia
indica uma postura mais coerente, nesse bloco, 69,17% dos
estudantes das séries iniciais ¢ 84, 62% das séries finais da
escola 1 estiveram de acordo. Enquanto na escola 2 estiveram
de acordo 15% dos estudantes das séries iniciais € 52,2% das
séries finais. A penultima questdo (O) versa sobre a finalidade
da agroecologia vinculada a substituigdo de insumos e
abastecimento de nicho de mercado; a ultima questdo (P)



relaciona de forma incoerente a agroecologia com a
preservacao dos recursos naturais. Apesar da complexidade das
questoes, 33,34% dos estudantes das séries iniciais e 49,03%
da series finais da escola 1 descordaram. Na escola 2 a
porcentagem de discordancia foi de 21,43% entre os
estudantes das séries iniciais ¢ 17,74% nas séries finais.



7 — CONSIDERACOES FINAIS

A apresentagdo dos dados indica semelhangas e
diferencas no posicionamento dos estudantes da Escola Familia
Agricola de Vinhatico e os alunos do Curso Técnico em
Agropecuario do Instituto Federal — Campus de Itapina. De
modo geral os estudantes vinculados a Pedagogia da
Alternancia, apresentam uma visdo mais critica quanto aos
processos produtivos convencionais, em relagdo a degradagao
ambiental ¢ em relagdo a necessidade de fazer transformacgdes
produtivas na perspectiva da agroecologia.

Desta forma, percebe-se que a acdo educativa
desenvolvida pela EFA de Vinhatico através da Pedagogia da
Alternancia ¢ bastante diferenciada em relagao ao IFES e que o
processo educativo pautado na alternancia tende a dotar os
estudantes de uma visdo de mais critica quanto aos problemas
socioambientais da agricultura e em relagdo a necessidade de
promover praticas produtivas nao agressivas ao ambiente e a
sociedade.

A acdo pedagogica da EFAV pode ser definida como de
ensino publico ndo estatal, j4 que os recursos que a financia
provém do poder publico e das familias organizadas em
associacdo civil de direito privado que gerenciam e articulam a
manutengdo de boa parte dos custos. No entanto, pode ser
considerada ndo estatal, pois sua gestdo, sua concepcao
filosofica e sua metodologia, sdo inteiramente concebidas e
executadas por organizagdes ligadas a Pedagogia da
Alternancia®. Esta particularidade representa uma grave
fragilidade na manuten¢do administrativa e no aperfeicoamento

2l APREFAV - Associagdo Promocional Escola Familia Agricola de
Vinhatico

MEPES — Movimento de Educacional Promocional do Espirito Santo



pedagbgico. Embora ndo seja o objeto de estudo em questdo ¢
visivel a enorme desigualdade de condigdes das instituicdes
educativas no que tange a infra-estrutura fisica, pessoal
administrativo, corpo docente, laboratorios e recursos
didaticos. A auséncia de aparatos legais que sistematizem e
assegurem a manutencdo da EFAV significa um dispéndio de
energia dos sujeitos envolvidos (familias, estudantes e
educadores) que poderia ser empregada no aperfeigoamento
pedagogico.

Estudando a historia da educacao profissional no Brasil,
constatamos que as mudangas ocorridas no ensino agricola
desde sua fundacdo, foram intensamente influenciadas por
politicas  externas, alheias 4 nossa realidade e
predominantemente aliados aos interesses da classe dominante.
Nesses tempos os principios educacionais, apropriados pela
logica do capital, operam de forma a garantir a manutencao de
suas taxas historicas de exploracdo. A formagdo dos jovens
para a apropriacao criativa da ciéncia e da tecnologia € limitada
por uma concepcdo de ensino profissionalizante com forte
acento tecnicista, cujo principal pré-suposto € capacitar para o
mercado de trabalho. O debate da Educagdo do Campo,
protagonizado pelos movimentos sociais, lutam na contramao
desta tendéncia e vislumbra possibilidades emancipatérias de
educacao.

O atual momento historico demanda solucdes
complexas diante do déficit social, econdmico, cultural e
ambiental em que vive a sociedade. Neste sentido um projeto
educativo inovador e comprometido com a transformacao da
realidade torna sua operacionalizacdo exigente e desafiadora
para todos os sujeitos envolvidos, sendo comuns contradi¢des
entre o que se propde por principio e o que ¢ de fato alcangado.

RACEFFAES — Associa¢do Regional dos Centros Familiares de Formagao
em Alternancia do Espirito Santo.



Os principios da agroecologia que orientam 0 novo
paradigma de desenvolvimento do campo devem permear
todos dispositivos pedagdgicos para despertar nos estudantes
cada vez mais interesse pelo assunto. Portanto, cabe o trabalho
pedagbgico da EFAV a responsabilidade de fazer emergir no
estudante a compreensdo da realidade em que vive incluindo os
jovens em atividades socialmente Uteis e necessarias para o
desenvolvimento do seu meio.

A Escola Familia Agricola de Vinhatico tem um raio de
abrangéncia em mais de dez municipios, o que, contraria as
caracteristicas de um CEFFA, assim como sendo uma pequena
estrutura escolar, proxima das pessoas. A abrangéncia
geografica e o grande numero de estudantes (8 turmas entre
fundamental de 5° a 8° séries e médio profissional) ¢ um dos
limites para a EFAV alcancar a eficiéncia dos dispositivos
pedagogicos. Uma vez que sdo os instrumentos pedagdgicos da
alterndncia que proporcionam uma estreita ligagdo com a
comunidade, a fim de gerar conhecimentos no meio familiar
comunitdrio necessario para o desenvolvimento local na
direcao da agroecologia.

Percebe-se neste trabalho, como ¢ possivel articular os
diferentes aspectos da vivéncia e da ciéncia, do trabalho e do
estudo na dimensao do tempo e espago da alternancia, mediado
pelo Plano de Curso Organico, adotado pela EFAV. A
percepcao das necessidades humanas e suas expectativas,
direciona o processo de formacgao para além das exigéncias de
producdo econdmica de um mundo globalizado, fundado no
lucro, onde a escola teria apenas o papel de preparar o
estudante para o mercado de trabalho, em detrimento de sua
funcdo privilegiada de desenvolver e aprofundar o
conhecimento a servigo da vida.

Consequentemente, ndo se pode desconsiderar nas
analises, o ambito socioecondmico sobre a relacdo entre
educagdo e o trabalho do campo no contexto da sociedade



brasileira, que ¢ marcada por profundas desigualdades
socioecondmicas e a urgéncia do resgate deste déficit
acumulado ao longo da historia. Por isso, a situagdo
socioecondmica das familias da EFAV ¢ outro limite para
efetivar alguns instrumentos pedagdgicos da alternancia que
pressupde a familia camponesa inserida no processo produtivo,
numa realidade em que muitas familias estdo desprovidas desta
possibilidade.

As experiéncias educativas pautadas nos principios da
agroecologia sdo decorrentes de uma concepgdo critica de
negacdo da matriz tecnologica e de producdo capitalista. Estas
iniciativas realgam o papel dos agricultores como possuidores e
mantenedores de um relevante patriménio cultural e
reconhecem a importancia desses saberes como base na
sistematizacdo do processo de constru¢cdo do conhecimento
agroecologico. No entanto, fica demonstrado que as
alternativas pedagogicas populares para o enfrentamento das
emergéncias da contemporaneidade existem e necessitam ser
otimizadas.

Percebe-se que as escolas Agrotécnicas atualmente
denominados Institutos Federais tem sua origem no surgimento
das agroindustrias no Brasil, com objetivo de atender as
politicas voltadas a modernizacdo do setor. O capital
agroindustrial requerendo um profissional que, através da
extensdo rural, fosse capaz de difundir a modernizacdo aos
agricultores, fez surgir o profissional Técnico em
Agropecudria.

No entanto, com a reestruturagao do capital impulsionada
pelas politicas neoliberais principalmente a partir da década
1990, este setor entra em crise fazendo diminuir a demanda
desses profissionais no mercado de trabalho agroindustrial,
haja vista que o atual nivel tecnologico do agronegdcio
aparenta prescindir deste tipo de mao-de-obra. (SOBRAL,
2005).



Segundo Sobral (2005) ocorreu mudangas estruturais no
meio rural brasileiro a partir do processo de modernizagao
conservadora do campo, iniciado na década de 1960, ao mesmo
tempo em que trouxe o paradigma tecnologico dominante de
crescente artificializagdo da agricultura, transformando-a num
ramo da industria, também provocou a exclusdo da maioria de
pequenos produtores do processo produtivo. Desta forma, fica
evidente a sintonia existente no interior do processo de
formagdo profissional do Técnico em Agropecudria e a sua
relagdo com a dinadmica capitalista de desenvolvimento, para
propagar seu modelo tecnologico.

Mesmo com as conseqiiéncias negativas deste modelo, a
maioria das instituigdes dedicadas a produgdo de
conhecimentos relacionados ao manejo produtivo dos
agroecossistemas,  permanecem  orientadas  para 0
desenvolvimento e disseminagdo dos pacotes tecnologicos do
agronegocio, estimulando o padrao produtivo das monoculturas
e a alta dependéncia técnica em relag¢do a agroindustria.

E necessaria a compreensdo desses temas para entender
como a extensdo rural, tdo importante ao projeto de
desenvolvimento agricola, foi um instrumento utilizado a
servico do capital e como a Escola Agrotécnica Federal
contribuiu  formando agentes para essa extensdo rural,
requerida pelo capital agroindustrial ainda na década de 1960.

Podemos assim entender a extensdo rural praticada no
pais, como fruto de convénios entre Brasil e os Estados Unidos
também se estenderam para as agéncias formadoras dos
extencionista, ou seja, as escolas agricolas, principalmente a
partir da década de 1960, quando a Rede Federal de Escolas
Agrotécnicas se expandiu no Brasil.

Cabe ressaltar, que o projeto extencionista, que a
principio foi proposto pelo governo e instituigdes norte-
americanas, com o intuito de afastar a ameaca do comunismo ¢
ampliar a dependéncia dos paises subdesenvolvidos, foi aceito



pelas elites hegemodnicas nacionais e instituido pelo Estado. Era
necessario disciplinar e oferecer um treinamento para a
populagdo rural, isto é, qualificé-la técnica e ideologicamente
para a manutenc¢ao e reprodugdo do sistema hegemonico, sendo
necessdria uma educacdo extencionista que superasse as
técnicas agricolas entendidas como tradicionais por ser
consideradas inadequadas ao desenvolvimento capitalista e a
sua nova ordem que se expandia pelo campo (LEHER, 1997).

Provavelmente, foi dentro desse mesmo contexto politico
economico que a Escola Agrotécnica Federal, recentemente
denominado IFES - Campus de Itapina se constituiu e expandiu
a partir década de 50.

Podemos entdo, ao aproximar do fim deste trabalho
apontar algumas questdes que de certa forma, indicam a
necessidade de uma reformulagdo ou aperfeicoamento
pedagodgico no curso Técnico em Agropecuaria das institui¢des
pesquisadas, pois seus projetos pedagdgicos recebem com
maior ou menor intensidade influéncia do modelo tecnoldgico
convencional que ambos demonstram agora negar.

Um projeto de formagdao profissional agricola que
priorize a coletividade, a autonomia e a emancipa¢do humana ¢é
demandado pelos diversos movimentos sociais do campo e em
defesa da agricultura familiar. Nessas novas demandas sociais,
a atuacao do técnico em agropecuaria esta vinculada a um novo
projeto de desenvolvimento do campo, um projeto que aponte
para um sistema de produgdo baseado nos principios da
Agroecologia, que contribua para melhorar os patamares de
sustentabilidade = ambiental dos  agroecossistemas, a
conservagdo e recuperacdo dos recursos naturais, que
assegurem a producdo de alimentos saudéavel, com melhor
qualidade biologica e acessivel ao conjunto da populacao.

Pode-se indicar alguns pressupostos da formagado
politécnica que toma o trabalho como principio educativo. A
politecnia entendida como uma sintese entre a ciéncia, técnica



e humanismo através do qual seriam transmitidos os principios
gerais de carater cientifico de todo processo de producao. Uma
educacdo que contribui para desenvolver varias dimensodes
humanas, considerando o trabalho produtivo resultado da
articulacdo entre trabalho manual e intelectual associado as
bases cientificas comuns da producdo como elementos
essenciais e indissocidveis no conceito de politecnia.
(FRIGOTTO, 1991)

De acordo com Kuenzer (2000), a politecnia do ponto de
vista do curriculo, deriva da critica aos métodos pedagogicos
meramente  conteudista, centrados na quantidade de
informagdes geralmente descontextualizadas ou no tecnicismo
para instrumentalizar o estudante para o trabalho de forma
alienada. Portando, ressignificar trabalho na ac¢do pedagogica
consiste em propor acdes que permita a relagdo do sujeito com
o conhecimento, conduzindo ao dominio intelectual da técnica.
A politecnia supde uma nova forma de integragdo de varios
conhecimentos, através do estabelecimento de variadas
relacdes que quebram os bloqueios artificiais que transformam
as disciplinas isoladas.

Na perspectiva da organizagdo do processo pedagogico, a
politecnia implica em tomar a escola e o ambiente educativo
numa totalidade: compreender a auto-organizagdo como pratica
social de intervengao e transformacao da realidade; melhorar a
qualidade na formacgdo dos profissionais da educacgdo a partir
de uma solida base comum que tome as relagdes entre
sociedade e educacdo, as formas de organizagdo e gestdo do
trabalho pedagodgico e os fundamentos e praticas educativas,
que os conduzam ao dominio intelectual da técnica. Nesse
sentido, uma proposta pedagogica de formacao agroecoldgica
deve expressar a sintese dialética entre formagdo geral,
formacao profissional e formacao politica, a fim de promover o
desenvolvimento integral dos sujeitos, que possibilite ndo sé
sua insercdo, mas a compreensao € o questionamento do



mundo tecnologico, ecologico e sociocultural que os
circundam.

Por fim cabe assinalar que em ambas as institui¢des de
ensino ha um longo caminho a percorrer no sentido da
ampliagdo do que poderiamos chamar de cultura agroecologica.
Mesmo a Escola de Vinhatico tendo demonstrado visivel
superioridade a este respeito, um conjunto ainda importante de
estudantes, numa perspectiva geral dos resultados obtidos,
parece ainda ndo ter sido sensibilizado pela relevancia de
praticas produtivas contrarias ao modelo hegemonico.

Entretanto as trilhas parecem ter sido abertas em ambas
as escolas na direcao de um processo ensino aprendizagem que
paute por recolocd-lo num plano superior, no qual o respeito
aos limites delicados da natureza sejam capazes de conter a
sanha da acumulacao.
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APENDICE 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
AGROECOSSISTEMAS

UESTIONARIO

Este questionario ndo identifica nominalmente o respondente e sera utilizado
exclusivamente para a
Dissertacio de Mestrado junto ao Programa.

1. Identificacdo do Respondente:

Idade: anos Sexo: ( )ymasc () fem
Escolaridade: Escola:

2. Questdes:

Atente para as afirmativas abaixo e responda da seguinte forma:

Caso vocé desconheca o tema da pergunta, apenas marque um x ao lado da
afirmativa Desconheco este assunto.

Caso vocé tenha algum conhecimento posicione-se segundo sua opinido
concordando inteiramente ou discordando inteiramente, fazendo um x sobre o
numero de 1 a 7 que represente o seu entendimento.

a) Tenho conhecimento sobre a Revolugdo Verde, ou seja, a modernizagio
da agricultura baseada principalmente na monocultura de exporta¢éo, uso intensivo
de agro quimico e mecanizagio pesada.

Desconhego este assunto: | |

L+ [ 2 [ 3 [ 4 | 5 [ e | 7 |
Concordo inteiramente
Discordo inteiramente

b) A Revolugdo Verde representa a possibilidade de aumentar a produgio de
alimentos e, possivelmente, resolver o problema da fome no mundo.

| Desconhego este assunto: | |




1T [ 2 T 3 [T 4 T 5 T 6 [ 7

Concordo inteiramente
Discordo inteiramente

C) O aumento da produgdo e da produtividade s6 ¢ possivel utilizando-se na
agricultura os critérios da Revolugdo Verde, pois atualmente é impossivel a pratica
agricola sem o uso de produtos quimicos industriais

esconheco este assunto: | |

1 | 2 [ 3 T 4 T 5 T 6 T 7

Concordo inteiramente
Discordo inteiramente

d) A agricultura deve ser praticada com o uso de adubos quimicos industriais,
“defensivos” contra as pragas e doengas, na medida certa, sem exagero ¢ com
cuidado com a protegdo do agricultor e do ambiente.

Desconheco este assunto: | |

1 | 2 [ 3 T 4 T 5 T 6 T 7

Concordo inteiramente
Discordo inteiramente

e) Em termos gerais pode-se afirmar que o progresso técnico da Revolugéo
Verde trouxe mais beneficios a agricultura e a sociedade do que problemas, pois
diminui a degradagdo ambiental no campo e gerou inclus@o social.

Desconhego este assunto: | |

1T [ 2 T 3 [T 4 T 5 T 6 [ 7

Concordo inteiramente
Discordo inteiramente

f) Posso afirmar que conhego os fenémenos chamados “efeito estufa” e
“descongelamento das calotas polares.”

Desconheco este assunto: | |

1 | 2 [ 3 T 4 T 5 T 6 T 7

Concordo inteiramente
Discordo inteiramente



g) Posso afirmar que conhego o fendmeno chamado “aquecimento global.”

Desconhego este assunto: | |

1 [ 2 ] 3 ] 4 T 5 | 6 | 7

Concordo inteiramente
Discordo inteiramente

h) Posso afirmar que estes trés fendmenos acima, mais o envenenamento dos
rios, a erosdo, o empobrecimento do solo ndo possuem relagdo com a Revolugdo
Verde.

Desconhego este assunto: | |

1 [ 2 T 3 T 4 T 5 T 6 T 7

Concordo inteiramente
Discordo inteiramente

i) Posso afirmar que a Revolugdo Verde expulsou um grande numero de
camponeses, contribuindo para o aumento da pobreza e da miséria no campo e na
cidade.

Desconheco este assunto: | |

1 [ 2 [ 3 T a4 [ 5 T 6 T 7

Concordo inteiramente
Discordo inteiramente

J) Posso afirmar que conhego a diferenga entre aumento da producdo e
aumento da produtividade.

Desconheco este assunto: | |

1 [ 2 T 3 1T 4 1 5 1 6 1 1

Concordo inteiramente
Discordo inteiramente

k) Posso afirmar que ¢ possivel aumento da produgéo e da produtividade sem
a utilizagdo dos insumos quimicos da Revolugdo Verde.

Desconhego este assunto: | |




1T [ 2 T 3 [T 4 T 5 T 6 [ 7

Concordo inteiramente
Discordo inteiramente

1) Posso afirmar que ¢ possivel certo aumento da produgdo e¢ da
produtividade com a utilizagdo dos insumos da propria natureza (adubo orgénico,
sementes crioulas, producdo de leite a base de pasto, etc.) porém. jamais nos niveis
de produgdo e produtividade que poderia obter utilizando-se dos produtos quimicos
da Revolugdo Verde.

Desconhego este assunto: | |

1 [ 2 [ 3 T 4 T 5 T 6 T 7

Concordo inteiramente
Discordo inteiramente

m) Esta claro que precisamos de um processo amplo e profundo de transi¢ao

para uma agricultura integralmente sustentavel.

Desconheco este assunto: | |

1 | 2 T 3 1 4 1 5 1T 6 1 17

Concordo inteiramente
Discordo inteiramente

n) A Agroecologia ¢ uma area da ciéncia que busca adequar a producdo
agropecudria com a conservacdo dos recursos naturais para maior autonomia
energética e produtiva da agricultura para maior equidade na distribui¢do da

riqueza gerada no campo.

Desconheco este assunto: | |

1 [ 2 T 3 [T 4 T 5 T 6 [ 7

Concordo inteiramente
Discordo inteiramente

0) A principal finalidade da Agroecologia € substituir os insumos quimicos
pelos insumos naturais ou organicos, gerando produtos saudaveis para os

consumidores mais conscientes.

Desconhego este assunto: | |

1 | 2 T 3 1 4 1 5 1T 6 1 17

Concordo inteiramente



Discordo inteiramente

p) Posso afirmar que a preservacdo da natureza nada tem haver com a
Agroecologia, pois a agricultura de base ecologica é menos produtiva e ira ocupar
maiores extensdes de terra que a agricultura convencional, gerando portanto mais

devastagdo na natureza.

| Desconhego este assunto: | |

L+ [ 2 [ 3 [ 4 [ s [ e [ 7 |
Concordo inteiramente
Discordo inteiramente
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