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RESUMO

O presente estudo, intituladduventude negra na EJA: os desafios de
uma politica publica”, teve como finalidade analiaaconstituicdo da
oferta de EJA na Rede Municipal de Ensino de FRidgalis, na
perspectiva de identificar os impactos e alcanestadmodalidade de
ensino para a juventude negra. A problemética dgyiga inscreve-se
em um contexto em que emergem iniciativas de patitde educacao,
focalizadas para a populacdo negra. Nossa hip@aserou-se na
compreensao de que a politica de EJA da RME d&PRtipolis, embora
declare sua centralidade nos sujeitos, ndo integraconhecimento
étnico-racial e geracional como dimensfes valoagatbs processos e
nos instrumentos que concretizam esta oferta etunzdcA escolha da
RME de Florianopolis, como campo empirico, deveasexpressiva
presenca de jovens negros (35,3%) na EJA, se evadi a populacéo
negra da cidade, que é em torno de 10,6%; a pegmiagogica
divulgada como inovadora; e a trajetdria de implatagho da educacao
para as relacdes étnico-raciais nessa rede deoeRsiram focalizados
quatro nucleos de EJA a partir dos critérios deompaiiesenca negra e
distribuicdo geografica. No percurso metodoldgifram realizadas
observacdes de praticas do cotidiano da EJA evistas com jovens e
profissionais da EJA. Também, foram analisados miectos que
orientam a politica de EJA em ambito nacional e ioipal e os que
orientam as politicas de promocédo da igualdadalraws quais foram
essenciais para identificar as expectativas e a=neds na
implementagdo de ambas as politicas. Para comtdboi a analise da
referida problemética, dialogou-se com diferentammos: Historia,
Sociologia e Educacdao, mas, buscou-se, prioritaide) interlocucdo
com estudiosos da Educacdo de Jovens e AdultoPiéiio, Haddad,
Machado, Arroyo, Dayrell, Carrano, Charlot) e costudiosos das
relacbes raciais no Brasil (Fonseca, Gomes, Goegakr Silva,
Guimarées). A trajetdria histdrica de desigualdadgee esta submetida
a populacdo negra na educacao, foi tracada cotera;@io de apresentar
a responsabilidade do Estado brasileiro na cor&ireclegitimacdo do
racismo como pratica social. Esse histérico desigbaange outras
dimensodes da vida de homens e mulheres negrosse waaterializar na
situacdo da juventude negra em tempos atuais. #igooacdo da oferta
e a constituicdo da docéncia para esta modalidadeatva véao
desvelando os marcadores que orientam as nossksesrgobre os
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alcances da sua politica educacional para os jovem®s e revelam os
impedimentos e as interdicdes aos estudantes dp&adlsua formacdo
humana integral. A arquitetura curricular, na pectipa do “interesse”,
como mobilizadodos processos formativos de jovens e adultos,rianteg
a andlise do que é anunciado como proposta pedagégdo que é
efetivado no curriculo em acgéo. Este estudo reyeéaa complexidade
do fazer pedagodgico na EJA se transforma em despfando as
expectativas dos profissionais, em relacdo aosgwvestdo permeadas
de negatividades sobre “as juventudes”, em mampgrio quando os
jovens séo negros. E evidencia que a logica dedoamento da EJA da
RME de Floriandpolis ainda néo integra a educag&arelacdes étnico-
raciais como elemento estruturante da formacdo hamaue
desenvolve, contribuindo, assim, para a reproddgatesigualdade e do
racismo. Isso se deve ao pensamento hegemodnicccalavivVéncia
pacifica” apreendido do mito da democracia raciake modelo
explicativo que tem as “classes sociais” como éfein para explicagcao
das desigualdades. Essas concepc¢fes vao impregdArde uma visao
universalista de politica publica cada vez maitadisada dos sujeitos
jovens negros e também dos atuais debates e faqdeslasobre a
reconfiguracdo e identidade dessa modalidade edaic&® exercicio
empreendido neste estudo tem por fim afirmar assécm® superacéo de
uma concepgao “universalista” na modalidade de agiia para jovens
e adultos em favorecimento de uma abordagem gqueg@grtanto a
dimensao da singularidade (pertencimento étnicialrac
reconhecimento) como a dimenséo da igualdade {fiedisao), para
gue a EJA se torne de fato emancipatéria.

Palavras-chaves: Educacado de Jovens e Adultogigowegros; relacdes
raciais
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ABSTRACT

This study is named “young black people in EJA(Asldnd Youth
Education): the challenges of the public policy"aimed to analyse the
offering of EJA in the municipal public education Florianopolis
(MPEF), in the perspective of identifying its cramtd trail in the young
black people. The set of the problem in this stisdipside a context in
which appears the educational political initiatfeeused on the black
people. Our hypothesis is based on the comprehetisa although the
EJA policy in MPEF states that it is centred on $hbjects, the ethnic
and generation acknowledgement as valued dimengioprocess and
tolls which achieve the educational offering aréintegrate. The MPEF
choice as an empirical field was made because @fytiung black
people expressive presence (53,3%) in EJA (if arsicler that black
people in Florian6polis is around 10,6%), the pedazpl proposal
published as innovatory and, the trajectory of enpéntation of the
ethnic-racial relationships by the municipal netediication. Using the
criteria of EJAs whose black young students weeerttajority, it was
chosen four among them. The chosen methodologythveasbservation
of the EJA daily practices and also students andkeve from EJA were
interviewed. Official national and municipal docume that guides the
EJA policy as well as all the policies to promgtithe racial equality
were analysed. These documents were essentialt@sentify the the
expectations and trails to implement the both edicTo contribute to
the analysis of the problem we dialogue with défe fields: History,
sociology, and education, but, our main interchasfggpeech was made
with those who were young and adult educationatiafists (such as Di
Pierro, Haddad, Machado, Arroyo, Dayrell, CarraBbarlot) and those
whose were specialised into racial relationshipBirazil (Fonseca,
Gomes, Goncalves e Silva, Guimardes). We look at Historical
trajectory of the black people inequality in edimat with the intention
of presenting the brazilian state responsibilitythe construction and
legitimation of racism as a social practice. Thistdry of inequality
covers other dimensions of the black men and woiliess and
nowadays is going to materialise in the black yppeople situation.
The offering configuration and the teaching cdostin to this model
of education are going to uncover by the markeas gnide our analysis
on the educational policy trails to young black mleoand show the
hindrance and bans to the EJA students in their anunmtegral
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development. The architecture of the curriculunthi@ perspective of
the “interest” as something which mobilises adaltel young people
formative processes joins the analyses on whatatersent as a
pedagogical purpose is and, what really is put ieffect in the
curriculum in action. This study shows that the ptarity in 'doing
pedagogically’ in EJA becomes a challenge when pitedessionals
expectations in relation to young people are petadehy the negativity
about “youth”, in greater proportiomainly when they are black young
people. This study shows clearly that the cohepenformance in EJA
of MPEF not yet regards the ethnic-racial educais an important
ingredient of human formation that develops, thastidbuting to the
reproduction of inequality and racism. This is dwethe dominant
thinking of "peaceful coexistence" seized the nyttliacial democracy
and the explanatory model that has the "sociakeksas reference to
explain the inequalities. These concepts will pdevéghe EJA with a
universalistic vision of public policy increasinglgr away from black
young subjects and also the current debates amtufations on the
reconfiguration and identity of this educationalthosl. The exercise
that we undertook in this study is to state theemsity of overcoming a
"universalistic" conception in the mode of eduadatifor youth and
adults to favour an approach that adds both themtion of singularity
(ethnic-racial belonging recognition) and the disien of equality
(redistribution), so that the EJA become truly eonaatory.

Key words: adults and youth education; black youymapple; racial
relationship
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RESUMEN

El presente estudio, denominddoaventud negra en la EJA (Educacion
para Jovenes y Adultos): los desafios de una galitiiblica”, tuvo
como finalidad analizar la constitucion de la afede la EJA en la Red
Municipal de Ensefianza (en adelante RME) de Flopalis, en la
perspectiva de identificar los impactos y alcardegsta modalidad de
ensefianza en la juventud negra. La problematida ofvestigacion se
inscribe en un contexto en el cual surgen inicistivde politicas de
educacién orientadas para la poblacién negra. Nudspotesis esta
basada en la comprension de que la politica deJdade la RME de
Floriandpolis, a pesar de declarar su centraliraeid los sujetos, no
integra el reconocimiento étnico-racial y genenagio como
dimensiones valoradas en los procesos y en losuinshtos que
definen esta oferta educacional. La eleccion d&M& de Floriandpolis
como campo empirico se debe a la expresiva presealeijovenes
negros (35,3%) en la EJA, si se considera que lidapidn negra de la
ciudad no pasa de 10,6%; la propuesta pedagégicdgdida como
innovadora; y la trayectoria de implementaciénaleducacion para las
relaciones étnico-raciales en dicha red de ensafi&neron focalizados
cuatro nucleos de EJA a partir de los criteriosndgor presencia negra
y distribucion geografica. Como trayecto metodatbgi fueron
realizadas observaciones de practicas cotidianies E&A y entrevistas
con jovenes y profesionales. También, analizamasurdentos que
orientan la politica de EJA en el ambito nacionatynicipal y los que
orientan las politicas de promocién de la igualdacial, los cuales
fueron esenciales para identificar las expectatiyaslcances en la
implementacion de ambas politicas. Para contriboir el analisis de
dicha problemética dialogamos con diferentes areHsstoria,
Sociologia y Educacién, pero buscamos, prioritagiate, entrevistar
estudiosos de la educacion de joévenes y adultoP{®ro, Haddad,
Machado, Arroyo, Dayrell, Carrano, Charlot) y e8bsos de las
relaciones raciales en Brasil (Fonseca, Gomes, #m@s; y Silva,
Guimarées). Trazamos la trayectoria historica degdeldades a que
esta sometida la poblacién negra en la educac@n/aintencion de
resaltar la responsabilidad del Estado brasilefidaeconstrucciéon y
legitimacion del racismo como préactica social. Hsstorico de
desigualdades abarca otras dimensiones de la @itlardbres y mujeres
negros y se materializa en la situacion de la jtucbnegra en la época
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actual. La configuracion de la oferta y la constitn de la docencia
para esta modalidad educativa, van develando logatiares que
orientan nuestros analisis sobre los alcances g¢mlfica educacional
para los jovenes negros y revelan los impedimentgsphibiciones a
los estudiantes de la EJA para su formacién humategral. La
arquitectura curricular en la perspectiva del ‘fiés como movilizado
de los procesos formativos de jovenes y adultegiatel andlisis de lo
gue se anuncia como propuesta pedagogica y deelegjafectivamente
realizado en el curriculo en accion. Ese estudicelae que la
complejidad del quehacer pedagogico en la EJA aesforma en
desafio cuando las expectativas de los profesisreerelacion a los
jovenes estan cubiertas de negatividad sobre ‘Ylanjud”, en mayor
proporcion cuando los jévenes son negros. El estiefa en evidencia
que la légica de funcionamiento de la EJA de la RiB-loriandpolis
aun no integra la educacion de las relaciones cétaitiales como
elemento fundamental de la formacion humana quearddis,
contribuyendo asi, para la reproduccion de la desigd y del racismo.
Esto se debe al pensamiento hegemodnico de la ‘amia pacifica”
difundido por el mito de la democracia racial, ynadelo explicativo
gue tienen las “clases sociales” como referendia [gaexplicacion de
las desigualdades. Esas concepciones impregnaBJilde una vision
universalista de politica publica cada vez masd@ada de los sujetos
jovenes negros y también de los actuales debdt@snylaciones sobre
la reconfiguracion e identidad de dicha modalidstlcativa. El
ejercicio que emprendemos en este estudio, esaafla necesidad de
superacion de una concepcidn “universalista” enmliadalidad de
educaciéon para jovenes y adultos que favorezca hordaje que
incorpore tanto la dimensién de singularidad (penteia étnico-racial,
reconocimiento) como la dimensién de igualdad étebiucion), para
que la EJA se torne realmente emancipatoria.

Palabras-llaves: Educacion de jévenes y adultesnjgs negros;
relaciones raciales.
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1. INTRODUCAO

O desenvolvimento deste trabalho de pesquisa em
educacado, compreende distintas referéncias de xegci@o intelectual
como professora e pesquisadora, como também da8ncias
experienciadas em movimentos sociais: sindical gronelTraz, pois,
inscritas as indagacbes e as marcas das elaborgudlésco-
educacionais que compartilho/ei em féruns soci@srsos e atividades
institucionais. Tentando explicita-las, remeto-meprameira, que se
traduz em minha conviccao de que a educacgdo estalan espaco
indiscutivelmente estratégico para a configuracés drajetdrias
individuais e coletivas.

Contudo, importa admitir que a construgdo da vida n
escola — os sentidos, os fazeres, as conquistas fazs de modo
indelevelmente articulado a vida em sociedade. &enesqui o
importante legado de estudos, com base na so@otogia histéria da
educacao, em especial as que ancoram, desde 0$%8t0s esforgos
por perscrutar 0os processos da oferta de escaadzilerdeiro dessa
producéo, o presente trabalho traz, contudo, umgparidade que me
leva a coloca-lo em um universo especifico da psagem educacao,
qual seja aquela que compreende que a democraciquestbes da
igualdade/desigualdade, como a configuracdo meseaprbjetos de
educacdo, ndo pode dispensar-se da andlise dasdinéeas relacbes
raciais em nossa sociedade.

H&, por certo, também aqui, uma heranca, emborasnen
consagrada e, ou difundida durante as Ultimas qudécadas de
mobilizacdo pela democratizagdo da educacéo, delassido préprio
campo académico, que ja demonstraram e alertardmme sesse
ingrediente na constituicdo das praticas educat¥asho ndo lembrar, a
titulo de exemplo e também de homenagem, de Ré&ham Pinto,
com seus estudos individuais e, ou compartilhadosjo os tantos
artigos ja ao longo dos anos 1980, voltados pardearogacdo sobre
relacdo entre raga e educacao, dentre os quaie &gl “A Escola e a
questdo da pluralidade étnica” “Diagndstico sobre siduacao
educacional de negros” (1986), “A Representacdmetpyo em livros
didaticos de leitura” (1987), “O Negro e o sisteraducacional:
reivindicagbes e propostas” (1988), e, ainda, ssa te doutorado “O
Movimento negro em S&o Paulo: luta e identidade¥98). Como,
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também, néo registrar a atencdo de educadorasspggease dedicaram
a investigar como as iniciativas educativas expoesn conflitos

imbricados no trato das relacdes raciais, como rtigoade Patricia

Santana, “Rompendo as barreiras do siléncio: m®jgedagdgicos
discutem relagBes raciais em escolas municipaiBele Horizonte”

(2001).

Neste momento de apresentacdo da tese de doutorado,
vislumbro-a como parte de um movimento que vemotgd tempo,
pulsando em espacos téo diversos e por tanto tdimpiziados. Trata-
se de um trabalho que tem sua identidade na heeamgdortalecimento
da composicdo de forcas politicas pela promocamukedade racial,
como principio para a democratizacao da educagascaBse integrar,
pois, o movimento de produgdo de conhecimento ge#d se reitera,
com as bases do trabalho cientifico de pesquissgng&alidade que
merece a problemética das desigualdades raciais pnosessos
educacionais.

Sempre serd importante lembrar as analises originad
movimento social negro e de seu nédo reconhecimeel® producéo
académica consagrada; ou, ainda, da producao aicadé@mde estudos
de 6rgéos voltados para andlise de processosss¢mano o IPEA), que
passam a integrar as relacdes raciais, emboraaimiandas vezes, ndo
séo incorporados pelos sujeitos formuladores dhticps publicas e da
gestdo da educacdo.

Voltando a identidade do trabalho, penso que seator
necessario relatar sua origem, ou melhor, sua gé&rmasoutro estudo,
como também na atuacdo como professora de Edudacdovens e
Adultos (supletivos publicos e privados) no finalsdanos 1980 do
século XX, formadora de profissionais da educacapasicipe da
militAncia intersetorial pela promog¢éo da igualdesizal.

Do mesmo modo, o conjunto de acbes formativas no
Nucleo de Estudos Negros (NEN) integrando o ProgrdenEducacéo e
a Coordenacdo Geral dessa entidade e na EscolaabiSdl da CUT,
onde fui coordenadora pedagogica de um projeto dieagdo para
jovens e adultos agricultores familiares, foramc@is na minha
aproximagdo com o foco deste estudo - jovens neggdsducacgdo de
Jovens e Adultos (EJA).
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Essa aproximacdo fez com que, em 2003, eu pasgapa
do 3° Concurso de Dotacdo de Pesquisa sobre Nedtdueacdo,
promovido pela A¢cdo Educativa e Fundagcdo FORD,aeaptovado o
projeto“A escola no projeto de vida dos jovens negrosfgeguentam a
Educacédo de Jovens e Adultos na Rede MunicipallagaRopolis”.
Importante que se registre o valioso processo finmgue recebi como
bolsista, durante a realizacdo da pesquisa. Egsativa de politica
afirmativa possibilitou ndo somente a emergéncia m@vos
pesquisadores, mas também de novas focalizacbesampo das
relacdes raciais e educagdo, como é o caso daisathiv.

Destaco, também, minha participacdo na formulagaond
programa nacional de Educacgéo para Jovens e AdultoSaberes da
Terra, na Secretaria de Educacdo Continuada, Aifaigo e
Diversidade do Ministério da Educacao, no period@422006, no qual
os dialogos com os diferentes sujeitos: gestoéesidos, académicos,
movimentos sociais que fazem a EJA neste paisnfésadamentais
para a apreensdo dos tensionamentos entre asadistoncepcdes que
ainda influenciam a identidade da EJA.

Com os elementos antes apresentados, que idemtiica
génese da pesquisa em tela, confio que o presethtdoeintegra o
esforco e a acumulo pelo aprofundamento e pelaildside da
complexidade politica implicada nas reivindicagc8esiais, como nas
iniciativas de politicas publicas. Concluo estenigfirmando que o elo
de todos os aspectos identitarios deste trabaltd ms profundo
interesse em produzir e promover o conhecimentoetogizamentos
das praticas educativas das quais sé@o sujeitadiac@mente, criancas,
jovens e adultos negros nas escolas brasileiras.

1. 1. ACONSTRUGAO DO OBJETO DE ESTUDO

As desigualdades acumuladas na experiéncia soaial d
populacdo negtanos processos de escolarizagéo, tém sido dedlascia
h&4 muitos anos pelo movimento social negro, poudéstos das
relacdes raciafse, mais recentemente, também pelas analises bitoam

1 .
Estamos considerando negras as pessoas gue skealat@m pretas e pardas,

segundo os critérios do IBGE.
2 Raca n&o no sentido biolégico, mas como consirsgdial, politica e cultural,
produzida nas relag6es sociais e de poder ao bmgoocesso histérico.
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de Orgdos governamentais no Brasil. Sdo desigwsddaptaves e
multiplas, afetando a capacidade de insercdo dalggip negra na
sociedade brasileira em diferentes areas e compead® o projeto de
construcdo de um pais democratico e com oportuegdadra todos.
Mas, como inimeros féruns tém alertado, como tandmépias analises
divulgadas, néo é suficiente denunciar as desigdak] sdo necessarias
politicas publicas para sua superacgao.

Indicadores como anos de estudo, reprovagdo, evasao
distorcao idade-série, o curriculo escolar desemml 0 desempenho
dos estudantes, a relacao professor-aluno, a qdalido equipamento
escolar e sua localizacao, entre outros, tém siddgddos nos ultimos
anos, mostrando as disparidades entre brancos resnag acesso,
permanéncia e conclusdo dos percursos escolasessitmifica que as
variaveis utilizadas nas andlises dessas desvastagscolares se
ampliaram e com elas nossa possibilidade de mefimbender o
fendbmeno das desigualdades raciais na educacdo reeosnismos
escolares de discriminacdo existentes.

Com tantas desvantagens educacionais, 0s jovemgsneg
procuram a Educacdo de Jovens e Adultos para ¢oackscolaridade
basica. Em estudo antefipem que analisamos os percursos escolares
dos jovens negros que chegam a EJA, constatamemléscias que
sofreram no processo de aprendizagem, em muitoss,camo
resultado do racismo. Constatamos, também, queoeng negros
compreendem a importancia e a necessidade de agacoem pé de
igualdade de educagdo” numa sociedade predominantem
grafocéntrica onde o ndo acesso a escolaridadeabgesia uma série de
privacdes que vao, desde as exigéncias do tralmthcas praticas
cotidianas, limitando, assim, a vivéncia da cidéalatena.

Do ponto de vista daquele estudo, ficou evidenmdagdo
entre as questdes raciais e as desigualdadesasofiédbs jovens negros
em seus percursos escolares. Isso se deve, empmadee focalizamos
jovens negros e nao-negros, todos empobrecidosimecite, o que
permitiu observar as diferenciacbes e as espefdfieis em suas
trajetdrias escolares. E também, porque os foecatizana Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), uma modalidade educacibisabricamente

3 Passos (2005)
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desprivilegiada pelo sistema educacional brasileirgportanto, pelas
politicas publicas, pesquisas, etc.

Na finalizacdo daquele estudo, interrogavamos: se o
publico jovem e negro tem predominado na EJA, qodtiqas
especificas tém sido implementadas para atendeseagrupo social?
Como as politicas de EJA tém tratado as trajetdeagesigualdades dos
jovens negros? Essas questdes é que nos fizerata, m@/o trabalho,
examinar a constituicdo da oferta de EJA na Redeidifial de Ensino
(RME) de Florianépolis, na perspectiva de iderdifios alcances desta
modalidade de ensino para a juventude negra.

Algumas questBes orientaram as leituras, as irtagies
e as andlises da pesquisa, a saber: Que aspeciogGaam a politica
de EJA na RME de Florianépolis? O que dizem oscésdda EJA da
RME sobre o acesso, a permanéncia e a concluséestiodos pelos
jovens negros? Como tem sido tratada a juventudgranenos
documentos de base legal, normativos e pedagégigesorientam a
politica de EJA da Rede Municipal de Ensino dei&faipolis? Como a
politica de EJA da Rede Municipal de Ensino de i&mpolis se
relaciona com a juventude negra (continuidade dal@szacdo, das
oportunidades de trabalho, da insercdo social)? dbm medida a
politica curricular em desenvolvimento possibiiteeducacdo para as
relacdes étnico-raciais? Como 0 jovem negro vive gertencimento
étnico-racial na EJA da Rede Municipal de EnsindFligiandpolis ?
Como os jovens participam do cotidiano da EJA?

Objetivando investigar a problematica em foco, rfora
delineadas como hipéteses:

1. A politica de EJA da RME de Floriandpolis, embora
declare sua centralidade nos sujeitos, ndo ternamhecimento étnico-
racial e geracional como dimensfes valorizadas eserd/olvimento
curricular.

2. Apolitica de EJA da RME de Floriandpolis é exedata
exclusivamente sob os principios de uma politiddigal universalista.

3. Na medida em que a formulacdo da politica publ&ca d
EJA, como sua implementacdo, ndo incorporam a idkeld e o
pertencimento étnico-racial como constitutivos dacpsso educacional
na EJA da RME de Florianépolis, estabelecem-s¢dspara a inser¢éo
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social e oportunidades dos jovens negros.

Para o exercicio do didlogo entre as questdesdtelsigs
da pesquisa e os marcos legais, operacionais tecp®lfla constituicdo
da EJA na RME de Florianépolis, concebemos

[...] a politica educacional definida como policy —
programa de acao — € um fenémeno que se produz
no contexto das relacdes de poder expressas na
politics — politica no sentido da dominacédo — e,
portanto, no contexto das relacbes sociais que
plasmam as assimetrias, a exclusdo e as
desigualdades que se configuram na sociedade e
no nosso objeto. (Azevedo, 2001, p. 2).

Reconhecemos com Gomes (2004) que a questao jeacial
esta presente na EJA por meio dos sujeitos quesquéntam, no
entanto, nosso olhar focalizou as intencionalidadeslaradas pela
politica publica e a sua materializacdo na pratchcativa por
profissionais e estudantes. Procuramos tambémifidantquem é o
jovem negro por detras do aluno, na tentativa dges com a légica do
jovem apenas como informante sobre o funcionaméatescola, dos
curriculos, das relag8es existentes (Dayrell, 20B@8)endemos que que
0 “aluno” é apenas uma entre outras dimensdesddaevida identidade
dos jovens negros que frequentam a EJA, contudommgplexidade da
educacdo de jovens e adultos da RME de Floriargppbr vezes,
trouxe obstaculos a nossa percepgédo dos sujetolhiel®s, a juventude
negra da EJA.

Além das desigualdades raciais explicitadas needade
brasileira, outro aspecto que nos instigou a iyast problematica em
foco foi a incipiéncia de estudos que agreguem westGes étnico-
raciais na andlise da oferta da EJA. Essa “presmmgncia” de
pesquisas sobre jovens negros na EJA nos degadiatar na academia,
lugar fortemente marcado pelo discurso universatistpolitica publica,
0s aspectos referentes as politicas focalizadas.

Embora compreenda a Educagdo de Jovens e Adultos
constituida de todos 0s processos e praticas égague se
desenvolvem ao longo da vida toda, dentro e forarideerso escolar,
tendo a juventude e a vida adulta como sujeitogogtiaqui neste
estudo, estarei focalizando exclusivamente a dideerescolar desta
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modalidade educacional.

Para precisar, a partir do Banco de Teses da Capes,
periodo compreendido entre 2000 e 2007, localiza2®steses e
dissertacbes versando sobre “jovens negros”. Desipenas 5
apresentavam o descritor educgca@® demais apresentavam os temas:
violéncia, cultura, medidas socioeducativas, mel#i de inclusao,
comunidades negras, identidade, drogadicdo e sAbdeonsultarmos
sobre “juventude na Educacédo de Jovens e Adubasiiesmo periodo,
localizamos 7 teses, em que os descritores apags@mtos temas:
sociabilidades, politicas publicas, trabalho, jev&i® ensino médio e
identidade. Destas, apenas uma pesquisa apresergauvedescritor as
relagdes raciais.

Em outra fonte para as pesquisas e o debate, at&®evi
Brasileira de Educacéo (RBE), publicada pela Asgdd Nacional de
Po6s-Graduacéo e Pesquisa (ANPED), fonte importdatelivulgagcéo
cientifica da area da educagdo, no mesmo period20@@ a 2007,
identificamos uma crescente publicizacdo de artigoisre relacdes
raciais, num total de 1@lestas, 4 artigos tiveram como tema as acdes
afirmativas, sendo 3 de uma Unica autora). Entasgsao 7 os artigos
sobre juventude e 4 sobre EJA. Esses numeros, dmnainda sao
pouco expressivos se consideramos o total de 3&as\publicadas e o
total de 351 artigos. E, ainda, se observarmosnguperiodo 2002 a
2008 foram apresentados, somente no GY, 92 trabalhos entre
comunicagdes, poster e trabalhos encomendadosa Ajine a ANPED
tenha construido possibilidades de inser¢cdo datiteaméacial nas
reunides anuais, 0 mesmo nao acontece na mesmsidiatge quando se
focaliza a Revista Brasileira de Educacao.

Mesmo nao fazendo parte do periodo abordado enanoss
pesquisa, é preciso lembrar que, em 1997, a RBEcpuhuma edi¢édo
especial, com 17 artigos sob o titulo “Juventuder@emporaneidade”,

a qual tem sido uma forte referéncia nas pesq@saguventudes, e,
embora os/as autores/as apresentem concordanciatoquas
peculiaridades e especificidades que caracterizanjuwentudes, 0s

4
Observe-se que em 2002 foi criado, na ANPED, opGrde Estudos (GE),

denominado Relagées Raciais/Etnicas e Educag&anmits em 2004, a categoria de Grupo de
Trabalho (GT), intitulado Afro-Brasileiros e Eduéag nome alterado, em 2008, para Educagéo
e relagGes étnico-raciais.
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jovens negros ficaram ausentes nas producdes.

Na publicacdo Cadernos de Pesquisa, da Fundacéws Car

Chagas, outra fonte muito utilizada nos estudos esicagéo,
localizamos, no periodo de 2000 a 2008, 11 artfgdwe juventude,
onde sdo discutidas questdes referentes a sadderahilidade social,
sexualidade, ao protagonismo e ensino médio. Erauoos, ainda, 7
artigos que tematizam as relagdes raciais na smgelrasileira, com
destaque para as acgbes afirmativas que s&@o olgetestddo em 5
artigos.

O incremento da publicagdo de artigos que focalizam
relacbes raciais ocorre num periodo em que se reléaambém os
debates e a implementagcéo de politicas afirmatieess universidades
brasileiras, e, no mesmo periodo sdo criados QS
governamentais, com a funcdo de promover politiges reduzam as
desigualdades raciais na sociedade brasileira, cémo caso da
Secretaria Especial de Politicas de Promocédo daldgde Racial
(SEPPIR) e da Secretaria de Educacdo Continuadabetizacdo e
Diversidade (SECAD/MEC). Isso indicia uma relacatres politicas de
Estado, nitidamente comprometidas com o tema daaldgde
substantiva de direitos sociais, e a constituicdo éortalecimento
académico de um tema ha muito reivindicado para esfera da
reflex@o sobre a sociedade brasileira.

Em periodo anterior, o estudo “A Educacédo de Joeens
Adultos no Brasil (1986-1998) coordenado por Hadd@©00),
localizou 222 trabalhos (20 teses e 202 dissersjg@acionados ao
tema, o0 que representava naquele momento, 3% dago discente
nacional. Esta pesquisa que teve como objetivotifdem os temas
emergentes na pesquisa em Educacdo de Jovens tesAddéntre os
temas identificados, “jovens” apareceu no titubodlias pesquisas e
nenhum trabalho foi identificado no relatério dagésa que incidisse
sobre a questéo racial.

Do mesmo modo, Sposito (2000) examinou a produedo d
conhecimento sobre o tema “juventude”, em Program@s Pos-
Graduacéo de Educacéo no periodo de 1980 a 19&8nFamalisados
386 trabalhos (332 dissertacbes de mestrado e 5Bs tale
doutoramento), correspondendo a 4,4% da produtdioetm Educacéo,
no periodo estudado. Dessas pesquisas, foram esdant 4
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dissertacbes sobre jovens e adolescentes negrosteseS sobre
juventude e escola. A maior parte das pesquisa® soltducacao de
Jovens e Adultos, realizadas nesse periodo, horazgenos sujeitos
em sujeitos cognitivos, abstraiu sua diversidadidu@s suas identidades
singulares — de classe, geracionais, de géner@agtnculturais ou
territoriais, sob a denominacéo de alunos.

Com o levantamento relatado antes, concluimos comes
(2004, p. 10-11) que,

os estudos sobre a juventude no Brasil precisam
dar conta da presenca da diversidade étnico-racial
na trajetoria de vida dos/as jovens do nosso pais.
Mesmo quando trabalham com o conceito de
“juventudes” os poucos estudos dessa area que
realizam uma andlise mais profunda sobre a
teméatica, tendem a omitir ou excluir as
implicagcdes étnicas e raciais nas trajetérias de
vida dos/as jovens, principalmente, aqueles que
pertencem as camadas populares.

A autora pondera ainda que,

do ponto de vista da reflexdo teoérico-educacional
estamos em um momento inicial de estudos e
pesquisas que articulem EJA e a questédo racial.
Aos poucos, as pesquisas sobre indices de
analfabetismo, educacdo popular, propostas de
acesso e permanéncia de jovens nas universidades
comegam a pautar a dimensao étnico-racial como
um dado importante para se compreender o perfil
dos jovens e adultos em nosso pais, os dilemas
trazidos pelo racismo e pela discriminagéo racial
na trajetoria escolar de pessoas jovens e adultas e
a importancia de se enfatizar uma reflexdo sobre a
resisténcia negra ao se discutir a questao raaial n
escola. A compreenséo e o aprofundamento sobre
a questdo racial na EJA vém sendo construidos
lentamente, na articulagio com 0s processos
sociais de classe, género, idade e cultura. Essa
articulacdo pode ser considerada como o maior
desafio da producdo tedrica sobre negro, EJA e
educacao no Brasil. (IDEM, p. 94)
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A pouca incidéncia de pesquisas que articulem pudene
EJA, com recorte racial, se deve, sobretudo, a wmacepcdo
universalista de educacgéo que predomina entre igasigues que tem as
juventudes e as politicas publicas como campos dedes. Tal
concepcdo ainda se ancora na ideia de que, sempladas politicas
de EJA que priorizem 0 aspecto socioecondmicotisgiré a todos os
jovens e adultos sem distincdo. Esse entendimemtoque as
desigualdades no Brasil sdo de classe estabelec@iararquia em que
as relacdes raciais, género, sexualidades ocupalgamsecundario no
campo das analises das politicas publicas. Nogsadimento é que as
relaces raciais ocupam papel central na supedsgidesigualdades e,
portanto, merecem ter melhor acolhida nas pesqeisaas politicas
publicas.

1.2. PERCURSO METODOLOGICO

O percurso metodoldgico para os interesses e asgéne
desta pesquisa ndo poderia dispensar um movimengpbximacao
dos sujeitos da EJA, de onde deriva a escolha de pgaquisa com
insercdo no campo das praticas, indo ao encontprafissionais e de
estudantes.

Os caminhos que escolhemos para a realizacdo desta
pesquisa seguem orientacbes da abordagem qualitatéfinida aqui
como

aquela que privilegia a analise de microprocessos,
através do estudo das agdes sociais individuais e
grupais, realizando um exame intensivo dos
dados, tanto em amplitude quanto em
profundidade. Neste caso, a preocupacdo basica
do cientista social é a estreita aproximacdo dos
dados, de fazé-lo falar da forma mais completa
possivel, abrindo-se a realidade social para melhor
aprendé-la e compreendé-la. A heterodoxia marca
o momento da andlise. Enfatiza-se a necessidade
do exercicio da intuicdo e da imaginagcdo pelo
socidlogo, num tipo de trabalho artesanal, visto
ndo s6 como condi¢do para o aprofundamento da
analise, mas também — o que é muito importante —
para a liberdade do intelectual. [...] A intuic&@pia
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mencionada n&o é um dom, mas uma resultante da
formacdo tedrica e dos exercicios praticos do
pesquisador. (MARTINS, 2004, p. 290-292)

A flexibilidade quanto as técnicas de coleta deodaduma
caracteristica da pesquisa qualitativa, o que aowsife identificar o que
pode ser mais adequado ao estudo que realizamosssBpfizemos a
opcdo pela analise documental e pelas entrevistigiduais com os
sujeitos da EJA (profissionais e jovens).

Nossas analises se concentraram no periodo cordfieen
entre 2000 e 2009, por considerarmos que essextmntelne as
condi¢cbes para compreendermos as relagcdes entre B3Auventudes
negras, considerando que é nesse periodo que satdando pautada
no debate publico como modalidade de educacaoj@aras e adultos;
que sao formuladas as Diretrizes Curriculares @argducacdo de
Jovens e Adultos; que sdo articulados os FéruriSJdeque assumem
um papel relevante na defesa da EJA como politighliga e é
organizada a VI CONFINTEA.

E nesse mesmo periodo que se percebe, mais
afirmativamente, a participacdo do Estado brasilem assumir as
deliberacdes, convencdes e declaragdes interng&a&liminacdo das
desigualdades raciais, a citar, por exemplo: daggzatéo da delegagéo
brasileira na Il Conferéncia Mundial Contra o Rawd, a
Discriminacdo Racial, a Xenofobia e a IntoleranCiarrelata e nos
monitoramentos feitos pela sociedade civil orgatazapela
implementacdo das metas assumidas na DeclaracdDudman; a
crescente publicizacdo do debate sobre as desigliesldraciais no
Brasil; a criagcdo de organismos de governo com ribugtdo de
implementar politicas focalizadas para a populagdegra; a
implementacdo de politicas afirmativas para negrosuniversidades
publicas; a alteracdo da LDB n°® 9394/96, institaimdobrigatoriedade
do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira;f@mulacdo das
Diretrizes curriculares nacionais para o ensinoHikt6ria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana nos curriculos escolaeedo Plano nacional
para a implementacdo da Lei n® 10639/03.

A pesquisa de campo foi realizada na Rede Munidpal
Ensino de Florianépolis (RME) e focalizada no Dé&paento de
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Educacédo Continuada (DEC), extensiva a quatro dps\dicleod onde
ocorrem as atividades dessa modalidade. A escalliaJ4 da RME de
Floriandpolis deve-se a alguns fatores, entredsetacamos:

1. a expressiva presenca de estudantes negros, (§G6&6)
contrasta com o indice de 10,8% de populacéo rfpmgtos e pardos)

2. A proposta pedagdgica e suas declaragBes sobre a

importancia do reconhecimento das especificidadsssdjeitos da EJA
€ outro fator que contribuiu para a definicdoldous da pesquisa. A
flexibilidade da organizacdo curricular; matricudacertificacdo em
qualquer periodo do ano letivo, a carga horarissgmeial e néo
presencial, o carater ndo disciplinar do curricel@ oferta de vale
transporte aos estudantes que comprovem baixa, reéddacompondo
um universo muito especifico para um estudo sobrsugeitos jovens
negros.

3. A criacdo do Programa Diversidade étnico-racial
,Jimplementado no ano de 2006, foi outro aspectvagite na definicdo
do campo de pesquisa.

4. E, por fim, a Resolu¢cdo CME n°. 01, de 17 deiidzo
de 2008, que dispde sobre a organizacdo e o fiamemo da
Educacdo de Jovens e Adultos da Rede Municipal ben& de
Floriandpolis, que incorpora em seu texto a Lell®839/03, entre os
documentos que constituem a base legal de refarpachk a EJA:

Para a escolha dos Nucleosicleo |, Nacleo I, Ndcleo
Il e NGcleo IV® - onde focalizei o estudo, levou-se em conta: a) o
maior contingente de estudantes negros matriculadesjuentando, no
momento da coleta de dados; b) o fato de os Nuaensentrarem
51,2% do total de estudantes matriculados na EJA RHE’.

5 Nuicleo de Educacédo de Jovens e Adultos corresparthidade pedagodgica que

abriga a referida modalidade (FLORIANOPOLIS, 200Basolugéo n° CME 01, de 17 de
dezembro de 2008)

6 IBGE, 2000.

7 Programa criado pela demanda do movimento negroa agéo articulada a partir
do Seminério: Diversidade, realizado na semanaQdeée2novembro de 2005. Entretanto,
desde 1996 hé registros de que o Nucleo de Estieg®s — NEN, entidade do movimento
negro de Florianopolis, construiu e apresentougsias para o0 Movimento de Re-estruturagao
Curricular da Rede Municipal de Ensino.

8 Este Nucleo, embora tenha menos estudantes nggeos Nucleo Norte I, foi
escolhido por localizar-se na area continental doiafpio.

o Nucleo 1= 262; Nucleo lI= 113; Nucleo 111=171 eidleo IV=197. Totalizando=
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Surpreendentemente esses Nucleos também s&o r@sgiengor
48,53% de estudantes em afastamento temporariq (AT seja, 281
estudantes estavam ha mais de trinta dias afastaosatividades
escolares no periodo em que foi realizada a caletalado¥; c) a
distribuicdo geografica dos Nucleos no municipio.

O Nducleo | esta localizado na regido central da llha de
Santa Catarina. Apresenta uma caracterizacdo basli#erenciada dos
demais, por alguns fatores:

- E o Unico Nucleo que desenvolve atividades nos trés
periodos, sendo que nos periodos matutino e noatemale ao segundo
segmento e no periodo vespertino atende a um gleid@ pessoas em
processo de alfabetizacdo. E também o Unico questadnstalado em
unidade escolar, mas num prédio onde funcionano®uirgdos do
governo municipal, entre eles, a sede da formagéatinciada. O fato de
reunir um Nuacleo de EJA e outros departamentos etaefria de
Educacdo num mesmo espaco fisico tem provocadomatgu
dificuldades: os funcionérios dos departamentosqumrnao estdo
habituados a conviver com um ambiente escolass eswdantes porque
ficam, sob certo aspecto, no enclausurado espsipo,fisubmetidos a
normas distintas para um publico em sua maioriarjoe em percurso
de escolarizacao.

- ha dois coordenadores: um no periodo matutinore out
no periodo noturnd;

- 90% dos professores (6), que atuaram no periodo
matutino em 2009, ndo tinham experiéncia em EJAanas anteriores.
Ja no periodo noturno, apenas 3 dos 7 que atuavigraram suas
atividade na EJA esse ano;

— atende estudantes de diferentes bairros e regides d
municipio;

- 0 publico atendido no periodo matutino encontraree
sua maioria na faixa etéria dos 15 aos 18 ano® jperiodo noturno a
presenca € de estudantes mais adultos;

743 (51,2%).
10 O total de estudantes afastados temporariamenteomento da coleta de dados
era579.
1 Em 2009, o periodo diurno deste Niicleo teve 3dsmdores.
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- apresenta a maior presenca negra na EJA de
Floriandpolis ou seja,119 estudantes.

O Ndcleo Il esta localizado na regido sul da llha, em regido
de crescente ocupacdo urbana, e estd sediado esn uthidades
escolares que distanciam uma da outra em aproxineada vinte e
cinco quildmetros. A regido onde esta localizadaa uwhas unidades
escolares tem como principal atividade econdmitarismo, mas com
pouca oferta de servicos. Muitos moradores se casigpara bairros
préximos ou para o Centro para trabalhar. A outidade escolar situa-
se numa regido que se caracteriza por formar urerdgle o centro da
cidade e a regido leste com o sul da llha, umdbaim franca expansao,
onde se observa o0 aumento de residéncias e esial@ies
comerciais. Sao 9 os professores que atuam, searel@ a cada noite
nas duas unidades escolares, o que traz para mssidaprofissionais
dificuldades no desenvolvimento da pratica eduaapiela pesquisa.
Observados 0s projetos politico-pedagdgicos das diseolas, ndo
foram encontradas referéncias & Educacéo de Jevemsitos.

O Ndcleo Il esta localizado em dois bairros no norte da
llha (um rural e outro de balneério). A populacfmaimada na area de
abrangéncia dos bairros € 25 mil pessoas, confaleaes do IBGE
(2000). Os dois bairros enfrentam um ritmo acelerdd ocupacdo
urbana, o que visivelmente é percebido no movimdetpessoas que
chegam diariamente para ali fixar residéncia. Perse que sao
migrantes oriundos, em sua maioria, do éxodo malegido oeste de
Santa Catarina que, ao chegar aqui, passam acatmar trabalhadores
do comércio local, ou na area da construcdo c@il.crescimento
desordenado expde o conflito ambiental na paisdig@rdnea do bairro,
de um lado a ocupacao irregular das dunas, poemrasntde familias
migrantes que vivem em alto nivel de vulnerabileladcial. De outro
lado, resorts e condominios de Iluxo construidos em areas de
preservacao, incluindo o lencol aquifero e encostas

O bairro com caracteristicas rurais, com harascarhs,
pequenos sitios, carros de boi e passeios a cawtocedendo lugar a
grandes empreendimentos. Atualmente percebe-se pacuscao
imobilidria em toda a sua extensao, inclusive naabda Lagoa da
Conceicdo, que movimenta-se desconfiada pelos $udde residéncias
construidas na rua principal.
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A exemplo do Nucleo Il, esse também tem seu
funcionamento em duas escolas em bairros diferdoia os projeto
pedagdgicos das escola também ndo fazem nenhuerénef a esta
modalidade de ensino, como se ela ndo existisaaidade.

O Ndcleo IV esta localizado na regido continental de
Floriandpolis e teve seu funcionamento até 20050&tro bairro. Em
seu entorno redne aproximadamente 22 mil habitantes

A sede do Ndcleo IV esta localizada no coragaoaiwde
se caracteriza por concentrar, de um lado e aormentdela, uma
populacao de classe média e de outro lado, emesifaria — habitantes
que vivem em extrema vulnerabilidade social e reegra sua maioria.
A “Vila”, como é chamada pelos moradores, integgaindices de
violéncia, pobreza e trafico de drogas do Contmefis estudantes
quando informam seu bairro de moradia, dificilmedelaram a Vila,
pois sabem que a localizacdo espacial € um dosegatpue contribui
para o estigma que sofrem. O subterfigio que atilipara 0 nome do
bairro de moradia é o nome da regido onde morapal@gio mais
abastada.
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Quadro 1: Mapa de Florianépolis e a localizacaoNlodeos
pesquisados

ATLANTICO

Para a realizacdo da coleta de informacdes, as \dze
sujeitos da EJA (gestores, coordenadores, profEessojovens negros e
brancos) combinadas com a andlise de documentosajoetizam e
orientam a EJA e as politicas de promocdo da igdaeldracial em
ambito nacional e na Rede Municipal de Ensino dedtdpolis foram
Nossos principais instrumentos de escuta e integie.

As fontes que compuseram a andlise documental estao
organizadas em trés blocos: os documentos quetamea politica de
EJA em ambito nacional; os documentos que orieat@alitica de EJA
em ambito nacional e municipal: e os documentos @pentam as
politicas de promocdo da igualdade na educacd@né®mos com
Ludke & André, (1986, p. 38) que os documentos poder “quaisquer
materiais escritos que possam ser usados como fenteformacéo
sobre a teméatica de estudo”.

1. Documentos que orientam a politica de EJA emitdmb

nacional;
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a) Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacidmehln®
9394/96, de 23 de dezembro de 1996).

b) Constituicdo Federal de 1988

c) Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagd
Jovens e Adultos.

- Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000
- Parecer CNE/CEB n° 11/2000.

d) Plano Nacional de Educacao (PNE, Lei n® 10.dé2)9
de janeiro de 2001)

e) Documento Base Nacional Preparatério a VI
Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos

2. Documentos que orientam a politica de EJA emitéamb

municipal

a) Lei n°. 7508, de 27 de dezembro de 2007. (Dispbee
a organizacdo, o funcionamento e a manutencaostEms municipal
de ensino de Florianoépolis).

b) Portaria n°. 058/2007 (DispBe sobre os critéfjama
utilizagéo do transporte escolar gratuito na redeiaipal de ensino de
Floriandpolis aos alunos matriculados na EJA).

c) Portaria n° 116/2007 (Normatiza a pré-matricula
matricula na EJA para o ano

letivo de 2008, na rede municipal de ensino deandpolis).
d) Plano Municipal de Educacao (PLC/00981/2008).

e) Resolucdo CME n°. 01, de 17 de dezembro de 2008
(Dispde sobre a organizacdo e funcionamento dad€édocde Jovens e
Adultos da rede municipal de ensino de Florian&poli

f) Estrutura, funcionamento, fundamentacdo e @atia
Educacgéo de Jovens e Adultos — (Caderno do prof2888).

g) Proposta curricular da Rede Municipal de Engieo
Floriandpolis (2008).
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3) Documentos que orientam a implementacdo deiqaalit
de promocéao da igualdade racial na educacéo:

a) Plano nacional de promocéao da igualdade racial.
b) Politica nacional de promocao da igualdade lkacia

c) Plano nacional de implementacdo das diretrizes
curriculares nacionais para a educacao das rel@tdies-raciais e para
0 ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira eiédina.

d) Diretrizes curriculares nacionais para a eduraf#s
relacdes étnico-raciais e para o ensino de Histéri@ultura Afro-
Brasileira e Africana.

e) Portaria da Secretaria Municipal que instit@i@nissdo
propositiva de ac¢des afirmativas na Rede Municigal Ensino de
Florianépolis (2005).

A complexidade das questbes centrais dessa pesquisa
jovens negros na Educagéo de Jovens e Adultosuenszgam um olhar
atento e cuidadoso na definicdo dos sujeitos queosstituiram em
informantes. Os sujeitos da pesquisa foram os gsiofiais da EJA,
considerando, gestores, coordenadores e professoossjovens auto-
declarados negros e brancos, na faixa etaria cemgida entre 15 e 20
anos. Para a definicdo desta faixa etaria levoerseconsideracdo a
forte presenca destes na EJA em Florianépolis rscieamentos com
esse publico, quer seja na escola dita regular, sgja na prépria EJA
gue resiste a sua presenca, apesar destes se@morali.

Assim, a coleta de informacgfes dos sujeitos aceutee
duas maneiras:

a) por meio de um questionario previamente elatlworad
foram coletadas informagcBes biograficas, socio-dgéfitas e
econdmicas dos profissionais (gestores, coordeasdoprofessores) e
dos jovens. Com os profissionais, a intencdo fostrair um perfil para
a formulacdo de critérios para a selecdo dos qiensentrevistados.
Dos 42 profissionais a quem foi disponibilizadougstionario, apenas 2
nao devolveram o instrumento, o que demonstra guadela maioria
destes ao didlogo. Para selecionar os 16 profmisioque foram
entrevistados, levamos em conta o tempo de atuzgdeJA, area de
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atuacdo (areas diversas), posturas e mediacoevadse no cotidiano
da EJA.

Com os estudantes, o questionario foi aplicadogaesja
haviam sido selecionados para as entrevistas.e&eldestes levou em
conta 0s seguintes aspectos: suas problematicagesiguisa cujas
tematicas tivessem alguma relagdo com as questoiésrou culturais
negras; a observacédo das relacdes destes no cotdesala de aula e no
Nucleo de EJA; o fato de serem muito citados pptofissionais (dois
jovens negros por serem considerados “problemas”Nigleos onde
estudam); uma jovem auto-declarada branca foi leisieotambém por
ter protagonizado uma situacdo de racismo e tambéomteceram
escolhas pela propria disposicao e disponibilidimejovens em serem
entrevistados.

b) por meio de entrevistas individuais semi-estadas: -
com os jovens auto-declarados negros e auto-ddokrdrancos
procurou-se apreender aspectos da condicdo juvenilEJA, do
pertencimento racial associado a condicdo juverilsesentidos que
esses atribuem as experiéncias de escolarizacdBJAa Com o0s
profissionais, 0 objetivo foi apreender as percepgde professores e
gestores sobre as juventudes negras na EJA, asgdieseda politica
curricular de Educagdo de Jovens e Adultos, suatia@ndo como
docente nessa modalidade de ensino e o tratamewto & questao
étnico-racial na proposta pedagdgica.

As entrevistas, que foram gravadas, seguiram ugirgot
basico com questbes abertas, contendo 0os campiotedesse para as
andlises. A entrevista aqui é entendida como uroegsm de interacéo
social entre pesquisadora e sujeito, cujo objetvaoletar dados
objetivos e subjetivos dos sujeitos.

A realizacdo das entrevistas com 0s jovens acantsem
grandes dificuldades, ndo se furtavam ao convita pana conversa.
Talvez porque no primeiro contato em cada Nducleo, expor
objetivamente o0 que estava fazendo, comparei mawdesom as
pesquisas que os estudantes estavam realizandomJas profissionais
senti certo “cuidado” com a minha presenca. Issaiagnou a atencéo,
pois se suas praticas estdo envoltas com a pestmisa principio
educativo, porque o estranhamento com a presengesdaisadora?
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1.2.1. Os jovens sujeitos da pesqtfisa

Foram entrevistados 13 jovens entre quinze e \dntss,
sendo 6 do sexo feminino, destas, quatro se agtardeam negras e
duas brancas; e, 7 do sexo masculino, dos quaisy ciegros e dois
brancos. Apenas uma jovem mora com 0s avos, er@jgaatos demais
moram com pai ou mée e irmaos. A maioria deledqgjzatde algum
grupo, seja de futebol, torcida organizada, daneatro, programa
governamental para jovens em situacdo de vulniafattd, associacdo
protetora de animais etc. Todos apresentam algutpariéncia de
trabalho, ainda que a maioria na informalidade. ofo@dpresentam
situacBes de reprovagéo escolar que variam engg elcinco vezes e
dois relatam terem sido expulsos da escola.

1.2.2. Os profissionais entrevistados: breve perfil

Foram entrevistadas 16 profissionais: duas gestdoas
Departamento de Educacédo Continuada, 4 profissics@irdenadores
de Nucleos (sendo duas mulheres e dois homens), auxiar de
coordenacédo e 9 professores de diferentes arefmrdacdo atuantes
num dos quatro Nucleos, campos de pesquisa. Ddespaves, 2 sdo
homens e 7 sdo mulheres. Além da &rea de formacdempo de
atuacdo na EJA foi um dos critérios utilizados psaetecionar os
professores: 3 ndo tinham completado um ano deggdAdo da data da
entrevista; 3 tinham de 2 a 3 anos; e 3 tinham aaim 5 anos de
atuacao. Os coordenadores também apresentaramntifertempos de
atuacdo: apenas um nao tinha completado 1 ano,oom3canos, um
com 5 anos e outro com 8 anos de atuacao.

Essa diversidade nos tempos de atuacdo permitiu
identificarmos as diferentes compreensdes acerpaliica de EJA e as
diferenciadas maneiras de atuacdo. Os que possugroasntempo se
mostram mais questionadores em relagéo a proposiautar, o0s com
mais tempo de atuacdo parecem compreender maisrfib ges
estudantes.

Dos profissionais entrevistados apenas dois se- auto
declaram negros (a auxiliar de coordenagdo e ummdepador de

12 No capitulo 3, apresentamos um quadro sintespdaiss que entrevistamos.
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nacleo); 9 se auto-declararam de cor/fraga braneeugive uma
professora seria considerada negra se levado eta odendtipo); um
profissional se auto-declarou “homo sapiens” eaotrtristurada”.

Em relagdo a formacdo, 9 dos profissionais possuem
alguma especializacdo, um tem doutorado, dois atiEstcompleto e
dois possuem apenas graduacdo e um tem 0 ensirio. f@nto a
situacdo funcional, 6 sdo admitidos em carater ¢ean, 4 efetivos no
ensino fundamental e designados para a EJA, Yafgtior concurso de
remocao e apenas um efetivo por concurso publipecéfico para a
EJA.

Todos citam como lazer atividades culturais: teatro
leituras, cinema, musica etc. Nove dos entrevistagarticipam de
alguma atividade militante ou voluntaria, sendo desses: 4 atuam em
sindicato, 1 em partido politico, 3 em atividadelfgiosas.

Por fim, cabe realcar nesta introducédo que a derpaocda
problemética em estudo exige a apropriacdo deerefi@is tedricos
capazes de elucidar conceitos centrais para a ipasqomo: jovens
negros, Educagéo de Jovens e Adultos, desigualdadieds, politicas
de reconhecimento e de igualdade e curriculo.

Conforme ja foi assumido como constituindo a idiade
deste trabalho, o situamos como herdeiro de toda producéo-
mobilizagdo que concebeu que as relagbes racm@igasée da producgao
da escola e da educacdo. Assim, por certo estdaeiqmados, posto
gue j& estdo presentes em outros estudos académitoss e autores
que contribuem com a analise da referida problematia Historia,
Sociologia e Educagdo. Buscamos, contudo, pri@itante,
interlocucdo com estudiosos da Educacdo de Jovéwkleos (Maria
Clara Di Pierro, Sérgio Haddad, Maria Margarida Naio e Miguel
Arroyo) e com estudiosos das relagdes raciais nasiB(Marcos
Vinicius da Fonseca, Nilma Lino Gomes, PetronilleatBiz Goncgalves
e Silva e Antbnio Sérgio Guimaraes). Para os estadbre juventude e
escolarizacdo a interlocugcdo é com os estudiosasildiros Juarez
Dayrell e Paulo Carrano, e o francés Bernard Charlo

O exercicio da interpretacdo que aqui desenvolvemos
procura dialogar com a tradicao etnocéntrica daanf@macao escolar-
académica, para realizar um “didlogo intercultuptposto por Santos
(2008, p.450), no qual o “reconhecimento das indetudes mutuas é



48

condicdosine qua nomle um dialogo intercultural”.

1.3. ESTRUTURA DA TESE

A tese esta organizada em seis capitulos. No popféi
trajetdria das desigualdades raciais da populac&gnma na historia da
educacao brasileira)’ discutimos aspectos da historiografia da educacgéo
da populacéo negra brasileira, com o intuito déagas a construcdo das
desigualdades impostas aos negros. O segundoloaftuEducacéo
de Jovens e Adultos: da configuracdo das desigdalslaraciais a
redefinicdo de sua identidadetliscute a EJA sob a 6tica do direito de
jovens e adultos a educacdo, os avancos no ordetwjugdico desta
modalidade e também algumas iniciativas desenwemdvith primeira
metade do século XX, por entidades do movimentoonegmo forma
de suprir a auséncia do Estado. Nele também seqaoym dialogo
entre a EJA e as politicas de promocé&o da igualdenkd.

No terceiro capitulo;Juventude negra: escolarizacdo e
heranca de desigualdades no Brasil contemporanegtesentamos
uma base conceitual sobre juventudes e racismcsidiadias por
indicadores sociai€s “Elementos da constituicdo da politica de EJA
na RME: das condicdes do acesso a conclusdo dootursdo
abordados no quarto capitulo. Neste, fazemos umerséim na
configuracdo da EJA, identificando seus principaiarcadores da
politica. O quinto capitulofA constituicdo da atuacdo docente no
ensino na EJAtraz elementos que contribuem para a compreeregséo d
docéncia em EJA e suas implicacbes no desenvoltamda uma
politica curricular centrada nos sujeitos.

No sexto capituld;Desafios da politica curricular na EJA
da RME de Floriandpolis: entre o proposto e o vividapresentamos 0s
principios declarados na politica curricular de EdA RME de
Floriandpolis e os desafios desta, procurandosaradi questao racial na
organizacdo do percurso pedagogico dos sujeitengog adultos.

Este estudo revela que a complexidade do fazegpgit®
na EJA se transforma em desafio quando as expedatilos
profissionais, em relacdo aos jovens, estdo pemsedel negatividades
sobre “as juventudes”, em maior propor¢do quandgowsns S&o0
negros. Revela também que a légica de funcionantentlA da RME
de Floriandpolis ainda nao integra a educacaoealagdes étnico-raciais
como elemento estruturante da formacédo que desenemntribuindo,
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assim, para a reproducao da desigualdade e domd® exercicio que
aqui empreendemos, visa afirmar a necessaria f#gerde uma
concepcgdo “universalista” na modalidade de educagia jovens e
adultos em favorecimento de uma abordagem que wgréanto a
dimensao da singularidade (pertencimento étnicialrac
reconhecimento) como a dimenséo da igualdade {iiedisao), para
gque a EJA se torne de fato emancipatoria.
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2. A TRAJETORIA DAS DESIGUALDADES RACIAIS DA

POPULACAO NEGRA NA HISTORIA DA EDUCACAO
BRASILEIRA

“Pensam que la s6 tem bandido, sé porque sao tpdbees e pretos”
AC, negra, 17 anos

Este capitulo apresenta aspectos presentes nedyjsifia
da educacéo da populacdo negra brasileira, coruitoirde destacar a
construcdo das desigualdades que as proibi¢cddsrdifiies impostas,
pelo Estado, aos negros sobre o acesso a escgarindo de transigdo
do trabalho escravo para o trabalho livre no séell, aliadas ao
racismo que persiste ao longo da histéria, na dadie brasileira,
estruturam as desigualdades educacionais entredsraam negros na
atualidade. Discute, também, as finalidades daagdacreservada aos
negros pelas elites dirigentes, além das expeaatius proprios negros
com a educacéo.

2.1. EDUCAR OS NEGROS PARA LIBERTA-LOS?

A partir da Constituicdo de 1824, que declaravadag os
cidadaos o direito a instrucdo primaria gratuitat.(A79, 32), foi
crescente a necessidade de instruir e civilizaowplsso coloca a
aprendizagem da leitura, da escrita e das corgascbmo a frequéncia
a escola como um aspecto de suma importancia pedifieacdo de
uma nova sociedade. Trés fatores vao influencisa egcessidade do
letramento na sociedade imperial brasileira: o wir da misséo
civilizadora da escola por parte das elites govessa as precarias
condicbes das escolas publicas e o alto indice rddfahetismo
(VEIGA, 2008), que, em 1872, chegava a 848 populacéo.

Mas, a quem se destinava essa escola?

3 SCHWARCZ (1998)
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A titularidade da cidadania, definida constituciomente,
era restrita aos livres e aos libertos e valiaotgnatra a educacédo das
criangas quanto para jovens e adultos. Para esceimdigenas, além
do trabalho pesado, bastava a doutrina aprendidarala@ade e a
obediéncia pela violéncia fisica ou simbdlica. Res®do, 0 acesso a
cultura da leitura e da escrita era consideraddil impara esses
segmentos (BRASIL, 2000).

Essa compreensdo seria reproduzida nos dispositivos
juridicos imperiais tais como encontrado, no Arh. @a Resolugdo
Imperial n°® 382, de 1° de julho de 1854, da Proaide SC, onde as
escolas e 0s cursos noturnos vetavam 0 acessoCw@s Como se
pode perceber na regulamentacdos ‘professores receberdo, por seus
discipulos, todos os individuos, que, para apremierimeiras letras,
Ihes forem apresentados, exceto os cativos, eetadat de moléstias
contagiosas”. Ou, ainda, no Regimento Interno gamlas Publicas de
SC, 1869: “Nao serao admitidos a matricula, nenef@mfrequentar as
escolas: 1° Os meninos que padecerem moléstiaagiosds; 2°. Os
escravos”(ROMAO; CARVALHO, 2003, p. 41).

Essa exclusdo dos escraVog portadores de doencas
contagiosas do acesso a educacdo, na andlise decBof2002), pode
ser entendida sob duas maneiras: pelo perigo insracdo, entendida
aqui como acesso a leitura e escrita, poderia septar para a
estabilidade da sociedade escravista; e, segunela, ipfluéncia
negativa que os escravos poderiam exercer nosetstabentos de
ensino, ja que, estes transformariam essas iggt#tsiiem centros de
proliferacdo de moléstias que poderiam “contamimagspaco social.
Nessa leitura, o contato com 0s escravos podarnidém, “contaminar”
as criangas com uma cultura primitiva que remondaférica.

O que estava em jogo com essas proibicbes era gjue o
escravos influenciassem com seu comportamento\avéoicia com 0s
brancos e que estes fossem assimilados. Desse anedo¢cacédo passa a
ser um importante instrumento de dominagdo e dent@ontudo, a
andlise historica vai mostrar que, para os es@dwei, a instrucéo vai

14 Segundo Algranti (apud SILVA, 2000, p. 105) erasgivel encontrar escolas

especializadas no “treinamento” de escravos, corga@nincio de um jornal da Corte, datado
de 1819: “Aprendizagem de jardineiro, cocheiro ozirtheiro, além de ler, escrever e contar e
cozer, oferecem-se aos negros ou negras de 8rmm&éMama organizacéo da Rua Direita (atual
Rua 1° de Marcgo)”.
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deixar de se constituir em ameaca para ser umasidade no processo
de abolicdo do trabalho escravo, mais especificeenequando se
iniciam as discussdes relativas a libertacdo déreeBEssa mudanca de
pensamento sobre a educacdo dos negros tinha osfer@ncia o
“novo” modelo de sociedade que se pretendia cdnstru

Embora a explicitagdo formal das proibicdes, Fomsec
(2007)°, identificou a o registro de criancas negras ecplas de
primeiras letras em Minas Gerais e faz um alerta:

somente a desconsideracdo dos negros como
sujeitos pode manter viva a crenca de que essa
supremacia demografica ndo teria impacto nos
espacos educacionais. Pois, embora distantes dos
padrdes de organizacao coletiva que emergiram no
século XX, os negros possuiam a capacidade de
articulagdo em nome de seus interesses e, a partir
das mais diferentes estratégias, agiram no sentido
de transpor os limites de uma sociedade marcada
pela hierarquia e o0 preconceito racial
(FONSECA, 2007, p.37)

Por outro lado, Veiga (2008)também identificou, em suas
pesquisas, o0 registro de criangas negras na iastqgblica em Minas
Gerais, ainda na vigéncia da monarquia imperiatoblpmatiza esse
fato ao sugerir que, por atender a uma clientajaanenestica e pobre, a
instrucdo publica foi sendo organizada com predade em sua
estrutura pedagogica e material. Afirma a autora:

[...] no que se relacionou com a ampliacdo da
escolarizacdo aos diferentes grupos sociais, nédo
houve excluséo das popula¢des negras e mesticas
desde que livres [...] os diferentes registros nos
levam a indagar sobre a precariedade do
funcionamento e da manutencdo das aulas
publicas onde a maioria das criangas nada

5 BARROS (2005), SILVA (2000) PERES (2002) tambéwetam a presenca negra
em escolas de SP, RJ e RS respectivamente.

16 Veiga (2008) levanta uma inquietacdo em relagdassociacdo entre negro e
escravo na historiografia da educacédo, e que temdge em seu entendimento, alguns
equivocos, como, por exemplo, o entendimento deogueegros foram impedidos de acessar a
instrucdo publica.
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aprendia; o problema da frequéncia, causado
principalmente devido ao trabalho infantil; e as
limitacdes da aprendizagem. Talvez seja possivel
pensar esses problemas relacionados a sua
clientela, ou seja, alunos pobres, negros e
mesticos e as expectativas e o0 imaginario
produzido pelas elites em relacdo as condi¢Oes de
educacado desses grupos sociais (VEIGA, 2008, p.
18).

A argumentacdo de Veiga dialoga com estudos atjuess
analisam as condi¢des estruturais e pedagdgicagstadas publicas
quando constatam que dentre estas, aquelas situadaperiferias
urbanas apresentam piores condi¢cdes, com estrpegdagogica e
material deficiente, reproduzindo a maxima: espolare para pobres e
pretos. A pesquisa de Rosemberg (1987) identifinaudécada de 1980,
que os alunos negros estavam em piores escolasnada era mais
curta, a rotatividade dos professores mais freguenprédio escolar era
deficiente. Tais elementos autorizam afirmar daticoidade de uma
I6gica da oferta da educacdo institucionalizadaqoal, seja pela
interdicdo ou pela exclusdo no processo de ingifegéolarizagdo, os
negros sao o grupo social mais vulneravel.

Essas pesquisas informam que a exclusdo dos ndgros
processo de escolarizacdo vem sendo construidmgo tla histéria da
educacdo. J4 em 1831, Fonseca (2007) identifigaetms dados do
censo, que, em Minas Gerais, 0s niveis de ensimmaata instrucdo
elementar, ou mais avancgados, eram de predomisimuab de alunos
brancos, enquanto que as primeiras letras eramuentadas
majoritariamente por alunos negros, revelando qaeestdo racial ja
estava na base do sistema educacional naquele rimomen

Tanto é assim que, no municipio da Corte, emerga um
experiéncia, devidamente registrada pela pesqissariba de Adriana
Maria P. da Silva (2000), na qual pais de criamgggas (de cor preta)
manifestam-se por meio de abaixo-assinado, dataganeiro de 1855,
pela autorizacdo do funcionamento de uma escola p@trucao
elementar.

Nés abaixo assinados vendo que os meninos de
cor preta pouco ou nenhum adiantamento obtém
nas atuais aulas, instamos e pedimos ao
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ilustrissimo senhor Pretextato dos Passos e Silva,
a fim de que o mesmo senhor se incumbisse de
ensinar nossos filhos contentando-nos com que
eles soubessem ler alguma coisa desembaracgado,
escrever quanto se pudesse ler, fazer as quatro
espécies de conta e alguma coisa de gramatica.
(SILVA, 2000, p. 119-120)

O conflito racial, presente na instrugéo publicglieita-se,
ainda mais, na resposta do professor Pretextatmspetor geral da
Instrucdo Priméaria e Secundéaria da Corte, EusébidQdeirés, em
defesa do funcionamento da sua escola:

lImo. Exmo. Sr. Conselheiro de Estado, Inspetor
Geral da Instrucao primaria e Secundaria da Corte

Diz Pretextato dos Passos e Silva, que tendo sido
convocado por diferentes pais de familias para
gue o suplicante abrisse em sua casa uma pequena
escola de instrucdo primaria, admitindo seus
filhos da cor preta e parda; visto que em algumas
escolas ou colégios, os pais dos alunos de cor
branca ndo querem que seus filhos ombriem com
os de cor preta, e bastante se extimulhdo; por esta
causa os professores repugnam admitir 0s
meninos pretos, e alguns destes que admitem, na
aula ndo sdo bem acolhidos; e por isso né&o
recebem uma ampla instrugdo, por estarem
coagidos; 0 que ndo acontece na aula escola do
suplicante, por este ser também preto.

Por isso, anuindo o suplicante a estes pedidos, dos
diferentes pais e mdes dos meninos da dita cor,
deliberou abrir em sua casa, na Rua da Alfandega
n. 313, a sua Escola das Primeiras Letras e nela
tem aceitado estes ditos meninos, a fim de lhes
instruir as matérias que o suplicante sabe, as quai
sdo, Leitura, Doutrina, as quatro principais
operagOes da aritmética e Escrita, pelo método de
Ventura [...]. (SILVA, 2000, p. 125-126)

Ao mesmo tempo em que o professor Pretextatoifestif
funcionamento da escola, faz uma critica contumdant racismo das
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escolas da Corte, as quais 0s meninos “pretos @gogar‘ou eram
impedidos de frequentar ou, em frequentando, régbi@am ‘uma ampla
instrugdo’ porque eram pessoal e emocionalmentgidas (SILVA,
2002, p. 151). Tanto a atuagdo dos pais como aadesgor ndo deixam
dividas sobre a situacdo de desigualdade racianeciada pelas
criangas negras, por outro lado, tal fato mostmrebéan que aprender a
ler, podia se constituir uma estratégia de reagésisténcia e “até
mesmo de negacdo da condicdo escrava’ (SILVA, 2p0Q,11). A
pesquisadora, ao apresentar o abaixo-assinadamé&s, solicitando a
manutencdo da escola, explicita a reivindicagdandeucdo para as
criangas “pretas” e “pardas” além de evidenciar gsigais destas ja
possuiam algum dominio da escrita.

Nesse cenario, a pesquisa de Veiga (2008) congjamas
familias mais abastadas n&do enviavam seus filhasédas publicas
por darem preferéncia a aprendizagem no prépriadioomou em aulas
particulares, o que a leva afirmar que “a escobligal elementar do
século XIX foi essencialmente destinada a criamq®es, negras e
mesticas” (IDEM, 2008, p. 504).

[...] foi possivel detectar claramente que a
clientela escolar denominada como desfavorecida
pertencia a classe pobre de diferentes origens
étnicas — brancos, negros e mesticos. Destaca-se
que, em geral, houve certa homogeneizagédo no
tratamento desse grupo — pobres, negros e
mesticos — como inferior, a partir de sua
representagdo como grupo nao civilizado.
(VEIGA, 2008, p. 506)

Isso mostra a percepcao das elites sobre quem obramu
publico que carecia de civilizagdo numa perspectérae construir uma
coesdo social. Assim, a escola passava a ser gulajetomo uma
instituicdo capaz de civilizar e homogeneizar caltaente a populacéo
brasileira, representando uma funcéo altamenteargie na sociedade.

Se a presenca de criancas negras na escola édgarte
histéria do Brasil desde fins do século XVIII, fievidente que a
experiéncia de discriminacdo no percurso de eszat&o ndo € recente
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e tem uma significativa longevidade histéticaA pesquisa da citada
autora, do mesmo modo, sugere a eficacia dos nsmeaside exclusdo
a que a g)opulagéo negra tem sido exposta no intdes escolas
brasileiras®.

Como vemos, embora constatada a presenga negra em
processos de instrucdo durante todos os anos ddos&dX, o
dimensionamento da relacdo entre negros e edudat&wnstruido
contemporaneamente a abolicdo da escraviddo, nalaneth que os
debates em torno da Lei do Ventre Livre, de 28eatensbro de 1871,
colocaram a educacao e a abolicdo em propor¢ciee qupiivalentes.
Nos argumentos da época, educar e libertar os fipara sua insercéo
na sociedade eram processos considerados paraletwaplementares,
ou ainda, a educacdo era uma condicdo para a abadlig trabalho
escravo e 0 principal instrumento para emancipaiéohomens e
mulheres escravizados (Fonseca, 2002).

No caso da educacao dirigida as criangcas negea®sso a
instrucdo tinha como finalidade a conformacdo merakligiosa e a
habilitacdo para fun¢gBes produtivas nas fazendadaague isso se
expressasse de diferentes maneiras, como ser&m s na sequéncia
deste texto.

A valorizacéo da educacédo no processo de abollgégoc
a ser utilizada como justificativa para os oposgodo projeto de
libertacd@o das criancgas. Alegava José de Alencar,

E como libertar o cativo antes de educa-lo? N&o,
senhores; é preciso esclarecer a inteligéncia
embotada e elevar a consciéncia humilhada para
gue um dia, no momento de conceder-lhes a
liberdade, possamos dizer: - vés sois homens, sois
cidaddos. NO6s vos remimos ndo s6 do cativeiro,

w Hasenbalg e Silva ja identificavam, na décad&Q@edo século XX, por meio de

pesquisas quantitativas, esse mesmo fendmeno, diéisamdo o legado do escravismo como
Unica explicagdo para as desigualdades contempaHenriques (2001), a partir de analises
quantitativas identifica a mesma desigualdade as@itre geragfes distintas (pais, filhos e
netos).

18 Estudos como os de SILVA (1985), CAVALLEIRO (200GONCALVES e SILVA
(2005), SILVA (1988, 2000, 2001a, 2001b) entre asitrfocalizaram os livros didaticos, o
tratamento dispensado pelos professores as criamgg®s, o curriculo escolar, etc., e
constataram as muitas formas que a discriminagda gareproduzida no interior das escolas.
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como da ignorancia, do vicio, da miséria, da
animalidade em que jazieis. (Apud FONSECA,
2002, p. 48)

Mas que educacdo seria essa? O jurista Perdigoeivts
defendia uma “educacdo moral e religiosa” e umaucadao
profissional”, que garantisse aos libertos um oficentendendo,
também, que era fundamental a preparacédo dos negras liberdade.
Isto é, a educacgéo dos escravos, para algunseafetes de grupos da
elite, consistia numa pratica indispensavel paree@ganizacdo da
sociedade brasileira.

A Lei do Ventre Livre, aprovada em 28 de setembzo d
1871, estabeleceu que as criancas, nascidas gpddieacdo da Lei,
fossem entregues pelos proprietarios aos cuidanldssthdo, mediante
indenizacgdo, para serem educadas. Aquelas queos&eni entregues
mantinham-se como escravas até os 21 anos. Emretarregistros da
época mostram que um numero muito abaixo do cambegde criancas
existente foi entregue. Do total das 403.827 cdanmpatriculadas, entre
1871 e 1885, apenas 113 foram entregues ao Estaddiante
indenizacat’, ou seja, “a maioria das criancas que nasceraeslige
méae escrava apos 1871 foram educadas, ou criaglas, genhores de
suas méaes, e ndo necessariamente a partir dogpahdcacionais que
0s debates em torno da Lei do Ventre Livre haviaigesdo como
necessarios a transicao para a sociedade orgarizaadr do trabalho
livre” (IBIDEM, p. 98). A entrega dessas criancas EBstado poderia
causar problemas tanto de ordem financeira e coumockitica ao
governo imperial, pois exigiria o dispéndio de @mes recursos para a
indenizagdo dos senhores, além de que nao digp®riastituicdes em
numero suficiente para recebé-las.

Efetivamente, a Lei do Ventre Livre € um dos prioei
documentos oficiais em que a questdo da educacgsonelgros foi
explicitamente colocada como uma das condi¢cdes mameocesso de
abolicdo do trabalho escravo. Por isso, falar decagho para a
populagdo negra nos remete, necessariamente, acosi® um
instrumento juridico que fornece elementos paramafi que a elite
branca dirigente projetou 0 que desejava parag®a@esta sociedade,
chamando para si a responsabilidade de constrtriansicdo para a

9 F ONSECA (2002).
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sociedade livre. Contudo, ndo como ruptura, masoctantativa de
assegurar a permanéncia da estrutura social. Aag@ladoi o principal
mecanismo para a estratégia disciplinadora e ralizadlora do espacgo
social.

Fonseca (2002) identifica em seu estudo trés el@men
basicos na educacéo das criancas nascidas lieresiies escravas e que
frequentavam alguma instituicdo: a educacdo par#rabalho; a
educacdo moral de carater religioso; e a instrugdeducacdo da
crianca negra era marcada pela funcao produtivactesistica herdada
do periodo escravocrata. Do mesmo modo, a igréfdiczasempre foi
vista como uma instituicdo importante no processgrkparacdo do
escravo para a adaptacdo a sociedade. A instringdodomo objetivo
disciplinar a populagéo que trazia consigo os gidi senzala e da raca.
As criancas negras nascidas livres deveriam tessac& educacéo, no
entanto, ndo deveriam ser inseridas na cultureeitizrd e da escrita,
pois isso poderia comprometer sua funcdo no procpsdutivo. O
objetivo da educacéo, portanto, nessa perspe@nggcontribuir para
edificar uma realidade social para o Brasil, nd qaanegros eram tidos
como indispensaveis de serem adequados as noagdeaglsociais que
comecavam a se esbocar. Desse modo, “embora fasserniancas
negras que estivessem em questdo e sob o focéda ap discurso do
governo e dos abolicionistas, ndo era como criamges elas eram
efetivamente tratadas, mas sim, como trabalhadwgss do futuro”
(FONSECA, 2002, p. 62).

Isso nos leva a concluir, juntamente com o aute, q

as praticas educativas nao buscavam uma
transformacdo nstatusdos negros na sociedade
livre, mas sua manutengcdo na condicdo que foi
tradicionalmente construida ao longo de mais de
trés séculos de contato entre negros e brancos:
deveriam permanecer como a parcela de mao-de-
obra do estrato mais baixo do processo produtivo
e ter suas influéncias sociais controladas ou
minimizadas para que a populagéo brasileira ndo
sofresse um subito processo de africanizagao junto
a abolicdo do trabalho escravo. (FONSECA, 2002
p. 142)

E no contexto das discussdes sobre o papel dagéituna
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processo de transicdo da mao-de-obra escravizada fgeabalho livre,
gue Franca (2006) analisa a relacdo entre esceaed@ducacéo, no
Estado do Espirito Santo, no periodo compreenditie €869-1889, e
identifica 0 Congresso Agricola do Rio de Janeieo1@78, como o
férum onde se travou forte debate sobre a educa¢doevento, os
congressistas definiram medidas educacionais derdewnento a
transicdo da mao-de-obra escravizada para o t@buath, atribuindo a
educacéo a responsabilidade da preparacéo pabathtn. Os discursos
evidenciavam a preocupacdo com os recém-libertasne o futuro
social e econbmico dos ingénuos e apresentavarogiespe estratégias
para implementacdo de um projeto de instrucdo gqaibfiriméaria
obrigatéria.

Para que tdo momentosa necessidade seja
satisfeita, sera preciso que o Estado se encarregue
da instrucao primaria e secundaria, [...] O Estado
deve abrir escolas primarias em todas as
freguesias, capelas, pequenos povoados, onde
ainda ndo existam especialmente escolas praticas
especiais de agricultura, entre estas algumas
industriais auxiliares da agricultura para 6rféos e
para os ingénuos entregues ao governo, onde estes
desvalidos, a par de um bom ensino elementar,
tedrico e pratico, recebam a educagdo santa do
trabalho, e que devem ser distribuidas pelas
provincias com relativa igualdade, ao alcance da
grande lavoura, para Ihe fornecerem bracos, e em
lugares d'onde seja facil a exportagdo, para
servirem de nlcleo a colonizacdo estrangeira.
(Congresso Agricola, 1878 apud FONSECA,
2002, p. 32)

O Estado é chamado a assumir a educacdo do povo de
forma universal, ou seja, abrangendo todas as rmiegi e todos os
grupos sociais, com vistas a produzir os traballesdoecesséarios a
sociedade livre, como se pode perceber no disqaoiético, transcrito a
seguir. A atribuicio ao Estado da responsabilidddepromover a
educacao e assegurar o preparo das camadas psyfuat@ecas, jovens
e adultos) para o mundo das novas relacdes ddhtoah@o significava a
insercdo delas em uma efetiva cultura da leituda escrita. O que se
evidencia é que a educacao, para as criancas asdoices de mae
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escrava, deveria ter nas atividades da “lavouna’psecipal foco.

educacao de adultos

e

no

Também é possivel identificar em discurso realizado
Congresso Agricola do Rio de Janeiro, de 1878eacppacdo com a

[...] Este ensino, de que acabamos de falar, o
primario, ndo deve ser ministrado exclusivamente
aos menores: s6 é preciso que o Estado cumpra o
sagrado dever de instruir 1.583.705 criangcas de
idade escolar que ndo frequentam as escolas,
compete-lhe ndo menos melhorar pela instrugcdo a
massa de adultos analfabetos em ndmero muito
superior a este formam uma contristadora [sic]
mancha em nossa sociedade; enquanto
preparamos o futuro de nossa patria, instruindo os
menores, melhoremos o presente instruindo os
adultos, com isso também apressamos o futuro da
civiizacdo que anelamos para o pais, pois, a
EDUCACAO DOS ADULTOS representa, na
ordem moral, o que a locomotiva representa na
material. (grifos nossos. Diario Official do
Império do Brazil, quarta-feira, 10 de julho de
1878, Ano XVII, n. 165, p. 2, Biblioteca Publica
Estadual do Espirito Santo, Apud FRANCA,
2006, p. 221)

Desse modo, a educacéo oferecida aos negros pticas
técnicas e habilidades necessarias para o tralda@ma modernizacao

capitalismo

emergente, atendendo as expedatide

desenvolvimento defendido pelas elites dirigentegnificando,
marcadamente, o controle dessa oferta de educac@ante da elite.

Outro aspecto elucidativo sobre o papel destinado a
educacdo dos negros estd presente no Decreto 3%, e 6 de
setembro de 1878, que criou 0s cursos noturnoslipeesa e libertos no
municipio da Corte e estabeleceu normas de validaa&onal,
provocando a criacao de cursos semelhantes ens qurtraincias. Esse
Decreto fez com que surgissem iniciativas de igétuprimaria e
profissional de adultos. Alguns estutfoindicam que, em algumas

20

BEISIEGEL,1974; PAIVA 1987.
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provincias, escravos frequentavam as escolas m@stutsso, contudo,
ndo significa que essas experiéncias tenham seergalizado para
escravos e negros livres, pois em outras provinctaso, por exemplo,
Séo Pedro do Rio Grande do Sul, era proibida a&pcasde escravos e
de negros libertos e livres. No ano seguinte a@ridgdo de cursos
noturnos, a Reforma do Ensino Priméario e Secundamigosta por
Ledncio Carvalh® instituia a obrigatoriedade do ensino dos sete aos
catorze anos e eliminava a proibicdo de os escriiggsentarem as
escolas publicas.

Costa (2007), no estudo que realizou sobre as asscol
noturnas para trabalhadofaso municipio da Corte, no periodo de 1860
a 1889, destaca que essas escolas ndo foram samestexperiéncia
episédica, mas uma politica educacidhaliada para:

organizar, e hierarquizar saberes e posicdes
sociais. Na massa dos ditos 'degenerados' ou entre
as ditas 'classes perigosas', havia os que podiam
ser regenerados e incorporados, ainda que de
forma subalterna aos valores da civiliza¢éo, assim
a instrucdo 'salvava' alguns e fornecia o criva par
repressao de outros. (COSTA, 2007, p. 03)

Peres (2002, p. 86), ao analisar os cursos notudeos
instrucdo primaria, realizados na Biblioteca P@blie Pelotas, a partir
de 1877, identifica a presenca de homens negrosursess, desde que
estes fossem livres ou libertos. Segundo a aufjosiamente porque o
objetivo era manter a ordem, disciplinar, incutireqeitos de
'moralidade'e ‘civilidade' palavras constantemente utilizadas pelos
dirigentes e professores dos cursos noturnos, @sjaalas ndo podiam,
na visdo destes, prescindir da presenca dos negvisd que, a

2 O Decreto n° 7.247, de 19 de abril de 1879, aptado por Ledncio de Carvalho,
previa a criacao de cursos para adultos analfghetes ou libertos, do sexo masculino, com
duas horas diarias de duragdo no verdo e trés horas/erno, com as mesmas matérias do
diurno.
2 No texto, a autora se utiliza de expressdes ceaiacacdo popular; educagéo dos
trabalhadores; educagéo do povo; populagdo pobre para incluir todos, inclusive os negros
neste rol de adjetivacdes e categorias.

z O Decreto n° 1331, de 17 de fevereiro de 1854sfabelecia que nas escolas
publicas do pais ndo seriam admitidos escravosgeaqnstrugcdo publica para adultos negros
dependia da disponibilidade de professores. O Beecr® 7031, de 6 de setembro de 1878,
estabelecia que os negros somente poderiam esimgariodo noturno.
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instrucdo e o trabalho eram considerados antidatoga o crime e o
vicio. Para ela, os cursos nos quais se regisagwesenca de negros
eram organizados por abolicionistas, republicamoliicos da igreja
catdlica e defensores da instrucdo publica. Ososuserviam para
divulgar ideias antiescravistas e para envolvernegros na causa
abolicionista. No entanto, como constatou aquelsguieadora, 0s
homens negros que frequentaram 0s cursos noturaoBildioteca
Pdblica de Pelotas ndo se sujeitaram passivamantes forjaram
diferentes formas de luta. |Iniciativas como essa rf@ram
universalizadas, mas em algumas provincias e gdedmo (Rio de
Janeiro, Porto Alegre, S&o Paulo) foi possivel tifiear a existéncia
desses cursos, em geral organizados por abolitasnidlo caso dos
cursos da Biblioteca Publica de Pelotas, “os cursasirnos foram
projetados, ndo exclusivamente, mas principalmem@a o0s
trabalhadores pelotenses” (IDEM, p.87). E era nadigdo de
trabalhadores que 0s meninos, também podiam fréguas aulas.
Neste caso, a condicdo de trabalhador sobrepunhasadicdo de ser
crianca.

Ananias (2000, p. 74) destaca em seu estudo sslanalas
noturnas em Campinas, no final do século XIX, quaga frequenta-las,
era necessaria a comprovacdo de uma ocupacaosimodis Para a
pesquisadora, “trabalhar somente com alunos alscado
profissionalmente e prepara-los para a atuacdocoeiedade parece ser
uma tentativa de adequa-los a nova realidade guestirava”. Essa
concepcéo reforca a tese da escola como equakealdar diferencas
sociais, num momento em que era necessaria ungiciansegura do
sistema de trabalho. Esse discurso nunca se caonfinpois, na prética,
0 que evidencia séo tipos diferentes de educag@ogaaadas sociais
também diferentes: uma educacao voltada aos fillaoglite e outra
destinada a populagdo pobre, oferecida pelas ssaokenores e
gratuitas.

Note-se que a destinacdo da escola noturna ndo era
somente para adultos, mas também para meninos ioogedie
frequentar as escolas diurnas, portanto, o pubkeeria ser constituido
por trabalhadores

Tal condicdo [trabalhadores] pode nos levar a
pensar numa preocupacdo com o disciplinamento
dessa mao-de-obra para o trabalho regular,
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temporalizado, repetitivo, em processo de
desenvolvimento nos espagos urbanos.
Desenvolvimento este que cria novas exigéncias
para os trabalhadores entre elas, a escolarizagédo
que também pode ser compreendida como
dispositivo complementar para preencher o
chamado tempo livre, como forma de combate aos
riscos da chamada “vadiagem”. (COSTA, 2006, p.
5013)

Estavam incluidas nessas escolas as pessoas do sexo

masculino, livres ou libertos, maiores de catormesa vacinados e
saudaveis, portanto, excluidas estavam as mullreteslhadoras e os
escravos. A autora destaca que a maioria dessseescemergia da
iniciativa privada e eram marcados por uma “auradte oficialidade”,

predominando a filantropia e a caridade, ja& quetotpara o Estado
como para os setores da sociedade civil, que agwiam 0S Cursos,
eram como estar cumprindo um “favor aos individdesprivilegiados

da sorte e uma missdo em beneficio do progressdizagdo da nacao”

(IDEM, p. 5013).
Com Bertulio (2001; 2002), tomamos os dispositiegmis

do periodo em tela para destacar a vincula¢do astteorias racistas e
0 ordenamento da “nova sociedade” que se tentgpamiar em fins do
século XIX, sobretudo por meio da legislacéo vigenépoca.

O Estado brasileiro se preparava, entdo, para
atender as transformacgfes que a consolidacdo do
capitalismo internacional exigia dos Estados de

economia dependente. A organizacao

socioecondmica relativamente & realidade da
existéncia de uma populacao negra que fatalmente
iria se misturar nos espagos e no direito da

sociedade branca — elite ou nao — impde aos
poderes do Estado estabelecer, no seu brago
regulador e ordenador social, qual seja, do direito

as diretrizes para a manutencdo e

desenvolvimento da nova nagdo que surgia a fim
de adequéa-la aos parametros ja definidos

racialmente, qual seja uma nacgdo branca.

(BERTULIO, 2002, p. 284)
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Para a autora, o processo de ordenamento juridico d
espacos a serem permitidos aos negros na socibozsileira se inicia
com a chamada Lei de Terras (Lei n°® 601, de 136@)ra passava a ser
um bem patrimonial, cuja aquisicdo se consoliddravés de compra e
venda, o que impossibilitava aos negros livresessT as mesmas, pelo
simples motivo de que tinham passado anos formaeadlio para
comprar sua liberdade. Segundo, Theodoro (2008raylgacéo desse
ato legislativo, ao definir a compra como Unicarfarde aquisicdo de
terra, impediu a emergéncia de um sistema econGmie@bsorvesse a
mao-de-obra livre, pois, ao dificultar o acess®mat fez com que o
trabalhador livre ndo tivesse outra alternativadsepermanecer nas
fazendas, submetido & grande propriedade e afagtadwocesso de
participacdo nos setores dinamicos da economia.

A mesma autora (2002) irA mostrar 0s VAarios megwss
legislativos em que o Estado brasileiro propiciouameensdo do
individuo negro na sociedade, a partir de sua iorfdade e
desumanidade frente ao grupo branco. Entre elé®:eat Posturas
Municipais, as regras de comportamento do munigjp& organizavam
as cidades, tratando sobre o trabalho e os espmi;dscomocéo e
permanéncia permitidos aos negros.

E proibido ao negociante de molhados consentir
em seus negdcios pretos e cativos — sem que
estejam comprando. O negociante sofrerd multa
[...].- SAo proibidas as cantorias de pretos, se nao
pagarem aos chefes de tais divertimentos o
imposto de $10, se em tais reunides consentir a
politica. Ninguém podera conservar em sua casa,
por mais de trés dias, liberto algum sem que dé
parte a policia para obriga-lo a tomar uma
ocupacéo. (GEBARA, 1986, Apud BERTULIO,
2001, p. 14)

A pesquisadora procura evidenciar que as normas nao
estabeleciam distincdo entre os livres e 0s esgrawma vez que
utilizavam termos como preto, liberto, cativo, eso; alimentando a
segregacédo sobre o individuo com base na raca reansica condicao de
escravo; e, ainda, retirando do imaginario soaahegros e brancos a
ideia juridica de liberdade para os negros. Esdaims e valores
produzidos e reproduzidos na sociedade brasiléicaconcediam aos
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negros o enquadramento que lhe concedesse o dirgitadania.

Ainda mais, identifica os mecanismos legais e de
procedimentos construidos para a interdicdo dosacdes negros a
escola, o que se constituiu ponto determinante desgualdades
educacionais entre negros e brancos, como, porpdeera Lei do
Ventre Livre, editada em 1871, que estabeleceu:

Art. 1°. Os filhos da mulher escrava, que nascerem
no Império, desde a data desta lei, serdo
considerados de condicéo livre.
§ 1° Os filhos da mulher escrava ficardo em poder
e sob a autoridade dos senhores de suas mées, 0s
quais terdo obrigacdo de cria-los e trata-los até a
idade de oito anos completos.
Chegando o filho da escrava a esta idade, o senhor
da méae terd a opcdo, ou de receber do Estado
indenizacdo de 600%$000, ou de utilizar-se dos
servicos do menor até a idade de 21 anos
completos.
No primeiro caso, o Governo recebera o menor, e
Ihe dara destino, em conformidade da presente lei.
(Lei n° 2040, de 28/09/1871 Apud BERTULIO,
2001, p. 11)
A liberdade restringia-se a crianca ser entregue o
anos para uma instituicdo do Governo ou contingarago até os 21
anos, certamente como op¢do do senhor da escrawa Es8a lei
transformou-se em significativo instrumento de ritdedo ideoldgica
para a estruturacdo do racismo brasileiro.

[...] trabalhos comprovam terem sido essas
Instituices, que recebiam os filhos de escravas
‘livres’, fontes das atuais casas de correcdo para
criancas e adolescentes delinquentes — FEBEM.
[...] O Governo encaminhava aquelas criancas
para um regime de prisdo e trabalho forgado,
como, alias, era o destino de escravos que fossem
irregularmente transacionados por seus senhores
ou os chamados escravos perdidos em que, apés
divulgacéo de terem sido encontrados, ndo eram
reclamados pelos seus respectivos donos. O
destino destes individuos, como os ingénuos, ou
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criancas libertadas era a Instituicdo correciowal d
Estado. (BERTULIO, 2001, p. 12)

Conforme Nogueira (2005) a Lei de Locagdo de Sesvic
foi mais um dispositivo juridico que normatizoudesigualdades, pois
proibia aos libertos acessarem o mercado de t@albduzindo efeitos
sociais devastadores no inicio da Republica, ccadoinposteriormente,
com a nova estratégia das elites: por um lado, ewlddia do
branqueamento; por outro, a intensificacdo da exg@Eo dos
trabalhadores do continente europeu, como altgendé mao-de-obra,
em detrimento da forca de trabalho nacional. TEmentos indiciam
como o Estado brasileiro desenvolveu agdes fortemiscriminatorias
do ponto de vista racial, impedindo o acesso danmmaada populacdo
negra aos bens, recursos e servi¢os produzidadgporesma.

Além do ordenamento juridico de insercdo dos negeos
sociedade, ha que se destacar a incorporacao daglastformas em
gue ‘ragca” passa a moldar o espaco publico e dédincigede a
diferentes formas de interdigdo para este segmento.

2.2. APRODUGAO DO LEGADO DA EDUCACAO
REPUBLICANA

Desde os anos 1870, as teorias raciais passaraen a S
adotadas no Brasil, principalmente em instituicdespesquisa e de
ensino predominantes na época. Essas teorias ddttas, segundo
Schwarcz (2000) buscavam estabelecer diferencasdgitas entre as
racas e consideravam a miscigenagdo como faton@alele fracasso e
degeneracdo de uma nacdo. Assim, 0s negros €osestonsiderados
cidaddos de segunda categoria, foram responsaoitize culpados
pelos males da nagéo brasileira do futuro.

Ao investigar as influéncias que a biologia e acudlogia
exerceram sobre o estabelecimento das teoriasasdgrante o século
XIX, Santos (2002) afirma que o “ser negro” se iog no ambito das
relacdes sociais e das necessidades politicasd@azem que diferentes
areas do conhecimento justificassem e reinventasseada momento,
0 lugar do negro na sociedade. Para essa prodag@djouve uma
sobreposicdo, ora uma conjungdo de teses sobrdessndas raciais
formuladas pela biologia. Com base na fisiologiaado utilizadas
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teorias sobre a transformacéo da cor dos individoosma face visivel
de suas esséncias; a antropologia argumentou e ega esti
submetida a uma hierarquia temporal ou é motor d#oria; a
frenologia acreditou “constatar” que a raca e oat@#m dos cranios
determinava o carater e a capacidade mental dngdads.

Andrews (1998), em seu estudo Negros e Brancos&m S

Paulo (1888-1988), observa que ha um vinculo eptreacismo
institucional e a politica estatal no longo periagkiudado. O autor
apresenta evidéncias da relacdo entre o governSadePaulo e os
proprietarios rurais de terra para fomentar o deseimento
econdmico, subsidiar a imigracdo europeia e impadiiversificacdo
profissional dos negros recém-libertos. Tal prozesaticula-se
diretamente a ideologia do branqueamento, cujotrstbsforam as
teorias raciais do século XIX.

Tal ideologia ganhou expressao na politica paduaagao
publica, considerando-se 0 seu papel na constragicsociedade
moderna, branca e desenvolvida. O estudo de D&A&6) sobre a
politica social e racial implementada no Brasil, pesiodo de 1917 a
1945, concluiu que

O sistema de educagdo pulblica foi uma das

principais areas de acdo social para aqueles que
mais ativamente estudavam a importancia da raca
na sociedade brasileira e mais se empenhavam na
busca de uma nagéo social e culturalmente branca.
Como a educagdo é uma area de politicas

publicas, revela as formas pelas quais os

pensadores raciais colocaram suas ideias e
hipoteses em pratica (DAVILA, 2006, p. 36)

O mesmo autor evidencia que as instituices edutaisi
foram sendo criadas sob influéncia do pensamentalrgue guiava as
politicas publicas da época. IntelectGhisnédicos e cientistas sociais
acreditavam que a criagdo de uma escola universaleria
embranquecer a nagéo, liberando o Brasil do queirleginavam ser a
degeneracdo de sua populagdo. A intencdo era firam® uma
populagdo geralmente ndo-branca e pobre em pessdaanquecidas

24 Afranio Peixoto, Anisio Teixeira e Fernando deeyedo, Roquete Pinto, entre

outros, por exemplo.
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em sua cultura, higiene, comportamento e até, eaknénte, na cor da
pele” (IDEM, 2006, p. 13). N&o obstante o aceseduracao tenha sido
ampliado nesse periodo a alguns segmentos soctalmanginalizados,

por outro lado, estabeleceu formas diferenciadaslesiguais no

atendimento as criancas oriundas desses segmewoin®, mostra o

autor: “participantes na educacdo publica foranad@s de maneira
desigual — os alunos pobres e de cor foram marcadoe doentes, mal
adaptados e problematicos” (IBIDEM, p. 13).

Novamente se identifica a contribuicdo do Estadailmiro
e sua responsabilidade com a producdo das desgesléducacionais
da populacdo negra. Utilizando-se de uma retorieatifica, técnica,
meritocratica e médica, os intelectuais da épooca gestores publicos
influenciaram as politicas educacionais com baséeras racistas. Do
curriculo a selecao de alunos, distribuicdo e pgérmptestes e medidas,
selecdo de professores, programas de saude edjigissas politicas,
como consequéncia, “ndo s colocavam novos obstcud caminho
da integracao social e racial no Brasil como derawapenas palidos
sinais de seus efeitos, limitando a capacidadeaftosbrasileiros de
desafiarem sua justica inerente”(IBIDEM, p. 22) .

O projeto de escola republicana nao incorporous, pon
projeto de emancipacéo da populacdo negra, pelvacion continuou
alimentando o racismo e produzindo a exclusédo @mgas e jovens
negros dos bancos escolares. As teorias racistalsmente difundidas
foram naturalizando as desigualdades raciais era ambiente politico
e juridico. Consolidou-se uma forte politica denlgreeamento como
projeto nacional de modo a conciliar a crenca meesoridade branca
com o progressivo desaparecimento do negro, cligaepca estava
relacionada ao atraso. O modelo de desenvolvinetendido estava
diretamente associado ao projeto de uma nacgao éirascelites, ao
interpretarem o Brasil, projetavam a necessidadeegeneracédodas
populagdes brasileiras, tidas como “doentes, imtedee improdutivas”
(CARVALHO, 1989, p. 10) de onde extrairam o papélico de
redencdo nacional para a educacdo para torna-lasdéseis,
disciplinadas e produtivas”(IDEM).

Para Davila (2006), os “alunos de cor” ndo sofreram
impedimento no acesso a escola, exatamente pelactaiipa de
“aperfeicoar a raca”, “criar uma raca brasileirlDEM, p. 21). Nessa

perspectiva, a escola atribui-se o papel de “@fiem que os males
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nacionais associados a mistura de raca poderiaocusstos” (IBIDEM,
p. 22). A loégica médica e cientifico-social presents ideias raciais
molda as politicas educacionais, produzindo asgdaklades, num
processo articulado e continuo para “a desvantadenbrasileiros
pobres e nao-brancos, negando-lhes acesso eqstatds programas,
as instituicdes e as recompensas sociais que #igmoleducacionais
proporcionavam” (IBIDEM p. 22). Expressdo dissoestabelece na
mudanca de perfil dos professores do Rio de Jadsiipicio do século
XX, aos anos 40, onde pesquisas identificam, pdo de fotografias de
professores, a redugcdo gradual do numero de afreddsntes,
mostrando a incidéncia da “dindmica de branqueath¢ambém nos
“processos de profissionalizagdo de ensino e dmatrento de
professores”(IBIDEM, p. 147). Assim também, a pigiu das
desigualdades ¢é flagrada na grande diferenca ndiceqn de
alfabetizacdo entre negros e brancos, na décad® de século XX,
conforme demonstrado na tabela a seguir:

Quadro 2 - Porcentagem da populacéo alfabetizadanwais de cinco
anos em 1940, por estados

Brancos Pretos Pardos Total
M F M | F M F M F
Bahia 42 34 16| 11 24 16 25 17
Distrito Federa] 86 | 81 | 59| 44 76| 64 81 73
Mato Grosso 54 46/ 29 16 - - 46 42
Parana 51 399 29 16 36 201 49 37
Rio G.doNorte 48 | 39 | 13| 12 22| 21 28 27

Nota: os dados do Mato Grosso incluem alunos com @& mais anos de

idade; a categoripardos sta incluida enpretos.
Fonte: “Alfabetizacdo em relagdo a cor nos estadéstuivo Gustavo
Capanema, CPDOC, 35.12.149.(569). In: DAVILA (2006123)

A década dos anos 1950 dara continuidade as difesen
nos indices de alfabetizagdo, mostrando 53% dogdsaalfabetizados
contra 24% e 27% de pretos e pardos, respectivar(ieitem).
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Com Dévila, somos levados a apreender a educagém &0
area social estratégica para a implementacdo dariadeacial que
constituia o projeto (republicano) de nacao no iBragteressa aqui
destacar aspectos de sua investigacdo, que noareesch sobre
distintos elementos que confluiram para a configioacomo para a
implementagdo das ideias racistas em seu nivel pwidiano das
relacbes sociais no Brasil. O autor identifica tréspectos que
influenciaram “intelectuais e funcionarios publicodrancos
progressistas” para a implantacdo da educacaocpuhblhiversal no
inicio do século XX:

Primeiro, basearam-se em séculos de dominagéo
por uma casta de colonizadores europeus brancos
e seus descendentes, que mandavam em seus
escravos, povos indigenas e individuos de
ascendéncia mista. Durante séculos, esta elite
branca também recorreu a Europa no empréstimo
de cultura, ideias e autodefinicdo. Segundo,
embora esses intelectuais e formuladores de
politicas tivessem se tornado cada vez mais
criticos em relacdo a essa heranca (indo até o
ponto de celebrarem a mistura racial),
invariavelmente, vinham da elite branca e
permaneciam presos a valores sociais que, depois
de séculos de colonialismo e dominacao racial,
continuavam a associar a brancura a forca, salde e
virtude — valores preservados e reforcados por
meio da depreciacdo de outros grupos. Terceiro,
como criaram politicas educacionais em busca de
um sonho utépico de um Brasil moderno,
desenvolvido e democratico, sua visdo era
influenciada pelos significados que atribuiam a
raca. (DAVILA, p. 2006, 24)

A transformacdo das ideias racistas entre os oiteles
ganhou, nos anos 40 do século XX, a traducéo pefecracia racial.
Essa ideia reinventa uma historia de convivéndimbaiosa e integrada

% Termo alcunhado por Roger Bastide na década d 4@culo XX, “democracia

racial” aparece no debate nacional na década fegeiom a divulgagdo de Casa Grande e
Senzala, de Gilberto Freyre.
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culturalmente entre todos no Bra%ilcom “raca” cedendo a ideia de
cultura, nas Ciéncias Sociais. O ideal de brangastomfoi sendo
substituido pela afirmacao e valorizacéo do poesilmiro.

Jaccoud (2008) examina essa importante modificagéo
construcdo do racismo, tematizando a relacdo eatrenito da
democracia racial e a reproducédo da desigualdaui® entre 1930 e
1970. O mito da democracia racial tem em sua basg@ensamento
sobre relagdes raciais na sociedade brasileirauemda regeneracao do
povo, por meio da assimilagéo, o tipo humano négsabstituido pela
emergéncia da defesa da possibilidade “de unidadgodo brasileiro
como produto das diferentes racas’(idem, p. 54gan@ps, negros e
indigenas). Essa ideia é reforcada pela crencaudeaq“dimensao
positiva da mesticagem” e a “convivéncia harménieatre os grupos
raciais fazem com que, no Brasil, ndo existam asflitms raciais
observados em outros paises.

Os anos 60 e 70 sdo marcados pelo silenciament@a que
opressdo do regime politico ditatorial, que fazsafmrecer” a questao
racial do debate publico e a “democracia raciabpake mito a dogma”
(IDEM, p. 56), pois, se ndo ha discriminacéo raado h& porque ter
medidas para assegurar a igualdade racial. Por@mn sabido pelos
movimentos negros, 0s esteredtipos e preconceitiais ndo tiveram
trégua, pelo contrario, influenciaram e continuanfluenciando a
mobilidade intergeracional, desqualificando e negindo o lugar social
de homens e mulheres negros no mercado de trabaftzoeducacéo
(IBIDEM, 2008). As organizacdes negras ndo deixadanexistir nesse
periodo, pelo contrério, se ampliaram com o sumtmele outre e,
portanto, a luta antirracista se manteve na ageacianal.

O debate sobre o racismo e as desigualdades remizas!
outras propor¢des com o0 processo de redemocraiizégdsociedade
brasileira, ainda que muitas vezes, essas questtiesssem diluidas no
debate sobre justica social e distribuicdo de reBdaretanto, a atuagdo
das organizagdes negras passou a ser mais ingsigdanincia do mito
da democracia racial e do racismo, localizando@®strutura social,
politica, econdmica e educacional brasileira. I&sultou, na segunda

% Essa ideia vai fazer com que a UNESCO nos anato4€Eculo XX realize uma

pesquisa no Brasil com o intuito de identificafat®res que possibilitam essa convivéncia tao
pacifica.
it A esse respeito consultar Pinho (2003).
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metade da década de 1990, no reconhecimento, pddEbrasileiro,
da existéncia do racismo e, por conseguinte, dass&tade de politicas
de acBes afirmativds voltadas a populacdo negra. Ao reconhecer
publicamente o Brasil como um pais racista, o gueosifigurou foi o
comprometimento do governo e da sociedade no cemlzat
discriminacdo racial e na institucionalizacdo decamésmos que
diminuam as desigualdades entre brancos e negros.

Este novo cenério impde ao Estado brasileiro uma no
agenda e forca atitudes politicas e debates p8blisobre as
desigualdades raciais na sociedade brasileiraol@tfcas universalistas
sdo questionadas e se revelam como insuficienéespedida em que
ndo conseguem atingir a populacéo négra

Os aspectos abordados até aqui demonstram o gaanto
Estado brasileiro foi forjando e normatizando jizdgnente a excluséo
da populacdo negra das politicas educacionais. wsticgao das
desigualdades educacionais, quer seja no ambiegdtativo, quer seja
na auséncia de condi¢cdes materiais plenas pararoigr do direito,
reflete-se até hoje nos indicadores de analfabetiste reprovacéo e
evasdo escolar, e no perfil do publico da EJA.dPtot essa realidade
foi sendo construida durante o periodo de transigéimabalho escravo
para o trabalho livre no século XIX, e ganhandpprodes gigantescas
de desigualdades educacionais e sociais no sécdloD¥$ mesmo
modo, as questdes abordadas até aqui auxiliam preensao sobre a
significativa presenc¢a de estudantes negros nalidade Educacdo de
Jovens e Adultos em ambito nacional, tendo atingidwarca de 56% no
ano de 2009. Deve-se isso, também a persisténciaadsmo na
sociedade brasileira que continua impedindo muitéscas e jovens
negros de vivenciarem percursos escolares menengaiios. Por outro
lado, percebe-se, nesses Ultimos anos, a acaotaobs tentativa de
reverter esse quadro nefasto das desigualdadessramiincipalmente
quando focalizamos as acdes e 0s programas que séhdo

% GOMES (2005, p. 53) define agdes afirmativas cwaodo “um conjunto de

politicas publicas e privadas de carater compuséacultativo ou voluntario, concebidas com
vistas ao combate & discriminacdo racial, de génewo deficiéncia fisica e de origem
nacional, bem como para corrigir ou mitigar ostefepresentes da discriminacéo praticada no
passado, tendo por objetivo a concretizacdo dd mkeafetiva igualdade de acesso a bens
fundamentals como a educagéo e o emprego.”

A esse respeito consultar: GOMES (2009); JACCQR@D2, 2008b); SILVERIO
(2009); HERINGER; FERREIRA (2009)
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desenvolvidos no campo educacional.
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3. A EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS: DA
CONFIGURAGAO DAS DESIGUALDADES RACIAIS A
REDEFINICAO DE SUA IDENTIDADE

“O homem deve estudar até morrer. Nao é s6é nos &up
Escolares e nos Ginasios, enquanto se € criangaago que se forma
o intelecto. Em casa, na sociedade, nos clubesjuatquer parte [...]".
(Avoz daraga, 17 de marco de 1934, In: DOMINGUES,
2008, p. 523)

Neste capitulo é discutida a EJA sob a otica deitdide
jovens e adultos a educacao e os avancos no ordatwjuridico desta
modalidade, bem como séo descritas algumas ivagatiesenvolvidas
na primeira metade do século XX por entidades deimento negro,
como forma de suprir a auséncia do Estado. E piopainda, um
didlogo entre a EJA e as politicas de promocaguaadade racial com
a intencéo de potencializar as duas politicastalémer a escolarizacéo
de jovens negros.

31 A ~EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E A
CONFIGURACAO DAS DESIGUALDADES RACIAIS

A Educacdo de Jovens e Adultos como direito swiofti
foi sendo construida gradativamente, no Brasilamher o século XX.
Estudod' demonstram que somente a partir da Constituicdergede

® “Direito publico subjetivo é aquele pelo qualitwlar de um direito pode exigir

imediatamente o cumprimento de um dever e de umgagiio. Trata-se de um direito
positivado, constitucionalizado e dotado de efétidie. O titular desse direito é qualquer
pessoa de qualquer faixa etaria que ndo tenhadielsso a escolaridade obrigatéria. Por isso é
um direito subjetivo, ou seja, ser titular de alguprerrogativa é algo que é proprio deste
individuo” (BRASIL, 2000)

& FAVERO (2001)
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1934 a educacgédo é considerada como um direito di¥s te deve ser
ministrada pela familia e pelos poderes publicesa ROCHA (2001)
essa declaracdo expressa uma concepcao doutrthé&tidrico-critica
inovadora” dos legisladores em relacdo ao papeEsimdo que, a
semelhanca do direito ao trabalho, a subsistéseiagstendeu para o
campo educacional. Nas décadas 40 e 50 do séculooXKstado
brasileiro ampliou suas atribuicbes e responsaliéd em relacdo a
educacdo de adolescentes e adultos, implementaadrimeiras
politicas publicas de escolarizacdo para jovensdétes, com a
finalidade de reduzir os indices de analfabetigemretanto, o principio
da universalidade que tem regrado a politica edotalcatingiu muito
timidamente o segmento negro da populacdo brasiler que vai
explicitar por um lado, a negligéncia do Estadgar, outro, a néo
universalidade da politica publica, ja que esta s&idorna um direito
para esse grupo social.

Para Haddad e Di Pierro (2000, p. 111) a expans&o d
direitos sociais de cidadania, por parte do Estddopnteceu em
resposta a presenca de amplas massas populares guaganizavam e
pressionavam por mais e melhores condi¢bes de .vida'Estado
brasileiro, ao concretizar como politica publicadositos sociais, tinha
como estratégia a “incorporagédo dessas massasasrbanmecanismos
de sustentacao politica dos governos nacionaisNIpE&ssim como a
expansdo da oferta educacional a um conjunto cadanmwaior da
populagdo “servia como mecanismo de acomodacaer®ds que
cresciam entre as classes sociais nos meios urbanos
nacionais”(IBIDEM). Além disso, eram proporcionadgisalificacdes
minimas a forca de trabalho para o bom desempenkopeojetos
nacionais de desenvolvimento propostos pelo govéderal. Nessa
época, mais do que as caracteristicas de desaneolid das
potencialidades individuais e, portanto, como aglo promocéao
individual, a educacéo de adultos passava a sdigdannecessaria para
que o Brasil se realizasse como nacdo desenvolvdas duas faces do
sentido politico da educagé@o ganham evidéncia ctortalecimento do
Estado nacional brasileiro edificado a partir d@QL9

No inicio da Republica, como o Estado brasileiro se
ausentava da responsabilidade com a instrucdo palagdo negra,
organizacbes e agremiacbes negras de cunho culturalpolitico,
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desenvolveram varias iniciativas educaciotiaiassumindo para si a
responsabilidade também pelo oferecimento de dassealfabetizacéo
para adultos. As associa¢des negras viam na edutapa maneira de
0 negro ganhar respeitabilidade e reconhecimertdabilitd-lo para a
vida profissional, de permitir-lhe conhecer melbsrseus problemas e,
até mesmo, como uma maneira de combater o pret@h¢BINTO,
1993, p. 238). Destaque-se aqui a Frente Negral@ragFNB), criada
na década de 1930 e o Teatro Experimental do N@gh), na década
de 1940.

Criada na década de 30, em Sao Paulo, a Frentea Negr

Brasileira teve como prop6sito a construcéo de artieulacio politica
nacional e chegou a transformar-se, em 1936, enid@apolitico.
Editou de 1936 a 1938 o jornal “A Voz da Raca”m, ¥37, dissolveu
seu partido politico juntamente com 0s demais giastexistentes, com
0 golpe que instaurou o Estado Novo. A Frente NBgaaileira chegou
a criar uma escola, cuja proposta tinha como |€oagregar, Educar e
Orientar. Ainda que essa experiéncia tenha siderrothpida com o
fechamento da Frente Negra pela ditadura Vargasnielou um debate
sobre a educagdo dos negros no Brasil com repmus3ss anos
subsequentes.

Goncalves e Silva (2005) consideram que, dentréidas
iniciativas de educacao por organizagdes negras pesiodo, a mais
completa foi desenvolvida pela Frente Negra Briagile

A experiéncia escolar mais completa do periodo @msideragao
foi empreendida pela Frente Negra Brasileira. Riyiano do Amaral, na
época presidente desta entidade, elaborou uma gteoposada de educagao
politica com os seguintes objetivos: agrupar, edeicaientar. Criou uma escola
gue s6 no curso de alfabetizacdo atendeu cerca0O8@ 4lunos. E a escola
primaria e o curso de formacéo social atenderamal@ibs. A maioria era de

%2 Gongalves e Silva (2005), ao compararem estueilzados por Clévis Moura e

por Regina Pahim Pinto identificam que, embora g@squisadores tenham utilizado as
mesmas fontes de pesquisa, ou seja, a imprensa degmicio do século, os estudiosos

apresentaram entendimentos diferenciados: Mourgm@andia que os negros ndo tinham a
dimenséo do que significava a educagao publica, gmireferiam a ela como uma questédo da
familia e ndo do Estado; enquanto Pinto apresemtrgpreensdo de que os negros tinham
uma percepgéo critica sobre a politica educacipnatipalmente sobre as auséncias de
responsabilidade das autoridades constituidas.
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alunos negros, mas aceitavam-se também alunos tlas aagas. O curso
primario foi ministrado por professores formadaggularmente remunerados.
Outros cursos foram assumidos por leigos nao-rerados (PINTO, apud
GONCALVES e SILVA, 2005, p. 197).

A primeira iniciativa do Departamento de Instrucda

Frente Negra, em 1932, foi um curso de alfabetzaghadultos. Esse
curso que funcionava na sede da FNB, no periodommtera destinado
a todos os negros (menores e adultos) associadodood organizacao.
Conforme divulgado no jornal A Voz da Raga, em 8Térgo de 1934:
“O curso de alfabetizagdo ganha adeptos dia a diascendo
assustadoramente. Sdo homens, mulheres e criangaprocuram o
manancial da instrucdo. Os professores sdo 3 ed&éoconta do
recado”(DOMINGUES, 2008, p. 524).

O projeto educativo da Frente Negra Brasileira, gae
materializou numa escola, ndo se restringia excostnte a
escolarizacdo. Defendia que, para realizar uma ngadsignificativa no
comportamento de homens e mulheres negros, erasdgicepromover
um curso de formacdo politffa Percebe-se, assim, que “educac&o”
tinha um conceito amplo, que compreendia o engimodl e também a
formacéo cultural e moral do individuo, dai, a fagdio politica ser uma
acdo educativa forté A exemplo disso, registre-se: “o homem deve
estudar até morrer. Nao € s6 nos Grupos Escolaress e5inasios,
enquanto se é criangca ou moco que se forma odtdelEm casa, na
sociedade, nos clubes, em qualquer parte [...]JVqA da raca, 17 de
marc¢o de 1934, In: DOMINGUES, 2008, p. 523).

Na década seguinte (1940) foi criado, no Rio deidanO
Teatro Experimental do Negro (TEN) por Abdias dosdimento. O
projeto politico-pedagdgico do TEN articulava a aido como
estratégia para a visibilidade e insercdo de negroggras, tendo o
teatro como instrumento. Abdias do Nascimento &ufat que a
educacéo seria a principal bandeira do TEN parasoldrecimento do
povo”.

s Seu curriculo consistia em aulas de histériac&gfio moral e civica e
conhecimentos gerais (Pinto, 1994).

34 DOMINGUES (2008, p. 523) constatou que “a indiufpi uma das questées mais
pautadas pela FNB. [...] Em quase todas as edigesu jornal [A voz da raga] encontrava-se
alusdo ao quadro de caréncia educacional da pdmuisgra e a necessidade de ele instruir-
se”.
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Quando fundamos o Teatro Experimental do
Negro, ficou desde logo estabelecido que o
espetaculo, a pura representagdo, seria coisa
secundaria. O principal, para nos, era a educacéo,
e 0 esclarecimento do povo. Pretendiamos dar
ocasido aos negros de alfabetizar-se com
conhecimentos gerais sobre a histéria, geografia,
matematica, linguas, literatura, etc. por isso,
enquanto a Unido Nacional dos Estudantes nos
cedeu algumas de suas inimeras salas, pudemos
executar, em parte, esse programa. (Diario de
Noticias, Rio de Janeiro, 11 de dezembro de 1946.
In: CEVA, 2006, p. 56)

O TEN realizou cursos noturnos de alfabetiza¢dadudfos
com conhecimentos gerais sobre histéria, geografiaiematica,
literatura, nog¢des de teatro etc. para trabalhadomperarios,
desempregados, empregadas domésticas, entre owtssaulas
consistiam na leitura de pecas teatrais e em padettmaticas sobre
historia do teatro, decoracdo, cenografia, litegatiltamatica etc (idem).

Ironildes Rodrigues, um dos educadores do TEN ,esspr,
em depoimento, a acdo pedagdgica desenvolviddiagqmteatro, tendo
presente a situacdo vivida pelos trabalhadoresosemp buscarem as

aulas de alfabetizacao:

O Teatro Experimental do Negro tinha por base o
teatro como um veiculo poderoso de educacgao
popular. Tinha sua sede num dos saldes da Uni&o
Nacional dos Estudantes, onde aportavam, dos
sublrbios e dos varios pontos da cidade,
operarios, domésticas, negros e brancos de varias
procedéncias humildes. Ali, a pedido de Abdias,
ministrei por anos a fio, um extenso curso de
alfabetizacdo em que, além dos rudimentos de
portugués, historia, aritmética, educagcdo moral e
civica, ensinei também nocdes de historia e
Evolugcdo do Teatro Universal, tudo entremeado
com licbes sobre folclore afro-brasileiro e as
facanhas e lendas dos maiores vultos de nossa
raca. Uma vez por semana, um valor de nossas
letras ali ia fazer conferéncia educativa e aceksiv
aqueles alunos operarios que, até altas horas da
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noite, vencendo um indisfar¢avel cansaco fisico,
ali iam aprendendo tudo o que uma pessoa recebe
num curso de cultura tedrica e, a0 mesmo tempo
pratica. Como aprendizado das matérias mais
prementes, para um alfabetizado, havia a leitura,
0s ensaios e o0s debates de pecas como o
Imperador Jones, de Eugene O’Neill; Histéria de
Carlitos, de Henrique Pongetti; Histéria de
Perlinplin, de Garcia Lorca; Todos os filhos de
Deus tem asas; Moleque Sonhador; Onde esta
marcada a cruz; todas as pecgas de forte contetdo
racial e humano, de Eugene O’Nzeill.
(RODRIGUES apud CEVA, 2005, p. 210-11)

Essas duas experiéncias mostram que suas estsatégia

pretendiam, a0 mesmo tempo, aumentar sua capactkadeEdo na
sociedade para combater a discriminacdo raciaiae wrecanismos de
valorizagéo da populagéo negra (Gongalves e SI0@5). E a educacéo
destaca-se como uma de suas principais bandeilatagembora, nem
sempre, sob a mesma perspectiva, pois,

ora era vista como com estratégia para equiparar
0S negros aos brancos, dando-lhes oportunidades
iguais no mercado de trabalho; ora como veiculo
de ascensdo social e por conseguinte de
integracdo; ora como instrumento  de
conscientizagdo por meio da qual 0s negros
aprenderiam a histéria de seus ancestrais, 0s
valores e a cultura de seu povo, podendo a partir
deles reivindicar direitos sociais e politicos,
direito a diferenca e respeito humano
(GONCALVES, 2000, p. 337)

No inicio do século XX, a imprensa negraambém se

constituiu em importante instrumento na educacd@esenvolvimento
do povo negro. Em geral, desejavam uma participate efetiva dos
negros na sociedade. Em jornais da imprensa negrardeco do século
XX, é possivel encontrar artigos que incentivavaestodo, destacavam
a importancia do preparo para o trabalho e dividgaescolas ligadas a

35

Jornais que circularam no inicio do século XXAlfinete, O Kosmos, A \Voz da

Raca, Getulino, Alvorada, Progresso, PropugnaddCtarim d”Alvorada (GOMES, 2009).
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entidades negras.

Para Goncalves e Silva (2005, p. 1%inham os editores
dos jornais negros, bem como outros militantes g@cad o
entendimento de que a libertacdo trazida pela keil®38, para se
consolidar, exigia que todos fossem educados gisfrequentassem os
bancos escolares”. Os periédicos cumpriam doisigagpeénunciavam o
preconceito, incentivando os negros a lutarem aoele, e cumpriam
um papel educativo ao estimular as familias paimportancia da
escolarizacdo, divulgando iniciativas comunitaris alfabetizacéo e
ensino.

Para Nascimento (2003)

Havia ainda um elemento pedagdgico: procurava-
se a instrugdo no intuito de promover maiores
possibilidades de sucesso no mundo moderno.
Para melhorar o nivel de vida era preciso
competir, e para isso supunha-se a necessidade de
dominar o instrumental ndo apenas técnico, como
também social, exigidos para o desempenho
profissional. Nesse sentido, enfatizam-se o bom
comportamento e a impecavel apresentacdo dos
associados das entidades de acordo com as regras
de sociabilidade vigentes (NASCIMENTO, 2003,

p. 227).

O objetivo de trazer, aqui, essas iniciativas regqao €
outro sendo enfatizar o valor da educacao paraegrds militantes” e
evidenciar “o siléncio das fontes” sobre a formatae as experiéncias
negras na histéria da educagéo de adultos no Brasiemplo de outros
campos de estudo. Embora as fontes silenciem spigra constituia o
contingente de analfabetos a quem foram dirigidasampanhas e os
programas de alfabetizagdo, se considerarmos quepalacdo negra
nao foi incluida “nos diversos setores da vidaaaw pds-abolicao e
os processos de fluxo e de refluxo desta populagérelacido ao acesso
a escola, pode-se inferir a sua forte presencaealestdestinatarios da
oferta educacional para pessoas adultas” (GOMER, 20 45).

Nessa mesma logica, é que identificamos dois esento
acontecidos em 1958: o Il Congresso Nacional dec&gfio de
Adultos®, convocado pelo governo federal, foi realizadoRio de

36 A esse respeito ver PAIVA (1987).
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Janeiro; e o | Congresso Nacional do Negro, orgaeizpor militantes
negros, em Porto Alegre.

O7primeiro teve como finalidade avaliar as Campand&a
Alfabetizacdd’ que vinham sendo realizadas desde ¥947ara os
educadores que participaram, uma das preocupagéeslefinir as
especificidades dessa modalidade de ensino, pomfteciam que a
educacdo de adultos reproduzia as mesmas acOeactedaticas da
educacéo infantil, em que o adulto ndo-escolarimmdaonsiderado um
ser imaturo e ignorante, que deveria ser atualizazmo 0s mesmos
contetdos formais da escola priméria, 0 que refarga preconceito
contra o analfabeto (Haddad e Di Pierro, 2000).

Paiva (1987) considera que esse Congresso marncdcia
da transformacdo do pensamento pedagdgico brasil@iom o
abandono do “otimismo pedagogico” e a (re)introdugd reflexao
social na elaboracéo das ideias pedagdgicas. Akksu,dserviu também
como estimulo ao desenvolvimento de novas idedss rovos métodos
educativos para adultos.

Essa renovacdo pedagogica foi influenciada peloegsn
politico daquele momento histérico. Grupos procanmavo apoio
popular as suas propostas e formas de sustentalficap Nesse caso, a
educacao “era a pratica social que melhor se dfegetais mecanismos,
nao so por sua face pedagdgica, mas também, éppitimente, por suas
caracteristicas de pratica politica” (HADDAD e DERRO, 2000, p.
112). Assim, diferentes propostas ideoldgicas (et
desenvolvimentismo; pensamento renovador crisi@itidp comunista)
influenciaram uma nova forma de pensar a educag@oldtos.

No | Congresso Nacional do Negro, foram focalizadss
temas: a situacdo dos negros na sociedade masle alfabetizacdo
destes, bem como o papel histérico do negro noilBsasm outros

s As campanhas desenvolvidas até entdo foram asinsegu1947: (CEAA)

Campanha de Educacé@o de Adolescentes e Adultog; {@BIER) Campanha Nacional de

Educacéo Rural, que comecgou a partir das missa@ass,rpropondo a criacdo de Centros
Sociais de Comunidade e o desenvolvimento de untegpgia da educag¢do comunitaria;1958:
(CNEA) Campanha Nacional de Erradicacéo do Anaffsin® que foi implantada em apenas
dois municipios do pais.

% .Vale destacar que, em 1940 e 1950, as taxasalflagtismo correspondentes as
pessoas de 15 anos ou mais eram de 54,50% e 50r86pectivamente. Disponivel em:

www.ibge.gov.br. Acessado em 10 de janeiro de 2009.
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paises. Segundo Gomes (2009), para os organizadoreyento, 0
maior problema do negro brasileiro era o seu baixel intelectual e
essa preocupacéo vai refletir na principal delitBivado Congresso pela
Campanha de Alfabetizac&o Intensiva dos NegrosilBiras, a qual
deveria ser realizada a partir das organiza¢cOeeatdeas, culturais e
beneficentes que congregavam a comunidade negcammmto com o
poder publico municipal, estadual e federal.

A pesquisa de Gomes (2009) ndo informa se acontaceu
ndo a Campanha de Alfabetizacdo, entretanto, o datoter sido
deliberada traz & cena o publico negro como 0 se@mEm maior
indice de analfabetismo, 0 que o torna, o princibedtinatario da
campanha. Além disso, sugere que as campanhas,ndamento
naquele periodo, ndo atendiam satisfatoriamenéeeamiblico.

Como se pode perceber, a finalidade das iniciatieagas
de instrucdo, especialmente do TEN e da Frentedegsim como as
discussoes realizadas no | Congresso Nacional dgroNe no Il
Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, tinheducacdo de
adultos como uma pratica social que extrapolawguastdes especificas
do processo ensino-aprendizagem. A perspectivaodacientizacao,
fosse para a situacdo da populacdo negra, fosse gasituacao
econbmica da populacdo de modo geral, integraviarasilacdes de
ambos os grupos.

Simultdnea e contraditoriamente, no contexto da
legitimacdo de propostas politicas junto a setqagulares, foram
criadas “as condi¢bes para o desenvolvimento ertalégsimento de
alternativas autdbnomas e préprias desses setorepr@amcar a
necessidade permanente da explicitagcdo dos sewesses, bem como
das condicbes favoraveis a sua organizacdo, nmethliz e
conscientizagdo” (HADDAD e DI PIERRO, 2000, p. 11Bdi dentro
dessa perspectiva que se desenvolveram campanpaxgmamas de
educacdo de adultos como: o Movimento de Educaed®abe, da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, estaimdeem 1961, com
0 patrocinio do Governo federal; o Movimento det@al Popular do
Recife, a partir de 1961; os Centros Populares dikui@, érgaos
culturais da Uniéo Nacional de Estudantes (UNE)ampanha de Pé no
Chéo Também se Aprende a Ler, da Secretaria Mahidg Educagéo
de Natal; o Movimento de Cultura Popular do Reoifegm 1964, o
Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério Educacdo e
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Cultura, que contou com a presenca do professdo Fagire. Todos se
apoiavam “no movimento de democratizacdo de opioiddes de
escolarizacdo basica dos adultos, mas também eepagam a luta
politica dos grupos que disputavam o aparelho tedBsem suas vérias
instancias por legitimacéo de ideais via praticacadional’(IDEM,
2000, p. 113). Na maioria das vezes, esses progrmaionavam no
ambito do Estado ou eram financiados por ele. Eabl@ja uma
auséncia de estudos sobre como eram tratadas st§apieaciais nas
campanhas de alfabetizagdo e movimentos anteritemaancados,
note-se que a grande parte delas desenvolviam-segi& nordeste,
Cuja presenca negra, pobre e analfabeta semprejoritaria.

Importante lembrar que, com o golpe militar de 19@g!
movimentos de educacdo e cultura populares forgmnrelos; seus
dirigentes, perseguidos; seus ideais, censuraddglgkancas estudantis
e os professores universitarios que atuaram nassdis praticas foram
cassados nos seus direitos politicos ou tolhidogxsocicio de suas
fungbes. Os programas de educacgéo de adultos gapwdviam acdes
de natureza politica e contrariavam os interessg®stos pelo golpe
militar foram fortemente reprimidos.

Em 1969 o governo militar implantou o MOBRAL
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo) por todopais e investiu
volume significativo de recursos Lfara estruturaacionalmente, o
programa de alfabetizacdo de aduftofiaja vista que o MOBRAL
“chegava com a promessa de acabar em dez anos aoaifabetismo,
classificado como vergonha nacional”. (HADDAD e BIERRO, 2000
p. 97) Com autonomia em relacao as secretariasduassade educacéo e
ao préoprio Ministério da Educacdo, foram instaladasmissbes
municipais responsaveis pela execucdo das ativdddelalfabetizacao.
Sua capilaridade pelas unidades federativas fasorecnova ordem
politica, implantada a partir do golpe militar.

Vale destacar aqui a regulamentacdo pela LDBEN /3692
do Ensino Supletivo, que atenderia ao duplo olgetle recuperar o
atraso dos que nado puderam realizar sua escolwizaa €época
adequada, complementando o “éxito” do MOBRAL. Com a

3 A esse respeito ver PAIVA (1987)

4 Ataxa de analfabetismo das pessoas acima dedssna Brasil atingia o indice de
39,50% na década de 60 e 32,94% nos anos 70. Dispem: www.ibge.gov.br Acessado
em 10 de janeiro de 2009.
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consolidacdo da abertura politica e sofrendo derél@iso nos meios
politicos e educacionais, em 1985, o MOBRAL foiirext, entretanto,

as concepcdes de supléncia e suprimento advindEssino Supletivo

continuam, em certa medida, a influenciar a coriele Educacéo de
Jovens e Adultos em municipios brasileiros até.hoje

Na década de 1980, a acdo da sociedade civil aagmfoi
fundamental para direcionar as demandas educasjanas praticas da
educacdo popular retomaram visibilidade e passaaimfluenciar
programas de educacdo de adultos, em governoss,l&iiados no
campo democratico popular. Rodrigues (2003) informae o
movimento social negro organizou alguns encontoos ¢ objetivo de
discutir a participacdo dos negros no processditaings*’. No entanto,
as reivindicagbes nado foram contempladas tais ceogeriam as
propostas e, sim, tratadas de modo genérico eodifusto no texto
constitucional como no texto da LDBEN 9394/96.

Esse processo de revitalizacdo da sociedade Imasile
influenciou fortemente a Constituicdo de 1988, mo®nheceu o direito
de pessoas jovens e adultas a educacdo com resiimagéo do Estado
por sua oferta publica, gratuita e universal: “Qeatedo Estado com a
educacdo sera efetivado mediante a garantia densino fundamental,
obrigat6rio e gratuito, assegurada, inclusive, efeata gratuita para
todos os que a ele ndo tiveram acesso nha idadeigir¢furt. 208). A
Carta Magna também estabeleceu um prazo de 10 pa@s a
erradicagdo do analfabetismo e para a universélizago ensino
fundamental.

Ao instituir a educagao como direito publico subjgt a
ConstituicAo Federal ampliou a concepcdo de demiacrao campo
educacional, principalmente pela perspectiva deveusalizacdo do
direito & educacado fundamental e graf@it€ury, Baia, Horta, Favero,

a Com destaque para: o Primeiro Encontro Estaduah&@ro e a constituinte”,

realizado em julho de 1985, na Assembleia Legiglaie Minas Gerais e a Convencao
Nacional “O negro e a Constituinte”, em Brasilia, ano de 1986, da qual originou-se um
documento sintetizando os Encontros Regionais idosrrem vérias unidades da Federacéo
que pautaram a importancia e reivindicacdo de dissambleia Nacional Constituinte deveria
proporcionar um espacgo para atuagdo do movimergm reom objetivo de que a préxima
Constituicdo Federal pudesse refletir as discusafiegntéo realizadas por esse movimento
(RODRIGUES, 2005) .

a2 . Nesse caso, cabe destacar que, em 1980, a ¢agaalfabetismo das pessoas
acima de 15 anos era de 25,9%. Censos Demogré&fiSastese de Indicadores Sociais, 2007.
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2001). Nao se pode negar que ha uma associac&oagifabetismo e
baixa escolaridade com outros processos de exchadal existentes
na sociedade brasileira, tais como o pertencimétmico-racial, a
condicéo feminina, a vivéncia rural, a baixa qiedifdo profissional e
as desvantagens no mercado de trabalho, que ektéimmados ao lugar
desse grupo na conformacgéo da opinido e das pslitigblicas.

Por ser direito de todos e dever do Estado cabteaitimo
interferir no campo das desigualdades. A igualdade liberdade
tornam-se, pois, os pressupostos fundamentais rédoda educacao,
sobretudo nas sociedades politicamente democraicascialmente
desejosas de uma melhor redistribuicdo de riquer&® 0s grupos
sociais e os individuos que as compdem e as egpness

Ao formalizar a universalizacdo do direito a edécapara
criancas, adolescentes, jovens e adultos, foramgiumadas outras
possibilidades na histdria da educacgéo brasileieeducacdo passou a
se constituir num direito fundamental do ser humdaotretanto, a
consolidacdo do direito a educacéo para jovensikoadum resultado
de lutas historicas pela democratizacdo da edudagddeira, ndo saiu
do plano juridico do direito formal da populacdoegm e adulta a
escolarizacao. Nesse sentido, destacam-se doistantes instrumentos
legais que revelam as limitacdes da concretizagssed direito: a
Emenda Constitucional n® 14/96, que criou o Fureld/alorizacéo do
Ensino Fundamental e de Valorizagao do Magist&itNDEF), e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional n° 9894/

A auséncia de garantias de efetivacdo da EJA, caddéle
1990, foi marcada pela sua exclusdo das matrm:kﬂaEUNDEF13 0Ss
recursos publicos foram utilizados no ensino furetstad das criancas e
adolescentes, como estratégia de prevencdo doalbetidino com o
argumento de que a Educacgéo de Jovens e Adulteiafeima relagcéo
custo-beneficio menos favoravel que a educacdo ridecas’ (Di

D|spon|vel em www.ibge,gov,br. Acessado em 1(Cadeijo de 2009.

Atualmente o FUNDEB contempla o financiamentdatia a educacgéo bésica.
Conforme Di Pierro (2005), estudos de caso detramsque os estados e
municipios reagiram a essa auséncia de recursasnfacdo, redugdo ou manutencdo da
Educagdo de Jovens e Adultos ficou na dependércieapacidade financeira, da vontade
politica, da demanda e da pressdo social em defessa direito. Duas estratégias foram
utilizadas: 1. “o falseamento das estatisticas” deelaravam as matriculas da EJA como
ensino regular ou classes de aceleragdo, causandodascaracterizacdo da Educacdo de
Jovens e Adultos com modalidade propria e projemagogico especifico. 2. “as parcerias

44
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Pierro, 2005). Nesse contexto, na maioria das yezdsducacéo de
Jovens e Adultos foi tratada como uma politica geverial e transitéria
subsidiaria a programas de reducao da pobrezagntinta concepcao
de educacgdo compensatoria que inspirou o ensiretisop visto como
reposicao de estudos nao realizados na “idadeigtopr

Essa reforma educativa, marcada por orientagdes
neoliberais, “assimilou as diretrizes de desceamfrgho da gestdo,
contencdo e focalizagcdo do gasto publico, impogiak ajuste
macroecondmico e pela redefinicdo do papel do B5t@al PIERRO,
2008, p. 399). Desse modo, a exclusdo da Educa;dovens e Adultos
do Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Edadd&éica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDHE®)e uma
repercussdo negativa na institucionalidade e ndaotla modalidade,
favorecendo processos de descentralizacdo da @eatdransferéncia
para a sociedade civil, por meio de parcerias, detepdas
responsabilidades do Estado para com a EJA. Até, 208 recursos
publicos estiveram focalizados no ensino fundanhgraea criancas e
adolescentes, o que provocou ainda mais dificuklguiza a EJA,
inclusive a estagnacéo das matriculas.

Ainda que a LDBEN 9394/96 apresente um “alarganiento
da concepcdo ao alterar a expressédo de “ensinietisap para
“educacgédo de jovens e adultos” (SOARES, 2002, Pulia concepgao
compensatéria de Educacdo de Jovens e Adultosnspieou o ensino
supletivo vai continuar refletindo, mesmo que, solprincipio do
direito & educacgéo, como pode se observar:

Art. 4: o dever do Estado com educacgdo escolar
publica sera efetivado mediante a garantia de:

I- ensino, obrigatério e gratuito, inclusive pasa o
que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria;

[--]

VII- oferta de educagdo escolar regular para
jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem

com organizagbes sociais” para a execucdo dosgesréducativos para jovens e adultos,
trazendo como riscos: a delegagdo para a socieildtido dever do Estado; a filantropia; a
precariedade das instalagdes fisicas; improvisacéesconstituicdo dos direitos educativos de
jovens e adultos.
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trabalhadores as condicbes de acesso e
permanéncia na escola;

[.]

Art. 38: os sistemas de ensino manterdo cursos e
exames supletivos, que compreenderdo a base
nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

Tal formulacdo reforca a concepgdo de reposicdo de
estudos néo realizados ou interrompidos na infémdéixaliza a falta de
experiéncia e de conhecimento escolar de jovens deltos,
especialmente negros, enclausurando a EJA nagmei@s curriculares
e metodoldgicas da escola para criancas ou adotescalém de, nutrir
visbes preconceituosas que subestimam o0s estudaate®s
conhecimentos construidos no convivio social eraleatho (Di Pierro,
2005).

Se por um lado a LDBEN 9394/96 tem como concepc¢ao a
educacdo como direito para jovens e adultos, ptootestringe-a a
processos escolares, entendendo-a como o0 conjuatoersino
fundamental e do ensino médio, ignorando as expmai€ formativas
gue ocorrem em outros espacos sociais e com ardrasterizagfes. A

esse respeito o professor Miguel Arroyo (2001) chaan atencéo,
dizendo que

a defesa da inclusdo de EJA na nova LDB trazia
marcas da concepcdo mais radical das
experiéncias de educacao popular — ndo de ensino
escolar. Reinterpretar legalmente a EJA como uma
modalidade das etapas de ensino fundamental e
médio é um lamentavel esquecimento dessa
radicalidade acumulada. E violentar a lei
(ARRQOYO, 2001, p. 11)

O autor se contrapfe a institucionalizacdo da Erficcde
Jovens e Adultos nos niveis de ensino e defenaere ¢modalidade
prépria”’ para que possa assegurar suas espedifgsdaaté influenciar
a educacdao da infancia e da adolescéncia. Para ele,

A trajetdéria  mais progressista nao é
institucionalizar a EJA como uma modalidade dos
ensinos fundamental e médio, mas como
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modalidade prépria que avangou em concepgdes
de educacéo e formacdo humana que podem ser
enriquecedoras para a educacdo da infancia e da
adolescéncia, sobretudo dos setores populares que
frequentam as escolas publicas. Quanto menos
institucionalizada for a EJA nas modalidades das
etapas de ensino, maior podera ser a sua liberdade
de avancar no movimento pedagdgico e de
contribuir para um didlogo fecundo com essas
modalidades de ensino, até para enriquecé-lo e
impulsiona-lo para se re-encontrarem como
modalidades de educacéo e formacao basica. Que
falta nos faz recuperar a concepgdo moderna de

educacdo como direito humano! A EJA popular
traz esse legado. (IDEM, p.13)

A assertiva de Arroyo traz embutidos alguns
guestionamentos: sera possivel que a EJA, ao amtegrsistema
educacional, mantenha sua autonomia como moda#id@de dialogos
séo possiveis entre a EJA e a escola “regular"gi@mmedida o legado
da educacao popular ainda influencia a EJA ? Cossegarar, pelo
Estado, a educacdo continuada para jovens e aduEs
institucionaliza-la na tradicdo da escolarizacds8ak questbes, entre
outras, tém sido pautadas em encontros, semin&idéruns que
apresentam a EJA como preocupacao, entretantespsstas para elas
sdo testadas no cotidiano e no exercicio de faz&tAq nos embates
com a politica de EJA em vigor, na recuperacdoodgens da EJA na
educacéo popular, na atuacéo politica dos férunexercicio da gestéo,
nos estudos académiéds

O direito a educacao tem sido um importante fundame
para se construir uma sociedade democratica, raes.goe o direito se
faca pratica, é preciso bem mais que sua formdlzags instrumentos
legais nacionais ou a subscricdo do Estado brasilei tratados
internacionai®, como pode se perceber nos indicadores de matricul
nas diferentes etapas e modalidades da educag&@a bas ainda, nas

“5 HADDAD (2007)

4 O direito & educacgao para todos, aqui compreeadid jovens e adultos, sempre
esteve presente em importantes atos internaciocamp: na Declaragdo de Jomtien, na
Declaragédo de Hamburgo, a Convengéo da UNESC@veealuta contra a discriminagéo no
campo do ensino, entre outras.
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taxas de analfabetismo e interrupcdo escolar, rd&tode idade-série
etc.

A V Conferéncia Internacional de Educac¢do de Adulto
(CONFINTEA)Y, realizada em Hamburgo, na Alemanha, em 1997,
ampliou significativamente os desafios da EJA, catalo na Agenda
para o Futuro da Educacdo de Adultos temas consengielvimento
ecologicamente sustentavel, questdes de génereitodirhumanos,
justica e democracia, qualificacdo profissional mundo do trabalho,
relacdes étnico-raciais, tolerdncia e paz mundiaissa Conferéncia
declarou-se que o ser humano tem centralidade ©cesso de
desenvolvimento e que o direito de todos a educagatinuada ao
longo da vida ndo é somente um fator de desenvehtimpessoal e
direito a cidadania, mas uma condicdo para a paatao de homens e
mulheres na construcdo de sociedades mais sofidajisstas,
democraticas, pacificas, prosperas e com sustboidala.

Assim expressa a Declaragédo de Hamburgo:

Art. 1° — [...] reafirmamos que somente o
desenvolvimento centrado no ser humano e a
existéncia de uma sociedade participativa, baseada
no respeito integro aos direitos humanos, levardo
a um desenvolvimento justo e sustentavel. A
efetiva participagcdo de homens e mulheres em
cada esfera da vida é requisito fundamental para a
humanidade sobreviver e enfrentar os desafios do
futuro.

Art. 2° — A educacdo de adultos, dentro desse
contexto, torna-se mais que um direito: é a chave
para o século XXI: é tanto consequéncia para o
exercicio da cidadania como condigdo para uma
plena participagdo na sociedade. [...] é um
poderoso argumento em favor do
desenvolvimento ecol6gico, da democracia e da
justica, da igualdade entre os sexos, do
desenvolvimento socioecondmico e cientifico,
além de ser um requisito fundamental para a
construcao de um mundo onde a violéncia cede
lugar ao dialogo e a cultura de paz, baseada na

& Para conhecer as CONFINTEA's consultar Soaresva 3008. Disponivel em
http://www.reveja.com.br.
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justica [...]

AV CONFINTEA ampliou a concepc¢ao de EJA e colocou
em pauta duas importantes vertentes: astalarizacagoelo direito a
educacdo basica a todos, independente de idadeda eaucacéo
continuada pela exigéncia do aprender por toda a vida, iedégnte da
educacdo formal, incluindo-se, nessa vertente, sagikicativas de
género, profissionalizacdo, questdes ambientainagéo continuada de
educadores etc. A educacao continuada vai exigarreeonfiguracéo do
sentido da EJA, ressignificando os processos dendragem dos
sujeitos ao longo de toda a vida. (Paiva, 2006)iréitd & educacéo
deixa de ser exclusividade de criangas e adolestdassa compreenséo
ampliada de Educacgédo de Jovens e Adultos ndo sengesmais a
compensar a escolarizagdo ndo adquirida, mas gestemresponder as
necessidades formativas do presente e do futurgpeksoas jovens e
adultas. Jovens e adultos sdo capazes de aprenkbeiga da vida, e as
mudangas econOmicas, tecnoldgicas e sociocultuaissociedade
contemporanea exigem atualizacdo constante de com@os,
independente da idade dos individuos (Di Pierna, Masagao, 2001).

Em que pese o Brasil ser signatario da Declaragho d
Hamburgo, a politica educacional para jovens etesl@ibi influenciada
por uma concepcao restrita de escolarizacdo queaola EJA num
lugar marginal da agenda publica. Aliado a issageoarsos concedidos
pelo Banco Mundial como empréstimo, aos paises mair nimero
de analfabetos, no caso do governo brasileiro,nfodestinados ao
ensino fundamental de criancas e adolescentesins@&i@ncia sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos (Di Pierro, 2008). educacdo
compensatoéria viabilizada pela forte heranca doinBn$Supletivo
(publico e privado) vai se manter ainda neste gerialesviando a
problemética da exclusdo escolar de grande partesatdgedade
brasileira.

No governo Fernando Henrique Cardoso (1995 a 2@02),
EJA foi mantida na marginalidade do conjunto dacadéo nacional: a
Comissédo Nacional de Educacdo de Jovens e Ad@NEJA), Unico
canal de dialogo com a sociedade civil, foi fechajaainda, foi
transferida para a sociedade civil grande parcelardrentamento do
analfabetismo, por meio do Programa Alfabetizacamid&ria’.

8 “O PAS deixa de ser uma acgao especifica do Comsid Comunidade Solidaria
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Entretanto, alguns segmentos com forca politicajwistaram, nesse
periodo, a abertura de programas em outros Mii@stéicomo o
PRONERA (Programa Nacional de Reforma Agraria) rinidtério do
Desenvolvimento Agrario e o Programa Nacional dealifcacéo
Profissional, coordenado pelo Ministério do TrabalRara ter acesso
aos recursos do Fundo Nacional de DesenvolvimeatcEducacéo
(FNDE), os estados e municipios deveriam acessama proposta
pedagogica que instituia referenciais curricula@fva exames de
certificagdo de competéncias, programas de form@eéadmetros em
Acdo) e materiais didaticos (Colecao Viver, Aprehde

3.2. UMA NOVA IDENTIDADE POLITICA DA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS

A partir de 2003, no contexto do programa politdm
governo Lula, a alfabetizacdo passou a ser merdaom® rol das
prioridades governamentais, ao lado de programasrgemciais de
alivio da pobreza, tais como o Fome Zero. Foi ldagca Programa
Brasil Alfabetizado (PBAY para ser desenvolvido por estados,
municipios e sociedade civil. Para alguns estudiaso entanto, o PBA
apresentava semelhancas com as campanhas de izdfglet ja
conhecidas no Brasil: alfabetizadores improvisadusjulos de ensino
de curta duracgéo; inexisténcia de acompanhamesnal@acao; além de
nao assegurar a continuidade dos estudos ao®suyjeitPierro, 2005).

Entretanto, é preciso considerar que o PBAem sua

para se constituir, 6rgdo da Presidéncia da Regajlgara constituir-se numa organizacéo nao-
governamental: Associagdo de Apoio ao Programabgifaacdo Solidaria (AAPAS), que
passou a canalizar a quase totalidade dos recdosMEC para a alfabetizacdo de jovens e
adultos via FNDE” (MACHADO, 2009, p. 25).

“Sao objetivos do Programa Brasil Alfabetizado: tontribuir para superar o
analfabetismo no Brasil, promovendo o acesso aagdaccomo direito de todos, em qualquer
momento da vida, universalizando a alfabetizac&jowlens, adultos e idosos e a progressiva
continuidade dos estudos em niveis mais elevados,acresponsabilidade solidaria da Unido
com os Estados, com o Distrito Federal e com os idfios; Il - colaborar com a
universalizac¢é@o do ensino fundamental, apoiana@ggdss de alfabetiza¢é@o de jovens, adultos e
idosos nos Estados, no Distrito Federal e nos Mpio& por meio tanto da transferéncia direta
de recursos financeiros, em carater suplementar, embes executores que aderirem ao
Programa quanto do pagamento de bolsas a volun{@RASIL. Resolucdo CD/FNDE N° 12,
de 03 de abril de 2009). Acessado em 10 de abaD@9

A avaliacdo do Programa Brasil Alfabetizado, ire@lo pela Secretaria de
Educacgéo Continuada Alfabetizacdo e Diversidadermmd que, em 2002, 100% dos recursos
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complexidade, foi sofrendo alteracbes numa temtate ampliar o
atendimento do publico.

[...] & possivel atentar-se: a diversidade dos
sujeitos; as mudancas na forma de pagamento de
alfabetizadores e a ampliacdo de recursos para o
pagamento de coordenadores de turmas; a
formacéo e ao material didatico; a organizagéo de
um sistema informatizado de cadastro de turmas,
alfabetizadores, coordenadores e alfabetizandos; a
dindmica de alimentacdo de dados na ponta do
sistema, ou seja, pelos municipios e Estados
parceiros; a tentativa de orientagdo pedagdgica
sem um determinismo metodolégico, mas com
indicacbes do que se espera do processo
alfabetizador, incluindo nesse processo a
aplicacdo de testes cognitivos de entrada e saida
dos alfabetizandos, para verificar os resultados
obtidos. Esses sdo alguns exemplos, entre tantos
outros, que podem ser identificados na complexa
engenharia que se construiu em torno do PBA,
numa perspectiva de avaliacdo e monitoramento
desse programa, tido como uma das principais
metas presidenciais desde 2003. (MACHADO,
20009, p. 26)

Para superar a visdo de campanha de alfabetizagéo,
2003 foi criado o Programa Fazendo Escola em suigdib ao
Programa Recomeco, que permaneceu até 2007, qdarndoluséo da
EJA no FUNDEB.

Em resposta as pressbes de diferentes setores e
organizagbes sociais, 0 Ministério da Educacaoitunst em sua
estrutura, a Secretaria de Educacdo Continuadabétizacdo e
Diversidade (SECAD). Como parte dessa politicajestaca “a criacao
da Comissao Nacional de Alfabetizacdo e Educac@owns e Adultos

do referido programa era repassado para Ongs guatro anos, ou seja, em 2006, 71% dos
recursos do PBA eram repassados para os EstadisicdDFederal e Municipios, mostrando
uma mudancga de posi¢cdo do governo federal em celagé repasses dos recursos. Essa
mudanga provocou um tensionamento por parte dedael®s da sociedade civil,
principalmente, da Central Unica dos Trabalhadodes,Servico Social da Inddstria e da
Associacdo Nacional de Cooperacdo Agricola em &elago Ministério da Educagdo
(Machado, 2009).
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(CNAEJA), o reconhecimento dos féruns estaduaisocionterlocutores
na formulacdo da politica para a area, a partiéipa&co apoio efetivo na
realizacdo anual dos ENEJAS e o empenho na apiiovag FUNDEB,
que passou a incluir a EJA, ainda que de formaidistada” (SOARES
e SILVA, 2008, p. 7). A partir de 2007, o FUNDERssou a contemplar
a EJA, ainda que o gasto por estudante tenha sitnaelo em 70% do
gasto realizado com criancas e adolescentes (DoPét all, 2008).

Foram criados, ainda, a partir de 2004, algunsrprogs
de Educacao de Jovens e Adultos, alguns sob cagé@emo Ministério
da Educagéo, outros sob coordenagdo de outramdisédo governo
federal, numa demonstracdo da intencdo de ampkscealarizacdo da
populacdo jovem e adulta, como:Escola de Fabricadestinado a
qualificacao profissional em nivel basico de esttek entre 16 e 24
anos; oProjoverﬁ1 Urbang com a finalidade de elevar a escolaridade
por meio da concluséo do ensino fundamental, dalifiqagio
profissional e do desenvolvimento de experiénciaspdrticipagédo e
cidadania; o Projovem Campo - Saberes da Terraferecendo
qualificacdo profissional e escolarizagdo para rjeveagricultores
familiares entre 18 e 29 anosjPoograma Nacional de Integracdo da
Educacédo Profissional (Proeja)tendo como finalidade articular a
escolarizacdo e a qualificacdo profissional na &gdo dos
trabalhadores; o Programa Brasil Profissionalizadom vista a
fortalecer as redes estaduais de educacao profissicecnoldgica por
meio de repasse de recursos do governo federalqueraos estados
investissem em suas escolas técnicasPeograma Educando para a
Liberdade propondo o desenvolvimento de politicas de Ediwale
Jovens e Adultos no sistema prisional, por meicestauturacdo e do
fortalecimento dessa modalidade, possibilitandormécdo continuada
dos profissionais, o fomento a politica de leitwaa criacdo de
bibliotecas.

Ainda que os programas recebam algumas crificas
percebe-se a intencdo de ampliar a escolarizac@opldacdo jovem e
adulta, do mesmo modo, fica explicitado o tratamedispensado a
focalizacdo dos sujeitos (jovens urbanos, jovenswtpres familiares,

Programa Nacional de Inclusdo de Jovens

52 FRIGOTO, CIAVATTA e RAMOS (2005); LEAO (2005).
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trabalhadores, em privacdo de liberddtlelo que evidencia a
formulacdo de programas com carater de politicamativas. Esse
parece ser um aspecto bastante diferenciado eantdeva ser
considerado em analises sobre a Educacdo de JevAdsltos nos

Gltimos anos. Outro destaque € a discussdo sobegiadificacao

profissional integrada no curriculo da EJA, a qakdm de possibilitar a
aproximacgédo entre o campo da educacédo e o trafidbochado, 2009),
favorece a reconfiguracdo tanto da EJA como daagdiace trabalho a

partir de novas propostas curriculares.

O Parecer CEB n° 11/2000, de autoria do Conselheiro
Jamil Cury, que estabelece as Diretrizes Curriegl&acionais para a
EJA, enfaticamente destaca o direito publico sivgetle jovens e
adultos a educagdo de qualidade, a partir dos ipiisc da
proporcionalidade equidadee diferenca.Quanto &equidade refere-se a
distribuicdo especifica dos componentes curricelara fim de
possibilitar uma condicdo igualitdria na formacaorestabelecer a
igualdade de direitos e de oportunidades educasioruanto a
diferenca pela identificacdo e pelo reconhecimento daiddide dos
jovens e adultos, pela valorizagdo de seus conketi® e valores; e,
quanto dproporcionalidade refere-se a disposicao e alocacdo adequada
dos componentes curriculares, considerando as sidades proprias
dos jovens e adultos e com identidade formativaucoraos demais
participantes da educacao basica.

O mesmo Parecer apresenta trés funcdes para agiduca
de Jovens e Adultos, que contribuem com uma coécemparadora e
afirmativa dessa modalidade aos jovens e adultesadrequentam. Sao
elas:

a) funcdo reparadora- se refere a entrada de jovens e
adultos no circuito dos direitos por meio da restgdio de um direito
negado. Reparar essa divida inscrita na historésileira “é um
imperativo e um fim da Educacéo de Jovens e Adultos

A Educacédo de Jovens e Adultos representa uma
divida social ndo reparada para com 0s que néo
tiveram acesso e nem dominio da escrita e leitura
como bens sociais, na escola ou fora dela, e

53 O foco nos sujeitos é influenciado pela politieadiversidade diretriz da Secretaria

de Educacéo Continuada, Alfabetizacéo e Diversi¢@2€AD).
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tenham sido a for¢a de trabalho empregada na
constituicdo de riquezas e na elevacdo de obras
publicas. Ser privado desse acesso é, de fato, a
perda de um instrumento imprescindivel para uma
presenca significativa na convivéncia social
contemporanea.

b) funcdo equalizadora possibilita a re-entrada no sistema
educacional daqueles/as que sofreram as interdigbederrupcdes em
seus percursos escolares. Equidade é a forma palas| bens sociais
sao distribuidos de modo a garantir mais igualdadee os individuos,
para isso, “os desfavorecidos frente ao acesseoneapéncia na escola
devem receber proporcionalmente maiores oportuagladque o0s
outros”.

¢) funcdo qualificadora no sentido de oportunizar a todos
a atualizacdo de conhecimentos por toda a vidatdatacomo base a
“incompletude do ser humano”, cujo potencial deedeslvimento pode
dar-se na escola ou fora dela, em outros espagumg#ésio social.

As funcdes e os principios destacados anteriormente
aproximam a EJA da perspectiva tedrica das pditiesedistribuicéoe
de reconhecimentoDe reconhecimento porque re-afirma a importancia
das identidades sociais e culturais dos sujeitesn® e adultos a partir
de critérios como: género, raca, etnia, orientag@xual etc; e de
redistribuicdo, pelo fato das desvantagens sodidgoizas que jovens e
adultos enfrentam na sociedade brasileira, em oiFga da ma
distribuicdo dos bens culturais e econémicos, canmeducacdo e as
riqguezas da sociedade.

Santos (2008) considera que tanto a igualdade guant
reconhecimento sdo fundamentais para a criacamdeouo paradigma
de justica e, para isso, propde a “reconstruc@dultural dos direitos
humanos” numa perspectiva contra-hegemaonica. igadisa dizer que
uma politica contra-hegeménica ndo pode ignoratidtogb entre o
direito universal e o direito local, baseado emramitprincipios de
dignidade humana ou processos de subjetivacéo.

N

Sua tese estd pautada na critica a universalidade d
direitos humand, isto é:

o Embora sejam reconhecidos quatro regimes: o europateramericano, o
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[...] enquanto forem concebidos como direitos
humanos universais em abstrato, os Direitos
Humanos tenderdo a operar como um localismo
globalizado, e, portanto, como uma forma de
globalizacdo hegemoénica. Para poderem operar
como forma de cosmopolitismo insurgente, como
globalizacdo contra-hegemonica, os Direitos
Humanos tém de ser reconceptualizados como
interculturais (SANTOS, 2008, p. 441-442).

O mesmo autor identifica a universalidade dos tdisei
humanos como algo proéprio/especifico da culturdestdal, pois, para
ele, embora todas as cultura estabelecam os skEwesvaomo os mais
abrangentes, somente a cultura ocidental os foromr® universais. O
Ocidente parece ser a Unica referéncia impondo yuoktica
homogeneizadora e negando os particularismos, psciéisidades
culturais, as necessidades e aspiragfes cultuéaiscas, raciais,
religiosas, regionais etc.

A ampliacdo da concepcéo da EJA e a énfase natosuje
jovens e adultos vao constituir um processo denfepoacdo de sua
identidade. Para Di Pierro (2005), esse procegsm¥pbcado por dois
aspectos: pela “descoberta da diversidade” sotioalildos educandos
e também pelo embate entre o paradigma compersatéariconcepcao
de educacéo continuada ao longo da vida. O reconéeio politico e
cultural de identidades sociais se deve a emei@étei movimentos
sociais como o de mulheres, negros, jovens, indigyesem-terra os
quais, juntamente com a difusdo do pensamenteuiteral, favorecem
0 reconhecimento da diversidade dos sujeitos dad€do de Jovens e
Adultos.

Do mesmo modo, Arroyo (2005) reforgca a compreedséo
que “a reconfiguragdo da EJA virA do reconhecimenmntas
especificidades dos ‘jovens-adultos' com suastdragge de vida, seu
protagonismo social e cultural, suas identidaddsticas de classe,
género, raga, etnia etc” (IDEM p. 30). Os joversdaltos apresentam
trajetérias coletivas de negagcdo de direitos, delusdo e
marginalizacdo; e, por isso, “a EJA tem de se tamiaar como uma
politica afirmativa de direitos de coletivos sagjahistoricamente

africano e ao asiatico. (SANTOS, 2008)
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negados”(idem, p. 29). O autor insiste que a id&engeramente escolar
de jovens e adultos ndo pode se constituir no pdetpartida para a
configuracdo da EJA como campo especifico, masspsciicidades

dos sujeitos jovens e adultos concretos suas fodeagiver 0os seus
direitos e sua maneira peculiar de viver seu diraiteducacéo, ao

conhecimento, a cultura, & memdéria, a identidadérimacéo e ao
desenvolvimento pleno como prevé a LDBEN 9394/96.

Desse modo, Arroyo (2005) propde que os jovensitosd
sejam vistos mais do que apenas como alunos oudumegsa com
trajetérias escolares truncadas, mas como joveadu#ios em suas
trajetérias humanas, com percursos sociais quéaravas dificuldades
no seu reconhecimento como sujeitos de direitosahosy Reconhecer
gue estes sdo constituidos de histérias perveesasailisdo social, com
negacdo dos direitos mais béasicos a vida, ao adetdimentacao, a
moradia, ao trabalho e a sobrevivéncia. Por ouitlo,|l esses jovens e
adultos protagonizam processos formadores, criamdesre de
solidariedade e de trocas culturais, de participapd suas comunidades
e grupos de sociabilidades e quando voltam a eseakam consigo esse
acumulo de aprendizagens.

Di Pierro (2008) chama a atencdo para a interd&peial
entre os direitos humanos e as relacfes socioedmentulturais e
politicas que reproduzem a violagdo desse direjivens e adultos e
destaca alguns entraves. O primeiro deles corrdspao fosso entre a
demanda potencial e a oferta de oportunidades eiduaeds, resultando
no encerramento de programas e fechamento de gcekdas de aula.
Para a autora, contribuem com esse entrave: o beaxode consciéncia
dos direitos e a debilidade politica dos potendiaiseficiarios; a rigidez
e a homogeneidade da oferta escolar que a torneo patuativa ou
dificultada para jovens e adultos que apresentaaciisticas socio-
culturais, necessidades e condi¢cdes de estudofignesue a omissao
do poder publico na mobilizacdo da demanda porlaizacdo. Como
segundo entrave, focaliza as dificuldades de pe&nwa e progressao
dos estudantes, refletidas nas altas taxas de @i@arel nos baixos
indices de conclusdo. Considera a autora, queefaiotra-escolares e
extracurriculares (auséncia de vale transporteneaiiacdo, material
escolar e didatico-pedagdgico, assisténcia a saatmferem nesses
resultados. E por fim, um entrave muito importartiz, respeito ao
financiamento desta modalidade, a qual somente @7 Ppassou a
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integrar o FUNDEB, e somente em 2009, alcancoutalidade dos
100% destinados conforme a progressédo de matrideéas a autora,
“embora a simples garantia de uma fonte reguldmdaciamento abra
novas perspectivas para a modalidade, a insercEdwzaacao de Jovens
e Adultos no FUNDEB comporta limites & ampliac@aualificacdo da
oferta” (DI PERRO, 2008, p. 406).

Com isso, podemos afirmar que a Educacdo de Jaens

Adultos, para se consolidar como direito ndo podesgndir do
principio do reconhecimento das diferencas quenstitai: de género,
de identidades étnico-raciais, sexuais, geraciogt@iso que reforca a
necessidade de articulacdo entre os dois campogoliica — a
redistribuicdo e o reconhecimento. Esse parece ss@xo articulador
entre a Educacéo de Jovens e Adultos como direés politicas de
promocao da igualdade racial. Portanto, a EJA itoiaseé numa politica
afirmativa de redistribuicdo e de reconhecimentpoe,isso, pode estar
integrando diferentes politicas em a¢bes e prograjaa tenham como
finalidade eliminar as desigualdades sOcio-raciaimndémicas e de
género.

~33. UM DIALOGp NECESSARIO ENTRE A EJA E A
POLITICA DE PROMOGCAO DA IGUALDADE RACIAL

Embora, ha décadas, o Movimento Negro denuncie o
racismo e proponha politicas para a sua superaQéwnte na segunda
metade da década de 1990, o Estado brasileirohrecen a existéncia
do racismo e a necessidade de adotar politicas;@ies aafirmativas
voltadas & populacdo neftaAo reconhecer, publicamente, o Brasil
como um pais racista, 0 caminho a se seguir € @oohprometimento
do governo e da sociedade no combate a discrinoneg@al e na
institucionalizacdo de mecanismos que diminuaneagydaldades entre

55 Jaccoud (2008) identifica entre os anos 198008 2fBs geragfes de iniciativas

governamentais para promover a igualdade raciptimeira geracdo tem como contexto o
processo de redemocratizagédo da sociedade biagitain crescente mobilizagao social pelos
direitos civis e politicos. A reorganizacdo do nmeemto social negro foi fundamental para
trazer para o debate politico a discriminagio kaeissegunda geracdo caracteriza-se pela
intensificacdo do combate ao racismo e a discripdiogor meio de sua criminalizagéo; e a
terceira geracdo, da inicio ao debate sobre acfesativas e o racismo institucional,
objetivando o combate a discriminagdo por meiodalitigas publicas.



100

brancos e negros.

O enfrentamento ao racismo e as desigualdadesisracia
pelos movimentos negros, ao longo da histéria leiesi foi, sem
davida, elemento propulsor, que congregou milignrganizacdes
negras e setores do governo brasileiro na constidegg@ima agenda pré-
Durban, voltada para a superacgéo das desigualdaaiais na sociedade
brasileira, entre elas, as politicas afirmativaessd dinamica, a
participacdo ativa dos movimentos negros na Il f@@mcia Mundial
contra 0 Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenafob Formas
Correlatas de Intolerancia, realizada em 2001 enbdy na Africa do
Sul, influenciou sobremaneira a agenda governameptaa o
desencadeamento de politicas de promocdo da iggaldscial no
Brasil.

Examinando-se a referida Declaracdo e Programa;de, A
descobre-se um documento minucioso que contemptiedmncepcdes,
diretrizes, campos sociais a serem privilegiadosombinados no
enfrentamento de todas as formas de opresséaordi¢ate sociais, que
ainda constituem as relagdes sociais e 0s tecigstifucionais na
contemporaneidade. Nela esta presente um conjuntmstrumentos
para que os estados nacionais possam articulaasfqugliticas, bem
como delinear, debater e implementar politicasipébl

Os compromissos assumidos naquela Conferéncia, e
originados na Declaracdo e Programa de Acéo, de 8etembro de
2001, tomam maior impulso, a partir de 2003, coneriacdo da
Secretaria Especial de Politicas de Promocédo daldgde Racial
(SEPPIRY® na esfera da Presidéncia da Republica, histérica
reivindicacdo dos movimentos negros.

Essa Secretaria foi anunciada com as funcdes de:

56 Vinculado a SEPPIR, foi criado o Conselho Nadiaiea Promocéo da Igualdade
Racial (CNPIR), um o6rgdo colegiado, de carater wltime, que relne sociedade civil e
governo, e que tem como objetivo “combater o ragjsmpreconceito e a discriminagéo e
reduzir as desigualdades raciais, inclusive nocspmEondmico e financeiro, social, politico e
cultural, ampliando o processo de controle socibiesas referidas politicas”. (BRASIL, 2009a,
p. 35). Também orgénico a SEPPIR, o Férum Intempareental de Promog¢&o da Igualdade
Racial (FIPIR) reldne organismos executivos estaduai municipais (secretarias,
coordenadorias, assessorias etc.) e tem como wbjetticular os entes federados para a
implementacéo de politicas de promocéo da igualdadal. Na avaliagdo de Jaccoud (2009), a
criacdo da estrutura administrativa e de organigpaoscipativos representa um adensamento
da acéo publica do Estado numa area, até entagefmrancia politica.
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acompanhar e coordenar politicas de diferentes
ministérios e outros 6rgdos do governo brasileiro
para a promocdo da igualdade racial; articular,
promover e acompanhar a execucao de diversos
programas de cooperagdo com oOrganismos
publicos e privados, nacionais e internacionais e,
ainda, acompanhar e promover o cumprimento de
acordos e convengles internacionais assinados
pelo Brasil que digam respeito a promocao da
igualdade racial e ao combate ao racismo
(BRASIL, 2003, p. 4).

Para a construcdo da Politica Nacional de Promdgdo
Igualdade Racial (PNPIR), a SEPPIR ancorou-se enerstis
instrumentos, tais como: @onvencédo internacional sobre eliminacéo
da todas as formas de discriminacdo ragial documento elaborado
para o programa do governo LuBxrasil sem racismoo Plano de Acao
Durban, resultante da Ill Conferéncia Mundial contra ociB@o, a
Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Formas Coraslate Intolerancia
(Brasil, 2003). E definiu trés principios para oté a execucdo dessa
politica:

- datransversalidadea qual pressupde que a redugdo das
desigualdades raciais e a promog¢éo da igualdadd passam a fazer
parte do conjunto das politicas de governo. Dessonos ministérios e
seus 6rgdos vinculados e as secretarias devem taxqmagramas,
projetos e agBes no campo da igualdade racial,

- dadescentralizacdoque exige uma relagéo efetiva entre
Unido, Estados e Distrito Federal para inserir @aldade racial no
sistema federativo. Para isso, a SEPPIR dispadbaipoio politico,
técnico e logistico para que experiéncias de prémata igualdade
racial, implementadas por municipios, estados ayarozacfes da
sociedade civil possam obter resultados exitosos;

- da gestdo democrética propicia a formulagdo, o
monitoramento, a execuc¢do e o controle social tiigaopelo governo
e sociedade civil. (BRASIL, 2009a).

A deliberacédo da SEPPIR, pelos principios desgiiiokca
para a necessidade de construir a capilaridadeli&cg de promocao
da igualdade racial nos estados e municipios a &aosversalidade nos
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organismos da Unido para solidificar e fortalecessae politica
(Nogueira, 2005).

Esse novo cenario tensiona a ldgica de funcionamemt
Estado brasileiro, instigando a constru¢cdo de umwea ragenda e
forcando atitudes politicas e debates publicosesalsr desigualdades
raciais na sociedade brasileira: as politicas usalistas sé&o
guestionadas na medida em que ndo conseguem aingopulacdo
negra.

Concomitante a dinamica de institucionalizacéo @gas
no ambito do Governo Federal, com a missdo detuirspoliticas
capazes de superar 0os abismos existentes entresnedrrancos, foi
criada, em 2004, no Ministério da Educacdo a SECwDnindo, em
seu interior, temas, no minimo complexos, como: duck¢ao do
Campo, a Educacdo Indigena, a Educacdo Ambient&dwcacao
Etnico-racial e a Educacéo de Jovens e Adultos.

Para o entdo Ministro de Educacdo Tarso Genro, essa
estrutura

permite a articulagdo de programas de combate a
discriminacdo racial e sexual com projetos de
valorizagdo da diversidade étnica. Um dos seus
objetivos é tornar a multiplicidade de experiéncias
pedagégicas dessas areas em modos de renovagéo
nas praticas educacionais. Mais do que uma
reunido de programas, a tarefa da nova secretaria
€ articular as competéncias e experiéncias
desenvolvidas, tanto pelos sistemas formais de
ensino como pelas praticas de organizacdes
sociais, em instrumentos de promocdo da
cidadania, da valorizacdo da diversidade e de
apoio as populacdes que vivem em situacdes de
vulnerabilidade social ( BRASIL, 2004, p.5).

As ac¢les de promocao da igualdade racial na educagé
ambito do governo federal, tém sido desenvolvidas meio do
Protocolo de Intencdes MEC/SEPPIR, firmado em 2@0artir dos
seguintes eixos: garantia de acesso e perman@xiidncas negras na
escola; promocdo da alfabetizacdo e da qualificagafissional de
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jovens e adultos negros; incentivo e inser¢cdo den® negros na
universidade; implementacdo da Lei n° 10639/2003ue alterou a
LDB ao introduzir a obrigatoriedade do ensino dddmia e cultura afro-
brasileira e africana nos curriculos escolaressétiir o dia 20 de
novembro, Dia Nacional da Consciéncia Negra, nenthrio escolar; e
estimulo a uma pedagogia nao racista, ndo sexigia domofdbica no
sistema educacional brasileiro (Brasil, 2009b).

Em 2003, logo no inicio do governo Lula, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional sofrevaeéie a partir da
promulgacdo da ja referida Lei, que tornou obrigat® ensino de
histéria e cultura afro-brasileira e africana nogiculos escolares, bem
como, incluiu no calendario escolar o dia 20 deemiwo como Dia
Nacional da Consciéncia Negra.

Dando prosseguimento as politicas de acdes afirasatia
educacao, em 2004, o Conselho Nacional de Educap&m/ou o
Parecer n° CNE/CP 03/2084 a Resolugdo n° CNE/CP 01/2004, que
regulamentam a Lei n°® 10639/03, instituindo as thies Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes EtnicoiRagmara o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e AfricanamE2008, com a
promulgacdo da Lei n° 11645/08, foi incluida a gémoriedade do
estudo da histéria e cultura indigena nos curric@scolares. Desse
modo, as Leis n° 10639/03 e n°® 11645/08 se complamee alteram a
LDB de 1996, colocando o direito a educacgéo e @itdia diversidade
no mesmo patamar, configurando-se como uma poktiicenativa de
Estado.

Importante dizer sempre que os dispositivos legais
destaque séo parte de uma luta intensa e sem tdégumovimentos
negros contra o racismo e pelo direito ao recont&tio. Leis similares
foram aprovadas e implementadas, desde o finalados 1980, em
muitos municipios brasileiros, e subsidiaram a tagdo do atual
marco legal.

Gomes (2009) nos alerta que

57 Esta Lei é de autoria da Deputada Ester Grogsi Beputado Ben-Hur Ferreira,

ambos do Partido dos Trabalhadores.

58 O Parecer é de autoria da conselheira, inteleetuailitante negra Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva, que naquele momentoreseptava 0s movimentos negros
brasileiros no Conselho nacional de Educacéo.
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Essa legislagdo e suas diretrizes precisam ser
compreendidas dentro do complexo campo das
relagbes raciais brasileiras sobre o qual incidem.
Isso significa ir além da adogédo de programas e
projetos especificos voltados para a diversidade
etnicorracial realizados de forma aleatéria e
descontinua. Implica a inser¢do da questao racial
nas metas educacionais do pais, no Plano
Nacional de Educagdo, no Plano de
Desenvolvimento da Educacdo, nos planos
estaduais e municipais, na gestdo da escola e nas
praticas pedagodgicas e curriculares de forma mais
contundente. Significa, portanto, a realizacdo de
uma mudanca radical nas politicas universalistas,
a ponto de toda e qualquer iniciativa de politica
publica em educacgédo no Brasil passar a incorporar
explicitamente a diversidade etnicorracial

(GOMES, 2009, p. 41)

A mesma autora na andlise acerca dos limites e
possibilidades da Lei n. 10639/03 refere que asaiivas de superacéo
das desigualdades raciais na educacdo, desencadealdagoverno
brasileiro, tém se desenvolvido a partir de agpesgramas e projetos,
como, por exemplo: o Programa diversidade na usid@te; os
Projetos inovadores de cursos; a Comissdo técnaionmal de
diversidade para assuntos relacionados a educasiafid-brasileiros
(CADARA); o Programa de ac¢les afirmativas para jpufagao negra
nas instituicdes publicas de ensino superior (UNR®Jy; as publicagcbes
diversas referentes a historia e cultura afro-lmissi e africana; o
Programa universidade para todos (PROUNI); a daitgid dos Féruns
permanentes de educacgdo e diversidade, os didlegosnais para
construcdo do Plano nacional de implementacéo idetsizes nacionais
para a educacéo das relacdes étnico-raciais eopgarsino de historia e
cultura afro-brasileira e africana; os Cursos dmégao continuada para
professores (Educacdo e africanidades, Oficinaogmfica sobre
geografia afro-brasileira e africana ett.)

Porém, ndo se pode ignorar que existam dificuldaides
naturezas vérias, na consolidagéo das politicalicpélile promocéo da

5 Para uma andlise sobre esses programas e agiesiltar GOMES (2009);
HERRINGER e FERREIRA (2009).
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igualdade racial. Afinal, estas, entram em confroodm as praticas
racistas e 0 imaginario racial, ainda presentesestautura social
brasileira, como o mito da democracia racial, aolaga do
branqueamento, a negacéao do racismo e do preaneceihaturalizacao
das desigualdades raciais que impregnam as relagéssoais e
institucionais, fenébmenos esses que interferem d&nee as
oportunidades nos diferentes setores (educacad@adwerde trabalho,
saude, moradia etc) para a populacdo negra. Isplicéimque a
formulagdo e a implementacdo de politicas puUblicg® estdo
desvinculadas dos processos politicos e dos psogto disputa na
sociedade brasileira.

Em franco processo de implementacdo de politicas de
promocao da igualdade racial, o enfrentamento desigaaldades é
permanentemente monitorado, quer por organiza¢desnavimento
nego, quer por organismos de governo ou acadénexpkcitando mais
a longevidade das desigualdades, com enorme prefuipopulagéo
negra, como pode se observar no quadro a segstienmsitizado por
Silvério (2009, p, 31):
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Quadro 3 - Velocidade de reducéo de taxas de dddagles entre negros e brancos — 1995-2005

Educacional

Diferenca em anos de escolarizacdo desfavorasalegros Projecéo de igualdade
Periodo 1995 2005
Jovens e adultos > 2.1 anos 1,8 anos 67 anos
14 anos
Jovens e adultos de 1,9 anos 1,5 anos 40 anos

15 a 24 anos

Emprego e renda —

Rendimento per capita

Diferenca de rendimentos desfavoravel aos negros

rojegdo de igualdade

Periodo 1995 2005
Brancos R$ 582,00 R$ 590,00 + de 100 anos
Negros R$ 245,00 R$ 270,00

58,00% 54,30%
Pobreza

Negros e brancos abaixo da linha da pobreza Projegao da saida da linha d
pobreza

Periodo 1995 2005




Brancos

25,60%

22,90%

Negros

53,40%

46,30%

65 anos

Fonte: IPEA, 2007. In: Silvério (2009, p. 31)

L0T
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O quadro apresentado informa que, mantida a veldeid
da reducéo de desigualdades entre os dois grupgsisne brancos, se a
educacao correspondesse a formacao esperada geldase, os negros
levariam de 40 a 67 anos para atingir a escold@izaggdia em relacdo
aos brancos, e mais de cem anos para atingir orgeasveis salariais.
Enquanto que em relacéo a linha da pobreza, ossisgmam mais que
0 dobro da populagédo branca, assim, se mantiddoaidede nos 10
anos observados, os negros levariam 65 anos pardesaa situacéo.
Essa percepcao evidencia que as politicas unigenda impactam na
reducdo das desigualdades entre negros e bradeas @009)

No atual contexto, o Documento Base Nacional
Preparatério & VI Conferéncia Internacional de Bgéo de Adultos
(CONFINTEAY®, em sua apresentacéo, ao reafirmar o compromisso
politico do Estado brasileiro com o direito a Edita de Jovens e
Adultos destaca as desigualdadésio-étnico-raciaisjuntamente com
as desigualdades de género, do campo, das pevifeti@nas, entre
outros. Na mesma apresentacao, enfatiza a imp@tdos movimentos
sociais e as pressdes que desenvolvem para a dinaeto as
especificidades das comunidades indigegadpmbolas negras do
campo, de periferias urbanas, de idosos e de pegmdadas de
liberdade, que lutam por direitos coletivos e palitigas diferenciadas
gue revertam a negacao histérica de seus dir@tos coletivos (Brasil,
2009c).

Ao apresentar um diagndstico da realidade da Eéocde
Jovens e Adultos, o documento chama a atencaocapadlasigualdades
sécio-étnico-raciais e assume quaedéesigualdaddeem sido a marca da
diversidadeem nosso pais” (IDEM, p. 28).

No que diz respeito aos desafios da Educacio amsav
Adultos, a base de toda a formulagdo esta voltadsa po
aprofundamento das concepgbes e reconfiguraci@ desdalidade,
com énfase nos sujeitos e destaca que o Brasitac@omo desafio
atender a diversidade e as desigualdades dososumgt EJA —as
distintas formas de ser brasileire- que precisam incidir no

€0 Este documento € resultado do debate entre saigezivil e governo federal sobre

“Educacao e Aprendizagem ao Longo da Vida”, redbizam encontros preparatérios para a VI
CONFINTEA, durante o ano de 2008. Conforme Soar8fiva (2008, p. 8), o “Documento

Base enfrentou grandes dificuldades para ser cadwibra pela indisponibilidade dos dados,
ora pela falta de registros das a¢es desenvolmmlasdalidade em varias regides do Brasil”.



109

planejamento e na execucéo de diferentes proppgtasaminhamentos
para a EJA, demonstrando em certa medida, queorsiisuniversalista
pode estar cedendo lugar ao reconhecimento dasrujtes.

Ao apresentar um balanco sobre a Educacédo de Jevens
Adultos, na perspectiva dos sujeitos que tém deatincpor essa
modalidade, Arroyo avalia que cada vez mais elanépwjeto dos
jovens e adultos que estdo a margem, e consideraaddJA “tem
sentido como politica afirmativa desse coletivo acadez mais
vulneravel e ndo podera ser diluida em politicaegdistas. Em tempos
em que essa configuracdo dos jovens e adultos greputm vez de se
diluir estd se demarcando, cada vez com mais fachJA tem de
assumir-se como uma politica afirmativa com umacea direcao

especifica” (ARROYO, 2008, p. 7).

Esse parece ser o eixo articulador entre a Educde&o
Jovens e Adultos e as politicas de promocdo dddade racial. Ou,
ainda, a EJA constitui-se numa politica afirmagyaor isso, pode estar
integrando diferentes politicas em ac¢fes e prograjaa tenham como
finalidade eliminar as desigualdades raciais, deigée de classe.

O reconhecimento da diversidade na EJA é motivo de
extensa e profunda discussédo conceitual no Docuanigsse Nacional
Preparatério & VI Conferéncia Internacional de Bgéo de Adultds
(Brasil, 2009c, p. 30)

Reconhecer na EJA adiversidade como
substantiva na constituicdo historico-social-
cultural e etnicorracial brasileira exige superar
aspectos colonizadores, escravocratas, elitistas
representados pela superioridade de padrao fisico,
de mentalidade, de visdo de mundo, a matriz
cultural de raiz européia, branca, que tem
favorecido pequeno grupo da sociedade,
privilegiando-o tanto economicamente como nas

6L Destaca-se aqui a participacdo da professorarilbedBeatriz Gongalves e Silva
como consultora na elaboragdo do Documento Basmmadreparatério a VI Conferéncia
Internacional de Educacado de Adultos, que foi udido em encontros regionais e estaduais.
Todavia, o que se tem de informagéo é que na selquiiss encontros regionais e estaduais até
chegar ao encontro nacional ndo aconteceu a pax#n efetiva de todos os consultores, o que
pode ter comprometido algumas questdes, entreadaglestdes étnico-raciais. O que mostra
os desafios na formulagéo das politicas educac@oan recorte étnico-racial.
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possibilidades de influir nas decisdes politicas
sobre o0s rumos da sociedade. Exige, ainda,
superar preconceitos e discriminagdo que
reforcam as desigualdades que caracterizam a
sociedade brasileira, reeducando as relacdes
étnico-raciais, como prevé a atual legislacao.

H& que realcar, contudo, as reivindicactes e faodas
dos movimentos sociais negros e indigenas em melagd marcos
legais para o ensino de Histéria e Cultura AfrosBeéra, Africana e
Indigena, levando-nos a perceber que ha um movimet¢rno na
formulagdo do Documento Base da VI CONFINTEA petol@imento
das politicas de promocao da igualdade racial,

Os movimentos negros e indigenas
brasileiros, ao longo do século XX, fizeram
dendincias, apresentaram criticas a sociedade
e propostas aos sistemas de ensino. Algumas
reivindicacbes foram atendidas e
incorporadas aos textos legais e, a partir dai,
principios, referéncias para a formulacao de
politicas educacionais, propostas
pedagdgicas, planos de ensino e diretrizes
curriculares passaram a orientar a educagao
das relagbes étnico-raciais, o ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e
Indigena integrante da legislacdo vigente,
assegurando a preservacdo de seus valores
culturais. (IBIDEM, p. 30)

Entretanto, a compreensdo e as declaracbes sobre as
relacBes étnico-raciais, contidas no diagnosticosedesafios da EJA no
Documento Base Nacional Preparatério a VI CONFINTE#&0
encontram grande énfase nas recomendacfes comiidzerte final do
mesmo documento. Das cento e oitenta e trés redapées (183),
destinadas ao Ministério de Educacdo, a outrosshidinios, ao Poder
Legislativo, aos sistemas de ensino estaduais eicipais, aos
Conselhos Estaduais, Distrital € Municipais de Bdéo, as instituicdes
de ensino superior, aos Foruns de EJA e as empezsasnte duas (2)

referem-se, diretamente, a superacdo das desidealdau a
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implementagcdo de politicas de promocédo da igualdadial. Desse
documento cabe destacar, ainda:

[...] quanto & formacgé&o de educadores

Fomentar a perspectiva popular e intersetorial na
formacéo inicial e continuada de profissionais que
atuam na EJA, com aprofundamento da
compreensédo sobre a geragcdo de sustentabilidade
e renda; sobre experiéncias de educacdo
ambiental, com énfase na concepcao de sociedade
baseada no desenvolvimento sustentasebre
tematicas afro-descendente e indigen& sobre
principios solidarios.

[...] quanto a aspectos didatico-pedagdgicos
Estimular CONSED e UNDIME, Conselhos
Nacional, Estaduais, Municipais, Distrital e os
proprios Foruns de EJA para gapresenteme
divulguem nas entidades e sistemas a lei que
regulamenta o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Descendente e Indigena. (BRASIL, 2008, 49-50.
Grifos nossos)

As restritas recomendacdes propostas inserem-sensem
em duas dimensdes da politica educacional de Edaber: a formacéo
de educadores e os aspectos didatico-pedagogici®m &mnbora sejam
duas dimensdes de grande valor na implantacdo déicam
educacionais, ndo estardo os formuladores restdagas politicas de
promoc¢do da igualdade racial na EJA apenas aostasgermativos e
de instrumentalizagdo didatico-pedagogica, tramgferpara a pratica
pedagdgica a responsabilidade exclusiva de suzabpidade?

Observe-se que aos gestores publicos, representados
seus o6rgaos politicos Conselho Nacional de Serstde Educacao
(CONSED) e Unidao Nacional dos Dirigentes Municipdés Educacao
(UNDIME), € recomendado apenas que divulguem Ldi0839/03, ao
invés de se exigir o cumprimento de sua impleméotagela
responsabilidade que tém na gestao das politiddEasl

Nas recomendac¢des ao Ministério da Educacéo, gaanto
politicas publicas, chama atencéo a proposic¢ao:

Fomentar acBes afirmativas de género e geracao
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de trabalho e renda que contribuam para a
superacao da desigualdade socioecondmica entre
os educandos da EJA, considerando a diversidade
cultural e social como bandeira de luta na
promogdo da igualdade e como subsidio na
proposicao de politicas publicas, face a histéaia d
sociedade de classes brasileira, hierarquica e
autoritaria (IBIDEM, p. 46).

Tal recomendacéo retira o foco das desigualdadésoét
raciais e das politicas de promocao da igualdacial raransformando
as acdes afirmativas num instrumento exclusivampata superagao
das desigualdades de género e classes, descondmlegia andlises
apresentadas no préprio documento sobre a integaelentre raca e
pobreza no Brasil.

Mostra, ainda, que

as politicas afirmativas ainda sdo vistas com
muitas reservas pelo ideario republicano
brasileiro, que resiste em equacionar a
diversidade. Esse ideario é defensor de politicas
publicas universalistas e, por conseguinte, de uma
postura de neutralidade da parte do Estado. Essa
situacao, por si s0, ja revela o campo conflitieo n
gual se encontram as ag¢fes, programas e projetos
voltados para a garantia do direito a diversidade
etnicorracial desencadeados pela lei 10639/03
(GOMES, 2009, p. 41).
N&o obstante, o Plano Nacional de Implementacdo das

Diretrizes Nacionais para a Educacdo das Relac@i@soFRaciais e

para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-BrasileiaAfricand?,

construido em 2008 e coordenado conjuntamenteNVED e SEPPIR,

em didlogo com a sociedade civil, em especial ogimentos negros,

apresenta apenas seis propostas exclusivas pdfa a E

a) Ampliar a cobertura de EJA em todos os

62 Este plano é resultado de seis encontros regioileiominados Dialogos Regionais
sobre a Implementacgédo da Lei 10639/03, tendo cdijativo central colaborar para que todo o
sistema de ensino e as instituicdes educacionaipraun as determinagdes legais com vistas a
enfrentar todas as formas de preconceito, racismiscgiminacéo para garantir o direito de
aprender e a equidade educacional, a fim de pranuowa sociedade mais justa e solidaria.
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sistemas de ensino e modalidades, para ampliagdo
do acesso da populacao afro-descendente;

b) Assegurar a EJA vinculagdo com o mundo do
trabalho por meio de fomento a acdes e projetos
que pautem a multiplicidade do tripé espago-
tempo-concepgcdo e o respeito a educacdo das
relagdes étnico-raciais;

¢) Incluir quesito cor/raca nos diagnosticos e
programas de EJA,

d) Implementar acles de pesquisa,
desenvolvimento e aquisicdo de materiais
didatico-pedagdégicos que respeitem, valorizem e
promovam a diversidade, a fim de subsidiar
praticas pedagogicas adequadas a educacdo das
relagdes étnico-raciais;

e) Incluir na formacdo de educadores de EJA a
tematica da promocéao da igualdade etnicorracial e
0 combate ao racismo;

f) Estimular as organiza¢des parceiras formadoras
de EJA, para articulagdo com organizacbes do
movimento negro local, com experiéncia na
formacéo de professores. (BRASIL, 2008. p. 52)

Na perspectiva de um dialogo com a politica edocati
para jovens e adultos, o Plano Nacional de Promaigddgualdade
Racial apresenta objetivos que sinalizam para @éa eontinua.

- Promover o acesso, a permanéncia e 0 sucesso
de criancas, adolescentes, jovens e adultos das
populagdes negras, quilombolas, indigenas,
ciganas e demais grupos discriminados em todos
os niveis — da educacao infantil ao ensino superior
— considerando as modalidades de Educacdo de
Jovens e Adultos e a tecnoldgica.

- Promover politicas pulblicas para reduzir a
evasdo escolar e a defasagem idade —série dos
alunos pertencentes aos grupos étnico-raciais
discriminados.

- Promover formas de combate ao analfabetismo
entre as populagcdes negra, indigena, cigana e
demais grupos étnico-raciais discriminados.

- Promover/estimular a inclusdo do quesito
raga/cor em todas as fichas de coleta de dados dos
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alunos em todos os niveis dos sistemas de ensino,
principalmente nos processos seletivos e

matriculas, da rede publica e privada, segundo a
categorizacao do IBGE: brancos, pretos, pardos,
amarelos e indigenas (BRASIL, 2009a, p. 83).

Quando observadas as Resolugbes do Fundo Nacienal d

Desenvolvimento Educacional (FNDE), que estabeleggmrientacdes
e diretrizes para o Programa Brasil Alfabetizad®X}, correspondentes
ao periodo 2004 a 2007, percebe-se que elas apm@semm suas
consideracgdes para a implantacdo do Programa asdeieearticulacéo
com diferentes dispositivos que tenham como focdiveersidade,

chamando a atencao para a necessidade do respeitysidade étnico-
racial, conforme destacado a seguir.

CONSIDERANDOas diversidades regionais
e culturais do pais, que implicam flexibilizar
procedimentos para o alcance das metas;

CONSIDERANDO o Programa Nacional de
Direitos Humanos, o Plano Nacional de
Educacgéo em Direitos Humanos, o Programa
Brasil Sem Homofobia e a importancia de se
promover o pluralismo e assegurar o respeito
a diversidade sociocultural, etnicorracial,
etaria, de género, de orientacdo afetivo-
sexual e as pessoas com necessidades
educativas especiais associadas a deficiéncia
(BRASIL, RESOLUCAO/CD/FNDE/N.°
022, DE 20 DE ABRIL DE 2006b)

Nos critérios de priorizacdo para aprovacao deoglate

trabalho do Programa Brasil Alfabetizado, baseadaos publico

beneficiario, as Resolu¢des destacavam os remantesa®e quilombos
como um publico considerado prioritario, juntamertem outras
populagBes do campo - agricultores familiares caidres assalariados,
trabalhadores rurais temporarios, assentados,rinbes, caicaras e

extrativistas.
Machado (2009, p. 32) identifica a tbnica na didade
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influenciando a realidade de estados e municipi@silbiros que
criaram geréncias ou departamentos com o “perfia@e bem como
nos editais do FNDE que estimularam “a publicac&o ndaterial
especifico, abertura de turmas especificas pardifesentes publicos
formacdo de professores para a diversidade, entieast. Isso
demonstra que as normativas para o atendimentdfatzetizacéo de
jovens e adultos estavam em consonancia com aszagiseda SECAD
para o trato da diversidade.

Contudo, a partir de 2008, nas Resolugbes para/d PB
percebe-se uma tendéncia a generalizacdes e umedagbm
universalista da politica educacional. Os benefada agora séo
declarados como “jovens com 15 anos ou mais, ade@ltalosos ndo
alfabetizados, doravante denominados alfabetizand@@RASIL.
RESOLUCAOQ/CD/FNDE Ne 36, DE 22 DE JULHO DE 2008%t&ia
isso indicando um recuo na focalizacdo da divedgidea formulacéo do
PBA?

Ha que se destacar o papel dos Féruns de EJAtodtss
pela sociedade civil e pelo Poder publico na prgaos implementacao
e problematizagdo dos diferentes dispositivos @cd®ogramas,
projetos, editais) que materializam a politica d&A.EOs Féruns tém
possibilitado um espaco plural de dialogo com oePquiblico e séo
reconhecidos pelo Governo Federal como espacosiniegj isso,
porém, “ndo elimina as tensfes naturais em um n@won que
congrega atores de diferentes matrizes tedricas réticas”
(MACHADO, 2009, p. 33).

Os Foruns passaram a se reunir anualmente no Eogont
Nacionais de Educacéo de Jovens e Adultos (ENEa3Ajadiberar sobre
formulacdo de politicas para a area. Num movimemépositivo, os
ENEJAS?® tém explicitado a importancia das questdes étriciais na
EJA, demonstrando uma crescente preocupacao, timesianos, com
as especificidades dos grupos historicamente ekduientre eles, a
populagéo negra.

Lutar por politicas educacionais néo-

& ENEJA - encontro anual dos Féruns Estaduais de @ide ocorre desde

1999. Os Foruns de EJA sdo espacos de didlogoogigdp e controle social das politicas de
Educacéo de Jovens e Adultos, reunindo Poder piisliciedade civil, educadores, educandos
e universidades.
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discriminatérias. Afirmar a necessidade de
formacéo inicial e continuada do educador de EJA
para o trabalho com Histéria da Africa e dos
Africanos e da Cultura de Historia
Afrobrasileira previsto na Lei 10.639/03.
Demandar a producdo e publicacdo de materiais
de EJA sobre géneroyacal/etnia e classe
(Relat6rio Sintese do VII ENEJA, Luziania, 2005)
(grifos nossos)

A ideia de educacgédo e diversidade exige clareza
conceitual. Educar para a diversidade difere de
segregacao, respeita as especificidades e busca a
inclusdo social. A preocupacdo com a elaboragéo
de curriculos que contemplem a diversidade pauta
as acdes e propostas pedagogicas, pois ndo se
pode conceber educagdo inclusiva partindo de
curriculos universalistas, trabalhados igualmente
com todos o0s grupos, nado levando em
consideracéo especificidades, nem diversidades. O
nao-cumprimento da Lei n°. 10.639/2003, que
torna obrigatério, nos estabelecimentos de ensino,
0 resgate da histéria e da cultura dos
afrodescendentes exige indagar quem define as
demandas especificas a serem contempladas na
proposta curricular voltada para a diversidade. Do
mesmo modo, cabe indagar quanto o que fazem
movimentos sociais e universidades para o
cumprimento da Lei e qual a importancia de se
garantir a diversidade na EJA. Por fim, a reflexdo
a ser feita questiona as implicagcbes de uma
educacdo que resgate histérias de vida;
subjetividades no processo de aprendizagem; que
valorize e contemple a diversidade etnicorracial,
de género, de credo, de religido, para a pratica
pedagdgica, contribuindo para a elevagéo da auto-
estima dos sujeitos da EJA e, sobretudo, pela
relevante contribuicdo da producao historica,
cientifica e cultural advinda das matrizes
africanas, indigenas e orientais para o processo de
ensino-aprendizagem. O educando precisa
compreender que os legados histérico, cientifico e
cultural de suas raizes sédo tdo importantes quanto
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a producdo europeia, branca, ocidental, judaico-
cristd, presentes ‘compulsoriamente’ na academia,
nas formulacdes curriculares, nos recursos
didatico-pedagogicos e, principalmente, nos livros
didaticos. Por essa perspectiva tenta-se superar
praticas  educativas  homogeneizadoras e
monoculturais. (RELATORIO SINTESE DO VIl
ENEJA, Recife, 2006)

A frequéncia com que os relatérios dos ENEJAs tém
abordado as questdes étnico-raciais nos pareceadatipelos altos
indices de negros matriculados na EJA; pela magibikdade das
gquestbes raciais na sociedade brasileira; peloocdes politicas de
promog¢do da igualdade racial, com a implementac&o adbes
afirmativas para negros e indigenas no ensino isuppela aprovacao
das Leis n°® 10639/03 e n° 11645/03, que instituespectivamente, a
obrigatoriedade da histdria e cultura afro-brasileafricana e indigenas
nos curriculos escolares e também, pela partioipagtenta e
comprometida do movimento negro e de ativistas dac&cdo de
Jovens e Adultos em espacos de dialogo instituiipnamo os Féruns
Estaduais, quer sejam de EJA ou da Diversidadecd=tacial, por
exemplo.

Os dispositivos legais ndo sao suficientes pamgasar as
politicas de promocdo da igualdade para a populatdgra. E
necessario apostar numa profunda mudanca de pivapegltural na
estrutura de governo, numa nova cultura frenteoi8qas publicas, fato
que implica uma intensa interatividade entre osid@sgintra-governo
para que estes cumpram seu papel de formuladoexgcaitores das
politicas publicas de combate ao racismo e de prdmda igualdade.

Pesquisadores, militantes, e ex-gestores quandarava
efetivacdo das politicas de promocao da igualdacialridentificam os
obstaculos ou as dificuldades de diferentes ordemlentro do préprio
governo federal:

a) embora a Seppir encontre-se vinculada a
Presidéncia da Republica, como uma secretaria
especial constatusde ministério, seu orcamento é

irrisério para uma atuagéo efetiva e consistente de
transversalizacdo das questdes étnico-raciais no
interior do governo; b) a composicdo de sua
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equipe foi feita, e tem sido reformulada, mais com
base em critérios politicos do que em critérios
técnicos; c) a manutengdo do desenho
institucional anterior, especialmente dos
ministérios tradicionalmente considerados mais
importantes na conducdo da agenda politica do
governo, tem sido impermeéavel as tentativas de
incluir temas relativos a questao ético-racial nos
mesmos; d) a existéncia de discordancias sobre o
efetivo peso da discriminacéo racial e do racismo,
na composicéo dos fatores que geram e compdem
as desigualdades, aparecem discursivamente, por
exemplo, na énfase na indistincdo de cor da
parcela da populacdo brasileira em situacdo de
pobreza el/ou abaixo da linha da pobreza.
(SILVERIO, 2009, p. 29)

Para Cavalleiro e Henriques (2005, p. 213) o razism
institucional e o racismo manifesto nas relacdesrimdividuais s&o
fatores que podem dificultar ou até mesmo impeslpditicas publicas
afirmativas, “na medida em que muitos profissiorddseducag¢do néo
percebem as acOes afirmativas como um elementoratiyme para a
igualdade de resultados entre brancos e negrossteona de ensino”.
H& uma ideia de que as politicas afirmativas cpomedem a um
privilégio dado a populacao negra, e que as ddsigdes sociais é que
potencializam as disparidades entre brancos e sie@utro aspecto
identificado pelos pesquisadores e ex-gestorescgodbé a necessidade
de um corpo técnico experiente no trato da tematicda gestdo
educacional.

E sabido que a educacdo sozinha ndo é suficiemge pa
reparar as desigualdades. E as a¢fes em andamaeat@mendem a uma
agenda histdrica das desigualdades raciais na @ubsaasileira, ainda
estdo distantes de apresentarem resultados defmitt, ao se examinar
as relacdes entre a EJA e as politicas de pronugagualdade racial,
identifica-se um canal propicio para o enfrentamesds historicos
indices de desigualdade, exclusdo, discriminac@@lra injustica,
presentes na trajetdria de escolarizacao e dedeidignificativa parcela
da populagéo negra.

Assim sendo, entendemos a urgente necessidad&dig a
articular tanto a igualdade (politica redistribe)iv como o
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reconhecimento (politica de identidade). E o aderstéo dessas duas
dimensdes que potencializam a reducdo das disdaddsocio-raciais
na sociedade brasileira.

Mas, como realizar a articulagdo entre essas duas
dimensdes (igualdade e reconhecimento) quando Gsypesto
predominante é que as desigualdades se originalseeamente das
questbes econbmicas? Que resultados pode trazbh pdta jovens e
adultos negros, se esta se pautar pela igualdaele eeconhecimento?

Em nosso entendimento, tanto o reconhecimento guant
redistribuicdo compdem elementos que podem coinstitna politica
publica para jovens e adultos na perspectiva daepeaca8’ humana.
Nesse sentido, Santos (2008, p. 194) alerta quea “politica de
igualdade centrada na redistribuicdo social daedgundo pode ser
conduzida com sucesso sem uma politica de recaonéet da
diferenca racial, étnica, cultural ou sexual eexiersa”. Portanto, “ndo
h& reconhecimento sem redistribuicdo” e, por issautor, recorre a
nocdo de um “meta-direito fundamental: o direito tde direitos”.
Afirma ele: “Temos o direito a sermos iguais sentpre a diferenca nos
inferioriza; temos o direito a sermos diferenten@® que a igualdade
nos descaracteriza”. Isso significa que a igualdedeé suficiente para
a emancipacédo social de homens e mulheres, psis) asndo, corre-se
o0 risco de ocultar “exclus6es e marginalidadesaiodo-se duplamente
opressiva (pelo que oculta e silencia e pelo quelag (IBIDEM, p.
426).

Nessa mesma diregcdo e a partir do que denominou de
“dilema redistribuicdo-reconhecimento”, Fraser (20&firma que:

Justica, hoje requetanto redistribuicdoquanto
reconhecimento; nenhum deles sozinho é
suficiente. A partir do momento em que se adota
essa tese, entretanto, a questdo de como combina-
los torna-se urgente. Sustento que 0s aspectos
emancipatérios das duas probleméaticas precisam
ser integrados em um modelo abrangente e

64 “A emancipacdo ndo € mais que um conjunto des lpi@cessuais, sem fim
definido. O que a distingue de outros conjuntokitis é o sentido politico da processualidade
das lutas. Esse sentido é, para o campo social na@nogpacdo, a ampliagdo e o
aprofundamento das lutas democraticas em todosstaslos estruturais da préatica social”
(SOUSA, 1996, p. 277).
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singular. A tarefa, em parte, é elaborar um
conceito amplo de justica que consiga acomodar
tanto as reivindicacdes defensaveis de igualdade
social quanto as reivindicacdes defensaveis de
reconhecimento da diferenca (FRASER, 2007, p
103)

Para a autora, € preciso superar a dicotomia deaagela
justica contemporanea que ora privilegiam as iigast de ordem
socioeconémicas, ora restringem-se as injusticdsirais. E mais,
afirma que “os eixos da injustica sdo simultanedenesulturais e
socioeconémicos”. Fraser (2007) propfe a conjurdgama politica
econdmica socialista, cuja intencdo seria a reddedodesigualdades
sociais e econbmicas e uma politica cultural defoativista, que
levaria a desconstrucdo das identidades, na tentdéi superar a l6gica
das diferencas e das relagbes de subordinagéo idasas Para ela,
essa perspectiva ndo somente possibilitaria o dendimultaneo das
injusticas sociais e culturais, mas também podsitid articulacbes e
coalizGes entre os grupos discriminados.

Nesse sentido, os aspectos trazidos neste capé#alo,
abordar a juventude negra na EJA, indicam para oadénhamos, ou
seja, 0 que se pretende com esta tese é afirnesreaséria superagéo de
uma concepgao “universalista” na modalidade de agiia para jovens
e adultos, em favorecimento de uma abordagem oueguey tanto a
dimensao da singularidade (pertencimento étnicialrac
reconhecimento) como a dimenséo da igualdade {fiedisao), para
que a EJA se torne, de fato, emancipatoria.
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4. JUVENTUDE NEGRA: ESCOLARIZAGCAO E HERANCA DE
DESIGUALDADES NO BRASIL CONTEMPORANEO

Porgue vocé veio para a EJA?
Porque eu tenho que ter um futuro
DR, 16 anos, negro

“Eu queria um colégio onde eu tivesse mais aniigos
LM. 16 anos negra

“N&o é que eu quis vim pra EJA.
Se depender de mim, mesmo que me doa eu quernaa&scola
normal”
FS, 15 anos negro

Os impedimentos e as dificuldades institucionatizapelo
Estado brasileiro em relagéo a escolarizagédo dalagio negracomo
consequéncia do racismmaterializam-se em distintas desigualdades
educacionais no Brasil em final do século XX eimido século XXI.
As marcas dessa situacdo séo visivelmente percebiaindicadoréy
socioecondmicos e educacionais que vém sendo diodgnas ultimas
décadas, mostrando as diferencas entre negromeobraa sociedade
brasileira.

A explicacéo das desigualdades foi destaque nagémeia
das ciéncias sociais contemporaneas, cujos priacifndadores
formularam teorias sobre o desenvolvimento das edades e
debrucaram-se sobre agrupamentos diferenciados cenflitos e
manifestacdes politicas. Nessa producéo, tem-easaderacéo de Marx

& Para JANUZZI (2004, p. 15) “um indicador socialufna medida em geral

quantitativa dotada de significado social substantusado para substituir, quantificar ou
operacionalizar um conceito social abstrato, derésse tedrico (para pesquisa académica) ou
programatico (para formulagdo de politicas). E weourso metodolégico, empiricamente
referido, que informa algo sobre um aspecto dadeg# social ou sobre mudancgas que estao
se processando na mesma”. No Brasil um dos indieadsocioecondémico mais polémico,
desde a sua criagdo e coleta no século XIX, é sitgueor. O que € o quesito cor? E um
indicador socioecondémico e sua polémica reside ma smblematica revelacdo das
desigualdades sociais e econdmicas entre negraaneds, é ele que indica onde esta a
concentracéo da renda, da terra, de todos os lmrsais e de poder.
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de que os individuos se diferenciam pela posica® agupam no

processo produtivo — proprietario dos meios deyggad e trabalhadores
— originando duas classes com objetivos e inteseastagbnicos. Ou
Weber, para quem, além das classes sociais defirpéta ordem

econbmica, havia, ainda, a distribuicdo desigugbatier na sociedade,
que diferenciava as possibilidades de acesso acadeedefinindo as

estruturas de poder. Durkheim considera que arordips desigualdades
estd nas estruturas ocupacionais que geram assexiaccorporacdes
gue medeiam as relagfes entre o Estado e os ind#jideterminando
interesses, oportunidades e valores comuns.

Assim, as relacdes de classes e as desigualdadeasde
passaram a explicar a maioria das condutas sec@iurais: os modos
de consumo, as identidades coletivas e individeiasvida politica. A
posicdo hegemobnica das analises pelo foco dasbGeslage classes
sociais, porém, € abalada por novos critérios dénig@o das
desigualdades, que ndo costumavam ser levados mfa ¢ais como:
raca, idade/geracdo, género, regionalismos e st sexual. A
maioria dessas desigualdades ndo se reduz ao easzimmem a
posicao de classe, “resultam da conjugacao de njurdo complexo de
fatores, aparecendo mesmo, muitas vezes, como dutpromais ou
mesmo perverso, de praticas ou politicas socigas&mu como objetivo,
justamente, limita-las” (DUBET, 2001, p. 18). Oarhecimento dessas
desigualdades tem sido obra dos desiguais, istee@ros, mulheres,
jovens, que reivindicam o direito e o respeito assidentidades e
particularidades como condi¢cdo para a igualdadeneemo modo, “o
desejo de igualdade traz consigo uma exigéncia imant de
reconhecimento” (IDEM, p. 17).

Nessa perspectiva de argumentacdo, Santos (20@8jaor
gue as desigualdades e a exclusdo tém significddtiatos do que
tiveram em outros tempos.

[...] a desigualdade e a exclusdo séo dois sistemas
de pertenca hierarquizada. No sistema de
desigualdade a pertencga se déa pela integragao

subordinada enquanto que no sistema de excluséo
a pertenca se da pela exclusdo. Se a desigualdade

é um fendmeno socioecondmico, a exclusao &,
sobretudo, um fendmeno cultural e social, um
fendbmeno de civilizacéo. [...] Trata-se de um
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processo histérico através do qual uma cultura,
por via de um discurso de verdade, cria o interdito
e 0 rejeita (SANTOS, 2008, p. 280-281).

Ainda para 0 mesmo autor, 0 racismo e 0 sexismtégon
elementos da desigualdade e da exclusdo. No casmadiemo, a
exclusdo é marcada pela crenca na hierarquia das eaa integracéo
desigual acontece pela exploracdo colonial (estrea)ae depois pela
imigracdo. Portanto, séo as praticas sociais, edddias e as atitudes
gue combinam a desigualdade e a excluséo, a partetprdinada, a
rejeicdo e o interdito.

No caso dos sujeitos deste estudo — 0s jovens $1egte
modo geral, acumulam desigualdades pela condig&miju racial e
econbmica, na perspectiva do que Dubet (2001) raomee
“desigualdades multiplicadas”. Lembra o autor géepfeciso analisar
as desigualdades como um conjunto de processosissodle
mecanismos e de experiéncias coletivas e indiddu@DEM, p. 23).
Isto &, as desigualdades sdo producdes histér&xiais, 0 que nos
remete a identificar uma estrutura relacional esis.

Desse modo, o racismo integra as vivéncias dosngove
negros e brancos. Todos os treze jovens entregsstafirmaram a
existéncia do racismo, seja como, vitimas ou p@niepresenciado ou
terem conhecimento de alguma situacéo de discrg@meacial.

\Vocé ja viveu ou sabe de alguma situagéo de
discriminacéo ou de racismo?

Ja aconteceu comigo, aqui no colégio. Ja me
chamaram de macaco.

E como vocé reagiu?

Eu reagi de uma forma errada, eu falei que ia
espancar a guria, mas me chamaram para a
conversa e terminou tudo bem.

Me conte como foi, qual foi a situagédo?

A gente estava conversando e, de uma hora para
outra, do nada, ela faloNdo sei se foi sem
querer, s6 sei que ela falou na lata “seu negro
macaco” e 0 sangue subiu para a cabecga. Eu ia
bater nela, mas eu ia perder toda a minha razéo.
Foi aqui na EJA?

Sim.



124

O que a coordenacéo fez? Os professores?
Sinceramente, eu ndo vi nada, até agora.
Vocé reclamou?

Reclamei sim, mas os professores nao fizeram
nada, sé a chamaram para conversar. A minha méae
nao falou também. Esperei alguma atitude da
minha mée, mas ela ndo falou ndeiaou

normal. [...] Eu ndo sou ofendido por ser
negro, que eu acho téo legal, mas se disserem
assim: “0 seu negédo”, “seu nego”, ai ja ofende.
Depende o sentido que tu vai me chamar de
negéa (FS, 15 anos, negro) (grifos nossos)

Ja me falaram que em restaurante tem gente que
tem preconceito com negro&rios restaurantes,
ndo contratam (AR, 16 anos, branco) (grifos
Nossos)

Para mim é tudo igual, masbem mais dificil

para o negro conviver na sociedade do que um
branco, bem mais dificil, bem mais dificil
Ultimamente mesmo, esta passando até varias
reportagens, varias coisas, até mudando leis por
isso, de tanta coisa que aflige o negro. (AP,
branca, 15 anos) (grifos nossos)

O relato de FS nos provoca a reflexdo sobre os
procedimentos costumeiramente adotados nas ig8tsiiescolares, isto
€, na maioria das vezes, nenhuma medida ou intfuepedagdgica
tem sido tomada no sentido de coibir as praticzistess, principalmente
guando se trata de um menino negro, estigmatizaho ¢provocador”,
como € o caso de FS. E, para sua surpresa, su@amaém ndo tomou
nenhuma atitude. E ainda, diz ele, “ficou normak. nogdo de
normalidade expressa por FS nédo é em relacdo gamanto, mas, em
relacdo ao descaso como a situacao é tratadajqumsem seguida, ele
vai explicitar que ndo tem dificuldades com seugpeimento étnico-
racial, mas, com os “sentidos” depreciativos quaemeferem a ele.

O depoimento de AR sobre a nao contratacdo de
funcionarios negros em restaurantes é facilmentgpomvado, quando
ndo se observa, principalmente, nos servicos deliatento ao publico,
pessoas negras. AP, afirma repetidas vezes o gédmntais dificil” ser
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negro nesta sociedade e reflete sobre as alterbegiss para diminuir
as aflicdes dos negros, mostrando que esté ateataais politicas.

Esses depoimentos transcritos reiteram nossa &desq
abordar as relacdes entre escolarizacdo e desgsldaciais, tendo
como pressuposto que o racismo, na sociedadedirasé estruturante
das desigualdades a que esta submetida a populegén Isso implica
dizer que o racismo incide sobre a populacédo negletermina as suas
condicbes sociais pois, como elemento de estaatdic social, se
materializou na cultura, no comportamento e nosrgaldos individuos
e das organizacdes sociais na sociedade brasipgrpetuando uma
estrutura desigual de oportunidades sociais panagres.

No Brasil, j& na década de 1980, Carlos Hasenbalg e

Nelson do Valle Silva analisaram os dados prodszigelo IBGE e
comprovaram que as desigualdades econémicas éssadige brancos e
negros (auto declarados pretos e pardos) ndo deaempnem pela
heranca do passado escravagista e nem pela pedencegros e
brancos a classes sociais. Essas desigualdadesesditantes das
diferencas de oportunidades de vida e de formastralamento
especifico ao grupo negro. Com esse entendimemtsertbalg (1979,
p.20.) afirma que “raca” vai se constituir um “érib eficaz dentre os
mecanismos que regulam o preenchimento de posigbestrutura de
classes e no sistema de estratificacdo social”.

Para Guimardes (2002), Marx subtraiu da analiseesab
relacdo social do trabalho no capitalismo as foraescoibicdo néo
econdmicas (género, raga, etnia, idade, religigsjonalidade), para
evidenciar que a sociedade capitalista modernader dindmica e seu
desenvolvimento a exploracéo dos trabalhadoresmAss conceito de
classes sociais capitalistas nada mais € que umsceanalitico para
referir-se a esse tipo de exploragédo, que, nacpréticial e no mundo
real, aparece sempre misturado a hierarquia de@éferaca, etnia, ou
outra forma qualquer de construcdo deatsiders” (IDEM, p. 10)
Portanto, as desigualdades raciais no capitalisdo também
desigualdades de classe. Da mesma maneira 0s pegosnde cor ou
de raca soO tém sentido se resultarem em posictdasie, distinguindo
brancos de negros, no caso especifico que estaatasdo. O fato de
persistirem os preconceitos e as desigualdadesntecior de uma
mesma classe é o modo consequente mais explicievdiar a atuacéo
de elemento tipicamente racial na geragdo dessapidéades (idem).
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Ainda que descartemos um conceito biolégico dedac
entendemos a importancia de utilizar essa categorieontexto deste
estudo. Consideramos raca uma realidade sociditeg@oculturalmente
construida — uma categoria social de dominacdoexcdeasédo presente
na sociedade brasileira, capaz de manter e deduggiralesigualdades e
privilégios.

Guimardes (2003) nos orienta na utlizacdo dessa
categoria. Para o autor, existem dois tipos deaitosc os “analiticos” e
0s “nativos”. Os analiticos permitem que seja aadt um conjunto de
fendbmenos e fazem sentido apenas quando insetigosorpo tedrico.
Os conceitos nativos, pelo contrario, tém sentidomundo pratico e
existem, efetivamente, para um determinado grupoaho. Ou seja,
sdo conceitos construidos historicamente e fazerte p@o senso
comum. Nesse caso, o autor discute a insufici@lecieategoria “classe”
para explicar a pobreza dos negros no Brasil, azgtando que:

‘raca’ ndo é apenas uma categoria politica
necessdria para organizar a resisténcia ao racismo
no Brasil, mas também é uma categoria analitica
indispensavel: a Unica que revela que as
discriminacdes e desigualdades, que a nocgao
brasileira de ‘cor’ enseja, sédo efetivamente rasist

e ndo apenas de ‘classe’. [...] O problema que se
coloca é, pois, 0 seguinte: quando no mundo social
podemos dispensar o conceito de raga? Primeiro,
quando ja nao houver identidades raciais, ou seja,
guando ja ndo existirem grupos sociais que se
identifiquem a partir de marcadores direta ou
indiretamente derivados da ideia de ra¢a; segundo,
guando as desigualdades, as discriminacbes e as
hierarquias sociais efetivamente nao
corresponderem a esses marcadores; terceiro,
guando tais identidades e discriminacBes forem
prescindiveis em termos tecnolégicos, sociais e
politicos para a afirmacdo social dos grupos
oprimidos. GUIMARAES (2002, p. 50-51)

Embora a andlise seja das dindmicas raciais nadzaz
norte americana, Omi e Winant (1994) fortalecemmaoirtancia da
“raca” como categoria de andlise, mostrando-nos eiae é parte
constitutiva de muitas de nossas experiéncias ianéid corriqueiras,
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quer sejamos negros ou brancos.

[...] a raga esta presente em cada instituicdo, em
cada relacdo, em cada individuo. Isto ndo ocorre
apenas em razdo do modo pelo qual a sociedade é
organizada — espacial e culturalmente e em termos
de estratificacdo etc. — mas também em razédo de
nossas percepcdes e compreensdes acerca da
experiéncia pessoal. Assim, [..] quando
comparamos o prec¢o de propriedades em diversos
bairros, quando avaliamos um cliente potencial,
guando fazemos parte de wuma fila de
desempregados ou quando levamos a efeito
milhares de outras tarefas usuais, somos
compelidos a pensar racialmente, a usar as
categorias e os sistemas de significado relativos a
raca nos quais fomos socializados
(OMI;WINANT, 1994, p. 158-159).

A categoria “raca” se autonomiza das praticas éntegrar
um repertério de acdo dos sujeitos. Como categtisizursiva, “raca”’
vai traduzindo préticas efetivas de distingao erangpiizacdo nas
praticas sociais. Hall (2003) traz contribuicbGetevantes para esta
pesquisa, discutindo raca como

categoria discursiva em torno da qual se
organiza um sistema de poder

socioeconémico, de exploracdo e exclusdo —
ou seja, o0 racismo. Contudo, como pratica
discursiva, 0 racismo possui uma ldgica

prépria. Tenta justificar as diferencas sociais
e culturais que legitimam a exclusédo racial

em termos de distingbes genéticas e
bioldgicas, isto €, na natureza (HALL, 2003,

p. 69).

Destaca-se, ainda, o entendimento de Gomes (2065),
gue o racismo tanto pode ser uma acgéo resultarageiadio ou do 6dio
em relacdo a pessoas que possuem um pertencinaeigbabservavel
por meio do fendtipo, como também pode ser um odmjde ideias e
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imagens, defendidas por pessoas que acreditamist@rexa de racas
superiores e inferiores. O racismo € expresso das diormas
interligadas: aindividual, quando os atos discriminatérios sdo contra
outros individuos e @nstitucional quando as praticas discriminatérias
sédo fomentadas pelo Estado ou com seu apoio. Nodsste ultimo,
Cashmore (2000, p. 470) explica que “o racismoitutsbnal é
camuflado uma vez que suas causas especificas@nadetectaveis,

embora seus efeitos e resultados sejam bastanteis/is

Por fim, fica claro que as discussdes apontadasaimd
que as desigualdades raciais no Brasil emergem domm de um
processo complexo, sendo que, neste estudo quadazeé igualmente
possivel identificar tanto o racismo individual gteo institucional.

4.1. OS JOVENS NEGROS NA EJA: DE QUEM ESTAMOS
FALANDO?

O Brasil possui 34 milndes de brasileiros(as) deal®t
anos de idade, representando, aproximadamente, d20%opulagéo
brasileira. Desses, 16.210.910 sdo negros(as)8211910 milhdes sao
analfabetos(as).

Dados nacionais informam que a modalidade de Edocag
de Jovens e Adultos tem se constituido uma alieenpéra a populacao
negra, em especial para os jovens; e expressana @seola é parte
constitutiva de seus projetos de vida: 75% dosdastes jovens e
adultos que participam do Programa Brasil Alfatzeti#® sdo negros e
54% dos estudantes que frequentavam a EJA, emsqumssenciais, em
2008, eram negrds Na Rede Municipal de Ensino de Florianépolis,
eram 35,3% os estudantes negros no ano dé€2009

A forte presenca de jovens negros nessa modalidede
educacdo vem acompanhada da necessidade de mud@nifisativas
na cultura pedagogica da EJA. Seus valores, cankatds, atitudes,
expectativas na maioria das vezes ndo coincidemecounitura escolar
e, em particular, com a proposta pedagdgica qpeaggamas ou cursos
se propdem a desenvolver. Esse fato exige um apelas propostas

%  MEC. Mapa do Programa Brasil Alfabetizado

7  INEP. Censo Escolar, 2007
% Departamento de Educacdo Continuada, 2009
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pedagogicas, considerando as peculiaridades dixpijdvem e negro.

Vejamos a seguir alguns aspectos que constituariv@&wias
dos jovens que entrevistamos:

Quadro 4: Os jovens entrevistados

BC: tem 15 anos, auto-declaradaarma, moradora na regido
Continente. Mora com os pais e um irm&o. Tantopséeomo sua mé
possuem o ensino fundamental completo. A mae éeafama po
problemas de salde e o pai esta desempregado. a3eu dst
relacionado a navegar na internet; filenes em DVD e namorar. Antj
de vir para a EJA, frequentou escolas publicasvaga (Adventista) af
a sexta série. Repetiu a mesma série escolar em gumcdes, I
segunda e na quinta série. O motivo declaradogsaraprovacgoes foi
namero de faltadBC protagonizou uma situacéo de racismo contr
um colega de sala de aula, cuja situacdo foi tratad pelog
profissionais como uma briga comum entre os estudses (grifos
NOSS0S)

JS: tem 16 anos, se auto-declara preto e é motad@yido contindal
da Illha. Mora com a méae, que possui o ensino fuedtahcompleto
gue desenvolve atividades remuneradas em servigoaisg N(
momento da entrevista esta se encontrava em ligameatratamento ¢
saude pelo INSS. JS declarou ndo conhecer selElpaparticipa df
grupos de street dance e teatro. Foi reprovadaajuazes na escol
Segundo ele, suas reprovagbes aconteceram pelo g
comportamento, “sendo estaria até hoje estudando ru colégig
normal, ndo precisaria da EJA. Nao precisaria mesnio JS, nos
Ultimos dois anos, tem participado do Projeto Amoe&jue integra
Consorcio da Juventude. Sobre a continuidade dgles diz qui
pretende “ir um pouco mais adiante”, mas ndo pdeténpara um curg
superior. JS comp8e masicas de hip hop. (grifosa®)s

JP: tem 18 anos, autleclarado pardo, € morador da regido contin
da llha. Mora com a mae, o padrasto e uma irmanf&eestudou até
sexta série e seu padrasto possui 0 ensino fundaneempleto. A ma
estad em licenca para tratamentosa€ide pelo INSS e seu padras
dono de uma pequena lanchonete que funciona emrépea casa. J
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participa do Programa Jovem Aprendiz e recebe wisamo valor d
R$ 240,00 mensais. Como lazer, sai para dangag desnusicas: fun
samba, RAP e fsica eletrbnica. Pretende concluir a EJA estepana
iniciar o ensino médio em 2010.

AR: tem 16 anos, autdeclarado branco, morador do norte da |
reside com a mée e o padrasto. Tem dois irmaos vaehies (26 e 2
anos) que moram com seu pai e,iuméo por parte de pai com 12 an
por parte de mée possui uma irmé de 9 anos queconoraima tia. AF
trabalha como auxiliar de pedreiro do padrasto elessl 14 anos

guando verdo, trabalha nos finais de semana aldsriam restaurani
Seu pai possui um mimiercado, tem o ensino médio completo.

mae trabalha como doméstica e possui os anos isnida ensint
fundamental, assim como seu padrasto. Participamaéinte da torcid
organizada do Avai. Declarou qudei reprovado quatro vezes ng
escola, sendo na primeira, terceira, quarta e quiat séries. O
principal motivo, segundo ele, foram as faltas degto a distancia
entre o local de moradia e a escola que frequentagatambém pelag
constantes mudancas de endereco de sua m@gifos nossos)

AS: tem 18 anos, autmteclarada negra, moradora do norte da

reside com sua mée e sua filha de um ano de idladeuma irmé mal
velha (20 anos) por parte de mée. Trabalhou desdE>anos com
baba, atualmente cuida de sua filha. Sua mae possanosniciais dc
ensino fundamental e trabalha como empregada dioméRla e su
mae vieram de Curitiba e, segundo ela, “a gente s&icom as noss
roupas, agora nds estamos comecando a comprarsSnoEB®iS, a
nossas coisas, e por enquanto eu ndo tenhaddio”. AS, declarou tq
sido reprovada trés vezes na escola, na terceiggiage quinta€rie en
Matematica e Histdria.Eu quero concluir o ensino fundamental |
médio para eu poder arrumar um emprego melhor, paraeu poder
juntar dinheiro para pagar uma faculdade para minha filha, dar
uma vida melhor para eld. AS gosta de ouvir pagode, copia as l¢
do Sorriso Maroto, Exaltasamba e do Belo para cggie#os nossos)

L: tem 16 anos de idade, auteelarado preto, morador da regido i
da llha, reside com o pai, a madrasta e duas irmagrabalha na
construcdo civil, como servente de pedreiro, desde os 13 anog
madrasta, que é cozinheira numa empresa de eveetosp ensin
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fundamental completo, concluido pela EJA, no mebholeo onde |
estuch. Seu pai frequentou apenas a primeira série d&ng
fundamental e trabalha como pedreiro. L deseja &iampl8 anos log(
para “ninguém mandar em mim e fazer o que quiseitar para o Ri
Grande do Sul”. L, estudou até a sexta série eefobvadatrés vezeg
duas na terceira e uma na quarta série. Como jlagarfutebol nun
time do bairro e cuida de animais. Na maioria das ém que esti\
presente no Nucleo, observei que L ficava a maastepdo tempo for
da sala de aula, sentado, sO, até quando menos se percebig
embora. Parece que essa atitude ja estava nadelielos educador
Sua madrasta e seu pai manifestavam preocupagéo, igocom
frequéncia, iam até o Nucleo para saber sobre o jem. (grifos
NOSso0S)

ML: tem 17 anos, se auto-declara branco, resideonte da llhaMora
com mae, pai e duas irmasnais velhas. Sua mae, que trabalha
servigos gerais, numa instituicdo que cuida dencaig em processo
adocdo, estudou até a quinta série. Seu pai, prsastudou até
terceira série e, atualmente, encosgaem licenca para tratamento
saude pelo INSS. Mldesenvolve pequenos servigos para comiy
renda da familia desde os 11 anoParticipa de um time de futebo
no bairro onde mora. Estudou até a sétima séoeexpulso da escolj
por causa de brigas Segundo ele,se desse pra voltar atras eu né
faria”. No futuro quer fazer um curso técnico de informética(grifos
NOSS0S)

AC: tem 17 anos, se autleclara preta e reside na “Vila”, comunid,
localizada no bairro onde estuddora com sua mae, dois irmaos
seu companheiro Sua mae € analfabeta e trabalha como ajudar
cozinha em restaurante. Seu pai foi morto proximcula casa, cing
anos atrads e o crime nao foi desvendado até eAGgarticipa do
Programa Jovem Aprendz como empacotadeira, numa rede
supermercados. Feéprovada trés vezes na escqlaa terceira e quin|
série e, segundo ela, o principal motivo era a heguQuando pergunt
onde morava, respondeu que nem sempre dizia qu &fita porqueas
pessoas discriminam muito quem mora“Bensam que 14, sé ter
bandido, mas s&o todos pobres e pretostisseme ela. AC e sg
companheiro estudam juntos na mesma sala. Pretemutduir o ensing
fundamental, fazer o segundo e, se puder, vou fHear terceiro. Si
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ndo vou pra faculdade porque eu ndo tenho condigdas se fosg
faria gastronomia ou veterinaria, porque eu gosto de animais e ag
cozinhar”. (grifos nossos)

DA: tem 20 anos, se autteclara parda, reside no norte da llha, con
mae,padrasto, dois irméos e seu filho de um ano. Swafraguentou
escola até a quarta série e nao desenvolve nentativialade
remunerada e seu padrasto, que trabalha como pegressui o ensir|
fundamental completo. Desde os 15 anos, DA eséammwegdnformal,
como baba, frentista de posto de gasolina ou atémaen lanchonet
Foi reprovada uma vez na escola, por faltas, eupdm estudar r
sétima série, “‘numa fase em que tive problemasadsli, mas,as
minhas notas eram bods Atua como volurdria numa associacao
protecao a animais, e isso a leva a projetar fazenrso de veterinari
(grifos nossos)

AP: tem 15 anos, se audeclara branca, mora com os avos no b
onde estuda. Sua mée estudou até a sétima séateaths com servicy
gerais; seu pai tem ensino médio completo e pasgai panificadorg
Foi reprovada trés vezes na quinta série, em esddkzrentes, segun|
ela porque “ndo me adaptava e por falta de interdsSsaa bem
complicado pra mim, eu sempre fui muito grande, etinha a cabecq
mais fluida do que a deles, eu me sentia um peixerd d'agua”.
Fazer um curso de moda faz parte de seu desejontimwsdade do
estudos. (grifos nossos)

DR: tem 16 anos, se audleclara preto e reside no mesmo bairro ¢
estuda, na regifido Continente. Mora com os pais e dois sobrinfes
pai trabalha como entregador de uma loja e suanééedesenvoly
nenhuma atividade remunerada. Ambos estudaram quénta série d
ensino fundamental. Desde os 15 anos trabalha paxheiro. Partipa
de rodas de capoeira, tendo como preferéncia soragiParticipa d
um time de futebol no bairro. Foi reprovado um aaoquarta e tré
anos na quinta série, e quando foi para a sexta &#rexpulso di
escola. Segundo ele, reprovou por falta dengio, porque ficay
brincando. Quanto a expulsdo: “Bem que eles jatmme avisado un
semana antes. A proxima vez que eu fosse paraetordi; eu seri
expulso.Quase toda minha familia expulsaram. Expulsaram o Bu
sobrinho, me expulsaram, expulsaramo meu primo. Ja expulsaram
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muitos da minha familia. Meu irmdo, acho que tambér
expulsarant. Veio para a EJAporque eu tenho que ter um futuro”.
DR participa da escolinha de um time de futebol amha s¢
profissionalizar como jogador. (grifos nossos)

LM: tem 16 anos, se autteclara negra, mora em area periféric:
regido continental da Illha de SC, com seus pas @ngo irmaos ma
velhos. Sua mae é analfabeta e trabalha com ssngeoais er
restaurante. Seu pai tem como escolaridade osiaic@ss do ensin
fundamental e trabalha como jardineiro. Desde oards confeccior]
bijuterias para venda. Foi reprovada cinco vezesas dha primeira, dui
na quarta e uma na quinta séfienha bastante gente folgada la, qui
xingava a gente. Eu ndo gostavale estudar 1&. Como eu sQ
gordinha, eles falam coisas. Eu também nao era maithoa 14, ey
nao conseguia estudar lATambém por eles me xingarem e eu nao |
muitos amigos |aEu queria um colégio onde eu tivesse mais amig
Eu vim aqui para a EJA - pque eu ndo ia estudar aqui, eu ia estude
um colégio mais perto de casa, mas como eles naendggisse, eu vi
para ca”. LM participa de um grupo de jovens pegete a uma igre|
evangélica, onde aprendeu a cantar musica Gosjfeb(gossos)

FS: tem 15 anos, se auweclara negro e mora na regido do sul da
com sua méae, padrasto e cinco irmdos. Sua méaelh@al@md
doméstica e seu padrasto como pedreiro. Ambos téranging
fundamental completo. FS trabalha num restauramte @judante el
senicos gerais. Ele foi reprovado duas vezes, umancaita e outra r|
quinta série, por excesso de faltas. Segunddnéle,é que eu quis vim
pra EJA. Se depender de mim, mesmo que me doa euegia estar
na escola normal Sou bom na escola, sé que o ldddaguncar é mg
forte que o lado de estudar”. Conta ele que, néogerem que fico
sem estudar, esperando completar a idade para ,apgdgava algum
horas no muro da escola observando o0 que se passagau interio
Diz ele,"no dia 26 de agostdoi um dia bem interessante pra min
porque foi o dia do meu aniversario, o dia que euoltei a estudar e ¢
dia em que comecei a trabalhar’ FS tem o sonho de se tornar jogg
de futebol profissional. (grifos nossos)

Fonte: questionarios e entrevistas realizados ojomMens
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Quando observada a condigdo econdmica de cada sim do
jovens, percebe-se que todos, sem excec¢do, integmncamadas
populares. Sua regido de moradia sdo as peridgmpraias da Illha de
Floriandpolis ou a regido Continental. Todos rasideom algum
familiar (pai, mde ou avd), cuja escolaridade nlimpassa o ensino
fundamental, e, na empregabilidade, desenvolvendaties de servigcos
gerais. Os jovens participam de algum grupo: igrijeebol, danca,
teatro, demonstrando que a sociabilidade tem dielattie na
constituicio de sua condicdo juvéhilAinda na infancia, os jovens
comecam a realizar atividades para compor rendamesmo por
sobrevivéncia, “obrigando-os a uma sobreposicagrdgetos” nem
sempre concilidveis (horarios de estudar e de athal”, por exemplo).
Seus percursos escolares estdo marcados por sasessprovacoes,
interrupcdes e alguns até pela expulsdo da eseofdio € raro que
assumam a culpa por suas reprovacdes, as quaisyasmavaliacdes,
ocorrem porque tinham algum comportamento que figesta ser
reprovado. Em seus projetos, vislumbram desde rfir ppuco mais
adiante” até cursar moda, veterinaria, informatigastronomia, ser
jogador de futebol profissional, entre ouffos

Como pode se perceber, os jovens que estdo nadalA s
multiplos, ainda que com perfis similares, poissstieajetorias de vida
sdo sempre singulares e portadoras de potencieidpee podem néo se
revelar de imediato”. (CARRANO, 2008, p. 116) Dosm® modo, sua
condicdo e situagBes juvenis manifestam-se nas maiadas
dimensodes, ainda que todos pertengam a camadalsugspu

A caracterizacdo apresentada dos jovens que estaews
é fundamental para fazermos aqui uma discussaeitoaicacerca das
juventudes, sendo que, para isso, dialogamos cois 2803),
Margullis (1996), Dayrell (2003, 2007) e Abad (2R03

Para Dayrell (2007), a condi¢cdo juvenil se mardfesd
Brasil nas mais variadas formas, dependendo dagptis” e “lugares”
dos contextos dos jovens:caltura juvenilé a primeira delas. Para o
autor, “a cultura aparece como um espaco privitkgide praticas,

& A esse respeito consultar DURAND (2000); DAYRERID07)

™ Aspectos como estes ja abordamos em pesquisiangteando discutimos os
percursos escolares dos jovens negros que fregqaem& EJA em Florianépolis, no periodo
2003 a 2004 (PASSOS, 2005).
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representagdes, simbolos e rituais nos quais esgovuscam demarcar
uma identidade juvenil” (p.1109). Essas culturasnifeatam-se de
diversas formas a depender dos contextos onde \@ngoestao
inseridos, e ganham visibilidade por apresentaretiog muito
préprios. Na maioria das vezes, as marcas dismtile seu estilo sdo
representadas corporalmente.

A sociabilidade é considerada, por Dayrell (20@&Hmo
uma dimenséao central na constituicdo da condigzmijly pois, além de
expressar a dinamica das relagbes quer seja enti@ais proximos”
(*famigos do peito”) como entre os “mais distantés™colegagem”),
também expressa as aproximacdes e o0s afastamemti@s ggupos
diferentes. Os amigos se constituem numa importafézéncia neste
periodo e é com eles que “buscam se afirmar d@mteundo adulto,
criando um “eu” e um “nos” distintivos”. No entendinto de Pais
(1993, p. 94), os amigos do grupo “constituem ekepde sua prépria
identidade, um meio através do qual fixam simikisieé diferencas em
relacdo aos outros”.

Dayrell (2007) chama a atencdo para as manifestadde
conflitos e violéncias que permeiam o universo flyesobretudo
masculino, ainda que n&o ocorram de modo genetalizaestaca o
autor que

As discussbes, brigas e até mesmo atos de
vandalismo e delinquéncia, presentes entre 0s
jovens, ndo podem ser dissociados da violéncia
mais geral e multifacetada que permeia a
sociedade brasileira, expressao do
descontentamento dos jovens diante de uma
ordem social injusta, de uma descrenca politica e
de um esgarcamento dos lagos de solidariedade,
entre outros fatores (DAYRELL, 2007, p. 1111).

O trabalho também é uma das dimensdes da condi¢céo

juvenil apontado por Dayrell (2007, p. 1109), pixa¢émente quando os
jovens tém origem nas camadas populares, poisimigrande desafio
cotidiano € a garantia da prépria sobrevivénciapantensdo constante
entre a busca de gratificacao imediata e um pdgsiwgto de futuro”.

O desafio da sobrevivéncia toma propor¢éo aindampeira os jovens



136

negros, conforme informam alguns estddos

Pais (2003), em seu estudo “Culturas juvenis”, miggaas
teorias da sociologia da juventude em duas coserde“corrente
geracional” e a “corrente classista”. A primeirangoa juventude como
um conjunto social, cujo principal atributo é sesngtituido por
individuos pertencentes a uma determinada fase ida. Westa,
prevalecem aspectos mais uniformes e homogéngmsitas que fazem
parte de uma determinada cultura juvenil, de umagge. A corrente
classista, entende a juventude como um conjunialgueEcessariamente
diversificado, que abrange diferentes culturas rjisyedecorrentes de
diferentes pertencimentos de classe, com difergdaeselas de poder,
com diferentes interesses ou diferentes situagé@micas. Para essa
abordagem, a juventude é constituida por jovendifarentes situagées
sociais. O autor propde, ainda, que a juventude ejcebida sob dois
eixos semanticos: como aparente “unidade”, corredgrodo a uma fase
da vida; e como “diversidade”, quando diferentesbatios sociais
distinguem os jovens uns dos outros.

Conforme Abad (2003), é possivel estabelecer uma
distingdo entre o0 modo como uma sociedade constigignifica essa
etapa do ciclo de vidaeondicdo juvenijle os diferentes percursos que
esses jovens experimentam com base nos mais divegsortes: de
classe, género e etnissituacdo juvenil Desse modo, os conteudos, a
duracéo e a significacdo das fases da vida saaraiglte histéricos. O
autor apresenta trés fatores que, em seu entertdinemacterizam a
condicdo juvenil. Como primeiro fator, aponta o &emwno do
alargamento do periodo da juventude, no qual andrda pressionada
pela adolescéncia, tem seu tempo reduzido e, dgqrgue a juventude
se prolonga até depois dos trinta anos. O seguattw feriam as
dificuldades que a sociedade atual enfrenta paopopcionar a
passagem linear, simétrica e ordenada da juveptiddamilia — escola
— trabalho na vida adulta, o que provoca a rel@gdo da cultura do
emprego e do salario e cria novos itinerarios alestcdo com trajetérias
mais prolongadas, indeterminadas e descontinuaggamns e adultos.

" IBGE (2007); DIEESE (2008). “Os jovens negros géase metade da populagéo ativa da
regido metropolitana de Séo Paulo”. Disponivel em:
http://noticias.r7.com/economia/noticias/jovensfsegdesempregados-sao-quase-metade-
dapopulacao-ativa-da-regiao-metropolitana-sao-p20091120.htmlAcesso em 02 jan de
2009.
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O terceiro e ultimo fator, indicado por Abad (2003ria o processo de
desinstitucionalizacdo da condi¢do juvenil que,usdg ele, confere
uma auséncia de responsabilidades, uma forte autariadividual e
avidez por experiéncias vitais, como: iniciacdo uséxprecoce,
maturidade mental e fisica, emancipacdo nos aspeafetivos e
emocionais, a0 mesmo tempo em que atrasa a autegomnémica.

Entretanto, a condicdo juvenil é vivenciada de modo
diferenciado e desigual pelos jovens, dependendgrapo social ao
qual pertencem, dai a importancia da articulacae esondicéo e
situacdo juvenil nas analises sobre juventude. Nesse sentdo
fundamental considerar os diferentes planos deisenajue vao
constituindo as juventudes, pois, “como toda catageocialmente
constituida, que atende a fendmenos existentespipoma dimensao
simbdlica, mas também tem que ser analisada ar pieti outras
dimensdes: aspectos faticos, materiais, histogcpsliticos nos quais,
toda a producéo social se desenvolve” (MARGULISGL$.17).

Para jovens negros e pobres, por exemplo, as
responsabilidades, de modo geral, sdo antecipaidasrindo-os,
precocemente, na vida adulta. Por outro lado, egn® brancos,
pertencentes a setores da classe média, vivencatarapo mais longo
com relativa despreocupagdo e isencdo de resplbdsdbs, com
possibilidades de atraso nos encargos da vidaaadulis, ambos os
grupos se encontram na mesma condic¢ao juvenil.

Assim sendo, sobre esse tema, vejamos a situaggio do
jovens, sujeitos desta pesquisa, em seus depoisnetus treze jovens
que entrevistamos (9 negros e 4 brancos), aperias(lifancos) ndo
desenvolvem, no momento, nenhuma atividade remdagra que
indica que a situacdo econémica dos mesmos seadgjuvhama-nos a
atencao a percepc¢ao que duas dessas jovens té@ssaluventude.

Eu j& sou mae, isso meio que me trancou um
pouco, ser mae aos 18 anos, entdo agora eu
meio que me afastei dos meus amigos, saio
bem pouco. Agora estou meio que dedicando
a minha vida, ao meu filho, estou deixando
de lado as baladas, antes eu saia sempre, saio
de vez em quando, mas tenho que voltar
cedo, frequento a igreja, vou bastante a



138

igreja, sou evangélica. (DA, 20 anos, negra)

[...] € uma fase que todo mundo passa ha
vida, essa idade, € muito boa porque a gente
ndo tem  responsabilidade  nenhuma
praticamente. Claro, responsabilidade de
estudar e a gente ainda com essa idade, pelo
Menos eu com quinze anos, tem alguém que é
responsavel por mim. Ser jovem é mais facil
do que ser adulto. (AP, 15 anos, branca)

Ainda que ambas apresentem situacdo econdmica
semelhante, a jovem branca parece ndo se sentir tofas
responsabilidades assim, enquanto que DA, negligjraoe com um
filho, apresenta as restricdes a que esta submatidte periodo de sua
vida. Desde os 15 anos estd na empregabilidade babd# frentista de
posto de gasolina ou atendente de lanchonete. €sgeis aumentam
por ter tido um filho aos 18 anos. AP, branca, atéhomento nao
desenvolveu nenhuma atividade remunerada. Entao, retestos
explicitam que a juventude de cada uma se difemeidpendendo da
situagdo em que se encontram, e, neste caso, tageesndmica ndo as
torna iguais.

Quando questionados sobre como vivem sua juventsde,
jovens vao dizendo que vivem momentos de dificlddadmas
asseguram gue esta é “uma fase boa”.

Juventude é uma fase que todo mundo gostaria de
ficar para sempre. (DR, 16 anos, negro)

Para mim é bom. Eu adoro estudar, trabaléar,
uma fase boa para mim eu gosto de ser jovem.
(AC, 17 anos, negra) (grifos nossos)

Uma parte é dificultosa, mas para mim é a
melhor parte que tem essa idadeA pessoa vai
pegando maturidade, vai pegando cabeca. Tem
qgue pensar no futuro, trabalhar. (ML, 17 anos,
branco) (grifos nossos)
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Para mim,ja tive dias piores, agora esta bem
melhor do que antes Para mim esta sendo bom,
apesar de ter uma filha cedo, mas bom porque eu
moro com ela, passo o dia inteiro com ela. (AS,
18 anos, negra) (grifos nossos)

Ser jovemé a melhor coisa que tem no mundo
porque quando o dia em que eu ficar velho vou
dizer que vontade que eu tenho de ser jovem de
novo... Eu aproveito a juventude o maximo que eu
posso.(FS, 15 anos, negro) (grifos nossos)

Referem-se tanto a sua condicdo como a sua situacao
juvenil (trabalho, pobreza, gravidez precoce, g&nede modo
indissociavel, j& que se percebem constituidosadatimensdes.

Curiosamente, porém, quando perguntados sobre como
véem a juventude de modo geral, suas observacoisendi
consideravelmente. Falam das experiéncias de oybnens e do
envolvimento desses com drogas e violéncias.

Agora estd muito ruim porque eles se envolvem
com coisas que ndo sdo boas, se envolvem com
drogas, amigos que nao sdo bem amigos. La perto
de casa tém bastantes jovens assim, que deixam
de estudar para ganhar dinheiro com drogas
porque para eles é mais facil assim, mas depois
fica muito dificil de sair. J& vi variofovens
mortos por causa de drogasdiscussoes. (LM,

16 anos, negra) (grifos nossos)

Muito triste. Eu ndo queria estar no lugar de
muitas meninasHoje elas se entregam muito
facil, elas saem na noiteas vezes saem com
pessoas que nem conhecem, vao para bailes beber
e usar drogas, acabam ficando gravidas. Eu tenho
exemplo em casa, minha irmd néo foi disso, mas
ficou com uma pessoa que usava drogas e ficou
gravida, agora ele foi preso e ela ficou sozinha,
entdo eu ja tenho essa experiéncia em casa entao
nao saio nem nada, fico s6 em casa. (AP, 15 anos,
branca) (grifos nossos)
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Olha, um pouc@omplicado, tem que ter a cabeca
no lugar, querer estudar e trabalhar, porque senéo
vai para o caminho errado, esta na rua, no trafico.
(AC, 17 anos, negra) (grifos nossos)

E complicado por causa dasogas Hoje vocé

ndo pode confiar em ninguém porque esta tudo
meio que virado, vocé vai para uma festa, sempre
tem briga, eu até evito sair para lugares que tém
bastantes aglomeracdes, bastantes festas, por
causa de brigas, envolvimento com drogas,
mortes. Ndo é como anos atras. Mas, a gente
ainda pode lutar para tentar mudar o mundo, nao
exatamente o mundo, mas da para tentar mudar
algumas coisas na nossa cidade. Conscientizar as
pessoas, da para fazer alguma coisa para
conscientizar 0os jovens a nao entrar nas coisas
erradas para, no futuro, ter mais paz. (DA, 20
anos, negra) (grifos nossos)

Ser jovem é ter muitlristeza porque tem muita
violéncia. A gente perde colega cedo, por causa de
um monte de coisa ruintrafico de drogas ou
outra coisa, acidente... Porque o0s jovens hoje em
dia, como sempre foram, sdo aventureiros, nunca
tem medo de nada, eu, quando vou curtir, ndo
tenho medo de nada. Quando vou para a balada,
estou curtindo, estou me divertindo, bebo, todo
mundo estd bebendo, todo mundo esta curtindo,
volto para casa no outro dia que é a curticdo do
jovem. Mas, é muito triste, as vezes é triste pgrqu
tem muita perda de jovens. Os jovens, além de
estarem curtindo bastante, eles esséfrendo
cada dia que passa. (PJ, 16 anos, negro) (grifos
Nossos)

Seus relatos-discursos estdo construidos sob psleemo
“violéncia”, “tristeza”, “trafico”, “sofrimento”, ‘homicidios”, “gravidez
precoce”, “drogas”, “bebidas alcodlicas”, “brigastc, descrevendo o
que esta sendo representado socialmente como tidefhquer seja no
imaginario social ou na grande midia, a0 mesmo ¢eram que

explicitam suas experiéncias concretas de vida. &dro lado,
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manifestam também suas preocupacdes em fazercalgo, diz DA: “a
gente ainda pode lutar para tentar mudar o mundlo,ematamente o
mundo, mas da para tentar mudar algumas coisagssa oidade”. Vale
destacar, ndo se podendo, inclusive, perder de, gt a coleta dessas
“falas” esté inscrita numa relacdo entre um adglte entrevista e um
jovem (entrevistado), que constroi uma represeataghre a pesquisa.

Por certo, os jovens também acabam introjetando e
reproduzindo as representacdes negativas e précmses correntes na
sociedade em relagcdo a outros jovens, ainda gqes esjam de suas
relacbes proximas. Essas representacdes negatmalsarg maior
proporcdo “quando se trata de jovens pobres, anda se forem
negros, ha uma vinculagao a ideia do risco e déné@, tornando-os
uma classe perigosa”. (DAYRELL, 2007, p. 1117) Ecjso considerar
também, conforme orienta Dayrell (2007), que aéviola de modo
geral tem permeado a sociedade brasileira, e uprsentacdo da
imagem masculina associada a virilidade e a coragensido refor¢cada
socialmente, constituindo um valor que é persegpddonuitos jovens.

Dayrell (2003), ainda, aborda os jovens como sgeit
sociais, utilizando-se da definicdo formulada pdabt (2000), para
gquem o sujeito é: um ser humano que se constrtoricdmente na
relacdo com outros seres humanos, também sujétasirregado de
desejos e movido por eles, 0os quais também o rmalili O sujeito
também é um ser social com uma determinada origemilidr, que
ocupa uma posicdo em um espaco social e estadosem relacdes
sociais. Por fim, o sujeito € um ser Unico, que tena histdria, que
interpreta 0 mundo e lhe da sentido. E um sujé¢ito gue se produz ao
agir no e sobre 0 mundo, a0 mesmo tempo em quedizdo nas
relacbes sociais em que se insere. O mesmo aetaaue € preciso
levar em consideracao

que existem varias maneiras de se construir como
sujeito, e uma delas se refere aos contextos de
desumanizagdo nos quais o ser humano é
‘proibido de ser’, privado de desenvolver as suas
potencialidades, de viver plenamente a sua
condicdo humana [...] Ndo é que eles nao se
construam sujeitos, ou o sejam pela metade, mas
sim que eles se constroem como tais na
especificidade dos recursos de que dispdem.



142

(DAYRELL, 2003, p. 43)

Com essas contribuicbes, pode-se entender “juvehtud
como um conceito construido historica e culturakmenque, portanto,
precisa ser estudado no contexto da dindmica derslegdes sociais e
concretamente inserido em um espago e um tempordeselo. 1Sso
significa dizer que a juventudgarece como categoria social de formato
diferenciado, dependendo da socializacdo de cagzo gocial e dos
seus contextos. E ainda, por se moverem em diferentegexims
sociais, os/as jovens partilham linguagens e valdierentes; as suas
diferentes maneiras de pensar, de sentir e deesgiltam de diferentes
mapas de significacdo que orientam suas condutes selacdes
interpessoais e suas trajetorias. A partir de setidianos, é possivel
perceber a diversidade de comportamentos entrevesg, portanto, se
nao ha um unico modo de ser jovem — 0 que ha séntudes Essa
percepcédo revela que, embora apoiada sobre sigiac8enificacbes
diferentes, a juventude é reconhecida como condigfida e que faz
sentido para diferentes grupos sociais, sendosvasifiormas como cada
sociedade, num tempo histérico, e cada grupo se&wlidar com esse
momento e representé-lo.

Ao nos aproximarmos do conceito “juventude negra”,
temos uma categoria social com elementos pecubaves determinado
grupo — os jovens negros — entendidos como coitkifude identidade
racial, com suas variacbes e diversidade sociajatede género, de
valores, de localizacdo geografica, de classe wiftuenciados pelo
meio social concreto no qual se desenvolvem equelbidade das trocas
gue esse meio proporciona. Portanto, a homogereidad a
heterogeneidade dos sujeitos jovens negros € adsultdos seus
percursos biogréaficos e de suas experiéncias maaalas.

Muito embora ser negro ou negra seja um desafia par
qualquer idade, sendo a juventude também um regetacional
carregado de outros conflitos, o constituir-se oeyoluma os desafios.
Por exemplo, no caso de FS, citado anteriormeptsea chamado de
“negro macaco” e sem o “cuidado”, quer seja da mde dos
professores, acaba tendo que lidar com o racismoate individual,
ainda que este tenha sido vivenciado numa relagdituicional (escola)

e tenha sido relatado para a mée, potencialmenteacexpectativa de
alguma tomada de posicionamento. Diante das repesges sociais
preconceituosas “a escola tende a ndo reconhéoeem’ existente no
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‘aluno’, muito menos compreender a diversidada, &ejca, de género
ou de orientacdo sexual, entre outras expressdesaaual a condicdo
juvenil se apresenta” (DAYRELL, 2007, p, 1117).

4.2. BREVE RETRATO DA JUVENTUDE NEGRA: O QUE
DIZEM OS INDICADORES SOCIAIS

Institutos de pesquisa brasileifostém apresentado
indicadores que contribuem para a compreensdo didade da
juventude do Brasil ao revelar aspectos importadtesituacdo desse
segmento em setores importantes como educacgacadoede trabalho,
salde, seguranca e cultura. Esses indicadoressspoidem subsidiar as
atividades de planejamento publico e a formulac@opdliticas nas
diferentes esferas de governo, bem como possibilitanonitoramento
das condi¢cdes de vida e bem-estar da populaci@arte do poder
publico e da sociedade civil e permitem o aprofumelsto de pesquisas
académicas sobre a mudanca social e os deternsndosediferentes
fendbmenos sociais (Januzzi, 2004).

Em tais estudos, as desigualdddestre jovens brancos e
negros vao repercutir nos diferentes aspectosdiasdcial, na qual as
condicbes e as oportunidades da juventude negeseagam maior
precariedade que a dos jovens brancos, como podgrebservar nas
informacdes a seqguir.

Para Dayrell e Carrano (s8)

os indicadores sociais relacionados a situacdo dos
jovens constituem-se numa eloquente base
empirica para a confirmacdo da nocao de que as
juventudes ndo s&o apenas muitas, mas sao,
fundamentalmente, constituidas por mudltiplas

dimens®es existenciais que condicionam o leque de

& Como fontes, serdo observadas as seguintes pasttBintese dos indicadores

sociais 2008”, publicada pelo IBGE; “Juventude®ktipas sociais”, publicado pelo IPEA
(Instituto de Estudos Pesquisa Econdmica Aplicd®afil da juventude brasileira”, realizada
pelo Instituto Cidadania; “Retratos da juventudisbeira: analises de uma pesquisa
nacional’, realizada pela Fundagéo Perseu Abraduventudes brasileiras, produzida pela
UNESCO.
& Ver estudos de HASENBALG (1979); HASENBALG e SAY1988)
Disponivel em:
http://www.fae.ufmg.br/objuventude/textos/JOVENSBRASIL%20MEXICO.pdf.
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oportunidades da vivéncia da condigdo juvenil.
(DAYRELL e CARRANO, s/d, p.9)

Para ilustrar esta andlise, cite-se que, em 20@6, o
brasileiros entre 15 e 29 afdsomavam 51,1 milhdes de pessoas,
representando 27,4% da populacido tt@s jovens negros, na faixa
etaria entre 18 e 24 anos, representavam 11,5 esilloh seja, 6,6% da
populacéo brasileira. Dos jovens entre 15 e 24,8®8% viviam no
meio urbano e apenas, 15,1% viviam em areas ridaitotal de jovens
urbanos, 33,6% viviam em moradias consideradaseqadias e 2
milhdes de jovens, entre 15 e 29 anos, moravanreas @mpobrecidas,
sendo que 66,7% desses eram negros. Os indicadp@m®avam
também que 40% dos jovens brasileiros viviam eniliasrem situagéo
de pobreza, isto €, em familias com renda domigka capitade até 2
salario minimo. Note-se, ainda, que, dos jovensgsb70,3% eram
negros (Dayrell e Carrano, s/d)

Em outro aspecto, no mercado de trabalho, de acomao
Instituto de Pesquisa Econdémica Aplicada (IPEA, 80016,6% dos
desempregados eram jovens na faixa etaria de #5aads. Em geral,
essa faixa etéria também ocupa postos de trabalhmetior exigéncia
de qualificacdo profissional e de pior qualidadem sesquecer que o
trabalho para os jovens negros e empobrecidostios peecocemente
da escola. Dados de 2003 indicam que, de cadadeas negros de 18
e 24 anos, quatro estavam desempregados; entoxarss jbrancos da
mesma faixa etaria, a relacdo era de um para Adfficuldade em
encontrar uma ocupagédo, maior informalidade nagek trabalhistas e
menores rendimentos vao caracterizando a exclusfigodens negros
do mundo do trabalho. A taxa de ocupacéo de crsanggras de 5 a 9
anos, em 1999, era de 3%; entre as brancas erg8t%e O que se
percebe é que com o avancar da idade, ou sejayetyde, as taxas se
invertem — 0s jovens negros passam a ter menomsuomades de
ocupacdo. Se consideramos as questbes de géneaoapgovens
mulheres negras, a situacdo se agrava, o desempregaformalidade
alcancavam, em 2008, a taxa de 77,9% desse grniB®E( PNAD,

S O recorte etario (15 a 29 anos) tem sido utitizaela Secretaria e pelo Conselho

Nacional de Juventude. Tem sido adotado tambémapagta de Estatuto da Juventude, em
discussdo na Camara dos Deputados.

7 Projecéo populacional realizada pelo Institutadeiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), em 2004.
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2007)

A violéncia que vitima os jovens € motivo de premagio
crescente no pais. As mortes por homicidio samnssweis por 37,8%
das morte€ de jovens entre 15 e 29 anos. Destas, 93% saonkoibe
0S jovens negros sdo as maiores vitimas da vieléeendo que, para
cada jovem branco morto por homicidio, morrem, eddim dois
jovens negros. Dados do Departamento Nacional &@esifo informam
que, em 2006, os jovens com idade entre 18 e 29 mpoesentaram
26,5% das mortes por acidentes de transito. A fti&aa compreendida
entre 18 e 24 anos foi identificada em 17,56% dwwitidios dolosos
lesBes corporais e 22,32% de tentativas de homigidioubo de
veiculos 20,24%; posse e uso de drogas 41,96%v@sg entre 25 e 29
anos sao responsaveis por 24,47% do crime deamdéicdrogas. (IPEA,
2008). O Ministério da Justica divulgou, em 20Q1e g@s presos de 18 a
25 anos representavam cerca de 60% da populagéraré no Brasil.
A0 mesmo tempo em que é o grupo social mais vitingeda violéncia,
0s jovens também figuram como seus maiores autores.

Para Castro e Aquino (2008),

Fatores como a expansdo, a diversificacdo e
sofisticacdo da violéncia delitual nas grandes
cidades, a disseminacgédo do porte de armas de fogo,
a generalizacdo de uma ‘cultura da violéncia’' e as
grandes contradicdes sociais — especialmente o
consumismo exacerbado em meio a restricdo das
oportunidades de insercao social via mercado de
trabalho e as grandes desigualdades sociais — tém
sido apontados como responsaveis por este quadro.
Esses fatores concorreriam para conformar o
cenario em que tanto a criminalidade juvenil
quanto a vitimizacdo fatal de jovens vem
crescendo no pais. (CASTRO e AQUINO, 2008, p.
23)

Na salde, os casos notificados de AIDS na populded®
a 29 anos corresponde a 30% do total (de 198008t).2Quanto ao uso

" Embora a expectativa de vida tenha aumentado gamapulacdo brasileira nas

Ultimas décadas, no caso da juventude, observeradandéncia contraria, fundamentalmente
pelo aumento das mortes por causas violentas.
A esse respeito consultar BARBOSA (1998).
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de drogas, o grupo dos 18 aos 24 anos registraiar percentual de
dependéncia do alcool (19,2%), sendo que os jodersexo masculino
prevalecem (27,4%). A mortalidade das mulheresng¥em aumentado
provocada por doencas do sistema endocrino, ddcawtre do
metabolismo e transtornos imunolégicos

Sobre 0 acesso a atividades culturais e esportiaas,
pesquisa “Perfil da juventude brasileffaaponta que 88% dos jovens
informaram nunca ter participado de projetos caityrindice que
aumenta para 94% entre os jovens do meio rurattifab@, ainda, que
os jovens das camadas populares sdo 0s que téns rae@sso a tais
projetos. 86% dos jovens afirmaram nunca teremaidona quadra de
escola de samba; destes, 35% eram negros. Emadaagdividades
culturais realizadas em escolas nos fins de seragregquisa revela que
59% dos jovens afirmaram nunca terem participa&8% dos jovens
nunca participaram de shows ou outras atividaddizaglas em pracas
publicas. Em relagdo a atividades esportivas, 72% jdvens nunca
participaram delas.

Se as atividades culturais e esportistas sao eszzatas,
em grande medida, pela presenca de um publico jopentue séo tdo
altas as taxas de infrequéncia destes nas atigdeitedas? Como
estardo ocupando seu tempo de lazer? O que estd startado aos
jovens como lazer? Quem serdo o0s jovens que aiadiipam das
atividades culturais?

Quando observada a infraestrutura cultural (biblias,
livrarias, museus, teatros, locadoras de video eD$)Vbandas,
orquestras etc.) dos municipios brasileiros, perseb que as
desigualdades sociais e regionais também sdo afefaela auséncia
desses beneficit)s Mesmo assim, varias pesquisas, entre elas a de
Informacfes Basicas Municipais, realizada pelo IBGEn 2001,
apontam que ha um

alargamento dos interesses e praticas coletivas
juvenis, com énfase na importancia da esfera
cultural que fomenta mecanismos de aglutinacéo de

79
80

Araujo (1998) citado por Dayrell e Carrano (s/d)

A pesquisa, na integra, esta publicada em AbréhWw,e Branco, P.P.M
(Orgs.).(2005)
8 Pesquisa “Informacdes Béasicas Municipais”, real&pelo IBGE em 2001.
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sociabilidades, de praticas coletivas e de integess
comuns, principalmente em torno dos estilos
musicais. O mundo da cultura aparece como um
espaco privilegiado de praticas, representacdes,
simbolos e rituais no qual os jovens buscam
demarcar uma identidade juvenil. (DAYRELL e
CARRANO, s/d, p. 19)

Relativamente a questéo da escolaridade dos jovgnss,
vamos encontrar dados perversos, indicando que rosegsos de
escolarizacdo da maioria deles sdo marcados petagudldades quer
seja no acesso, como na permanéncia ou no suaEsHigurando
menores oportunidades sociais para a juventude’fieBara Henriques
(2001, p. 26), “os indicadores referentes aos sieea qualidade da
escolarizacdo da populacdo brasileira s&o esttaggipara a
compreensdo dos horizontes potenciais de reducii@eigualdades
social e racial e definicdo de bases para o deb@memto sustentado
do pais”.

Do total de analfabetos brasileiros (14 milhdes),
aproximadamente 9 milhdes sdo negros (689%m 2005, a taxa de
analfabetismo dos jovens negros era de 5,8%, idtévezes maior do
que a observada para os jovens brancos (1,9%)aApescrescimento
na meédia de anos de estudo da populacdo de 15 @anamais
(aproximadamente 1,5 anos, entre 1993 e 1994) W, 2bserva-se
gue a média de anos de uma vantagem em torno slegios para 0s
brancos (8,1 anos de estudo) em relacédo aos n@yBdsEssa diferenca
se amplia quando comparamos a média de anos d estpopulacio
do nordeste — 5,1 em 2004, com o mesmo indicader ggopulacéo
branca do sudeste — 8,2 anos. Isso significa gqgeaato 0S negros
nordestinos estéo concluindo a primeira etapa dmerfundamental, os
brancos da regiao sudeste, na média, concluentassasios desse nivel
de ensino.

A distorcdo idade/série, em 2006, indica que 349% do
jovens entre 15 e 17 anos ainda se encontram migoeftsmidamental;
pouco menos de 1/3 da faixa etéria de 18 a 24feeqpsentam a escola
e apenas 12% cursam o ensino superior, consideradeel de ensino

82 A este respeito consultar: Passos (2004, 2008)idiess (2001), Abramo e Branco
(2005), entre outros.
83 IBGE, Sintese dos indicadores sociais, 2008.
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adequado a esta faixa etéria. Dos jovens entreZB5agmos, que somam
15.821.341 milhdes, 13% frequentam a escola, sgndpdestes, 7,3%
estdo no ensino superior. Mais de 18 milhGes dglbiras entre 15 e 24
anos estéo fora da escola. O mais alto grau des&alsocial esta nos
jovens entre 15 e 24 anos, que nem estudam neaihtaaf, colocando-

0s num alto grau de vulnerabilidade. Sédo 11 milh@286), em sua
maioria negros.

Na pesquisa sobre “Desigualdade racial no Brasilugéo
das condi¢des de vida na década de 90", HenriqR@8l( p. 26)
constatou que “565% do diferencial salarial ent@nbos e negros esta
associado a desigualdade educacional e outra partberanca da
discriminacdo educacional infligida as geracbes dmEs dos
estudantes”, conforme segue

a escolaridade média de um jovem negro com 25
anos de idade gira em torno de 6,1 anos de estudo;
um jovem branco da mesma idade tem cerca de 8,4
anos de estudo. O diferencial é de 2,3 anos. Apesar
da escolaridade de brancos e negros crescer de
forma continua ao longo do século, a diferenca de
2,3 anos de estudos entre jovens brancos e negros
de 25 anos de idade é a mesma observada entre os
pais desses jovens. E, de forma assustadoramente
natural, 2,3 anos ¢é a diferenca entre os avos slesse
jovens. Além de elevado o padrao de discriminagéo
racial expresso pelo diferencial na escolaridade
entre brancos e negros, mantém-se perversamente

estavel entre as geracdes (HENRIQUES, 2001, p.
26).

Em 2007, entre os jovens brancos de 15 e 17 abg&/08
estavam estudando, sendo que 58,7% destes fregamni@ ensino
médio, adequado a esta faixa etéria. Entre os $omegros, entretanto,
79,8% frequentavam a escola, mas apenas 39,4%aesincho ensino
médio, representando uma taxa muito abaixo da attssepPados do
IPEA, divulgados em 2009, informam que o indiceadalfabetismo
entre jovens negros ainda é duas vezes maior duel@ancos, apesar
da reducédo da distancia entre os dois grupos. B8, Panalfabetismo
dos jovens negros era quase trés vezes maior ¢frgeosrbrancos.

O pertencimento racial aliado as desigualdades
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educacionais entre brancos e negros reflete naredffa dos
rendimentos médios, em que 0s negros recebem em tar 50% a
menos que oS brancos; uma vez que comparando pssgde igual
escolaridade, identifica-se que os brancos témrmaiaimento médio,
até 40% acima dos negros. A titulo de exemplo, eriodo de 2004 a
2008, a renda média dos brancos aumentou 2,15 vezqseriodo,
enguanto que dos negros aumentou apenas 1, 99(lREds 2009).

A taxa de frequéncia no ensino superior para estega
brancos entre 18 e 25 anos em 2007 era de 19,4%amnggue para 0s
negros da mesma faixa etéria era de 6,8%, iste fpvens negros tém
trés vezes a menos de frequéncia no ensino supAiiwta sobre o
ensino superior, é constatado que os estudantessnagrel8 e 25 anos
nao conseguiram alcancar, em 2007, a taxa de fie@uue os brancos
tinham dez anos atras, ampliando a diferenca a fdo®s brancos. O
distanciamento entre os dois grupos que era de &WA%997, e passou
para 9,4% em 2007.

As interrup¢des, saidas e interdicbes vao caraatefd as
trajetorias escolares de geracdes de jovens negrqgando conseguem
permanecer, nem sempre concluem a escolaridadealzsn sucesso.
O que se percebe € um ambiente escolar pouco &legpitpara os
negros, com mecanismos sordidos de selecdo ndomtkx escola a
partir do pertencimento racial das criancgas e jgpven

Na pesquisa “A escola no projeto de futuro de jeven
negros que frequentam a EJA em Floriandpolis”, edasios que:

Os jovens negros e ndo-negros que frequentam a
EJA sdo pobres, com trajetérias escolares bastante
acidentadas do ponto de vista da descontinuidade.
A reprovagdo € uma marca forte em suas
trajetorias, no entanto, 0s negros sdo 0s que mais
sdo reprovados e 0s que mais naturalizam essas
desvantagens em seus processos escolares, como se
um ‘destino’ de raca e de classe justificasse as
reprovacdes pelas brincadeiras, malandragens, falta
de estudo, e outras. Os seis estudantes auto
declarados negros entrevistados foram reprovados
de trés a quatro vezes na escola, enquanto os
estudantes ndo-negros foram reprovados até duas
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vezes’” (PASSOS, 2005, p. 63)

Por outro lado, a pesquisa “Juventudes brasilgiras”
realizada pela Organizagdo das Na¢Oes Unidas [adacacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em 2004, revela §y8% dos jovens
que estdo fora da escola acreditam que terdo d@mslde voltar a
estudar e, os que retornam acreditam que a esoatecdminho para
melhorar de vida.

Os jovens questionam as escolas que
frequentaram, apresentam detalhes da

violéncia, da negacao dos conhecimentos que
sofreram na luta pela permanéncia naquele
espaco. Entretanto, ndo culpam a escola pelas
suas dificuldades na escolarizacdo. Pelo
contrario, vivem um paradoxo entre o
reconhecimento das aprendizagens
significativas na EJA, no que diz respeito ao
desenvolvimento de competéncias e atitudes
para a convivéncia social, e os conhecimentos
que a escola ‘normal’ ensina, que julgam
necessarios para a continuidade dos estudos
ou para arrumar emprego. Para eles, a escola é

0 lugar legitimo para as aprendizagens
(PASSOS, 2005, p. 63).

Ao analisarmos os dados sobre as condicdes sabiss
jovens negros, vamos identificando um amplo e difieado leque de
manifestacbes da discriminacdo racial, que vai ctanizando as
dindmicas de desigualdades, seja no ambiente gsoalansercdo no
mercado de trabalho, na salde, no campo do lazda eultura
culminando por influenciar nas expectativas dertutds distancias que
marcam acentuadamente a vida de jovens negroseasjoderancos,
construidas ao longo dos séculos pela heranca rilmdpesscravista e
pela discriminagdo, sdo mantidas contemporaneamepte
procedimentos discriminatorios, estereétipos e qregitos que
legitimam as desigualdades raciais na sociedacddira atual. Assim,
as desigualdades raciais ndo sao meramente resuttacescravidédo ou
de desigualdades de classe, mas de uma contintiaapsbcial
preconceituosa e com cunho racial.
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De um lado, naturaliza-se a participacdo
diferenciada de brancos e negros nos varios
espagos da vida social, reforcando a
estigmatizacdo sofrida pelos negros, inibindo o
desenvolvimento de suas potencialidades
individuais e impedindo o usufruto da cidadania
por parte dessa parcela de brasileiros a qual é
negada a igualdade de oportunidades que o pais
deve oferecer a todos. De outro, o processo de
exclusao vivido pela populagédo negra compromete
a evolugdo democratica do pais e a construgcédo de
uma sociedade mais coesa e justa. Tal processo de
exclusédo fortalece as caracteristicas hierarquicas
autoritarias da sociedade e aprofunda o processo
de fratura social que marca o Brasil
contemporaneo. (JACCOUD; BEGHIN, 2002, pg.
66)

Como pode se perceber, as desigualdades sdo graves
multiplas, afetando a capacidade de insercdo dalggip negra na
sociedade brasileira, em diferentes areas, e congpemdo o projeto de
construgcdo de um pais democratico e com oportuesdpdra todos.
Nesse sentido, “enquanto se pensou durante muifmotgue uma oferta
igual estava em condicdes de produzir a igualdaeleebemos que néo
s6 ela ndo é realmente igual, mas sua prépriadgdal pode também
produzir efeitos desigualitarios acrescentadosgaesela quer reduzir’
(DUBET, 2003, p. 45) Dai a importancia da impleragéb de politicas
afirmativas, que objetivem assegurar direitos peiorde oportunidades
distintas para grupos historicamente excluidos.

Iniciativas de politicas publicas sdo observada8rasil,
em diferentes niveis de governo, desde o finabtos 1990, na maioria
das vezes, movidas pela preocupacgéo com o cregoimenesemprego
e da violéncia entre os jovens. Em varias dessgiatinas, a Educacéo
de Jovens e Adultos tem sido chamada a proporcigpartunidades
educacionais aos jovéfislsso nao significa que as praticas pedagégicas

84 Sé&o eles: o Programa Nacional de Educacéo deslevAdultos para Agricultores

Familiares (Saberes da Terra), atualmente, dendmii Projovem Campo; o Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens, Educacgdo, Qugificee Acdo Comunitaria (Projovem),
atualmente denominado de Projovem Urbano; o ProjovEabalhador; o Projovem
Adolescente; o Programa de Integracdo da Educacdfisstonal ao Ensino Médio na
Modalidade de Educacé@o de Jovens e Adultos (PrBejae esses programas consultar:
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e 0s processos de escolarizagdo, vivenciados ressm;o, sejam
emancipatérios. Alguns programas procuram mant@\ess na escola
ou trazé-los de volta, oferecendo-lhes “bolsas”p&ta os jovens em
piores condi¢bes de vida, que ndo estudam e nepalliean, sdo
oferecidos concomitantemente cursos de qualificap&afissional,
atividades comunitarias e de elevagcédo de escotlEriddesse caso, 0
papel da educacdo basica e profissional toma un@pomao
superestimada de garantir a empregabilidade nurnaserde trabalho
volétil e flexivel (LEAO, 2005).

Frigoto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 1096), ao saam
0s recentes programas de educacao profissional over@ Lula
criados em 2004 e 2005, afirmam que esses se @d@zaaolt como
“programas focais e contingentes”, ao invés deigiordistor¢cdes de
conceitos e de préticas decorrentes de medidaadadopelo governo
anterior que, de maneira explicita, dissociarardwuca&gédo profissional
da educacgdo basica, aligeiraram a formacao téceinamodulos
dissociados e estanques, dando um cunho de treitmmmeperficial a
formac&o profissional e tecnoldgica de jovens étasitrabalhadores.

Ja para Henriques e Irel&Ad(2005 p. 355), esses
programas criados pelo Governo federal estdo adest “por uma
agenda que busca articular o aumento da qualidadesidtemas de
ensino e a construcdo das bases para a equidadeinelugdo
educacional, considerando, de forma prioritaria, edsmentos da
diversidade étnica, cultural e regional da popuwalgéasileira’, o que
mostra a intencionalidade dos dois gestores nageeiedo.

Por outro lado, os Relatérios-sinteses do VIII e Xlo
Encontro Nacional de Educacdo de Jovens e Aduleadizados em
Recife e Belém, nos anos de 2006 e 2009 respedivamindicam os
tensionamentos em relagéo a politica do goverrerdéd

Programas de governo, tanto do MEC, quanto de
outras instancias do poder federal foram
propostos, demonstrando a disposicdo de
intensificar as respostas as demandas da
populacéo jovem e adulta. O PROJOVEM revelou
uma escuta mais sensivel ao clamor dos féruns do

http://www.oei.es/noticias/spip.php?article1972
& Dirigentes do Ministério da Educag&o no momemtinthlementagao desses
Programas.
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que constituia uma oferta de EJA, com gestores
admitindo argumentos nesse sentido, em posi¢do
adiante do que acontecera em seu lancamento; o
PROEJA buscou resgatar para a rede federal dos
CEFETSs, principalmente, o compromisso com a
populacdo jovem e adulta demandante de
profissionalizagéo e historicamente excluida dessa
rede, em especial de projetos pedagdgicos de
educagéo profissional integrados ao ensino médio;
avancaram as constru¢cfes focadas em sujeitos da
diversidade, como internos penitenciarios, do
campo, pescadores, indigenas e quilombolas, e a
economia solidaria, como alternativa para sujeitos
da EJA, especialmente, externou a disposi¢édo de o
MEC aprofundar relagBes intersetoriais com
diferentes Ministérios, ocupados também com
acOes educativas para 0s sujeitos que envolvem
(RELATORIO-SINTESE do VI Encontro
Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos, 2006).

E preciso considerar que o atual governo federal,
ainda que com percebidos avangos quanto ao
lugar ocupado pela EJA na agenda politica da
Unido, ndo rompeu com a concepcao de educacdo
de jovens e adultos elaborada no bojo das
reformas neoliberais do Estado e da educacdo no
pais na década de 1990, cuja execugdo se
materializa no desenvolvimento de fragmentadas
acOes/experiéncias desenvolvidas sob a légica da
parceria “conciliatéria” e no desenvolvimento de
programas, em geral, pulverizando recursos e
sobrepondo acdes. Nesse sentido, o0 vasto
“cardapio” de programas e projetos atuais
(Programa Brasil Alfabetizado, Projovem, Proeja,
entre outros) ndo se constituiram em uma politica
publica de Estado com efetividade social para
reversdo do cendario acima apresentado. [... ]
Rediscutir os varios programas: PROJOVEM,
PROJOVEM CAMPO, PROEJA, no sentido da
Constituicdo de uma politica publica nacional
para a modalidade de EJA. (RELATORIO-
SINTESE do XI Encontro Nacional de Educac&o
de Jovens e Adultos, 2009)
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O que se percebe é gque num primeiro momento (2096)
uma consonancia nas analises por parte dos segrgrgcatuam com
EJA e dos gestores publicos, dissonantes, porém,adalises dos
estudiosos do campo da educacéo e trabalho. Amndissias podem ter
sido consequéncia da tentativa de avaliacdo dagrag que estavam
recém sendo langados e que ndo possuiam aindanédsnpassiveis de
resultado. Ja, as percepcbes dos Foruns de EJAgnorsintonia, ora
guestionando e avaliando a politica de EJA do GmvelJLA como de
forte influéncia neoliberal (Relatério XI ENEJA)ndicam um
tensionamento presente permanentemente nos Féalasdefesa de
uma politica publica de EJA que leve em conta onatado por esta
instancia; indica também a disposicdo para o dialmm o Governo
Federal para seguir construindo a EJA.

A base conceitual anteriormente discutida, juntdeneam
os indicadores sobre juventude, vdo compondo orquiEprecariedade
da condic&o juvenil brasileira. Tendo como focodasigualdades na
escolarizacdo da juventude negra, percebemos gieluaacdo de
Jovens e Adultos — EJA tem se constituindo numaatidattie de ensino
gue tem sido tomada conh@cus privilegiado pelos jovens negros, na
tentativa de reverter sua situacdo de exclusdo.aDaé¢cessidade de
concentramos nossa aten¢do na modalidade educafiva,de analisar
os alcances dessa politica para os jovens negas,vista que essa
modalidade, hoje, se apresenta como uma ofertaaeidmal com
multiplas finalidades - escolariza¢éo, qualificapéafissional, educacao
ao longo da vida.
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5. ELEMENTOS DA CONSTITUICAO DA POLITICA DE
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS: DAS CONDIGOES DO
ACESSO A CONCLUSAO DO CURSO

“Ela [a EJA] esta muito calcada em pessoas. Ela
nao tem uma estrutura. Os nlcleos ndo existem,
eles ndo estéo instituidos, enquanto nicleos. Eu
posso abrir ou fechar’(Coordenador Q.)

“Eu vim um dia antes e no outro dia comecei a
estudar. Isso é muito bom({FS, 15 anos, negro)

“A gente perdeu muito aluno por ndo conseguir
nem explicar o que é a EJAProfessora L.).

Neste capitulo apresentamos aspectos da histéria da
Educacdo de Jovens e Adultos na Rede Municipal bein& de
Florianépolis e a configuracdo da oferta desta fhmi#e educativa,
considerando a distribuicdo geografica, as condicde acesso e
estrutura fisica. Esses sdo alguns marcadores heertamn nossas
analises com a intengéo de identificar em que ¢oedise da o acesso
dos jovens negros, sua permanéncia e conclusaarsim c

5.1. A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS: BREVE
CONTEXTUALIZACAO

A EJA® na RME de Florianépolis teve seu inicio no ano de
1970, numa parceria com o governo estadual e aaEGndvViOBRAL.
Seu objetivo era atender pessoas acima de 12 anosirenas de
alfabetizacad. Anteriormente, iniciativas de educacdo de adwétasn
realizadas no formato de a¢es pontuais, em carsé&am a Legido

86 Nos anos 1970 era denominada de Educac&o deoAdult

87 Florianépolis, 1979. Lei n® 1674/79. Dispde sohrestrutura administrativa da
Prefeitura Municipal de Florianépolis. Disponivein ehttp://www.leismunicipais.com.br
Acesso em: 05 de julho de 2009.
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Brasileira de Assisténcia (LBA), a Comissdo Muratido MOBRAL e

a Prefeitura Municip&f. N&o foram encontrados registros que atestem a
existéncia de algum 6rgao especifico pelo atendomeéa educacéo de
adultos nesse periodo.

A Educacdo e a Salude eram prerrogativas de umaamesm
pasta, a Secretaria de Educacdo, Salde e Desemswotui Social
(SESAS), e a esta competia, entre outras atribsiigbalfabetizacdo de
adultos. Com a criacdo da Secretaria Municipal diickcdo de
Floriandpolis, em 1985, a responsabilidade pelacagio de adultos,
ficou diretamente relacionada ao MOBRAL, como paoge de
alfabetizacdo. (RIOS, 1998, citada por SOUTO, 2009)

Em 1986, convénio firmado com a Fundacdo Educan, co
duracdo de dois anos, tinha por objetivo atend&75l.adultos em
classes de alfabetizacdo e 750 em classes supletd/d® a 42 série,
entretanto, dificuldades na formagéo e no pagameéosoprofessores,
aliados a infraestrutura deficitaria, inviabilizara meta e os objetivos
previstos. No ano seguinte, com reformulacdes ragrpma, foram
atendidas 33 turmas de alfabetizacdo de adultosme1988 foi
implantado, pela primeira vez, o ensino supletieoldl a 4% série para
pessoas jovens e adultas, residentes na cidaderiEn&polis. No ano
de 1989 foi criada a Educacéo de Adultos como urea de atuacao
para os membros do magistério da Secretaria Muidg Educacéo de
Floriandpolis, porém, como a RME néo dispunha aéigwionais para
atuar nessa éarea, os professores que atuaram noRRIOBoram
contratados pela Secretaria Municipal de Educag&muiparados aos
profissionais que atuavam no ensino fundament@uU(B0, 2009)

Ainda segundo Souto (2009), nesse periodo a educkca
adultos comecou a se estruturar institucionalmemdora perceba que
isso ainda estd em processo, tendo em vista quenserem 2007 a EJA
passou a integrar o Sistema Municipal de Educaga®latianépoli&’,
além de que a contratac@o de professores na EJineamprecarizada,
apontando alta rotatividade de professores sutmstitu

No ano de 1993 foi realizado o primeiro e Unicootwso

88 Conforme o Decreto n° 1173 expedido pela Comissdwicipal do MOBRAL a
fa|xa etéria prioritaria para o atendimento erpelgsoas entre 12 e 35 anos.

Lei n° 7508, que dispde sobre a organizagdonpcidnoamento e a manutencéo da
educacgéo municipal.
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public® para efetivacdo de professores na Educacdo densieve
Adultos, na gestdo da Frente PopllaNessa gestdo, a EJA ficou
sediada numa Coordenadoria de Alfabetizagdo dendoweAdultos; o
programa do supletivo correspondia ao ensino fuedsh e era
estruturado em um ciclo com duas fases: fase ke P2 séries de
alfabetizacéo e fase Il: 32 e 42 séries. O prajetourso de 5% a 82 série
foi implementado somente em 1996, apés movimentondicatorio
realizado por estudantes que haviam concluido sess faxistentes e
desejavam continuar a escolaridade. Coincidentanemsse mesmo
ano, a LDB 9394/96 estabelecia o direito a educgu@@ todos,
inclusive a jovens e adultos que ndo concluirascalaridade em idade

considerada “regular”.

O ensino supletivo se manteve até o ano 2000, quand
RME passou a dispor de uma Divisdo de Educacddrana (DECY,
responsavel pela implementacéo das politicas ded€élo de Jovens e
Adultos. Com a composicdo do quadro dirigente daCDpor
profissionais que haviam vivenciado a experiénoiamsino, seguindo a
perspectiva do ensino pela pesquisa, nas classexaleracat, a
politica curricular da Educacdo de Jovens e Adufiassou a ser
repensada numa abordagem da pesquisa, como prieciptativo, sob
uma base tedrica que tem como referéncia a prodigg®edro Demo. A
partir de 2001, a EJA passou por algumas mudarecasiém estrutural,
mas a perspectiva do ensino pgdsquisacontinuou sendo a orientacdo
oficial da RME para a organizacdo das préaticasatias.

Os aspectos, apresentados a seguir, indiciam roackies
que exigem adequacdes do trabalho coletivo, a aimpeta entrada dos
estudantes em qualquer dia do ano letivo, que tamidb algumas
tensdes no desenvolvimento da préatica curriculamoc veremos

90 O concurso foi realizado para o provimento deddag na EJA.

o A Frente Popular consistiu numa coligacdo ddidms situados no chamado

campo democratico popular.

92 Em 2005, nova mudanca na gestéo politico-admaigar transformou a Divisédo de
Educagdo Continuada em Departamento de Educacatn@xda; e, em 2010, na re-
estruturacdo interna da Secretaria Municipal dec&gfio, o DEC passou a subordinar-se ao
Ensino Fundamental, mostrando a dificuldade deoseatidar a concepc¢éo de EJA ,como
educacéao continuada.

s Essas classes foram criadas pelo Ministério dedgfio na década de 1990, com o

objetivo de corrigir a defasagem idade-série ouigioro fluxo escolar, resultado de um

ndmero excessivo de repetidas reprovacbes de estsd@mos anos iniciais do ensino
fundamental.
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adiante.

Na RME, o curso passou a ser organizado em dois
segmentos: o primeiro correspondente a alfabetizag séries iniciais
do ensino fundamental; o segundo, equivalendo &essénais do
ensino fundamental. A carga horéria minima, padacegmento, é de
oitocentas horas-aulas efetivamente trabalhadasisidgyando: o
minimo de 75% em carater presencial (600 horas)neximo, de 25%
em carater ndo presencial. S&o consideradas hdess-efetivamente
trabalhadas:

aquelas em que o aluno participa do que foi

planejado e demonstra qualidade através de sua
dedicacédo e esforco em produzir cada vez melhor.
Elas ndo sdo iguais as horas de frequéncia, ou
seja, um aluno que esteja presente e que né&o
participe com qualidade nas atividades, n&o

acrescenta horas de curso para efeito de sua
participacdo. (FLORIANOPOLIS, 2008, p.11)

Horas néo presenciais “sdo aquelas previamentejptias
no Nucleo, com professores e alunos, e que sazadgat fora do
horario escolar. [...] tem como funcao facilitapercepgéo do fato de
gue se pode aprender em todos os momentos. Naondofds com a
pratica de deveres de casa” (IDEM, p. 13). Podemcsasideradas
como horas ndo presenciais: participagdo em atigglaociais, culturais
e esportivas na comunidade; resumo de livros, tesvieu jornais e
apresentacdo desses, oralmente ou por escritesside filmes ou de
programas de televisdo; idas a cinema e teatrbcipacdo em cursos e
palestras diversos; realizacdo de pesquisas na nidewle; saidas
programadas a museus, parques, etc.

Ao completar a carga horaria minima de 800 (oittan
horas-aulas e ter realizado as trés pesquisas @uagrupo e uma
individual), o estudante solicita seu processoettficacdo, o qual pode
ocorrer em qualquer periodo do ano letivo.

Os professores passaram a ser contratados porra® ho
semanai¥, sendo 20 horas destinadas ao trabalho docente osom

o4 Com excecgéo dos professores/as de idioma e povésgas alfabetizadores/as, que

séo contratados por 20 horas semanais.



159

estudantes, e 10 horas semanais destinadas a &arroagtinuada e
planejamento coletivo; os coordenadores passarsan @ntratados por
40 horas semanais, e cada Nucleo passou a dispawdiéares de
ensino, com carga horaria de 20 horas semanaia¢fio dos Nucleos,
de forma regionalizada, na cidade de Florianoptdismbém constitui
uma alteracao relevante, destacada por Souto (2009)

A definicdo da nova politica de EJA estabeleceu amie
professores ndo mais atuardo disciplinarmente ta darsuas areas de
formacéo, e sim, a partir das problematicas coitstsupelos estudantes.
Desse modo, o professor passa a se constituir éentamor das
probleméticas construidas a partir dos interesssesesdtudantes. Nesse
papel, sua atuacao prevé a orientacao de fontpestpiisas; leitura de
textos juntamente com os estudantes; acompanhardestpercursos
individuais e coletivos; o incentivo pela buscacfyondada de questdes
referentes as problematicas, objetos das pesquisas.

Para o desenvolvimento curricular a partir da pissgu
como principio educativo na RME, foram estabelexidalguns
procedimentos: a constru¢éo da problematica deuasa formulagéo
das justificativas individuais e coletivas; a orgagdo dos saberes
prévios sobre a problemética escolhida; a elaboragd mapa
conceitual; o planejamento da pesquisa; a sisteagdib a partir das
fontes consultadas; a socializagdo parcial e aalsatdo final da
pesquisa. O que se observa é que a logica curricufgmniza os
procedimentos, em tempos ou periodos pré-definiqmma sua
realizacdo, fazendo com que, aquilo que se pretamino principio, se
transforme metodologia.

Os instrumentos previstos para o desenvolvimento da
pratica curricular também podem ser utilizados canstrumentos de
avaliacdo do processo educativo, tais compontfolio individual que
consiste em “organizar as experiéncias e a mene&dalar de cada
estudante, possibilitar o sentimento de pertendionda aprendizagem
pelo estudante, acompanhar a trajetoria de caddagde, verificar as
habilidades que estdo sendo desenvolvidas por emadante”
(FLORIANOPOLIS, 2008, p. 22). Os registros podem wsariados:
textos, fotografias, gravagdes, entre outrosdi&¥io individual deve
servir de instrumento de comunicagéo entre professm estudantes e é
nele que os estudantes podem registrar suas dlgiggigas, sugestdes
e até questbes pessoais. E estabelecido que essomds facam leitura
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didria desses instrumentos e os utilizem para tivaenos estudantes,
propor leituras referentes as pesquisas efmr@olio da pesquisaeve
servir para professores e estudantes registraggmcesso de realizagao
das pesquisas. Nele deverdo estar arquivados ornocadde
assessoramento, 0 mapa conceitual, o planejamerdmnograma de
execugcdo da pesquisa, 0s materiais produzidos wlaglsts. As
producdes textuais ou ndo-textuais; as socializagéeciais e finais dos
trabalhos; os controles de frequéncia e de horadivaiente
trabalhadas, presenciais e ndo presenciais, tarsiérimdicados como
instrumentos avaliativos.

Como pode se perceber nessa breve exposicao, urggerc
da EJA na RME de Florianépolis, semelhante a hiéstdacional dessa
modalidade, também é marcado pelas dificuldadessenconstituir
como politica publica de qualidade, com destaqua:pama forte
concepcdo compensatéria com que tem sido formdadksenvolvida;
a precarizagdo na contratacdo de professores; gaon@es)continua
dos profissionais; os limitados investimentos eoainds; e a auséncia
de propostas curriculares adequadas aos jovensl®sadSdo fatores
que ainda persistem.

No periodo contextualizado (1910-2010) nao foi
encontrada nenhuma informacdo, declaracdo ou negiterca da
existéncia de iniciativas de Educacdo de Jovendu#tds, por parte do
poder publico, que focalizem as especificidades jdesns negrds.
Essaauséncia pode ser reflexo de uma concepcdo urisasde
politica publica, influenciada pelo mito da deme@aracial e da
inexisténcia de negros em SC, ou, ainda, pela hegjarde uma analise
pautada na classe social sobre a realidade ednehftarianopolitana.

A dificuldade em reconhecer as questdes raciaisocom
definidora das desigualdades sociais deve-se, em paénue fronteira
entre “raca” e “classe”, visto que, ao identificgie os negros sado
geralmente o0s mais pobres, tende-se a acreditar oquespecto
econdmico é o principal fator de desigualdade, rgm#o os efeitos
perversos do racismo existente na sociedade hrasiléNessa
abordagem, “as 'classes' e as 'desigualdades dse'claxplicam a

% Pesquisa no campo da histéria da educacéo infqueao Clube Negro Cruz e

Sousa, localizado em Lages, no Planalto Serrangengelvia cursos de alfabetizagdo de
adultos desde 1917 (ROMAO, J.; CARVALHO, A. A. M, ZD03)
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maioria das condutas sociais e culturais, transfoduo-se, assim, numa
espécie de objeto sociolégico total” (DUBET, 20Q8B, 26). Essas

concepgdes acabam por influenciar a formulagcdceeugfio da politica

de EJA, na RME de Floriandpolis, e se fazem presend EJA ainda

em 2009.

Tais percepgdes sdo sentidas quando se constatasque
estudantes negros, em sua maioria jovens, mesngtitaomdo, nos
dltimos anos, acima de 38%da EJA da RME, em Florian6polis,
continuam sendo invisibilizados, ainda que a prigpgsedagoégica
declare serem 0s sujeitos a centralidade da polticricular. O que se
percebe é que a centralidade pedagdgica ndo estdjaitm “integral”,
mas numa dimensdo deste, ou seja, no aluno. Quextidpolada essa
dimensado, o aluno é abordado como “trabalhadormesmo aqui,
também se abstrai do sujeito trabalhador o seunhecimento e
pertencimento étnico-racial.

O sujeito-aluno da EJA, nesse caso 0S jovens negros
reinem as caracterizacdes e adjetivacbes comoexmmplo: “com
defasagem idade-série”, “de periferia”, “excluido®xpulsos”, “com
experiéncia escolar negativa ou de reprovacdo”m“dificuldade de
aprendizagem ou dificuldade de socializacdo”, “dmau classe
desfavorecida” e “com desestruturacdo familiar8ol®s colocara, em
determinados momentos, na condi¢do de “problem&JA4 ou seja, a
reproducdo do que ja vivenciaram como estudantesczla “regular”
também esta presente na EJA. O jovem negro acalba ssmdequado
também para essa modalidade educativa.

A elevada presenca de estudantes negros cont@sta c
indice de 10,8% de populacdo negra de FlorianShati®videncia que,
também, aqui na “llha da Magia”, a falta de opadades, a baixa
escolaridade e a pobreza atingem prioritariamenteegros. O racismo
institucional na escola é o pano de fundo desséricer provoca as
desvantagens e desigualdades no percurso escqapdacio negra.

% Em 2007, eram 31,33% (SOUTO, 2009), em 2008 2% (Departamento de
Educagdo Continuada da RME de Florianépolis) e, 2809 35,3% (Departamento de
Educacgéo Continuada da RME de Florianépolis)

o IBGE, 2000.
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Quadro 5: Composicao cor/raca dos estudantes dd&RME de

Floriandpolis
Cor/Raga N. %

Brancos 818 56,41%
Pretos 229 15,80%
Pardos 283 19,52%
Amarelos 14 0,96%
Indigenas 28 1,93%
N&o-declarados 53 3,65%
Incompleto&” 22 1,51%
TOTAL 1450 100,00%

Fonte: Base de dados do Departamento de Educaciio@ala.
Secretaria Municipal de Educacéo de Florian6p20689

Piovezan (2006) considera que, para a efetiva giotdos
direitos humanos, ndo sao suficientes as politicsisersais, mas,
juntamente com estas, devem estar as politicasciésps, ou
afirmativas, que focalizem grupos especificos e dustorico de
exclusdo. Nessa perspectiva, a visdo genérical] gembstrata dos
individuos, como no caso do publico da EJA, demadst no quadro
anterior, cede lugar ao processo de especificaggisigeitos de direitos,
gue passam a ser vistos em suas peculiaridadestieulpaidades.
Assim, do mesmo modo como o direito a igualdadedireito a
diferenca surge como direito fundamental. Nesstideeré importante
destacar que o direito & educagdo é um desafiogparae parcela da
populagdo jovem e adulta brasileira e, de modol,gatiage em maior

% Nao fica explicito, na base de dados consultadague se referem os dados

incompletos no quesito cor/raca. Se é consideramripleto por ndo ter sido perguntado aos
estudantes, ou se os estudantes se negaram aanfbleste (ltimo caso, confunde-se com a
informacgé&o de ndo-declarados.
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numero grupos especificos, como: mulheres, jovensegros, se
considerarmos gue a escolaridade média da poputegsiteira é de 7.3
anos, caindo para 6.3 anos quando se focaliza alggép negra
(PNAD, 2007).

A efetivacdo da perspectiva apontada por Piove2886]
pressupde um conjunto de condi¢fes interdependente@superacéo de
alguns aspectos que ainda desafiam a politica dea€do de Jovens e
Adultos, como: 0 acesso, a permanéncia e a comchis&urso, com
qualidade social, que contribua para a humanizagcémancipacao de
homens e mulheres, jovens e adultos. Essas cosdi&@eimplicacdes
advindas também do campo extraescolar, ou sejaodacao social das
desigualdades raciais, significando que, concoteitam oferta de
educacdo, a acdo do Estado também se faz necessanelacdo as
mudancas estruturais que excluem jovens e adutipos do trabalho,
da moradia, de suas memorias, culturas e idensdzaaletivas.

As condicbes em que se realiza o percurso de
implementacdo da politica educacional para joversddtos até a
conclusdo do curso sdo fundamentais no estudo mupeeendemos,
buscando analisar em que medida a politica publkcd&ducacao de
Jovens e Adultos impacta os jovens negros, comgeasuante 0 grupo
de maior vulnerabilidade educacional no Brasil.

Mas, que finalidades a RME estabelece para a Edtesie
tempos? O que pensam os profissionais sobre oddiBEdA?

De acordo com o documento “Estrutura, funcionamento
fundamentacdo e pratica na Educacdo de Jovens dto&du
(FLORIANOPOLIS, 2008, p. 11),

- A Educacdo de Jovens e Adultos da rede
municipal de ensino de Floriandpolis tem como
objetivo geral mediar a¢des educativas, reunindo
cidaddos em continua transformacdo, em um
ambiente de respeito e fraternidade, em prol da
construcao coletiva de um mundo justo para
todos;

- [...] tem como principios educativos a relacao
interpessoal, o aprender, o dialogo, o respeito, a
solidariedade, a pesquisa, a autonomia, a
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responsabilidade, o compromisso social, a
socializacdo do conhecimento, a politicidade, a
dialética, a complexidade, as singularidades, as
multiplicidades, o paradoxal, a sustentabilidade do
planeta e a ndo fragmentacéo do conhecimento.

Do ponto de vista do discurso, esses objetivosneipios,
antes apresentados, encontram-se em sintonia catnas concepc¢des
e recomendacgBes construidas no campo da Educac@wmvdes e
Adultos, desde a V Conferéncia Internacional decEgéio de Adultos
(V CONFINTEA), e com o ordenamento juridico (Consgao Federal
de 1988, LDB n° 9394/96, Plano Nacional de Educagéd®arecer CEB
n® 11/2000), entretanto, no caso da RME de Flopalig as inten¢des
declaradas ndo tem sido suficientes para se imantibs alcances da
politica de EJA.

Quando, atentamente, ouvimos o0s profissionais, samo
identificando que, para eles, as finalidades daiBdépendem de quem
sdo os jovens ou adultos atendidos. Esta preseideia de que é
preciso “preparar” jovens e adultos para o mundmase eles ainda
nao estivessem agindo no mundo. Ou ainda, como B&Aafosse a
grande saida para a re-insercdo desses jovens daa sacial e
participativa.

A finalidade principal é preparar tanto os
adolescentes, temos uma invasdo de adolescentes
nestes Ultimos dois anos, como os adultos, para
este mundo que a gente esta enfrentando.
(Coordenadora Z.) (grifo nosso)

Eu vejo que é umaportunidade para aqueles
alunos que foram exclusos ou se excluiram do
ensino fundamental, mas, principalmente, para
oportunizar para aquele pessoal que nao pode
estudar na época certa por diversas razdes. Quando
eu comecei na EJA, a gente trabalhava muito com
adultos, ou seja, noventa por cento eram adultos.
(Professora W.) (grifo nosso)

[...] a gente ndo pode pensar que a finalidade da
EJA é trabalhar a escolarizacdo defasada desses
alunos. Porque, se for por ai, esta perdido, peede-
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trabalho. A finalidade da EJA talvez seja
recuperar com/para esses alunassensacgdo de
pertencimento deles a uma sociedade que eles
fazem parte. Nao que eles estao excluidos [...], de
uma forma ou de outra, eu me sinto extremamente
feliz quando, numa conversa, a gente consegue.
(Professora G.) (grifo nossos)

[...] eu vejo que uma das finalidades que eu

percebo éncluir as pessoas de uma forma mais

efetiva na vida social, € uma das coisas que eu
estou percebendo. Seja através de atividades,
diretamente, incentivando a participagdo em

algumas atividades, seja através do conhecimento
gue elas vado adquirindo do porqué que as coisas
ocorrem na sociedade. Basicamente, a medida que
elas passam a entender por que certas coisas
acontecem, elas acabam, de certa forma,

enxergando mais essa sociedade. Nessa
comunidade, pelo menos, vejo que tem essa
finalidade, acho até para que eles venham atuar
também, transformar um pouco a sociedade,

mudar opinides, visoes, ou refor¢ar. (Professor U.)

(grifos nossos)

N&o obstante, chama a atencdo que a apropriacdo dos

conhecimentos a que esses jovens e adultos téio diemo estudantes
do ensino fundamental, ndo apareca como finalidede, talvez, se
justifique pela perspectiva metodologica da pesquigsenvolvida na
RME, sobre a qual é comum ouvir dos profissionais, @o aprender a
realizar suas “pesquisas”, os estudantes podenmasger habilidades
que lhes permitam aprender quaisquer outros cameeatos, inclusive
os do ensino fundamental, conforme se observalaio & seguir:

Teve até uma aluna que me perguntou:-
professora eu estudando aqui o0 ano inteiro eu vou
ter condicdes de fazer o ensino médio? Porque eu
quero fazer vestibular. Eu respondi, olha é uma
pergunta dificil. Esses contetdos, do jeito que
estdo na 52 a 82 vocé ndo vai ter aqui, Vst

vai ter outras coisasque vdo te habilitar pra
conseguires isso. (Professora K.) (grifos nossos)
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Se for assim, como ficam os jovens e adultos quidaaido
se apropriaram da leitura e da escrita para senlehto? O dominio
dos cédigos para a leitura e a escrita ndo semisiderado, pelos
profissionais, como essenciais para a participaighad? Nao seria isso
fundamental para o sentimento de pertencimento? Bigtariam,
novamente, 0s jovens negros tendo negado seuodiredducacao? O
que da aos profissionais o direito de decidirem agiéoutras coisas”,
nao explicitadas, podem possibilitar que os estedatursem o ensino
médio e até prestem o vestibular?

5.2. A OFERTA DE VAGAS NA EDUCAQAO DE JOVENS E
ADULTOS: DAS CONDICOES DO ACESSO A CONCLUSAO DO
CURSO

A discussao que aqui fazemos sobre o acesso dessj@/
adultos a escolarizacéo segue orientagfes de d-er@liveira (2009, p.
265), para quem 0 acesso a esdelee ser entendido como “ndo apenas
0 ingresso de todos na escola alguma vez na vids, como a
realizacdo universal pelo mesmo Ensino Fundamentableto, que a
Constituicdo de 1988 reconhece e consagra comatodipgiblico
subjetivo”. O que significa que apenas a oferta da Educacdowdss e
Adultos pode ndo ser suficiente para o sucessdagesbos estudantes,
principalmente quando focalizamos os jovens negros.

O documento, que a sociedade civil e o governaléras
construiram para servir de base para as discussd®4s Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos — CONFINTE#glizada em
dezembro de 2009, no Brasil, declara:

Como direito, a EJA é inquestionavel e, por isso,

tem de estar disponivel para todos, em

cumprimento ao dever do Estado, como

modalidade no éambito da educagdo basica,
preceituada na legislacdo nacional, bem como na
perspectiva de educacdo ao longo da vida. EJA
como direito pressupde, em sua praxis, que o
trabalho realizado garanta acesso, elaboragédo e
reconstrucdo de saberes que contribuam para a
humanizacdo e emancipacdo do ser humano.
(BRASIL, 2009, p. 13)
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Desse modo, tendo a EJA da RME de Florian6polis em
analise, as questbes que se colocam em pautansdpeemedida essa
modalidade vem sendo desenvolvida sob o preceittirdito, de modo
a considerar a significativa presenca dos jovegeos@

Souto (2009) informa que, a partir de 2005, os duglde
EJA passaram a ser implantados de forma regiodalizzontemplando
toda a cidade. Entretanto, o que se percebe é abertura dos Nucleos
depende da procura dos estudantes por essa moalida

Para a abertura de um Nucleo de EJA é exigida damiat
de, no minimo, 100 estudantes, sendo necessarimimono, de 15
matriculados para a constituicdo de turma. O segmendo podera
ultrapassar o niumero de 25 estudantes por turrnasegmento |l ndo
poderd& exceder 30 estudantes matriculados por turma
(FLORIANOPOLIS, Resolucdo do CME n° 01, de 17 deedebro de
2008). Para seu funcionamento é indispensavel aatagdo de sete
professores, um de cada area do ensino fundameoitad, estabelece a
legislacdo educacional, um coordenador(a) e daitiares.

Segundo gestores e coordenadores, a definicdo sobre
distribuicdo da oferta de EJA na RME de Florianigpi@im se orientado
pela “demanda”’ detectada pelo poder publico emntavaentos e,
também, pela acdo de organizacdes comunitariassqgligtam sua
oferta. Assim, a “demanda” declarada ou a mobifizggara a EJA ndo é
provocada pelo poder publico, mas pela populacécetptiva a procura
de vagas. O que significa que, mesmo havendo pess@dfabetas ou
com baixa escolaridade, pode ndo haver “a demamtlgual sugerida
pelos profissionais antes referidos, como é o catajo, de um dos
Nucleos (Serrinha) em que foi a redugdo do numerestudantes que
provocou o seu fechamento e ndo a auséncia deageasalfabetas ou
com baixa escolaridade.

A pré-matricula tem sido um dos instrumentos atilizs
pelo Departamento de EJA para definir os locaisa paiiacdo e
manutencao de Nucleos e salas de | e Il segmentos.

A distribuicdo € a partir de uma determinada
demanda. Teoricamente existe uma demanda
muito maior do que a gente atende. Quando
eu participei na gestdo do Itacorubi, por
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exemplo, foi feito um levantamento pela
Secretaria da Saude, num determinado ano,
gue eu nao sei precisar qual, em 96 eu acho.
E os agentes de salude aplicaram um
guestionario no bairro e fizeram um
levantamento de pessoas alfabetizadas ou
com ensino fundamental, o nivel de
escolaridade do bairro e apoiados nesses
ndameros ai é que se percebeu quais eram as
comunidades onde haveria supostamente uma
demanda maior. Esse era um critério pra
determinar as comunidades a atender, mas
dependia também de uma demanda da
comunidade. Por exemplo, a comunidade do
Saco Grande veio jA& com uma demanda
organizada pelo Conselho Comunitario de
Moradores, que vinham solicitando a
abertura de um Nucleo no bairro. Em 1997, a
gente iniciou l& com uma turma de alunos e
em 1998 se consolidou um Ndcleo.
(Coordenador O.)

A oferta & de acordo com a demanda. N6s
temos como politica de atendimento, fazer
levantamentos sempre no final de ano de
demanda. A gente sabe que a demanda
sempre tem e que vai sempre ter Nucleo Ia.
Uma das politicas do atendimento do
municipio é procurar atender onde ha
demanda. [...] Tem lugares que a organizagéo
do bairro, de alguma entidade, ou grupo de
alunos, ou alguma questéo politica vem e traz
a demanda pra nés, isso acontece também.
Entdo acontece das duas formas. A gente tem
a politica, vem a demanda a gente atende e
abre no periodo do ano em que vier. (Gestora
V.)

Embora os discursos de profissionais indiqguem que o
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atendimento da Educacdo de Jovens e Adultos tern cef@réncia “a
demanda” existente nos bairros florianopolitanosierq seja por
solicitagdo da comunidade, levantamentos realizados até por
solicitacdo de politicos, o que se percebe € glgfimicdo sobre a oferta
da EJA se efetiva a partir do nimero de estudaptesprocuram por
essa modalidade, e ndo “a demanda feaKistente nos bairros, o que
certamente limita o direito de muitos jovens e txdud escolarizacéo.

Assim, a criacdo de um Nucleo e o seu funcionamento
regular durante todo o0 ano ndo assegura a sua mp&mgia no ano
seguinte, ou seja, do mesmo modo como sao crisglddioleos, eles
também podem deixar de existir a depender do nuaerestudantes,
como explica a Gestora V:

Como o Nucleo da Serrinha teve dois anos la e
depois teve uma diminuicdo muito forte do
namero de alunos e a gente comegou a atender em
outros lugares onde nunca atendeu também, Saco
Grande, Joao Paulo. [...] Nunca fecha no meio do
ano, nunca deixa de atender, nem que figue uma
turma. Vai até o final do curso, aquelas pessoas se
certificam, nem que fique uma turma la. Esse
Nucleo é um Ndcleo que comecga a atender outros
lugares, por exemplo, a Serrinha quando comecgou
a gente estava atendendo o Mocot6, la em cima
mesmo no morro. Mas eram pouquissimos alunos
para o numero de professores, ai apareceu uma
demanda |14 em Ratones, no meio do ano, entdo a
gente fez uma divisdo que, para atender, os
professores circulavam nessas trés localidades,
nesses trés bairros, pra ndo deixar de atender.
(Gestora V.)

Aqui se percebe um tensionamento entre o reconbatim
do direito de jovens e adultos a educacdo e aat@&gs politico-
administrativas para a composicdo da oferta. Ao mmegempo,
percebem-se esfor¢cos da equipe gestora em mokaliznativas para
manter os Nucleos em funcionamento apesar da reci@@umero de
estudantes, como, por exemplo, na atuacéo “ititerate professores

% Denominamos de demanda real os indices de pemsafiabetas e também aquelas que néo
concluiram o ensino fundamental.
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contratados em um Unico Nucleo. Importante registu@ a Serrinha é
um territério negro em Floriandpolis, situado notoemo da
Universidade Federal.

Entretanto, a vulnerabilidade da instalacdo e de
desinstalacdo dos Nucleos vem sendo questionadi:[dEEJA] esta
muito calcada em pessoas. Ela ndo tem uma estr@srallicleos néo
existem, eles ndo estdo instituidos enquanto NsickEw® posso abrir ou
fechar” (Coordenador Q.Para esse coordenador, a EJA estd mais
sustentada nas pessoas que na estrutura instaldmRede Municipal,
nesse caso, demonstrando a fragilidade da modeld@éducacéo para
jovens e adultos como politica publica. Por issgstgmente, o
coordenador questiona a nao existéncia formal dodels, que podem
deixar de existir de um ano para o outro.

Nesse cendario, como a populacdo jovem e adulta de
Floriandpolis que néo teve acesso ao ensino funuamé&éem sido
informada sobre a oferta de Educacéo de Jovensl®adu chamada a
ingressar em cursos de EJA?

A Lei n° 9394/96, de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, estabelece em seu Art. 5°, que

Art. 5° O acesso ao ensino fundamental é direito
publico subjetivo, podendo qualquer cidadao,
grupo de cidaddos, associagdo comunitaria,
organizacao sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida, e, ainda, o Ministério
Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo.

§ 1° - Compete aos Estados e aos Municipios, em
regime de colaboracdo, e com a assisténcia da
Uniéo:

| — recensear a populacao em idade escolar para o
ensino fundamental, e os jovens e adultos que a
ele nao tiveram acesso;

Il — fazer-lhes a chamada publica.

Esse artigo da LDB, em regra, tem sido violado gela
diferentes esferas do poder publico, fato obsertasiém na RME de
Floriandpolis, quando se percebe a atuacdo destefatacdo do
direito de jovens e adultos a escolarizacao. Isgtercia a dificuldade
dos gestores publicos em admitir e adequar a @ol@ilucacional para
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um grupo que ndo em sido considerado publico daasc

A chamada publica para matriculas na EJA tem sido
avaliada pelos profissionais como deficitaria,ovigtie ndo ha, por parte
da Secretaria de Educacdo, uma preocupacdo, naghitiz e
investimento na divulgacdo massiva da EJA. Assimivalgacéo fica
restrita e sob responsabilidade exclusiva dos aclkgue a realizam de
variadas formas: cartazes séo fixados pelo bdmigas em frente as
escolas, aviso aos pais de estudantes do ensidanfiemtal, panfletos
etc. Na compreenséo dos profissionais:

E uma divulgacdio muito caseira. A gente ainda
ndo tem uma politica de divulgagdo na midia. A
gente coloca sempre a importancia disso na
Secretaria, mas, ndo € uma pratica desta fazer
propaganda, divulgando a importancia pelo
namero de pessoas que a gente tem no municipio.
Entéo, a gente divulga na escola. No final do ano
e no inicio do ano, porque no final do ano a gente
ndo tem muitos alunos matriculados para o ano
seguinte, € muito interessante isso. Quando inicia
o ensino fundamental, a gente distribui material
para as escolas, para os alunos e comeca a
disseminar. Os Coordenadores de Nucleo, que a
gente ja tem contratado, comegcam a pregar
cartazes e faixas no bairro, na comunidade e ai
comecam a vir os alunos. (Gestora V.)

Geralmente, na época em que comega a fre-
matricula na rede a, gente comeca também a
divulgacédo a re-matricula ou matriculas novas na
EJA. Eu tenho aqui nestes 4 anos, um acordo com
0 pessoal da escola do ensino fundamental, onde
eu faco uns panfletinhos para que os pais, quando
vém fazer a matricula de seus filhos, levem.
Entregamos também os mosquitinhos como a
gente chama para as agentes de saude, como elas
passam casa a casa, divulgam a EJA; colocamos
cartazes em mercados, posto de saude, a gente
colocava nos Onibus agora ndo temos mais
autorizacao pra isso. Fazemos a divulgacdo boca a
boca e entregamos 0s  mosquitinhos.
(Coordenadora Z.)
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Em face dessas préaticas restritas e recorrentes de
“divulgacado”, sdo levantadas formas potencialmemiés eficazes para
alcancar o publico, pelos préprios profissionais:

A gente vem sugerindo, a cada ano, que a
Secretaria Municipal de Educacdo faca uma
divulgacdo pelos meios de comunicagdo, com
campanhas publicitarias no radio e na TV. Eu acho
gue haveria um fluxo de pessoas muito maior do
gue a gente da conta. Acaba que a divulgacédo é
feita pelo proprio Nucleo. Quando se constitui um
Nucleo a gente fixa cartazes, divulga através da
propria escola também porque os Nucleos estédo
localizados em escolas. Entdo, através dos alunos
dessa escola, dessa comunidade é que se tenta
chegar aos pais dos alunos, que seriam, a
principio, o publico interessado. (Coordenador O)

Efetivamente, o chamamento publico e a divulgacéo d
EJA ficam sob responsabilidade da coordenacéo adebliOs relatos
indicam que o publico prioritario alcancado séggpos familiares dos
estudantes que frequentam o ensino fundamentalisine, muitos dos
proprios estudantes jovens sdo incentivados etades, pela escola
“regular”, a frequentar a Educacédo de Jovens etdslubnde a auséncia
de provas e trabalhos é destacada como uma ‘dgéiit aos
estudantes, como se percebe no depoimento da je&uodante

entrevistada:

[...] eu fui I& no outro colégio fazer a minha
matricula ano passado para eu estudar e eles me
falaram que pela minha idade, eu ndo poderia
estudar la, na oitava série. Que eu teria que tazer
EJA, que era um ensino baseado em pesquisa, que
eu ndo precisaria fazer prova, trabalhos... (AP. 15
anos, branca)

A rede de relacdes pessoais dos jovens € o prinoigia
de onde derivam as informagfes e 0s incentivos pafausca da
escolarizacdo na EJA. Quando perguntados sobre ficemam sabendo
da EJA, os estudantes responderam:
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A minha prima ia estudar aqui e me perguntou se
eu queria vir estudar com ela aqui. Eu vim fazer a
minha matricula e ela ndo veio estudar aqui, eu
fiquei aqui sozinha. (LM, 16 anos, negra)

O filho do meu padrasto fez a EJA no ano
passado. Comecou no ano passado fez certinho e
esta no primeiro ano hoje. (FS, 15 anos, negro)

Pela minha vizinha, ela fazia e ela me chamava,
falava que era legal e que era por pesquisa. (AC,
17 anos, negra)

[...] uma colega minha tinha estudado aqui. Ela
me indicou, ela se formou aqui. (BC, 15 anos,
branca)

A exemplo da maioria dos municipios brasileiros, a
auséncia de um recenseamento e de uma chamadzapulblitampanha
de divulgacéo da EJA, pelo poder publico municipalpca em questéo
a educacdo como direito para jovens e adultos eneRbpolis e traz
desafios as praticas existentes no papel e nansspiidade do Estado.
Por outro lado, indica que, apesar da negligénziesddado, os jovens e
adultos negros e empobrecidos procuram pela esagédo, ainda que
muitos o facam pela exigéncia das situacbes de egrabpilidade. A
omissdo, por parte do poder publico, de uma compéuca chamada
escolar, afeta, sobremaneira, 0s jovens negros, h@@ka expectativa
social e individual em relacao as possibilidadesw® mobilidade na
estrutura econdmica e social.

Para Di Pierro et all (2001), as diferentes esfdmpoder
publico precisam assumir, mais claramente, umadaticonvocatoria,
chamando toda a sociedade a engajar-se em inéSatroltadas a
elevacdo do nivel de escolaridade da populacaoildiras Esse
chamamento “deveria contemplar, especialmente,tavagéo para que
todos continuem aprendendo ao longo da vida, deaquecessidade, a
vontade e a possibilidade de aprender s&o inerentegos os seres
humanos, do nascimento a velhice. A aprendizagetigar ser, assim,
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compreendida em sentido amplo, como parte essedaialida, e o
desinteresse por aprender como eloquente prendaaieorte” (IDEM,
p. 75).

5.3. AS CONDICOES DO ACESSO, A PERMANENCIA E A
CONCLUSAO DO CURSO

O quadro abaixo é revelador tanto da distribuicés d
estudantes negros no conjunto de Nducleos existermesio da
concentracdo de estudantes de modo geral na caganigeografica
dos Nucleos.



Quadro 6: Composicéo cor/raca dos estudantes da&BRME de Florianopolis, em 2009, por Nucleo

) Branc ) Né&o- Dados

Nucleos os Pretos Pardos Amarelos Indigenas declzrado Incorﬂjgletos TOTAL
Nucleo | 120 70 49 2 10 9 2 262
Nucleo la 69 11 11 1 1 14 1 108
Ndcleo I 117 24 51 1 1 - 3 197
Ndcleo lla 66 15 5 1 4 3 1 95
Nucleo llI 50 29 20 1 2 7 4 113
Ndcleo IV 83 21 47 4 5 6 5 171
Ndcleo IVa 79 20 27 1 2 4 2 135
Nucleo V 75 7 21 - 1 3 - 107
Nucleo Va 77 24 36 1 3 6 - 147

100

G.T

Na&o fica explicito, na base de dados consuledag se referem os dados incompletos no quesitaga
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Ndcleo Vb 81 10 16 2 - 2 4

115

TOTAL 817 231 283 14 29 54 22

1450

Fonte: Base de dados do Departamento de Educacdio@ala. Secretaria Municipal de Educacéo de
Floriandpolis. 2009
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Observe-se que, em 2009, 56,34% dos estudantes eram
brancos e 35,45% eram negros. O Ndcleo | tinhaiormamero de
estudantes da EJA, um total de 262, o que corrdgp@nl17,01%
dos estudantes. Isso se deve tanto a sua localjzggé € central e
de facil deslocamento, como também & oferta da EFAtrés
periodos (matutino, vespertino e noturno). Essdddlconcentrava
0 maior nimero de estudantes auto-declarados nd€press e
pardos), um total de 119 do total de estudantesaulados. Numa
ordem decrescente, o Nucleo Il era 0 segundo &eer 0 maior
numero de estudantes e também de estudantes né&§ibx 75
respectivamente. O Nucleo VI apresentava a terogdiar presenca
de estudantes, 171 e 68 estudantes negros e coN@ckgpresentava
147 estudantes sendo 60 auto-declarados negrase ®egpercebe é
que havia presenca negra em cada um dos Nucleosjagon ou
menor ndmero.

No levantamento sobre analfabetismo, realizado pela
Secretaria Municipal de Saude, nos bairros de dfdpolis, em
2007, vamos perceber que a oferta de vagas na BdAté aquém
das necessidades existentes, 0 que nos leva @qgaest principio

do direito & educacdo, prescrito constitucionalmefbservemos
alguns dados:
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Grafico 1: Numero de moradores em Floriandpolismfie sabem ler

NuUmero de moradores em Florianépolis que ndo sabem ler
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Fonte: Secretaria Municipal de Saude de Floriari@polulho de 2007
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O levantamento, exposto no grafico antes apresentaid
realizado pela Secretaria Municipal de Saude ermdogque, em 2007,
havia 4012 moradores nao alfabetizados. O baireo sguapresentava
com maior demanda era o Monte Cristo, o qual sginmi de
ocupacoes urbanas irregulares, resultado de motomenigratérios de
areas rurais do interior do estado de SC. Atualmemtbairro Monte
Cristo concentra 0 maior contingente de pessoasolmgidas do
municipic®~

No mesmo levantamento, com o foco na escolarizacao,
foram identificados 45.100 moradores que ndo cdemalmn o Ensino
Fundamental, o que corresponde a 11% da populagtd de
Florianépolis. No entanto, conforme informacéo dep&tamento de
Educacéo Continuada da Secretaria Municipal de &g nos Ultimos
anos, tem sido atendida em torno de 3,5% dessandema

101 IPUF, 2009
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Gréfico 2: NUmero de moradores em Florian6polis i@ completaram o ensino fundamental
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Desse quadro parcial de informagdes emergem algumas
questbes que consideramos relevantes: se a oteffadlAl é de acordo
com a “demanda”, conforme depoimentos da gestdeao®ordenadores
de Nucleos de EJA, o que justifica o atendiment@gknas 3,5% das
pessoas analfabetas e/ou sem o ensino fundamemntpleto? O que
tem dificultado a expanséo dessa oferta? Por dpasrm Monte Cristo,
com maior presenca de moradores negros analfabeg®Em ensino
fundamental completo, dispde apenas de classelattetezacdo e nédo
de um Ndcleo de EJA?

As respostas para essas questbes estdo implicadas n
complexidade de se fazer valer o direito de jovendultos a educacéo,
principalmente quando esses fazem parte dos estrainos favorecidos
economicamente e sS40 negros.

Dados da matricula inicial da Educacdo de Jovens e
Adultos presencial, em Floriandpolis informam goes Ultimos nove
anos, a Rede Estadual de Educacéo é que apresewrtaroniimero de
estudantes (28.94%%, seguida da iniciativa privada, com 26.138
matriculas, e, por ultimo, o poder publico munitigam 18.973
matriculas. Entretanto, se agruparmos as matricldasdependéncias
administrativas de responsabilidade do poder paibticatendimento é
de 47.916 matriculas ou 66,81% do total de EJA anicipio. Percebe-
se, também, que, no setor privado, o atendimentstérido uma queda
de aproximadamente 50%, a0 mesmo tempo em gquescresegnesma
proporcdo, o atendimento pela esfera estadualsEdsaacdes podem
estar relacionadas a dois fatores: 1) a express@&oagmodalidade
Educacédo de Jovens e Adultos passou a ter em afeditoal, como
politica educacional; 2) as modificagcbes metodakigina coleta do
Censo Escolar, que passa a ser por estudante maidgor disciplina
ou médulo, reduzindo em até 50% a matricula nor qmiwvado. Na
Rede Municipal, percebe-se uma reducéo acentuadatemaimento
entre os anos 2004 e 2005, mantendo uma senst#do nos anos
posteriores.

102 Essa conformac&o também é percebida nos dadiomaiscle EJA



182

Quadro 7: Matriculas em EJA presencial com avadiagiprocesso
(anos iniciais e anos finais) por dependéncia adiritiva
(Florianépolis, 2000-2009)

ANO/

DEPEND FEDERAL ESTADUAL MUNICIPAL PRIVADA TOTAL
ENCIA

2000 --- 3048 1866 2027 6941
2001 --- 4092 2087 3270 9449
2002 --- 2748 2386 4075 9209
2003 --- 625 2285 3934 6844
2004 30 2881 2877 3566 9354
2005 53 1251 1601 3069 5974
2006 78 3945 1248 1974 7245
2007 175 3345 1613 1040 6173
2008 147 2229 1581 1659 5686
2009 100 4779 1429 1524 7832

Fonte: INEP — Instituto Nacional de Estudos e pssguAnisio
Teixeira/Censo Escolar

Em 2009, 2304 (duas mil, trezentas e quatro) psssoa
procuraram a EJA, na RME de Floriandpolis. Des3@$50% estavam
na faixa etaria entre 15 e 17 anos; 26,17% entre 28 anos; 7,6%
entre 25 e 29 anos; e 33,68% acima de 30 anosaikadtaria dos 15
aos 24 anos, estavam 58,68% dos estudantes, €66 agregarmos
0s jovens até 29 anos. Eram jovens do sexo mascBHri/7% dos
estudantes, e 45,22% eram do sexo feminino. Osgepresentavam a
grande maioria dos estudantes, o gferca a importancia de estudos
sobre esse segmento na EJA e sinaliza para a eckssdesse
segmento se constituir no principal foco das paétieducativas. Nas
interrupcbes ndo se observa diferenga significatbea considerada a
condicdo por sexo, visto que atingiu 49.44% dosrsevhomens e
50.76% das jovens mulheres.
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Quadro8: Pessoas que procuraram a EJA da RME darfépolis por
faixa etaria e sexo

Faixa etaria Dados Gerais
M F %
15a 17 507 242 32,50%
18a24 371 232 26,17%
25a29 96 80 7,6%
acima de 30 288 488 33,68%
TOTAL 1262 1042 2304

Fonte: Departamento de Educac¢éo Continuada da RME d
Floriandpolis, 2009

Em relacdo ao fato de a maioria dos estudantesJda E
serem do sexo masculino, observa-se o resultadpedguisa de
Carvalho (2009, p. 13) onde, a autora apresentasfamdicios de que
“as criangas do sexo masculino estariam recebengiceitos negativos
e indicacbes para atividades de reforco ndo pomblgmas de
aprendizagem, mas por terem maior dificuldade eadsguar ao papel
de aluno e alcancar os comportamentos desejadasepebla”. Nesse
caso, vitimas da estigmatizagdo, 0os meninos negrgmbres séo
considerados como fracassados, rebeldes, violemtosao ser as
principais vitimas da ndo escolarizacdo, engrossassdestatisticas de
abandono e evasao escolar e as matriculas na BdudagJovens e
Adultos.

Dessas 2304 (duas mil, trezentas e quatro) pegseass e

adultas, matriculadas na EJA, algumas nunca adrggam, outras a
frequentaram por uma semana, ho maximo, e 1450q@mirocentas e
cinquenta) chegaram a matricular-se e a frequentaurso por mais
tempo, embora seja percebida uma flutuacdo na &mim dos
estudantes matriculados. Ou seja, 0s estudantesprésentam uma
regularidade na frequéncia as aulas, o que € tratach naturalidade
pelos profissionais, ao justificarem a ocorréncias dfaltas dos
estudantes, como pode se perceber no depoimegtsttaa V:

A gente sempre tem uma preocupacdo de ligar
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para todos os alunos que estdo se afastando e o
gue a gente percebe pela experiéncia que a gente
tem é que as razbes sdo mdltiplas, sdo variaveis.
Alguns porgue o cansago nao permite mais, outros
porgue ndo era isso que estavam procurando, eles
gueriam uma outra forma, outra metodologia,
outros porque alguém que cuidava do filho néo
pode mais, algumas mulheres porque os maridos
ndo permitiram mais, alguns porque arrumaram
emprego e 0 emprego € no horario das aulas e ele
tem que sobreviver. (Gestora V.)

Constatadas as dificuldades para que os estudantes
permanecam no curso, que medidas estdo sendo impkaas para a
superacédo desse modelo excludente? O ingressorsm @& EJA, em
qualquer dia, parece ser uma alternativa para quevens e adultos
possam retornar a escolarizagdo sempre que posspreiram, desde
gue consigam se adequar aos lugares e horariasddsfipelo DEC.
Essa alternativa, entretanto, ndo tem modificadoquadro de
afastamentos ou de infrequéncias dos estudantes.

Essa homogeneizacdo das negatividades e dificiddade
para a permanéncia e frequéncia dos jovens e adulo escola,
transfere para os sujeitos a responsabilidade sebrpréprio percurso e
vai constituindo um conjunto de justificativas patas infrequéncias na
EJA.

O quadro 3, a seguir, situa a distribuicdo geocmatio
atendimento da EJA, no municipio de Florianépeaim,04 de agosto de
2009%e mostra que ha uma tentativa de regionalizarrmatento.

108 Abase de dados era atualizada diariamente.
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Quadro 9: Matriculas na EJA da RME e localizacamg#ica dos
Nucleos

Nucleos Localizagcéo Total de Matriculas
Nucleo | Centro 262
Nucleo la Corredor norte 108
Nucleo Il Continente 197
Nucleo lla Corredor sul 95
Nucleo Il Sul 113
Nucleo IV Corredor leste 171
Nucleo IVa Norte 135
Nucleo V Norte 107
Nucleo Va Norte 147
Nucleo Vb Norte 115
TOTAL 1450

Fonte: Base de dados do Departamento de Educacabnizma.
Secretaria Municipal de Educacéo de Florianopaif9

No periodo de agosto a dezembro de 2009, constsuimo
guadro evolutivo da situagcdo de ingresso, permamé&nafastamentos,
para o qual buscou se coletar os dados em todogesas do periodo,
aleatoriamente, mesmo com a informacdo de que tmar@dos de
maior precisdo, como na data de fechamento do (essalar (31/08)
ou quando da certificacdo (14/12).

Percebe-se que nos meses observados hd uma reducado
permanente, que chega a atingir o indice de 50@&%fastamentos.
Percebe-se, também, que de 26 de novembro a l4eziembro
constitui-se o periodo de maior interrupcdo, fatee gpode estar
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relacionado ao inicio da ampliacdo da oferta deathes temporarios
com a abertura da temporada de verdo, que, enafdqolis, cria uma
expectativa ndo somente em relagdo ao empregoatazomo ainda de
que a vaga de emprego encontrada seja mantidaoa@y&o. E preciso
considerar também que, nesse periodo, ocorre dizag# das
informacdes na base de dados para fins de cegéificdos estudantes, o
gue significa que os afastamentos podem ter addateem outros
momentos, mas somente informados no periodo ddstaca

Quadro 10: Quadro evolutivo de matricula na EJANimrleo

NGcleos  04/08 21/08 31/8% 08/09 29/09 22/10 12/11 26/11 14/12
Nucleo | 262 240 258 252 258 259 243 243 146
Nucleola 108 117 121 123 133 135 100 85 36
Nucleo Il 197 172 148 150 146 142 140 131 129
Nucleolla 95 97 148 91 90 95 95 96 53
Nucleo Il 113 125 97 134 132 97 108 108 69
Nucleo IV 171 165 147 143 124 120 114 114 55
Nucleo IVa 135 120 134 134 129 104 100 89 64
NucleoV 107 113 116 116 122 126 98 82 36
NucleoVa 147 135 131 131 112 101 102 107 73
NucleoVb 115 129 125 104 97 113 83 69 69
TOTAL 1450 1413 1425 1378 1343 1292 1183 1124 730

Fonte: Base de dados do Departamento de Educaciio@ala.
Secretaria Municipal de Educacéo de Florian6p2069

O indice de afastamentos encontrados na RME supera
marca nacional. Estudo realizado pelo IBGE, basesno dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNADRE 2007,
demonstra que os horarios de funcionamento dososuém sido
incompativeis com o cotidiano dos jovens e adui@mstatou o estudo
que 41.4%, ou seja, aproximadamente, 3,4 milhdsspgasoas que

104

Periodo de finalizacdo do Educacenso INEP/MEC.
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iniciaram a EJA, em 2007, interromperam 0s estud@®s principais
motivos assim foram descritos: 27.9%, porque orfmidas aulas ndo
era compativel com o horario do trabalho ou de yeoctrabalho;
13.6%, porque o horario das aulas ndo era compatimeo horario dos
afazeres domésticos. Outros aspectos foram indicadmo motivos
para a ndo conclusdo do curso de EJA: 5.5%, parg§aehavia curso
proximo a residéncia; 1.1,%, porque ndo havia cpré@imo ao local
de trabalho; 15.6%, porque ndo tiveram interessefaa®r o curso;
13.6%, porque tinham dificuldade em acompanharrsogie 7%, por
nao terem conseguido vaga.

Os profissionais da EJA da RME de Florianépolisbiém
identificam, embora sem dados sistematizados, etifes aspectos
relativos ao trabalho como um dos principais matipela interrupcéo
nos estudos por jovens e adultos, o que faz déncaddde na EJA um
dos aspectos de preocupacdo permanente. Entre aspestos
apresentam-se: a incompatibilidade de horariosJdaeEdo trabalho; a
distancia entre o local de trabalho, a residéncmalecal de estudos.
Conforme informacéo coletada, apresentam o0s maiordiges de
afastamento os Nucleos Leste Il (65,48%), Contmdn(61,06%) e
Norte Il (60%), seguidos do Leste Il (55,78%) ente | (55,72%).
Chama a atencéo o alto indice de interrupcBesstaaiantos na EJA da
RME de Florianépolis, mesmo com politicas completar@s como o
vale transporte e a alimentagéo, juntando-se aasiexibilizacdo da
configuracdo da oferta como, por exemplo: o ingresa qualquer dia
do ano letivo, a organizagdo curricular com horessgnciais e nao
presenciais.

Pesquisa realizada por Campos (2003) corroboras esse
dados ao identificar que, em muitos casos, emb®ijavens e adultos
gue procuram pela escolarizacao afirmem a impdeéhe retorno aos
estudos, motivos diversos podem influenciar seustafi@ento ou
infrequéncia, como, por exemplo: a procura de egmreénorarios
incompativeis com as responsabilidades que se vobrgados a
assumir, a falta de material didatico, propostaagédica inadequada.
Santos (2007) chama a atencéo para a distanciadfjeagia escola, o
cansaco de quem trabalha o dia todo, a iluminagadeguada, a
auséncia de lanche, o despreparo dos professorasapgar com a
especificidade da EJA e a inseguranca sentida pdhsglantes por
apresentarem um percurso escolar dificultoso, damaoes que também
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provocam a infrequéncia/afastamento dos estudpvess e adultos.

Quando confrontados os indices de interrupcdes ou
afastamentos com os de jovens e adultos certifs;acomos perceber
que, dos 1450 estudantes matriculados, foram icadids, em 2009,
443 estudantes, dos quais: 242 mulheres e 201 Isom8e
examinarmos, a partir do quesito cor/raga, destd tle estudantes
certificados (443), 156 se auto-declaram negros fgédtos e 89
pardos)®, representando 35,21%; e 287 brancos, ou seje8%4,

Os depoimentos a seguir explicitam a complexidadsed
fixar uma Unica resposta para o fendmeno da imgesi dos estudos
pelos jovens e adultos:

A gente perdeu muito aluno por ndo conseguir
nem explicar o que é a EJA. (Professora L)

O adulto [desiste] pela situacdo das dificuldades,

se ele tem que fazer uma opcéo pelo trabalho, pela
sobrevivéncia ou pela mudanca. E o adolescente
por ndo se adaptar. Nesse sentido, 14 na escola
guanto aqui ele pode acabar ndo se adaptando.
(Coordenadora Y.)

E o indice de evasao que agente constata ou é pelo
trabalhdo, ou é por uma questdo familiar: casou,
ndo pode mais vir; separou ndo pode mais vir;
teve filho ndo pode mais vir; se o filho € menor de
idade ficou sozinho a vizinha denuncia que a mae
esta vindo pra escola e ela ndo pode mais vir; tem
problema com gangue porque os rivais estao aqui;
se vier corre risco. E uma série de coisas que
afastam eles da escola. (Coordenadora Z)

O depoimento da professora K. reflete, em certadagds
desejos de jovens e adultos em relagdo ao prodessscolarizacao.
Mais do que adaptacdo ao modelo escolar que freaqaem
anteriormente, eles reconhecem a importancia dberes escolares
tradicionais para suas vidas, quando elogiam a&s azdm conteldos
disciplinares.

105 Fonte: Base de dados do Departamento de Edu€agdimuada. Secretaria

Municipal de Educacao de Florianépolis, em 09 de;mele 2009
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Sabe quando vocé assiste a uma palestra e sai com
uma sensacgdo meio indtil de que ndo aprendeu
nada? Eu sinto que muitos alunos também sentem
isso, eles saem da noite como se ndo tivesse
aprendido nada, porque aprender pra eles é uma
coisa bem cognitiva mesmo. Eles adoram quando
vocé coloca no quadro, escreve. Eles adoram
escrever. Vocé explica que esta tudo ali, eles
dizem entdo: ah aprendemos. Entdo é uma coisa
bem cognitiva mesmo. Eles tiveram uma vivéncia
da escola que foi essa, meramente intelectual.
Estdo acostumados com o professor vir dar uma
aula, eles copiam, tiram dividas e vao pra casa.
Cada vez que um professor da uma aula especifica
de sua area eles adoram. O diario outro dia esta 4
recheado: adorei a aula do fulano. E quando é
pesquisa, eles escrevem assim: - fizemos a
pesquisa. E uma coisa bem seca, mas quando é
uma aula de matéria, séo altos elogios, e a gente
sabe disso. (Professora K.)

A ndo oferta dos saberes escolares tradicionai&Jda
pode ser um dos fatores para a infrequéncia dengoveegros, se
consideramos que eles podem estar introjetandoas&JA uma
modalidade de baixa qualidade e sem grandes pévgigepara a sua
continuidade nos estudos, na medida em que percelsersaberes
escolares como importantes para a continuidadestados.

5.3.1 O ingresso em qualquer tempo

Um aspecto importante a ser destacado é que osswgre
dos estudantes pode acontecer em qualquer disodetarn. Do mesmo
modo, a certificagdo também pode acontecer em gemlgeriodo,
desde que cumprida a realizacdo das trés pesgusasrga horaria de
800 horas efou o minimo de 200 dias de efetiveath@bescolar, este
compreendido como toda atividade pedagogica exermritsala de aula
ou outros ambientes, que envolvam a participacdoald@os e
professores. (FLORIANOPOLIS, Resolugdo do CME n°di 17 de
dezembro de 2008). A certificacdo estd condiciontfabém ao
processo de avaliagdo que deve estar em consorg@maias diretrizes
da Secretaria Municipal de Educacdo e do Conselbmidipal de
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Educacéo.

De que modo o ingresso a qualquer dia do ano letivo
contribui para que os jovens negros tenham seiicdagsegurado?

A possibilidade de jovens e adultos ingressarem em
qualquer dia letivo do ano pode significar uma caapsdo sobre 0s
sujeitos estudantes da EJA, Ou seja, para joveisileos negros e das
camadas populares, diferentemente dos demais e&tadda educacéo
basica, a centralidade neste momento da vidapérawwvéncia e ndo a
escola. Nesse caso, o trabalho, os “bicos” ou @upaodesses se
transforma na principal atividade. Essa abertuna ma ingresso de
jovens e adultos contribui para que, pelo menogermpos e modos de
ingresso, a educacéo possa ser um direito, jA@ueite que, ao decidir
estudar ou ao serem exigidos, os jovens e adutissam retornar a
gualquer dia. Percebe-se aqui uma tentativa diwaféb do discurso da
educacdo como direito, entretanto essa entradaednsglantes em

qualquer dia do ano letivo é um aspecto avaliadosperofissionais
entrevistados como dificultoso e probleméatico poterferir na
organizacdo pedagdgica do grupo, do mesmo modotassém indica
uma certa resisténcia da tradicional estrutural@sco

Eu acredito que atrapalha, ndo é que atrapalhe é
qgue eu sinto que a gente ndo tem estrutura para
isso. E totalmente possivel, claro que é na escola
ideal, o que ndo é a escola publica da EJA.

(Professora L.)

Sempre entrando aluno é dificil para o professor e
dificil pra turma também. Muitos que entraram do
meio do ano pra ca ficaram completamente
perdidos, ficam sem chéo e até entrar no ritmo é
complicado. Quem esta entrando agora, porque
ainda continua entrando aluno é complicadissimo.
Até vocé explicar como funciona, muitas vezes
ndo da nem tempo de explicar porque é aquela
correria de dois locais e cinco salas, alunos
pesquisando, explicar qual a proposta da EJA.
Essa entrada deveria ser por ciclo, trés vezes ao
ano. (Professor J.)

E uma dificuldade que a gente tem para estar



191

lidando. Isso sé@o coisas que a gente também vai
construindo, cada coordenador, cada grupo vai
administrando o problema da forma como vai

achando conveniente. [...] E uma dificuldade que

a gente tem que lidar, a gente vai sempre
buscando uma estratégia nova, na realidade para
estar colocando esse aluno, inserindo. E um
problema que a gente as vezes nao tem como
responder, a gente sabe que tem que receber.
(Coordenadora Y.)

Os depoimentos expdem, com muita precisdo, as
dificuldades que os profissionais encontram narozggéo do trabalho
pedagdgico com a entrada dos estudantes em qualegtiedo do ano.
Eles sabem que precisam receber os estudantesdmasbem ao certo
como fazer para assegurar a insercdo destes enc@esnddequadas
para a sua permanéncia. H4, inclusive, uma propstaecalizar as
matriculas trés vezes ao ano em periodos predasinfdutro aspecto
presente é a ideia de que é preciso uma escolg@@areceber a todos
e em qualquer tempo, ou seja, uma escola adequadaprofissionais
disponiveis para o periodo de acolhimento dos astad que chegam,
uma maior mobilidade no plano de curricular.

Do mesmo modo, outros depoimentos explicitam a
concordancia com esse procedimento e apontam di@es estruturais
de trabalho como dificultadoras do processo.

Uma das bandeiras da EJA é matricula sempre
aberta. Eu acho que tem que ser assim mesmo,
porque o adulto é assim. Ele pode decidir em

outubro. Se ele vai, ndo é acolhido, ele desiste de
novo, principalmente as mulheres. Entdo, assim,

como a proposta é diferenciada, o trabalho é

diferenciado, ele precisa passar por um processo
de esclarecimento intenso, porque sendo ele vai
chegar la e vai estranhar as diferencas para com o
ensino regular e vdo embora alegando que né&o
estdo aprendendo nada. [...] Entdo, o acolhimento,
a entrada a qualguer tempo acho que tem que ser
sim, é bandeira da EJA e eu concordo

completamente; tem que ser desde que esse a
gualquer tempo, consiga, de tempos em tempos,
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organizar grupos que sejam suficientemente
esclarecidos do que acontece aqui, de que forma
acontece e por que acontece para ele poder entrar
sabendo o que ele esta fazendo aqui, se nao ele
ndo vai ficar. (Professora G.)

O acolhiment&® sugerido pela Professora G, a busca de
estratégias para receber o estudante revela uradoitbm os sujeitos
que vém buscar a escolarizacdo - o sujeito aduitaaso do relato da
Professora G. A preocupacdo em encontrar saidas guaihé-los e
informa-los sobre como a Educacgéo de Jovens edslfiihciona, sua
politica curricular, tempos e espacos parece indice compreensao da
educacao como direito, embora isso ndo apareceiexplente em seus
discursos.

Sem duvida, essa questdo da politica curriculaesepta
um desafio porque mexe com a tradicdo dos modetoslazes,
projetando uma outra légica para a configuracateapo de estudos de
jovens e adultos. A EJA se coloca aberta para éelosbno momento
em que eles decidem retornar, exatamente, na atpactde
corresponder as suas nhecessidades, porém o ing@ssese algo
complexo, porque a estrutura e as dinamicas clares estdo
organizadas numa légica que dificulta a efetivaiggse procedimento.

Observando pela perspectiva da oportunidade para a
matricula, identifica-se ai uma aproximacao aodfpio do direito de
jovens e adultos a educacao, o que, contudo, rapticado com outros
processos requeridos para a qualidade de inserg8oestudos (a
qualquer tempo). Sendo, vejamos:

E uma facilidade muito grande, uma
oportunidade que a EJA da para a gente. Tu
podes vir a hora que quiseres, se matricula e
comeca no outro dia. (AP, 15 anos, branca)

Eu vim um dia antes e no outro dia comecei a
estudar. Isso € muito bom! (FS, 15 anos,
negro)

106 “O acolhimento da forma como foi pensado é serdar o aluno, explicar o que é

a EJA, como funciona. Colocar todo o trabalho”.d@enadora VY.)
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O fato de ele entrar a qualquer momento, eu
penso que ele deveria ter um acolhimento
inicial mais estruturado, mais trabalhado que

nao esta sendo possivel, ndo é por ma
vontade, eu acredito que nesse caso deveria

ter uma articulagdo melhor para isso, para
receber esse aluno, acolher. (Professor U.)

A organizacgao da oferta da EJA sob o principio ideitd a
educacao implica a articulacdo de processos adnatines e politico-
pedagdgicos que desafiem a tradicdo escolar, quma pipela
homogeneizacdo dos sujeitos ao mesmo tempo, esppgressos de
aprendizagem. Por outro lado, desafia a consoliddgdigualdade de
todos no acesso a EJA. No caso dos jovens negnossgecifico, se as
pesquisas tém informado que esses apresentamicgetscolares mais
acidentadas e que isso os faz engrossar os indisade defasagem
idade-série e as matriculas em programas de corggdluxo, bem
como na propria EJA, por certo, a possibilidadengeesso em qualquer
dia do ano remete a uma maior oportunidade.

5.3.2. A estrutura fisica e as condi¢cdes de usopilio
escolar

O destaque que fazemos a estrutura fisica e ag;oesdle
uso do espaco dos Nucleos deve-se ao entendimeniguel esses
constituem juntamente com o0s itens anteriores, caspeque tanto
podem contribuir com as possibilidades da EJA calineito, como
podem dificultar e até impedir 0 acesso de joveadudtos a esse bem
publico.

Com excecdo de um Nucleo que funciona no centro da

cidade, tem prédio proprio e atende no periodo tmatuvespertino e
noturno, os demais funcionam em unidades escoldesRede
Municipal, com o horario de funcionamento concettdrao periodo
noturno.

O Ndcleo do Centro funciona num prédio publico desd
pisos, onde também estad sediado o Centro de FoonGméinuada da
Rede Municipal. Essa unidade de EJA esta situadaremresidencial
de classe média e ja recebeu solicitagdo de muddmemdereco por
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parte dos vizinhos residentes, que se sentiam aesc pela
presency®’, do publico, principalmente dos jovens negros, ue sua
representagdo no imagindario social como violerttasgados, marginais.

Esse local que a gente esta hoje ndo é adequado,
as paredes sao divisorias de papeldo, de eucatex e
ndo permitem o isolamento das turmas e das
atividades nas salas, entdo existe uma
interferéncia muito grande, ndo existe um espaco
pra descontracdo dos jovens, um patio, uma
quadra, onde eles possam ter atividades fisicas. A
gente tem problemas de funcionamento com nossa
sala informatizada. Estruturalmente eu vejo assim,
ndo ha um ambiente adequado para as atividades
do Nucleo. (Coordenador O.)

Nossos alunos sdo a maioria adolescente,
precisam de mais espaco de recreacdo, eles dao
socos nas paredes, dao voadeira nessas paredes. O
espago é muito restrito. Eles precisam de céu
aberto, terra, chdo, ar e, principalmente, de um
educador de educagéo fisica, que nds ndo temos,
para poderem extravasar e energia corporal, fisica.
(Professora H.)

Por ser o Unico a estar em funcionamento no periodo
matutino, esse Nulcleo é orientado a receber osgogee se encontram
na faixa etéria entre 15 e 17 anos. Ja a matmcufgeriodo noturno para
essa faixa etaria estd prevista que aconteca apénadiante
comprovagdo de emprego por firma ou pessoa coniedta
(FLORIANOPOLIS, Portaria n° 116/2007, Art 1° §28so, contudo,
nao significa que os demais Nucleos ndo tenhane forésenca de
estudantes entre 15 e 17 anos no periodo noturéio.sd observou
nenhuma dificuldade na apresentagdo da comprovdedemprego,
exigida para matricula. Em muitos casos, a dedarag o comprovante
€ escrita “a mao”, pelo empregador.

A ocupagdo dos espacos das escolas apresenta slguma

107 Diério de campo, 10/09/2009.
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dificuldades para o desenvolvimento das atividadeas a maior
dificuldade esté relacionada aos impedimentos @ssacdiversos de
estudantes e profissionais da EJA a grande parte edpacos das
unidades escolares, como informam os relatos abaixo

A estrutura ndo é adequada. N&o existe um
empenho da escola e da secretaria em que a EJA
seja uma extensdo da escola. A EJA é um apéndice
da escola. E o patinho feio. Na maioria das vezes
a gente ndo tem acesso a grande parte dos
espacos, aos armarios, aos materiais, esse acesso
nao existe. Todo dia € uma briga pra vocé
conseguir uma chave de armario, uma chave de
porta, justificar, se vocé usou a sala informatizad

e aconteceu alguma coisa, pode néo ter sido a
gente, mas a gente tem que justificar, porque a
gente usou de noite. Existem muitas cobrancas
gue eu acho que nao deveria existir porque a gente
é funcionario publico, a escola é um lugar publico

e para o atendimento da EJA ela ndo é tida como.
A impressdo que eu tenho é que as pessoas do
diurno se adonam desse espaco, se apoderam e a
gente deixa de fazer parte. [..] O caso da
biblioteca, por exemplo, sempre fechada. Ou
guando te dizem que ndo pode usar porque
estragou e nem sempre € assim, ou foi isso mesmo
que aconteceu. E ai, vocé lida com pesquisa, é
claro que ndo é s6 em livro e computador que
vocé faz pesquisa, mas num espago académico,
num espago escolar o lugares que vocé tem sdo a
biblioteca e a sala informatizada. (Coordenadora
Z)

Esse depoimento expde as interdicdes no acesso aos
espacos, mobiliarios e equipamentos de informatimaadas pelos
profissionais do ensino fundamental diurno e vaaemtio das
(in)compreensdes que os profissionais do diurnodébne os jovens e
adultos da EJA também como sobre a modalidade em Essas acoes,
gue tem dificultado a utilizacédo de espacos e eguimtos nos Nucleos,
parecem ser recorrentes, haja vista a deliberag@wndselho Municipal
de Educacéo, estabelecendo o que segue: “Quandso @ Educacgéo
de Jovens e Adultos for desenvolvido em Unidadec&iula, mantida
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pelo Poder Publico Municipal, alunos, professorexoerdenacao
poderdo acessar e utilizar todos os espagos esoscexistentes na
Unidade” (FLORIANOPOLIS, 2007

Outro aspecto destacado é o fato de ndo haver uma
estrutura de recursos humanos como existe no efsimgamental da
escola considerada “regular’: “Uma unidade eduaatidm um diretor,
uma secretaria e uma outra equipe por tras, eta gén. A gente tem a
gente com a gente e os professores em sala e vadiaste”.
(Coordenadora Z.)

Outras questbes estruturais sdo destacadas pdes$io
uU:

A quadra esportiva, ndo tem possibilidade de uso,
0 auditério € uma sala de aula, vocé precisaria de
um auditério adequado, um palco para teatro, uma
aparelhagem de som, tudo o que facilitasse. A
propria sala de informatica, ela apresenta uns
programas de Linux, que €é um software
educacional que a gente tem que valorizar de certa
forma é um software livre e tem a questdo da
concorréncia, do monopdlio, vocé tem que ver
essas questdes, mas ele apresenta dificuldades, é
lento, vocé ndo domina bem ele, entdo vocé faz
uma coisa em casa, traz para ca e de vez em
guando ndo passa, baixar algum programa aqui é
demorado e o préprio conhecimento que a gente
tem desse programa. Algumas dificuldades se
apresentam. (Professor U)

Nesse ambito, a auséncia de iluminacdo na quadra
esportiva, impossibilitando seu uso pelos estudarda EJA; a
improvisacdo do auditério em uma sala de aulajrexsténcia de um
equipamento de som afetam a organizacdo didatidagdgica dos
professores e estudantes, além de interferir npopta curricular. E
mais, a falta de preparo para lidar com os progsateasoftware livre
aparece como uma dificuldade a também como umgaeldesigual na
EJA, haja vista que para o ensino fundamental diutem sido

108 Art. 18 da Resolugéo n° 01, de 17 de dezemb&D@&, do Conselho Municipal de

Educacéo
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disponibilizada formacédo especifica e um técnicduskvo para a sala
informatizada.

O coordenador W explicita, em seu relato, a sueepeio

de como séo vistos os estudantes e profission&sAa
O povo da noite € uma tribo que habita os
Nucleos de Florianépolis— O que € isso? — Ah,
foi o povo da noite. — Quem quebrou isso? — Foi 0
povo da noite. [...] Alguns diretores tém uma
concepgcdo administrativa e de zeladoria, entéo,
eles sao zeladores do patrimbénio e ai tudo o que
toca no patrimbnio € mais importante que o ser
humano. — Porque eu cuido disso! — Eu zelo! E o
tal do zelo no sentindo do zelador mesmo: - Olha,
eles estdo rasgando a minha cadeira! Imagina um
local em que tem 800 pessoas usando durante o
dia e mais 60 pessoas usando durante a noite. E
Obvio que as coisas ndo sdo perenes, entao
precisam de reparos constantemente, mas, a
guestdo educativa tem que ser trabalhada em
conjunto. (Coordenador W.) (grifos nossos)

O relato anterior evidencia que a concepgdo dos
profissionais do ensino fundamental (que ndo amar&JA) sobre os
jovens e adultos da EJA esta ainda muito distaatedlicacdo, como
direito preconizado pela Carta Magna de 1988 e patros
instrumentos legais, base da politica educacionalsilbira. As
interdicbes do espaco publico por gestores do geridiurno
corroboram, em grande medida, para impedir quenpwe adultos
acessem a educagdo como direito. Assim, os joveredudtos,
estigmatizados como “o povo da noite”, vdo sendatadios e
identificados como seres desconhecidos, assustadimeredadores do
patrimdnio, violentos e nao dignos de direitosrlde indicar o que os
profissionais da escola pensam sobre o publico @&, B relato
evidencia também a concepcao que os referidosspimfiais tém sobre
a modalidade educativa, cuja compreensao denoteesge ndo € o
publico que a instituicdo escolar deseja.

O paradoxal é que essa concepgdo esta presenténtamb
naquelas escolas que “convencem” o estudante javeipara a EJA, o
gue mostra que, para a instituicdo escolar, a pgmuga desse jovem é
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inadequada. O sujeito-aluno da EJA, em especigbwens negros,
reinem as caracterizacbes e adjetivacdes comoexasonplo: “com
defasagem idade-série”, “de periferia”, “excluido®xpulsos”, “com
experiéncia escolar negativa ou de reprovacdom“dificuldade de
aprendizagem ou dificuldade de socializacdo”, “derauclasse
desfavorecida” e “com desestruturacdo familiar'is Tentendimentos
colocari esses jovens, em determinados momentospndicdo de
“problemas da EJA”", ou seja, a reproducdo do qué/gnciaram como
estudantes na escola “regular’ também esté presardA.

Quando o assunto é o desenvolvimento curricular, na
perspectiva do ensino pela pesquisa, é precisonabsgue as
bibliotecas existentes nos Nucleos apresentam pdoctes para que
0s estudantes da EJA desenvolvam suas intencdepesiguisa,
considerando que grande parte do acervo das kitdistprivilegia os
estudantes criancas. Este fato acaba por defmircexta medida, as
fontes virtuais como predominantes nas consuligssfpor estudantes
e profissionais.

A biblioteca do R... é lindissima, maravilhosa,
novinha, mas tem pouca coisa, ou seja, nao
existem materiais suficientes. Geralmente os
professores trazem material de casa. A gente vive
uma busca constante de materiais pra eles. Cada
um leva o que pode, como pode, a gente troca,
“xeroca”, imprime, a gente passa endereco.
Geralmente os professores fazem isso. Fazem a
pesquisa fora da escola para que, na escola,
possam ajudar os alunos. (Coordenadora Z.)

As lbgicas desenvolvidas pelos profissionais, erassu
andlises sobre a estrutura fisica onde se deseneolJA, levam ao
entendimento de que, se a estrutura estiver respligto é, conforme as
suas expectativas e necessidades, a EJA estarauswm melhor
gualidade e, consequentemente, atingira suasdiamids.

5.3.3. O transporte escolar e a merenda como paSti
complementares para possibilitar o direito a eduzac

A partir de 16 de junho de 2009, o direito ao tpante e a
alimentacao escolar para os estudantes da Edudaghivens e Adultos
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de todo o Brasil estd garantldd A EJA da RME de Florianépolis,

desde 2007, tem possibilitado aos estudantes d@od&e transporte

escolar gratuito. O beneficio é concedido aqueteegteja regularmente
matriculado, resida a 2 quildbmetros do estabeletionde ensino e cuja
renda familiar ndo exceda a R$ 1.140,00 (mil centuarenta reais)

para familias com até trés pessoas e R$ 1.520j0quimhentos e vinte

reais) para familias com mais integrantes. E observtambém, que o
estudante tenha uma frequéncia mensal, minima, &% 7
(FLORIANOPOLIS, Portaria n° 058/07).

Mas, como os profissionais avaliam esse beneficio?

Eu concordo, porque muitas pessoas nao tém
condicbes de pagar. Agora € um pouco
burocratico, rigoroso. O que acontece com 0sS
alunos, tem gente que se matricula, pega o passe e
vem duas vezes na semana. Eles mesmos dizem
gue se matriculam para ganhar o passe. Mas a
prefeitura ja esta construindo a estratégia pra
cortar isso. (Professora K.)

Por um lado vocé precisa ter isso como atrativo
para que eles possam estar aqui, ocupando esse
espacgo que é publico. Mas a ideia que eu tenho é
gue eles ficam mal acostumados a terem tudo de
graga, gratuito, parece que eles ndo precisam
batalhar muito pelas coisas. Eu posso estar errada.
Eu acho que precisa ter, o setor publico precisa
oferecer essas possibilidades de acesso a
educacdo. Se eu peco pra eles comprarem
dicionario de inglés: - Imagina, eu nao! - Tem que
me dar um dicionario de inglés. Eu fico pensando
que a gente também tem que lutar um pouquinho
pela gente, a gente também tem que fazer um
esforco, porque eles compram um celular, eles
compram um videogame, eles ddo jeito de
arrumar dinheiro, a roupa cara, o ténis caro,
mesmo sendo pobres. Podem ganhar 300 pila ou
400 pila, por més, mas eles compram o ténis que
eles querem. (Professora H.)

109 Lei de Conversdo n° 8/2009.
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A regra que tem de transporte escolar ndo se
encaixa muito bem, para os jovens. Ela exige
minimo de 75% de frequéncia, € uma realidade de
ensino regular, deveria ser mais adequada, mais
flexivel aqui. (Professor U)

No primeiro depoimento, a professora afirma coraord
com o beneficio, e aponta uma contradicdo ao digexr € um
procedimento burocratico e rigoroso ao mesmo tergpo que
estudantes burlam se matriculando para tirar pi@dai vale transporte.
Mas, se é tao burocréatico assim, como é possiviartaua utilizacéo?

O segundo depoimento indica que, no entendimento da
professora, o transporte escolar € um atrativo guaeapossam ocupar o
que é publico. E, acredita, ainda, a professorag “gles ficam mal
acostumados a terem tudo de graca, gratuito, payaeeeles nao
precisam batalhar muito pelas coisas”, combinaniigia de incentivo
com uma moral ideal. Em seguida, ela admite quegpestar errada e
afirma que “o setor publico precisa oferecer eguassibilidades de
acesso a educacdo”. Por fim, relata, inconformaddato de os
estudantes pobres se negarem a comprar o diciodérioglés, mas
adquirirem celular, videogame, ténis e roupas cdPascebe-se uma
auséncia de compreensdo da educacdo como devestaioEe como
direito dos cidadaos. O Estado brasileiro é o alcesponsavel, pelas
desigualdades socioecondmicas e raciais, como fdorgdrado no
capitulo 1, pela omissdo na distribuicdo de repeédy descaso com
politicas publicas com qualidade social para togafulacao; pela ndo
disponibilizacdo de equipamentos publicos; pelocass com a
democratizacdo da educacdo com acesso e permarEenpiar ultimo,
parece incompreensivel para professora que astisidgdes e sonhos
vendidos pelo capitalismo afetem a todos, inclussvempobrecidos.

Ja o Professor U entende que, para os estudantedAda
nao pode ser utilizado o mesmo critério dos 75%frdguéncia,
observado no dito ensino regular, considerando aguestudantes da
Educacédo de Jovens e Adultos apresentam altogéndéinfrequéncia.

Mas, quando perguntado aos jovens sobre como veem o
beneficio do vale transporte, o entendimento fdfcou € importante
para incentivar e facilitar a frequéncia na EJAbégacao do prefeito,
porque é direito dos jovens estudantes.
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E uma coisa legal e incentiva bastante porque tem
gente que mora longe e precisa de 6nibus para vir.
(AS, estudante, 18 anos, negra)

E uma ajuda legal e acho também que é uma
obrigacdo do prefeito. E uma obrigacdo porque,
pelo amor de Deus, eles tém que fazer alguma
coisa para ajudar a juventude. E o papel dele, se
ele entrou para ser candidato voltado para o povo,
tem mais que ajudar o povo, porque ele esta la em
cima por causa do povo. (JP, estudante, 18 anos,
negro)

Observa-se, nessas falas, um distanciamento dealejtie
os professores fazem de um direito-beneficio inambet como é o
transporte escolar, para que os estudantes possgueiitar a EJA. Esse
distanciamento pode significar também um descontetp sobre os
sujeitos da Educacgéo de Jovens e Adultos. E aréionse pode ignorar
gue o vale transporte pode estar sendo utilizadqéros fins, como ir
procurar emprego, passear no centro ou empresfaaiacomo ouvi de
alguns jovens, o que também é compreensivel, petaglicdes
financeiras de parte significativa dos estudaifies, este € um cenario
social com o qual se deve aprender no contextalda E

Alimentagdo escolar, que atenda aos requisitos de
seguranca alimentar e nutricional adequada as sidadss dos jovens e
adultos, tem sido uma demanda dos Féruns de Epader pablico. A
merenda escolar é assegurada pelo Programa Nademdimentacéo
Escolar-PNAE e “consiste na transferéncia de resufisanceiros do
Governo Federal, em carater suplementar, aos sstitrito Federal e
municipios, para a aquisicdo de géneros alimestidestinados a
merenda escola®. No caso da RME, os estudantes da EJA recebem a
merenda ou a alimentacdo escolar desde o ano 8e @fisistindo em
biscoitos e sucos em caixas. A merenda ofertadaRI&IE € adquirida
com orcamento da propria prefeitura, devendo sefitaxda partir de
2010, com a oferta desse direito, juntamente cdmarsporte escolar,
aos estudantes da Educacao de Jovens e Adultodale Brasil.

Os profissionais e estudantes sdo unanimes emntame

10 Disponivel em www.fnde.gov.br
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sobre a qualidade do lanche que recebem, entretalreaervamos que,
mesmo essa merenda “fraca”, & esperada pelos jevadsltos, que se
enfileiram para recebé-la no horario do intervalo.

A merenda é muito fraca. Um suquinho e

bolachas. E muito fraco. Deveria ter uma merenda
igual a do dia. Tem tantos trabalhadores, tantos
alunos que vém, do trabalho direto e tem que
comer essa bolachinha ai. (Professora K.)

E a alimentagdo com certeza deveria ser outra
alimentagdo, suquinho e bolacha, s6 isso nao

corresponde, acho que uma base de frutas e suco,
uma comida como vem para 0s outros estudantes,
uma alimentagdo mais saudavel, esta muito

industrializado. (Professor U.)

A minha turma esta falando para falar para o
governo mandar frango para fazer uma canja para
nés. A gente ndo vem para a escola por causa do
lanche, mas j& que estamos aqui e eles dao,
deveriam dar uma coisa melhor, o que eles dao
nao é tdo bom assim. (AS, 18 anos, negra)

Nenhum dos professores ou estudantes entrevistados
guestionou a necessidade da merenda, mas todestpratn sobre o
seu valor nutricional, principalmente pela inadegiaeao publico jovem
e adulto. A estudante AS destaca o fato de naenvaeescola pelo
lanche que recebem, mas, se ha esse direito, juems®edido com
qualidade adequada a uma alimentacéo efetiva.

Os aspectos abordados neste capitulo sdo fundasnenta
guando concebemos a educagdo como direito parasj@/edultos. Do
mesmo modo, € perceptivel, na politica em foc&nsibnamento com
as iniciativas para a superacdo da Otica de edmoamd@pensatoria.
Nesse sentido, vale lembrar que as condi¢des da,oégui destacadas,
possibilitam que se identifique a Educacdo de JoeeAdultos como
uma politica publica, cujas potencialidades aporgan a necessidade
de articulagdo entre politicas de “reconhecimento’politicas de
“redistribuigdo”.
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6. OS PROFISSIONAIS DA EJA DA RME DE FLORIANOPOLIS:
DO INGRESSO A FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO

“A sensacao que eu
tenho a cada ano, e é
0 quarto que estou
na coordenacdo, é
que a gente esta
sempre comegando”.

(Coordenadora Z.)

A diversidade tem sido uma forte caracteristica da

Educacéo de Jovens e Adultos, se considerarmobliz@ias politicas,

as propostas curriculares, a flexibilidade dos tesng espacos, entre
outros. Isso imp&e grande complexidade, fazendoginaenecessidade
de se discutir a especificidade da docéncia pasa esodalidade,
implicando colocar em pauta, quem sdo os professopeofessoras que
atuam na EJA, como ingressam nessa modalidade teduea que
processos formativos vivenciam.

6.1. QUEM SAO OS PROFISSIONAIS DA EJA?

Apresentamos a seguir dados acerca da composicdo do
quadro de pessoal que atendiam a EJA de Floriaisgpah 2009, para,
a seguida, discutir aspectos que interessam apestpiisa. Em 2009,
eram 146 (cento e quarenta e seis) profissionaandd na Educacédo de
Jovens e Adultos da RME de Florianépolis, consifdoa
professores/as, coordenadores/as, auxiliares ddermxdo e equipe do
Departamento de Educacgédo Continuada. Desse conjuh{treze) eram
efetivos/as por concurso publico. Do total de 1@2n{o e dois)
professores, 73 (setenta e trés) eram mulheres(@mf8 e nove) eram
homens. Quanto a faixa etaria, percebe-se o predomde
professores/as até 40 (quarenta) anos: eram 3&spovés/as entre 23 e
30 anos; 33, entre 31 e 40 anos; 19, entre 41lam@&®e 12 acima de 50
anos. No quesito cor, 86 declararam-se brancosedfos (9 pardos e 2
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pretos) e 5 mulheres ndo apresentaram essa infdom#&guanto a
formacdo: 1 possuia pés-graduacdo em nivel de @alatol7, em nivel
de mestrado e 23, em nivel de especializagdo; 53sufam
graduacaol/licenciatura completa, e 4 graduacaanpleta.

Ainda que nenhum/a deles/as tenha habilitagcdo émds]
informacdes acima indicam a existéncia de um quadivcente
academicamente qualificado, se considerarmos quEdwcacao de
Jovens e Adultos nem sempre foi uma modalidade atiglec
reconhecida para requerer profissionais com maigndcao. Ou seja,
96.07% dos/as profissionais que atuavam na Educdeaddovens e
Adultos da RME de Florian6polis possuiam graduacampleta,
superando os dados nacionais de 75%, divulgados(eiso Escolar
de 2006. Outrossim, em 2009 encontramos nlcleensi@o da EJA
gue variavam entre 75% (setenta e cinco) e 100%n)(cde
professores/as que ndo haviam ainda atuado nesksdigade de ensino
e que eram contratados como substitutos, carabelozse como
trabalhadores temporéarios. O reduzidissimo numeropbfissionais
efetivos e que gera a alta rotatividade destes M#g Edica que a
modalidade continua sendo vista como um prograrssageiro e que,
portanto, ndo demanda continuidade.

Em ambito nacional, sdo 175 mil profissionais gti@am
na EJA nos sistemas municipais e estaduais, e ralgnaaioria ndo
apresenta formacéo inicial especifica para essalidade de ensino.
Sua formacgdo acontece apds seu ingresso na Edudacdovens e
Adultos e é realizada em servico, pela rede deenEissa realidade foi
constatada ja em 1994

Em geral, sédo professores leigos ou recrutados no
proprio corpo docente do ensino regular. Note-se
que na area especifica de formagédo de professores,
tanto em nivel médio quanto em nivel superior,
ndo se tem encontrado preocupagdo com 0 campo
especifico da EJA; devem-se também considerar
as precarias condicGes de profissionalizacdo e de
remuneracdo destes docentes. (HADDAD e DI
PIERRO, 1994, p. 15)

Segundo dados do INEP, até o ano de 2006, do detal
1698 cursos de Pedagogia, existentes no pais, ap&nafertavam a
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habilitacdo em Educacdo de Jovens e AdtiftoEssa realidade mostra
gue a formacdo de professores para a EducacdovdasJe Adultos

continua sendo negligenciada pelas instituicbesengino superior,

mesmo com 0 avanc¢o nas discussdes realizadasf@andes instancias
da sociedade civil em didlogo com o poder publecggxemplo dos

Foruns de EJA. O Relatério do ENEJA (2009) reforease

entendimento:

A EJA ainda ndo é uma prioridade para os cursos
de formacdo de professores, sendo mantida na
marginalidade dentro das universidades, o que
demonstra a inexisténcia do reconhecimento dessa
modalidade por essas instituicdes. Propfe-se que
seja ofertada uma disciplina de EJA, de carater
obrigatério, nos cursos de formagdo de
professores (pedagogia e licenciaturas).

Além das questdes de ordem politico-pedagdgica, a
auséncia de formacao inicial para a atuacdo nad€éocde Jovens e
Adultos interfere, potencialmente, também na fod®aontratacdo dos
profissionais e, consequentemente, na valorizacéssed, como
acontece na RME de Florianépolis, por exemplo.

Os relatos dos profissionais por nds entrevistados
informam que o reduzido nimero de efetivos tem comptido o
trabalho na EJA.

Eu acredito que se a gente tivesse um corpo
efetivo na EJA, o trabalho seria muito melhor. A
sensacao que eu tenho a cada ano e, € o quarto que
estou na coordenacgdo, é que a gente estd sempre
comecando porque sdo 70 a 80% professores
sempre novos anualmente. Entdo, a gente n&o
avanga muito, quase nada eu diria. Até que as
pessoas tomem pé da proposta, que é tudo
diferente daquilo que a pessoa ja viu na formacéo
ou estudou, ja é final de ano. Quando comeca
engrenar é final de ano e no préximo ano vocé néo
sabe se ele volta. Eu acho muito complicado lidar

1L Nas novas diretrizes para o curso de pedagogiaesi@o previstas habilitacGes,
desse modo, a EJA pode ser contemplada como dhisc@l tema transversal no curriculo.
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com isso. (Coordenadora Z.)

O que a Coordenadora Z. chama de “sensagdo de estar
sempre comecando” tem sido uma realidade para ecaddres e
professores. Os avancos em relacdo a pratica educalos
professores/as com 0s jovens e adultos passampeeebidos muito
préximo do final do ano letivo.

Tém ndcleos que tém sO substitutos, até o
coordenador é substituto. Vocé pode dizer que eles
tém compromisso, sim, mas ndo é essa a questédo.
E o vinculo? NGs vamos ter o qué? Como € que tu
constréis a proposta? Nés discutimos e nao foi
aberto vagas para concurso da EJA e agora, na
remogdo, nés vamos conseguir acrescentar duas
vagas para cada area. Quem é que se remove? A
remogédo s6 da possibilidade para quem ja esta na
rede, ja é efetivo como eu, ha vinte e poucos anos.
S&o os que tém mais chances de conseguir a vaga.
Entéo eu digo o seguinte, se era para ser aberto,
era para ser aberto para concurso mesmo, para a
pessoa saber que estava fazendo um concurso para
Educacao de Jovens e Adultos, ter uma postura e
fazer uma opcao na vida e dizer que quer atuar
nisso. N6s nao temos isso porque primeiro vai
para a remocao de vaga e talvez nem sempre 0s
mais interessados conseguem as vagas porque o
critério é outro, o critério € tempo de servigo e
formacdo. Entdo isso, para mim, ndo fecha.
(Coordenador Q.)

Os depoimentos dos coordenadores reforcam o que foi
possivel perceber nos Nucleos pesquisados. Na@rgurso publico
para a EJA, mas h& concurso de remocao desde &@88,de que, a
experiéncia de atuacdo nessa modalidade de ensinotem sido
considerada como critério, 0 que vem sendo questmrpor alguns
profissionais, como no relato anterior. O concasoemocao parece ser
uma estratégia da equipe gestora para ampliar @nolde professores
efetivos. Serd que esse procedimento tem apresemuzthoria na
qualidade da EJA? Ainda ndo ha avaliacbes sisteadas na RME a
respeito, apenas algumas percepcdes de que, sefigsipnais fossem
efetivos, as relacdes com a escola diurna passarsen outras, ou que
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essa relacdo possibilita 0 aprimoramento e a magéteda proposta
curricular.

A auséncia de concurso publico para profissionai&€dA
sugere uma concepcdo de provisoriedade sobre extalidade de
ensino. Tal concepgéo destoa do conjunto das diBessatuais sobre a
Educagcédo de Jovens e Adultos e vai justificandodeaique néo
afirmado publicamente, o tratamento desigual gaetldispensado pelo
poder publico, no contexto do sistema educaciddajue se observa é
que a EJA, na hierarquia do sistema educacionsiléra, apresenta-se
em desvantagem em relacdo aos demais niveis eidambiz.

A constituicdo de equipes permanentes de educadases
redes de ensino foi um dos principais desafioscautis tanto pelo |
guanto pelo Il Seminario Nacional sobre a Formagddeducador de
Jovens e Adultos, realizados em 2006 e 2007, rigpeente:

A existéncia, por si s6, dos educadores que atuam
na EJA ndo é suficiente. H4 de se constituir um
coletivo de educadores de jovens e adultos
permanente/organico, buscando a efetividade
desse profissional na rede, substituindo
educadores com contratos temporarios. E
necessario repensar critérios de remocao desses
profissionais  (remanejamento/distribuicdo  de
aulas), tomando por referéncia a formagédo e a
experiéncia em EJA, enfrentando inclusive as
guestdes corporativas que tém dificultado a
compreensdo da especificidade do trabalho dos
educadores de jovens e adultos. Por fim, os
gestores de sistemas destacam a necessidade de
valorizacao dos educadores da EJA, inclusive com
salario equiparado as demais modalidades.
(Documento da Plenéria Final do Il Seminario
Nacional de Formacao de Educadores de Jovens e
Adultos, 2008)

Ao argumentar em favor da implantacdo de coleties
educadores organicos a Educacédo de Jovens e Adoltpse se esta
propondo é constituicdo de uma cultura da docémesaa modalidade,
criando o que Sacristan (1998) nomeia de “subsistdétnico-
pedagdgico”, composto por: formadores, especialistgpesquisadores
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em diversos temas de educacdo. Estes, “criam lygmsa tradicoes,
produzem conceitualizacdes, sistematizam infornmed®dnhecimentos
sobre a realidade educativa, propdem modelos amadda, sugerem
esquemas de ordenar a prética relacionados comiiouto”

6.2. ACONTRATACAO E A SITUACAO FUNCIONAL DOS
PROFISSIONAIS DA EJA

Abordaremos a seguir dois aspectos que tém siddoot¢
discussbes nos Foruns de EJA e que séo importgaes se
compreender a configuracdo de uma politica de aofdgst modalidade
educativa em foco.

Os profissionais que atuam na Educacdo de Jovens e
Adultos da RME de Florianépolis, a exemplo de nwitounicipios
brasileiros, s8o substitutos e contratados anudmeonr meio de
processo seletivo. Em toda a sua historia, realazma Unica vez
concurso publico para a EJA, no ano de 1994, nt@eta Frente
Popular.

Em 2007, teve inicio o processo de selecdo espeegiéira
a EJA. Neste, a equipe do Departamento de Edudagéatnuada —
DEC foi responsavel por indicar a bibliografia,peessentar a ementa e o
conteudo programatico solicitado no exame.

O Edital n° 003/2009° que normatizou o processo
seletivo para contratacdo de professores substit(EGA) na RME
exigia que o profissional fosse graduado ou estedda 52 fase de
licenciatura; para alfabetizador/as era necesgériformacao no ensino
médio em magistério, com habilitacdo em séries/anoigis do ensino
fundamental, ou, ser graduado do curso de licameisgm Pedagogia,
com habilitacdo em séries/anos iniciais do ensimoddmental; ou
normal superior, com habilitacdo em séries/anosiaisi do ensino
fundamental. Ndo integrava o perfil desejado dogsfiggionais a
experiéncia e, ou formag¢do em Educacédo de Jovkdgl®s.

O processo seletivo consistiu em duas etapas: psnrda
com questdes objetivas de proposicbes multipla® (Slomatdrio); e,

12 O Edital do processo seletivo para contratacégrdéessores substitutos pode

sofrer alteragdes a cada ano.
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prova de titulos de pos-graduacéo de carater fitadsiio. As questbes
da prova escrita versaram sobre conhecimentos sgetai temas
relacionados a Educacgdo e os conhecimentos espscffobre temas
relacionados ao cargo, area ou discigfihpara a qual o candidato se
inscreveu, embora, a proposta curricular da Edecatg Jovens e
Adultos ndo esteja organizada por area de ensindismiplina. Aos
candidatos a professores de alfabetizacéo, aléroahd®cimentos antes
descritos, era exigido ainda: “O ensino e a apragdim da leitura e,
géneros discursivosA prova escrita tinha como referéncia os seguintes
conteudos:

As identidades que configuram o sujeito da
Educacao de Jovens e Adultos; O conhecimento
na perspectiva do pensamento complexo; Histéria
da Educacdo de Jovens e Adultos; Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo de Jovens
e Adultos; Legislacdo da Educacdo de Jovens e
Adultos; Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA); Politica nacional, estadual e municipal do
Idoso; Pesquisa como principio educativo; O
trabalho docente na Educacao de Jovens e
Adultos; Avaliagdo na perspectiva processual,
Letramento e Alfabetizagdo de Adultos.
(FLORIANOPOLIS, EDITAL, 03/2009)

Embora para pontuagdo no processo seletivo nd@ foss
computado o tempo de experiéncias de docénciahaoBderva-se que
a maioria dos conhecimentos exigidos dos professmygespondia as
especificidades da Educacdo de Jovens e Adultosorigrando uma
tentativa de focalizacdo da area: os aspectossleigaEJA (Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo de Jovadsileos; Legislacéo
da Educacéo de Jovens e Adultos; Estatuto da Grianlp Adolescente
(ECA); os que se referem a especificidade da pralimcente nessa
modalidade de ensino (As identidades que configuoasujeito da
Educacédo de Jovens e Adultos; O trabalho docentEdugacédo de
Jovens e Adultos; Letramento e Alfabetizacdo deltdd) e aqueles
que podem subsidiar a acdo docente independentenid® ou

13 Artes Cénicas, Msica, Ciéncias, Espanhol, Gdiagtdistoria, Inglés, Matematica

e Portugués.
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modalidade de ensino (O conhecimento na perspedtiaensamento
complexo; Avaliacdo na perspectiva processual; WRssqcomo
principio educativo). Contudo, os conhecimentogides pelo edital,

na maioria das vezes nao compdem o curriculo deesue formacao
inicial. A auséncia desses contetdos nos currialdoformacao inicial
tem comprometido a acdo docente? Em que medidas esse
conhecimentos fazem parte dos percursos formatiessprofessores
em servico?

De acordo com o Edital, os candidatos aprovados no
processo seletivo terdo como atribuicoes:

conhecer as peculiaridades do perfil do sujeito que
procura a EJA; trabalhar com a pesquisa como
principio educativo; atuar como orientador/a;
reconhecer-se como professor/a pesquisador/a; ter
disponibilidade para atuar em todos os dias da
semana com o0s alunos; participar dos encontros
de planejamento coletivo; divulgar e realizar as
matriculas dos estudantes, bem como atuar junto a
coordenagdo no que se fizer necessario ao bom
andamento das a¢fes educativas e administrativas
do nicleo. (IDEM)

Juntamente com as atribuicbes de ordem organizativa
didatica encontra-se a exigéncia de conhecimemsioacéicos sobre os
sujeitos que frequentam a EJA: quem sdo os joveasludios que
procuram a EJA? Isso significa conhecer suas dr&@st de
desigualdades, ndo somente educacionais, mas tamb&norétnico-
raciais, de género, geracao, territoriais etc.

Para cumprir com as atribuicbes antes definidaa, o/
professor alfabetizador/a receberda um salario d8M$62 (oitocentos
reais e sessenta e dois centavos) para uma cargdahde 20 horas-
aulas semanais; os demais professores recebergd3® (novecentos
e quarenta e trés reais e cinquenta e nove cehtpaos uma carga
horaria de 30 horas-aulas semanais; e, os coomi@sadeceberdao R$
1.258,11 (mil duzentos e cinquenta e oito reaisaz= @entavos) por 40
horas-aulas semanais. A esses valores serdo ateskre o auxilio
lanche, no valor de R$ 9,52 (nove reais e cinquentais centavos) por
dia de efetivo trabalho para a carga horéaria sehden@inta horas-aulas
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e, para a carga horaria semanal de 40 horas, didende auxilio
alimentagdo serd no valor de R$ 11,64 (onze rea&ssenta e quatro
centavos) por dia de efetivo trabalho. O vale parte sera concedido
ao servidor que residir a uma distancia superiof.z00 (mil e
quinhentos) metros do local de trabalho e seréeadstintegralmente
pelo Municipio, quando o vencimento for de até R&33,04 (mil
quatrocentos e trinta e trés reais e quatro ces)didem).

Aliada a forma de contratacdo, a condi¢cdo salatis
professores também explicita a condicdo desigualtrdbalho dos
profissionais da EJA da RME.

Nenhum dos coordenadores recebe nada. N&o
recebe nenhuma forma de gratificacdo, néo recebe
nada. Muitas vezes a gente tem que tirar dinheiro

do nosso bolso, como tirar uma cépia de uma

chave, precisa fazer isso, ndo da para gente estar
contando, as vezes precisa. Entdo, essa é uma
dificuldade. Um diretor de escola, que é da mesma

forma que nds, é um profissional que teria quase

gue a mesma funcgéo e na realidade eles recebem
uma gratificacdo e no nosso caso € como se a
gente ndo existisse. (Coordenadora VY.)

Nas sextas-feiras se exige que o Nucleo funcione
s6 que o professores ndo sdo pagos para isso, 0s
professores tém 30 horas e ele ndo trabalha na
sexta-feira. Ndo se é pago para isso, e nés ja
recebemos tdo pouco, tdo pouco mesmo, visto que
a maioria € ACT [substituto] e ndo tem direito
nenhum. Nés ndo temos direito hd 40 horas na
EJA, quando o efetivo tem. NOs ndo temos uma
série de direitos, entédo a gente ganha muito pouco,
o trabalho é exausto, muito exausto mesmo,
principalmente por serem dois espacos. E o
primeiro ano que eu trabalho em dois espacos e eu
vi 0 quanto é exaustivo. (Professora W)

Tanto a Professora W como a Coordenadora Y exp@em n
somente as desvantagens econdmicas das funcdetesgmpenham,
mas também a falta de prestigio ou a desqualificalgdEducacéo de
Jovens e Adultos como modalidade, na estruturang@/a da RME
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de Floriandpolis, muito embora os professores gutist ndo estejam
somente nesse ambito da oferta.

O questionamento da coordenadora, pelo fato de ter
atribuicdes semelhantes as de diretor de escolesgtragdo nos direitos
trabalhistas aos profissionais, remete a elemembesvao contribuir
com a precarizacdo do trabalho. Essas questdefeinta também na
relacdo entre a escola diurna e a EJA (como veraad@nte), nas
relacbes entre os professores efetivos e substituta organizacdo
sindical dos trabalhadores, entre outros aspectos.

A precarizagdo do trabalho dos profissionais afeta,
igualmente, a EJA como modalidade educativa, fsuig, organizacao
pedagdgica fica fragilizada a cada ano e dificaltaonsolidacdo do
projeto politico-pedagdgico que tem a intencaoed@erenciado.

Alves (1998) e Miguel (1996), em seus estudos sobre
tipo de contracdo dos professores e o trabalho gpgitzo em
Florianépolis e Santa Catarina, respectivamentelicam que a
existéncia do professor temporario ou substitutoceastitui pela
auséncia de uma politica educacional comprometidane qualidade
social. A forma como vem sendo feita a contratag@® profissionais
para a EJA traz prejuizos tanto para as relacoéslbi@ho como para a
construcdo e continuidade de projetos pedagogelasaita rotatividade
do grupo (Fiod, 2005; Miguel,1996; Alves, 1998).

Para o Professor J, a necessidade de arranjar pnegon
em Floriandpolis, o trouxe para a EJA.

Eu vim pra Floripa em 2008, estava sem emprego
e vi 0 concurso da prefeitura. Tinha vagas para o
ensino de ciéncias no ensino regular e EJA. Como
eu ndo sabia do que se tratava, qual a proposta da
EJA eu fiz a selecdo para os dois e passei nos dois
e na escolha de vagas fui um dos primeiros
(Professor J.)

Para a Professora L., a possibilidade de ampliearga
horaria no periodo noturno e, ainda, em unidadelasproxima a sua
residéncia foi o seu principal motivo.

Foi em 2001. A gente se inscrevia para as vagas e
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tinha 14 Educacao de Jovens e Adultos a noite. Eu
ndo sabia de nada, absolutamente de nada. Vou
arriscar pra saber o que é isso. Como era proximo
da minha casa, eu arrisquei. (Professora K.)

Os depoimentos evidenciam fatores que mobilizam os
professores/as a ingressarem nessa modalidades agam: a
necessidade de um emprego, a proximidade do lecaésidéncia, o
descontentamento com o ensino chamado “regulaatée,o desejo de
realizar um trabalho diferenciado.

As afirmacbes expdem o distanciamento de reflexdes
acerca da Educacdo de Jovens e Adultos. Esse dmudtar da
combinacéo de elementos: de um lado revela quarsescda formacéo
inicial, nos curriculos de grande parte das licGsocas, nao tém
contemplado as especificidades do fazer docenteJAa de outro que
nao ha modo algum de prévia organizacdo para aca@sena EJA,
mesmo na rede de ensino Isso indica que tantofed8oy J., quanto a
Professora K., a exemplo de muitos outros, passartencontato com
as concepcoes, teorias e praticas de EJA quandetagam atuando
nessa modalidade. Essa situacdo autoriza a indéersegse a formacao
continuada em servico, em certa medida, ndo assanfencao
compensatoéria de suprir a defasagem de conhecisnentome a EJA,
que deveria ser, prioritariamente, de competénaidodmacao inicial.
Paradoxalmente, a formagéo continuada em servigosée constituido
numa alternativa importante, para as redes de erdimnte dessa
lacuna.

Ndo estamos, com isso, defendendo a ideia de que é
preciso uma determinada preparacao primeiro, pagaog professores
atuem depois, 0 que vemos é uma concepcdo abatratea do que
constitui a formacédo docente, na qual ha etapesris de construcéo
do pensamento pedagdgico docente. Nosso intentaréac a atengéo
para a necessaria aproximacao entre os centrodudagdio e as redes
de ensino na (re)formulacdo dos curriculos dososude licenciaturas,
de modo que estejam previstos nas diferentes desalicenciaturas, os
conhecimentos especificos sobre a Educacgdo deslevaiultos.

Em face dessa realidade, vale realcar exemplos damo
Professora K, que atua desde 2001 e acumulou, &9, 20gumas
atividades burocréticas, atribuidas aos coorderagdgelo fato de o
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Nucleo estar funcionando em duas unidades escoldesse periodo,
ela declara que: “Operou-se uma modificacdo em raimsinto isso,

uma maturidade. Eu posso vislumbrar alguns caminbosiecei a me

envolver mais. Comecei a ler coisas que nao lgyestionar mais”. O

professor J declarou, em entrevista, que ndo t@resse em continuar
atuando na EJA: “Talvez eu até fique na EJA anowgume, mas nédo é
meu plano a principio. Eu estou aqui por uma cstancia do mercado
de trabalho”. Destaque-se que o professor J, tea di entrevista,

encontrava-se hi dez meses atuando na EJA.

Embora o0s dois professores apresentem alguma
semelhanca na forma como ingressaram na EJA, sersurgos
demonstram perspectivas diferenciadas em relac@uacao nessa
modalidade de ensino. Entretanto, a EJA nao pade & mercé dos
percursos individuais.

O desejo de realizar um “trabalho diferente” e a
insatisfagdo com o trabalho que realizavam na asoegular” foram as
principais motivacdes, declaradas pelo professempéla professora N.

[...] um pouco pela questédo da proposta, trabalhar
diferente, e um pouco pelo descontentamento de
onde eu estava trabalhando, na escola que eu
estava trabalhando no regular, eu ndo via muita
possibilidade de mudanca na forma de trabalhar
pelo ensino regular. (Professor U.)

Eu comecei em 2000 e eu queria fazer um

trabalho diferente. Eu sempre tive vontade de

fazer um trabalho diferente, sempre trabalhei, com
ensino fundamental no regular, s6 que as vezes
vocé se sente limitado com as coisas. (Professora
N.)

O professor U esta atuando ha alguns meses naogda,
efetivou-se, em 2009, por concurso de remocaoée die professor,
realiza algumas atividades atribuidas aos coordeesdde Nucleo. A
professora N atua ha 9 anos na EJA municipal commdegsora
substituta e ja foi coordenadora de Nucleo. Amhosspem licenciatura
em matematica. Tanto um quanto o outro apresentarpectativa de
estarem contribuindo para a inclusdo dos jovenglwdtos de uma
“forma mais efetiva na vida social’. Assim, se de lado podemos
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encontrar acenos de disposi¢cdes que sdo muitcadlesepara compor
uma “condi¢cdo politica favoravel” para o ensinoparia reconhecer
gue sera necessaria, ainda, a constituicao deg@msdpedagdgicas para
concretizar tal propésito.

Diferente dos professores que precisam participar d
processo seletivo, com exame, para atuar na E3Ajltimos dois anos,
0s coordenadores de nucleos séo indicados/escolpiela equipe do
DEC.

E uma escolha nossa. Escolha de perfil. Um dos
critérios que a gente tirou a partir de 2007, 2006
por ai, foi a escolha de professores efetivos na
rede. A grande maioria dos coordenadores era
substituta de modo que tu nunca sabia se no ano
gue vem O cara ia estar ou ndo, porgue, ia
depender da classificacdo dele no concurso. A
gente tem procurado convidar efetivos na escola
ou no Nicleo. E uma coisa muito dai ... ndo
gostaria de dizer pessoal, mas, a gente que esta
muito tempo na rede ja sabe quem vai se afinar
com um trabalho desse e quem néo vai. E tem
sido muito interessante essa experiéncia porque
eles tém vindo para a EJA e tém mudado o olhar,
completamente, que tinham da Educacdo de
Jovens e Adultos. Esse ano noés temos sO 3
substitutos, os demais sao todos efetivos na rede.
A nossa meta maior € trazer todo mundo efetivo
mesmo. (Gestora V.)

O que se percebe é a tentativa da equipe gestoREdo
em minimizar as dificuldades, indicando e pessaalip as indicacdes
dos coordenadores dos Nucleos. Ou seria, uma teiadéa transferir
para esses profissionais a responsabilidade pelvagfdo da politica
curricular, junto as unidades escolares? Um dodedsicpesquisados
teve, no decorrer do ano de 2009, trés coordenad®mrcou sem
nenhum coordenador durante praticamente 90 dias.

Embora se reconhecam os avangos nos Ultimos aaos, n
politica educacional brasileira, a EJA ainda safsen uma concepcéo
compensatoéria ou supletiva, emergencial e filantepom professores
ndo preparados para essa area de atuagdo, ondetaedHt@m
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incorporado um afrouxamento na constituicdo de uimf@estrutura
politico-pedagdgica para o trabalho educativo.

Soares (2008, p. 96), ao analisar a trajetoriagsiohal de
professores, constatou que “o campo da EJA nddroansainda, o
consenso de que possui especificidade que requeprofissional
preparado para o exercicio da fungdo”. Em sua aeengéo, isso deriva
das concepcgbes de EJA, que variam, dependendogdo é&um que é
oferecida. Outro aspecto destacado pelo pesquigagoe “mesmo que
a formacdo inicial ofertada pela universidade sepasiderada de
gualidade, os egressos ndo necessariamente témgqeafificacao
valorizada no momento da insercéo profissionalE(D p. 97).

Mas, em que medida os aspectos até aqui abordidasa
0s percursos formativos dos jovens negros?

A trajetéria dos professores/as entrevistados/adersia
gque a situacdo funcional e a auséncia de formag@exHica interferem
diretamente nas praticas pedagdgicas com os jovegres porque eles
mesmos (os professores) ndo reconhecem as edpadéis que
constituem a EJA: os sujeitos jovens e adultos goem vao atuar e o
que significa ser jovem e adulto da EJA. Ao nacomeecé-los na
especificidade do que os constitui como jovens elt@g] n&o
reconhecem também, outras dimensfes dos sujeikossfio para além
de suas caracteristicas geracionais. A particaldeidde sua condigcédo
social, étnico-racial, cultural, sexual, do campodas areas periféricas
das cidades. Um segundo aspecto é o desconhecisam® a propria
EJA como modalidade educativa: suas diretrizes, tigtria, sua
construgao como politica publica.

6.3. AFORMAGCAO CONTINUADA PARA O ENSINO NA EJA

A formacdo dos professores para a EJA tem estad® ma
presente nos debates, nos Ultimos anos. A frecuélesisa teméatica na
pauta de encontros e até na formulacdo de polificddicas esta
relacionada a reconfiguracdo dessa modalidade. ékpeessdo desse
reconhecimento emerge no argumento de Arroyo, (pesem

a formacgéo do educador e da educadora de jovens
e adultos sempre foi um pouco pelas bordas, nas
fronteiras onde estava acontecendo a EJA.
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Recentemente passa a ser reconhecida como uma
habilitagdo ou como uma modalidade, como
acontece em algumas faculdades de Educacéo.
Nesse sentido, a formacdo dos educadores tem se
inserido na probleméatica mais ampla da
instituicdo da EJA como um campo pedagdgico
especifico que, desse modo, requer a
profissionalizacao dos seus agentes (ARROYO,
2006, p. 17)

Com isso, 0 mesmo autor chama a atengéo para acausé
de parédmetros oficiais, que delineiem o perfil desxducador e também
de sua formacdo, o que se deve, em parte, pelaigitdefinicdo da
identidade da Educacdo de Jovens e Adultos. A BdAnao ter sido
conformada ao sistema de ensino, teve como consegu@ue a
formacdo do educador ndo tivesse um marco defi@dautor em tela
nao considera essa questdo como um problema, ptasde que o
perfil do educador de jovens e adultos, assim cantBlJA, estd em
permanente construgdo, entretanto alerta para essidade de uma
formacao “mais fechada, mais focada” (p.18).

Nesse sentido, a formacgdo continuada em servigoséem
constituido uma alternativa importante, para asesede ensino,
sobretudo diante da lacuna dos conhecimentos soBEA nos cursos
de formacéo inicial e a indefinicdo sobre o peldilprofessor de jovens
e adultos. Vale aqui uma discusséo de Gatti (2868)ca da formacéo
continuada. Para a autora,

[...] responde a uma situacao particular nossa, pel
precariedade em que se encontram 0s cursos de
formacédo de professores em nivel de graduacao.
Assim, problemas concretos das redes inspiraram
iniciativas chamadas de educacdo continuada,
especialmente na area publica, pela constatacéo,
por varios meios (pesquisas, concursos publicos,
avaliagdes), de que os cursos de formacao basica
dos professores ndo vinham (e ndo vém)
propiciando adequada base para sua atuagéo
profissional. Muitas das iniciativas publicas de
formagdo continuada no setor educacional
adquiriram, entdo, a feicdo de programas
compensatérios e nao propriamente de atualizagédo
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e aprofundamento em avancos do conhecimento,
sendo realizados com a finalidade de suprir
aspectos da ma-formagdo anterior, alterando o
proposito inicial dessa educacdo - posto nas
discussbes internacionais -, que seria o0
aprimoramento de profissionais nos avancos,
renovagbes e inovacgdes de suas areas, dando
sustentacdo a sua criatividade pessoal e a de
grupos profissionais, em fung¢éo dos rearranjos nas
producbes cientificas, técnicas e culturais.

(GATTI, 2008, p. 58)

Reconhecendo-se que esta é uma realidade subjacaune
constituicdo, a formacédo continuada na EJA é tambéma dimensao
relevante na constituicdo de uma politica puble&ducacdo de Jovens
e Adultos, vinculada a formacéo inicial e as codes de trabalho,
remuneracao e carreira dos profissionais dessalic@dia educativa, na
medida em que é concebida como

continuidade da formacéo profissional,

proporcionando novas reflexdes sobre a acgéo
profissional e novos meios para desenvolver e
aprimorar o trabalho pedagogico; um processo de
construcdo permanente do conhecimento e
desenvolvimento profissional, a partir da

formacgédo inicial e vista como uma proposta
mais ampla, de hominizagdo, na qual o homem
integral, omnilateral, produzindo-se a si mesmo,
também se produz em interagdo com o coletivo.
(ANFOPE, 2000, p. 22-23)

Tal compreensdo concebe a atuacdo do professor como
resultado de uma ampla articulacao entre diversmepsos implicados
em sua trajetéria de docéncia, incluindo, assimesEacos que vao
desde a formacdo inicial e continuada até aquediticp-sociais e
culturais ndo escolares.

Na RME de Florian6polis, a formacao continuada temen
de duas maneiras: em cursos de curta duragdoduentelo DEC e nos
encontros semanais em cada Nucleo. Ela vem serdarata como
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sendo parte constitutiva da pratica docente e mada de trabalho dos
profissionais. A contratacdo dos professores é0dboBas semanais e,
destas, 20 horas sdo para atuacdo com os estudamteslO horas
restantes integram as horas-atividade, que sé&o nwddgEas
coletivamente, duas vezes por semana, no periapenmo. As horas-
atividade sdo entendidas pelos profissionais camuodcdo continuada,
pois correspondem a organizacao do trabalho petag@yaliacdo dos
estudantes, estudos de textos, entre outros. Aisiiel da formacao
continuada na jornada de trabalho dos profissiota@i§JA, ainda que
excluindo os professores de idiomas, pode ser sgted um avancgo, se
consideramos que, com essa carga horaria, os megndsm a
concentrar-se, exclusivamente, na Educacao de gevidultos.

A gente considera formacgédo as reunibes dadas por
uma consultoria, as nossas reunides realizadas
toda semana nas tercas e quintas a tarde. Sao
efetivamente espacgos de maior tempo de formacéo
e fundamental para o desenvolvimento da
metodologia e a prépria pratica, muitas vezes ela é
encarada como uma formagdo, porque, se
deparando na pratica com as atividades, a gente é
formado também. Ah, é preciso registrar também
gue a gente tem um referencial teérico que a gente
chama de caderno do professor, com varios textos
e que servem de balizamento para quem ta
chegando. (Coordenador O)

O modo de compreender a formagao continuada, ia gart
organizacdo semanal do trabalho pedagégico, podtrilmar para
minimizar as dificuldades em face da grande rdtsdble anual dos
professores. Assim, os coletivos dos Nucleos vaaasestituir nos
principais responsaveis pelo processo de formagitincada em
servico dos profissionais da EJA.

No entendimento da Coordenadora Y, grande parte da
formacéao fica sob responsabilidade dos coordensdgue, assim como
os docentes, também necessitam de formacdo. Ardganseire as
horas-atividade:

a forma que elas acontecem, elas deveriam estar
sendo revistas, no sentido de que existe no DEC
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0s espacgos, os dias como eles sédo colocados, mas
assim, efetivamente no trabalho, quem acaba

ficando é o coordenador. Se acredita que muitas

vezes é o coordenador que pode estar fazendo essa
formacdo, mas acho que a gente, muitas vezes,

também precisa dessa formacao. (Coordenadora

Y.)

Os coordenadores também n&o apresentam formacao
especifica para a Educacdo de Jovens e Adultosprambejam
selecionados a partir de uma “escolha de perfidt, ¢ apresentarem
“afinados” a proposta curricular em desenvolvimemambém sentem
necessidade de formacdo.

Articulado a isto, hd a avaliagcdo da formacdo, daan
realizada pela equipe do DEC, a qual tem avaliagggativa pelos
profissionais:

Olha, eu francamente ndo gosto, e me incluo nessa
critica. Eu digo que é o muro das lamentacdes dos
professores, porque tudo o que comecga, acaba
com os professores reclamando da falta de
estrutura, o que eu posso fazer, o que eu faco com
o aluno, e o aluno chega para mim e me diz 'eu
ndo vou fazer', que ndo gosta de pesquisa, que ndo
aprendeu nada, como € que eu vou fazer? Que tipo
de estratégia? O que a gente pode usar? Essas
respostas ndo chegam, a gente pergunta, pergunta
e a resposta ndo chega nunca. Elas, [as formacdes]
as vezes, me parecem confusas e mal preparadas,
quando sao preparadas porque varias vezes eu ja
senti que a coisa chega l4 no 'e ai, como € gée est
sendo'? Eu acho que a formagdo continuada
deveria se estudar até a propria legislacdo de EJA,
como é que funciona, o que é exigido, para onde
vai esse aluno depois, qual é a necessidade dele,
pode ter a pesquisa? Na ultima formagédo que a
gente teve que foi organizada pela A... que foi o
Fala Professor. Foi uma experiéncia excitante e
gratificante, foi uma experiéncia muito legal.
Cada Nucleo teve que fazer, ou separar, enfim,
alguma atividade ou projeto que tinha
desenvolvido no primeiro semestre para
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apresentar. E foi a formacdo que todo mundo
ficou até o final e deu um gas super estimulante
para voltar para o Ndcleo e falar que da certo, que
vamos fazer. NOs nos capacitamos; os proprios
professores de EJA. Nao foi ninguém de fora, o
gue € importante. Valorizar as pessoas que
trabalham aqui e que tém ideias, e que tém
vontades, e que tudo bem, ndo tém doutorado,
mas tém anos de experiéncia. (Professora L)

Como se observa, a professora em tela questiopa de
formacao realizada por consultores e chega a supggrias mesmas sao
“mal preparadas” e “confusas”. Para ela, o impoetad discutir a
pratica que realizam, buscando respostas e sadasymas dificuldades.
Acredita que os proprios profissionais que atuamRME podem
desenvolver préticas formativas e que isso inctugig valoriza. A
experiéncia formativa relatada pela Professorarifigora-se como um
intercadmbio de préaticas pedagdgicas, o0 que implecaroblematizacao
destas e na explicitacéo dos avancos e das déidetdencontradas no
percurso de sua realizacao.

Nessa direcdo o desenvolvimento da formacdo daria
elementos para, por certo, lidar em uma perspedgvenaior alcance,
inclusive com questdes que caracterizassem algstrdié oferta, como
0 querelata outra professora: a repeticdo de temas eomelemento
presente na formagdo continuada. Ela observa gee 98 deve a
renovacgédo de professores a cada ano e indica ssiggde de cursos em
separado para os profissionais iniciantes.

Olha, eu gosto das formacdes, acho que séo muito
produtivas em geral, na média sdo. Mas eu so6
acho que é muito repetitivo, acho que os temas
deveriam ser mais diversificados, porque eu estou
na EJA héa dois anos e ja percebi isso e eu escuto o
mesmo de outros profissionais que estdo ha cinco
anos, por exemplo, sempre as mesma coisas. Acho
gue isso é justamente pelo sistema de sele¢édo que
prevalece. Como somos ACTs [Admitidos em
Carater Temporario], todo ano tem gente nova,
entdo obrigatoriamente, eles tém que falar
daquilo, eu nao sei de repente, ver quem ja
trabalhava na EJA e fazer separado algumas
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formacgOes, fazer algumas formagfes para quem
esta comecando, mas a impressdo que da é que
sempre fica tudo muito repetitivo. (Professora H.)

Entretanto, as professoras reconhecem a necessigade
formagé&o para o desempenho de um trabalho de gdalitbm jovens e
adultos. Esse reconhecimento deve-se ao fato, rjéortrado neste
capitulo, de que a maioria dos professores ndoupfmsnacédo para
atuar nessa modalidade de ensino.

Segundo a Gestora V, a “repeticdo dos conhecinientos
principalmente em relacdo a pesquisa como prinapligcativo, tem
sido uma preocupacdo da equipe gestora e a formemdinuada
proposta € resultado de um processo de dialogoosopnofessores. Ela
mesma indica, ainda, a avaliacdo, concepc¢ado deeEjifenilizacao
como questdes que tém sido discutidas nos prockEsaueivos.

Tem temas que a gente mesmo coloca enquanto
coordenagdo como prioritarios, por exemplo, nés
trabalhamos com a pesquisa como principio
educativo como uma forma de organizar o
curriculo. E a pesquisa que organiza o curriculo, é
pesquisa que vai organizando toda a pratica
docente nos nucleos, no trabalho cotidiano, Ia.
Entdo isso pra nés, trabalhar toda a questao
epistemoldgica da pesquisa, a pesquisa como
principio educativo, isso € uma coisa que nés, da
coordenagédo, a gente coloca como um dos pontos
da formacdo. Outros pontos sdo a avaliagdo e o
conceito de EJA, sd@o coisas que a gente coloca
enquanto demanda e orientacdo da coordenacao.
Outros vém da avaliagdo do ano, por exemplo,
uma das coisas que a gente tem colocado em foco
desde o0 ano passado é a juvenilizagdo na EJA,
discutir o que significa isso, o0 que é trabalham co
jovens, qual a diferenca. Ja desde o0 ano passado e,
além disso, a questdo da exclusdo e do quanto a
gente lida com uma juventude em vulnerabilidade
social muito forte. Outra coisa, o letramento, é
algo também que vem a cada ano e a pedido dos
professores. A formacdo € uma coisa que a gente
esta sempre conversando muito sobre ela. Nunca
da pra definir que vai ser isso esse ano e prénto!
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gente sabe que ela tem que ser dialdgica sendo ela
perde o sentido. Uma das coisas que a gente tem
feito na formacgéo e que vale destacar, desde 2007,
sdo os relatos de experiéncia. Os relatos de
experiéncia a gente sempre pensou como uma
possibilidade de colocar o professor como
protagonista da sua formagdo e da sua pratica
docente. (Gestora V.)

A abordagem dos conhecimentos especificos ou
disciplinares na producédo das pesquisas tambémnfodos aspectos
abordados, o que explicita uma dificuldade preseot@esenvolvimento
da proposta curricular.

Eu gostaria que tivesse uma formagédo que
abordasse o0s conhecimentos especificos,
porque o consultor X, quando d& formacéao

pra gente, falando sobre como se constréi o
mapa conceitual, em nenhum momento ele
colocou as disciplinas ali dentro. E assim:

aspectos histéricos, sociais, politicos, mas as
disciplinas, ndo. (Professora K.)

Um outro quadro de problematizacbes emerge neksa fa
algo relacionado a vinculagdo entre o conteldo alendcdo e o
cotidiano propriamente da EJA. Além da relacdoeeatpesquisa e 0s
conhecimentos especificos do ensino fundamentatosstituir uma
dificuldade presente nos relatos dos docentes, & ayrofessora
questiona é a coeréncia entre o que é “dito” e ® @ufeito” na
formacado continuada em servi¢o, em relacdo as miggEfeitas a ela e
aos demais professores que realizam, no dia-adiatica educativa.
Vale adiantar aqui que o0s conhecimentos tradiciordd ensino
fundamental tem sido uma demanda dos estudantesvietados,

conforme abordaremos no capitulo 6.

Uma certa relacdo de dependéncia com a consuboria
guestionada por outra professora, que avalia serw@s dos principais
motivos para 0 engessamento da proposta curriemtaium método.
Para ela, a formagdo mais importante acontece tedivao de cada
Nucleo. Contudo, no periodo deste estudo, ndoestifidou um plano
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de estudos coletivo nos encontros semanais (hividaate), dos
Nucleos pesquisados. Ela também fala da difereagaathmento entre
a formacdo ofertada para os professores do segsegimento e a
formacgé&o dos professores do primeiro segmentofabetizadores.

A formacdo continuada dos professores, eu acho
extremamente pobre. Vem sendo empobrecida ao
longo do tempo. Nos dependemos
fundamentalmente de um consultor que ja esta
desde 1999. Eu acho que ele tem coisas
riquissimas, contribui¢cdes fundamentais para lidar
com a pesquisa como principio educativo. Ele
ajudou pra caramba, mas a gente ficou muito
presa a ele e talvez ele tenha contribuido pae ess
metodologizacdo e para esse engessamento. [...]
A formacado continuada dos professores acontece
em dois niveis, eu avalio, o primeiro e mais
importante acontece no pequeno grupo, nas duas
tardes de tercas e quintas, para mim é o
fundamental. Entdo assim, a formacdo especifica
para o trabalho acontece aqui, a outra, € aquela
formacdo com o consultor que é esporadico.
Vérias vezes vocé vai encontrar hiatos entre o
primeiro e o segundo segmento. O primeiro
segmento sempre foi o primo pobre da EJA. E
esse tipo de coisa que acontece, a formacao do
segundo segmento muito mais sistematizada,
muito mais organizada, caminhando, nao sei se
certo ou errado, mas ja esta mais agilizado e a de
primeiro segmento, sempre patinando, indo e
voltando. (Professora G.)

A dinamica da formacdo encontra, pois, condi¢des do

docentes para o ensino, e faz emergir elementoscqueboram a
necessidade de uma relacdo muito profunda entre sess

objetos/processos e 0s sujeitos reais que ali sengam. Sendo,
vejamos: o Professor J expBe algo que aparecelalcpma frequéncia
nos encontros dos coletivos que acompanhei: a eiaséa preparo para
lidar com o processo de letramento dos jovens dtasgua pouca
abordagem no curso de licenciatura das questdasadigpedagogicas.
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Eu tenho muita facilidade pra trabalhar na EJA

com aqueles que ja tém algum conhecimento, os
adultos, por exemplo, sdo mais letrados. Eles nédo
tém o certificado formal, mas tém o dominio do

conhecimento. Ja tém o conhecimento que trazem
da vida. S6 nao estudaram, ndo tém o diploma. Eu
tenho muitas dificuldades em trabalhar com esses
alunos que ndo conseguem ler e entender o que
leem, escrever. Eu me sinto, as vezes, como um
professor que precisa alfabetizar, e a minha
faculdade ndo me treinou, a faculdade ja néo treina
nem pra vocé dar aula no ensino fundamental,
ensino médio ou ensino superior, quanto mais
alfabetizar.

Como ja foi apontado por outro profissional anteniente,
0 que vem sendo considerada como formacéo perngaeesistematica
nos Nucleos é valorizada e avaliada positivameatespprofissionais,
embora as atividades realizadas nesses encorfeosndiem-se de uma
unidade para outra. H4 Nucleos em que o encontnarsa consiste em
definir quem vai para qual turma, o que ndo chegar glanejamento e
nem formacdo continuada. Em outros, percebe-sepuetecupacio em
escrever no diario de campo dos estudantes outidisau situacdes
advindas da realidade social destes, aproximandorses do
convencional “conselho de classe”, como explicitaprofessor J:
“encontro ndo é de estudo néo, é de conselho dseclA gente perde
muito tempo discutindo os problemas pessoais dososle querendo
salvar o mundo, do que propriamente organizandabaltho. A gente se
preocupa muito com a minoria € ndo com a maioria”.

Consideradas todas as dificuldades, como os alsamce
que chegam em alguns Nducleos, tal como identifcagelos
profissionais, evidenciam-se algumas fragilidadeplano de formacéao
continuada proposto: o distanciamento entre o Gdiotela formacao e a
pratica docente; a ndo focalizagdo dos sujeitos piaicas; a néo
participacdo dos professores/as nas decisdes smbreontelddos
formativos; a légica formativa que, em geral, segurodelo do uso de
palestras, para um grupo que pode chegar a cencigemntes entre
professores e coordenadores, dificultando o apdafmento das
guestdes da pratica educativa e faltando com &rdar quando o
declarado é a pesquisa como principio educativo.
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Tais questdes, nos sdo familiares em relacéo iaacda
formacao continuada, em outros ambitos da educacéo.

Em especifico, no caso da EJA, Arroyo (2006) destae
a formacédo de educadores precisa levar em contagalg integra os
aspectos, esses antes realgados, das falas dissipnafis quanto a
situacdo da EJA, qual seja, de que esta em fooa aastrucdo como
politica publica de responsabilidade e dever dadestincorporando as
herancas acumuladas das experiéncias e historiadAde que foram, e
ainda séo, realizadas fora do sistema educacional.

Conhecer as especificidades dos jovens e adultes da
camadas populares que estdo na EJA, deve congiitmiicleo da
formacgéo. As particularidades da sua “condicaoasoéinica, racial,
cultural e espacial (de jovens e adultos populdeesampo, das vilas,
favelas) tém que ser o ponto de referéncia panstracdo da EJA e
para a conformacéo do perfil do educador(a)” (ARRID2006, p. 23).
Tendo os sujeitos jovens e adultos como centraimaacdo, outras
questbes podem ser agregadas, como, por exempdmménio das
teorias pedagogicas, e até “inventar uma Pedaglagidda adulta, da
juventude” (IDEM, p.24). A histéria dos direitos rhanos aliada aos
movimentos pelo direito a educagdo é mais um asprajerido por
aquele autor, para quem “é impossivel ser eduadeljmvens e adultos
sem ter consciéncia dessa trajetéria, dos vinarit® EJA e luta por
direitos” (IBIDEM, p.28). Para Arroyo os educadordsvem ser
capacitados no dominio dos “conhecimentos vivodie sd0 0s
conhecimentos coletivos (do trabalho, da histale,experiéncia, da
cultura e da natureza), que os jovens e adultosd@maprender a
ressignificar e organizar a luz do conhecimentadhin” (IBIDEM,
p.31). Parece justo considerar que, nesse conjdetoelementos
identificadores de uma estratégia politica paralA, Eessignificamos,
aqui num sentido de ampliacdo, o que esta nas dasgprofissionais
educadores.

Assim, também, em Barreto (2006), buscamos aspectos
préticos, que orientam as “aprendizagens” sobograacdo continuada,
dos quais destacamos:

1. “Sem se transformar num processo permanente, a
formagéo pode muito pouco” (p. 98): o eixo centtalformacao é a
andlise das préaticas educativas dos profissiogais,podem indicar a
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necessidade de ampliar as discussdes com leitlsas. implica
construir relacdes de confianca, pois tomar umadaiipa pratica como
objeto de andlise implica expor o seu autor emilfdagles, fracassos e
insegurancas, numa cultura em que o sucesso évglerieado.

2. “E equivocada a crenca de que é necessario aprender
primeiro e fazer depois. Aprendemos fazendo seqpems sobre o que
estamos fazendo” (p. 99). Para a autora, 0os canbkatbs ou conteddos
formativos se tornam significativos no momento era gs profissionais
se deparam com as situacdes reais de sala de a&utd,que as solucdes
séo buscadas.

3. “A metodologia usada na formacdo precisa
necessariamente ser a mesma que esta sendo prapsstducadores”
(p. 99). Ao confrontar a experiéncia que vivem casfalas que estéo
ouvindo, parece evidente que para os professoegpeaiéncia € muito
mais significativa que a fala ouvida. Assim, é meque o que se fala e
faz na formagéo seja confirmado pela experiénce apiprofissionais
vivem em suas realidades.

4. “Aformacdo permanente, que se constitui como @spac
privilegiado de reflexdo da acdo dos educadoredoteem vista a
melhoria dessa acdo, € um processo exigente”. iy&€reias a que a
autora se refere sdo: “é preciso obter a cumptieiddo educador; é
preciso contar com formadores que além de terenpetémcia no fazer
pedagdgico, sejam competentes na conducéo e estéoutio grupo; o
trabalho de formacdo demanda tempo; a formacéoce exdpacos e
horarios bem definidos” (p.100). A autora sugere pgriodo de dois
anos de encontros sistematicos para que a formagdpicie a
autonomia necessaria ao educador; e também, umndéaie-
cronograma preestabelecido, com horario e lugaa par encontros
formativos, além dos materiais e recursos pedagsgic

Tanto os aspectos filoséficos apontados por Arrayce
vinculam o perfil dos educadores a serem formadopraejeto de EJA
gue se pretende desenvolver, quanto os elemerittisosrapresentados
por Barreto remetem a necessidades apontadas atdsmatizacdes e
desafios inscritos nas falas extraidas, dentrejeges desta pesquisa.

Contudo, acrescentamos a esses, ou talvez extimiamo
desses, um outro aspecto, decisivo para a cogétituda capacidade
politico-pedagdgica, qual seja a importancia de posfessores/as
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participarem do planejamento e da definicdo sobrematicas a serem
abordadas no processo formativo, o que somente podger em

processos em que as praticas — aqui em um semtigtn - da EJA se
constituam em espaco formativo, no qual os profests possam
desenvolver atividades de pesquisa, a partir ddlgnticas que
possibilitem refletir sobre as préticas que reatiza

Na compreensdo de Gomes e Silva (2002)

Quanto mais complexas se tornam as relacdes
entre educacao, conhecimento e cotidiano escolar;
cultura escolar e processos educativos; escola e
organizacao do trabalho docente mais o campo da
Pedagogia é desafiado a compreender e apresentar
alternativas para a formacdo dos seus
profissionais. Os pesquisadores e as pesquisadoras

da area também sao desafiados a realizar estudos e

pesquisas na tentativa de melhor compreender
esses processos. Porém, ainda faltam estudos que
articulem a formacdo de professores/as e outras

tematicas tdo caras a escola e aos movimentos
sociais. A diversidade étnico-cultural é uma delas
(GOMES e SILVA, 2002, p. 13)

Assim, a formacao continuada de professores é patts
tanto fundamental quanto desafiador na composigagaita da politica
educacional para jovens e adultos, em especiaves$ negros, sujeitos
desta pesquisa. No contexto atual, a ndo priorizdgdformacdo aos
professores de EJA “tem um impacto negativo sobrpiaidade da
oferta de aprendizagem e educacdo de adultos, assmb o
empobrecimento do ambiente de aprendizagem, naliqueespeito a
equipamentos, materiais e curriculos” (UNESCO, 2010

Sabe-se que fatores diversos podem interferir ricas
dos professores, mas nem sempre estdo subordidadoséncia de
formagéo, ou ao seu carater e dindmica, como,y@nggo as disputas
de projetos politico-pedagdgicos; os tensionamesmitre professores e
gestores; a situacdo funcional dos professoregsprestigio em atuar
com a EJA; os baixos salérios; o carater supletavonodalidade; entre
outros.

Durante o ano de 2009, um tema “novo” passou griate
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a formacao continuada em servico dos professoraguvenilizacao.
Embora a proposta curricular declare que os ssjai®m EJA sdo a
centralidade do se processo formativo, apenas &, 20juvenilizacio
passa a ser discutida no espaco formativo. Issait® irurioso, porque
jA em 2003 constatamos, em pesdtfsajue havia muitos jovens na
EJA, e somente agora esse assunto merece tratamenfiarmacao
continuada. A receptividade dos profissionais passe trabalho
formativo'™ foi boa, ainda que, invariavelmente, viessem @esst
como: vocé ja entrou em sala de EJA? Ou afirmagddgpo: “Eles [os
jovens] sabem que estédo tendo muito direito”; “Tqde vocé fala eles
dizem que é racismd*®-

A estreia de uma formacdo exclusiva abordando as
juventudes nédo significa que este tema ndo sejavandé discussdes
entre os profissionais, pelo contrario, o tema es&sente, porém a
forma como presenciamos sua abordagem em variosentos) esta
distante da perspectiva da busca de seu entendinoemo destacamos
a seguir:

“Eu vou ficar com os malas hoje?”.

“E  muito dificil se relacionar com eles,
independente de qual seja a proposta”.

“O aluno X ndo apareceu mais. Outro professor
responde: - Gragas a Deus”.

“Nés atendemos muitos jovens que tém problemas
com a justica™’.

“O ano de 2007 foi muito especial. Certificamos
um grupo s6 de adultos, foi tudo de boti”

A falta de discussdo mais aprofundada sobre astudes
pode ser um dos aspectos que esteja contribuintoacauséncia de
espacos de participacdo dos jovens no cotidiand\dioteos de EJA,
como vamos discutir adiante.

Se o0 assunto “juventude” é uma novidade na formdg&o
profissionais da EJA mesmo com os altos indicegodlens e os
tensionamentos decorrentes dessa presenca jugemilie dizer das

114 PASSOS (2005)
15 Foram realizados 4 encontros (palestras) sokemilizac&o.
116 Diario de campo (16/06/2009)

117
118

Os ‘muitos jovens com problemas com a justigasse nucleo eram 6.
Anotacdes do diario de campo.
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relacBes raciais? Essa ainda é uma questdo intpeavieora ndo seja
desconhecida a sua obrigatoriedade advinda deoarnmsttos legais: Lei

n°10639/03, Lei n° 11645/08 ou as Diretrizes Nac®para a educagao
para as relac¢des raciais, historia e cultura afasileira e africana.

As gestoras entrevistadas admitem ndo terem praimovi
formacéo especifica sobre relagbes raciais, e afirnacontecerem
discussdes pontuais quando essas questdes emergem.

Especificamente? [longo siléncio]. A gente,
especificamente, me deixe pensar naguele ano em
qgue eu entrei no DEC.... N&o, especificamente
ndo! Mas ela vem, nas formacdes, mas a gente
ndo discute elas como tem a juvenilizagdo, como
o letramento, que dai tem durante o ano inteiro, a
cada encontro o ano inteiro. (Gestora'V.)

Sistematica, honestamente ndo. Discute-se quando
as questdes aparecem, mas como sistematizacao e
garantir que essas questfes aparegcam pra
aprofundamento, ainda é muito pontual. (Gestora
T.)

A Gestora V fica visivelmente incomodada ao ser
guestionada se ja tinham sido realizados cursae selacdes raciais na
educacdo da EJA. O “exercicio mental” realizado glar para tentar
relembrar essa possibilidade foi em vao.

Na medida em que as relagdes sociais e étnicagaéia
inequivocamente tensas no Brasil, sempre que exafas suscitam
descontentamentos e desconfortos, como os persaimdadepoimentos
apresentados anteriormente. Exatamente porqueevigrngar negar a
existéncia da pratica do racismo, mesmo sendo hecio por ampla
maioria dos brasileiros, como vérias pesquisaswtéstrado.

Por fim, ao comentar sobre o tratamento da juzagéo e
do letramento, como teméaticas abordadas duranteat@ho, acaba por
expor a ndo priorizacédo das questdes sobre o penemto étnico-racial
dos sujeitos, apesar de este estar incluido nammnpgas atribuicdes
definidas para os professores, no edital de selggmica, mais

19 Esta gestora integrou a Comisséo da Diversidad®ME como suplente.
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especificamente quando estabelece: “conhecer agligretades do

perfil do sujeito que procura a EJA”. A ndo ser gsepeculiaridades a
que se refere o edital estejam restritas a conde@moémica dos
estudantes, nesse caso, sao ignoradas as mulbejegens, 0s negros,
0s homossexuais etc.

Os depoimentos anteriores indicam que, apesanalgior
em 2006, do Programa Diversidade étnico-raCiala RME, até o
momento, as questdes raciais na educacéo nao &mdmabordadas na
formacdo continuada da EJA, mostrando que o refdPidbgrama nao
tem conseguido atingir o ensino fundamental comotaoue, com o0s
objetivos que se propoe:

Este programa tem como intencdo problematizar a
questdo da diversidade étnico-racial no ambito do
curriculo das escolas da Rede Municipal de
Ensino Fundamental de Florianépolis, tanto
guanto, afirmar e estabelecer principios, objetivos
estratégias e financiamento para o]
desenvolvimento da educacéo das relacdes étnico-
raciais. Atende-se assim as atuais demandas e
necessidades educativas e pedagogicas que
emergem das praticas sociais, bem como, o que
estabelece a legislacdo vigente e as politicas
publicas, em especial, a implementagao da Lei n®
10.639/03. Além disso, pretende dar consequéncia
as agbes em curso na rede, fortalecendo o
protagonismo social e o desenvolvimento de
atitudes permeadas por valores como a
solidariedade, o respeito mituo e a cooperacao
enquanto condi¢dsine gqua nonna construcao
coletiva de uma sociedade e uma cidade mais
democratica e pacifica, viabilizando a formacéo e
0 exercicio da cidadania, livre de preconceitos,
discriminagdes e violéncias associadas as relagdes
étnico-raciais. Mas, sobretudo, implica o
fortalecimento da interlocugdo entre a Rede

120 Este programa foi criado pela demanda do movimeagro a partir de uma agéo
articulada a partir do Seminario: Diversidade,izealo na semana de 20 de novembro de 2005.
Entretanto, o Nucleo de Estudos Negros — NEN, ad&ddo movimento negro de
Floriandpolis, ja em 1996, apresentou propostas marMovimento de Re-estruturacéo
Curricular da Rede Municipal de Ensino de Floriasli$p na perspectiva racial.
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Municipal de Ensino Fundamental de
Florianopolis, as Universidades, os movimentos
sociais e outros atores envolvidos com a educagéo
das relacdes étnico-raciafs.

Embora possamos identificar que a criagdo do Pmagra
Diversidade étnico-racial representa um avanco nBIERde
Florianépolis, por estar promovendo distintas atigas para a
implementagcdo da educacdo para as relagbes éttiedst no ensino
“regular’”, como: formacdo continuada, seminario anusobre
diversidade na educacao, producao referenciaisaliegs pedagogicas,
aquisicdo de material bibliogréafico, entre out@#sercio da discussao
racial ainda esté restrita ao interesse espedéalguns profissionais.

Os depoimentos demonstram, também, o distanciamento
em que permanecem gestores e equipe técnica darEJ&lacdo as
probleméticas das relacbes étnico-raciais, ao g dispositivos de
alteracdo da LDBEN n° 9394/96, como também com cente
Resolugdo CME n°. 01, de 17 de dezembro de 20@8esfabelece que
a Lei n® 10639/03, juntamente com a Lei do Sistdvimicipal de
Ensino de Florian6polis e a Lei de Diretrizes e eBada Educacéo,
constituem a base legal de referéncia para a£JA

O Art. 3° da Resolucdo CNE/CP n° 1/2004 estabedsce
competéncias e responsabilidades no ambito dorsistie ensino e
também das equipes pedagoégicas em relacdo a impbgée das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag@RElacbes étnico-
raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Arasileira e Africana,
conforme segue:

81° Os sistemas de ensino e as entidades
mantenedoras incentivardo e criardo condicdes
materiais e financeiras, assim como proverédo as
escolas, professores e alunos, de material
bibliografico e de outros materiais didaticos
necessarios para a educacgdo tratada no “caput’
deste artigo.

121 Prefeitura Municipal de Floriandpolis. Disponivel em
http /Iwww.pmf.sc.gov.br/diversidadéXcessado em 02/12/2008)
FLORIANOPOLIS. Conselho Municipal de Educagéo.

2008
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§2° As coordenagoes pedagdgicas promoverao o
aprofundamento de estudos, para que o0s
professores concebam e desenvolvam unidades de
estudos, projetos e programas, abrangendo os
diferentes componentes curriculares.

Tais dispositivos tém como meta a construcdo de uma
nacdo democratica, em que todos, independentemdateseu
pertencimento étnico-racial, tenham seus diregoalmente garantidos
e sua identidade valorizada.

O ndo cumprimento da Resolucdo referida reforca o
silenciamento sobre as questfes raciais na formegétnuada dos
professores da EJA e explicita a resisténcia dogsse equipe técnica
em admitir que o racismo € pratica estruturantedgagualdades. Isso
se explica pelo fato de as questbes educacionamm tesido
hegemonicamente referenciadas pela perspectivaa lméc luta de
classes. Esses siléncios também séo influencitatemnente, pelo mito
da democracia racial, que sustenta a ideia de ruddrasil, ndo ha
conflito étnico-racial, na medida em que a miscigéio da sociedade
brasileira criou relacdes harmoniosas entre osetiifes, seja de raca,
classe oustatus social. Por outro lado, buscou-se explicar que as
desigualdades sdo fundadas nas relagbes de clasgentes na
sociedade brasileira. A professora L vai explicéarda mais os efeitos
da democracia racial brasileira:

Eu tenho receio em te responder porque eu nao sei
se € porgue realmente ha uma convivéncia

pacifica, uma relagdo tranquila e harmoniosa ou se
realmente sou eu que nunca parei e problematizei
e agora que vocé estd falando isso eu estou
pensando em varias coisas, mas eu realmente ndo
observei. (Professora L.)

Com esse pensamento hegembnico da “convivéncia
pacifica” por parte de professores e gestores ssbrelacdes raciais na
sociedade brasileira, por que seria necessariaabessas questdes na
formacdo de professores da EJA? Por que o0s proésssodo
expressaram a necessidade de formacdo em educagiasprelacdes
étnico-raciais?

A logica de funcionamento da educacdo brasileira,
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institucionalizada sob influéncia de uma concepgédiversalista, ainda
nao integra a educacdo das relacdes étnico-racti® elemento
estruturante da formacéo humana que ai se desen®Rivém, como ja
demonstrado em capitulos anteriores, as politicdacagionais
universalistas ndo tém alcancado a populacdo ndgramodo que é
preciso problematiza-las - “ndo se trata de almlimportancia e a
necessidade da implementacédo de politicas puldeaarater universal,
mas de problematiza-las a luz da historia e dédesdd racial brasileira”
(GOMES, 2005, p. 98). Nessa perspectiva, “as paftipublicas
deveriam trabalhar com dois registros: garantircesso universal a
educacao, saude, ao emprego etc, e também respeitdiferencas”
(IDEM), ou seja, assegurar tanto a igualdade comeconhecimento,
de modo a contemplar os principios democraticosdisNos Ultimos
anos, as politicas de promocdo da igualdade raicdlzidas pelo
governo federal, vém tensionando esse pensamerersalista de
educacdo para uma focalizagdo nos grupos histeit@malijados dos
direitos.
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7. DESAFIOS DA POLITICA CURRICULAR NA EJA DA RME
DE FLORIANOPOLIS: ENTRE O PROPOSTO E O VIVIDO

“T odo mundo pede para os

professores que nos queremos
oficinas, porque eles néo
falam que vao dar aula, eles
dao oficina. Eles tém que dar
um pouco mais de oficina de
matematica, de portugués,
essas coisas, de espanhol”
(DA, 20 anos negra)

“Olha, na verdade, na EJA eu
aprendi mais do que nas
escolas que eu estudei. Os
trabalhos fazem a pessoa
raciocinar” (JP, 18 anos,
negro)

O curriculo tem sido um dos principais aspectosgres
na discusséo sobre a Educacdo de Jovens e Addlppsocupacao € a
construcdo de um curriculo que dialogue com ascémigades dos
jovens e adultos e suas realidades e as contempieodo a integrar o
percurso de escolarizagcdo. Entretanto, as proppstiegdgicas da EJA
nem sempre reconhecem as especifidades dos sujetsa modalidade
e, por isso, algumas vezes, 0 que se percebe étnamsposicao
didatico-pedagogica de praticas, cuja referénci @scolarizacdo de
criangas, descaracterizando os jovens e adultosesémarizados. Por
outro lado, quando algumas propostas declaramifacals sujeitos da
EJA, suas especificidades restringem-se a tratddpenas na
perspectiva de classe social, ou seja, como trathaths. Nesse sentido,
neste capitulo, apresentamos os principios dedarath politica
curricular de EJA da RME de Floriandpolis e seusafies, procurando
analisar a questdo racial na organizacdo do perqedagdgico dos
sujeitos jovens e adultos.
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7.1. CURRICULO: UMA APROXIMACAO CONCEITUAL
COM OS PRINCIPIOS ESTRUTURADORES DA POLITICA
CURRICULAR DE EJA NA RME DE FLORIANOPOLIS

Iniciamos esta andlise com a colaboracdo de Satrist

(1998, p. 109) que conceitua politica curriculamoo“decisdo ou
condicionamento dos conteldos e da pratica do delsénento do
curriculo a partir das instancias de decisdo pali# administrativa,
estabelecendo as regras do jogo do sistema esddéste modo, para o
autor, trata-se “de um campo de atividades pardéipiod agentes com
competéncias divididas em propor¢éo diversa” (i),1fue agem numa
confluéncia de praticas, através de mecanismosligexsu de seu
espectro de atuacgéao.

O mesmo autor sistematiza alguns aspectos que
contribuem para a efetivacdo de uma politica aulaicquais sejam:

a) Formasde regular ou impor uma determinada
distribuicdo do conhecimento dentro do sistema
educativo.

b) Estrutura de decisbescentralizadas ou
descentralizadas na regulacdo e no controle do
curriculo.

c) Aspectossobre os quais esse controle incide:
vigilancia para determinar o cumprimento dos
objetivos e aprendizagens considerados minimos,
ordenamento do processo pedagdgico ou
intervencdo através dos meios didaticos.

d) Mecanismosexplicitos ou ocultos pelos quais
se exerce 0 controle sobre a pratica e a avaliacdo
da qualidade do sistema educativo: regulacdo do
processo, inspecdo sobre as escolas e professores
e avaliacdo externa.

e) Politicas deinovacaodo curriculo, assisténcia

as escolas e de aperfeicoamento dos professores
como estratégias para melhorar a qualidade do
ensino. (SACRISTAN, 1998, p. 110)

Em relacdo ao curriculo, para o mesmo autor, esta
diretamente ligado ao ordenamento do sistema eiduedhce suas
dindmicas: busca de eficacia, doutrinacdo, ritudigjos, avaliacéo,
normalizacéo cultural — regulando praticas de estied, professores e
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também das instituicdes escolares.

Em seu entendimento,

a pratica a que se refere o curriculo, no entanto,
uma realidade prévia muito bem estabelecida
através de comportamentos didaticos, politicos,
administrativos, econdmicos etc., atras dos quais
se encobrem muitos pressupostos, teorias parciais,
esquemas de racionalidade, crencas, valores etc.,
(IDEM, p. 13)

Para Lopes (2004), toda politica curricular é dbridh de
propostas e praticas curriculares que também atizonssto é, as
propostas e praticas curriculares materializam poi#ica curricular,
definida por ela e vice-versa, por meio de umacgelele saberes, visdes
de mundo, habilidades, valores, simbolos e siglfis que instituem
formas de organizar o que é selecionado para seraglv. Desse modo,
a politica curricular ndo esta restrita ao quebest@em os documentos
que a normatizam ou constituem a sua base legal,imblui todos os
processos do planejamento para a execucéo, vidascareconstruidos
nos diferentes espacos e por multiplos sujeitosotidexto educacional.
Assim, toda politica curricular

€ uma politica de constituicdo do conhecimento
escolar; um conhecimento construido
simultaneamente para a escola (em acdes externas
a escola) e pela escola (em suas praticas
institucionais cotidianas). Ao mesmo tempo toda
politica curricular € uma politica cultural, pogs,
curriculo é fruto de uma selecéo da cultura e € um
campo conflituoso de producdo de cultura, de
embate  entre  sujeitos, concepgbes de
conhecimento, formas de entender e construir o
mundo (LOPES, 2004, p. 111)

Nesta otica, conceber o curriculo como pratica ifsign
compreendé-lo como “expressdo de interesses esfayga gravitam
pelo sistema educativo num dado momento” (IDEM179, refletindo
os conflitos entre interesses e os valores donesagtie regem o0s
processos educativos. Isso significa que os pr@sedo ensino ndo
podem ser tratados somente na perspectiva técnirstimental,
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ignorando sua construcao historicamente configunadsa determinada
trama social, cultural, politica e escolar. Essarddigem sobre a anélise
do curriculo é fundamental para se compreenderndigizda instituicdo
educativa, nivel ou modalidade de ensino e € edasgbsidiara nossas
interpretacdes sobre a politica curricular em tela.

Os aspectos explicitados por Sacristan (1998) eed.op
I(2004) instigam a apreender carater ordenador de uma politica
curricular, ainda que as formas de realizi-la rabesia escolar se
orientem por diferentes caminhos. Dai a importamiziaanalise que
empreendemos sobre o curriculo da Educacao de slevAdultos da
RME de Florianépolis, para entender as intencidadks da politica de
EJA, considerando que os curriculos cumprem funcoe® expressao
do projeto de cultura e socializagdo e produzemmasmo tempo,
conteudos, codigos pedagdgicos e acdes praticas.

Sacristan (1998) propbde um “modelo de interpretaii@io
curriculo” construido no cruzamento de influénciacampos de
atividades que se diferenciam e se inter-relaciofara o autor, ha seis
niveis ou fases na objetivacédo do curriculo:

1. O curriculo prescrita Como consequéncia das
regulacdes, em todo sistema educativo ha algumdgpprescricdo ou
orientacdo do que deve ser seu contetdo. S40 esert atuam como
referéncia na ordenacdo do sistema curricular, c@ooexemplo, no
caso brasileiro, os Pardmetros Curriculares Napres Diretrizes
Curriculares e os planos nacional, estaduais eaipais de educacao.

2. O curriculo apresentado aos professores. O
curriculo prescrito precisa ser “traduzido” e/ontérpretado” para 0s
professores que, por dificuldades varias (condicdes trabalho,
formacdo), tornam mais dificil a tarefa de confggura pratica
pedagdgica escolar. Esse papel de tradutor tem dddempenhado
pelos livros didaticos, cujos meios tém sido cagrsidos inerentes ao
exercicio da profisséo, produzindo uma dependémsagrofessores.

3. O curriculo moldado pelos professores. Como
agentes ativos na concretizacdo e nos significaldsscurriculos os
professores moldam ou medeiam, a partir de suarayrofissional, os
curriculos que Ihe s@o prescritos administrativaeen apresentados
pelos manuais. Suas intervengdes como tradutoretsediadores de um
curriculo pressupdem considerar que “os espacataess sao lugares
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de reconstru¢do do conhecimento e da préatica prefiQ dos
curriculos, impostos de fora as instituicbes eseslq[...] a mediagéo
nao é realizada intervindo apenas diretamente solmerriculo, mas
também através das pautas de controle dos alusocaufes” (p. 166).
Do mesmo modo, € preciso considerar que os profssdgecidem suas
acbes “no contexto da realidade de seus locaisratmlbho, numa
instituicdo que tem suas normas de funcionamentocadas, as vezes,
pela administracdo, pela politica curricular, pelagios de governo de
uma escola, ou pela simples tradigdo que se amsiiadiscutir’ (p. 166)

4, O curriculo em acéo “E na pratica que todo
projeto, toda ideia, toda intencdo se faz realiddeleuma forma ou
outra; se manifesta, adquire significagdo e vaholgpendentemente de
declaracdes e propésitos de partida (p. 201)”. @iclo se expressa
em usos praticos e em acdo é que adquire sigraicpdra alunos e
professores.

5. O curriculo realizado O planejamento organiza o
curriculo a ser realizado; “vai formando progreasiente o curriculo
em diferentes etapas, fases ou através das iretagoe o decidem e
moldam” (p. 281). E produzido por diferentes sogitjue operam no e
sobre o sistema educacional: pelo gestor politied @ prescreve; pelo
fabricante de livros; pelo centro que realiza uemp| ou pelo professor
gue define uma programacdo. Como consequéncia @acgrse
produzem efeitos complexos dos mais diversos tipagnitivo, afetivo,
social, moral etc. Alguns efeitos sdo destacadosgrem considerados
“rendimentos valiosos e proeminentes do sistemadasi métodos
pedagdgicos”; outros efeitos sdo menos observayas, falta de
sensibilidade ou pela dificuldade em percebé-lda pemplexidade e
indefinicdo ou pelos efeitos a longo e médio prazos

6. O curriculo avaliado A avaliacdo tem sua énfase
sobre os componentes curriculares. Nesse cas@liag@o atua como
uma “pressdo modeladora da pratica curricular” ebacimpondo
critérios para o ensino do professor e para a di@ayem dos alunos.
Desse modo, de alguma forma, esse clima de awalisffiencia a
concretizacdo dos significados no curriculo.

O modelo explicativo apresentado por Sacristang)L&9n
como referéncia, uma estrutura de gestéo centlalizaljos espacos de
autonomia das instancias intermediarias sao lim#adaracteristica
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também presente no sistema educacional brasil®igto embora
pareca um modelo de dependéncia linear e hieradpizle auxilia na
demonstracdo das disfuncdes e esferas de autogumi@presentam as
forcas concorrentes e os tensionamentos no desaneoto do
curriculo. Do mesmo modo, esse modelo explicatigatrioui com
nossas interpretagbes e analises, cujo desentrent@mmia construcao
curricular é condicdo para entender como ele sengdet/e e também
para identificar os desafios e incidir mais deeisiente sobre a politica
educacional da Educacéo de Jovens e Adultos.

A proposta curricular oficial da Educacdo de Jovens
Adultos da RME de Florianépolis, desde o ano 2@@Qtesenta como
concepcdo filoséfica e metodolégica a pesquisa cqmacipio
educativd®® Essa perspectiva, do modo como declarada em
documentos e discursos pedagdgicos, se constityprimgipal eixo
orientador da organizacdo do trabalho pedagdgio® wgm sendo
realizado. Nesse sentido, o entendimento de pesquas proposta
curricular a coloca como uma préatica passivel dersalizada no
cotidiano, por todos os seres humanos, independenigdade, grau de
conhecimento ou de condi¢des sociais e a retirBbals exclusivo da
academia.

A pesquisa — como meio de adquirir
conhecimentos e atuar no mundo, processo
proprio do ser humano — ndo tem limitacdes
técnicas: ndo tem limitagbes de idade dos
participantes ou de grau de conhecimento prévio,
mas €& um processo universal e, portanto,
universalizavel enquanto pratica educativa.
(OLIVEIRA, 2004, p. 39)

O percurso formativo esta organizado em trés ciskisdo
gue em cada um deles esta previsto a obrigatosedadealizacao de
uma pesquisa num determinado periodo de t&hpAs pesquisas
devem ter origem em probleméaticas de “interesse” ektudantes que
sdo organizadas a partir de alguns procedimentetapas: a definicdo
de uma problemética de pesquisa; o agrupamentestiedantes a partir

123 Segundo Magalhaes (2009), essa proposta vegnstofmodificagées ao longo dos

anos, sem, contudo, perder o carater da pesquisa.
124 O tempo para realizagio das “pesquisas” ndgalisa dois meses.
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dos “interesses” para desenvolvimento da pesqaiselaboracdo de
justificativas individuais e coletivas; a formulac@le hipdteses; a
apresentacdo dos saberes prévios; a elaboracaapdes monceituais; a
construcao coletiva do planejamento geral da psapaisistematizacao
dos achados; a socializacdo parcial e final daysqCada fase da
realizacdo da pesquisa prevé a socializacdo ddajymoduzido em
cada momento, por meio de discusséo entre proéesssoestudantes, o
gue possibilita modificacdes e alteracdes no psocur

De acordo com o documentd pesquisa como principio
educativo™> o seu processo de constru¢do no curriculo dar&lAta
de uma “pratica social complexa, eliminando a tiadial dicotomia
entre teoria e préatica, entre os que pensam e esegecutam. O
resultado foi um modelo de trabalho ancorado naemqpcia dos
professores participantes e, por isso mesmo, jéadesem seu
funcionamento” (OLIVEIRA, 2004, p. 37).

Segundo o0 mesmo documento, o resultado da fornwlacd
da proposta curricular esta sintetizada em doz@ncipios derivados,
estruturadores desse modeloS quais sdo destacados:

1. Interesse e conhecimentdo discurso oficial da
EJA da RME, os assuntos de ‘“interesse” de jovensdeltos,
transformados em problematicas de estudo, se tu@ratino principal
organizador do processo educativo pela pesquissa Berspectiva
parece questionar a rigida definicdo sobre o questdo considerado na
tradicdo escolar, como “conhecimentos escolarexa Pliveira (2004,
p. 48), essa experiéncia tem possibilitado aosdastas “aprender a
identificar seus interesses, sistematiza-los, al@rea defendé-los e a se
posicionar, com eles, frente aos colegas, a escateamundo”.

2. A unidade de trabalho é a probleméatic&lo

segundo principio estruturante da proposta cuaicpéla pesquisa, 0
autor situa a problematica como uma unidade daltrate a distingue
de tema ou de assunto: “ndo € possivel pesquisasienas somente
probleméticas”. Portanto, o que se coloca comcocéieré a formulagao
de uma pergunta que possa traduzir o interessequ8dazer perguntas
ndo é tdo facil quanto parece. E preciso sabereosguquer saber”.
(OLIVEIRA, 2008, p. 38).

125 Documento de autoria de Oliveira (2004) que tietn sonsultor na EJA da RME

de Floriandpolis.



242

3. A construcdo do conhecimento precisa de centros
focais sugere uma relacdo de organicidade distintaathcio escolar
que fragmenta os conhecimentos em conteldos disogs. Esse
aspecto tem relacdo direta com o sétimo principie destaca a
interdisciplinaridade como uma caracteristica deedeolvimento da
pesquisa.

4. O principio educativo da pesquisa € universal e
universalizavelcoloca a pesquisa como caracteristica e acaigrdp
ser humano.

5. Antropologia principio que remete para a necessidade
de ter uma antropologia prépria ou particular sabrer humano. Ou
seja, na perspectiva de que os estudantes nado mst@&scola para
“perturbar, incomodar, fazer bagunca”, ao conty@#éao

em busca de conhecimento, do prazer, mas,
sobretudo, da poténcia que o conhecimento
proporciona, em busca das chaves de
compreensdo do mundo que o conhecimento
proporciona, em busca de poder agir, em busca de
reconhecimento pessoal, emotivo, afetivo, eles
estdo ali em busca de sua prépria humanizagao,
mesmo que ndo saibam explicita-lo. (OLIVEIRA,
2004, p. 54-55)

6. Qual é o conteldo da pesquisa ou “E o conteadmo
€ gue fica?? Se o “interesse” dos estudantes se constituiemér@ do
curriculo, entdo os conteudos das pesquisas ndo dsfinidos
antecipadamente, porque “o objeto de pesquisaara@rvde grupo para
grupo, de ano para ano, de situacdo para situagésse caso, a fungéo
da escola que a proposta declara ndo é a transndsséontetdos, mas
formas de se apropriar do conhecimento, de sabde tuscar as
informacdes e de lidar com ela, saber sintetizeguraentar etc.
(OLIVEIRA, 2004, p. 58)

7. Pesquisa e interdisciplinaridadeessa abordagem esta
declarada a eliminacdo das fronteiras disciplinarpara o
desenvolvimento das probleméticas de estudos. Aujses se propde
transcender as disciplinas escolares, ja que, degarautor, “quando
localizamos um conjunto de problematicas e perssggihonestamente
a solucéo das questdes envolvidas, o conhecimeraol@ ou aprendido
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vai aparecendo em ordens diversas, em percursosmbiracdes
préprias, sem as amarras das fronteiras das dissptradicionais”
(OLIVEIRA, 2004, p. 64)

8. Planejamento e avaliacamessa proposta, o professor
deixarad de preparar a aula para “se preparar’inid@ra o ano letivo
tendo como planejamento apenas 0s principios daniaagdo do
trabalho, assim, seu exercicio €& concentrar-se mEamcta de
desenvolvimento da pesquisa e nas mediacdes ouengdes que fara
no percurso de investigacdo, a fim de potenciakaproblematicas.
Sua atencado precisa estar voltada para que osapttadnantenham-se

produzindo, evitando que desanimem com algumaudiificie.

9. Avaliagdo: a avaliagdo prevista tem como foco o
coletivo dos estudantes e professores envolvidosante todo o
percurso realizado; sobre os resultados adquipdossse coletivo até
chegar as individualidades. Seu objetivo é, “apramm trabalho, é
desenvolver as melhores formas de trabalho. Aumerda
responsabilidade das pessoas frente ao trabalhwenéar a forma de
inclusdo das pessoas no trabalho; portanto, a dudgdavaliacdo é
corrigir permanentemente 0 curso e 0S rumos do epsa¢
(OLIVEIRA, 2004, p. 67-68).

10. Escrita, leitura e letramentoNa formulacdo da
proposta de EJA, o autor considera que a insergacestudantes em
praticas significativas de leitura e escrita é ogiml para que possam
alcancar sucesso no seu processo de letramentoeleaa imersdo dos
estudantes em praticas de leitura e escrita plissiia percepcao
destes sobre as potencialidades instrumentais dessalogia. Nesse
caso, para o autor, a pesquisa revela-se commuité adequada a esse
exercicio.

11. Disposicédo para inovacdoa disposicdo para o
novo é algo que se coloca ndo soO para os estudaregambém para
os professores que estejam envolvidos com essagteo\ superacao
da tradicdo pedagodgica escolar desafia a ambosisporo processo
formativo precisa ser permanente.

12. Organizacdo e funcionamentd®ara o autor, o
sucesso de uma proposta de ensino esta relaci@gnémona como o
trabalho didatico esta organizado, isto €, a sganizacao sistémica.
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Para BELTRAME (2007, p. 69), os documentos que
orientam o Programa de EJA em Florianépolis,

apontam que os saberes trazidos para a esfera
escolar, nesta proposta, obedecem a uma légica
curricular diferenciada do convencional quando
colocam em questdo o0s conhecimentos dos
manuais e propdem que o aluno, mediado pelo
professor, os problematize assimilando um saber
critico e ressignificado pelas suas experiéncias. O
professor suscita e ajuda a construir o
conhecimento juntamente com os alunos. E,
portanto, a mediagdo papel importante
desempenhado pelo professor com seus saberes,
gue possibilitam aos aprendizes dar qualidade
cientifica aos seus questionamentos.

Importante destacar que as diretrizes e principiosla que
orientadores da pratica educativa, ndo asseguram @u Seu
desenvolvimento ocorra tal como prescrito e nem rdaneira
homogénea no fazer pedagdgico dos diferentes gimias e nicleos
que integram a EJA da RME. As referéncias tedriaesrca do
desenvolvimento de curriculo anteriormente apreskst com base em
Gimeno Sacristan (2008) fornecem base para conqeeersta ldgica
de movimento do seu desenvolvimento. Assim, para l@itura mais
ampla dessa realidade educativa, é necessariénr aébs documentos
orientadores que sistematizam a proposta metodalogiois existem
fatores outros que independem das concepces, roenfabordamos
anteriormente no capitulo 5 (formas de contratad@® profissionais,
condi¢Bes de trabalho; etc.), como também a prapondelacdo que
sofre qualquer proposta curricular.

A pesquisa de Magalhdé¥ (2009, p. 30), em
Floriandpolis, refor¢ca nosso entendimento quantimafque:

Conhecendo um pouco de cada um dos Nucleos,
percebe-se que a dinamica desta pratica diaria
acontece de acordo com as necessidades
percebidas pelo grupo de trabalho, optando, entéo,
dentro do trabalho com gesquisapor atividades

126 Magalhaes atua como coordenador de Nicleo dev& RME.
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diversas entre eles. Como exemplo, podemos
dizer que existem Nucleos que priorizam, com
maior frequéncia, o oferecimento de oficinas;
outros buscam desenvolver o trabalho
relacionando-o a saidas/visitas pedagodgicas;
outros incentivam os estudantes a buscarem na
propria comunidade, pessoas ou entidades que
detenham o conhecimento sobre o assunto que o
estudante pesquisa.

Nunes (2008) entende que o curriculo na EJA da RBE
Floriandpolis se desenvolve a partir de quatro gsuge acdes: 1. as
pesquisas por problematicas; 2. as oficinas, paestessodes de filmes e
videos; 3. os trabalhos nas horas ndo presendiasjdas pedagogicas,
confraternizagcbes, momentos ludicos e esportivasas acdes sdo
definidas em dois encontros semanais de planejaneai¢tivo entre
professores e coordenadores, nos Nucleos de EJ#estudantes ndo
participam dessas decisfes. O autor declara qumads de decisdes é
conflituosa por estarem em jogo 0s grupos de isseras interesses dos
alunos, os interesses dos profissionais, 0s irseseta proposta de EJA,
e os interesses da ldgica atual (capitalismo, ficadio escolar,
individualismo, mercado).

A préatica curricular, portanto, é também fruto das
“escolhas” que os profissionais fazem sobre o qgoesideram
prioridades e inclui também as “escolhas” do quegilggiar como
ensino. Isso ndo ocorre sem negociacdes e tentlds, entre 0S
proprios profissionais como com os estudantes questipnam,
significando que as politicas curriculares no cxotalas praticas séo
influenciadas por questdes institucionais de difie® ordens, o que
significa que:

o professor ndo decide sua agdo no vazio, mas no
contexto da realidade de um local de trabalho,
numa instituichio que tem suas normas de
funcionamento marcadas as vezes pela
administracdo, pela politica curricular, pelos 6rga
de governo de uma escola ou pela simples tradigédo
que se aceita sem discutir (SACRISTAN, 1998, p.
167).
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Neste contexto dinamico, é possivel perceber que a
concepcao de pesquisa que permeou a formulacawmlaspa curricular
é influenciada pela producdo de Pedro D¥MmdN&o se trata aqui de
forcar uma transposicdo tedrica para a pratica atidac mas de
identificar as principais referéncias que vao glibetdo a proposta
curricular da EJA da RME, pautada no ensino pedgyisa.

Para Demo (1999, p. 78), “ensinar pela pesquisa se
constitui na base de qualquer proposta emancipatdois se trata da
formacgéo do sujeito capaz de se definir e de ocappaco proéprio,
recusando ser reduzido a objeto”. Nessa perspectigaitor apresenta
guatro pressupostos para a proposta de educarppstpuisa, quais
sejam:

1. a conviccdo de que a educacdo pela
pesquisa € a especificidade mais préxima da
educacdao escolar e académica,

2. o reconhecimento de que o questionamento
reconstrutivo é o cerne do processo de
pesquisa,

3. a necessidade de fazer da pesquisa atitude
cotidiana no professor e no aluno;

4. a definicdo de educacdo como processo de
formacdo da competéncia histérica humana
(1998, p.5).

No primeiro pressuposto, Demo (1998) faz uma djétin
entre as func¢des da instituicdo escolar e as fengéeoutros espacgos e
agentes educativos, como a familia, o ambiente rdbalho, os
movimentos sociais etc. Para ele, a pesquisa aspotEasionalmente
nesses espacos, porém ndo com a propriedade &spetdf escola.
Fazer-se e refazer-se na e pela pesquisa é o gherndéstingue a
educacdo escolar. Independente do nivel ou modalide ensino a
pesquisa deve aparecer em todo o percurso formatiesmo que com
resultados concretos sejam diferentes.

127 Essa relagdo entre a proposta pedagégica da Rvialucdo de Demo (1999) ja
foi abordada por Maciel (2005).
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Para o mesmo autor (1998, p.8), a pesquisa e agfc
Sa0 processos coincidentes:

a) “ambas se colocam contrarias a ignorancia’a
pesquisa procura o conhecimento para atuar nadeasaber pensar; a
educacdo busca a consciéncia critica, caracterigiic quem reflete
sobre a realidade;

b)‘ambas valorizam o questionamento como marca do
sujeito historicd: a pesquisa se alimenta da duvida, de hipdtesis e
superacgdo de paradigmas, enquanto, a educacaeiptiteno aprender
a aprender;

c)‘ambas se dedicam ao processo reconstrutivo conse ba
da capacidade do sujeito renovar-sed pesquisa por manter o
conhecimento inovador como processo permanentéyeaeio porque
se utiliza do conhecimento inovador como instruimeudra alicercar
uma histéria de e com sujeitos;

d)‘ambas privilegiam a confluéncia entre a teoria e a
pratica’: a pesquisa porgue busca, na prética, renovaora te, na
teoria, a renovacdo da pratica; a educacdo porglae gonhecimento
realiza intervencgoes;

e)'ambas se op6em a condicdo de objetopesquisa usa
a transmissdo do conhecimento como ponto de pantidma
reconstrucdo permanente; a educacao exige ulteapassero ensino, a
instrugdo, o treinamento;

f)*ambas se opdem a procedimentos manipuladores
porque estes desconsideram o0 sSujeitcd: pesquisa persegue O
conhecimento novo por meio do questionamento sitem a
educacao privilegia o saber pensar e 0 aprendmeader.

O segundo pressuposto orienta quégaestionamento
reconstrutivo” deve perpassar toda a pesquisa, entendendo
gquestionamento como a formacdo do sujeito capazamsciéncia
critica, formular e executar projeto préprio deavél intervindo, passar
de objeto a sujeito. Por reconstrugdo, o automeet@ instrumentagéo
para interpretar, formular, elaborar, saber peasgrender.

[...] o questionamento reconstrutivo comeca, pois,
com o saber procurar e questionar (pesquisa). O
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aluno serda motivado a tomar iniciativa, apreciar
leitura e biblioteca, buscar dados e encontrar
fontes, manejar conhecimento disponivel e mesmo
0 senso comum. Exercita sobre este material o
questionamento sistematico, cultivando sempre o
mais vivo espirito criativo. Aprende a duvidar, a
perguntar, a querer saber sempre mais e melhor. A
partir dai, surge o desafio da elaboracao prépria,
através da qual o sujeito que desperta comega a
ganhar forma, expressao, contorno, perfil. Deixa-
se para trds a condi¢do de objeto (DEMO, 1998,
p.28).

No terceiro pressuposto, chama atencéo para asiceds
de fazer da pesquisa uma atitude cotidiana dogsofes do aluno, para,
desde logo, desfazer a expectativa arcaica de gsquisa € coisa
especial, de gente especial. Desfazer a crencarafespor de que

pesquisar € complicado e que ele mesmo nao estaaltura desta
pratica.

A ideia é fundamentar proposta de teoria e pratica
da pesquisa que ultrapasse os muros da academia
e da sofisticacdo instrumental. E possivel
desenhar o alcance alternativo da pesquisa, que a
tome como base ndo somente das lides cientificas,
mas também do processo de formacéo educativa,
0 que permitiria introduzir a pesquisa ja na escola
basica, a partir do pré-escolar e considerar
atividade humana processual pela vida afora.
(IDEM, 1999, p. 9)

O mesmo autor alerta para a distingdo entre pesqaino
resultado especifico e pesquisa como atitude aotdie enfatiza que os
dois aspectos sdo necessarios. Um porque instiga gpdeitura da
realidade, de modo a questiona-la e reconstrudtitude cotidiana); o
outro (resultado especifico), porque ressalta amdbdade do
conhecimento reconstruido como produto.

A “competéncia”’ pela educacdo é focalizada no quarto
pressuposto. O autor a considera como sendo agéandéo apenas de
fazer, mas de saber fazer e, sobretudo, refazenapentemente a
relacdo com a sociedade e a natureza, a partir odbecimento
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inovador. Para ele, competéncia € um predicadowidigio cidada.

A pesquisa coloca-se nessa compreensiao como uma aca
de individuos capazes de relacionar-se de formaudordinada ao que
se dispbe como objeto de saber, de onde o aprendgrender é
identificado como processo de reconstrucao de cimkeetos.

O que estad em jogo nas perspectivas declaradas,pela
RME como na de Demo (1998), muito mais do que ermadvimento
metodoldgico da pesquisa é a concepc¢do que sedlem 8s sujeitos
estudantes. O que se percebe é que as referépoEertadas pouco
explicitam suas concepg¢fes de sujeito, quando enfadalam de um
sujeito historico generalizavel e genérico.

7.2. OS JOVENS DA EJA NA PERCEPCAO DOS
PROFISSIONAIS

Em nosso entendimento, se a concepgédo de EJA & pau
pelo direito dos jovens e adultos a educacdo, ticaréducativa vai
experienciar em algum nivel, o esfor¢co por camiqizaa a tentativa de
superacdo da visdo dos estudantes, sobre essadaddatomo alguém
com caréncias de saberes e vai reconhecé-los ammnsj e adultos em
suas particularidades de condicdes sociais, de@éémico-raciais, de
geracao, de classe, capazes de construir interyencd

Para responder ao desafio das particularidadepdess e
adultos, a educacao ofertada precisa ser capazcdahecé-los como
sujeitos plenos de direito e de cultura e perguntais sao suas
necessidades de aprendizagem no presente, pgpasgsen transforma-
lo coletivamente (Di Pierro, 2005).

Diante dessa compreensdo, que curriculos precisamos
reinventar para atender as peculiaridades dos gavegros, focalizados
neste estudo? Que curriculos sdo necessarios gErjugentude que se
encontra no trabalho informal e no subemprego?i@esagem com as
novas tecnologias da informacédo? Que afirmam sleadidades? Quais
as suas perguntas? Arroyo persegue as respotaasageiestdes, tendo
como foco os sujeitos coletivos:

Reconhecer os jovens e adultos como membros de
coletivos seria um horizonte muito interessante
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para a EJA. Superar a ideia de que trabalhamos
com percursos individuais, para tentar mapear que
coletivos frequentam a EJA. O coletivo negro, o
coletivo mais pobre, o coletivo de trabalhadores, o
coletivo dos sem-trabalho, o coletivo das
mulheres. Que coletivos sd0 essdS?muito
diferente pensar um curriculo para individuos,
para corrigir percursos tortuosos individuais.
Pensar em conhecimentos para coletivos, em
guestdes que tocam nas dimensdes coletivas,
pensar na histéria desses coletivodJm ponto

gue chama muito a atencdo nesses coletivos é a
luta por sua identidade, a luta por sua cultura:
cultura negra, memoéria africana, memoria
quilombola, meméria do campo, memoria das
mulheres, memoéria dos atingidos por barragens.
Essas séo as grandes questfes que eles colocam.
Mas, quando chegam a escola, ninguém lembra
que é atingido pela barragem, que é quilombola,
que é do campo, que é do MST, n&o importa. E
simplesmente alguém que est4 no estagio A, no
estagio B, no primeiro segmento, no segundo
segmento.[...]. O que isso poderia significar para
um curriculo de EJA? (ARROYO, 2007, p 15-16).
(grifo nosso)

As indagacbes apresentadas por Arroyo remetem gara
necessidade de se conhecer e valorizar as tragtiietivas dos jovens
e adultos que frequentam a EJA, de modo que eslasrstituam na
base orientadora da construcdo curricular. Suadgpagbes chamam a
atencdo para a necessidade de didlogo entre asmprdé escolarizacdo
e as praticas educativas que ocorrem em outros c@Espa
significativamente pedagdgicos, quando se pensicipagdo social,
grupos culturais, lutas por reconhecimento, moviogasociais.

Para atuar na perspectiva proposta por Arroyo égureer
um canal aberto de didlogo com os jovens, paralogve aprenderom
e sobreeles. Mas, que percepcdes e representacdes Gssiordis da
EJA possuem sobre os jovens que frequentam essalidaath
educativa?

Trazemos aqui alguns depoimentos de profissiopais
evidenciarmos certamente um dos principais desgfioa a politica
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curricular da EJA, ou seja, como positivar as image representacdes
que esses profissionais possuem acerca dos jognguem atuam?

A EJA, na verdade, ela estd tentando suprir,
atenderesses jovens que de uma forma ou de
outra se evadem do ensino fundamentalsso ai,
para mim, se ganha por um lado, mas se perde
pelo outro. Digamos que o0 grau de
aproveitamento, hoje, € bem menor do que ha dez
anos. Porque hoje a EJAg gente também
trabalha, como administrador disciplinar, ou
seja, o0 predominio desses jovens traz um, como
eu poderia dizer, ele precisa ser cativado,
orientado, estimulado, enquanto que o adulto
exige bem menos, ele ja& vem mais centrado, ele
ja vem com o objetivo proposto enquanto que o
adolescente, ele ainda ndo estd bem pré-
disposto para a aprendizagem, entdo ele
precisa de muito mais incentivo, eu consigo
fazer esse parametro do inicio e de agord...]

A escola ndo da conta de tudo e nem pode dar.
Vocé sabe que o ber¢co da aprendizagem é a
familia e se ele vem desestruturado, a escola nao
da conta, até pelo pequeno ndmero de professores,
pela propria estrutura da escola, ela nao consegue
recuperar toda essa defasagem que ele vem, da
forma como ele venEle e a familia se excluem

da escolatambém, eu sou professora ha 30 anos e
eu consegui acompanhar de uma forma mais
proxima comoo aluno também se auto-exclui
(Professora W.) (grifos nossos)

A professora admite uma presenca juvenil majoaitéao
Nucleo onde atua. Sua crenga é que 0S jovens skeravdo ensino
fundamental em acordo com a familia. Ela vai revafir que “Ele [0
jovem] e a familia se excluem da escola”. Esseigaijbvem traz
prejuizos ao “aproveitamento” desejado na EJA, ymrgegundo ela,
“ndo esta bem predisposto para a aprendizagemfofegsora nomeia
seu papel como disciplinadora e culpabiliza aslfasyias quais, em seu
entendimento, sdo desestruturadas. Essa percepgiofdssora W esta
distante do perfil dos jovens com quem dialogamapresentamos no
capitulo 3, quando identificamos apenas um dosnpvesidindo com
0s avls, e os demais, com pai ou mae. Entretasde, jeito de olhar
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para os jovens, de modo geral vai contribuindo pdeéinir as
expectativas que existem sobre esse grupo sogralyando-se quando

é formado por negros.

Nos depoimentos a seguir, os profissionais caiaataros
jovens pelas experiéncias negativas de escoladzpgivivenciaram no
ensino fundamental e pelas caracteristicas de sguspamentos

familiares:

sdo jovens que ndo conseguiram passar pelo
processo escolar ao seu tempo esper&fm
jovens que tiveram uma experiéncia na escola

de defasagem idade-sérieA maioria dos que
estdo aqui sdo de quinta e sexta série. Alguns sao
de sétima e oitava que chegaram até préximos do
EF e ndo concluiram. A experiéncia que eles tém
geralmente é de uma experiéncia escolar negativa
ou de reprovacdo, dificuldade de aprendizagem ou
dificuldade de socializagdo e acaba que eles séo
expulsos da escola. Numa experiéncia negativa
eles saem ou sdo expulsos e acabam encontrando
na EJA uma possibilidade de retomar sua vida
escolar. Entdo, ai tem uma primeira coisa em
comum com esses adolescentes. De maneira geral
sdo de umaclasse desfavorecidada nossa
sociedade e sdo tambéovens de periferia Ah,

uma caracteristica comum, com uma
desestruturacdo familiar muito comum. Sao
raros os casos que tém aqui de familias que sao
ainda padrdo, inteiras num conceito de familia
mais tradicional; s&o muito pouco os casos e que
pra um jovem adolescente isso ainda esta muito
presente na vida dele, esse vinculo forte com a sua
vida familiar. (Coordenador O) (grifo nosso)

Uma grande parte dos jovens que a gente
recebe sdoenviados pela justicae pelo
Ministério Publico porquedj tiveram algum
envolvimento com a lei Isso é uma
dificuldade social, quer dizes, gente recebe

o reflexo social do que acontece la fora
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Sao familias desestruturadas, as mulheres
geralmente vém e ndo conseguem ficar, ou
por ciime do marido ou porque nao tem com
guem deixar o filho. Os jovens ndo viram
seus pais e maes estudando, eles ndo tém
contato com um bom relacionamento com a
escola. Nao tem nenhum acompanhamento
ou incentivo de voltar pra escola. Dizer que a
escola pode fazer alguma diferenca na sua
vida passa por isso. (Coordenadora Z.) (grifo
Nosso)

As auséncias, defasagens e negatividades dao ea toni
nesses relatos. A coordenadora Z sintetiza: “degestebe o reflexo
social do que acontece la fora”, de certo modoli@tgndo que, como
profissional, sabe que os estudantes da EJA traxas experiéncias
para o espaco escolar. O Coordenador O reforcaiadé uma familia
desestruturada e aqui fortemente comparada comadelonde “familia
padrado”, ou “inteira”. Esse jeito de olhar parga®ns e suas familias é
marcado pela visdo que se tem dos jovens empobseeidle periferia,
na maioria, negros. Como se essa organizacdo @o @amiliar fosse
exclusividade desses jovens e se diferenciassegdaizacdo familiar
da classe média ou da elite branca. Essas concepgdelhares
transformam as desigualdades sociais identificedét® os estudantes
em desigualdades educacionais (Charlot, 2005) tamhe EJA, na
medida em que a escola espera alunos, e os quanchegela sdo
sujeitos com as mais variadas trajetorias e expeag de vivéncia no
mundo.

Sdo jovens que, em sua maioria, estdo
aprisionados no espago e no tempo — presos em
seus bairros e incapacitados para produzir projetos
de futuro. Sujeitos que, por diferentes razdes, tém
pouca experiéncia de circulacdo pela cidade e se
beneficiam pouco ou quase nada das poucas
atividades e redes culturais publicas ofertadas em
espacos centrais e mercantilizados das cidades.
Jovens que vivem em bairros violentos, onde a
violéncia é a chave organizadora da experiéncia
publica e da resolucdo de conflitos. (CARRANO,
2008, p.116)
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Outro professor compara 0s dois grupos geracioeais
assume que “é mais dificil se relacionar com elesqde com os
adultos”. E, ainda, fala da auséncia de formacéa péabetizar na EJA
e conclui que “tem muitas dificuldades em trabaltan esses alunos
gue ndo conseguem ler e entender o que leem, escresse professor,
ao vir para a EJA, certamente desconhecia quassrssuas atribuicdes
nessa modalidade de ensino e quem seriam os ewsddessa

modalidade.

E mais dificil se relacionar com eles do que com

0s adultos independente de qual seja a proposta.
Cada vez eles estdo maiperativos. Ja com 0s
adultos ndo, eles sabem o que querem, nao
guerem ficar perdendo tempo. Os jovens vao mais
pra escola pra encontrar o grupo social deles, pra
sair de casapra nao ir pra rua ele vai pra
escola O contato com o jovem ja é algo mais
dificil independente da pesquisa. Esses dias um
deles me falou: - passe a matéria no quadro, pra
ver se eu nao copio. Eles mesmos questionam a
pesquisa, a proposta. E um negdcio dificil de Jidar
digamos assim. Eu tenho muita facilidade pra
trabalhar na EJA ,com aqueles que ja tém algum
conhecimento, os adultos, por exemplo, Os
adultos mais letrados, que tém ja o dominio. Eles
ndo tém o certificado formal, mas tém o dominio
do conhecimento, ja tém o conhecimento que
trazem da vida. S6 ndo estudaram, ndo tém o
diploma. Eu tenho muitas dificuldades em
trabalhar com esses alunos que ndo conseguem
ler e entender o que leem, escreveEu me sinto,

as vezes, como um professor que precisa
alfabetizar, e a minha faculdade ndo me treinou, a
faculdade ja néo treina nem pra vocé dar aula no
ensino fundamental, médio ou superior, quanto
mais alfabetizar. (Professor, J.) (grifos nossos)

No documento “Estrutura, funcionamento, fundameidac
e pratica na Educacdo de Jovens e Adultos”, quentaria politica
curricular, encontramos percepc¢des semelhantes ssbestudantes de
EJA, e a condi¢cdo econdmica, sociabilidades, o@upag escolaridade
destes, séo assim abordadas:
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Sao trabalhadores e trabalhadoras que geralmente,
precisam conseguir pessoas para cuidar dos filhos
e parentes, lidam com ciimes do companheiro ou
companheira, mudam de endereco com
frequéncia, sdo, em sua maioria, de outras
cidades, mudam de emprego ou conseguem um
em horario noturno, chegam aos Nucleos
cansados, com fome, sdo timidos, muitos nao tém
pais, a familia estd separada, os pais ndo tém
ensino fundamental completo, tém dificuldades de
falar em publico, a auto-estima é baixa, vivem
muito préximos da violéncia urbana, do trafico de
drogas, etc. (Prefeitura  Municipal de
Florianopolis, 2008, p. 07)

A professora H caracteriza 0s jovens como “super
articulados, comunicativos, inteligentes”. Propderepensar do ensino
fundamental, mas, reconhece que se estdo ali éugofgdo
conseguiram atingir tudo o que € pedido no endimoldmental”, por
isso foram excluidos. Essa professora identificfpesns negros como
parte consideravel desse perfil.

[...] esses jovens que estdo na EJ&o
conseguiram atingir tudo o que é pedido no
ensino fundamentd Acho que o ensino
fundamental também tem que ser repensado
profundamente. Tem varios tipos de perfis, tem
aquele jovem que a gente fica se perguntando por
que ele estd aqui, sdsuper articulados,
comunicativos, inteligentes aparentemente néo
tém nenhum problema de aprendizado, nada que
aparentemente tenha os excluido do ensino
regular. Tém alguns dos jovens, tém muitos que é
aquele perfil que a gente reconhece como
excluido no ensino regular, um pouco mais
rebelde, com familia desestruturada e,
coincidentemente, tem muitos negros nessa
condi¢cda Negros, que eu falo, ndo sei que nome
dar, eu ndo gosto da denominacdo parda, mas
morenos e negros, mulatos, considerados negros.
Acho até que tem uma explicacdo histérica isso,
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uma longa explicagdo histérica. (Professora H.)
(grifos nossos)

Podemos considerar que as percepg¢des que 0s iprodiss
tém sobre os jovens da EJA interferem na arquitetla pratica
curricular. Alguns professores parecem convenciosjue 0s jovens
alunos com quem atuam ndo se enquadram no peuiileegil desejado,
pois desestabilizam a tradicdo escolar. Outrosepsofes reconhecem
seus limites frente aos desafios que esse grupel daz para essa
modalidade de ensino, o que lhes exige outras ®rde relacéo,
linguagens, metodologias etc.

Isso fica mais evidente quando pensamos na
especificidade do segmento negro e na sua relagcdo
com a educacgdo escolar brasileira;: a diferenca
racial é transformada em deficiéncia e em
desigualdade e essa transformacdo é justificada
por meio de um olhar que isola o negro dentro das
injustas condi¢gbes socioecondmicas que incidem,
de modo geral, sobre a classe trabalhadora
brasileira. Quem de nds ja ndo ouviu frases como:
“o aluno negro é mais fraco e apresenta mais
dificuldades porque vem de um nivel
socioecondmico baixo”; “o aluno negro e pobre
ndo se alimenta direito e por isso é mais
desatento”; “eles vém de uma familia
desestruturada”; “basta dar alimentacdo e
emprego que o0s alunos negros se sairdo bem na
escola e 0 negro encontrard um lugar na
sociedade. (GOMES, 2002, p. 40)

Para a superagdo dessa percepg¢do negativa sobre os
estudantes, Carrano (2008, p. 107) sugere aosspoués e professoras
da EJA “a tarefa politica, educativa e, por que di&er, afetiva de
descobrir na recuperacdo da trajetdria de seumgoakinos e jovens
alunas as 'portas de acesso' ao sujeito que poteasr, na medida em
gue é “re-conhecido” no jogo da aprendizagem escdara 0 mesmo
autor,

muitos dos problemas que os educadores
enfrentam nas muitas salas de aula e espacos
escolares deste pais com os jovens alunos tem
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origem em incompreensfes sobre os contextos
ndo-escolares, os cotidianos e 0s historicos mais
amplos em que estdo imersos. Dito de outra
forma, cada vez mais € improvavel que

consigamos compreender 0S processos sociais
educativos escolares, se ndo nos apropriarmos dos
processos mais amplos de socializagdo.

(CARRANO, 2008, p106)

Do mesmo modo, Arroyo (2006, p. 22) vai enfatizae,q
“dependendo do olhar que tem sobre os educandes;cda € uma ou
outra, o curriculo € um ou outro, o perfil do edlaraé um ou outro,
suas especificidades sdo umas ou outras. Dependinddisdo que
tenhamos dos jovens e adultos populares, a EJfoenacdo dos seus
educadores terdo uns tragos ou outros”. O mesro anbém chama a
atencdo para a necessidade de os jovens e adalExFAdserem vistos e
percebidos para além de sua condicdo social, dexahasdo cultural,
de suas trajetérias escolares truncadas e incamplstb o risco de
negar a especificidade da EJA, ou seja, “garaititds especificos de
um tempo de vida dos sujeitos que os vivem” (ARRQX@D5, p. 21).

Aqui, tomamos como exemplo a questdo da (néo)
participacdo dos jovens no percurso formativo da &ino um aspecto
definidor sobre a expectativa que se tem delesidzrkejamos, quando
feita a pergunta “Como o0s jovens participam dasises aqui no
Nucleo?”, os profissionais assim responderam:

[Siléncio]. Em alguns momentos, ndo em tudo.
Por exemplo: a gente era pra ter feito regras de
convivéncia como fazem em alguns Nucleos. Eu
acho que cada um sabe o que deve e 0 que nao
deve fazer e algumas regras a gente imp0s, a
entrada na sala, a saida, esse tipo de coisa.
Decisbes? Boa perguntaQuando eles querem
fazer a pesquisa, mas isso ndo € decisado coletiva.
Quase nenhuma, posso dizerEm algumas
coisas a gente até diz: vocés preferem isso ou
aquilo? O que vocés acham disso@®Professora

K.) (grifos nossos)

Que decisdes? Que tipo de decisdo? (Professor U.)
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Eu sinto eles muito apaticos em procurar ter essa
participacao efetiva. (Professora H.)

Assim, ainda que a proposta curricular da EJA d&RM
Floriandpolis declare que os sujeitos sdo congisracentrais, a
surpresa da professora K. e do professor U, fraotguestionamento
feito, indica que os jovens ndo séo consideradasongultados. E isso
se poderia supor que fizesse parte do cotidiangddieas educativas
com jovens e adultos. A professora H justifica @ p&oposicdo de
espacos participativos por considera-los “apaticdsd ndo serem
considerados como sujeitos sociais importantes bpotegto da
escolarizacdo, suas vozes ndo importam, e, asairsgwaturalizando,
no cotidiano escolar, essa representacdo, quedsepatia, ou de que
0s jovens ndo tém o que dizer, ou simplesmente,etggeendo sabem
participar.

Os jovens reforgaram os relatos dos professoresiealiz
respeito a participar nas decisfes, afirmando que:

Sao as professoras que planejam e passam a folha
pra ver quem quer'ff. (AC, 17 anos, negra)

N&o tem participacdo. S6 falam que naquele dia
eles vao e marcam quem vai. No dia eles pagam a
passagem para ir, mas eles ndo falam nada sobre ir
ou ndo ir. (AR, 16 anos, branco)

[...] nés fizemos uma reunido, acho que faz quatro
meses, para falar sobre as regras, porque tinha
muita bagunca na sala, os meninos ficavam
ouvindo musica com os fones, celular ligado na
sala, ai tocava na sala, o horario de chegada,
porque chegavam no horario que queriam. A gente
participou da reunido, decidimos o horario,
pedimos para os professores pedirem para 0s
alunos desligarem o radio, o celular, deixar no
vibratério, para desligar a mausica, melhorou
bastante com as regras que foram feitas. (AS, 18
anos, negra)

128 A pergunta que foi feita: Como vocé participa desisdes aqui na EJA?
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Para um dos profissionais entrevistados, “ndo exisha
formalizacdo ou uma construcdo de um canal decfatido objetivo.
Existe uma escuta na nossa relacao diaria e, poserasistematizada,
talvez, ndo crie uma visdo por eles proprios dedle® tém um espacgo
de interferéncia no andamento das coisas” (Coodiern@). Esse pode
ser de fato, um aspecto a ser considerado na@naéfigetanto ndo sao
somente o0s estudantes que ndo identificam ess&igmgfo, mas
também os professores. Isso indica que a relac&alneres, tal qual
apresentados na proposta curricular: “saber copgeagicipar de uma
atividade coletiva e compartilhar lideranga” e ‘@malconstruir e
estimular organizacdes do tipo democratico”, séineios que ainda
nao estado presentes no curriculo em agéo.

Outro aspecto a se considerar, é que 0S mesmos
professores, ao serem questionados sobre as &idatide 0s objetivos
da EJA, contraditoriamente, como mostramos a sedaalaram que
esta se pauta por uma perspectiva inclusiva e &jdadue pressupde o
didlogo e a participagdo como principios.

Uma das finalidades € incluir as pessoas, de uma
forma mais efetiva, na vida social (Professor U.)

(Siléncio longo) Dar um pouco mais de cidadania
as pessoas, mais auto-estima. (Professora K.)

[...] a autoconfianca dos estudantes [...]. A
guestao do entrosamento, do relacionamento. Eu
acho que a afetividade é muito trabalhada. Os
professores, a equipe estd preparada para isso,
para que haja um resgate mesmo, incluséo social,
inclusdo digital também, nas nossas praticas. Eu
acho que o pessoal se torna mais critico
(Professora H.)

E curioso, também, que dos 16 profissionais que
entrevistamos, 8 participam de alguma atividad@antke ou voluntaria,
quer seja, em sindicato, partido politico ou igrejaisso parece néo
influenciar suas praticas docentes. Ou sera queprascas que
vivenciam nesses espacgos nao tém um carater deimoera

A Pesquisa “Juventude brasileira e democracia:
participacdo, esferas e politicas publicas” revejoe, na percepcao dos
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jovens, a escola ndo abre espacgos, nem estimulacda de habitos e
valores béasicos da participacdo. Essa situacdoi® gnave para oS
jovens pobres que praticamente sé possuem essigdst para o
acesso a tais bens simbdlicos (IBASE/POLIS, 20p6d &CARRANO,

2008, p. 110). Entendemos que o exercicio da demiacé algo que
exige intengdo politica e planejamento por parte plmfissionais da
EJA,

além de disposi¢do para contornar os obstaculos
colocados por uma organizacdo com
funcionamento rigido e cuja estrutura, por
diversas maneiras, dificulta esse tipo de inicaativ

. E preciso lembrar que ninguém nasce sabendo
participar. Este € um aprendizado que precisa ser
construido, ndo sé pela escola mas também por
ela, o que implica discutir o tema da cidadania
ligado ao exercicio democratico interno nas
escolas, e ndo como algo abstrato colocado apenas
no ambito macropolitico. (ACAO EDUCATIVA,
2005, p. 49)

Com as discussfes feitas aqui, tivemos a intengio d

explicitar os desafios que os profissionais enfrenpara efetivar a
politica curricular de Educacdo de Jovens e Adultlezlarada pela
RME de Florianopolis. E preciso levar em conta @secondicdes
objetivas em que se tornaram professores de EJAus&ncia de
formacao inicial, focalizada nesta modalidade; rnégdo continuada
ainda fragilizada sobre as especificidades dositesjela EJA s&o
aspectos que contribuem para as dificuldades esimtdas no curriculo
gue esta em execucdo. Do mesmo modo, é precisacdestada vez
mais, que os jovens ainda s8o desconhecidos paraleggiparte dos
profissionais que atuam na EJA, o que dizer, enl@®jovens negros?

7.3. O INTERESSE DOS ESTUDANTES PARA A
CONFIGURACAO DO ENSINO E DAAPRENDIZAGEM

Os principios declarados como orientadores da iqmlit
curricular da EJA da RME de Florianépolis destasatim item anterior
exigem outras concepcdes: sobre os sujeitos; smbpapéis de cada
sujeito na dindmica da pratica educativa; sobreganivacéo da pratica
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educativa em si; sobre a Educacdo de Jovens eo&dstibre a relacéo
com os conhecimentos que jovens e adultos trazeangpeotidiano da
EJA etc. Mas, em que medida os principios antegatenprescritos sdo
materializados no curriculo em acéo e na pratieasgudesenvolve em
cada sala de aula, em cada Nucleo de EJA, de madmsaderar os
jovens negros que a frequentam? Para focalizarnsee aspecto,
elegemos a questdo do “interesse” dos jovens rfigucacdo do ensino
e da aprendizagem.

O “interesse” tem sido um termo muito presente nos
discursos dos profissionais e estudantes da EJ&jdguse referem a
construcdo dos objetos de estudos pelos estudantes:

O principio educativo - isso eu ainda estou lendo e
estudando, ele ndo é simplesinho assim. E uma
coisa bem complexa. Tem o principio e tem outros
principios que o compdem, mas, para mis,
todos os principios que o compfem, 0 mais
importante e o que mais deve ser respeitado na
EJA, e talvez o primeiro e depois dele venham
outros, é a questdo do interesseE muito
diferente vocé chegar e dizer 'facam, oucam,
leiam, escrevam', muito diferente de 'o que eu
acho que é importante, o que eu acho que vai te
ajudar, o que eu acho que vai te ensinar' é muito
diferente. (Professora G.) (grifos nossos)

A professora G admite que o principio educativim & a
pesquisa é algo complexo, e que exige estudosetdhe o “interesse”
como o principal aspecto a ser considerado no psocde pesquisa.
Mas, o que vem sendo considerado “interesse” nmicalo prescrito da
RME esta em sintonia com o curriculo em agéo?

Para a professora R, a escolha dos temas perngt@sju
estudantes sejam livres pasaudar o que quiserem.

O mais surpreendente para eles é que eles podem
escolher o tema que eles quiserem, porque estao
acostumados a geralmente escolher entre trés
temas propostos, mas aqui ndo, eles estao livres
para fazerem sobre o que quiserem. Entdo isso ja
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eu acho um ponto muito positivo porgeles vao
pesquisar sobre alguma coisa que interessa
para eles Entdo, acho que a gente trabalhando
fazendo um trabalho sobre uma coisa que a gente
gosta, a pesquisa vai sair muito melhor e vai ser
mais prazerosa também, entdo eles tém essa
liberdade. (Professora H.) (grifos nossos)

Mas, como os profissionais percebem as problensatica
escolhidas como interesse pelos estudantes? (areogacoes tém os
jovens negros na EJA?

Para R, h& desde temas politicos até temas qLesespam
uma “extensdo da diversdq’como oskate mas aparecem também
temas que ela considera mais importantes como sireggravidez na
adolescéncia.

Tém alguns que eu acho que parecem que eles
procuram temas como se fossxtensdo da
diversdo diaria ou do fim de semana, por
exemplo, a gente estd com uma pesquisa aqui
sobre como surgiu ekate Eu acho que a gente
ndo pode menosprezar nenhuma pesquisa, mas
tem temas muito diversificados. Temos um grupo,
por exemplo, que esta pesquisando sobre os ideais
do Che Guevara que @ma coisa politica
envolve politica, sistemas de governo skate

por exemplo, ja € uma coisa bem assim, tem uma
certa despreocupagdo com outros temas. Parece
gueeles ndo tém um interesse por temas mais
sérios digamos assim. Sao diversificados, sempre
tém pesquisas sobralrogas, gravidez na
adolescéncia esses dois temas estdo sempre
presentes e eu acho super importante que estejam
mesmo. (Professora H.) (grifos nossos)

Aqui, o que se percebe é que, embora em nivelsdeirdio
oficial, “o interesse” dos estudantes seja o faz@ubposta curricular, a
professora apresenta uma classificagdo para oss teaseolhidos:
segundo ela, ha os temas relacionados ao lazeen@ws politicos e
temas mais sérios ou super importantes. Estes odltise fazem
presentes com alguma frequéncia. Mas, por que \@ngodeveriam
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escolher tais tematicas? Seria por que, na congeeta professora,
estas estdo mais proximas da realidade juvenil? dQuoeepcdes tém a
professora sobre as juventudes e, em especiale sEbijovens que
frequentam a EJA? Em que medida os profissionasingsm o

interesse como um principio relevante na escollsa piablematicas
pelos estudantes? Que tipo de mediacbes sdo daadizaelos

professores, a fim de qualificar/as problematic@afe critérios séo
utilizados pela professora para classificar os $egma sérios ou mais

importantes?

Outra professora reforca que as problematicas gaam

torno das realidades mais proximas dos estudantegae drogas,
violéncia, preconceito, complexos, doencgas, comestEs sintetizassem
0s mundos dos sujeitos da EJA, em especial dosgawegros.

Tudo muito em torno do micro mundo deles,
doencas, problemas condrogas Vvioléncia,
preconceito e complexos entdo é muito dificil e

ai é dificil também porque nés professores nao
temos um espago para estimular um outro tipo de
pesquisa sem ser a voltada paredacer, para a
maconhg para ocrack, para aAlDS, gripe
H1N1, sabe essas coisas que estdo na TV, que
passa na Globo. Esse ciclo de pesquisa, por uma
bencdo, uma dadiva, ndo sei, uma coisa que eu
nunca experimentei na EJAds teremos um
grupo que vai falar sobre flores de rosas. Eu
falo para eles falarem de coisas boas, pararem de
falar de doencas, mas acho que eles reproduzem o
dia-a-dia deles, a vida ou microcosmo deles.
(Professora L.) (grifos nossos)

Na percepcdo da professora W. as problematicas de

interesse dos estudantes tém sido influenciadas‘piiel do ambiente
de procedéncia e de convivéncia deles3. estabelecer esta conexao,
sugere que a origem social dos jovens seja detantein no
relacionamento deles com os saberes ou com asepratitas de

estudo,

Esse interesse a gente vé assim, no momento,
dependendo do nivel do ambiente de
procedéncig de convivéncia deles, eles tém um
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arsenal de conhecimento maior ou menor. Ai pode
ficar um pouco limitado esse interesse deles
apenas ao meio deles, ou, se eles comecarem a
abrir para a leitura, eles véo ter outros inteesse

a partir desses interesses deles, nés podemos
intervir. (Professora W.) (grifos nossos)

Tal afirmacgé&o contraria o principio tedrico, baagdlitica

curricular, da pesquisa como uma acgéo universalizgue aponta para
a possibilidade de os estudantes superarem seiisslien partir da
leitura e da intervencdo dos professores. Comasse dcontecesse de
modo linear: leitura, logo, novos interesses eaadg luz orientadora do
professor. Vamos percebendo que hd um entendingemteralizado e
generalizante por parte dos professores sobrgeitswda EJA.

Témalguns que vao pelo interesse regjue eles
tém do tema, ou levantam uma problematica real.
Alguns ndo entendem muito claro isso, as vezes
se agrupam por afinidade, ndo é pelo interesse
da pesquisa as vezes acabam descobrindo que
aquilo é interessante e acabam fazendo. Mas eu
sempre vejo maior resultado quando eles partem
de um assunto que eles tém interesse realmente, ai
a coisa vai mais, pesquisam com mais vontades, o
grupo vai a frente. Os jovens, eles tém escolhido
alguns temas relacionados aweio ambiente
muitos outros relacionados a@sogas e alguns
poucos relacionados a politica participacdo
politica. Eu acho que eles acabam escolhendo
temas que estejam na midi@u que estdo muito
proximos do seu dia-a-diada sua vivéncia. Nao
sei ainda dizer se é pelo fato de eles acharem que
0 que esta préximo deles eles conhecem melhor,
entdo eles teriam condicbes de apresentar o
trabalho sobre isso; ou se eles realmente, as,vezes
guerem ter uma informacao melhor sobre aquilo
gue eles ndo entendem e querem ter um
entendimento melhor sobre aquilo que ocorre na
vida deles. Eu acho que talvez seja isso, la no
fundo, expor isso, colocar isso em discussao.
(Professor U.) (grifos nossos)
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Esse professor aponta alguns aspectos que tambam fo
por nés identificados quando dialogamos em campo 08 jovens,
principalmente, em relagéo a forma de agrupamearid g realizagdo da
pesquisa. As afinidades, amizades ou o nivel dalstidade também
tém se mostrado relevante na definicdo do grupmresequentemente,
da problemética, sendo que, ha compreensdo d®oC(2805, p. 54),

para que o aluno se aproprie do saber, para que
construa competéncias cognitivas, € preciso que
estude, que se engaje em uma atividade
intelectual, e que se mobilize intelectualmente.

Mas, para que ele se mobilize, é preciso que a
situacao de aprendizagem tenha sentido para ele,
gue possa produzir prazer, responder a um desejo.

Este autor apresenta duas condi¢cbes para que 0 séun
aproprie do saber. A primeira condicdo é que asagiies de
aprendizagem tenham sentido para eles. Mas, lequigra “sentido” a
que se refere deve ter relacdo com a especificidagmpel da escola:
“estudar, aprender, saber” (p. 55). Entretantodésejo de saber néo
induz automaticamente o desejo de aprender, ddagtpois os alunos
podem ter desejo de saber mas ndo necessarianeenientade de
aprender, de se esforcar, de se engajar em umdadtvintelectual.
Entdo, “para que o aluno se aproprie do sabere@sar que ele tenha,
ao mesmo tempo, o desejo de saber e o desejo eledapgt (DEM). A
guestao é: como o curriculo da EJA pode possibditancontro entre o
desejo de saber e 0 aprender?

A segunda condicdo é que essa mobilizacdo intelectu
induza os estudantes a uma atividade intelectuehzefpara que se
aproprie dos saberes. A eficacia da atividade eotebl estd em
“respeitar certas normas impostas pela propriarezdudos saberes que
devem ser apropriados” (p. 55). Ou seja, cada deeaonhecimento
possui regras internas préprias para que seja eamgida.

Para compor o conjunto de diretrizes que orient&rd/s a
proposta curricular explicita os saberes a serabathados durante o
curso, considerando que estes devem levar em conteontexto
mundial, nacional, municipal e local dos alunosr@igsionais”, quais
sejam:
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- Saber identificar e avaliar necessidades de
conhecimento atuais, buscando solucges.

- Saber identificar, avaliar, valorizar e exercer
direitos e deveres como cidadao.

- Saber ler e se expressar com clareza, conciséo,
coeréncia, autonomia e fundamentagdo, nas
diversas formas de expressédo humana.

- Saber formar e conduzir projetos
individualmente ou em grupo.

- Saber analisar situacdes e relagfes da vida real
com autonomia, buscando as causas e solucdes
de forma ampla, interligada e sustentavel.

- Saber polemizar e teorizar verbalmente e por
escrito.

- Saber cooperar, participar de uma atividade
coletiva e compartilhar lideranca.

- Saber construir e estimular organizagdes do tipo
democratico.

- Saber conviver criticamente com regras,
guestiona-las e elabora-las.

- Saber buscar e receber criticamente os meios de
comunicacdo. (Prefeitura  Municipal de
Florianopolis, 2008, p 12).

O que se percebe é que, com excecdo de “ler e se
expressar” e “teorizar verbalmente e por escridg”saberes anunciados
estdo relacionados mais a atitudes e valores da gaberes vinculados
a uma determinada &rea de conhecimento ou atividsglectual. Com
isso, alguns questionamentos surgem: néo terdovesg e adultos da
EJA o direito a acessar atividades intelectuaistcCestes poderéo ficar
em “pé de igualdade” nhuma sociedade altamente ditmpgonde cada
vez mais se impde 0 “sucesso escolar’” como condigigatéria para o
direito de “ser alguém”?

Os jovens apresentam diferentes olhares sobrebesesaa
que tém acesso na EJA. Alguns explicitam a pre@égpaom a
auséncia dos saberes da escolarizagdo, outrogm@amsas habilidades
que desenvolveram como aquisi¢fes fundamentais.

[...] todo mundo pede, fala para os professores que
nés queremos oficinas, porque eles ndo falam que
vao dar aula, eles dao oficirales tém que dar

um pouco mais de oficina de matematica, de
portugués, essas coisas, de espanh@A, 20
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anos, negra) (grifos nossos)

Eu nao sabia muito IEu sempre quis gostar de
ler, mas eu tinha 6dio porque eu nunca
conseguia eu ndo entendia. Até perder a minha
timidez. Aqui eu consigo, na frente ainda. (LM, 16
anos, negra) (grifos nossos)

Olha, na verdadena EJA eu aprendi mais do
gue nas escolas que eu estudés trabalhos
fazem a pessoa raciocinar (JP, 18 anos, negro)
(grifos nossos)

Os depoimentos dos jovens informam que tanto osresb
escolares tradicionais, como as atitudes e hatléglasdo necessérios e
tém valor em seus percursos escolares. Essas giesi@olocam em
“xeque” algumas representacfes que os profissid@aissobre eles,
como pode-se se perceber a seguir:

Eles [os jovens] ndo sabem, ndo conseguem se
planejar a curto prazo, que dird a médio e longo
prazo.Ele ndo consegue, muitas vezes, peneirar

0 que é interesse, as vezes nem sabe o0 que é
interesse genuince o que a onda esta levando,
assim, os adolescentes sdo muito influenciados
pelo grupo. Entda@ que é do teu interesse? Teu.

O que te marca na tua vida, na tua trajetéria?

Isso é dificil demais, é doloroso demais e a gente
na academia passa muito por isso ao fazer projeto
de pesquisa e aqui é bem assim, apesar de tentar
se afastar do modelo académiGmnstruir uma
pergunta significa peneirar um monte de
coisas.Isso que a gente esta questionando agora,
vocé tem uma semana para construir uma
pergunta  objetva e é  louco isso,
administrativamente, burocraticamente, a gente
faz, mas ndo é assim que se pesquisa. Ndo € com
hora marcada que se pesquisa. (Professora G.)
(grifos nossos)

[...] os jovens, muitas vezes, ndo tém ainda essa,
ele ndo desenvolveu ainda uma autocritica a
respeito da sua prépria vivéncia ou da
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necessidade de recuperacdo de determinado
tempo escolar, ou a necessidade dele ter essa
certificacdo pra uma vida futura. Pra muitos
jovens isso ndo € uma coisa assim tao
importante. Vocé pode dizer pra ele, se vocé nao
tiver ensino fundamental, vocé n&do consegue
trabalhar de faxineiro numa empresa, numa
graduacdo minima, mas isso, as vezes, nao toca
muito o jovem porque ele ainda ndo esta numa
situacdo de ter que trabalhar, de ter que se
sustentar. (Coordenador O) (grifo nosso)

Os relatos anteriores expressam as expectativasogjue
professores tém sobre o tipo de engajamento gjoy@ss deveriam ter
em focalizar seu interesse na escolarizacdo. fesis do que uma
dificuldade, pode significar que eles se interespamvarias coisas e,
ainda, que o tempo disponivel para a formula¢darolalematizacdo e o
desenvolvimento da pesquisa nem sempre € compativeb tempo de
definicdo da problemética de interesse de caddasiel Por outro lado,
0 coordenador informa “uma” concepcdo sobre 0s n@ve a
escolarizacao, de modo que fica explicita a expeataegativa que ele

tem sobre eles.

E afinal, como os jovens “escolhem” as problematida

interesse?

Os estudantes em seus depoimentos sobre a esasha d
probleméticas de pesquisa apresentam alguns elgsngoe também
foram identificados pelos professores, e outrospassam ao largo do
estabelecido pela politica curricular da EJA na R#iéE-loriandpolis e
das percepcoes e desejos de muitos profissionaend@ perguntados
sobre 0 que 0s mobilizou para a escolha das prétileas que estudam,

eles responderam:

A primeiranédo fui eu quem escolheugomo eu
entrei em margo, ja estavam em andamento as
pesquisas. Eu ia escolher sobre a AIDS, eu e outra
menina que também havia entrado, mas ela
desistiu logo no comego, ela veio s6 cinco dias e
desistiu. Nds iamos falar sobre a AIDS e depois eu
entrei no grupo do transporte e fui me
interessando. Agora a nossa é sobre pessoas
obesas é porque eu estava assistindo televisdo e vi
gue ainda tem bastante. As universidades podiam
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abrir mais chances de fazer cirurgias de reducéo

de estdbmago. A nossa pesquisa é sobre isso, para
dar mais qualidade de vida para as pessoas,

porgue é uma doenca, ndo é€? (DA, 20 anos, negra)
(grifo nosso)

Eu ia fazer sobre como surgiu a televiséo, s6 que
outro garoto pegou, entdo fiz sobre o trafico de
droga. Botaram a pergunta no quadro e
ninguém quis e eu gostei(LS, 16 anos, negro)
(grifo nosso)

N&o foi bem o que eu queriaEu ndo queria
fazer sobre Os Racionais, eu queria fazer sobre

o dia da consciéncia negraEu queria fazer sobre
uma problematica, ndo queria saber sobre Os
Racionais, saber o que eles cantam.

- (pesquisadora) E por que vai fazer sobre Os
Racionais?

- (estudante) Porque o L e 0 E se encanam nas
musicas deles e eles queriam fazer.

- (pesquisadora) E vocé esta no grupo deles?

- (estudante) Eu estou no grupo deles porque eu
ndo vou fazer sozinho. Eles ndo querem me deixar
fazer sozinho. Eu queria mostrar pra eles que eu
podia fazer sozinho e tenho gas para fazer
sozinho. Quero mostrar pra eles. (FS, 15 anos,
negro) (grifo nosso)

- (pesquisadora) O que te fez escolher estudar
sobre a Aids e agora a pedofilia?

- (estudante)Porque eu tenho uma tia que
morreu e um tio também morreu de Aids E a

da pedofilia porque esta acontecendo muitos
casos,eu vejo direto na televisdp e a minha
amiga que também esta fazendo a pesquisas,
vitima. (AS, 18 anos, negra) (grifo nosso)

A dos Incas foipor causa do meu amigaogue
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nem esta mais aquiEle falava e eu me interessei
por histérias do passado. Para mim aquela histéria
era muito legal. A do Orkut por que tem muitos
casos de assassinato e essas coisas. A do élcool
porque agora meninos de 12 anos ja querem beber
e é facil de comprar. E essa da importancia do
computador na nossa vida que estou fazendo
agora. (ML, 17 anos, branco) (grifo nosso)

Vou te falar a verdadesu achei que seria mais
facil para eu me adaptar a pesquisaEu queria
ver como é fazer a pesquisa. Para mimachei
gue o teatro seria mais facile tambénporque
as minhas amigas estavam todas no grupo de
teatro e eu queria entrar junto com elagRisos]
(AP, 15 anos, branca) (grifo nosso)

Eu entrei no Mal de Alzheimgoorque minha
avo tinha e ja que eles estavam falando disto, eu
entrei. (AR, 16 anos, branco) (grifo nosso)

A entrada durante o percurso, quando todos ja tmavia
escolhido a problemética e formado seus grupos;sele da
problemética que ninguém quis; o convencimento rddlematizacédo
pelos amigos; porque julgou ser mais facil; portp#as as amigas
estavam no mesmo grupo e a situacdo de salde dkaresn se
constituem em interesse ou em motivo para as ‘feasbldos jovens.
Para Charlot (2005), as razbes apresentadas prlessj podem ser
caracterizadas como interesse, pois fazem sendéidbgles, entretanto,
nao significa que terdo vontade de aprender sabtenoas “escolhidos”
nestas circunstancias.

Sobre essa questdo, 0 mesmo autor nos auxilia a
compreender que “qualquer relacdo com o saber atanfzonbém uma
dimenséo d@entidade aprender faz sentido por referéncia a histéria do
sujeito, as suas expectativas, as suas referercisisa concepcao da
vida, as suas relagdes com os outros, a imagentequéele si e a que
quer dar de si"(2000, p. 72).

A seqguir apresentamos algumas probleméaticas quenfor
coletadas dos cadernos diaripertfélios e cartazes dispostos nas salas
de aulas e que foram nucleares nos estudos resdizad 2009, pelos
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estudantes, sob a 6tica do “ensino pela pesquias, observa-se a
presenca de questdes sociais, ambientais, viol&@asacas, fenbmenos
da natureza, curiosidades etc. A emergéncia despasstdes
efetivamente pode advir de experiéncias individaaisoletivas, pode
traduzir elementos que guardam aproximacfes conimanddo de
identidade, no sentido do que o autor acima ngsderoContudo, em se
tratando de sua funcdo para o processo de ensiapeigagem, o
desafio estd em “reconstrui-las” como parte de gasmms sociais, e
adensa-las em campos de conhecimentos de modoeguass a
atividade intelectual para a apropriagdo dos salzpre jovens e adultos
vém buscar na EJA.

Quadro n.11: Problematicas de pesquisa

— O que é trafico de mulheres?

— Quais sao os efeitos que as droga causam nas g&ssoa

— Como ocorre a metamorfose da borboleta?

— Como se forma um tornado?

— Quais os tipos de “night” que existem?

— Qual é o efeito da cocaina?

— O que é bullyng?

— Onde foi o maior ponto de trafico de drogas?

— Quais séo os motivos que levam o aluno a des#stisdola?

— Como usar a informética no trabalho?

— Quais as consequéncias da maconha para o orgamigara
gue pode ser usada?

— Como se pega AIDS?

— O que é cancer de mama?

— Quem criou 0 mundo?

— Como surgiu a arma de fogo?

- Por que a mortalidade cresceu tanto no pais dempos pra
ca?

— Como se originou o orkut?

— Como é a vida de um menino no trafico?

— Como surgiu o serial killer?

— Como surgiu o hip hop?

— Como surgiu o aparelho de TV?

- Por que a maconha é proibida e o cigarro nao?
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O que é dislexia?

Qual é a histéria do Figueira?

Por que muitas pessoas passam fome?

Por que a nossa politica no Brasil é tdo suja eleida em
escandalos?

Por que as geleiras polares estéo derretendo?

Como surgiu o racismo no Brasil?

Como surgiu a AIDS?

De que maneira a capoeira esta relacionada aaultur
brasileira?

Aborto é crime ou direito?

O que é globalizacdo?

Por que a maconha é tdo consumida?

Por que ha tanto preconceito racial no Brasil?

O que é aquecimento global e o que podemos farar pa
diminuir seus efeitos?

Quem é Snoop Dog?

Diabetes: o que é e como fazer para evita-la?

Por que tanta violéncia no transito?

O que acontece no corpo da mulher enquanto elaugaa
crianga?

Por que a farra do boi continua existindo?

Como foi criado o jornal impresso?

Por que com tanta informacgé&o o indice de gravidez n
adolescéncia continua crescendo?

Como surgiu a farra do boi?

Como surgiu o rock'nroll?

Como surgiu e como funciona a TV?

O que é AIDS?

Como surgiu o Avai?

Por que o alcool faz a pessoa ficar bébada?

Qual é a funcao de um clipe musical?

Como se faz inseminagao artificial?

Quais as consequéncias da infec¢éo hospitalar aateds o
parto?

Como e por que se desenvolve o cancer de prostiata e
intestino e quais as formas de tratamento?
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— Como ocorre uma gravidez tubéria?

— O que o cigarro causa no corpo humano?

— Quem foi Hitler?

— O que é esquizofrenia?

— Por que a maconha no Brasil é proibida?

— Quais sao 0s riscos que 0s jovens correm ao praéga na
adolescéncia?

— Como surgiu o basquete de rua?

— Como surgiram os automéveis?

- Como é formado o sistema solar?

— Quais as causas do aquecimento global?

— Quais os beneficios do limao?

— Quais as causas da imprudéncia no transito?

— O que acontece com as pessoas que tém mal der&trei

— Qual é a causa do congestionamento no sul da Illha?

— Qual é a histoéria do surf?

Em face de tal diversificacdo, vejamos como foram
desenvolvidas as problematicas: para a realizagd¢pésquisa”, os
estudantes, (trés jovens negros) elaboraram o “mapeeitual”, isto &,
fizeram um levantamento de questdes orientadorasgpeealizacdo dos
estudos. Tomemos como exemplo a problemética: Ceurgiu o
racismo no Brasil? Os estudantes elencaram asoggesD que é
racismo? Como vivem 0s negros? Quais a contribsicfis negros?
Para responder a essas questBes consultaram, erent# fontes
disponiveis na internet, em livros, e realizaranayresquisa de opinido
em frente ao prédio da EJA, perguntando aos tratessu Existe
racismo no Brasil? Munidos do conjunto de refer@scos estudantes
organizaram-se para socializar, com os demais, essltados da
pesquisa. Cada um dos jovens leu “a sua parte” rdbalho,
conceituaram racismo, falaram das humilha¢besdssfpelos escravos
e citaram 1535 como o0 ano em que o racismo suggiastionados pelo
professor se haviam encontrado as respostas, ussti@antes afirmou
que ndo havia chegado a uma conclusdo sobre anpergis demais,
nem chegaram a responder (Diario de campo, 25/08)20

Outro exemplo: com a problematica “Por que ha tanto
preconceito racial no Brasil”, 0 mapa conceituardbu: a definicdo e
origem do preconceito racial, os direitos dos negna sociedade
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brasileira, a relacdo entre negros e pobrezagindias da cultura negra
e movimentos de luta contra o preconceito rackd. fontes
consultadas: livros, filmes e documentarios e sides movimento
negrd®>. Os dois jovens negros que realizaram esse estudo
reconheceram a existéncia do racismo e citaranos/d@xemplos de
praticas racistas vivenciadas por familiares. Agmewam dados das
desigualdades entre brancos e negros, falaram donero negro e
também sobre cotas. Quando a pesquisadora chegscoi nessa
noite, uma das professoras fez questdo de infompa havia a
apresentacdo do trabalho sobre racismo e antecipouentei puxar,
mas eles ndo conseguiram”. Ndo sabia a professera gesquisadora
tinha sido convidada pelos jovens a assistir asgptacdo, numa rapida
conversa que tiveram virtualmente (Diario de can30611/2009).

Esses breves relatos exemplificam o desenvolvimgoo
estudos a partir das problematicas e nos fornedemeatos para
questionar: como acontece a “atividade inteleciuaferida por Charlot
e a participacdo dos conhecimentos na abordagerprdakematicas?
Como a EJA lida com o desafio de compor um cuwi@adequado a
jovens e adultos? Em que medida, os professoresgoem ampliar o
repertério dos estudantes em relacdo a tematioadiérsas, de modo
gue, juntamente com elas, sejam apreendidos osisleorghecimentos
a que eles tém direito, como estudantes do ensimgafmental? Nao
estamos com isso defendendo a I6gica de que a &BAsdguir 0 que
se ensina no ensino fundamental para as criangss,dm estabelecer
guais 0s conhecimentos bésicos necesséarios paemsjog adultos
prosseguirem os estudos e se desenvolverem pleteamen

Mas, “por que ndo pensar o curriculo como tabuldio
xadrez, onde algumas pe¢as se movem com algumasipilelade e
linearidade e outras pecas como cavalos, reis rihasique fazem
movimentos surpreendentes?” (CARRANO, 2008, p..lAG)yitica de
Carrano aos curriculos rigidos e uniformizadoreforga nosso
entendimento de que um dos principais desafios rdanzacdo de
curriculos mais flexiveis na EJA é ndo abdicar lzsta de inventariar
permanentemente a unidade minima de saberes emngoque as
escolas devem socializar” (IDEM, p. 116).

129 As fontes foram disponibilizadas pela pesquisadora
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7.4. A“AUSENCIA-PRESENCA” DA QUESTAO RACIAL NO
CURRICULO DA EJA

Embora a EJA da RME tenha uma forte presenca negra

(35,3%), grande parte dos profissionais ignora psssenca, o que faz
com que o pertencimento étnico-racial ndo sejaidersio como um
aspecto no desenvolvimento das acOes educativhzades na EJA.
Isso nao significa, porém, que as questdes radéiam ser abordadas
somente quando existirem estudantes negros, maspaique a escola,
enquanto instituicdo social responsavel por asaegar direito a
educacdo e aos conhecimentos basicos, deve pasis@ipoliticamente
contra toda forma de discriminacdo. Além de queagel da escola,
neste caso, da EJA, estimular a formacdo de habvaeres, e
comportamentos que respeitem as diferencas e lmoetni para forjar
novas relacdes étnico-raciais.

Em seus depoimentos, gestoras e coordenadorasAde EJ
declaram que, nos ultimos anos, h& probleméaticassiigadas pelos
estudantes que abordam as questdes raciais.

E em cada Nucleo se a gente for analisar as
pesquisastodos os anos tém 3 ou 4 perguntas
pelo menos que lidam com a coisa racial, do
negro. E se a gente pensa que esse curriculo é
formado nessa teia ou nesse rizoma, uma pesquisa
de um grupo de alunos, os conceitos que estdo
sendo discutidos e as aprendizagens devem ser
socializados naquela turma, naquele Ndcleo, nas
socializagbes parciais, nas socializacfes finais,
entdo, na verdade, contempla. Nao existe uma pré-
definicdo porque o nosso curriculo ndo é pré-
definido. (Gestora V.) (grifos nossos)

Nés temos trabalhado isso por meio das pesquisas,
que geralmente surge o assunto. Na verdade hoje é
obrigatoriedade. Mas gente sempre trabalha
isso quando elas surgem na pesquisasse ano a
gente teve uma pesquisa muito interessante sobre
0 que é preconceito e ai a gente abriu um leque de
questbes principalmente sobre as etniasho

meio complicado falar raca Porqueas pessoas
sofrem preconceito, no trabalho, na rua, na
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escola e elas trazem isso. E elas querem
entender, elas querem saberE ai a gente
aproveita. Mas dizer que a gente pensa
especificamente isso ndo tem acontecido, vem
mais porque eles trazem mesmo. (Coordenadora
Z.) (grifos nossos)

Ainda que seja reconhecida a obrigatoriedade do
tratamento das questBes raciais no curriculo, esdas trabalhadas
quando surgem por “interesse” dos estudantes. Nastg a definicdo
sobre o0s saberes a serem desenvolvidos no curriéulale
responsabilidade dos estudantes que sdo reconbecjoEa
coordenadora como pessoas que “sofrem preconceiiogabalho, na
rua, na escola”. Os sujeitos estudantes acabanmim,assendo
responsabilizados por algo que integra o papel stnl@ e seus
profissionais - o curriculo. Mas, sera que os esttes se sentem a
vontade para propor probleméticas com esse foco?

Os depoimentos anteriores, da coordenadora e ggstor
diferem dos depoimentos das professoras. As pasafirmam que
questdes relativas as relagbes raciais tém sumgdo problematicas
estudadas pelos jovens. As professoras divergdimeam que ndo sao
tratadas as especificidades exigidas pelas Diestricurriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagbes étnicasracizara 0 Ensino
da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

Olha, s6 entra esse tipo de discussdo em dois
momentos sempre tem alguma problematica
referente a racismg que eles confundem com
preconceito e com discriminagéo, que sdo coisas
bem diferentes, por exemplo: 'Por que tem tanto
racismo s@ porque eu sou pobre?', aparece nesse
momento, das probleméticas, quando tem uma
referente ou préxima do assumauando tem a
semana da Consciéncia Negrporque ai sempre

se pinta a escola com as cores da Africa, sempre
botam imagens de Zumbi, vem um grupo de
Capoeira dancar e acabou a semana, acabou tudo
aquilo ali também e ndo se toca mais no assunto.
Enté@o assimmesmo tendo a formacgédo, sabendo

a importancia, sabendo que é uma questdo
curricular a questéo da histéria da Africa, ndo
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é trabalhada (Professora L.) (grifos nossos)

Eu acho quendo tem um ponto voltado para
eles ndo, voltado para os negrpsinceramente

eu nao vejo. Eu vejo voltado para esse publico
com varias caréncias, s6 que o publico que mais
tem caréncias ainda é o publico negro, moreno, eu
acho que isso ai se cruza, mas eu achongoe
tem uma preocupacgdo especifica com o negro
Eu ndo vejo assim. (Professora H..) (grifos
Nossos)

A gente ndo esta trabalhando naogente sabe
que €& obrigatério. O departamento, por
intermédio da M, mandou dizer que ¢é
obrigatério e que a gente tem que abordar a
essa questao, que a gente ja sabia pela prépria
lei, mas a gente ndo esta fazendo isso
(Professora K.) (grifos nossos)

A professora L declara que esse tipo de discussge em
dois momentos: quando surge a problemética poriaiivia dos
estudantes ou quando se aproxima da semana daécmigsmegra.
Nesse caso, vale lembrar Santomé (1998) que, qudistoite os
conhecimentos culturais na escola, fala da existée um “curriculo
de turistas” e caracteriza-o como sendo um cuaicnte a diversidade
é tratada como: “trivializacdo”, isto €, quandoema é tratado de
maneira superficial e como banalidade; “recordacpela escassez de
material didatico disponivel para o estudo; “desidp”, o famoso “o
dia de..”, numa Unica data trata-se do assuntdgstereotipia”,
apresentacdo de situacdes, imagens e textos glieapx@s situacdes
de marginalidade baseada em deformidades e egt@septa
“tergiversacao”, é a ocultacdo da histéria e dagens da populagéo
marginalizada e a construgcdo de explicagbes naagals de sua
inferioridade genética, maldade inata, costumegagehs e barbaros
etc. A psicologizacdo das questbes raciais e soaiata presente na
escola é um exemplo de tergiversacao.

Na compreensdo de Santomé (1998, p. 150),

uma politica educacional anti-discriminatéria ndo
pode reduzir-se a uma série de ligdes ou unidades
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didaticas isoladas destinadas ao estudo desta
problematica. Ndo podemos dedicar apenas um
dia por ano a luta contra os preconceitos raciais e
a marginalizagdo. Um curriculo democratico e
respeitador de todas as culturas é aquele no qual
estdo presentes estas problematicas durante todo o
curso escolar, todos os dias, em todas as tarefas
académicas e em todos os recursos didaticos.

Chama a atencgdo, no relato da professora K, unia cer
deliberacdo em “ndo abordar essa questdo”. A omisadabordagem
das questdes raciais e da historia e cultura a&silbira e africana vem
carregada de justificativas: “0 nosso curriculo agaré definido”; “as
probleméticas surgem dos interesses dos estudamtesdinda,“acho
complicado falar em raca”, entre outras. Fica ewitalo que o
curriculo € um campo em disputa, e, nesse casogabas relacdes
raciais ainda fica restrito aos interesses e easgibssoais e individuais
de alguns profissionais, quer seja por posturdigmlipor pertencimento
étnico-racial, ou pela sensibilidade frente a dikrde. Isso mostra a
fragilidade do projeto pedagoégico em execucdo dicitep que “o
racismo, o mito da democracia racial e a ideolalgibranqueamento
[...] enquanto processos estruturantes e constituid@ formacao
histérica e social brasileira estdo arraigados maginario social e
atingem negros, brancos e outros grupos étnicaisd¢BRASIL, 2004,
p. 16).

Os estudantes reforcam o ndo tratamento das gsestde
raciais no curriculo da EJA:

N&o, s6 0os meninos que estudaram sobre racismo,
fizeram a pesquisa deles no ciclo passado sobre
racismo. (AS, 18 anos, negra)

N&o, nao me lembro muito bem n&o. Acho que
falaram algo meio por cima. (JP, 18 anos, negro)

A questdo racial estd resguardada em nome de uma
pretensa universalidade na educacédo de jovensosd@u seja, “0
sistema escolar se pensa a si mesmo como inereriteigaalitario e
universalista, porém uma igualdade e universalidealecebidas em
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abstrato, ndo concebidas no didlogo com a divetsidacial, mas para
silencia-la. Dai que persistentemente o sistemaiardgnorando a
questdo racial. Se todos para o sistema sdo igmigbstrato, nao
existem desiguais nem diferentes” (ARROYO, 2007.116).

A concepc¢do igualitaria e universalista, que tem
impregnado a educacgdo escolar brasileira de modergeado,
dificulta o didlogo com as diferencas. Desse madescola continua a
servico da regulacdo dos diferentes, dos povoslativas social e
culturalmente marginalizados (idem), entretant@ gsatica reguladora
da escola ndo é pacifica. Em seu interior estaseptes o0s
tensionamentos com praticas emancipatérias, ainga em menor
numero. Esse tensionamento quer seja provocadadpelesidade dos
sujeitos que a frequentam, quer seja por forcadikositivos legais
gue estabelecem o tratamento curricular das difesercoloca em
questdo o “conhecimento-como-regulacdo” e o “conttto-como-
emancipacdo”. Nesse sentido, Santos (1997, p. 25pbep a
reconstrucdo do conflito entre essas duas formaergecimento.

O conflito pedagdgico sera, pois, entre, as
duas formas contraditérias de saber, entre o
saber como ordem e colonialismo e o saber
como solidariedade e como caos. Estas duas
formas de saber servem de suporte a formas
alternativas da sociabilidade e da

subjetividade. Ao campo pedagogico

compete experimentar, pela imaginagdo da
pratica e pela pratica da imaginagcéo, essas
sociabilidades e subjetividades alternativas,
ampliando as possibilidades do humano até
inclui-las a todas e até poder optar por elas.

Um projeto educativo emancipatério considera que ha
muitas e variadas formas ou tipos de conhecimentostodo
conhecimento s6 existe na medida em que é prodymdam grupo
social. Suas préaticas emancipatodrias desenvolvéaprandizagem de
conhecimentos conflitantes, com o objetivo de prodimagens
radicais e desestabilizadoras dos conflitos soel@isjue se traduziram
no passado, imagens capazes de potenciar a indgmea@ rebeldia”
(SANTOS, 1997, p. 17). Desse modo, a perspectinsratiegemonica
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ou emancipatéria esta para ser construida como expariéncia
pedagogica em que “professores e alunos terdo erse eximios nas
pedagogias das auséncias, ou seja na imaginacacexpesiéncia
passada e presente se outras opcdes tivessemosidmlas. SO a
imaginacdo do que nunca existiu podera desenvavespanto e a
indignacado perante as consequéncias do que eKEV( p.23).

A auséncia das questbes raciais no curriculo da &JA
tensionada por uma presenca latente, que pode eseebpgla em
situagbes como a do jovem negro que chorou engusaus colegas
apresentavam o trabalho “Por que héa tanto predoneaiial no Brasil”.
Seu choro, seguido de afirmacfes como: “Chega!du&oo mais ouvir
isso!” foi ignorado pelas professoras. Apenas seofegas se
aproximaram para saber o que estava acontecenaa, demonstracéo
de preocupacdo e solidariedade (Diario de campt,0&D09). Seu
choro poderia ser identificado como um pedido deoso ou um
desabafo, por ter sofrido discriminagdo, entretassm S80 apenas
hipoteses. Por que ele ndo recebeu nenhum gestafede das
professoras?

O relato acima indica que apesar das omissGes da
instituicdo escolar e de muitos profissionaiseas@es raciais estdo nas
escolas brasileiras, e “se ndo ha como oculta-lasleacia-las na
sociedade, ndo haverd como teimar em oculti-ladercig-las no
sistema escolar como um todo, da educacao infantduperior”
(ARROYO, 2007, p. 1112).

Organizacdes, pesquisadores e militantes negrasram,
no atual contexto, de construcdes inimeras decpsatiducativd® e
pedagogias que podem influenciar afirmativamerdaeéo docente para
uma educacdo ampla, sélida e alinhada com umaguéirsp identitaria
e anti-racista para negros e ndo-negros no Brasila (2010) por
exemplo, reconstitui a trajetoria historica de pédagogias construidas
pelo movimento negro: a Pedagogia Interétnica, alaftmia
Multirracial e a Pedagogia Multirracial e Populainstiga o sistema de
ensino e seus profissionais a dialogar e problearatuas préaticas a
partir dessas referéncias.

Do mesmo modo, a professora e militante negra Rtteo
Beatriz Gongalves e Silva, no Parecer n.03/2004& opstitui as

130 Gomes (2010); Gomes (2000, 2002, 2007) Passdga(3010),entre outros.
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Diretrizes Nacionais a Educacdo das Rela¢bes d=tamais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Afma, destaca os
objetivos de pedagogias anti-racistas:

Pedagogias de combate ao racismo e a
discriminacdes elaboradas com o objetivo de
educacgdo das relagBes étnico/raciais positivas tém
como objetivo fortalecer entre 0s negros e
despertar entre os brancos a consciéncia negra.
Entre os negros, poderdo oferecer conhecimentos e
seguranca para orgulharem-se da sua origem
africana; para os brancos, poderdao permitir que
identifiquem as influéncias, a contribuicdo, a
participacao e a importancia da historia e da caltu
dos negros no seu jeito de viver, de se relacionar
com as outras pessoas, notadamente as negras.
Também fardo parte de um processo de
reconhecimento por parte do Estado, da sociedade
e da escola, divida social que tém em relagdo ao
segmento negro da populacéo, possibilitando uma
tomada de posi¢do explicita contra o racismo e a
discriminacdo racial e a construcdo de acles
afirmativas nos diferentes niveis de ensino da
educacao brasileira (BRASIL, 2004)

Arroyo (2008) enfatiza o “didlogo intercultural” tee o
sistema escolar e uma pedagogia multirracial e lpgpde modo a
considerar 0s sujeitos no processo educativo: él@r& preciso:

- desconstruir imagens racistas: para o autor, eéigor
intervir para a superagdo de imaginarios racistaeeonceituosos que
ainda persistem no sistema escolar. Para isso @ragéncar mais na
normatizacdo sobre a eliminacdo de todo o precngecial dos
materiais escolares e das condutas dos estudarngesfigsionais da
escola. Desenvolver politicas de formacgédo inicelpdofessores e de
gestores, focadas na diversidade e na pedagodiarauidl;

- intervir nas estruturas e nas légicas do sistestalar:
conhecer melhor como a estrutura escolar produzepgoduz a
marginalizacdo e exclusdo dos negros, buscandoaslp®ginarios e
condutas e, sobretudo, desmontar as lOgicas, giteaiestruturas
produtoras e reprodutoras do trato seletivo e declie dos coletivos
tratados de forma desigual devido a sua diversidadeo-racial;
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- ter um horizonte emancipatorio: recuperar a hst@s
pedagogias e as didaticas dos movimentos socianapatorios em
todas as acgbes e intervengdes, nas politicas, vno diidatico, na
formacdo de professores, nas acles afirmativasaéitopar direitos
coletivos: reconhecer os sujeitos coletivos emagdo de excluséo
como sujeitos de direitos. A I6gica dos direitatoereconhecimento dos
alunos como sujeitos de direitos sera a refergaia a construcéo dos
curriculos, da avaliacdo, da entrada e permané@nciistema escolar;

- assegurar o direito ao conhecimento e a ciéncia:
reivindicar o direito de os saberes silenciadosaegin no ndcleo rigido
dos conhecimentos selecionados e legitimados comicosi O
reconhecimento de saberes, memorias e culturasoldtivos que
exigem reconhecimento e inclusdo como saberest@asilde direito.
Revisdo e reorientacdo curricular. Ha conhecimergaiseres, valores,
ciéncias, interpretacbes da natureza, das sociedadda condicdo
humana que vém da tradicdo africana e das vivéndiss afro-
brasileiros que merecenstatusde conhecimento curricular;

- a defesa dos direitos culturais: reconhecimeatoadater
multicultural da sociedade brasileira; reconheciimedas diferentes
culturas e dos diversos valores dos coletivos sliogeque fazem parte da
sociedade e, portanto, também da escola. Incorposacurriculos e na
dinamica escolar a histéria dos coletivos étniciara e de suas
culturas.

A construcdo de estratégias educacionais que visem
combate do racismo estimulam, por certo, hovagdek étnico-raciais
no seio de uma sociedade multirracial, como € ailbita. Contudo,
isso ndo se dard sem tensionamento com as pré&iamcepcdes
pedagdgicas colonialistas, racistas e conservadonas presentes na
escola e na sociedade brasileira. Nesse casq@sitigo de professores,
estudantes e gestores da EJA, em romper com vadoresencas,
arraigadas numa concepcao colonialista que sulmsgte/ens negros a
aprender valores e conhecimentos que nao os \alor&ocialmente é
de fundamental importéncia. Essas mudancgas preasaronstruidas,
diariamente, pelos sujeitos que vivenciam o catdliada EJA, na
perspectiva de um projeto pedagogico comprometiao & promocao
da igualdade racial e a erradicagéo de todas isgwée discriminacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo, intituladduventude negra na EJA: os
desafios de uma politica puablica”, teve como fitedie analisar a
constituicdo da oferta de EJA, na Rede Municipal Eiesino de
Floriandpolis (SC) na perspectiva de identificarirapactos e alcances
dessa modalidade de ensino para a juventude regrablemética da
pesquisa integra minha trajetéria como pesquisadprafessora e
ativista, j4 destacada na introducdo, assim, imeese também, em um
contexto em que emergem iniciativas de politicas edieicacao,
focalizadas para a populagdo negra.

Do mesmo modo, este trabalho de pesquisa tem sua
identidade na heranca e no fortalecimento da coigimsde forgas
politicas pela promocdo da igualdade racial, comnocipio para a
democratizacdo da educacdo e busca integrar o reotorde producao
de conhecimento pelo qual se reitera a centralidadejuestdes raciais
nas praticas educativas das quais séo sujeitadiar@mente, criangas,
jovens e adultos negros nas escolas brasileiras.

Como percurso metodolégico, foram realizadas
observacdes de praticas do cotidiano da Educacdovdas e Adultos e
entrevistas com jovens e profissionais da EJA. Bmbanalisamos
documentos que orientam a politica de EJA em amiwicional e
municipal, focados nas politicas de promocao dalithde racial, os
quais foram essenciais para identificar as expeatae os alcances na
implementacédo de ambas a politicas.

As anadlises que realizamos neste estudo se odemtaor
trés pressupostos: o primeiro, conside@@ducacdo como um direito
também para jovens e adultos; o segundo, que simacéstrutura as
desigualdades na sociedade brasileira; e o tercqine o Estado
brasileiro, tal qual se estruturou, revelou-se como principal
responsavel pela regulacédo e formalizacdo dasudddagles raciais, na
medida em que sustentou dispositivos juridicos paexclusido dos
negros.

A construcdo das desigualdades educacionais, éumant
periodo de transicdo do trabalho escravo parabalh@a livre no século
XIX, ganhou enormes propor¢des no século XX e tefie, até hoje,
nos indicadores de analfabetismo, de reprovacd@sfe escolar, e no



284

perfil do publico da EJA. A significativa presenda estudantes negros
na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, emtcdmhtional
(56%) e municipal (35,3%), Florianopolis, refereate ano de 2009, é
reveladora da persisténcia do racismo na sociebaakgleira e das
continuas desigualdades e interdicbes nos percuesoslares de
criangas e jovens negros.

A forte presenca de jovens negros na EJA vem
acompanhada da necessidade de mudancas significatav cultura
pedagdgica da EJA. Seus valores, conhecimentasjeg| expectativas
nao coincidem, na maioria das vezes, com a cukscolar e, em
particular, com a proposta pedagogica que 0S AFEFaU CUrsos se
propdem a desenvolver. Esse fato exige re-pensampragostas
pedagdgicas, considerando as peculiaridades dapjbvem e negro.
Concomitante a essa identificagdo do publico, ha teescoberta da
diversidade” sociocultural dos educandos e, com issvas concepcdes
para a Educagdo de Jovens e Adultos vado sendo tidastu O
reconhecimento politico e cultural de identidadesiass se deve a
emergéncia de movimentos sociais como o0 de mulheegsos, jovens,
indigenas, do campo, 0s quais, juntamente conuaadifdo pensamento
intercultural, favorecem o reconhecimento da didede dos sujeitos
da Educacao de Jovens e Adultos.

As questdes, antes descritas, nos instigaram #&anak
alcances da politica de EJA para os jovens nepajg,vista que essa
modalidade hoje se apresenta como uma oferta ddoahccom
multiplas finalidades: escolarizacdo, qualificag@ofissional, educacao
ao longo da vida.

Em face dos propésitos da pesquisa, a inserca@ampa
revelou aspectos preciosos do cotidiano, que remetepresenca-
auséncia da juventude negra. Como tal fustigouinsentos de
interrogacéo, as vezes explicitada, outras sildasi@m nome de captar
ainda mais ingredientes das relacbes educativagmnies nos espacos
da EJA. Contudo, nesse extenuante exercicio adr r@ubducacao de
Jovens e Adultos — juventude e relacdes raciasdas diltimas foram em
alguma medida obstaculizadas pela complexidade quéazer politico
pedagdgico da modalidade em tela.

Efetivamente a configuracdo da oferta de EJA da RMEIE
Floriandpolis revela, também, algumas dificuldades estudantes para
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sua formacao integral, a comecar, pela auséncéhalmada publica ou
campanha de divulgacéo de oferta da modalidade, gmeler publico
municipal. I1sso coloca em questdo a educacgéo camitodpara jovens
e adultos e traz desafios as préaticas existendéesesponsabilidades do
Estado. A vulnerabilidade da instalacdo e desaxcdal dos Nucleos de
um ano para outro, quando da reducdo do nUmercstieamtes, é,
também, um agravante na oferta de EJA, se considsrajue essa
situacéo dificulta a consolidacdo de uma culturadieacao continuada
para jovens e adultos.

Por outro lado, nessa politica curricular, os jeveradultos
tém possibilidade de ingressar em qualquer diadeto que pode
significar uma compreensao sobre os direitos dinslastes da EJA. Ou
seja, para jovens e adultos negros e das camadpslamEs,
diferentemente dos demais estudantes da educacaa,bda
centralidade, nesse momento da vida, é a sobrei@wénndo a escola.
Neste caso, o trabalho, os “bicos” ou a procurgdedese transforma na
principal atividade. Sem duvida, a questdo da ipalitcurricular
representa um desafio porque projeta uma logicaratitiada da
tradicdo escolar para a configuracdo dos tempeasilelos de jovens e
adultos. A EJA se coloca aberta para recebé-losamento em que eles
decidem retornar, exatamente na expectativa desmonder as suas
necessidades, porém o ingresso torna-se algo compf®rque a
estrutura e as dindmicas curriculares estdo org@aiznuma légica que
dificulta a efetivacdo desse procedimento.

Outros fatores foram identificados durante esta
pesquisa/estudo, entre eles, a precarizacdo ddggdes de trabalho dos
profissionais que, na sua maioria, sdo admitidoca@ter temporario.
A forma de contratacdo dos profissionais para a @&JAnodo que se
realiza traz prejuizos, tanto para as relagbegatmlho como para a
construcdo e continuidade de projetos pedagog@usgecorréncia da
alta rotatividade do grupo. Os motivos que mohifiza os profissionais
entrevistados a ingressarem na EJA estdo vinculadwcessidade de
um emprego, proximidade do local de residénciajeszontentamento
com o ensino chamado ‘“regular’ e, até, ao desejaedéizar um
trabalho diferenciado.

Os professores admitiram um certo desconhecimeato d
Educacdo de Jovens e Adultos. Esse dado resultrdbinacédo de
elementos, de um lado revela que os cursos da ¢aoniicial, nos
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curriculos de grande parte das licenciaturas, &&o dontemplado as
especificidades do fazer docente na EJA. De ogue,ndo ha modo
algum de prévia organizacdo para a insercdo na EdM isso, o

contato com as concepc¢oes, tedricas e praticase d@rando ja estdo
atuando no cotidiano desta modalidade. Isso aat@rinterrogar se a
formacado continuada em servico, em certa medidaassume a fungéo
compensatoéria de suprir a defasagem de conhecisnentome a EJA.

Entretanto, é preciso admitir que a formac&o caatia em servigo tem
se constituido numa alternativa importante paraeaes de ensino,
diante dessa lacuna.

O trabalho de pesquisa oferece dados para reijerra
especificidade do trabalho docente em EJA ja iategrdebates sobre a
identidade e a nova configuracdo dessa modalidaoi@anto, a sua
identidade estd em construcdo. O que lanca degadi@sa formacao
inicial como para a formacg&o continuada dos professda EJA da
RME de Florianépolis.

Como consequéncia das lacunas no processo formativo
identificamos as percep¢des negativas, da maioggbfissionais que
entrevistamos, sobre 0s jovens, em maior propog¢@amdo oS jovens
sdo negros. Para alguns, o publico jovem traz fagu ao
“aproveitamento” desejado na EJA, porque ndo gstddispostos para
a aprendizagem. Parecem convencidos de que ossj@algnos com
quem atuam ndo se enquadram no perfil estudanséjatdo, pois
desestabilizam a tradicdo escolar. O ndo reconkeetim das
especificidades dos jovens é outro aspecto quecmeatencao, pois, no
caso do jovem negro, por exemplo, além dos cosflitinstitutivos do
recorte geracional, ele traz, ainda, 0 seu pert@rto étnico-racial
como mais um desafio. O desafio é ainda maior, duastes, tém que
lidar com o pertencimento étnico-racial de moddividual face a
omissao e silenciamento da instituicdo escolar.

Mas ha que se considerar, contudo, que 0s proésssor
reconhecem seus limites frente aos desafios qyevestudes trazem
para essa modalidade de ensino, o que lhes exigasdormas de
relacéo, linguagens, metodologias, entre outroecasg, que ndo foram
abordados, com essa especificidade, em seus pEydorsnativos nas
licenciaturas.

Nesse caso, falam da importancia da formacéo ca@um
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como espaco de reflexdo sobre as suas préaticaspdomadestacam as
questbes étnico-raciais como conteldos formativesessarios. Em
nosso entendimento, isso se deve a dois motivoprimeiro é a
influéncia do mito da democracia racial, que suatenidéia de que no
Brasil ndo ha conflito racial, na medida em que iacigenacdo da
sociedade brasileira criou relacdes harmoniosas estdiferentes, seja
de raca, classe ou status social; o segundo agi#dpana concepc¢ao de
gue as relagbes de classe, por si sO, explicamesigudldades na
sociedade brasileira, do mesmo modo, as condutéssse culturais, 0s
modos de consumo, as identidades coletivas e thdiis e a vida
politica. Essas concep¢des evidenciam uma visdovensalista
inconclusa de politica publica, cada vez mais distala dos sujeitos
jovens negros, bem como dos atuais debates e fagfied sobre a
reconfiguracdo e identidade dessa modalidade edaca® questdo
racial esta resguardada em nome de uma pretengarsailidade na
educacdo de jovens adultos, ou seja, “0 sistemzlagsse pensa a Si
mesmo como inerentemente igualitario e universaligiorém uma
igualdade e universalidade concebidas em abst(ARROYO, 2005,
p.23).

Fica evidenciado, assim, que o curriculo na EJAM™ u
campo em disputa, e, nesse caso, o tratamenteldades raciais ainda
fica restrito aos interesses e as escolhas pessoasviduais de alguns
profissionais, quer seja por postura politica, pertencimento étnico-
racial ou pela sensibilidade frente a diversiddsin coloca em questdo
algumas fragilidades do projeto pedagégico em eéxTu

A arquitetura curricular, na perspectiva do “ingse como
mobilizador dos processos formativos de jovens @t@s] integra a
andlise do que é anunciado como proposta pedagégicajue se busca
no curriculo em acéo. Este estudo revela que alegidpde do fazer
pedagogico na EJA se transforma em desafio quandwoposta
apresenta como concepcéo filoséfica e metodoldgipasquisa como
principio educativo. O entendimento de pesquisproposta curricular
é de uma prética passivel de ser realizada noiamdidda EJA,
independente de idade, grau de conhecimento oardlgéo social.

Nesse caso, as probleméticas surgem dos “intetedses
estudantes. As praticas educativas com o ensiaopgshuisa, tal como
apreendidas nas falas dos profissionais, como @srias observados
em alguns nulcleos sugerem que os conhecimentogfencia do
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curriculo ndo estdo pré-definidos. Eles como que temam
responsabilidade dos estudantes, sofrendo um destoto de
responsabilidade: algo que esta no horizonte druggfio da escola e de
seus profissionais. Isso ndo ocorre sem negociagdessoes, tanto
entre os proprios profissionais como com os estedajue questionam,
evidenciando um descompasso de sentidos e intatidades.

Compreendemos que a emergéncia das questdes drazida

pelos estudantes pode advir de experiéncias ingiisdou coletivas, e
traduzem elementos que guardam aproximacgfOes commengBo de
identidade. Contudo, tratando-se de sua fungdo papsocesso de
ensino-aprendizagem, o desafio estd em “recorlaslicomo parte de
processos sociais, e adensa-las a partir de caseposnhecimentos, de
modo a assegurar a atividade intelectual para@epcdo dos saberes
que jovens e adultos vém buscar na EJA. Um progatocativo
emancipatério considera que ha muitas e variadasaf ou tipos de
conhecimentos, em que todo conhecimento s6 existmedida que é
produzido por um grupo social e, portanto, compgstia diversidade
dos sujeitos. Assim, a emancipac¢éo do sujeito adesolve quando ele
escolhe a problematica ou tema para estudar, magarentia da
articulacdo entre os saberes instituidos e osesbwstituintes.

Aqui reside um dos principais desafios da orgaidiaage
curriculos mais flexiveis na EJA, que consiste @mabdicar da “busca
de inventariar permanentemente a unidade minimesateres em
comum, que as escolas devem socializar” (CARRANIDB2 p. 116),
tendo em vista a efetivacdo do principio do diréit@ducagcdo com
qualidade social.

Contudo, isso ndo se dara sem tensionamento com as
praticas e concepcdes pedagodgicas colonialistagistas e
conservadoras ainda presentes na escola e naateibdasileira. As
visBes pedagdgicas eurocéntricas orientaram a fac@w das politicas
educacionais e, reproduziram-se também na Educdeadovens e
Adultos. Nesse caso, a disposicdo de professestglantes e gestores
da EJA em romper com valores e crencas arraigagas concepcao
colonialista, que submete 0s jovens negros a apeeewvalores e
conhecimentos que ndo os valorizam socialmenteg éuddamental
importancia. Essas mudancas precisam ser congtyudiriamente,
pelos sujeitos que vivenciam o cotidiano da EJAp@&spectiva de um
projeto pedagdgico comprometido com a promoc¢aagdaldade racial
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e a erradicacdo de todas as praticas de discrit@sac

O exercicio que empreendemos neste estudo esta
comprometido com afirmar a necesséria superacam@deconcepgao
“universalista” na modalidade de educacédo paran®we adultos em
favorecimento de uma abordagem que agregue tamlion@nsdo da
singularidade (pertencimento étnico-raciais, reecithento) como a
dimenséo da igualdade (redistribuicdo), para doéfase torne, de fato,
emancipatéria. Nessa perspectiva, a visdo genépécal e abstrata dos
sujeitos da EJA cede lugar as peculiaridades dgitaside direitos.
Assim, do mesmo modo como o direito a igualdadedireito a
diferenca emerge como direito fundamental dos jpvegros.

Neste sentido, podemos afirmar que a Educacéowmso
e Adultos, para se consolidar como direito, ndoeppdescindir do
principio do reconhecimento das diferencas dodtesjale género, de
identidades étnico-raciais, sexuais, geracionais,que reforca a
necessidade de articulagdo entre os dois campogpoliica — a
redistribuicdo e o reconhecimento. Esse parece s#xo articulador
entre a Educacéo de Jovens e Adultos como direds politicas de
promocdao da igualdade racial.

A efetivacdo dessa abordagem, com viés de politica

afirmativa, pressupde um conjunto de condi¢cdesdafendentes ou a
superacao de alguns aspectos que ainda desafialiicaple Educacao
de Jovens e Adultos, tais como: o0 acesso, a penuiané a conclusao
do curso com qualidade social que contribua pataraanizacio e
emancipacdo de homens e mulheres, jovens e adalfimsnacao inicial

e continuada dos professores; o financiamento adiega constituicdo
de equipes permanentes de profissionais; o trabadinoo categoria
inscrita na formacdo dos sujeitos, entre outrosasp. Essas condi¢cbes
tém implicagBes que também advém do campo extriaesoa seja, da
producao social das desigualdades na sociedadkeipaadsso significa
gue, concomitante a oferta de educacéo, a acastdddetambém se faz
necessaria em relagdo as mudangas estruturaisxgluera jovens e
adultos negros do acesso aos bens materiais e lgiosh@roduzidos
socialmente.

Como parte do movimento coletivo de producdo de
conhecimento em que nos reconhecemos neste traballpesquisa,
coloca-se a necessidade, também, de anunciar iteckss captadas no
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processo, de algum modo, em busca da conquistardganheiros de
novas jornadas. Algumas questbes emergiram, dueasta realizacdo
e podem suscitar novos estudos, das quais destgmecarizacdo do
trabalho dos professores da EJA, a relacdo entrgesacbes de
estudantes jovens e adultos no contexto do engiremdizagem; a
formacdo continuada em servico dos profissionaiSEdA para a
educacao das relacdes étnico-raciais; o curricaita p diversidade na
EJA; a juventude negra e sua relagdo com o trapathmfluéncias da
educacado popular na EJA, a flexibilidade da orgagdia curricular na
EJA; a questao racial nas campanhas de alfabatizecéiécada de 50 e
60 e, as praticas de Educacdo de Jovens e AdwsmEnblvidas por
organizagbes negras. Tais estudos, por certo, §odarfluenciar
afirmativamente a formacao inicial e continuada gosfessores da
EJA, na medida em que ampliam a possibilidade ddoghs
interculturais e contribuem com com outros olha@®e os sujeitos da
modalidade em foco, e consequentemente com a ugéstrde uma
escola justa para negros e brancos, mulheres ensaque sonham com
novas oportunidades, que sdo substancializadas dirglito que em
algum momento de suas trajetdrias lhes foi negado.



2901

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABAD, M.. Critica politica das politicas da juvedtu In: FREITAS,
M.V. e PAPA, F. C. (orgs.Politicas publicas: juventude em pauta.
Séo Paulo: Cortez; Acao Educativa: Fundacéo Fdedtbert, 2003.

ABRAMO, H.W; BRANCO, P.P.M (orgs.)Retratos da juventude
brasileira: analises de uma pesquisa nacionaB&o Paulo: Instituto
Cidadania; Editora Fundac&erseu Abramo, 2005.

ABRAMOVAY, M.et al. Gangues, galeras, chegados e rappeRio de
Janeiro: Garamond, 2002.

ACAO EDUCATIVA. A escola e o mundo juvenil: experiéncias e
reflexdes.Sao Paulo : Acdo Educativa, 2003.

ANANIAS, M. Propostas de educacéo popular em Caagpias aulas
noturnasCadernos Cedesano XX, n. 51, nov, 2000.

ANDREWS, G.R.Negros e brancos em Sao Pauld888-1998). Trad.
Magda Lopes. Bauru, SP: EDUSC, 1998.

APPLE, M. W. Politicas de direita e branquidaderesenca ausente da
raca nas reformas educacionais. Revista Brasileira de Educacédo
Rio de Janeiro: ANPED, n.16, jan/fev/mar/abr, 2001.

ASSOCIACAO NACIONAL  PELA FORMACAO DOS
PROFESSORES EM EDUCACAO. ANFOPBocumento Final X
Encontro Nacional, Brasilia, 2000.

ARAUJO. H.E. A mobilidade entre os jovens e aduliossileiros: por
que e quais morrem mais? CaxambdNAIS do XI Encontro nacional
de Estudos Populacionais da ABER. 1911-1928, 1998.

ARROYO, M.G. A Educacdo de Jovens e Adultos em tmmge
exclusdo.Alfabetizagdo e cidadania Sdo Paulo: RAAB, n. 11, abr.,
2001

. Educacéo de Jovens e Adultos: umpadmdireitos e
de responsabilidade publica. In: SOARES, L; GIONAVE M.A.G.C;
GOMES, N.L. Didlogos na Educacdo de Jovens e Adultofelo
Horizonte: Auténtica, 2005.

Formar educadoras e educadorefovdes e
adultos. In: SOARES, L. Formacdo de Educadores de jovens e




292

adultos. Belo Horizonte: Auténtica; SECAD-MEC;UNESCO, 2006

. A pedagogia multirracial popularsistema escolar.
In: GOMES, N.L. (Org.)Um olhar além das fronteiras: educacéo e
relacdes raciaisBelo Horizonte: Auténtica, 2007.

. Balanco da EJA: 0 que mudou nossmbel vida dos
jovens-adultos popularesREVEJA: Revista de Educacdo de Jovens
e Adultoss, Belo Horizonte, n.0, 2008. Disponivel em:
www.reveja.com.brAcesso em: 15/01/2009.

AZEVEDO, C.M.M. “Cota racial e estado: abolicdo dacismo ou
direitos de raga?” InlCadernos de pesquisaV. 34, n. 121, p. 213-239,
jan./abr, 2004.

AZEVEDO, J. M. L. A educagdo como politica publicaCampinas:
Autores Associados, 1997.

BARBOSA, M.l. Racismo e saude.S&do Paulo: USP (Tese de
doutorado), 1998.

BARRETO, V. Formacdo permanente ou continuddaSOARES, L.
Formacdo de Educadores de jovens e adultoBelo Horizonte:
Auténtica; SECAD-MEC;UNESCO, 2006.

BARROS, S. A.P. Discutindo a escolarizacdo da agdd negra em
Sao Paulo: entre o final do século XIX e o inicm sEculo XX. In:

ROMAO, J. (org.)Histéria da educacdo do negro e outras historias
Brasilia: MEC, 2005.

BEISIEGEL, C. R.Estado e Educacdo Popularum estudo sobre a
Educacdo. Sdo Paulo: Pioneira, 1974.

. Consideragbes sobre a politica nidoUpara a
Educagcédo de Jovens e Adultos analfabefevista Brasileira de
Educacédo Rio de Janeiro: ANPED, n. 4, 1997.

BERTULIO, D.L.L. Racismo, violéncia e direitos humanos:
consideracdes sobre a discriminacdo de raca e gémera sociedade
brasileira, 2001. Disponivel em http://www.lpp-
uerj.net/olped/documentos/2296.pdf. Acesso em 0BI0B.

. Direito e relagbes raciais: tégfi@s juridicas de
combate ao racismo no Brasil, reflexdes. In: DORM. (org.)Direito
e mudanca social no BrasilRio de Janeiro. Renovar: Fundacao Ford,




293

2002.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciondrasilia:
Senado, 1996.

Constituicdo da Republica Federativa do BrasilBrasilia:
Senado, 1988.

Parecer n° 11/2000, de 10 de maio de 20®Jasilia; CNE-
CEB/MEC.

.Resolugcdo n° 1 de 5 de julho de 200®rasilia: CNE-
CEB/MEC.

Plano Nacional de Educacad.ei n. 10.172 de 09 de janeiro
de 2001. Brasilia: Senado.

JInstituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educac@ais
Anisio Teixeira. Brasilia: INEP/MEC, 2003.

. Politica nacional de promocdo da igualdade racial
Brasilia: SEPPIR, 2003.

.Diretrizes curriculares nacionais para a educacdo ab
relagbes étnico-raciais e para o ensino da historia cultura afro-
brasileira e africana. Brasilia: CNE/CP, 2004.

Resolucao n° 1, de 17 de junho de 2Q@krasilia: CNE/CP.

.Subsidios para o processo de discussdo da proposia
anteprojeto de lei da educacao profissional e tecligjica. Disponivel
em: http://www.mec.gov/seteé@cesso em: 2/02/2005.

.Resolugdo n°® 22, de 20 de abril de 200®rasilia:
CD/FNDE. Disponivel em: www.fnde.gov.br Acesso em:
12/04/2009BRASILResolucéo n° 22, de 20 de abril de 20WBrasilia:
CD/FNDE. Disponivel emwww.fnde.gov.brAcesso em: 12/04/2009

. Contribuicbes para implementacdo da Lei 10639/03
Proposta nacional de plano de implementacéo desigés curriculares
nacionais da educacao das relagdes étnico-racigisra o ensino e
cultura afro-brasileira e africana. Brasilia: ME2D(S8.

. Plano nacional de implementacdo das diretrizes
curriculares nacionais para a educagéo das relacdésnico-raciais e
para o ensino de historia e cultura afro-brasileirae africana



294

Brasilia: SEPPIR; MEC/SECAD, 2008.

Plano nacional de promocéao da igualdade raciaBrasilia:
SEPPIR, 2009a.

Subsidios a || CONAPIR. Brasilia: SEPPIR, 2009b.

Documento Base Nacional Preparatorio a VI Conferéna
Internacional de Educacdo de Adultos Brasilia: MEC; UNESCO,
2009c. Disponivel em: www.forumeja.org.br/sc/fitestbrasil_0.pdf .
Acesso em 02/02/20009.

. FNDResolu¢do CD/FNDEN. 12 de 3 de abril de

2009. (2009d).

CARVALHO. M. Avaliagdo escolar género e raga. Campinas: Papirus,
20009.

CARRANO, P. Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)weriude: o
desafio de compreender os sentidos da presengavéos na escola da
“segunda chance” In: MACHADO, M.M. (org.JFormacdo de
educadores de jovens e adultosBrasilia: Secad/MEC, UNESCO,
2008.

CARRANQO, P.; Dayrell, J.T. (s/djovens no Brasil dificeis travessias
de fim de século e promessas de um outro mundo.dRidaneiro.
Disponiveis em:
http://www.uff.br/obsjovem/mambo/index.php?optionat docmané&ta
sk=cat_view&gid=20&Itemid=32Acesso em 12/08/2008.

CASHMORE, E. et. al. Dicionario de relacdes étnieasaciais. Sao
Paulo: Summus, 2000.

CASTRO, J.A.; AQUINO, L. (orgs)Juventude e politicas sociais no
Brasil. Brasilia: IPEA. (Texto para discussédo n. 1335%pbnivel em
http://www.ipea.gov.hrAcesso em 11 de ago. 2008, 2008.

CAVALLEIRO, E.; HENRIQUES, R. Educacédo e politicasiblicas
afirmativas: elementos da agenda do Ministério dhuckcao. In:
SANTOS, Sales AugustoAc¢bes afirmativas e combate ao racismo
nas Américas Brasilia: MEC/SECAD, 2005. p. 211-228.

CEVA, ALL. A. O negro em cenaa proposta pedagdgica do Teatro
Experimental do Negro (1944-1968). Rio de Jan&tdC (Dissertacéo
de Mestrado), 2006.




295

CHARLOT, B. Da relacdo com o saberelementos para uma teoria.
Trad. Bruno Magne. Porto Alegre : Artes Médicaf)@0

Relacdo com o saber, formagdo dos professores e
globalizacdo questdes para a educacado de hoje. Porto Alegtaed,
2005.

COSTA, A.L.J. As escolas noturnas da corte: esiaperial, Sociedade
civil e educacédo do povo (1870-1888nais do VI Congresso Luso
Brasileiro de Histéria de Educacdo. Uberlandia. UFU, 2006.
Disponivel em:
http://www.faced.ufu.br/colubhe06/anais/arquivoSaidaluizajesusdaco
sta.pdf Acesso em 08/08/2008.

COSTA, A.LJ. A luz das lamparinas As escolas noturnas para
trabalhadores no municipio da corte, 2007. Dismnivem:
http://www.anped.org.br/reunioes/30ra/posteres/GAD28-Int. pdf
Acesso em 08/08/2008.

CURY, C. R. J. ; HORTA, J. S. B. ; FAVERO, O. Aae#io educacao-
sociedade-Estado pela mediaco juridico-constitatidn: FAVERO,
0. (org.).A educacao nas Constituintes Brasileiras. 1823-1988ed.
rev. ampl. Campinas, Sao Paulo: Autores Associét{ifsl, .

DAVILA, J. Diploma de brancura: politica social e racial no Basil
(1917-1945) Trad. Claudia Sant‘Ana Martins. S&o Paulo. Editor
UNESP, 2006.

DAYRELL, J. Juventude e escola. In: SPOSITO, M. ofdo).
Juventude e escolarizaca(l984-1998). Brasilia: Inep, 2002.

. O jovem como sujeito socRevista Brasileira de
Educacgéo Set /Out /Nov /Dez 2003 n. 24, 2003.

DAYRELL, J. A escola “faz” as juventudes?: reflegdem torno da
socializacéo juvenilEducacdo e Sociedad€Campinas, vol. 28, n. 100
- Especial, p. 1105-1128, out. 2007. Disponivel : em
<http://www.cedes.unicampbrAcesso em 16/08/2008.

DAYRELL,J.; GOMES, N.L.A Juventude no Brasil Disponivel em:
http://www.uff.br/obsjovem/mambo/index.php
option=com_docmané&task=cat_view&qid=20&ltemid=3Acesso em
20/05/20009.




296

DI PIERRO, M.C. Notas sobre a redefinicdo da idizde e das
politicas publicas de Educac¢éo de Jovens e Adntiddrasil. Educacao

e Sociedade Sdo Paulo,vol. 26, n. 92, 2005. Disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/es/v26n92/v26n92al18.pdf Acesso em
16/08/2008.

. (coord.). Contribuicdes do | 8ard Nacional de
Formacdo de Educadores de Jovens e Adultos. INSOARES, L.
Formacdo de Educadores de jovens e adultoBelo Horizonte:
Auténtica; SECAD-MEC;UNESCO, 2006.

. Luta social e reconhecimentaigarido direito
humano dos jovens e adultos a educacadréwista Educacdo Santa
Maria, RS: UFSM, 2008. Disponivel em:
http://www.ufsm.br/revistaeducagiicAcesso em 10/03/2009.

DI PIERRO, M.C.; JOIA, O.; RIBEIRO, V.M. Visdes deducacao de

Jovens e Adultos no BrasilCadernos Cedes Sao Paulo, 2001.

Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v21n55/5541.pdf
Acesso em 03/02/2009.

DOMINGUES, P.Um 'templo de luz": frente negra brasileira (1931-
1937) e a questédo da educacaBevista Brasileira de Educacéo. v.13,
n. 39 set./dez, 2008, p.517-534.

DUBET, F. As desigualdades multiplicadaRevista Brasileira de
Educagéao Maio/Jun/Jul/Ago, n® 17, 2001.

. As desigualdades multiplicadasljui: Ed. Unijui, 2003.
(Trad. Sérgio Miola).

O que é uma escola justa? A escola das oportunidade
S&o Paulo: Cortez, 2008. (Trad. lone Ribeiro Valle)

DURAN, O.C. S Jovens da llha de Santa Catarina: sociabilidade e
socializacdo Séo Paulo: USP, (Tese de Doutorado em Educa(@@y),

FAIRCLOUGH, N.Discurso e mudanca sociaEditora da UnB, 2001.

FARIA FILHO, L. Estado, cultura e escolarizacdo klimas Gerais no
século XIX. IN: VIDAL, D. G.; SOUZA, M.C.C. (org. A memoria e a

sombra: a escola brasileira entre o império e a rdjblica. Belo

Horizonte: Auténtica, 1999.

FAVERO. O. A educacdo nas constituintes brasileiras (1823-1988




297

Campinas: Autores Associados, 2001.

FERRARO, A R.; OLIVEIRA, J. Género, cor/raca e Idvede

letramento em Santa Catarina e Alagoas: um expetindm base em
microdados do censo 2000. IRerspectiva Florianopolis: UFSC-
CED, v. 27, n. 1, jan/jun, 2009

FIOD, E. A precarizacdo do trabalho docente.Anais 282 Reunido
Anual da  Anped, Caxambu, 2005. Disponivel em
www.anped.org.br/reunioes/28/textos/gt09/gt091074in .Acesso em
02/10/20009.

FONSECA, M.V.A educacédo dos negros: uma nova face do processo
de abolicdo da escravidao no BrasiBraganca Paulista: ESUSF, 2002.

A arte de construir o invisivel: 0o negro na
historiografia educacional brasileira. Revista Brasileira de Histéria da
Educacéo, v. 13, 2007.

FLORIANOPOLIS. Secretaria Municipal de Educag@ortaria N°.
058/2007 Dispde sobre os critérios para utilizacao dosjparte escolar
gratuito na rede municipal de ensino de Florianiépmms alunos
matriculados na EJA.

Portaria N°. 116/2007.
Normatiza a pré-matricula e a matricula na EJA paemo letivo de
2008 na rede municipal de ensino de Florianépolis.

Lei n. 7508 de 27 de
dezembro de 2007 Dispbe sobre a organizagdo, funcionamento e
manutencao do sistema municipal de ensino.

Estrutura, funcionamento,
fundamentacéo e préatica na Educacédo de Jovens e Aths. Caderno
do professor, 2008.

Proposta curricular da

rede municipal de ensino2008.
Plano Municipal de

Educacao(PLC/00981/2008)

FLORIANOPOLIS. Conselho Municipal de Educa¢®esolucdo ne.
01 de 17 de dezembro de 2008.DispGe sobre a organizacdo e
funcionamento da Educacéo de Jovens e Adultosddéameinicipal de



298

ensino de Floriandpolis.

FRANCA, A. S. Uma educacdo imperfeita para uma liberdade
imperfeita: escraviddo e educagdo no Espirito Santo (1869-1889)
Universidade Federal do Espirito Santo. (Dissettagé Mestrado),
2006.

FRAZER, N. Da redistribuicdo ao reconhecimentozids da justica
na era pos-socialista. In: SOUZA,emocracia hoje: novos desafios
para a teoria democrdtica contemporanea Brasilia, Editora
Universidade de Brasilia, 2007.

FREITAS, M. V. & PAPA, F. de C. (orgsRoliticas publicas juventude
em pauta. Sao Paulo: Cortez: Acdo Educativa AssasBesquisa e
Informacédo: Fundacao Friedrich Ebert, 2003.

FRIGOTO, G., CIAVATA, M., RAMOS, M.Politica de educagéo
profissional no Governo Lula: um percurso histéricocontrovertido.
Educacéo e Sociedade. Campinas: SP vol.26 n. @ 2005.

GEBARA, A. O Mercado de trabalho livre no Brasil (1871-1888).
Sao Paulo:; Brasiliense, 1986.

GOMES, A. S.Congresso Nacional do Negro de 195Revista Africa
e Africanidades. Ano 2 - n. 6, 2009.

GOMES, J.B. B. Arecepcao do instituto da acaoerafiva pelo direito
constitucional brasileiro. In: SANTOS, S.AAcdes afirmativas e
combate ao racismo nas AméricaBrasilia: Ministério da Educacao,
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdsaesidade, p.45-
80, 2005.

GOMES, N.L. Educacéo cidadao, etnia e racga. In: AZEVEDO, C,;
GENTILI, P, KRUG, A. e SIMON, C Utopia e democracia na
educacdo cidadaPorto Alegre: Ed. UFRGS/Secretaria Municipal de
Educacéo, 2000.

Acdes afirmativas: dois projetos doka para a
juventude negra. In: GONCALVES E SILVA, P. & SILVER, V. R.
Educacdo e acles afirmativas: entre a injustica simdlica e a
injustica econdmica.Brasilia: Inep, 2003.

Juventude, préticas culturais e negritude: o desdli
de viver multiplas identidades. In: Anais da 272 Reunido Anual da



299

ANPED. Caxambu, 2004.

Alguns termos e conceitos presentedebate sobre
relagdes raciais no Brasil: uma breve discussaaMINISTERIO DA
EDUCACAO. Educacdio anti-racista: caminhos abertos pela lei
federal n° 10639/03Brasilia, DF : MEC:UNESCO, 2005.

Educacdo e identidade negra. Aletria Revista de
estudos em literatura. Alteridades em questdo. Bidhrizonte,
POSLIT/CEL, Faculdade de Letras da UFMG, v.06, nd¥r, 2002.
Disponivel em: http://www.letras.ufmg.br/poslit

Um olhar além das fronteiras: educacao e relagbes
raciais. Belo Horizonte: Auténtica., 2007.

. Educacdo de Jovens e Adultos e adguestial:
algumas reflexo es iniciais. In: SOARES, L; GIONAVH, M.A.G.C;
GOMES, N.L. Didlogos na Educacdo de Jovens e Adultofelo
Horizonte: Auténtica, 2005.

. Limites e possibilidades da impldaggio da lei
10639/03 no contexto as politicas publicas em agficcaln: PAULA,
M.; HERINGER, R. (orgs).Caminhos convergentes: estado e
sociedade na superagéo das desigualdades raciaisBrasil. Rio de
Janeiro: Fundacéao Heinrich Boll, ActionAid, 2009.

GONCALVES, L. A. Negros e educacdo no Brasil. IQRES, E.M.T,
FILHO, L.M.F; VEIGA, C.G.500 anos de educacao no BrasiBelo
Horizonte: Auténtica, 2000.

GONCALVES, L.A.; SILVA, P.B.G. Movimento negro e @thcao. In:
Educacdo como exercicio de diversidaddsrasilia: UNESCO:MEC:
ANPED, 2005.

GUIMARAES. A.S. Classes, racas e democraci&ao Paulo: Editora
34, 2002.

Como trabalhar com “raga” em sociologia.
Educacédo e pesquisa. Sdo Paulo: USP, v. 29,an/jyr, 2003.

HADDAD, S.; DI PIERRO, M. CEscolarizacdo de jovens e adultos
Revista Brasileira de Educacao. Sao Paulo: ANPED4n2000.

HADDAD, S. (coord.)Estado da arte das pesquisas em Educacéo de
Jovens e Adultos no Brasil: a producgdo discente dads-graduacéo




300

em educacdo no periodo 1986 a 19%&asilia: INEP:MEC, 2000.

. (coord.Novos caminhos em Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA: um estudo de a¢Bes do poder publicem cidades de
regibes metropolitanas brasileirasSao Paulo: Global, 2007.

Por uma nova cultura na Educacdo de Jovens e
Adultos, um balanco de experiéncias de poder localaxambu, MG:
302 Reunido Anual da ANPED, 2007.

HALL, E.. Da diaspora: identidades e mediac6es culturaBOVIK, L.
(org.). Belo Horizonte: Editora da UFMG; BrasilldNESCO, 2003.
(Trad. Adelaine La Guardid Resende. et. al).

HASENBALG, C.; SILVA, N. V.Estrutura social, mobilidade e raca
Sao Paulo: Vértice Editora; Revista dos Tribun&g de Janeiro:
IUPERJ, 1988.

Raca e oportunidades educacionais
no Brasil. Cadernos de Pesquisa. Sdo Paulo, n. 73, 1990.

HASENBALG, C., SILVA, N. V. LIMA, M. R. S.Cor e estratificacdo
social Rio de Janeiro: Contracapa, 1999.

HASENBALG, C. A. Discriminacdo e desigualdades raciais no
Brasil. Rio de Janeiro: Graal, 1979.

HENRIQUES, R. M.Desigualdade Racial no Brasil: evolucdo das
condicbes de vida na década de 90exto para discussdo n. 807.
Brasilia: IPEA, 2001. Disponivel ehttp://www.ipea.gov.brAcesso em

12/03/2003.

HENRIQUES, R. M. e IRELAND, T. D. A politica de Ecacdo de
Jovens e Adultos no governo Lula. If€onstrucdo coletiva:
contribuicbes a Educacdo de Jovens e AdultoBrasilia: MEC:
UNESCO, 2005

HERINGER, R.; FERREIRA, R. Andlise das principaiglificas de
inclusdo de estudantes negros no ensino superi@rasil no periodo
2001-2008. IN: PAULA, M.; HERINGER, R. (orgs)Caminhos
convergentes: estado e sociedade na superacdo dasigualdades
raciais no Brasil. Rio de Janeiro: Fundacdo Heinrich Boll, ActionAid,
2009, p.137-196.

IBASE/POLIS. Juventude brasileira e democracia: participacéo,




301

esferas e politicas publicas — relatério final de gsquisa. Rio de
Janeiro: Ibase/Polis, 2005. 103 p.

IBGE. Censo 2000.Disponivel em www.ibge.gov.br Acesso em
02/08/2008.

.Projecdo populacional realizada pelo Instituto Bra#eiro de
Geografia e Estatistica, 2004. Disponivel em: www.ibge.gov.br
Acesso em 02/02/20009.

. Sintese dos indicadores sociais2008. Disponivel em:
www.ibge.gov.brAcesso em 02/02/2009.

INSTITUTO CIDADANIA. Perfil da juventude brasileira, 2003.
Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/secgeral/juventude/juele.pps  Acesso
em 02/02/2009.

INSTITUTO DE ESTUDOS PESQUISA ECONOMICA APLICADA.
Juventudes e politicas sociais, 2008. Disponivel em
www.ipea.gov.br/sites/000/2/publicacoes/tds/td_1885 Acesso em
02/02/2009.

JACCOUD, L. O combate ao racismo e & desigualdadiesafio das
politicas publicas de promocédo da igualdade ratialTHEODORO,

M. (org.).As politicas publicas e a desigualdade racial no Bsil: 120

anos apods a abolicdo. Brasilia: Ipea, 2008

JACCOUD, L.; BEGHIN, N.Desigualdades raciais no Brasil: um
balanco da intervencao governamentaBrasilia: IPEA, 2002.

JANUZZI, P.M. Indicadores sociais no Brasil Campinas, SP: Editora
Alinea, 2004.

LEAO. G.M.P. Politicas de juventude e Educacadalens e Adultos:
tecendo diadlogos a partir dos sujeitos. In: SOARESGIONAVETTI,
M. A. G. C; GOMES, N.L.Diadlogos na Educacdo de Jovens e
Adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

LIMA, I.C. Trajetos histéricos das pedagogias preidas pelo
movimento negro no Brasil. In: PASSO, J.C.; NOGUK|RI.C,;
SILDA, V. B. M. Negros no Brasil politica, cultura e pedagogias.
Floriandpolis: Atilende; NEN, 2010.

LOPES, A .C.Politicas curriculares: continuidade ou mudanca de



302

rumos? In: Revista Brasileira de Educacao, Rio de jandildPED, n.
26, mai/jun/jul/ago, 2004.

LUDKE, M., ANDRE, M. Pesquisa em educacdo: abordagens
gualitativas. Sao Paulo, EDU, 1986.

MACHADO, M. M. A Educacédo de Jovens e Adultos naslrpos Lei
9394/96: a possibilidade de constituir-se comotipalipdblica. In;Em
Aberto. Brasilia: INEP, v.22, n. 82; nov. 2009, p.17-39.

MACIEL, V. A. Questbes tedricas sobre o ensino pela pesquisa:
problematizagfes (Dissertacdo de Mestrado) Universidade Federal de
Santa Catarina. Florianopolis, 2005.

MAGALHAES, M. G. Jovens egressos da Educacdo de Jovens e
Adultos. (Dissertagdo de Mestrado). CED/UFSC, 2009.

MARTINS, H. H. T.S.Metodologia qualitativa de pesquisaEducacao
e pesquisa. Sdo Paulo, v.30, n. 2,p. 289-300, guai2D04

MARGULLIS, M; URRESTI, M. La juventude as mas que uma
palavra. Buenos Aires: Biblos, 1996.

NASCIMENTO, E. L.O sortilégio da cor: identidade, raca e género
no Brasil. S0 Paulo: Summus, 2003.

NOGUEIRA, J. C.Movimento negro: das denlncias do racismo as
praticas de politicas publicas. Revista Politica e Sociedade.
Floriandpolis: UFSC. v. 5, 2004, p. 89-99.

NUNES, J.M.C.P. Curriculo emergente e interesseatlo®s: os focos
das pesquisas na Educacdo de Jovens e AdultosdgaNRenicipal de
Floriandpolis, no periodo de 2001 a 2007. In: CDrRAnais do IV
Coloéquio Luso-Brasileiro sobre questfes curricularg Florianopolis:
UFSC: CED; NUP, 2008

OMI, M; WINANT,H. Racial formations in the United States New
York: Routledge, 1994.

OLIVEIRA, G.M. (org.). Interesse, pesquisa e ensino, uma equacao
para a educacdo escolar no Brasil: a experiéncia daducacéo de
Jovens e Adultos na Rede Municipal de Ensino de Flandpolis.
Floriandpolis: Prelo; IPOL, Secretaria MunicipalEiducacao, 2004.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A



303

CIENCIA E A CULTURA. VI CONFINTEA: marco de acéo de Belém.
Brasilia: UNESCO: MEC, 2010.

Juventudes brasileiras

Brasilia: UNESCO, 2004.

PAIVA, J; MACHADO, M.M.; IRELAND, T.D. Educacéo de Jovens e
Adultos: uma memdéria contemporanea, (1996-2004)Brasilia:
UNESCO; MEC, 2004.

PAIVA, V.P. Educacéao popular e educacao de adultos: contribuigg
historia da educacao brasileiraSao Paulo: Edi¢cdes Loyola, 1987.

PAPALI, M.A.C.R. Escravos, libertos e 6rfaos: a construcdo da
liberdade em Taubaté (1871-1895)Sdo Paulo: Annablume; Fapesp,
2003.

PARREIRAS, P. CJovens e adultos em processo delaezecao:
especificidades etarias e socio-culturé?®® Reunido da ANPED,
Caxambu, 2002.

PASSOS, J.C.Jovens negros/as, processos de escolarizagdo e
expectativas de futuro. (Relatério de Pesquisa) Sdo Paulo. Acado
Educativa: Anped, 2004.

. Escolarizacéo de jovens negros e s1dgraOLIVEIRA,
I; SILVA, P, B, G; PINTO, R.PNegro e educacao: escola, identidades,
cultura e politicas publicas.Sao Paulo: Acdo Educativa; Séo Paulo,
2005.

PAULA, M.; HERINGER, R. (orgs)Caminhos convergentes: estado e
sociedade na superacdo das desigualdades raciaisBrasil. Rio de
Janeiro: Fundacgé&o Heinrich Boll, ActionAid.

PINTO. R. PO movimento negro em Sao Paulo: luta e identidade
(Tese Doutorado) S&o Paulo: Universidade de Sélo PED93.

. O Negro e o sistema educacional: dBoagdes e
propostas. In: ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACABD
PESQUISA EM CIENCIAS SOCIAISANPOCS. 12° Encontro anual,
Aguas de S&o Pedro: ANPOCS, 1988. p.22

. A Representacédo do negro em livrogididade leitura.
In: Cadernos de PesquisaSéao Paulo: FCC; Cortez, n.63, p.88-92,
nov., 1987.



304

. A Educacdo do negro: uma revisdo dé#odpiafia.
Cadernos de Pesquisasédo Paulo: FCC, n.62, p.3-34, ago. 1987.

. A Escola e a questao da pluralidadeat@adernos de
Pesquisa Sao Paulo: FCC, n.55, p.3-17, nov. 1985.

: ROSEMBERG, F.; NEGRAO, E.V., ANDRADE, C.
P.;BARBIERI, L.L. Diagnéstico sobre a situacdo educacional de
negros (pretos e pardos) no Estado de S&o Paul&&do Paulo:
FCC/DPE, 1986.

PERES, E. “Sob(re) o siléncio das fontes ... &tifajp de uma pesquisa
em histéria da educacao e o tratamento das questifies-raciais”. In:
Revista da Sociedade Brasileira de Histéria da Edagéa n. 4. jul-
dez, 2002.

PIOVEZAN. F. Direito internacional dos direitos hanos e igualdade
étnico-racial. In: PIOVEZAN. F.(coord.prdem juridica e igualdade
étnico-racial. Brasilia: SEPPIR, 2006.

POCHMANN, M. Emprego e desemprego no Brasil: as
transformacdes nos anos 9@ ampinas: Centro de Estudos Sindicais e
de Economia do Trabalho (CESIT), Unicamp, 1998 n{kt).

RAMOS, G. Um heréi da negritudBiario de noticias Rio de Janeiro,
6 abr, 1952.

RELATORIO. Sintese do VIII ENEJA. Recife, 2006. Disponivel em
www.forumeja.org.br. Acesso em 02/10/2009

RELATORIO do X ENEJA. Belém, 2009. Disponivel em
www.forumeja.org.hrAcesso em 13/10/2010.

ROCHA, M.B.M. Tradicao e modernidade na educacagracesso
constituinte de 1933-34. In: FAVERO, O. (orgA. educagdo nas
constituintes brasileiras— 1823-1988. Campinas: Autores Associados,
2001.

RODRIGUES, T. CMovimento negro no cendrio brasileiro: embates
e contribuicdes a politica educacional das décadds 1980-1990.
(Dissertacdo de Mestrado em Sociologia) Sédo CadbSCAR, 2005

ROMAO, J.; CARVALHO, A. A. M. C. “Negros e educac&m Santa
Catarina: retratos de exclusao, invisibilidade esisténcia”. In:
DALLABRIDA, N. (org.). Mosaico de Escolas: modos de educacéo



305

em Santa Catarina na primeira republica Floriandpolis: Cidade
Futura, 2003.

ROSEMBERG, F. Relagfes raciais e rendimento escdéternos de
Pesquisa Sao Paulo: FCC, n. 63, 1987 p. 19-23.

SACRISTAN, J.G.O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica 3 ed.
Porto Alegre, Artmed, 1998. (Trad. Ernani F da Rosa

SANTANA, S. P. M . Rompendo as barreiras do siléngirojetos
pedagogicos discutem relagbes raciais em escolagipais de Belo
Horizonte. In: Negro e educacgdo: presenga do negro no sistema
educacional brasileira Sdo Paulo, 2001.

SANTOME, J.T.Globalizacdo e interdisciplinariedade: o curriculo
integrado. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

SANTOS, B.S.A gramética do tempo para uma nova cultura
politica. 22 ed. Sao Paulo : Cortez, 2008.

. Para uma pedagogia do conflito.SlhVA, L.H.
Reestruturagdo curricular: novos mapas culturais, wvas
perspectivas educacionaif?orto Alegre; Sulina, 1997.

SANTOS. G.AA invencao do ser negro: um percurso da idéias que
naturalizam a inferioridade dos negros.Sao Paulo: Educ/Fapesp; Rio
de Janeiro: Pallas, 2002.

SILVA, A.M.P. Aprender com perfeicdo e sem coacdo: uma escola
para meninos pretos e pardos na cortdrasilia. Editora Plano, 2000.

A escola de Pretextato dos Passdsae §estdes a
respeito das praticas de escolarizacdo no mundavestea. In:Revista
da Sociedade Brasileira de Histéria da Educacam. 4. jul-dez, 2002.

SILVA, N. do V. O preco da cor: diferenciais rasiaia distribuicdo de
renda no BrasilPesquisa e Planejamento Econémic®io de Janeiro,
v. 10, n. 1, p.21-44, 1980.

SILVERIO, V. R. Evolugdo e contexto atual das jdié pablicas no
Brasil: educacdo, desigualdade e reconhecimentoPAULA, M.;
HERINGER, R. (orgs)Caminhos convergentes: estado e sociedade
na superacdo das desigualdades raciais no BrasRio de Janeiro:
Fundacéao Heinrich Boll, ActionAid, 2009, p. 13-38.



306

SISS, A. & OLIVEIRA, | Trinta anos de Anped, as pesquisas sobre a
educacao dos afro-brasileiros e o0 GT 2Inarcas de uma trajetoria.
Disponivel em
http://www.anped.org.br/reunioes/30ra/trabalhosoerendados/trabalh
0%20encomendado%20gt21-%20Ahyas%20-%20int%20.pdfcesso
em 15/02/2009

SOARES, L.J.G. As politicas de EJA e as necessiddel@prendizagem
dos jovens e adultos. In: RIBEIRO, V.M. (orgEducacédo de Jovens e

Adultos: novos leitores, novas leiturasCampinas, SP: Mercado de
Letras: Associacdo de Leitura do Brasil: Acao Etiuaa2001.

. Educacdo de jovens e adRimsle Janeiro:
DP&A, 2002. (Diretrizes Curriculares Nacionais)

. O educador de jovens e addtosua
formacdoEducacdo em RevistaBelo Horizonte, n. 47, p. 83-100, jun,
2008.

SOARES, L.; SILVA, F. REducacao de Jovens e Adultos preparando
a VI CONFINTEA e pensando o Brasil. Disponivel em:
www.reveja.com.br. Acesso em 20 de ago. 2008.

SOUTO, R. B. A EJA na cidade de Florianépolis: SILVA. C.B.
Historias e trajetorias de jovens e adultos em buac de
escolarizacaoFlorianopolis: editora Udesc, 2009.

SCHWARCZ, L.K.M. Raga como negociacao: sobre tsor&iais em
finais do século XIX no Brasil. In. FONSECA, M.N.8rasil afro-
brasileiro. Belo Horizonte, 2000.

SHIROMA, E.O.; CAMPOS, R.F.; GARCIA, R.M.C. Decifraextos
para compreender a politica: subsidios teorico-duddgicos para
analise de documento®erspectiva Floriandpolis : UFSC: NUPI,
2005.

SPOSITO, M. P. Estudo sobre juventude e educagaduventude e
Contemporaneidade S&o Paulo: ANPED. Revista Brasileira de
Educacéo. n. 5-6, 1997.

. Educacéo e juventuHducacdo em RevistaBelo
Horizonte: Faculdade de Educacéo da UFMG, n° 289.19

Juventude e escola. In: SPOSITO, M. (coord.).




307

Juventude e escolarizacdo (1984-1998yasilia: Inep, 2002.

. (coord.Juventude e escolarizacdo(1980-1998).
Brasilia:MEC/Inep/Comped, 2002.

. Juventude e politicas publicas rasiBin: Revista
Brasileira de Educacédo Sao Paulo: ANPED, 2003

TELLES, E. .Racismo a Brasileira.Sao Paulo: Editora Relume
Dumara, 2003.

TODOROV, Tzvetan.NOs e os outros:a reflexdo francesa sobre a
diversidade. humana,v.1.Rio de Janeiro, Jorge Zadtor, 1993,215 p.

THEODORO, M.As politicas publicas e a desigualdade racial no
Brasil: 120 anos ap6és a abolicadrasilia: Ipea, 2008

VEIGA. C.G. Escola publica para os negros e osgmhp Brasil: uma
invencdo imperialRevista Brasileira de Educacép Rio de Janeiro:
ANPED, v. 13, n. 39 set/dez, 2008

WAISELFISZ, J. J. (coord.)Relatério de desenvolvimento juvenil
2003.Brasilia: UNESCO, 2004.

WISSENBACH, M. C. C. Cartas, procuracdes, escajmsl@& patuas: os
multiplos significados da escrita entre escravdereos na sociedade
oitocentista brasileira. IrRevista da Sociedade Brasileira de Historia
da Educacaon. 4. jul-dez, 2002.



308



309

ANEXOS



310

ANEXO 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Linha: Ensino e Formacéao de Educadores
Orientadora: Profa. Dra. Vania Beatriz MonteircSilaa
Doutoranda: Joana Célia dos Passos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro educador/a, gestor/a e auxiliar da EJA

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, cewlantério, na
pesquisaJovens negros na Educagdo de Jovens e Adultos: os
alcances da politica publicaEsta pesquisa tem como objetivo analisar
a oferta de EJA, como politica educacional, pargoesns negros na
Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, a fim cenhecer a
educacdo de EJA e as juventudes nela presentes. rBaliza-la
participarei de algumas atividades da EJA e redlizentrevistas com
estudantes, gestores e professores para coletamagoes sobre o
desenvolvimento desta forma de educacdo escol&duracdo de
Jovens e Adultos. As entrevistas serdo individeaiscontecerdo em
horario e local combinado com cada participaB&u nome nao sera
divulgado e todo o conteddo da entrevista serd prewado, sendo
utilizado apenas para a elaboracdo de dados da pessp.

No caso de aceitar fazer parte do estudo, assindinab deste
documento, que estd em duas vias. Uma delas é suaugra é do
pesquisador responsavel. Em caso de recusa voc&répenalizado(a)
de forma alguma.

Eu, ,
RG/ CPF/ n.° ,
abaixo assinado, concordo em participar do estwtaocsujeito. Fui
devidamente informado e esclarecido pela pesquisad@ANA CELIA
DOS PASSOS sobre a pesquisa, 0os procedimentosenglavidos,
assim como 0s possiveis riscos e beneficios detesrede minha
participacdo. Foi me garantido que posso retiran sensentimento a
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gualguer momento, sem que isto leve a qualqueligade.
Local e data:

Nome e Assinatura do sujeito ou responséavel:

Presenciamos a solicitagdo de consentimento,
esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do syedtn participar
Testemunhas:
Nome:
Assinatura:

Nome:
Assinatura:
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ANEXO 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Linha: Ensino e Formacéao de Educadores
Orientadora: Profa. Dra. Vania Beatriz MonteircSilaa
Doutoranda: Joana Célia dos Passos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Caro/a estudante da EJA

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, cewlantério, na
pesquisaJovens negros na Educacdo de Jovens e Adultos: os
alcances da politica publicaEsta pesquisa tem como objetivo analisar
a oferta de EJA, como politica educacional, pargoesns negros na
Rede Municipal de Ensino de Florianopolis, a fim cenhecer a
educacdo de EJA e as juventudes nela presentes. rBaliza-la
participarei de algumas atividades da EJA e reglizentrevistas com
estudantes, gestores e professores para coletamagdes sobre o
desenvolvimento desta forma de educacdo escol&duracdo de
Jovens e Adultos. As entrevistas seréo individgaigcontecerdo em
horario e local combinado com cada participaB&u nome ndo sera
divulgado e todo o contelddo da entrevista serd prewado, sendo
utilizado apenas para a elaboracdo de dados da pessp.

No caso de aceitar fazer parte do estudo, assindinab deste
documento, que estd em duas vias. Uma delas é suautra é do
pesquisador responsavel. Em caso de recusa voaerépenalizado(a)
de forma alguma.

Eu, ,
RG/ CPF/ n.c
, abaixo assinadmo@®» em
participar do estudo como sujeito. Fui devidamemf®rmado e
esclarecido pela pesquisadora JOANA CELIA DOS PASS0bre a
pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assino @s possiveis
riscos e beneficios decorrentes de minha partiggpa€oi me garantido
que posso retirar meu consentimento a qualquer momsem que isto
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leve a qualquer penalidade.

Local e data:

Nome e Assinatura do sujeito ou responsavel:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento,
esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do swedtn participar

Testemunhas:
Nome:
Assinatura:

Nome:
Assinatura:
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ANEXO 3

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Linha: Ensino e Formacéao de Educadores
Orientadora: Profa. Dra. Vania Beatriz MonteircSilaa
Doutoranda: Joana Célia dos Passos

DOCUMENTO DE PESQUISA
Caro/a estudante da EJA

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, cewlantario, na
pesquisaJovens negros na Educacdo de Jovens e Adultos: os
alcances da politica publicaEsta pesquisa tem como objetaaalisar

a oferta de EJA, como politica educacional, parg@m&ns negros na
Rede Municipal de Ensino de Florianépolis tendo ecorfontes
documentos, depoimentos de jovens e de profissiolaaEJAPara seu
desenvolvimento participarei de algumas atividatke&JA e realizarei
entrevistas com estudantes, gestores e professofem de coletar
informacdes sobre a oferta da EJA. A expectatiga ue esta pesquisa
possibilite um conhecimento sobre a educacdo deeEds juventudes
nela presentes, tendo em vista instrumentalizaua cualificacdo
politico-pedagogica em face das necessidades decdstimacdo da
educacdo. No caso de aceitar fazer parte do eassgguro-lhe quseu
nome néo sera divulgado e que se procedera de maa@rivacidade
de todos os materiais resultantes de sua participag.

QUESTIONARIO PARA OS JOVENS

1.Nome:

2.ldade: 3. Como vocé se classifieatq a sua cor ou
raca. ( ) Branca ( ) Preta ( ) Parda (mafela ( ) Indigena ()
QOutra. Qual?

4. Local onde mora:

5. Atualmente vocé: ( ) estuda ( ) estuda e exatiwidade remunerada
(se ndo exerce atividade remunerada va para digonguestionario)
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6a.Se exerce atividade remunerada, onde?
6b. tQwampo

esta neste local? 6C. Carga Horéria:

6d.Renda:

7a.Tem carteira assinada? 7b. Comoeguins essa

atividade?

8.Quiais suas tarefas e COMpPromissos nesta

atividade?

9.Por que nao exerce atividade remunerada?

10a.ldade em que exerceu a primeira atividade rerada:
10b. O que fazia nesta atividade?

11a.Vocé mora: ( ) sozinho ( ) com familiae9 com outras pessoas
11b.Quem
séo?

12. Quantas pessoas, incluindo vocé, residem em dseuicilio?

13. Quantas pessoas, incluindo vocé, que residenseemdomicilio,
exercem atividade remunerada?

14a.Qual seu estado civil: 4b.Tém filhos?
14c. Quantos?

15. Escolaridade dos pais:
MAE:

PAI:

16. Onde exercem atividade remunerada e o0 que fazem
MAE:

PAL:
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24. Vocé participa de algum grupo? () sim () ndo

25. Se patrticipa, qual o foco principal de sua oigcdo? () religioso
( ) musical ( ) esporte
( ) teatro organizacao politica ( ) outfo ) Qual?

(' ) nao participo de nenhum grupo
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ANEXO 4

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Linha: Ensino e Formacéao de Educadores
Orientadora: Profa. Dra. Vania Beatriz MonteircSilaa
Doutoranda: Joana Célia dos Passos

DOCUMENTO DE PESQUISA
Caro educador/a, gestor/a e auxiliar da EJA

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, cewlantério, na
pesquisaJovens negros na Educacdo de Jovens e Adultos: os
alcances da politica publicaEsta pesquisa tem como objetaalisar

a oferta de EJA, como politica educacional, parg@m&ns negros na
Rede Municipal de Ensino de Florianépolis tendo ecorfontes
documentos, depoimentos de jovens e de profissidaaEJAPara seu
desenvolvimento participarei de algumas atividatle&JA e realizarei
entrevistas com estudantes, gestores e professofes de coletar
informacdes sobre a oferta da EJA. A expectatigla que esta pesquisa
possibilite um conhecimento sobre a EJA e as juxisad nela presentes,
tendo em vista instrumentalizar a sua qualificagélitico-pedagodgica
em face das necessidades de democratizacédo daz@olubl caso de
aceitar fazer parte do estudo asseguro-lhe sie nome néo sera
divulgado e que se procederd de modo a privacidadie todos os
materiais resultantes de sua participagao.

QUESTIONARIO PARA GESTORES/AS, AUXILIARES E
PROFESSORES/AS

1.Nome:

2.ldade:
3. Atualmente vocé: ( ) trabalha () traballestida

4a. Se estuda, onde? 4.b.Qual
curso/modalidade?

5. Onde mora?
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6a. Estado civil: 6b. Temditho
6¢.Quantos?

7.Como vocé se classifica quanto a sua cor ou fag8ranca ( ) Preta
() Parda ( )Amarela ( )Indigena ( )r@ut Qual?

8. Qual sua formacdo? ( ) graduacdo incompleta em
( ) graduacdo completa em
( )  especializacdo em

( ) mestrach

( ) doutorado em

9. Quanto tempo atua no magistério: ( ) até 5 gndentre 5 e 10 anos
( )entre 10 e 15 ( ) entre 15 e 20 anoselitle 20 e 25 anos  (
Jentre 25 e 30 anos ( ) mais de 30 anos

10.Quanto tempo atua na EJA?
11. Que funcdo exerce na EJA? Se professor/a, de digciplina?

12. Quanto tempo atua nesta funcéo:

13. Atividades que executa nesta fungéo

14. Sua situacdo funcional na EJA é: ( ) efetimm concurso na EJA (
) efetivo no EF e efetivado na EJA () efetivoEF e ACT na EJA (
) ACT na EJA ( ) Outro. Qual
situacdo?
15. Além da EJA vocé atua em outro nivel ou moddidde
ensino?Qual?

16a.Carga horaria total de trabalho semanal:
16b. Carga horaria de trabalha n

EJA:

17. Vocé trabalha em: () um Nucleo () maésun Nucleo
Qual/is/ .

18. Cite 5 atividades que faz com maior frequénamhoras de lazer:
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19. Vocé desenvolve/eu atividade(s) comunitaria{aylical,
religiosa(s), voluntaria(s) ou militante(s)?

()Sim () Nao.

- Em caso afirmativo, liste abaixo as duas ma&vegites:

20. Por quanto tempo esteve vinculado a estay@adie(s),
aproximadamente? .....................
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ANEXO 5
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Linha: Ensino e Formacao de Educadores
Orientadora: Profa. Dra. Vania Beatriz MonteircSilaa
Doutoranda: Joana Célia dos Passos

DOCUMENTO DE PESQUISA
Caro/a gestor/a, caro/a auxiliar da EJA.

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, cewlantério, na
pesquisaJovens negros na Educacdo de Jovens e Adultos: os
alcances da politica publicaEsta pesquisa tem como objetaaalisar

a oferta de EJA, como politica educacional, parg@m&ns negros na
Rede Municipal de Ensino de Florianépolis tendo ecorfontes
documentos, depoimentos de jovens e de profissiolaaEJAPara seu
desenvolvimento participarei de algumas atividatke&JA e realizarei
entrevistas com estudantes, gestores e professofes de coletar
informacdes sobre a oferta da EJA. A expectatiga ue esta pesquisa
possibilite um conhecimento sobre a educacdo deeEds juventudes
nela presentes, tendo em vista instrumentalizaua cualificacdo
politico-pedagogica em face das necessidades decdstimacdo da
educacdo. No caso de aceitar fazer parte do eassgguro-lhe quseu
nome néo sera divulgado e que se procedera de ma@rivacidade
de todos os materiais resultantes de sua participag.

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM GESTORES/AS E
COORDENADORES/AS

IDENTIFICACAO DO/A ENTREVISTADO/A

Nome:

Idade:

Quanto tempo atua na EJA:

Quanto tempo atua como gestor(a) ou auxiliar?
Funcéo que exerce:

Onde atua:

Vocé desenvolve alguma outra atividade sisteméatica?
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QUAL? Quantas horas semanais?
remunerada?

A GESTAO DA POLITICA DE EJA (ltens sobre a dinAmiparal da
oferta...mais itens)

- Como é definida a distribuicdo da oferta de EdAnunicipio?

- Como é planejada a EJA: anual? Revisdo semeReaiRides
ordindrias, extraordinarias? - Como é feitivallgacéo/chamadapara
a EJA em Florianépolis?

- Como saaontratados os/as professoresfauais os critérios? Ha
uma selecao/prova?
- Quem elabora? Quem corrige? (Ver como é o atiitaklecdo)

- Como séo substituidos os professores? QUAIStagéas séo usadas”

- Como séo definidas asientacdescurriculares para a EJA? Usam
algum material j& existente?
- Como séo constituidos os Nucleos de EJA?

- Como tem acontecidofarmacgéo continuada dos/as educadores/as
Carga horéria, temas, areas? Quem define os tdidas plano de
formacdo? Como ele é construido? Que critérioses@nlos em conta
para sua constru¢ao?

- Quem séo os formadores? H&4 um acompanhamen®fpaicadores
do trabalho que os educadores/as realizam apdsadao?

- Como tem sido avaliada pelos/as educadorestasna¢do que
recebem ? Quais sdo suas principais solicitacodsremos de
formacéo?

- Quais sdo as maiores dificuldades encontradasspasalizacdo da
formacao?

- Qual tem sido o investimento na formagéo contiaGa

- Os educadores recebem algum apoio técnico paemdalver o
trabalho pedagdgico?

- Os educadores/as ja receberam formacgao em relagiieorraciais?
Quando?Qual carga horaria?

- Ha algum tipo de benefidincentivo financeiro para o educador
atuar na EJA?

57
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- Quais as principais dificuldades encontradas pal@senvolvimento
da EJA a partir das definicbas municipio? (a depender do que
responda dai fale em Politica de EJA)

- Qual tem sido o montante de recursos/ano dessnadJA? Os
recursos financeiros e humanos sédo suficientesggaegurar a
gualidade da politica de EJA em Floriandpolis?

- Vocé tem participado das decisdes sobre o organpama EJA? Qual
foi o orgcamento previsto para EJA em 2009

- Como é ascolha/definicdo dos coordenadores/as?

- Como vocé avalia d3iretrizes municipais para a EJArecém
aprovadas

- Haalgum material didatico- (livro, revista, videos, etc) sendo
utilizado como referéncia pela EJA?

- Ha alguma politica/estrutura de creche para atexus filhos dos
estudantesenquanto estes estdo na sala de aula?
Haintersetorialidade entre a EJA com a saulde, instituicdes/agéncia
trabalho, fundagéo cultural, esporte?

- Vocé ja cursou formacéo especifica sobre a EJfeh@o? Qual
assunto/tema/disciplina?

- Vocé ja cursou formacado especifica sobre relacdaais? Quando
Qual assunto/tema/disciplina

- Vocé ja cursou formacao especifica sobre gestgmotiticas publicas
Qual assunto/tema/disciplina

- O que vocé considera como dificultador para o@gi® com
qualidade de suas atividades de gestor/a?

- Vocé considera adequada a estrutura fisica ddeaglpara a
realizacao das atividades da EJA? Por qué?

- Como ¢ a freqiiéncia dos professores na EJA?

- Em sua opinido quais sdo os maiores desafioblfpmas da EJA? E
para vocé, em particular, que problemas/desafia® vencontra(ol
vive?) na EJA?

s de
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- Como a EJA tem implementado no curriculo a histércultura afro-
brasileira e africana?

OS JOVENS E A PROPOSTA PEDAGOGICA DA EJA

- Fale um pouco sobre os jovens da EJA da Rede Mgipal de
Florianépolis?

- Porque eles tém procurado a EJA?

- Quem procura mais sao rapazes ou mocas? Queficaerais, os
rapazes ou mogas?

- Eles/as encontram o que procuram na EJA?

- A demanda de jovens na EJA tem se mantido, aauermu reduzido
nos ultimos anos?

- O que a EJA oferece aos jovens para que possatessar,
permanecer e concluir com sucesso? O que voc&esasjue a EJA
deveria oferecer?

- Pensando nas concepc¢des que orientam a EJA@atedcipal como
vocé avalia aselacdes entre os professores e coordenadores casn O
jovens?

- Como os jovens participam do dia-a-dia da EJA€ qapéis
/acdes/atividades os jovens desempenham no dedadtJA? Eles
participam das decisfes? Quais?

- Alinterrupcado da EJA pelos alunos € elevada. Na sua percepegdo
o perfil dos que interrompent? Quais 0s motivos? O que tem sido fe
para reduzir essa interrupgdo?

- Existe algum tipo de acompanhamento sobregossso® Qual?
Quem faz? O que aponta o acompanhamento feito?

- Fale um pouco sobrelitica curricular que tem a pesquisa con
desencadeadora do processo pedagogico. Quais sgwinagais
dificuldades para assegurar a politica curricular?

- Como os jovens reagem a proposta curricular?

- Que atividades da EJA séo realizadas para atérsdespecificidade

U
ito

NOo

(2]

juvenis?




324

A POLITICA DE EJA DA PREFEITURA E AS ORIENTACOES
NACIONAIS PARA A DIVERSIDADE

- Fale como tem se desenvolvido a politica de EJA Baefeitura
Municipal a partir das orientagGes nacionais para aliversidade?
- E os alunos jovens e negros dentro da politicdivdesidade?

- A EJA tem recursos especificos para atividadesiomadas a
juventude?

JOVENS NEGROS NA EJA

- Como a proposta pedagdgica dialoga com juventucegra?

-De acordo com sua experiéncia os jovens negrosaéseguido
prosseguir os estudos apés a EJA?

- Quais as principais dificuldades que os joverglos e brancos)
encontram para prosseguir os estudos? - O queip@jeda-los para
prosseguir os estudos?

ABERTO
- Ha algo que gostaria de acrescentar neste mo®shto
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ANEXO 6
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Linha: Ensino e Formacao de Educadores
Orientadora: Profa. Dra. Vania Beatriz MonteircSilaa
Doutoranda: Joana Célia dos Passos

DOCUMENTO DE PESQUISA
Caro educador/a e gestor/a da EJA

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, cewlantario, na
pesquisaJovens negros na Educacdo de Jovens e Adultos: os
alcances da politica publicaEsta pesquisa tem como objetaaalisar

a oferta de EJA, como politica educacional, parg@m&ns negros na
Rede Municipal de Ensino de Florianépolis tendo ecorfontes
documentos, depoimentos de jovens e de profissiolaaEJAPara seu
desenvolvimento participarei de algumas atividatke&JA e realizarei
entrevistas com estudantes, gestores e professoffes de coletar
informacdes sobre a oferta da EJA. A expectatiga ue esta pesquisa
possibilite um conhecimento sobre a educacdo deeEds juventudes
nela presentes, tendo em vista instrumentalizaua cualificacdo
politico-pedagogica em face das necessidades decdstimacdo da
educacdo. No caso de aceitar fazer parte do eassgguro-lhe quseu
nome néo sera divulgado e que se procedera de ma@rivacidade
de todos os materiais resultantes de sua participag.

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PROFESSORES/AS

IDENTIFICACAO DO/A ENTREVISTADO/A
Nome:

Idade:

Quanto tempo atua na EJA:

Segmento de atuacao:

Local onde mora:

Nucleo onde atua:

Estado civil:

Desenvolve outra atividade sistematica?
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SOBRE A ATIVIDADE DE DOCENCIA NA EJA

- O que o/a fez vir atuar na EJA?

- O que o/a faz permanecer atuando na EJA?

- Fale um pouco sobre as finalidades da EJA, pac&,wnos tempo
atuais?

- O gue vocé pensa sobre ensinar pela pesquisa?

- Vocé tem alguma dificuldade em orientar o ensipela
pesquisas?Quais?

- Vocé desenvolve algum tipo de pesquisa? Quaisaalizado?

- Que temas vocé considera importantes para sestadds na EJA
Por qué?

- Vocé acha que as atividades de ensino na EJAtumizam
aprendizagens efetivas?

- Sobre a formag&o continuada, como séo definidotemas e carg
horaria para sua realizacao?

- Vocé ja foi consultado sobre os temas/discipligas gostaria qu
fossem tratados na formacgé&o continuada? Que teétnasses?

- Vocé ja cursou formacado especifica sobre relacdaais? Quando
Como considera o tempo e o tipo de atividadesatibs?

- Vocé ja cursou formacgdo especifica sobre a EJAan@o? Qua
assunto/tema/disciplina?

- Vocé teria algum tipo de sugestédo para a Formegainuada?

- O que vocé considera como dificultador para eragio de sua
atividades profissionais na EJA?

- Vocé considera adequada a estrutura fisica dempara a realizacd
das atividades da EJA? Por que?

- Em sua opinido quais sdo os maiores desafioséunals da EJA? H
para vocé, em particular, que problemas/desafia® vencontra(ol
vive?) na EJA?

- Alinterrupgéo da EJA pelos alunos é elevada. Na sua percepedo
o perfil dos que interrompent? Sao rapazes ou mocas? Negros ou
brancos? Quais os motivos? O que tem sido fei® ngaluzir essa
interrupcéo?

)

~NJ

1°2)

- Existe algum tipo de acompanhamento sobregossso® Qual?
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Quem faz? O que aponta 0 acompanhamento feito?

- Que tipo de conflitos tem se manifestado na B3&?qué? Como s&
tratadas as situac@es de conflito?

- Como a EJA tem implementado no curriculo a histércultura afro
brasileira e africana?

OS JOVENS E A PROPOSTA PEDAGOGICA DA EJA

- Fale um pouco sobre os jovens da EJA da Rede Mgipal de
Florianépolis?

- Porque eles tém procurado a EJA? Eles/as enooptgue procuram
na EJA?

- Quem procura mais a EJA, os rapazes ou mocash Queclui a Eja,
0S rapazes ou mogas?

- Na sua avaliacdo o que a EJA tem oferecido aeng? - O que 0s
jovens alcangcam do ponto de vista de ganho edosativ

- Que beneficios a rede municipal oferece paraogyevens possam
freqUentar EJA?

- Que atividades a EJA oferece para atender asifisigades juvenis?
- Como os jovens participam do dia-a-dia da EJAME&participam das
decisdes ? Que papéis /acdes/atividades os joeseagppenham no dig
a-dia da EJA?

- Que fatores influenciam hoje a aprendizagem oleanis na EJA?
(MOCAS E RAPAZES)

- Que temas os jovens tem solicitado para estudéar@diferencas ng
demanda de rapazes e de mocas?

- Como vocé organiza os tempos pedagdgicos corstodamtes?

&

JOVENS NEGROS NA EJA

- Como a proposta pedagogica dialoga com as juverntes de modo
geral? E com a juventude negra?

- Como vocé lida com as relacdes raciais na EJA? && identifica
algum tipo de tensionament®

- Em sua opinido como séo os jovens negros emaekags estudos? E
em relagdo ao trabalho? E as relagfes interpe8soais

-De acordo com sua experiéncia, 0s jovens negnosd@seguido
prosseguir os estudos apés a EJA?

- Quais as principais dificuldades que os jovergogencontram para
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prosseguir os estudos?[caso aponte dificuldadpsodseguir]
- O que poderia ajuda-los para prosseguir os estudo

ABERTO
- Ha algo que gostaria de acrescentar neste mofhento
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ANEXO 7
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Linha: Ensino e Formacao de Educadores
Orientadora: Profa. Dra. Vania Beatriz MonteircSilaa
Doutoranda: Joana Célia dos Passos

DOCUMENTO DE PESQUISA
Caro/a estudante da EJA

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, cewlantario, na
pesquisaJovens negros na Educagdo de Jovens e Adultos: os
alcances da politica publicaEsta pesquisa tem como objetaaalisar

a oferta de EJA, como politica educacional, parg@&ns negros na
Rede Municipal de Ensino de Florianépolis tendo coriontes
documentos, depoimentos de jovens e de profissiolaaEJAPara seu
desenvolvimento participarei de algumas atividatle&JA e realizarei
entrevistas com estudantes, gestores e professofen de coletar
informacdes sobre a oferta da EJA. A expectatiga que esta pesquisa
possibilite um conhecimento sobre a educacdo deeEds juventudes
nela presentes, tendo em vista instrumentalizaua cualificacdo
politico-pedagdgica em face das necessidades decdatimacdo da
educacdo. No caso de aceitar fazer parte do eatsgguro-lhe queeu
nome néo sera divulgado e que se procedera de maprivacidade
de todos os materiais resultantes de sua participag.

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM JOVENS NEGROS/AS

IDENTIFICACAO DO/A ENTREVISTADO/A
Nome:

Idade:

Nucleo:

Data:

SER JOVEM

Fale um pouco sobre o que significa para vocé senvem hoje? OU,
como vocé vive este momento de sua vida?

Campos de interesse:

- A situacéo da juventude hoje
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- As possibilidades e os limites de ser jovem.

- O fato de ser jovem lhe traz beneficios? Quaise Qpo de
dificuldades passam os jovens hoje?

- O que costuma fazer como lazer, diverséo...(alfpasseios, ...) Co
que frequéncia?

- Que programas/atividades de lazer e cultura gumeanfez, mas qu
gostaria de fazer. Por que nunca fez?

- Que assuntos mais lhe interessam?

- Problemas que mais lhe preocupam atualmente

- Participa de grupos? (Quais? religioso, espomésica, teatro
futebol). Se nado participa tem vontade de parti@ipRor que nac
participa?

- Que tipo de musica gosta?

- Quem vocé acha que tem mais dificuldades na judero homem o
a mulher? Brancos ou negros? Pobres ou ricos?

- Vocé exerce alguma atividade remunerada? OndefuBidto tempo
Qual carga horaria semanal? Qual sua renda? Teiraaassinada
Como conseguiu essa atividade? Vocé gosta do g@ePfar que? Qu
tarefas tem nesta atividade? Pensa em continuta aggidade? Po
qué? Que idade tinha quando exerceu a primeiralatie remunerada?

SER JOVEM NEGRO/A

- Vocé acha que ser um/a jovem negro/a influendia \6da, seus

estudos, seu trabalho? Em que sentido? ExpliquaoQufluencia?

- O que vocé entende por racismo?

- Ja viveu alguma situacdo onde se sentiu discaitiairpor racismo
Onde foi? Como foi? Pode contar? Isto é muito feedg?

- Como vocé considera que as relagfes raciaisa@oas no Brasil, d
modo geral? Como elas acontecem em suas relacogsrah- familia,
entre amigos/as; relacdes de “paquera, namord, etc.

- Como séo tratadas as relacdes raciais na EJA?

- Vocé ja estudou na EJA sobre a histéria e culaira-brasileira €
africana? Quando?0O que estudou?

D

VIDA ESTUDANTIL
Fale sobre sua vida de estudante antes da EJA

Tipo de escola em que estudou.
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- Onde estudou?

- Como era a escola? O que vocé aprendeu com la®sco

- Como vocé se considera como estudante?

- Para vocé, os jovens encontram alguma dificulgexia estudar hoje
Quais? Explique

- Interrupcdes dos estudos. Motivos.

- Até que série/ano estudou antes da EJA?

- Durante a sua vida escolar vocé teve apoio dafaudlia para
continuar os estudos? Como? E - hoje tem apoio?

- Reprovou alguma vez? Se sim, quantas vezes elesege? Por que
- Em sua trajetdria escolar alguma vez se depamualguma situaca
de racismo? Se sim, como vocé reagiu? Que atitudesola tomou?

- Vocé pretende continuar os estudos apds a EJA?

N

O

SER ESTUDANTE DA EJA

Comente sobre o que Ihe fez retornar aos estudos BaA

- Como vocé ficou sabendo sobre a EJA?

- Por que veio para a EJA?O que procura ha EJA?

- O que vocé tem aprendido na EJA Ihe ajuda em qué?

- Vocé acha que a EJA contribui com a tua vidagassprofissional?
- O que gostaria de estudar na EJA?

- O que vocé acha de estudar pela pesquisa?

- Que pesquisas ja realizou?

- Como vocé escolheu os temas de pesquisa?

- Vocé teve alguma dificuldade na realizacdo daquisas?

- Quando vocé se matriculou/inscreveu ja sabia cfuncionava a
EJA?

- Vocé ja fez algum curso profissionalizante? Quattde? Realizol
algum estégio? Foi interessante para sua formacao?

- Vocé tem encontrado alguma dificuldade para featar a EJAY
Qual/is?

- Vocé ja interrompeu a EJA alguma vez? Se ja acent o que o/a fe
voltar?

- Como é sua relacdo com os professores e profsSserComo vVoce
avalia seus professores?
- Com os demais profissionais que atuam na esumiag € a relacao?

I

N

D>
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- O que vocé acha das atividades culturais qué\adfd possibilitado?
- Vocés realizam atividades esportivas na EJA?

- Vocé frequenta a biblioteca? Para qué?
- Como acontece o0 uso dos materiais/equipamentas s
estudos?(computadores...etc.) Quando podem uglizar

- Como voceés alunos participam das decisdes na EJA?

- O que vocé considera fundamental para que osgoeentinuem
estudando na EJA?

- Vocé recebe algum tipo de beneficio para freqremEJA? Quais?

- Fale sobre a convivéncia com os colegas na EJA.
- O que os jovens fazem no dia a dia da EJA ?

- Vocés se encontram fora da EJA? Onde? Para qgeriglo alguém
vai interromper os estudos, comenta com o grupo?

- Vocé participa de algum projeto/programa ? Comoévo conheceu g
decidiu participar? Ha quanto tempo? Qual a sualifiade? O que
pensa sobre ele

ABERTO
Ha algo que gostaria de acrescentar neste momento?
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ANEXO 8

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Linha: Ensino e Formacéao de Educadores
Orientadora: Profa. Dra. Vania Beatriz MonteircSilaa
Doutoranda: Joana Célia dos Passos

DOCUMENTO DE PESQUISA
Caro estudante da EJA

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, cewlantério, na
pesquisaJovens negros na Educacdo de Jovens e Adultos: os
alcances da politica publicaEsta pesquisa tem como objetaalisar

a oferta de EJA, como politica educacional, parg@m&ns negros na
Rede Municipal de Ensino de Florianépolis tendo ecorfontes
documentos, depoimentos de jovens e de profissidaaEJAPara seu
desenvolvimento participarei de algumas atividatle&JA e realizarei
entrevistas com estudantes, gestores e professofes de coletar
informacdes sobre a oferta da EJA. A expectatigla que esta pesquisa
possibilite um conhecimento sobre a educacdo deeEds juventudes
nela presentes, tendo em vista instrumentalizaua cualificacdo
politico-pedagdgica em face das necessidades decdaimacdo da
educacdo. No caso de aceitar fazer parte do eassgguro-lhe quseu
nome né&o sera divulgado e que se procedera de magrivacidade
de todos os materiais resultantes de sua participag.

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM JOVENS — BRANCOS

IDENTIFICACAO DO/A ENTREVISTADO
Nome:

Idade:

Nucleo:

Data:

SER JOVEM
Fale um pouco sobre o0 que significa para vocé senvjem hoje? OU,
como vocé vive este momento de sua vida?
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Campos de interesse:

- A situacéo da juventude hoje

- As possibilidades e os limites de ser jovem.

- O fato de ser jovem lhe traz beneficios? Quaise @po de
dificuldades passam os jovens hoje?

- O que costuma fazer como lazer, diverséo...(&ylppasseios, ...) Com
que frequéncia?
- Que programas/atividades de lazer e cultura gumeanfez, mas que
gostaria de fazer. Por que nunca fez?

- Que assuntos mais lhe interessam?

- Problemas que mais lhe preocupam atualmente

- Participa de grupos? (Quais? religioso, espomésica, teatro
futebol). Se ndo participa tem vontade de parti@ipRor que nag
participa?

- Que tipo de musica gosta?

- Quem vocé acha que tem mais dificuldades na judero homem ou
a mulher? Brancos ou negros? Pobres ou ricos?

- Vocé exerce alguma atividade remunerada? Ondefubtdto tempo?
Qual carga horaria semanal? Qual sua renda? Teiraaassinada
Como conseguiu essa atividade? Vocé Gosta do g@ePar que? Qu
tarefas tem nesta atividade? Pensa em continuta atdgidade? Qug
idade tinha quando exerceu a primeira atividadeinemada?

13720 ) ERA Ry

VIDA ESTUDANTIL

Fale sobre sua vida de estudante antes da EJA

- Tipo de escola em que estudou.

- Onde estudou?

- Como era a escola? O que vocé aprendeu com la®sco
- Como vocé se considera como estudante?

- Para vocé, os jovens encontram alguma dificulgeda estudar hoje
Quais? Explique

- Interrupcdes dos estudos. Motivos.

- Até que série/ano estudou antes da EJA?

- Durante a sua vida escolar vocé teve apoio dafaumlia para
continuar os estudos? Como? E - hoje tem apoio?

- Reprovou alguma vez? Se sim, quantas vezes @eségie? Por que
- Em sua trajetdria escolar alguma vez se depamualguma situaca

)

~NJ

=)
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de racismo? Se sim, como vocé reagiu? Que atiudesola tomou?
- Vocé pretende continuar os estudos apds a EJA?

RELACOES RACIAIS

- O que vocé entende por racismo?
- Como vocé considera que as relacoes raciaiga@olas no Brasil, dg
modo geral? Como elas acontecem em suas relacégsrah- familia,
entre amigos/as; relacdes de “paquera, namord, etc.

SER ESTUDANTE DA EJA

Comente sobre o que Ihe fez retornar aos estudos BdA

- Como vocé ficou sabendo sobre a EJA?

- Por que veio para a EJA?O que procura na EJA?

- O que vocé tem aprendido na EJA lhe ajuda em qué?

- Vocé acha que a EJA contribui com a tua vidagass profissional?
- O que gostaria de estudar na EJA?

- O que vocé acha de estudar pela pesquisa?

- Que pesquisas ja realizou?

- Como vocé escolheu os temas de pesquisa?

- Vocé teve alguma dificuldade na realizacdo daquisas?

- Quando vocé se matriculou/inscreveu ja sabia cfumgionava a
EJA?

- Vocé ja fez algum curso profissionalizante? Quattde? Realizou
algum estégio? Foi interessante para sua formacao?

- Vocé tem encontrado alguma dificuldade para featar a EJA7
Qual/is?

- Vocé ja interrompeu a EJA alguma vez? Se ja acent o que o/a fe
voltar?

N

v

- Como é sua relagdo com os professores e profsSserComo voce
avalia seus professores?
- Com os demais profissionais que atuam na esumiag é a relacao?

- O que vocé acha das atividades culturais qué\aefd possibilitado?
- Vocés realizam atividades esportivas na EJA?

- Vocé frequenta a biblioteca? Para qué?




336

- Como acontece o0 uso dos materiais/equipamentas s
estudos?(computadores...etc.) Quando podem ugilizar

- Como vocés alunos participam das decisdes na EJA?

- O que vocé considera fundamental para que osgoeentinuem
estudando na EJA?

- Vocé recebe algum tipo de beneficio para freqremEJA? Quais?

- Fale sobre a convivéncia com os colegas na EJA.
- O que os jovens fazem no dia a dia da EJA ?

- Vocés se encontram fora da EJA? Onde? Para qaeriglo alguém
vai interromper os estudos, comenta com o grupo?

- Vocé participa de algum projeto/programa ? Comoévo conheceu g
decidiu participar? Ha quanto tempo? Qual a sualifiade? O que
pensa sobre ele?

- Como séo tratadas as relacdes raciais na EJAD @ooé pensa que
deveriam ser tratadas?

- Vocé ja estudou na EJA sobre a histéria e culadra-brasileira €
africana? Quando?0O que estudou?

ABERTO

Hé& algo que gostaria de acrescentar neste momento?
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NOME |[IDADE |TRABALHAE |LOCALDE |ESTADO |FILHOS | RAGA/ | FORMAGAO TEMPO DE FUNGAO | SITUAGAO CARGA LAZER ATIVIDADES:
OU ESTUDA MORADIA CIVIL COR ATUAQAQ NO NAEJA FUNCIONAL HORARIA COMUNITARIAS,
MAGISTERIO E SEMANAL E SINDICAIS,
NAEJA NAEJA RELIGIOSAS E
CULTURAIS
z 39 trabalha Praia deasada | 2 pardg graduacdo em letr2@ anos 5anos | coordenadora de efetiva no EF 40 40 ler, assistir filmes, ou\indo
Matadeiro (inglés); ntcleo (fungdes e designada musica, jogar com Qs
especializagao em administrativas, na EJA filhes (xadrez, videp
producdo oral em pedagodgicas e game, doming, etc)
inglés burocraticas)
K 45 trabalha Areias dosolteira | 1 branca educacao artistica 8 anos 2 angsofessora (auxilia | ACT na EJA| 40 30 cinema, viageymao
Campeche| nas pesquisas, leituras, trabalhos
mediadora, aulas artisticos, saidas com
especificas, a¢des amigos
de coordenadora,
etc)
J 33 trabalha Campeche divorcjaéo homo | doutorado eml ano 9 meseg professor (aulas,| ACT na EJA| 40 30 praia, cinema, bareso
do sapien| ecologia orientagao) restaurantes, musica
s
(0] 49 trabalha Lagoa daasado | 4 brancp especializagédo entre 20 e 263 anos | coordenador de |Efetivo  no| 40 40 cinema, andar ieim, direcdo do
Conceigdo gestao escolar anos nacleo EF e bicicleta, jogar futebol|,SINTRASEM (97
(coordenacéo designado visitar amigosja 99), militante
pedagdgica e para a EJA caminhadas ativo no
administrativa) movimento
sindical
H 46 trabalha eCorrego |casada | 3 “mistu graduacéo em letras|entre 5 a 106 meses| professora de ing|&fetiva por 40 40 ginastica, computadpsim, atividades
estuda (alungGrande rada” |inglés, especializacd@anos (' ministro aulas, remogao danca, cinema, viagem religiosas
especial em auxilio em (membro
mestrado em interdiscipliaridade pesquisas) participante  de
letras —inglés igreja evangélica)
Ufsc; cursq e sindicais
de prevencap (Sintrasem)
as drogas
(EAD-UnB
G Ndo |trabalha Carianos | casadd 1 brahca graduacao ergne 15 e 206 anos coordenadora efetiva no EF 40 40 brincar com  filhg,sim. Partidg
inform pedagogia, mestragdanos (h& 30 dias) e efetivadg teatro, parques, cinempolitico
ada- em educacéo (acompanhamento| na EJA visitar parentes (+ou- 3 anos)
dos nucleos,
trabalhos
burocraticos,
organizacéo de
docs)
Y 44 trabalha Sé&o José casada  nédp branca espmgdaliz ementre 15 e 208 anos coordenadora (5 | efetiva no ER 40 40 ler, ver filmes, passeando
psicopedagogia anos anos) efetivada na ir a praia, caminhar
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1
t

coordenacgéo EJA
pedagdgica do
nucleo
N 35 Trabalha Estreito divorcial branca] graduagdo compleemtre 10 e 156 anos professora de ACT na EJA| 60 30 caminhada, leiturgsim.  comunitérig
da em matematica anos matematica internet, conversar cofe militante
amigos (3 anos)
W 58 trabalha Ingleses divorcig3 branca] graduacao emmais de 3012 anos | professora ACT na EJA| 40 30 leitura, internet, cinernaio
da geografia, anos (acompanha e danc¢a, caminhada
especializagao em orienta grupos)
geografia econémica
E 42 trabalha Rio Solteira | Nao BrancplLetras — 2 anos 2 anos Professora (LP) |ACT na EJA| 30 30 Caminhadas, Sim. Comunitarig
Vermelho latim/portugués oficinas; pesquisa; cinema,leituras e religiosa por 4
outras areas: anos
“acompanhamento
das pesquisas dos
estudantes, apoio
psicolégico, e até
cozinheira”

L 30 Trabalha Campeche  Solteir Nagq Brgr@eduacéo em3 anos 3 anos Professora ACTnaEJA| 30 30 Assistir filmes, visitg8im. Movimentd
histéria, (mediacéo do amigos e familiares estudantil ng
especializagao em conhecimento, universidade pg
histéria da arte g orientacéo de 2 anos
arquitetura, mestrado pesquisas
em urbanismg,
histéria e arquitetura

Q ndo |Trabalha Sé&o José Solteir 1 Preta  Graduagdo eas;|d&intre 20 e 256 meses| Coordenador designadqg 40 40 Cinema, te@inm, Movimentq

inform especializagao ehanos literatura sindical ha 2(
ou politicas publicas anos

U 44 Trabalha Rio Unido |2 Brancg Graduacao emmEntre 15 e 207 meses| Professor Efetivo  no| 40 40 Leituras diversagiNdo

Vermelho |estavel matematica; anos (orientador de EF e academia, passeio cgm
especializagao em pesquisas, alimentaefetivado po os filhos, internet,
ensino de matematica a base de dados) |concurso d filmes

remogdo n
EJA
A N&o |Trabalha Colénia |Casada | 1 Brang@edagogia; 20 20 Chefe de Efetiva  ng 40 40 Passeio, shoppingim.  Religiosg
declar Santana especializagao em departamento EJA por missa (catequista)
ada metodologia e gestép concurso
publico

RS 42 Trabalha Jureré Vidva 1 BranGraduagao emEntre 25 e 305 anos Gerente de Efetiva  ng 40 40 Caminhadas, ler, ouyi®im. Sindical ¢
historia; anos articulacéo EJA por musica, cozinhar, dangpmo Férum de EJA
especializacéo em pedagdgica; concurso d
historia social coordenadora remogao

executiva do
Projovem Urbano
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ANEXO 10 - Estrutura, Funcionamento, Fundamentaca® Pratica
na Educacéo de Jovens e Adultos EJA - 2008



