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Ainda que eu falasse a lingua dos homens e dos anjo s,
se nao tiver amor sou como o bronze que soa,
ou como o cimbalo que retine.
E ainda que eu tivesse o dom da profecia
e conhecesse todos 0s mistérios e toda a ciéncia;
ainda que tivesse toda a fe,
a ponto de transportar montanhas,
se nao tiver amor,nada sou.
(Corintios 13, 1-2)
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Das dificuldades

Dizem que sao dificuldades
Nao saber ler, escrever ou calcular.

Ter letra feia ou irregular.
Correr, nao ficar quieto.
Ser desastrado ou barulhento.
Nao aprender, nao ter paciéncia ou atencao.

Se na escola notas baixas eu tirava... 0 ano repetia
Sera que era para aprender mais o que nao sabia?

Mas como fazer?
Se o0 que EU nao sabia era aprender!

Entao para que a Escola servia?
Sera mesmo que EU nada aprendia?
Onde foi que aprendi que nada sabia?

E que aprender de nada valia.
Se todo 0 ano eu repetia.

Onde foi que aprendi a me calar,
a nao perguntar, a ter vergonha,
a ficar nos cantos encabulado com medo de ser gozado.

Onde foi que aprendi a tremer de medo ao ser avaliado?
Onde aprendi que nada sou?

E hoje... incapacitado estou.

E aprender nao posso mais...
Pois me ensinaram que nao sou capaz!

(Rosaria M. Fernandes da Silva)
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Distribuicdo percentual das resposta®ias relativa ao desempenho de
P5 frente a classe de estimulos numéricos (suleslassmerais [Nu]):

Em cada grafico (numerados de 1 a 3) sdo apressntadpercentuais
referentes as Fases de Teste Inicial (rCD - EtgdaBI (rCD/AE) e Ens
(rAC/AE - Etapa Il). Em (1) escolha frente a subskade estimulo UM;

em (2), escolha frente a subclasse de estimulo RO&n (3), escolha
frente & subclasse de estimulo TRES. As letrasaptadas na legenda
representam os repertorios testados, nomeacadleipressiva (rCD) e

0s repertorios treinados, de ditado com respoststicdda /CRMTS
(rAE) e leitura receptiva (FTAC)........uuuuiiieeeeeeeeeeiiiieaae e e eeeeeeeeeeens 144

Distribuicdo percentual das resposta®ias relativa ao desempenho de
P6 frente a classe de estimulos numéricos (subslagsgntidades [Q]):
Em cada grafico (numerados de 1 a 3) sdo apressntadpercentuais
referentes as Fases de Teste Inicial (rBD - EtgaBI (rBD) e Ens (rAB
- Etapa Il). Em (1) escolha frente a subclasse sfienalo e; em (2),
escolha frente a subclasse de estimm#oe, em (3), escolha frente a
subclasse de estimul®mee. As letras apresentadas na legenda
representam os repertorios testados, nomeacao €B8y repertorios
treinados, compreensao auditiva (FAB).......cccueeruririeiiiiiiiie e, 146

Distribuicdo percentual das resposta®ias relativa ao desempenho de
P6 frente a classe de estimulos numéricos (subslagsneros [N°]): Em
cada gréfico (numerados de 1 a 3) sdo apresentlgsercentuais
referentes as Fases de Teste Inicial (rBD - EtgaBI (rBD) e Ens (rAB
- Etapa II). Em (1) escolha frente a subclassesdtienalo UM; em (2),
escolha frente a subclasse de estimulo DOIS e3gnegcolha frente a
subclasse de estimulo TRES. As letras apresentadasegenda
representam os repertorios testados, nomeacao (€B8y repertdrios
treinados, compreensdo auditiva (FAB)........ccouuiiiiiiiiiiii e 147
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Distribuicdo percentual das resposta®ias relativa ao desempenho de
P6 frente a classe de estimulos numéricos (suleslassmerais [Nu]):
Em cada grafico (numerados de 1 a 3) sdo apressntadpercentuais
referentes as Fases de Teste Inicial (rCD - EtgdaBI (rCD/AE) e Ens
(rAC/AE - Etapa Il). Em (1) escolha frente a subskade estimulo UM;
em (2), escolha frente a subclasse de estimulo RO&n (3), escolha
frente & subclasse de estimulo TRES. As letrasapt@das na legenda
representam os repertorios testados, nomeacadleitpressiva (rCD) e
0s repertdrios treinados, de ditado com respoststicdda /CRMTS
(rAE) e leitura receptiva (TAC)........uuuuerieeeeeeeeeeeiiiisse e e e e e e e e eeeeeeeeeeanannnns 148
Distribuicdo percentual das resposta®ias relativa ao desempenho de
P7 frente a classe de estimulos numéricos (suleslagsantidades [Q]):
Em cada grafico (numerados de 1 a 3) sdo apressntadpercentuais
referentes as Fases de Teste Inicial (rBD - EtgaBI (rBD) e Ens (rAB
- Etapa Il). Em (1) escolha frente a subclasse sfignalo e; em (2),
escolha frente a subclasse de estimm#oe, em (3), escolha frente a
subclasse de estimul®mee. As letras apresentadas na legenda
representam os repertorios testados, nomeacao (€B8y repertdrios
treinados, compreensdo auditiva (FAB).......cccuuiiiiiiiiiie e 149
Distribuicdo percentual das resposta®ias relativa ao desempenho de
P7 frente a classe de estimulos numéricos (subslagsneros [N°]): Em
cada grafico (numerados de 1 a 3) sdo apresentaglqzercentuais
referentes as Fases de Teste Inicial (rBD - EtgaBI(rBD) e Ens (rAB
- Etapa II). Em (1) escolha frente a subclassedtienalo UM; em (2),
escolha frente a subclasse de estimulo DOIS e3gnegcolha frente a
subclasse de estimulo TRES. As letras apresentadasegenda
representam os repertorios testados, nomeacao (€B8y repertérios
treinados, compreensdo auditiva (FAB)........ccauiiiiiiiiiiiie e 150
Distribuicdo percentual das resposta®ias relativa ao desempenho de
P7 frente a classe de estimulos numéricos (suleslassmerais [Nu]):
Em cada grafico (numerados de 1 a 3) sdo apressntadpercentuais
referentes as Fases de Teste Inicial (rCD - EtgpdeBI (rCD/AE) e Ens
(rAC/AE - Etapa IlI). Em (1) escolha frente a substade estimulo UM;
em (2), escolha frente & subclasse de estimulo RO&n (3), escolha
frente & subclasse de estimulo TRES. As letrasaptadas na legenda
representam os repertorios testados, nomeacadleipressiva (rCD) e
0s repertorios treinados, de ditado com respoststicdda /CRMTS
(rAE) e leitura receptiva (TAC)........uuuuuiieeeeeeeeeeiiiieie e e e eeeeeeeaeees 152
Distribuicdo percentual das resposta®ias relativa ao desempenho de
P8 frente a classe de estimulos numéricos (subslaggntidades [Q]):
Em cada grafico (numerados de 1 a 3) sdo apressntadpercentuais
referentes as Fases de Teste Inicial (rBD - EtgaBI (rBD) e Ens (rAB
- Etapa Il). Em (1) escolha frente a subclasse sfienalo e; em (2),
escolha frente a subclasse de estimm#oe, em (3), escolha frente a
subclasse de estimul®mee. As letras apresentadas na legenda
representam os repertorios testados, nomeacao €B8Y repertorios
treinados, compreensao auditiva (FAB).......ccoueerrriiiiiiiiiiiiee e 153
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Distribuicdo percentual das resposta®ias relativa ao desempenho de
P8 frente a classe de estimulos numéricos (subslagsneros [N°]): Em
cada gréfico (numerados de 1 a 3) sdo apresentzlgsercentuais
referentes as Fases de Teste Inicial (rBD - EtgaBI (rBD) e Ens (rAB
- Etapa II). Em (1) escolha frente a subclassesdtienalo UM; em (2),
escolha frente a subclasse de estimulo DOIS e3gnegcolha frente a
subclasse de estimulo TRES. As letras apresentadasegenda
representam os repertorios testados, nomeacao (€B8y repertérios
treinados, compreensdo auditiva (FAB).......ccouuiiiiiiiiiie e 154

Distribuicdo percentual das resposta®ias relativa ao desempenho de
P8 frente a classe de estimulos numéricos (suleslasamerais [Nu]):

Em cada grafico (numerados de 1 a 3) sdo apressntadpercentuais
referentes as Fases de Teste Inicial (rCD - EtgpdeBI (rCD/AE) e Ens
(rAC/AE - Etapa IlI). Em (1) escolha frente a substade estimulo UM;

em (2), escolha frente & subclasse de estimulo RO&n (3), escolha
frente & subclasse de estimulo TRES. As letrasaptadas na legenda
representam os repertorios testados, nomeacadleipressiva (rCD) e

0s repertorios treinados, de ditado com respoststicdda /CRMTS
(rAE) e leitura receptiva (TAC)........uuuuuiieeeeeeeeeeiieie e e eeeeeeeeeens 156

Distribuicdo do percentual das respasta®tas relativo ao desempenho
de P1 frente a classe de estimulos palavras/stibssarEm cada grafico
(numerados de 1 a 3) sé@o apresentados os percergfeaentes as Fases
de Teste Inicial (rCD - Etapa I), LB (rCD/AE) e E(&\C/AE - Etapa
[l1). Em (1) escolha frente a classe de estimul&CRAem (2), escolha
frente a classe de estimulo PATO e, em (3), esdoéime a classe de
estimulo DEDO. As letras apresentadas na legendeesentam o0s
repertorios testados, nomeacéao/leitura expressfa)(e os repertorios
treinados, de ditado com resposta construida /CRMAE) e leitura
=ToTT o1 1Y 7= T (7N ) S 164

Distribuicdo do percentual das respasta®tas relativo ao desempenho
de P2 frente a classe de estimulos palavras/stibsarEm cada grafico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados o0s percergfeaentes as Fases
de Teste Inicial (rCD - Etapa I), LB (rCD/AE) e E(#\C/AE - Etapa
[l). Em (1) escolha frente a classe de estimul&CBAem (2), escolha
frente a classe de estimulo PATO e, em (3), esdoéimie a classe de
estimulo DEDO. As letras apresentadas na legendesentam o0s
repertorios testados, nomeacao/leitura expressta)(e os repertorios
treinados, de ditado com resposta construida /CRMAE) e leitura
= TotT o (Y7 T (7N ) USSR 166

Distribuicdo do percentual das respasta®tas relativa ao desempenho
de P3 frente a classe de estimulos palavras/stibsarEm cada grafico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percergf@aentes as Fases
de Teste Inicial (rCD - Etapa I), LB (rCD/AE) e E(#\C/AE - Etapa
[l). Em (1) escolha frente a classe de estimul&CBAem (2), escolha
frente a classe de estimulo PATO e, em (3), esdoémie a classe de
estimulo DEDO. As letras apresentadas na legendeesentam o0s
repertorios testados, nomeacéao/leitura expresstfa)(e os repertorios
treinados, de ditado com resposta construida /CRMAE) e leitura
=TotT o1 ()Y 7= T (7N ) SR 167
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Distribuicdo do percentual das respasta®tas relativa ao desempenho
de P4 frente a classe de estimulos palavras/stibsarEm cada grafico
(numerados de 1 a 3) sé@o apresentados os percergfeaentes as Fases
de Teste Inicial (rCD - Etapa I), LB (rCD/AE) e E(&\C/AE - Etapa
[l1). Em (1) escolha frente a classe de estimul&CRAem (2), escolha
frente a classe de estimulo PATO e, em (3), esdoéime a classe de
estimulo DEDO. As letras apresentadas na legengeesentam o0s
repertérios testados, nomeacao/leitura expressiia)(e os repertorios
treinados, de ditado com resposta construida /CRMAE) e leitura
FECEPLIVA (FAC).. et eenae s 169

Distribuicdo do percentual das respasta®tas relativa ao desempenho
de P5 frente a classe de estimulos palavras/stibsarEm cada grafico
(numerados de 1 a 3) séo apresentados os percergfeaentes as Fases
de Teste Inicial (rCD - Etapa I), LB (rCD/AE) e E(&\C/AE - Etapa
). Em (1) escolha frente a classe de estimul&CRAem (2), escolha
frente a classe de estimulo PATO e, em (3), esdofime a classe de
estimulo DEDO. As letras apresentadas na legendeesentam os
repertérios testados, nomeacao/leitura expressia)(e os repertorios
treinados, de ditado com resposta construida /CRMAE) e leitura
FECEPLIVA (FAC)... e e e 170

Distribuicdo do percentual das respasta®tas relativa ao desempenho
de P6 frente a classe de estimulos palavras/stibsarEm cada grafico
(numerados de 1 a 3) sé@o apresentados os percergfeaentes as Fases
de Teste Inicial (rCD - Etapa I), LB (rCD/AE) e E(&\C/AE - Etapa
[l1). Em (1) escolha frente a classe de estimul&CRAem (2), escolha
frente a classe de estimulo PATO e, em (3), esdoime a classe de
estimulo DEDO. As letras apresentadas na legendesentam o0s
repertorios testados, nomeacéao/leitura expressta)(e os repertorios
treinados, de ditado com resposta construida /CRMAE) e leitura
=TotT o] (Y7 T (7N ) S 172

Distribuicdo do percentual das respasta®tas relativa ao desempenho
de P7 frente a classe de estimulos palavras/stibstarEm cada grafico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percergfeaentes as Fases
de Teste Inicial (rCD - Etapa I), LB (rCD/AE) e E(#\C/AE - Etapa
[l). Em (1) escolha frente a classe de estimul&CBAem (2), escolha
frente a classe de estimulo PATO e, em (3), esdoémie a classe de
estimulo DEDO. As letras apresentadas na legendesentam o0s
repertorios testados, nomeacéao/leitura expressfa)(e os repertorios
treinados, de ditado com resposta construida /CRMAE) e leitura
= ToTT o (Y7 T (7N ) USSR 173

Distribuicdo do percentual das respasta®tas relativa ao desempenho
de P8 frente a classe de estimulos palavras/stibsarEm cada grafico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percergf@aentes as Fases
de Teste Inicial (rCD - Etapa I), LB (rCD/AE) e E(#\C/AE - Etapa
[l). Em (1) escolha frente a classe de estimul&CBAem (2), escolha
frente a classe de estimulo PATO e, em (3), esdoémie a classe de
estimulo DEDO. As letras apresentadas na legendeesentam o0s
repertorios testados, nomeacéao/leitura expresstfa)(e os repertorios
treinados, de ditado com resposta construida /CRMAE) e leitura
=ToTT o] 1)Y= T (7N ) T 175
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Distribuicdo do percentual das respasta®tas relativa ao desempenho
de P1 frente a classe de estimulos cores/adjetins:cada grafico
(numerados de 1 a 3) sé@o apresentados os percergfeaentes as Fases
de Teste Inicial (rCD - Etapa I), LB (rCD/AE) e E(&\C/AE - Etapa
IV). Em (1) escolha frente a classe de estimulo RGSn (2), escolha
frente a classe de estimulo PRETO e, em (3), emdodhte a classe de
estimulo ROXO. As letras apresentadas na legendeesentam os
repertérios testados, nomeacao/leitura expressiia)(e os repertorios
treinados, de ditado com resposta construida /CRMAE) e leitura
FECEPLIVA (FAC).. et eenae s 178

Distribuicdo do percentual das respasta®tas relativa ao desempenho
de P2 frente a classe de estimulos cores/adjetins:cada grafico
(numerados de 1 a 3) séo apresentados os percergfeaentes as Fases
de Teste Inicial (rCD - Etapa I), LB (rCD/AE) e E(&\C/AE - Etapa
IV). Em (1) escolha frente a classe de estimulo RGSn (2), escolha
frente a classe de estimulo PRETO e, em (3), esdodhte a classe de
estimulo ROXO. As letras apresentadas na legendeesentam os
repertérios testados, nomeacao/leitura expressia)(e os repertorios
treinados, de ditado com resposta construida /CRMAE) e leitura
FECEPLIVA (FAC).. e eeee s 179

Distribuicdo do percentual das respasta®tas relativa ao desempenho
de P3 frente a classe de estimulos cores/adjetins:cada grafico
(numerados de 1 a 3) sé@o apresentados os percergfeaentes as Fases
de Teste Inicial (rCD - Etapa I), LB (rCD/AE) e E(&\C/AE - Etapa
IV). Em (1) escolha frente a classe de estimulo RGSn (2), escolha
frente a classe de estimulo PRETO e, em (3), esdodhte a classe de
estimulo ROXO. As letras apresentadas na legendesentam o0s
repertorios testados, nomeacéao/leitura expressda)(e os repertorios
treinados, de ditado com resposta construida /CRMAE) e leitura
= TotT o (Y7 T (7N ) S 181

Distribuicdo do percentual das respasta®tas relativa ao desempenho
de P4 frente a classe de estimulos cores/adjetizns.cada grafico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percergfeaentes as Fases
de Teste Inicial (rCD - Etapa I), LB (rCD/AE) e E(&\C/AE - Etapa
IV). Em (1) escolha frente a classe de estimulo RGn (2), escolha
frente a classe de estimulo PRETO e, em (3), emdodhte a classe de
estimulo ROXO. As letras apresentadas na legendesentam o0s
repertorios testados, nomeacéao/leitura expressfa)(e os repertorios
treinados, de ditado com resposta construida /CRMAE) e leitura
=ToTT o] 1)Y= N (7N ) T 182

Distribuicdo do percentual das respasta®tas relativa ao desempenho
de P5 frente a classe de estimulos cores/adjetins:.cada grafico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percergfeaentes as Fases
de Teste Inicial (rCD - Etapa I), LB (rCD/AE) e E(#\C/AE - Etapa
IV). Em (1) escolha frente a classe de estimulo RGn (2), escolha
frente a classe de estimulo PRETO e, em (3), emdodhte a classe de
estimulo ROXO. As letras apresentadas na legendesentam o0s
repertorios testados, nomeacéao/leitura expressfa)(e os repertorios
treinados, de ditado com resposta construida /CRMAE) e leitura
=TotT o] 1)Y= T (7N ) S 184
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Distribuicdo do percentual das respasta®tas relativa ao desempenho
de P6 frente a classe de estimulos cores/adjetins:cada grafico
(numerados de 1 a 3) sé@o apresentados os percergfeaentes as Fases
de Teste Inicial (rCD - Etapa I), LB (rCD/AE) e E(&\C/AE - Etapa
IV). Em (1) escolha frente a classe de estimulo RGSn (2), escolha
frente a classe de estimulo PRETO e, em (3), emdodhte a classe de
estimulo ROXO. As letras apresentadas na legendeesentam os
repertérios testados, nomeacao/leitura expressiia)(e os repertorios
treinados, de ditado com resposta construida /CRMAE) e leitura
FECEPLIVA (FAC).. et eenae s 185

Distribuicdo do percentual das respasta®tas relativa ao desempenho
de P7 frente a classe de estimulos cores/adjetins:cada grafico
(numerados de 1 a 3) séo apresentados os percergfeaentes as Fases
de Teste Inicial (rCD - Etapa I), LB (rCD/AE) e E(&\C/AE - Etapa
IV). Em (1) escolha frente a classe de estimulo RGSn (2), escolha
frente a classe de estimulo PRETO e, em (3), esdodhte a classe de
estimulo ROXO. As letras apresentadas na legendeesentam os
repertérios testados, nomeacao/leitura expressia)(e os repertorios
treinados, de ditado com resposta construida /CRMAE) e leitura
FECEPLIVA (FAC).. e eeee s 187

Distribuicdo do percentual das respasta®tas relativa ao desempenho
de P8 frente a classe de estimulos cores/adjetins:cada grafico
(numerados de 1 a 3) sé@o apresentados os percergfeaentes as Fases
de Teste Inicial (rCD - Etapa I), LB (rCD/AE) e E(&\C/AE - Etapa
IV). Em (1) escolha frente a classe de estimulo RGSn (2), escolha
frente a classe de estimulo PRETO e, em (3), esdodhte a classe de
estimulo ROXO. As letras apresentadas na legendesentam o0s
repertorios testados, nomeacéao/leitura expressfa)(e os repertorios
treinados, de ditado com resposta construida /CRMAE) e leitura
=ToTT o] 1)Y= N (7N ) T 188

Distribuicdo percentual das resposta®ias relativa ao desempenho de
P1 frente a classe de estimulos frases 1. Em gafiaay(humerados de
1 a 3) sdo apresentados os percentuais referenkasas de Teste Inicial
(rCD - Etapa I), LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE - Etappa Em 1, escolha
frente a subclasse de estimulo UMA FACA ROSA; eraszplha frente
a subclasse de estimulo UM PATO ROSA e, em 3, leachbnte a
subclasse de estimulo UM DEDO ROSA. As letras amteslas na
legenda representam os repertorios testados, naoltstura expressiva
(rCD) e os repertorios treinados, de ditado conpasts construida
(CRMTS - rAE) e de leitura receptiva (TAC)....cceeevevrrriiiiieeeeeeeeeeeeeeeee, 204

Distribuicdo percentual das resposta®ias relativa ao desempenho de
P2 frente a classe de estimulos frases 1. Em cafiaay(humerados de
1 a 3) sdo apresentados os percentuais referenkasas de Teste Inicial
(rCD - Etapa 1), LB (rCD/AE - Etapa Il) e Ens (rA&E - Etapa Il). Em
(1) escolha frente a subclasse de estimulo UMA FATZSA; em (2),
escolha frente a subclasse de estimulo UM PATO R@SAmM (3),
escolha frente a subclasse de estimulo UM DEDO ROSAletras
apresentadas na legenda representam o0s repertdastados,
nomeacdaol/leitura expressiva (rCD) e os repertdreinados, de ditado
com resposta construida (CRMTS - rAE) e leiturgpgea (rAC)............ 205
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Distribuicdo percentual das resposta®ias relativa ao desempenho de
P5 frente a classe de estimulos frases 1. Em qafiaay(humerados de
1 a 3) sédo apresentados os percentuais referenkesas de Teste Inicial
(rCD - Etapa 1), LB (rCD/AE - Etapa Il) e Ens (rA&E - Etapa Il). Em
1, escolha frente a subclasse de estimulo UMA FATG2SA; em 2,
escolha frente a subclasse de estimulo UM PATO R§%M 3, escolha
frente a subclasse de estimulo UM DEDO ROSA. Asdeapresentadas
na legenda representam o0s repertorios testados,eagdvleitura
expressiva (rCD) e os repertorios treinados, dadditcom resposta
construida (CRMTS - rAE) e de leitura receptiva@A............cccceeveeennnee 207
Distribuicdo percentual das resposta®ias relativa ao desempenho de
P6 frente a classe de estimulos frases 1: em catlaog(numerados de 1
a 3) sao apresentados os percentuais referentessas de Teste Inicial
(rCD - Etapa l), LB (rCD/AE - Etapa I) e Ens (rACHA Etapa l). Em 1,
escolha frente a subclasse de estimulo UMA FACA RO&m 2,
escolha frente a subclasse de estimulo UM PATO R%M 3, escolha
frente a subclasse de estimulo UM DEDO ROSA. Asdeapresentadas
na legenda representam o0s repertorios testados,eagdvleitura
expressiva (rCD) e os repertérios treinados, dadditcom resposta
construida (CRMTS - rAE) e de leitura receptiva@)A.............ccceeeeenns 208
Distribuicdo percentual das resposta®ias relativa ao desempenho de
P7 frente a classe de estimulos frases 1: em caflaog(numerados de 1
a 3) sao apresentados os percentuais referentessas de Teste Inicial
(rCD - Etapa 1), LB (rCD/AE - Etapa Il) e Ens (rA&E - Etapa Il). Em
1, escolha frente a subclasse de estimulo UMA FAG2SA; em 2,
escolha frente a subclasse de estimulo UM PATO R&%M 3, escolha
frente a subclasse de estimulo UM DEDO ROSA. Asdeapresentadas
na legenda representam o0s repertérios testadoseagdoleitura
expressiva (rCD) e os repertorios treinados, dadditcom resposta
construida (CRMTS - rAE) e de leitura receptiva@A............ccccevvvvnnees 209
Distribuicdo percentual das resposta®ias relativa ao desempenho de
P8 frente a classe de estimulos frases 1. em caflaog(numerados de 1
a 3) sao apresentados os percentuais referenteasas de Teste Inicial
(rCD - Etapa l), LB (rCD/AE - Etapa I) e Ens (rACHA Etapa l). Em 1,
escolha frente a subclasse de estimulo UMA FACA RO&m 2,
escolha frente a subclasse de estimulo UM PATO RS 3, escolha
frente a subclasse de estimulo UM DEDO ROSA. Asdeapresentadas
na legenda representam o0s repertérios testadoseagdoleitura
expressiva (rCD) e os repertorios treinados, dadditcom resposta
construida (CRMTS - rAE) e de leitura receptiva@A...........cccccevvvvnneees 211
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Figura 79.

Distribuicdo percentual das resposta®ias relativa ao desempenho de
P1 frente a classe de estimulos frases 2: em catflaog(numerados de 1
a 3) sao apresentados os percentuais referenteasas de Teste Inicial
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RESUMO

Procedimentos de ensino baseados no Paradigmauikalggcia sdo descritos na literatura
como um dos meios mais eficientes para ensinaoassieficientes mentais (DM) a ler e
escrever. No entanto, € preciso ainda ampliar aodstracdo da eficiéncia de programas
voltados ao ensino dessas pessoas. Dessa formtandme-se responder a pergunta de
pesquisaQual a eficiéncia de um programa para ensinar pedgy numeros, numerais,
cores, quantidades e frases compostas por estesudst a pessoas deficientes mentais que
estdo em processo de ingresso no mercado de tr@DBRirticiparam deste estudo oito alunos
deficientes mentais inscritos em uma instituicioRegidao Sul do Brasil. O programa de
ensino de classes de comportamentos foi planejadom@io de dois experimentos. Os
comportamentos de ler e escrever frases, formadlasybstantivos, adjetivos e nameros,
foram ensinados por meio de um procedimento deiclis@acio condicional de escolha de
acordo com o modeloMatching To Samp)e por exclusdo de estimulos numeéricos
(quantidades, numeros e numerais) e de palavrastésiivos e adjetivos) conhecidos. O
procedimento denatchingfoi programado por meio de um delineamento de d.ida Base
Multipla. A partir de uma entrevista informal foraselecionadas trés classes de estimulos:
numericos compostos por trés subclasses de estiffmlmmeros 1, 2 e 3; numerais UM,
DOIS, TRES e as quantidadesee, eee); palavras/substantivos concretos (FACA, PATO,
DEDO) e cores/adjetivos (ROSA, PRETO, ROXO). Caada dlessas classes de estimulo fez
parte de uma etapa do procedimento. O 1° expemmergalizado por meio
do softwareMestre®, constou de classes de estimulos expei@isezompostas por um unico
elemento de cada vez, apresentadas em quatro Etap#apa | foi composta por um Teste
inicial, j& as Etapas II, Ill e IV foram subdividid em trés Fases: de Linha de Base, de
Ensino/Excluséo e de Equivaléncia. O 2° experimahgposto em trés Etapas, foi composto
pelo agrupamento das classes de estimulos expéaisiemsinadas no 1° experimento,
resultando na formacédo de frases compostas poruameral, um substantivo concreto e um
adjetivo. O 2° experimento foi realizado por memmograma de apresentag¢ZmwverPoint
com a inclusdo de duas sondas de leitura na EtlajmHAase de Ensino. Os dados mostram
gue os participantes do 1° Experimento aprenderleneaescrever as palavras de ensino e a
identificar numeros. No entanto, dois participam@® iniciaram o 2° Experimento, pois
necessitaram de um namero maior de sessfées naeatedorl® Experimento. Os resultados
do 2° Experimentam mostram que todos os particgsaadquiriram o comportamento de ler
com compreensdo as classes de estimulos apresentadaFases de testes de equivaléncia
dos dois experimentos, os participantes estabalecas relacdes de equivaléncia BC/CB. Os
dados desse segundo experimento demonstram tambémem@éncia de novas relagdes
(frases) que surgiram a partir das relagbes canmthe ensinadas independentemente. Os
resultados obtidos indicam a eficiéncia do progrdmansino das relacdes AB, AC, AE, AC,
bem como o ensino de frases compostas pelo conflentcasses de estimulos ensinadas
anteriormente (estimulos numéricos, palavras/satietes e palavras/adjetivos). Pode-se
afirmar sobre a relevancia social do prograema, particular, da relevancia educacionaéh
medida em que possibilitou o0 aumento do repertdeider frases formadas por niumeros e
palavras (substantivos e adjetivos) a adultos idefies mentais que estdo em processo de
ingresso no mercado de trabalho.

Palavras-chave: Aprendizagem, Ensino, Deficientes Mentais; Equivei& de Estimulos,
Computadores.



ABSTRACT

Teaching procedures based on the Paradigm of Hgooaare described in the literature as
one of the most efficient means of teaching peepte mental disability (MD) to read and
write. However, there is still a need to widen tiemonstration of effectiveness of programs
aimed at teaching these people. This work seeksespond the following research
questionWhat is the effectiveness of a program for teachirmyds, numbers, numerals,
colors, quantities and compound phrases, usingethgtsmuli, for people with mental
disability who are seeking to enter the job market® participants in this study were eight
people with mental disability enrolled in an instibn in the South of BrazilThe program to
teach the classes of behavior was planned thromglexperiments. The behaviors of reading
and writing phrases made up of nouns, adjectivdshambers, were taught using a procedure
of conditional discrimination of choice, according the Matching-to-ample model, by
exclusion of known numerical stimuli (quantitiesinmbers and numerals) and words (nouns
and adjectives). The matching procedure was progemthrough a Multiple Baseline
design. Based on an informal interview, three @assf stimuli were selected. Numerical
stimuli, consisting of three subclasses of stinfmlimbers 1, 2 and 3; numerals ONE, TWO,
THREE and the quantitice, ee, eee); concrete words/nouns (KNIVE, DUCK, FINGER)
and colors/adjectives (PINK, BLACK, PURPLE). Eaditteese classes of stimuli formed part
of a stage of the procedure. The 1st experimemtiedaout using the Mestre® software,
consisted of classes of experimental stimuli cosgatiof a single element each, presented in
four Stages; Stage | consisted of an initial testile Stages II, 1ll and IV were subdivided
into three Phases: Baseline, Teaching/Exclusionl, Bquivalence. The 2nd experiment,
arranged in three Stages, consisted of groupingldsses of experimental stimuli taught in
the 1st experiment, resulting in the formation bfgses consisting of a numeral, a concrete
noun and an adjective. The 2nd experiment wasechout using the presentation program
Power Point, with the inclusion of two reading sdsiin Stage 1l of the Teaching Phase. The
data show that the participants of the 1st Experinbearned to read and write the words
taught, and to identify numbers. However, two g#stints did not begin th'®Experiment,

as they needed more sessions in fi&dperiment. The results of th8YZExperiment show
that all the participants acquired the behavioreaiding, with comprehension, the classes of
stimuli presented. In the test of equivalence Phasdhe two experiments, the participants
established relations of equivalence BC/CB. Thea dabm this second experiment also
demonstrated the emergence of new relations (p$)rase of the conditional relations taught
independently. The results obtained indicate tifiecg¥eness of the teaching program of the
relations AB, AC, AE, and AC, as well as the teaghof compound phrases by the set of
classes of stimuli taught previously (numericaimsii, words/nouns and words/adjectives).
The social importance of the program is affirmeattipularly its educational importance, as it
enables an increase in the repertoire of readimgsgls formed of numbers and words (nouns
and adjectives) for adults with mental disabiliéeking to enter the job market.

Key words Learning, Teaching; Mental Disability; EquivalerafeStimuli; Computers.



RESUME

Les procédures d'enseignement basées sur le Ramdigquivalence sont décrites dans la
littérature comme un des moyens le plus efficacar gmseigner les personnes déficientes
mentales (DM) a lire et écrire. Néanmoins, il faricore élargir la démonstration de
I'efficacité de programmes destinés a I'enseignenteges personnes. De cette forme, il s'est
prétendu répondre a la question de recherche eHdest I'efficacité d'un programme destiné
a enseigner des mots, nombres, chiffres, couleuwantités et phrases composées de ces
stimulations a des personnes déficientes mentalesoqt dans processus d'admission dans le
marché de travail ? » Huit éléves déficients mentascrits dans une institution de la Région
Sud du Brésil ont participé de cette étude. Le gamgne d'enseignement de classes de
comportements a été prévu par deux expérienceschmportements de lire et écrire les
phrases, formées par des substantifs, adjectif@mibres, qui ont été enseignés au moyen
d'une procédure de discrimination conditionnelle d®ix conformément au modéle
(Matching To Samp)epar exclusion de stimulations numériques (quésitinombres et
chiffres) et de mots (substantiels et adjectifshnes. La procédure de matching a été
programmée par une délinéation de Ligne de BasetiMul A partir d'une entrevue
informelle on a sélectionné trois classes de sttns : numeériques composeés de trois sous-
classes de stimulations (nombres 1, 2 et 3 ; esiftdN, les DEUX, TROIS et quantit®s

ee, e000) : Mmots/substantiels bétons (COUTEAU, CANARD, DO)Gt couleurs/adjectives
(ROSE, NOIR, VIOLET). Chacune de ces classes deusdtion a fait partie d’'une étape de
la procédure. La Premiere expérience, réalisée aemdu logicielMaster® a consisté de
classes de stimulations expérimentales composéassdul élément a chaque fois, présentées
dans quatre Etapes : « I'Etape | » s'est compasékeste initial, déja les « Etapes I, Ill et
IV » ont été subdivisés dans trois Phases : deelLam Base, d'Enseignement/Exclusion et
d'équivalence. La seconde expérience a été dispaseé trois Etapes, s'est composée du
regroupement des classes de stimulations expéhesrgnseignées dans la 1° expérience, en
résultant dans la formation de phrases composeesctiffre, d'un substantif concret et d'un
adjectif. La seconde expérience a été réalisée ayermdu programme de présentation
PowerPoint avec linclusion de deux sondes de dectlans I'Etape Il de la Phase
d'Enseignement. Les données montrent que les iparits de la premiere Expérience ont
appris a lire et a écrire les mots d'enseignenteatidentifier des nombres. Néanmoins, deux
participants n‘ont pas initié la seconde Expérieiiseont donc eu besoin d'un nombre plus
grand de sessions pendant la premiere Expérienes. fdésultats de la seconde
Experimentation montrent que tous les participamisacquis le comportement de lire avec
compréhension les classes de stimulations préserid@éms les Phases d'essais d'équivalence
de ces deux expériences, les participants ontiéesbrelations d'équivalence BC/CB. Les
données de la seconde expérience démontrent augsnice de nouvelles relations (phrases)
qui sont apparues a partir des relations condigb@s enseignées indépendamment. Les
résultats obtenus indiquent l'efficacité du prograand'enseignement des relations AB, AC,
AE, AC, ainsi que l'enseignement de phrases comegosi® I'ensemble de classes de
stimulations enseignées précédemment (stimulationmériques, mots/substantiels et
mots/adjectifs). L'importance sociale du programeseévidente, en particulier, I'importance
dans le domaine scolaire, a la mesure ou il a rgudsible 'augmentation du répertoire de
lire des phrases formées par des nombres et des (sulistantiels et adjectifs) aux adultes
déficients mentaux qui sont dans les processusibatbn dans le marché de travail.



Mots clé: D'apprentissage; Enseignement; Déficitgataux; Equivalence de Stimulations;
Informatique.
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1

AVALIACAO DA EFICIENCIA DE UM PROGRAMA PARA ENSINAR PALAVRAS,
NUMEROS, NUMERAIS, CORES, QUANTIDADES E FRASES COMP OSTAS POR
ESTES ESTIMULOS A PESSOAS DEFICIENTES MENTAIS QUE E STAO EM
PROCESSO DE INGRESSO NO MERCADO DE TRABALHO

“A deficiéncia ndo esta na pessoa

e sim nas relacdes do individuo com o ambiente” (Kubo, 2007)*.

“Onde aprendi que nada sou? E hoje... Incapaceattn. E aprender ndo posso mais,
pois me ensinaram que ndo sou capaz!” (Silva, 2086ei é clara: empresas com mais de
100 funcionérios séo obrigadas a ter uma cota dasvpara pessoas deficientes que varia de
2 a 5 por cento do total de funcionarios. Aos psucs empresarios se conscientizam das
vantagens da diversidade no ambiente de trabad#fixard de lado o preconceito e aderem a
programas de inclusdo, ampliando as oportunidaglésbalho para essa populacéo.

No entanto, nem tudo é simples: Um dos requisitoa p ingresso no mercado de
trabalho é o grau de escolaridade, sendo exigidmingno o ensino fundamental completo
(Aloisi, 1999; Araljo & Schmidt, 2006). E importantressaltar que segundo o Censo
Demografico (2000) 27% das pessoas que apreseritamm dipo de deficiéncia ndo sao
alfabetizadas (Néri & Soares, 2004). Assim, antesaedpensar em incluir o deficiente mental
no mercado de trabalho € necessario ensina-lo e@deescrever, pois estes comportamentos
facilitam sua insercao e participacdo no meio $ocia

Comportamentos académicos basicos (ler, escrexmmr) sdo imprescindiveis na vida
diaria (Rossit & Zuliani, 2003). No entanto, estesnportamentos nem sempre sao adquiridos, por
pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncitahfdeste sentido é importante refletir sobre
algumas questbes: Sera que o D.M é mesmo incapagréeder a ler e a escrever? De que
forma os comportamentos de ler, escrever e costao sendo ensinados ao D.M ao longo de
sua vida académica? Se houvesse um ensino eficdefialente mental continuaria sendo
considerado incapaz? Ao referir-se ao processmsia@da pessoa deficiente, Sidman (1985)
denuncia: “Pessoas estdo sofrendo as consequé&teia®ncepcdes errbneas sobre sua
habilidade para aprender e sobre como devemosaeiises” (p. 01) e afirma que um arranjo
ambiental eficiente possibilita uma aprendizagem-sgos. Assim, “0 problema de educar o

deficiente ndo mais sera obscurecido e desviadodigetussao sobre se é possivel educa-lo”

! Frase proferida em uma das aulas da Linha 2 dgréra de Pés-Graduacéo em Psicologia da Universidad
Federal de Santa Catarina (2007).
2 Poesia ndo publicada.
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(Sidman, 1985, p. 14). Dessa forma, a classificalgipessoa deficiente mental sera baseada
em métodos de ensino eficazes para descobrir spiarmo ele pode aprender. Nesse sentido,
é relevante produzir conhecimento que possibilitg@mmar um ensino eficiente e eficaz que
amplie o repertério comportamental do deficiententale(D.M), de forma que este possa
modificar sua histéria de aprendizagens, demortirgne é capaz de aprender.

Para o Analista do Comportamento, comportamentmsesdiltados de uma historia de
aprendizagens, podendo ser também, desaprendidese [dentido, Mendes (2001a) afirma
gue mesmo que estes comportamentos “estejam izastas no repertorio do individuo” (p.
325) podem ser desaprendidos. Comportamento édideanqui como a relagédo entre as
situacdes antecedentes, as a¢bes do individuos#uasdes consequentes (Botomé, 2001;
Kubo & Botomé, 2001). Mendes (2001a) afirma questdha desses individuos, no sentido
de analisar como eles aprenderam a se comportaoada. Os rotulos dados aos repertorios
comportamentais dos D.M s servem para excluifidaanais da sociedade. Dessa forma, é
necessario avaliar como este individuo aprendee eomportar e programar um ensino
adequado a sua forma de aprender, pois ele podedenvolvido esses comportamentos “por
falta de opcOes para se desenvolver de uma fornmadaptada” (Mendes, 2001a, p. 330).
Assim, em decorréncia da histéria de aprendizagemrmesmo da caréncia de ensino, os D.M
apresentam repertérios comportamentais limitadosyesmplo dos comportamentos de ler,
escrever, reconhecer numeros e quantidades. Eptasivelmente, sdo algumas das
limitacbes que fazem com que tenham dificuldades ipgressarem no mercado de trabalho.

Dificuldades referentes a falta de comportamentasi@micos (ler, escrever, contar)
sdo descritas na literatura (Tanaka & Manzini, 2a@Bno um dos obstaculos a inser¢do do
D.M em atividades remuneradas. A falta destes co@pentos acarreta, também, uma
“inclusdo excludente” (Teoddsio, 1999) na qual sspa deficiente mental é contratada para
realizar atividades simpldrias, monétonas ou répa$i, sendo ainda auxiliada de maneira
paternalista, por seus colegas (Soares, 2006).aflequacdo dos processos de formacao
(escolar e/ou oficinas profissionalizarfjeda pessoa deficiente (Goyos, Manzini, Carvalho,
Balthazar & Miranda, 1989; Manzini, 1989; TanakaMganzini, 2005; Araudjo & Schmidt,
2006) tambeém prejudica o ingresso no mercado daltra.

Januzzi (1992) faz uma analise da proposta delli@ld@ uma Oficina Abrigada (OA) e
identifica alguns comportamentos que se tornaraguisgos indispensaveis para o bom

desempenho do cidadao na sociedade, a exemplerdednipular dinheiro e saber as regras

% Oficinas abrigadas ou protegidas.
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de convivéncia. Este mesmo autor também afirman§oeaprender esses comportamentos na
escola coloca o cidaddo em desvantagem na compgigé trabalho. Dentre os dados
apresentados na pesquisa, ha o relato do cas@depgrendizes que retornaram a Oficina
apos pouco tempo de trabalho. Provavelmente a n{dgdaanos) de institucionalizacéo,
acrescida das “dificuldades de relacionamento cotmo® companheiros, a lentiddao em tomar
decisdes ... " (Januzzi, 1992, p. 57) contribuineana o regresso deles a instituicdo. Ao
refletir sobre o trabalho do D.M, o autor relatanbém, que as dificuldades de compreenséo
da tarefa ocasionam maior dispéndio de tempo nauedie dos trabalhos.

Rossit e Zuliani (2006), em um artigo tedrico, fazeriticas ao trabalho desenvolvido
nas oficinas abrigada® afirmam que os treinamentos oferecidos nesiamad deveriam
desenvolver comportamentos voltados para o trabddh®.M e ndo apenas treina-lo para
atividades profissionais especificas. Segundo emi&sras, algumas instituicdes tém essa
preocupacgdo ao ensinar os D.M a manusear dinfsgirem pontuais, saberem se comportar
na mesa e no toalete. Dessa forma, a ampliacaepdotério comportamental do D.M além
de facilitar seu relacionamento no ambiente de athal possibilitara, também, sua
contratacao e permanéncia na empresa.

A contratacdo de pessoas deficientes é regulanzemteld a Lei de cotas (Lef n
8.213/91 - Decreto n° 3.298/99Ds resultados da pesquisa realizada por Aragohenidt
(2006) mostram que 0s empresarios hdo cumprem @ugios autores (Bueno, 1994; Aloisi,
1999) relatam que os empregadores justificam aco@tratacdo de pessoas deficientes por
varias razbes e, dentre elas, a baixa produtividddssivelmente, a baixa escolarizacao seja
uma das causas desta decisdo. No entanto, o dieettabalhar ndo é o Unico a ser negado ao
D.M. Por falta de alguns comportamentos académiesgecificamente o ler e escrever,
também o direito de adquirir (ler) e transmitirgfeser) informacdes lhe é tirado. Portanto,
criar condicdes que facilitem o ensino destes cotapwentos possibilitara ao D.M diferentes
formas de convivéncia social, pois a leifigandispensavel na vida cotidiana.

O desenvolvimento de comportamentos autbnomos sddigdes necessarias para o
D.M conviver socialmente e também fazem parte da das exigéncias dos empregadores
(Aloisi, 1999). Comportamentos dessa natureza penma estas pessoas fazerem escolhas e
controlar suas vidas, mesmo necessitando de auségundo Escobal, Aradjo e Goyos
(2005), o desenvolvimento do comportamento que leavescolha ndo esta contemplado na

* Intituladas pelas autoras como Oficinas Protegidas

®Informacdes disponiveis em: kttp://www.trt02.gov.br/geral/tribunal?/leqis/Le8®13 91.htm#. Acesso em:
12 mar. 2007.

® Entenda-se por leitura os comportamentos dedereeer, reconhecer nimeros e quantidades.
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maioria dos programas de ensino para pessoas [ddn8o estes autores, “escolher” (desde
itens de preferéncia até escolher entre quereidouazer algo ou de que forma quer fazer)
garante o aumento de repertérios comportamentaidewveria constituir o “objetivo
fundamental de programas de ensino para deficiemtesais” (Escobal & cols, 2005, p. 357).
Estes autores analisaram e avaliaram o comportangenescolha de adultos D.M sob duas
condicdes de trabalho: com e sem arranjo instratiéioi ensinada uma tarefa especifica de
trabalho, colar papel picado dentro de espacosidefi, por meio de técnicas de modelagem
e esvanecimento, além de instrucdes verbais. Oriengr@o consistiu de um procedimento
preliminar (teste de preferéncia de itens) e de estiatégia experimental composta de cinco
fases: ensino da tarefa (em grupo); pré-treino daupo); treino individualizado (com e sem
arranjo instrucional); treino de escolha (individueom e sem arranjo instrucional) e
avaliacao sob extin¢ao (individual, com e sem ndtarstrucional), sendo que o participante
tinha que escolher se queria realizar a tarefa@osem o arranjo instrucional. Os resultados
do experimento demonstraram que os participantasnffeapazes de realizar suas escolhas. O
desenvolvimento do comportamento de escolha fagarex independéncia e permitiu,
também, um maior controle sobre a situacdo doltraltle montagem de capas de blocos de
anotacdes. Dessa forma, ensinar o comportamentazde escolhas possibilita ao D.M ter
mais independéncia tendo como consequéncia, tamdémergéncia de novas classes de
respostas.

O trabalho de Rebetez (2003) demonstra uma paodsilld para preparar o D.M para
viver de maneira autbnoma e adquirir, também, oimiéixle independéncia. Neste artigo, o
autor apresenta um projetBrf Infirmis Suissg que oferece cursos de formacdde¢ole
d’autonomi@ de dois anos, no qual sao trabalhados comportasmaque possibilitem a
pessoa morar sozinha, interagir socialmente, seal@@efas domeésticas, organizar seu tempo
livre de maneira a poder gerir atividades de lasgmn necessitar de uma programacao
predeterminada, entre outras. Nesse periodo, dgipantes, todos D.M, moravam em
apartamentos da escola e trabalhavam em outradaal®s fora dela. Assim, o D.M era
exposto a diferentes condi¢cdes de treino para exaerautonomia, a exemplo das atividades
da vida diaria (tomar banho, preparar sua alimé@otagntre outras) que favorecem a
ampliacdo do repertério necessério a interacdalsatiinteracdo do D.M é apresentada na
literatura sob a forma de uma classe ou conjuntersib de comportamentos, desde aqueles
que os auxiliariam a ter maior independéncia (mdaipdinheiro, ler, escrever, escolher,
tomar banho, morar sozinho, entre outros) como éamisob nomes ou classes que 0s

discriminam e os excluem do convivio social.
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Dificuldades para ensinar o aluno D.M sdo descmiaditeratura como mais um
empecilno para o desenvolvimento de comportamer@onomos e trazem como
consequéncia a exclusédo social. Segundo Rossitreirig2003), pessoas D.M passam pela
escola sem adquirir habilidades mateméaticas bapaes se comportar independentemente
em atividades da vida diaria. Batista e Enumo (200dscreveram e analisaram o0s
comportamentos de alunos incluidos no ensino regulips dados mostram que alunos D.M
sdo menos aceitos, mais rejeitados, permaneceres temapo sozinhos e apresentarem
dificuldades para iniciar, manter e finalizar caosasociais no meio escolar. Os dados
descritos mostram também a necessidade de crialicé@s para o desenvolvimento de
comportamentos que possibilitem uma maior autonomc D.M, dentre eles os
comportamentos de ler, escrever, reconhecer nuregjoantidades.

Assim para que a inclusdo da pessoa D.M seja afatvsociedade € necessario ter como
“pressuposto a integracdo social e académica” {{R&sauliani, 2003). Neste sentido, € importante
rever os meétodos educacionais dispensados a pegsoapresentam D.M, de forma que os mesmos
possam minimizar o fracasso escolar e, consequentergarantir a inclusdo socidgberaldi (2005)
afirma que para ensinar, é necessério que o poofpkEmeje acdes e técnicas que venham ao
encontro das necessidades do aluno, seja eleadé@u nao.

Os problemas descritos demonstram as dificuldadesrdadas pelos D.M frente sua
insercdo no mercado de trabalho. Muitos dessedemnals dizem respeito as dificuldades
enfrentadas pelos professores com relagéo ao podesnsinar a pessoa deficiente mental,
com dados originados de procedimentos de ensireatlas nos pressupostos da Analise do
Comportamento, a exemplo da programacéo de erfd$mentanto, € preciso ainda ampliar a
demonstracdo da eficiéncia de programas voltadessmar repertérios académicos (ler,
escrever e contar), a pessoas deficientes mentaisestdo em processo de ingresso no
mercado de trabalho.

Para tanto, € necessario programar as condicbaepsainar estes comportamentos e,
por fim, avaliar a eficiéncia do programa proposfo.necessidade de estabelecer mais
claramente estas etapas evidencia a relevanciaodezr conhecimentos que possibilitem
responder a questaQual a eficiéncia de um programa para ensinar palvras, nimeros,
numerais, cores, quantidades e frases compostas pstes estimulos a pessoas deficientes

mentais que estdo em processo de ingresso no mexcae trabalho?
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1.1 Sobre o conceito de comportamento

Produzir conhecimentos sobre as rela¢gées que gaasibdefinir interacéo traz como
consequéncia a necessidade de definir o conceitcodgortamento. Segundo Botomé
(2001), comportamento pode ser definido como “uel@acéo entre a acdo do organismo e o
meio em que realiza essa acao” (p. 706). Nas (dtiuéaadas do século XX, o conhecimento
sobre o fendmeno “comportamento” foi desenvolvidefermulado (Botomé, 2001, Botomé
& Kubo 2007). Os conceitos de reflexo e reflexodioionado de Pavlov evoluiram da nogéo
de “reacdo ao meio” para a nocao de “relacdo emtraeio existente e a resposta do
organismo a esse meio” (Botomé & Kubo 2007, pJ&)se observa aqui uma reformulacao
no conceito de comportamento, entendido como uitense de relagdes com o meio. No
entanto, a literatura, ainda, menciona distorcéeguiévocos no entendimento desse conceito,
a exemplo da utilizacdo do termo resposta commsimd de comportamento. As definicoes
apresentadas por Matos (2001), Matos e TomanabRj2E&Escobal, Ribeiro e Goyos (2006)
nao possibilitam identificar com clareza a distm@itre os conceitos de comportamento e
resposta. Segundo Botomé (2001), “[...] o compeet@to de um organismo é uma relacao
entre o que ele faz (a resposta ou acao) e os at@bi@neios fisicos e sociais) antecedente e
consequente a esse fazer” (p.705). Dessa formagsposta ndo pode ser analisada
separadamente, e sim por meio da relacdo entreé®scomponentes {S- R — $) que
compdem determinado comportamento. Assim, comperigorse define pela relacédo entre a
situacdo antecedente, geralmente representads’per as acées do sujeito; a resposta ou
acdo desse sujeito (0 que o organismo faz), repest®e porR e 0s consequentes dessas
acoes, representada (@t (Botomé, 2001). A Figura 1 apresenta esquematictareenocao

de comportamento e as relagdes entre seus compenent
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COMPORTAMENTO

Situacéo antecedente Acao Situacao consequente

O que acontece antes ou Aquilo que o organismo O que acontece depois da
junto da resposta do faz. resposta do

organismo. organismo.

Figura 1. Especificacdo dos trés componentes e relacOesitoantss da definicdo de
comportamento como relagéo entre o que um orgarfism® o ambiente (anterior e posterior
a acao) em que o faz. (Botomé, 2001)

O ensinar, definido segundo essa nocdo de compamtamé a relacdo entre o que o
professor e o aluno fazem. Dito de outra formangirar “é a relagdo entre o que o professor
faz e a efetiva aprendizagem do aluno.” (Botoméuwhd 2001, p. 143). Assim, € necessario
gue o professor decida o que precisa ser ensirtidima aonde quer chegar para, entéo,
planejar o que vai ensinar (Botomé & Kubo, 20019.akalisar o comportamento de ensinar,
Mattana (2004) também considera a importancia deadigir “o qué?” e “por qué?” ensinar,
antes de planejar “como ensinar”. Skinner (1972&rele que o comportamento de ensinar é
um arranjo de contingéncias planejadas pelo profegmis “é ele quem esta em contato
direto com os alunos e quem planeja as conting&neaeforco sob as quais eles aprendem.”
(p. 238). Diversos estudos (Botomé, 1975, 197712B0tomé & Kubo, 2001, 2002; Botomé
& Rizzon, 1997; Pereira, Marinotti & Luna, 2004;ntdto, 2004; Teixeira, 2004; Hubner &
Marinotti, 2000; Zanotto, 2000; Luna, 2002; Card@&swxkley, 1999), seguindo o0s
pressupostos skinnerianos sobre 0s processos @edapre de ensinar, proporcionaram uma
nova concepgdo sobre os comportamentos que nortsaatbes do professor, tanto para

planejar o ensino de sujeitos nao deficientes guaarta sujeitos com deficiéncia mental.

1.2 Sintese da evolucéo do conceito de deficiéncia mental
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Nomear objetos nao é tarefa facil, mais dificidai® nomear categorias (Pessoti, 1999).
Pessoas deficientes mentais existem desde os gioadia humanidade, o que mudou no
decorrer dos séculos é o entendimento a respeiferdomeno Deficiéncia Mental. Com o
avanco das pesquisas cientificas, o conceito deiéfefia mental evoluiu. Ha atualmehte
uma tendéncia mundial para se usar o termo defiei@melectual. Esta nova terminologia
refere-se ao funcionamento do intelecto especigcdaene ndo ao funcionamento da mente
como um todo. Este termo favorece a distincdo eagreomenclaturas deficiénaigental e
doencamental, retirando da pessoa deficiente mentaléotedl o fardo patoldgico de doente
mental (Sassaki, 2005). Entretanto, o termo defieienental ainda € o mais utilizado na
literatura cientifica, mesmo apresentando em seapeso estigma de incapacitado (Almeida,
2004).

Segundo Almeida (2004), no inicio do século XXpaes como Tredgold (1908 e 1937)
e Doll (1941) reafirmaram o status de permanénciacarabilidade do retardo mental,
ratificando o estado de incompeténcia social do .DBvh 1959, Herber, Presidente da
Associacdo Americana de deficiéncia mental (AAMé&gtabeleceu que retardo mental € o
funcionamento intelectual geral abaixo da média eoriginado no periodo de
desenvolvimento, sendo associado as condi¢fes tlgag@o, aprendizagem e ajustamento
social. Contudo, Herber, em 1961, revisa o con@stabelecido e define mais claramente os
termos maturacdo, aprendizagem e ajustamento seaiasdtituindo-os por deficiéncias no
comportamento adaptativo. Também, segundo a daéfinip Sistema, 2002 (2006, p. 20)
“Retardo metal é uma incapacidade caracterizadaimpportantes limitacfes, tanto no
funcionamento intelectual quanto no comportamedéptativo, esta expresso nas habilidades
conceituais, sociais e praticas. Essa capacidad@nfeio antes dos 18 anos de idade”.

Surgem, entéo, as criticas sobre os procedimert@valiacdo baseados nos testes de
inteligéncia. Clausen (1972b) argumenta que os egiioentos de avaliacdo ndo eram
adequados, sendo o diagndstico apoiado somenteesokados de testes de inteligéncia.
Problemas relacionados a avaliacdo baseada e tesieteligéncia ja tinham sido indicados
em 1967, pelo mesmo autor, sendo eles: (1) concega@&onceito de retardo mental como
uma condicdo inalterada, em que nao se teriam caxgdles para as mudancas
comportamentais individuais que ocorressem ao lalggtempo e que ndo aparecessem Nnos
testes e (2) possibilidade de erro de diagnésticofuncao das diferencas culturais, nas quais

cada crianca estava inserida. Grossman (1973) tamdésa o manual sobre classificacdo do

" Ano de 2010.
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retardo mental, definindo deficiéncia mental comduntionamento intelectual
significativamente abaixo da média” e comportameataptativo com relacdo ao grau e a
eficiéncia da independéncia e responsabilidade ndlividuo, ampliando o periodo de
desenvolvimento para 18 anos. Dois documentos (D1®68; PCMR, 1970) reiteram os
problemas relatados por Clausen (1967) quanto ssifitacdo dada a criancas baseadas
apenas nos testes de QI.

A cada nova publicacédo eram feitas revisdes dosiaisyde forma a promover avangos
acerca das decisGes pautadas na experiéncia dadavabu seja, o “julgamento clinico”. A
publicacdo do sétimo manual sobre classificac@minologia da deficiéncia mental (1977)
explica a mensuracao do comportamento adaptativmifdvo manual da AAMR (1983), os
sistemas de classificacdo (OMS, 1978; CID-9 e D8Msé tornaram mais compativeis e o
uso do teste foi questionado. Dessa forma, outradigdes eram levadas em conta (déficits
no comportamento adaptativo ou diferencas cultutismaneira que o teste ndo era a Unica
alternativa de classificacdo. A nona edicao do mbfuuckasson, Borthwick-Duffy, Buntinx,
Coulter, Craig, Reeve, Schalock, Snell, Spitalidgpreat & Tasse, 2002), de natureza mais
funcional, enfatizava a interacdo entre capacidd@epessoa, ambiente e necessidade de
receber apoio.

Inteligéncia conceitual (QI), inteligéncia pratica social sdo incluidas como
componentes fundamentais na definicdo de retarddam@reenspan, 1997). O sistema de
classificacdo de retardo mental, proposto por Geem (1997), enfatiza a necessidade de
suporte da pessoa deficiente mental, e ndo suatdoms intelectuais. Dessa forma,
Greenspan sugere trés subcategorias baseadasundagdeficiéncia: limitada, extensiva e
permanente. Por fim, em 2002, foi realizado umdss{lLuckasson & cols, 2002) sobre os 10
anos de utilizacdo do sistema proposto em 1992desereveu reacdes positivas e negativas a
este sistema. Com relacdo as reacfes positivagutoses ressaltam: (1) eliminacdo da
classificagdo dos niveis (leve, moderado, sevenmfindo) do retardo mental; (2) definicao
baseada no modelo de suporte, em substituicdo delmbaseado no déficit; (3) modificacédo
na conceituacdo global de “comportamento adaptapiaa areas de habilidades adaptativas;
(4) determinacéo de “pontos fortes e fracos” ngmlistico e retardo mental; (5) reducdo da
importancia do QI na avaliacdo e classificacdo etardo mental. Em relacdo as reacfes
negativas, o estudo assinala: (1) a adocao daigidie retardo mental, proposta em 1992,
foi menor do que era esperado. As razdes da faltatilizacdo da nova proposta foram: (a)
inexisténcia de instrumentos padronizados paraiaavals condutas adaptativas; (b) a

terminologia de QI nao foi claramente substitu{@criticas da literatura: (a) eliminacdo dos
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niveis de severidade; (b) substituicdo dos niveisuaporte por niveis de severidade; (c)
mudanca nos critérios de QI de 70 para 75; (d)egipéo quanto ao uso de habilidades de
comportamento adaptativo e sua mensuracao; (ejnalpdo da categoria de “retardo mental
leve”; (f) o ponto de corte do QI em 75 resultou ema super representacdo de grupos
minoritarios, segundo pesquisas realizadas por filam e Doppelt (1976) e MacMillan,
Gresham & Siperstein (1993).

Diante desses problemas, a AAMR, em 2002, prop&s nowa definicdo para retardo
mental, assim expressa: “uma incapacidade carzatleripor limitacdes significativas em
ambos, funcionamento intelectual e comportameraptativo e esta expresso nas habilidades
sociais, conceituais e praticas” (Luckasson e @082). Na concepc¢éo de Silva (2000), as
pessoas com deficiéncia possuem direitos comotasijgociais e sao “diferentes” em funcao
de suas especificidades. Em outras palavras, “4soa@s e 0S grupos sociais tém o direito a
ser iguais quando a diferenca os inferioriza, @&@td a ser diferente quando a igualdade os
descaracteriza” (Santos, 2002, p. 75). Dessa fopanra, que as especificidades educacionais
do D.M sejam atendidas € necessario que haja urdarma comportamental por parte dos

estabelecimentos de ensino.

1.3 Processo de inclusédo educacional: Uma mudancac  omportamental

Os estabelecimentos de ensino ndo oferecem cosdpgi@ o professor ensinar, em
consequéncia, o aluno também nao aprende. Seguidoe§ (1972b), “... ndo dizem ao
professor o que fazer para gerar mudancas em kewsanem |lhe oferecem qualquer meio
satisfatorio para saber se fez isso” (p. 216). Ktk Marinotti (2000) também apontam
falhas no sistema educacional brasileiro a exenlgsoalocagdes e uso de recursos, formacao,
condicbes de trabalho e aperfeicoamento de profsssNo entanto, essas condicbes nao se
referem somente ao ensino de alunos que apresafgam tipo de deficiéncia, mas a maioria
das escolas regulares. Sendo assim, ndo bastalegislacdo (Lei h9.394/96 — Art. A58
garanta o ingresso do aluno com deficiéncia namegidar de ensino. O processo de incluséo
educacional de pessoas deficientes mentais exiglamgas comportamentais dos agentes
responsaveis por esses processos.

O processo de inclusdo educacional € um fenémaesial sue requer modificacdes no

sistema escolar vigente. Modificagbes que vao desdaspectos estruturais, a exemplo da

8 Informac6es disponiveis emh#p://www.planalto.gov.br/CCIVIL/leis/L9394.htm Acesso em: 28 jun. 2007.
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eliminacao de barreiras arquitetonicas (rampad)dieos adaptados, entre outros), de forma a
facilitar o acesso do aluno deficiente, bem comadlifrea¢gbes comportamentais por parte do
educador. Mesmo nao sendo abordado no presen&tqyréj apropriado citar Brograma
brasileiro de acessibilidade urbana Brasil aceski{@005) que orienta sobre as questdes
pertinentes a acessibilidade do cidaddo. Com melagdapel do educador, ja é sabido que a
forma mais eficaz de integrar a pessoa deficiesteciedade e, por assim dizer, ao trabalho, é
por meio da educacdo. Alguns autores (D’Olivei@®8t Beyer, 2005; Neves & Rossit, 2006;
Rossit & Elias, 2006) ao se referirem ao processandlusido educacional confirmam a
necessidade de mudancas comportamentais por pareltador. Neves e Rossit (2006)
afirmam que o educador de uma escola inclusiva delmmitar um curriculo composto por
objetivos comportamentais que sejam utilizados denethtes contexto da vida do D.M. Para
Rossit e Elias (2006), o ensino deve ser plane@eldorma a desenvolver repertorios
comportamentais essenciais para a autonomia do Baké& Beyer (2005), o professor deve
adaptar sua atuacdo docente as caracteristicasaleducacao inclusiva. Segundo D’Oliveira

(1998), cabe ao professor oferecer condicdes adagupara o0 aluno aprender: “... se
problemas estdo surgindo no processo de aprendizdgealuno, as condi¢Ges oferecidas
pelo professor e sua adequacgdo as caracteristcgzrendiz precisam ser sempre revistas...”
(p. 1).

Dentre todas as modificacdes necessarias ao pooakssinclusdo educacional a
programacao de ensino deve ser o foco principgjur@o estudos na area (Botome, 1975,
1977, 2001; Botomé & Kubo, 2001, 2002; Botomé &#®iz, 1997; Vettorazzi, Frare, Souza,
Queiroz, De Luca, Moskorz. & Kubo, 2005), cabe adsicadores programar um ensino
adequado e condizente com as necessidades do iapesid sociedade. No entanto, a
elaboracéo de programas de ensino € um processexmes por parte do programador de
ensino, a apresentacdo de uma sequéncia de compottes: a) definir o comportamento a
ser ensinado; b) esse comportamento dever see Uglevante para o aprendiz e para a
sociedade; c) definir quais sao os resultados gffesalo aprendiz quando este for lidar com a
realidade; e) definir as aprendizagens intermeaiaf) definir qual o nivel de complexidade
do comportamento objetivo (aprendizagens intermiedlae se este € condizente com o
repertério que o aprendiz ja apresenta; g) elakaltarnativas inovadoras para a criacdo de
contingéncias que possibilitem a emisséo da resppst se deseja ensinar; h) estabelecer
consequéncias gratificantes (naturais ou artificigiconsequenciar imediatamente a emissao
da resposta que se deseja ensinar; j) elaborargogona respeitando uma progressao gradual

para o estabelecimento do comportamento objetioto(Bé, 1996; Nale, 1998; Matos, 2001,
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Vettorazzi & cols, 2005). Esta sequéncia de conmapoentos possibilita a elaboracéo de
programas de ensino adequados as especificidadesoguhais do aluno D.M.

O processo de inclusdo para ser efetivamente cdmstenvolve procedimentos que se
adequem as necessidades educacionais do alunoedlé@Dla) considera que devem ser
oferecidos bons curriculos, ensino individualizasistemas de comunica¢ge ensino que
atendam as necessidades do individuo, a exemplsisgtesnas computadorizados, atividades
diversificadas que tenham funcdes significativas wida do aprendiz, situacdes bem
planejadas de ensino, estratégias instrucionats/&separa o ensino desta populagcédo, bem
como estratégias de manejo de condutas inadequadgsor fim, consequenciar 0s
comportamentos desejados. Entretanto, as mudadgeaconais sdo apenas uma das partes
que compdem o processo de inclusdo da pessoaedédicia sociedade. Outras modificacdes

sao necessarias, a exemplo do preconceito de pegsaa deficiente € incapaz.

1.4 Processo de inclusdo social: Sera mesmo que a p essoa deficiente é
incapaz?

A exclusao, favorecida pelo preconceito de quefigi@iecia € vista como incapacidade,
ainda est& presente na sociedade. A escala mé¢ricaeligéncia (Ql), elaborada por Binet e
Simon em 1905, foi um instrumento que auxiliou aaulagdo do deficiente mental como
incapaz. Desde entdo, o termo deficiente tem gjdalado, de forma cientifica, ao termo
ineficiente, pois coloca o deficiente mental em ywoaicdo de incapacitado. E importante
lembrar que a “a presenca de limites € uma comstantvida de todos os seres humanos.”
(Silva, 2000, p. 126). A diferenca entre um indilddcom deficiéncia e um individuo sem
deficiéncia esta na graduacgdo dessas limitagfessigdificando que a pessoa deficiente seja
doente ou incapaz.

Saude e doenca nao sédo fenbmenos opostos, dicogmpadendo ser representados por
uma escala continua. Segundo Rebelatto e Botor@@)1® necessario revisar o conceito dos
“processos de saude e doenca”, tradicionalmentmsvisomo fendmenos dicotémicos.
Atualmente, estes fendmenos sao representados rpogradiente: niveis adequados e
inadequados de saude. A percepcao da deficiéngia amn fendmeno dicotdmico dificulta a
visualizacdo das capacidades da pessoa deficiemetendo a visdo organicista do século
XVIII, em que a deficiéncia era vista como sinénim® incapacidade e de doenca. Ja a

percepcdo da deficiéncia como uma caracteristiesepte em diferentes graus, em todas as

° Os sistemas de comunicac&o incluem: Lingua birasile sinais (Libras) e comunicacao alternativa.
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pessoas, possibilita a visualizacdo do comportameet aprender da pessoa deficiente,
minimizando, assim, a discriminacdo e o preconceito

Informar € uma das formas de combater o precondeitiesinformacéo contribui para a
construcdo de preconceitos, dificultando, aindasmas interacbes sociais entre pessoas
deficientes e nédo deficientes (Vieira, 2006). Adale informacgé&o afeta, também, o cotidiano
escolar, tornando o processo de inclusdo mais kunificil para todos os envolvidos. Vieira
(2006) descreveu concepcdes e atitudes sociaideidncas ndo deficientes acerca da
deficiéncia mental e analisou um programa informoatsobre elas. Na pesquisa, foram
realizadas entrevistas individuais e a aplicacdarda escala infantil de atitudes sociais em
relacdo a inclusdo. Os sujeitos foram divididosdmis grupos: controle e experimental. O
grupo experimental participou do programa inform@tino qual foram discutidas as
possibilidades e limitac6es do individuo deficienmtental. Os resultados demonstram que o
programa proporcionou uma maior compreensado sobdefiaiéncia mental: limitacoes,
habilidades e necessidade de apoio, facilitandockisao social do deficiente. Buscando
saber o que futuros professores pensam a respeitpratesso de inclusdo de alunos
deficientes no sistema de ensino regular, Barb@gpentrevistou 70 formandos de cursos de
licenciatura. Os resultados demonstram a insegarang despreparo por parte dos futuros
professores para ensinar 0os alunos incluidos. Segaautora, “os cursos de licenciatura, que
formam professores de ensino fundamental, ndo adBreas informacfes necessarias para
promocdo do processo de inclusdo escolar” (p. 1@F). dois estudos demonstram a
necessidade de oferecer informacgdes sistematizaddes oportunizar discussdes sobre o
processo de inclusdo da pessoa deficiente na soeedPois, esta no entendimento da
diversidade a possibilidade de minimizar a exclesagreconceito.

1.5 Decorréncias da exclusao e inclusdo nos context 0s social, educacional e
profissional

O que faz o ser humano excluir quem é diferenta?gBe o ser humano tem tanta
dificuldade em aceitar estas diferencas, mais ds@gunente, aqueles que se comportam de
forma diferenciada, a exemplo dos deficientes niEhtéAs respostas a estas questdes
possivelmente estdo no desconhecimento, na fdlbariacdo sobre as potencialidades do
deficiente, na falta de politicas publicas que beieen a inclusdo, bem como no despreparo
dos professores para ensinar repertérios que [ldesiba integracdo deles na sociedade.
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Nessa perspectiva, a exclusdo é legitimada todaszes que a possibilidade de incld8&o
ndo é colocada em prética.

O comportamento de excluir pessoas do convivioabkdez parte da histéria da
humanidade. Na Idade Média, a lepra foi a grandporesavel pela exclusdo social das
pessoas. Segundo Foucault (2005), “A partir dadddédia, e até o final das Cruzadas, os
leprosarios tinham multiplicado por toda a sup@&fida Europa...” (p. 3). A excluséo, o
abandono e a morte foram comuns na Idade Médi@aépm que a sociedade demonstrava
atitudes ambivalentes de protecdo e maus tratoglagéo a pessoa deficiente. Neste periodo,
as pessoas deficientes eram vistas ora como amgpspmo demonios (Mendes, 2001b). Essa
concepcao de deficiéncia como sindnimo de doergyacépcao organicista do século XVIII)
produziu o abandono dessas pessoas em asilos pitalgalém de uma educacéao restrita em
funcdo da manifestacdo de comportamentos consmkeracheacadores para a sociedade
(século XIX e inicio do século XX). A partir do sdg XV, 0s leprosarios ja eram ocupados
por pessoas que apresentavam algum tipo de doemgaea, estando, também, presente
(século XVII) outro fendbmeno, a loucura. (Fouca@P5). Mas, é o século XIX que merece
o titulo de “século dos manicomios” (Pessoti, 2019) por haver, neste século, um vasto
namero de hospitais destinados a excluir aguelesngo se mantinham dentro dos padrdes
sociais, sendo denominados, entdo, de loucos. &dos¥X, o lugar dos excluidos passou a
ser ocupado pelos pobres, presidiarios, loucos;idefes e toda sorte de minorias. Praticas
educativas que possibilitaram a inclusdo da peds@isiente mental surgiram somente no
final do século XX.

No Brasil, novas formas de ver e lidar com o defit@ mental s6 comegaram a surgir
no final do século XX e inicio do XXI. Nos anos &lrgem os movimentos em prol da
educacao das pessoas com deficiéncia mental (@oywaujo, 2006). A década de 80 ficou
marcada pela luta pelos direitos das pessoas @ghs e da populacdo marginalizada. Em
1988, a Constituicao Brasileira assegurou o atemglioneducacional das pessoas deficientes
e, em 1996, foi publicada a Lei de Diretrizes eeBata Educacdo Nacionaf @394/96), que
expande a oferta da Educacdo Especial para a fExaero a seis anos, bem como a
necessidade de o professor estar preparado phetha com alunos que apresentem algum
tipo de deficiéncia. A partir de entdo, o procedsoinclusdo da pessoa deficiente passa a
fazer parte das pautas de discusséo social.

120 termo inclusdo se refere a comportamentos quefioeem o engajamento social do D.M., possibilif@n
que exerca seus direitos de cidadao.
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No final o século XX, os debates e programas sapliados, a fim de minimizar a
discriminacéo e a exclusdo social de pessoas @eties. Silva (2000) cita como resultado dos
debates em torno da excluséo social o envolvimgmtiguns setores do governo, educadores
e trabalhadores na busca de criar programas quaudim a discriminacdo das pessoas com
deficiéncia. O surgimento de programas de quatifioapara pessoas com deficiéncia, bem
como a ampliacao de projetos de extensao e programpresariais, que divulgam a ideia de
responsabilidade social, indica que esta havend® mdanca nas formas de lidar com a
pessoa deficiente.

A ideia de responsabilidade social € representadaim comportamento socialmente
responsavel que combate o preconceito, valorizaversidade e visa a melhoria das
condicOes de vida do cidadao. Este comportamentpdee de uma postura ética e legal a ser
adotada pelo meio empresarial. A postura éticatpassivel a organizacao de programas que
valorizem a diversidade e o destaque a riquezaal@atds, promovendo, dessa forma, a
integracdo social. Exemplos de programas de reapoidsade social desenvolvidos por
empresas no Brasil sdo descritos por Gil (2002)autora cita casos de nove empresas
(Fleury, Gelre, Gimba, Laffriolée sobremesas, MgdMatura cosmeéticos, Prodam, Serasa,
White Martins) que desenvolvem programas, bem-sdosdde inclusdo de pessoas com
deficiéncia no trabalho. Alguns aspectos podem responsaveis pelo sucesso destes
programas, dentre eles: a preocupac¢do com o tremandos funcionérios deficientes, tendo
em vista sua baixa escolarizacdo; parcerias cofituigbes de apoio; preparo do corpo
funcional na recepcdo das pessoas deficientes;pgedramento e avaliacdo das atividades
desenvolvidas pelo deficiente; preocupacéo comserd@lvimento da carreira; oferecimento
de cursos de libras (lingua brasileira de sinais)fancionarios ndo deficientes, que facilita a
comunicacao entre os colegas e chefia; programastdgio, que antecedem a contratacéo da
pessoa deficiente; definicdo de alguns valoresieeeles a “aceitacdo da diversidade”;
estabelecimento dos direitos e deveres do trabahadvestimento na educacdo dos
funcionérios; realizacdo das adaptacfes necesgaiasque o trabalhador deficiente possa
exercer suas atividades; oferecimento de cursasdsage informatica, cujas implementacdes
podem ser, também, benéficos para a propria empresa

A inclusdo de trabalhadores deficientes traz belnsfitambém para o empregador, a
exemplo dos ganhos relacionados a imagem da em@rgaahos no ambiente de trabalho.
Segundo a pesquis@esponsabilidade social das empresas — percepcacodsumidor
brasileiro, realizada anualmente pelo Instituto Ethos, aratatédo de pessoas deficientes esta

em primeiro lugar entre as iniciativas que estimul@s pessoas a comprar mais produtos
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daquela empresa (Gil, 2002). Dessa forma, a cagfatde pessoas deficientes garante a
empresa beneficios significativos para sua imagénos ganhos no ambiente de trabalho sédo
referentes ao fortalecimento do espirito da equpdprma a promover maior produtividade,
principalmente, se a pessoa deficiente estiver @ funcdo que possa apresentar um bom
desempenho. No entanto, ainda h4 muito que avpacarue a inclusdo da pessoa deficiente
seja uma realidade para todos.

Diante do numero de brasileiros deficientes sdoc@®uos que se encontram
empregados. Segundo o Censo realizado pelo IBGED)J2no Brasil ha 24.5 milhdes de
pessoas deficientes. Destes, um milhdo exerce algiividade remunerada, mas somente
200 mil tém registro em carteira de trabalho (&000). Contudo, os empresarios ndo sao 0s
anicos responsaveis pela incluséo desta popul&;&aco principal esta no desenvolvimento
de politicas educacionais voltadas ao ensino dést&duos, pois a competicdo por um
emprego exige cada vez mais a formacdo escolanudan 1992). Os novos perfis
profissionais exigem, por parte do empregado, aogh e cooperagcao (Silva, 2000);
criatividade, versatilidade, lideranca e preparmpeabalhar em equipe (Aradjo, Escobal &
Ribeiro, 2006); manutencao de uma aparéncia (regoessoal) apropriada, aprendizagem de
novas tarefas, respostas as instrucées requerndasse engajando em comportamentos
inadequados (Rusch & Mithaug, 1980). Esses comperitos deveriam ser desenvolvidos ao
longo da vida académica do deficiente mental. Eamte, ndo € lembrado que a vida
académica deste individuo se encerra entre osl84aeos, devendo ser encaminhado para os
servicos de preparacdo para o trabalho (Goyos,)2001

Comportamentos que possibilitem interagcédo do D.Mambiente de trabalho ndo sao
desenvolvidos nos servigos de preparacdo paraballtica Programas de oficinas protegidas
nao estdo preparados para atender a esta necessidég] muitos deles, restringem-se ao
ensino de artesanatos, tapecarias, marcenaria kd @aRodrigues, 2001)Outro aspecto
negativo desses programas € que os treinamentosemcdora do ambiente natural de
trabalho (Tanaka & Rodrigues, 2003; Goyos & Arad006), dificultando a generalizacéo
dos comportamentos adquiridos no treinamento (@E&)i para a situacdo real (emprego).
(Goyos & Araujo, 2006). Em relacdo aos beneficiostrédino em situacédo de trabalho, os
resultados de Lattimore, Parson e Reid (2006) suggue autistas aprendem as tarefas mais
rapidamente em treinos em situacdes de traballhqudcem uma situacao de treino fora do
ambiente de trabalho. Silva (2000) e Rubim (2008¢udem a inadequacdo dos programas
oferecidos nas oficinas protegidas em relacao raetesisticas do deficiente mental. Mendes,

Nunes, Ferreira e Silveira (2004), ao analisarewe ndissertacdes (Costa, 1980; Ribeiro,
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1985; Santos, 1986; Costa, 1988; Cérdia, 1992;i€igv1993; Pacheco, 1997; Neves, 1999;
Velosa, 1999) que abordam estudos sobre programasofissionalizagédo de pessoas com
deficiéncia, identificam duas questdes relevantas @ processo de profissionalizacdo do
deficiente mental: qual a efetividade desses progsae como melhorar a qualidade do ensino
nesses programas. Os resultados destas andlisessleam a precariedade dos servigos
educacionais e dos treinamentos oferecidos aoelgicmental.

E urgente a reestruturacdo das condi¢cdes educaxioferecidas a esta populacio.
Segundo Sidman (1985), € necessario orientar oegsof acerca do processo de
aprendizagem, pois “... os deficientes sdo somentedas vérias classes de vitimas de nossas
concepgOes ultrapassadas” (p. 13). Nesse artigdme®i esclarece o fenbmeno da
aprendizagem-sem-erros, demonstrando a import@laciabservacdo das relacdes entre as
caracteristicas do comportamento e do ambientéamejamento de ensino. O professor deve
planejar contingéncias eficazes de forma a nao ipemue o aluno erre. Pois, para que
servem o0s erros dos alunos? A reprovagdo € a daaghs da falta de aprendizagem do
aluno ou da inabilidade de o professor ensinar? dasapossibilidades para minimizar os
problemas referentes a falta de preparo, tantcedertorios académicos (leitura e escrita)
como de comportamentos de interagdo, € o planetandenprogramas de ensino eficazes e
eficientes, pois para que o processo de inclusdcaetbnal se torne, de fato, uma realidade, é
necessdaria uma mudanca comportamental por padistéma de ensino e dos educadores.

1.6 Contribuicdes da Analise do Comportamento para 0 processo de ensinar e
aprender

Os conhecimentos produzidos pela Analise do Compamto, na década de 60 no
Brasil, possibilitaram o surgimento de procedimenapropriados para a elaboracdo de
programas de ensino de diferentes comportamentslida Bori foi uma das precursoras
dos estudos sobre programacdo de ensino deserwvateidBrasil, com base na Analise
Comportamental. Segundo Nale (1998), Carolina Bonuma das primeiras pesquisadoras a
produzir conhecimento sobre programacdo de ensmoo,qual o professor seleciona
comportamentos relevantes para serem propostos abjeib/os de ensino. Isto significa que
0 objetivo proposto deve ser significativamentevahte para a vida do individuo e ndo se
constituir apenas de informacdo. Botomé (1981) éxaum o conceito de “objetivo de

ensino”, substituindo a expressao “objetivo congrogntal” por “comportamentos-objetivo”.
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(Kubo & Botomé, 2001). Fundamentado na nocdo depootamento, Botomé (2008)
afirma que a descricdo das acfes dos alunos éciesté como objetivo de ensino, sendo
necessario explicitar “a relacéo entre o que oaafam e 0 ambiente no qual ele faz” (p. 111).
Dessa forma, o professor € responsavel por planejgimgéncias que possibilitem ao aluno
aprender: isso € ensinar.

Estudos baseados na Andlise do Comportamento lwoingin para o esclarecimento
do processo ensinar-aprender (Kubo & Botomé, 2B0igmé & Kubo, 2002). Segundo estes
autores, o ensinar se caracteriza pelas acdes adesgor, enquanto o aprender € o que
acontece com o aluno em funcao destas acdes. Ness8do, 0 ensinar pode ser definido
como “a relagéo entre o que o professor faz e wvafaprendizagem do aluno.” (Kubo &
Botomeé, 2001, p. 145). A Figura 2 apresenta umaeseptacdo esquematica do
comportamento de ensinar. A seta representa éoelatre os dois componentes da relacéo

(classe de resposta — situacao consequente).

SITUACAO CLASSE DE RESPOSTAS SITUACAO
ANTECEDENTE DO PROFESSOR CONSEQUENTE
* Objetivos de ensino Desempenho do aprendiz de
definidos (descrigao do acordo com objetivos
desempenho final do definidos pelo professor.

aprendiz ou de outras
concepcgoes deQuaisquer classes de
objetivos, do respostas do professof Outros desempenhos do
professor). aprendiz.

* Caracteristicas dos
aprendizes:
- capacidade de desempenho
inicial dos aprendizes;
- interesses;
- etc.

» Matérias e condicbes de
ensino.

Figura 2. Explicitacdo esquematica de componentes consgslidb comportamento de
“ensinar” para exemplificar como esses componeotestituem a relagdo (entre situacao
antecedente a uma classe de respostas, a pr@sse cle respostas e a situacao consequente a
essa classe de respostas), indicada pela setao &Bbtomé, 2001).

1 Falsos objetivos de ensino. Texto utilizado era @l Curso de Pés-Graduac&o de Psicologia da UFSC.
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O escopo tedrico da analise do comportamento tambimece condi¢cdes que
permitem ensinar o professor a planejar e avalggwtrabalho. Os principios da Analise do
Comportamento facilitam o manejo das condicbesndenar, pois possibilitam ao professor
compreender as relacdes que constituem o processnginar-aprender. Dessa forma, o
professor tem possibilidades de propiciar ao alasocontingéncias necessarias para o
fortalecimento de seu repertério, aumentando agibbade da relacdo que estd sendo
ensinada, promovendo, nesse sentido, condi¢cdegpara aluno lide mais efetivamente com
novos ambientes (Skinner, 1972a; Zanotto, 200@uisdo Cortegoso e Botomé (2002) “... €
fundamental que comportamentos apropriados possarsuat probabilidade de ocorréncia
aumentada e, comportamentos indesejaveis, tenhan psobabilidade de ocorréncia
reduzida” (p. 57). Dessa forma, é necessario reypeopor novas maneiras de ensinar.

A Contribuicdo para novas formas de ensinar senatigde estudos fundamentados
nos principios de equivaléncia de estimulos. Seguhel Rose (1993), “... relagbes de
equivaléncia implicam na ocorréncia de desemperdrosrgentes, de tal modo que o
individuo aprende mais do que foi explicitamentsireado” (p. 283). Para Barros (1996), o
termo equivaléncia se refere ao estabelecimenteeldgdes semanticas entre simbolos e
eventos. A equivaléncia estd no estabelecimentorgeespécie de relacdo semantica entre os
simbolos (palavras ou ndo) e 0s eventos ou coagumis esses simbolos se referéras
propriedades, correspondentes aos testes compaotts)epossibilitam avaliar se uma
discriminacdo condicional € uma relacdo de equinidé (1) reflexividade ou pareamento por
identidade € constatado por meio da relacdo camditique cada estimulo mantém consigo
mesmo (A-'?A/B—B/C—C/D—D); (2) simetria ou reversibilidade funcional é stada
pela bidirecionalidade das relagbes condicionais>sBAB—A); (3) transitividade, envolve
relacdes entre trés conjuntos, de tal forma qua cald¢do tenha um estimulo em comum,
isto €, se A>B e B—C, entdo resulta que-AC. Esse processo confirma a existéncia de uma
rede de rela¢Bes, demonstrando que quando umalde8es € ensinada, outras relagdes, ndo
diretamente ensinadas, podem emergir (Sidman &W,all982; Goyos, Lavoie & Vieira,
1993; Rossit, 2003; Zuliani, 2007).

Sidman (1971) foi um dos pioneiros na proposicédexecucdo de estudos sobre
equivaléncia de estimulos (Aiello, 1995; Matos &bidar, 1997; Medeiros, Antonakopoulu,
Amorim & Righetto, 1997a; Medeiros, Monteiro & Salv1997b; Melchiori, Souza & de
Rose, 1992; D’Oliveira, 1990; D’Oliveira & Matos993; Sidman & Cresson, 1973). O

12 As setas significam “produz” ou “resulta”.
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estudo de Sidman (1971) foi realizado com um jodeficiente mental severo, de 17 anos,
gue nao era capaz de responder a tarefas que emugdalavras escritas, mesmo ja sabendo
nomear objetos comuns (relacdo BD), escolher figama respostas a nomes orais dados pelo
experimentador (relacdo AB). Dessa forma, o expartm consistiu no ensino de vinte
classes, cada uma envolvendo uma palavra ditadguAtamente a figura (B) e a palavra
impressa (C) correspondente, por meio de um prnomsdo de escolha de acordo com o
modelo. Apds o0 ensino e sendo 0 sujeito capaz aleag com éxito, as tarefas auditivas
visuais, foram introduzidas sessfes de testesefdtados demonstram que novas relacdes
BC, CB e CD emergiram, confirmando, assim, que jeitseuformou classes de estimulos
envolvendo cada palavra impressa (C), juntamentesectivas figuras (B) e as palavras
ditadas (A), aléem da composicdo (D) destas. A RigBrapresenta uma representacao

esquematica do experimento de Sidman (1971).

A Palavras faladas

2\
/ \ D Palavras faladas pelo sujeitg

IEYTETT 3 T
B runnnsn C -------------- L]

=4

Figuras Palavras impressag

—) RelacGes aprendidassadeeinicio do estudo
—> Relagdes ensinadas

llllllllll* Relacaes testac

Figura 3. Diagrama do experimento realizado por Sidman (19R1gdeiros & Silva, 2002).

A metodologia derivada dos estudos de equivalétema demonstrado que sua
aplicacdo tem implicagGes educacionais importam@so economia no ensino. O treino de
algumas classes de respostas produz a emergénoigrds relacdes, além da possibilidade
de ser aplicado a individuos com diferentes nideigepertério (Aiello, 1995; Medeiros &
Silva, 2002; De Rose, 1993). Outros estudos demamsesta afirmativa, a saber: Hubner
(1990) realizou uma tentativa de estender o us@atadigma de equivaléncia (Sidmam,
1986) ao ensino de leitura. Também, Hibner e M&t893), em um primeiro estudo,

ensinaram trés palavras dissilabas e se propusevanificar se 0s sujeitos seriam capazes de
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parear outras trés novas palavras com as figurasspondentes. Neste novo conjunto, uma
das silabas era nova para o sujeito, embora adettas ndo o fossem. Com este estudo, as
autoras replicaram os resultados dos estudos daea8i@ Cresson (1973), demonstrando a
transferéncia para novas formas verbais.

Outros pesquisadores (Bastos, 2004; Albuguerqu@/;2Bampaio, 2007; Medeiros,
Santos, Stefani & Martins, 2007a; Medeiros, Vettgr&liemann, Kurban & Mateus, 2007b;
Haber, 2008) estendem o uso do paradigma de egunoralao ensino da leitura de sentencas
com compreensdo. Bastos (2004) utilizou o procedlinele discriminacdo condicional
(MTS) para ensinar leitura de frases com compr@easico criancas (entre 8 e 11 anos),
que apresentavam dificuldades na leitura. Foraneseptados estimulos experimentais
(silabas, palavras e frases faladas e impresdagjras [relativas as palavras e frases]), no
decorrer das fases experimentais: pré-testes,oreite relacdes condicionais, testes de
relacdes emergentes (equivaléncia e generalizaggm)s-testes. Durante o procedimento de
discriminagdo condicional o estimulo modelo (paawu frase impressa, ou figura) ficava
posicionado, numa cartela, sempre antes (a esqueéodaestimulos de comparacao (trés
palavras, ou frases impressas, ou figuras), os guam apresentados em posicoes diferentes,
separados do modelo por uma linha vertical. In6gacverbais e houve consequéncias
diferenciais para acertos e erros. Os resultadagram que todos os Ps leram as relacdes
condicionais (AB/AC). A maioria dos Ps formou a Bgléncia BC e todos demonstraram a
Equivaléncia CB. Também, os participantes nomeaxanfiguras correspondentes a essas
palavras (BD), leram as palavras (CD) e, foram zegpale ler novas palavras (C' D’). Os
testes e treinos das relacdes condicionais enaisedr faladas e figuras correspondentes
(rAB/AB), e das relacOes treinadas envolvendo #adeladas e frases impressas
correspondentes (AC) também foram promissores. #pealvis participantes formaram a
Equivaléncia BC (entre figuras e frases impressaa)maioria formou a Equivaléncia CB.
Também, a maioria nomeou as figuras das frases, (BO)s os participantes leram essas
frases (CD), leram novas frases, organizadas pelambinacdo de palavras (C” D”), e a
maioria leu outras novas frases, organizadas eelambinacdo de silabas (C”” D). Nos
testes apresentados um més depois, os Ps mantived@sempenho na leitura das mesmas
palavras, frases e a leitura generalizada dasrnpalawas frases novas.

Albuquerque (2007) foi outro pesquisador que wilips pressupostos teodricos do
paradigma de equivaléncia para ensinar frases cstagpor trés palavras (um pronome, um
substantivo e um adjetivo). Participaram desta yisaqcinco alunos de uma 22 série do

Ensino Fundamental. Foram ensinadas as relacbese ABC e testadas relacbes de
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equivaléncia, nomeacao oral e leitura generalizipalavras (Generalizacao 1), de frases
com duas palavras (Generalizagéo Il e Ill) e dsesacom trés palavras (Generalizagéo V).
No ensino, o critério de acertos era de 100%, ata béoco de tentativas, com consequéncias
diferenciais. Como estimulos experimentais foraitizatios estimulos auditivos (silabas, de

palavras e de frases) e visuais (silabas, de palavde frases, e figuras). O procedimento foi
aplicado por meio de cartelas de papel cartdo,uah fgram perfuradas e arrumadas por

blocos em pastas classificatdrias. Os resultads$ram que no Teste de Generalizacao I, trés
participantes leram prontamente as novas palaM@sTestes de Generalizagao Il e lll, todos

0s participantes leram as novas frases com duasrpal No Teste de Generalizagéo IV,

apenas dois participantes leram outras novas fiasestrés palavras. O resultado de outro
teste, apds 30 dias, mostrou que trés Ps leramlagas de generalizacdo; dois mantiveram a
leitura generalizada de frases com duas palavege®as um manteve a leitura generalizada
de frases com trés palavras.

J4, Sampaio (200@nsinouleitura de sentencas com compreens® meio de um
software especifico a dez alunos (cinco da pré-escola e dilacensino fundamental). Foram
utilizados trés conjuntos de estimulos: “A” (deses)h“B” (palavras maiusculas) e “C” (palavras
mindsculas), para ensinar as relagbes condiciokBis AC e testes BC/CB. No treino por
encadeamento eram usadas trés sentencas difeldatpameira tentativa, a palavra “UM”, por
exemplo, era apresentada na “area de escolha”. dgumds, duas palavras eram apresentadas
simultaneamente na tela e o participante deveciartem uma delas e depois, na outra. Caso as
palavras fossem ordenadas corretamente, a mesrsagé@mcia anterior era apresentada, e a
mesma configuracdo de palavras era reapresentag@sgdes diferentes na “area de escolha”.
Caso a resposta fosse diferente da programada, estairecia por 3s e uma nova configuracao de
palavras era apresentada, lado a lado na “arescdéha”. Apds o ensino da linha de base, testes
de producao de sequéncias e de conectividade glamadms para verificar a emergéncia de seis
novas sentencas (exceto Estudo 1), a partir dami@oacdo das palavras ensinadas
anteriormente. Ao final do experimento foi apreadntaos Ps, um teste de compreensao de
leitura com novas frases. Nos dois primeiros estuddos os Ps responderam consistentemente
aos testes e leram as novas sentengcas com congweblassEstudo 3, um participante construiu
as seis novas sentencas prontamente. Nenhum jpentieileu com compreensao aos testes finais
de leitura. No Estudo 4, trés participantes cofrstnu duas novas sentencas prontamente e um
participante ndo respondeu aos testes de conexte/idDois participantes responderam aos testes
de leitura com compreensdo. No Estudo 5 dois fjaatites construiram quatro novas sentencas

prontamente. Nos Estudos 3 e 5 os participantesasponderam aos testes de nomeacao oral.
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Os estudos de Medeiros e cols (2007a/b) demongjueno ler e escrever palavras e
identificar nameros sdo classes de estimulos ecguies, de forma que o0 ensino
independente destas classes facilita a leitura @mmpreensao de frases. Em uma primeira
pesquisa Medeiros e cols (2007a) ensinaram 12 sldeouma primeira série do ensino
fundamental, por meio de um procedimento de discagéo condicional por exclusdo. Os
estimulos experimentais foram palavras dissilatmsiimeros (1, 2, 3) e os numerais (UM,
DOIS, TRES). Os dados demonstram a ocorréncia dendigagem sem erro das relacdes
ensinadas para todos os Ps, exceto para um (Pa®)tpas de testes das relacdes BC/CB,
os Ps estabeleceram as equivaléncias. No testeldeSes C'D, os Ps leram 0s agrupamentos
(palavras e niumeros), bem como as expressoes detipacdo. J& em uma segunda pesquisa
Medeiros e cols (2007b) ensinam o comportamenterdealavras e nUmeros separadamente
e depois testam a emergéncia da leitura de fragespostas por numeros e palavras
ensinadas, com 13 criancas da 12 série do engidariiental. Neste estudo foi realizado um
procedimento de escolha de acordo com o modelonmo do Software Mestre®. Os
estimulos experimentais foram: nameros, numerdisn/Llima, 2/dois/duas, 3/trés, 4/quatro,
5/cinco, 6/seis, 7/sete, 8loito, 9/nove), quantdadl a 9) e 18 palavras (substantivos
concretos) dissilabasO programa envolveu a insercdo de testes iniciaidinais @24
palavras/digrafos)pré e pos-testes, testes de equivaléncia de rpajateste de agrupamento
(numeros/numerais mais palavras) e testes de é@piva de agrupamento. Os resultados mostram
que dos 13 Ps, somente ddisl(e P2)hndo demonstraram os comportamentodedee escrever e
identificar os estimulos ensinados. Nos testesqigvaléncia rBC/rCB, os Ps leram com
compreensao e nos testes dos agrupamentos lerdnasas compostas por palavras e
nameros. Os pesquisadores demonstram a emergé@neiduda de frases em situacao de teste
e comprovam que o ensino independente das classestinulos (palavras e numeros)
facilita a emergéncia de leitura com compreensao.

Haber (2008) ampliou o ensino de leitura com coensé@o, ao trabalhar com classes
gramaticais (frases compostas por pronome demawsiraubstantivo, adjetivo e verbo
intransitivo). Este autor investigou se ap0s osnase ocorreria a leitura de relagbes
equivalentes (palavras impressas e figuras e \ecgay, e se haveria leitura generalizada. Os
estimulos auditivos (A) foram (silabas, palavrésses faladas), e os estimulos visuais (B/C)
foram (silabas, palavras, frases e figuras queseptam palavras e frases). Foram realizados
treinos de discriminagdes condicionais entre pakdfrases faladas e figuras (relacbes AB) e
silabas/palavras/frases faladas e estimulos inggéssacoes ACs, ACp e ACf). Ao final de

cada sessdo, os participantes recebiam brindesdweari O estudo consistiu de cinco fases
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experimentais: Fase | (palavras com funcdo sulpstdntFase Il (frases formadas por
palavras [substantivos e adjetivos]); Fase Il s#sa que continham o pronome
demonstrativo); Fase IV (frases com verbos intteas); Fase V (retencdo do desempenho
aprendido durante o experimentoSomente um participante ndo leu os estimulos
apresentados na linha de base. Todos o0s partiegpaapresentaram a leitura com
compreensao em pelo menos uma das fases envolvers#s. J4, nas Etapas de leitura
Generalizada, os participantes apresentaram lgjemaralizada parcial ou auséncia de leitura
recombinativa, exceto um participante que apreseb®®% de acertoO autor sugere 0 uUso
de outros estimulos experimentais a exemplo daseadagramaticais (artigos, advérbios,
verbos transitivos diretos e objetos diretos) paeasino de frases.

Procedimentos de equivaléncia de estimulos taml#musados para o ensino de
conceitos matematicos. Rossit (2003) desenvolvavadiou um curriculo para ensinar 11
pessoas D.M a manusear dinheiro. O procedimentendmo foi conduzido por meio do
programa computacional Mestre®. Os resultados dguyiea demonstraram a eficiéncia do
curriculo e de procedimentos informatizados. Seguddso (1999), o computador pode ser
utilizado como instrumento na luta contra o abandera exclusédo escolar. Goyos (2000),
Dube e Macllvane (1989) citam a precisao e a efiée como vantagem na utilizagdo do
computador principalmente em pesquisas que beaefia processo de ensinar e aprender.
Goyos (2000) retoma estes dois aspectos explicgndose obtém qualidade na preciséo,
tanto no material apresentado quanto nas respdetaprendiz. Outros pontos sdo citados
pelo autor como benéficos: os registros sédo feitiematicamente, dessa forma, o educador
tem mais tempo para atender os alunos; a indepeiadgor parte dos alunos; os resultados
podem ser impressos imediatamente apds a conctissidarefas, facilitando a anadlise e
interpretacdo dos resultados. Monteiro & Medei&i¥)Q) ensinaram relacdes de equivaléncia
(numero e quantidade) a criancas da pré-escolanpmr de um procedimento de escolha de
acordo com o modelo. Os participantes foram diasgliem dois grupos (um dos grupos era o
Experimental). O comportamento de contar oralméoieensinado apenas para o Grupo
Experimental. Foram utilizados estimulos impregadsneros, palavras e figuras) e auditivos
(ditado) na etapa de ensino/treino. Para verificafeito da contagem oral os grupos foram
submetidos a condi¢des diferenciadas de testeefddtados mostram que os Ps do grupo
experimental obtiveram um percentual superior aR® do grupo de controle. Os testes de
generalizacdo foram realizados por meio de um jdgodominé. O ensino de novos
repertorios € uma parcela das contribuicbes deegnmentos baseados na Analise do

Comportamento.
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A tecnologia comportamental é benéfica, tambéma pareducdo de comportamentos
inadequados a alunos que apresentam deficiéncitah®au dificuldades de aprendizagem.
A pesquisa de Fornazari, Goyos, Camargo, Grandezerra (2001) investigou em quatro
D.M. os efeitos do procedimento de reforcamenterdiicial de respostas alternativas (DRA),
acoplado a esquemas de razdo fixa (FR) e de ildevasiavel (VI) em situagdo analoga de
trabalho para a reducdo de comportamentos inadesiuiadi utilizado um treinamento de trés
tarefas de emparelhamento por amostra “para awidrabilidades dos sujeitos em colocar
um carpete em cada uma das trés amostras e péea av@mparelhamento por cor ou forma”
(p. 670). Os resultados demonstraram que o proegdimfoi eficiente no controle dos
comportamentos inadequados. Segundo os autoresie¥DBados reforcam a nocdo que o
desempenho no trabalho contribui marcadamente panm@ducdo de comportamentos
inadequados na situacdo de trabalho” (Fornazariok, 2001, p. 671). Estes estudos
demonstram uma parcela das contribuicbes da Andbs€omportamento no processo de
ensinar e aprender.

Em decorréncia do que foi exposto, produzir um @G que ensine palavras,
nameros, numerais, cores, quantidades e frasesostasppor estes estimulos a pessoas
deficientes mentais que estdo em processo de sogres mercado de trabalhe,partir dos
principios da Anélise do Comportamento é cienti@ccialmente relevante. Segundo Goyos
(1995, p. 51), “é preciso dispor de outras condigde ensino ao deficiente mental, caso se
pretenda profissionalizar o aluno”. Tanaka e Ragh$y(2001) afirmam a necessidade do
D.M. desenvolver outros comportamentos que favonegaexercicio profissional. Goyos,
Manzini, Carvalho, Balthazar e Miranda (1989) rtasa 0 desenvolvimento da autonomia
do D.M. como um dos objetivos da formacéo profisaidevitar que o deficiente se torne
uma pessoa dependente” e, ainda, “evitar que a@wafia mental seja condicao incapacitante

para o trabalho” (p. 59).
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2

PROCESSO DE OBTENCAO DE DADOS PARA ELABORAR E AVALI AR A
EFICIENCIA DE UM PROGRAMA PARA ENSINAR PALAVRAS, NU MEROS,
NUMERAIS, QUANTIDADES, CORES E FRASES COMPOSTAS POR ESTES
ESTIMULOS A PESSOAS DEFICIENTES MENTAIS QUE ESTAO E M PROCESSO
DE INGRESSO NO MERCADO DE TRABALHO

2.1 Primeira etapa do processo de obtencéo de dadb&todo geral

Nesta pesquisa, o programa de ensino de classEsrgmrtamentos foi planejado por
meio de dois experimentos. O 1° experimento cond¢oclasses de estimulos experimentais
compostas por um Unico elemento de cada>ve2 2° experimento foi composto pelo
agrupamento/frases das classes de estimulos egpéaisrensinadas no 1° experimento. Os
dois experimentos foram realizados por meio de rsesu computacionais, mais
especificamente, eoftwareMestre®* (1° Experimento) e de usoftwarede apresentacao
(2° ExperimentQ)

Para escolha dos estimulos foi realizada uma csaweformal com cada participante
(P) na qual foram formuladas algumas perguntagiogladas as suas atividades cotidianas
como, por exemploo que faz na escola, qual o time preferido, qualsica preferida, etc.
As respostas possibilitaram a pesquisadora conloegpiverso vocabular dos Ps e definir as
classes de estimulos experimentais que fizerane parfPrograma de ensino. Ao terminar a
conversa, transcreveram-se todas as palavras tasicreomo nomes de objetos, que,
presumivelmente, faziam parte do vocabulério dosABaunidades minimas (silabas) destas
palavras foram recombinadas, formando, assim, paawmonossilabas, dissilabas e
trissilabas. O critério de utilizacdo de palavrasnassilabas e dissilabas foi utilizado,
também, para escolha dos estimulos numéricos.

Dessa forma, foram selecionados como estimulosriexg@tais trés conjuntos de
comportamentos, definidos como classe de estimulagnéricos, composta por trés
subclasses de estimulos (NGmeros [1, 2 e 3], Nusnfdl, DOIS, TRES] e Quantidades
[e], [ee], [#ee]); Palavras/Substantivos concretos (FACA, PATODOR e Cores/Adjetivos
(ROSA, PRETO, ROXO). Cada uma dessas classes ieutstfez parte de uma etapa do
procedimento.

13 Nameros ou numerais ou quantidades ou palavrasres.c
14 Goyos e Almeida (1994).
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Sendo assim, 0 1° experimento constou de quatpa®tdestes Inicidl (Etapa |

[Tabela 5]), Ensino das Classes de Estimulos Nwogr{Etapa Il), Ensino das Classes de

Estimulos Palavras/Substantivos (Etapa Ill), Endia® Classes de Estimulos Cores/Adjetivos

(Etapa IV): As Etapas (ll, lll e IV) se subdivideem trés fases: Linha de Base (LB),

Ensino/Exclus&8 (Ens) e Equivaléncia (Equiv). Nessas fases forarasentadas aos Ps as

classes de estimulos descritas anteriormente. Aeldalh apresenta a sequéncia da

programacao de ensino do 1° Experimento.

TABELA 1. Sequéncia das Etapas, Fases, relacdes e respagidas aos participantes do
Programa de Ensino das classes de estimulos Badérimento

TABELA 1.1 Relacdo da sequéncia de apresentacdo das classssirdalos no Teste

Inicial (Etapa I) do Experimento 1.

ETAPA | — TESTE INICIAL RELACAO RESPOSTAS EXIGIDAS
Apresentacao de nimeros impressos (B) como estimulo BD
modelo. Nomear (D) namero.
Apr’esenta(;ao de quantidades impressas (B) como BD Nomear (D) quantidade.
estimulo-modelo.
Apresenta(;_é\o de numerais escritos (C) como estimulo cD Nomear (D) numeral.
modelo (Leitura expressiva).
Apr,eselntagég <Ije palgvras/substa_ntivos escritaqi@y c cD Nomear/ler (D)
estimulo-modelo (Leitura expressiva). palavra/substantivo.
Apresent{:\géo de figuras correspondentes a umagor|( BD Nomear (D) cor.
como estimulo-modelo.
Aprfesentaqéo de pal_avras/adjetivps escritas (Cpbcom cD Nomear/ler (D) palavra/adjetivo.
estimulo-modelo (Leitura expressiva).
Apresentacdo de agrupamento/frases compostas po
numeral e substantivo (C) como estimulo-modelo CD Nomear/ler (D) frase.
(Leitura expressiva).
Apresentacdo de agrupamento/frases compostas po
numeral, substantivo e adjetivo (C) como estimulo- CD Nomear/ler (D) frase.

modelo (Leitura expressiva).

!> programado por meio dmftwarede apresentacéo
'® Denominada a partir de agora de Ensino (Ens).
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TABELA 1.2 Relagdo da sequéncia de apresentacdo da classdmdel@s numéricos
na Etapa Il (Fases de Linha de Base, de Ensinai&kel e de Equivaléncia) do

Experimento 1.

ETAPA Il - ENSINO DAS CLASSES DE RELACAO RESPOSTAS EXIGIDAS
ESTIMULOS NUMERICOS
Fase de Linha de Base (LB)
Apresentacao de ndmeros impressos (B) como estimulo BD Nomear (D) namero.
modelo.
Apresentacdo de quantidades impressas (B) como BD Nomear (D) quantidade.

estimulo-modelo.

Apresentacdo de numerais escritos (C) como estimulo CD

modelo (Leitura expressiva).
Fase de Ensino/Excluséo

Apresentacao de numeros falados de bolinhas (Apca
estimulo-modelo (Compreenséo auditiva).

Apresentacdo de numerais falados (A) como estimul
modelo (Leitura receptiva).

Apresentacao de numerais falados (A) como modelo
(Ditado com resposta construida/ CRMTS).

Apresentacdo de numerais escritos (C) como modeld
(Copia com resposta construida/CRMTS).

Fase de Equivaléncia

Apresentacdo de figuras, numeros ou quantidades
como estimulo-modelo (Leitura com compreensao).

Apresentacao de numerais escritos (C) como
estimulo-modelo (Leitura com compreensao).

AB
AC
AE

CE

(B)BC

CB

Nomear/ler (D) numeral.

Escutar, repetir, apontar (B)
quantidade.

Escutar, repetir, apontar/ler
(C) numeral.

Escutar, repetir,
apontar/montar (E) numeral.

Escutar, repetir,
apontar/montar (E) numeral.

Apontar (C) numeral.

Apontar (B) figura/nimero ou
quantidade.
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palavras/substantivos na Etapa lll (Fases de Ldeh8ase, de Ensino/Exclusédo e de

Equivaléncia) do Experimento I.

ETAPA IIl — ENSINO DAS CLASSES DE

ESTIMULOS PALAVRAS (SUBSTANTIVOS RELACAO RESPOSTAS EXIGIDAS
CONCRETOS)
Fase de Linha de Base (LB)
Apresentacao de figuras (B) como estimulo-modelo. BD Nomear.
Apresentacdo de palavras escritas (C) como estimulo CD Nomear.
modelo (Leitura expressiva).
Apresentacao de palavras faladas (A) como modelo AE Escutar, apontar{ montar (E)
(Ditado com resposta construida/ CRMTS). palavra/substantivo.
Apresentacado de palavras escritas (C) como modelo CE Escutar, apontar{ montar (E)
(Cépia com resposta construida/CRMTS). palavra/substantivo.
Fase de Ensino/Excluséo
Apresentacdo de nomes falados da figura (A) como Escutar, repetir, apontar (B)
estimulo-modelo (Compreenséo auditiva). AB figura.
Apresentacao de palavras faladas (A) como estimulg- Escutar, repetir, apontar/ler
modelo (Leitura receptiva). AC (C) palavra/substantivo.
AE Escutar, repetir,
Apresentacado de palavras faladas (A) como modelo apontar/mo?wtar (E)
(Ditado com resposta construida/ CRMTS). palavra/substantivo.
Apresentacado de palavras escritas (C) como modelo CE Escutar, repetir,
CoDi i ruida/CRMTS apontar/montar (E)
(Copia com resposta construi ). palavra/substantivo.
Fase de Equivaléncia
Apresentacdo de figuras (B) como estimulo-modelo BC Apontar (C)
(Leitura com compreens&o). palavra/substantivo.
Apresentacdo de palavras escritas (C) como estimulo CB Apontar (B) figura.

modelo (Leitura com compreenséo)
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TABELA 1.4 Relacdo da sequéncia de apresentacdo da classestideul@s
cores/adjetivos na Etapa IV (Fases de Linha de ,BdseEnsino/Exclusdo e de

Equivaléncia) do Experimento I.

ETAPA IV — ENSINO DAS CLASSES DE

ESTIMULOS CORES (ADJETIVOS) RELAGAO | RESPOSTAS EXIGIDAS
Fase de Linha de Base (LB)
Apresentacao de figuras (B) como estimulo-modelo. BD Nomear.
Apresentacao de palavra escrita (C) como estimulo- CD Nomear.
modelo (Leitura expressiva).
Apresentacdo de palavras faladas (A) como modelo AE Escutar, apontar/montar (E)
(Ditado com resposta construida/ CRMTS). palavra/substantivo.
. CE Escutar, tar/ t E
Apresentacado de palavras escritas (C) como modelo seutar, apomarmontar ©
s ; palavra/substantivo.
(Copia com resposta construida/CRMTS).
Fase de Ensino/Excluséo

Apresentacdo de nomes falados da figura/cor (A)ocpm Escutar, repetir, apontar (B)
estimulo-modelo (Compreenséo auditiva). AB figura.
Apresentacado de palavras/cor faladas (A) como Escutar, repetir, apontar/ler
estimulo-modelo (Leitura receptiva). AC (C) palavra/substantivo.

N AE Escutar, repetir,
Apresentacado de palavras/cor faladas (A) como rodgl

. i apontar/montar (E)

(Ditado com resposta construida/ CRMTS). palavra/adjetivo.
Apresentacao de palavras/cor escritas (C) como lmode CE Escutar, repetir,
CoDi i truida/CRMTS apontar/montar (E)
(Copia com resposta construi ). palavra/adjetivo.

Fase de Equivaléncia
Apresentacdo de figura (B) como estimulo-modelo BC Apontar/ler (C)
(Leitura com compreensa palavra/adjetivc
Apresentacao de palavras escritas (C) como estimulo CB Apontar (B) figura/cor.

modelo (Leitura com compreensao).
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A Tabela 2 apresenta a sequéncia da programaggusohe® do 1° experimento,
especificando as classes de estimulos apresemtiadeasda Etapa e Fase do programa.

TABELA 2. Sequéncia das Etapas e Fases do Programa d® Hasirtlasses de estimulos
do 1° Experimento, com especificacdo das classesems, numerais e quantidades;
palavras; cores e testes inicial e final.

Sequéncia do Procedimento Classes de Estimulos
NUmeros, Palavras
N° Exp. | Etapas Fases Numerais e (Substantivos Cores (Adjetivos)
Quantidades Concretos)
| Teste Classes de estimulos apresentadas no decorrer dos dois experimentos
Inicial (Tabela 5)
LB 1,2, 3/ UM, DOIS,
TRI*ES/go), (o0), (oo:)
1,2,3/UM, DOIS,
I ENSINO TRES/ (), (ee) ,
(oo00)
)
= 1, 2, 3/ UM, DOIS,
qC,) EQUIV. TRESI/(s), (e0), (see)
j= B FACA - PATO —
’qg_ DEDO
x * FACA - PATO -
1 *
:_! ENSINO DEDO
- FACA - PATO —
EQUIV. DEDO
LB ROSA - PRETO -
ROXO X
* ROSA - PRETO -
v &
ENSINO ROXO
ROSA - PRETO -
EQUIV. ROXO
" Nas Etapas II, Ill e IV o ensino da segunda (2/D@éS PATO; PRETO) e terceira

(3/TRESkee; DEDO; ROXO) subclasse de estimulos foi por meioptocedimento de
exclusao.

O 2° experimento foi constituido por nove frasespostas pelas classes de estimulos
experimentais (palavras) ensinadas no 1° Experonemh numeral (UM, DOIS ou TRES),
um substantivo concreto (FACA, PATO ou DEDO) e udjevo (ROSA, PRETO ou
ROXO). O procedimento foi subdividido em quatrope® (Tabela 4): Ensino das Classes de
Estimulos Frases (Etapa 1), Ensino das Classesstimidos Frases (Etapa Il), Ensino das
Classes de Estimulos Frases (Etapa lll), Testé (iEtapa 1V). As Etapas I, Il e Il foram
compostas por trés fases: LB, Ensino e Equivaléseiado que apoés a fase de ensino (Etapa
Il e lll - Frases 2 e 3) foram incluidas duas semaleitura (rCD). Na primeira sonda (Frase
2) foram apresentadas as frases: DUAS FACAS ROIIOIS PATOS ROSA - DOIS
DEDOS ROSA, na segunda sonda (Frase 3) foram apaelses as frases: TRES FACAS



64

PRETAS - TRES PATOS PRETOS - TRES DEDOS PRETOStab& |V foi composta por
todas as classes de estimulos apresentadas nosxg@ementos. O procedimento foi
realizado, somente, por meio doftware de apresentacdo, poisSoftware Mestre® nao
possibilitou a programacéo de frases que contivess#s palavras dissilabas. A sequéncia do

2° experimento pode ser vista na Tabela 3.

TABELA 3. Sequéncia das Etapas, Fases, relacdes e respagidas aos participantes do
Programa de Ensino das classes de estimulos Bg@rimento

TABELA 3.1 Relacdo da sequéncia de apresentacdo das classstndglos frases 1
na Etapa | (Fases de Linha de Base, de Ensino/acle de Equivaléncia) do
Experimento II.

ETAPA | - ENSINO DAS CLASSES DE N
ESTIMULOS FRASES RELAGAO RESPOSTAS EXIGIDAS

Fase de Linha de Base (LB)

Apresentacdo de frases/figuras (B) como estimulo- BD Nomear.
modelo.
Apresentacdo de frases escritas (C) como estimulo- CD Nomear.
modelo (Leitura expressiva).
Apresentacao de frases escritas (C) como modelo CE E;(;l\itrzrs, /;gggtar/montar &)
(Copia com resposta construida/CRMTS). P ’
Apresentacao de frases faladas (A) como modelo AE Ejgcraaré/?rgzztar/montar ®)
(Ditado com resposta construida/ CRMTS). ’

Fase de Ensino/Excluséo
Apresentacdo de frases faladas da figura (A) como Escutar, repetir, apontar (B)
estimulo-modelo (Compreenséo auditiva). AB figura.

Apresentacao de frases faladas (A) como estimulo

Escutar, repetir, apontar/ler

modelo (Leitura receptiva). AC (C) palavra/frase.
Apresentacao de frases escritas (C) como modelo CE E;(;l\itrzrs, /;gggtar/montar &)
(Copia com resposta construida/CRMTS). P ’

AE Escutar, apontar/montar (E
Apresentacao de frases faladas (A) como modelo palali/ras/frgse ®
(Ditado com resposta construida/ CRMTS). '

Fase de Equivaléncia

Apresentacao de figuras/frases (B) como estimulo- BC Apontar (C) frase.
modelo (Leitura com compreensao).
Apresentacao de frases escritas (C) como estimulo- CB Apontar (B) figura/frase.

modelo (Leitura com compreenséo)
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na Etapa Il (Fases de Linha de Base, de Ensinai&xal e de Equivaléncia) do

Experimento II.

ETAPA Il - ENSINO DAS CLASSES DE

ESTIMULOS FRASES RELACAO RESPOSTAS EXIGIDAS
Fase de Linha de Base (LB)
Apresentacao de frases/figuras (B) como estimulo- BD Nomear.
modelo.
Apresentacao de frases escritas (C) como estimulo- CD Nomear.
modelo (Leitura expressiva).
Apresentacao de frases escritas (C) como modelo CE E;;J/trzrs, /ggggtar/montar &)
(Copia com resposta construida/CRMTS). P ’
Apresentacao de frases faladas (A) como modelo AE E;lcatj/t?aré/?rgzgtar/montar ®)
(Ditado com resposta construida/ CRMTS). '
Fase de Ensino/Excluséo
Apresentacdo de frases faladas da figura (A) como Escutar, repetir, apontar (B)
estimulo-modelo (Compreenséo auditiva). AB figura.
Apresentacao de frases faladas (A) como estimulor Escutar, repetir, apontar/ler
modelo (Leitura receptiva). AC (C) palavra/frase.
Apresentacdo de frases escritas (C) como estimulo- CD Nomear.
modelo (Leitura expressiva) sondas de leitura.
Apresentacao de frases escritas (C) como modelo CE E;(;ldtrzrs, /;gggtar/montar &)
(Copia com resposta construida/CRMTS). P ’
AE Escut tar/ tar (E
Apresentacao de frases faladas (A) como modelo pjlgi/?aré/?rgzg ar/montar (E)
(Ditado com resposta construida/ CRMTS). ’
Fase de Equivaléncia
Apresentacdo de figuras/frases (B) como estimulo- BC Apontar (C) frase.

modelo (Leitura com compreensao).

Apresentacdo de frases escritas (C) como estimulo-

modelo (Leitura com compreenséo)

CB

Apontar (B) figura/frase.
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TABELA 3.3 Relacdo da seqiiéncia de apresentacdo das classsSndglos frases 3
na Etapa lll (Fases de Linha de Base, de Ensinb/&xc e de Equivaléncia) do
Experimento II.

ETAPA IIl - ENSINO DAS CLASSES DE ]
ESTIMULOS FRASES RELAGAO | RESPOSTAS EXIGIDAS

Fase de Linha de Base (LB)

Apresentacdo de frases/figuras (B) como estimulo- BD Nomear.
modelo.
Apresentacdo de frases escritas (C) como estimulo- CD Nomear.
modelo (Leitura expressiva).
Apresentacao de frases escritas (C) como modelo CE E;(;l\itrzrs, /;gggtar/montar &)
(Copia com resposta construida/CRMTS). P ’
Apresentacao de frases faladas (A) como modelo AE E;&lcrelaré/?rgc;reltar/montar E)
(Ditado com resposta construida/ CRMTS). ’

Fase de Ensino/Excluséo
Apresentacdo de frases faladas da figura (A) como Escutar, repetir, apontar (B)
estimulo-modelo (Compreenséo auditiva). AB figura.

Apresentacao de frases faladas (A) como estimulo
modelo (Leitura receptiva).

Escutar, repetir, apontar/ler
(C) palavra/frase.

Apresentacao de frases escritas (C) como estimulo- CD Nomear.
modelo (Leitura expressiva) sondas de leitura.

AC

Apresentacao de frases escritas (C) como modelo CE Ej;’/tgs’ /ggggtar/montar &)
(Copia com resposta construida/CRMTS). P ’
AE Escutar, apontar/montar (E
Apresentacao de frases faladas (A) como modelo palali/ras/frgse ®
(Ditado com resposta construida/ CRMTS). '
Fase de Equivaléncia
Apresentacdo de figuras/frases (B) como estimulo- BC Apontar (C) frase.
modelo (Leitura com compreensao).
Apresentacao de frases escritas (C) como estimulo- CB Apontar (B) figura/frase.

modelo (Leitura com compreenséo)
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TABELA 3.4 Relacédo da sequéncia de apresentacdo das classs$naglos no Teste
Final (Etapa IV) do Experimento II.

ETAPA IV — TESTE FINAL RELACAO RESPOSTAS EXIGIDAS
Apresentacdo de nimeros impressos (B) como estimulo BD
modelo. Nomear (D) namero.
Apr’esenta(;ao de quantidades impressas (B) como BD Nomear (D) quantidade.
estimulo-modelo.
Apresenta(;_é\o de numerais escritos (C) como estimulo cD Nomear (D) numeral.
modelo (Leitura expressiva).
Aptr’eselntagég <Ije pl)_al_iwras/substa_ntivos escritaqi@y c cD Nomear/ler (D)
estimulo-modelo (Leitura expressiva). palavra/substantivo.
Apresentacado de palavras/adjetivos escritas (Cpcom cD Nomear/ler (D)

estimulo-modelo (Leitura expressiva). palavra/adjetivo.
Apresentacao de agrupamento/frases compostas po
numeral, substantivo e adjetivo (C) como estimulo- CD
modelo (Leitura expressiva).

Nomeatr/ler (D) frase.

A Tabela 4 apresenta a sequUéncia da programac@&msieo do 2° Experimento,
especificando os agrupamentos e as classes dallestiapresentados em cada Etapa e Fase

do programa.
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TABELA 4. Sequéncia das Etapas e Fases do Programa de HEusig® Experimento,
especificando as frases e as classes de estimulogi(os e numerais; palavras e cores)

Sequéncia do Procedimento Classes de Estimulos
Exp. | Etapas Fases Frases
93 UMA FACA ROSA
T LB UM PATO ROSA
S E UM DEDO ROSA
2= g . UMA FACA ROSA
3 o g ENSINO UM PATO ROSA
& o0 UM DEDO ROSA
0 oG SONDAS Neste agrupamento néo houve a apresentacéo de
° 8 < DE sondas de leitura.
£° % | LEITURA
5= UMA FACA ROSA
0 g EQUIV. UM PATO ROSA
UM DEDO ROSA
98 DUAS FACAS PRETAS
R LB DOIS PATOS PRETOS
g E DOIS DEDOS PRETOS
=R X DUAS FACAS PRETAS
3o g ENSINO DOIS PATOS PRETOS
2 £o¢ DOIS DEDOS PRETOS
g 9 Qs SONDAS DUAS FACAS ROSA
= o885 DE DOIS PATOS ROSA
8 £ ° ® | LEITURA DOIS DEDOS ROSA
n 5 3 DUAS FACAS PRETAS
& - EQUIV. DOIS PATOS PRETOS
- DOIS DEDOS PRETOS
98 TRES FACAS ROXAS
34 LB TRES PATOS ROXOS
£E2 TRES DEDOS ROXOS
=R X TRES FACAS ROXAS
§ ot g ENSINO TRES PATOS ROXOS
=02 TRES DEDOS ROXOS
L oE SONDAS TRES FACAS PRETAS
°&8s DE TRES PATOS PRETOS
= : ® | LEITURA TRES DEDOS PRETOS
5 TRES FACAS ROXAS
-1 EQUIV. TRES PATOS ROXOS
= TRES DEDOS ROXO0S
(]
g = Todas as classes de estimulos presentes nos Ezptosi e Il
= c | Teste Final’
(I
=

’ Nas Etapas |, Il e Il o ensino da segunda (UM PAROSA; DOIS PATOS PRETOS;
TRES PATOS ROXOS) e terceira (TRES DEDOS ROSA; TREDOS PRETOS;
TRES DEDOS ROXOS) frase foi por meio do procedimnet# exclusao.

2.1.2 Procedimento de selecdo dos participantes

" Realizado seis meses ap6s o termino do procedindenénsino.
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Os Ps foram selecionados por meio dos resultadeplimcio de um teste iniciabe
leitura de palavras e de fraSksle identificacdo de nimeros, numerais, quantsladeomeacéo
de cores, conforme pode ser visto na Tabela 5it€iorde escolha dos Ps foi a apresentacdo de
um percentual de respostas corretas, entre zefomibcento. A identificagdo de numeros e
guantidade de bolinhas também fez parte do tesfaliimas nédo foi utilizada como critério de

escolha porgque a porcentagem de acertos ja emdelev

TABELA 5. Sequéncia de apresentacao, tipo e niumero de aedesn das classes de
estimulos experimentais no teste inicial.

Classes de estimulos

Sequéncia de Tipos Quantidade
apresentacao
a) Numeros 1,23 3
b) Numerais um, uma, dois, duas, trés 5
c) Quantidades o), (ve), (e00) 3
d) Palavras Faca, Pato, Dedo 3
(substantivos)
e) Palavras Rosa, Preto, Roxo 3
(adjetivos)
f) No*mea(;ao de 3
cores
g) Frases [UMA FACA, UM PATO, UM DEDO, DUAS FACAS, 18

DOIS PATOS, DOIS DEDOS, TRES FACAS, TRES
PATOS, TRES DEDOSJUMA FACA ROSA, UM
PATO ROSA, UM DEDO ROSA, DUAS FACA
PRETAS, DOIS PATOS PRETOS, DOIS DEDO®S
PRETOS, TRES FACAS ROXAS, TRES PATOS
ROXOS, TRES DEDOS ROXOS.

’ Nomeacao de cores e leitura do agrupamento defrases (entre colchetes e italicas) foi
apresentada apenas no Teste Inicial.

'8 Etapa | (1° Experimento).
!9 Frases compostas por dois estimulos experimeestisnulos matematicos e substantivos) e por trés
estimulos (estimulos matematicos, substantivogetiaas).
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2.1.3 Situagéo e ambiente

O procedimento experimental dos dois experimentogeializado em uma sala da
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (ARFENma cidade da Regido Sul do
Brasil, cujas dependéncias possuiam duas cademesa e um computaddrno qual se
encontrava instalado software Mestre® (Goyos & Almeida, 1994) e software de
apresentacao para aplicacao do programa de edsituleta de dados ocorreu nos meses de
junho de 2008 a junho de 2009. As sessOes expedammerninham duracdo de
aproximadamente 20 minutos para cada P.

A instituicdo foi fundada em 1965 e, atualmentetaaom 60 funcionarios, incluindo
0 corpo técnico composto por: Diretora, Assist&ueial, Psicologas Escolar, Coordenadoras
Pedagodgicas, Terapeuta Ocupacional, Fisioterapebtasaudiologas, Médico Psiquiatra,
Médico Neurologista, Médico Clinico Geral, Nutricista, Dentista, Professores de Educacao
Fisica, Professora de Artes, Professora de Infacey@®rofessoras, Atendentes Educacionais,
Secretarias, Recepcionista, Auxiliar Administratda Sede Rural, Auxiliares de Servigcos
Gerais, Motoristas, Atendente de Higiene, Cozirgheiuxiliares de Cozinha, Zeladoras,
Coordenadora de Eventos, Coordenadora de Comi8aprenentos. Esta unidade da APAE
atende 302 alunos, distribuidos nos diferentesrpanogs educacionai€ducacao Infantil,
Estimulacdo Essencial, Servico de Atendimento Eclapnal Especializado, Educacédo de
Jovens e Adultos, Cursos Profissionalizantes, BrogrPedagdgico Especifico, Centro de
Curriculo Funcional — CCF, CAPACIT.

Para conducao das sessOes experimentais, o @nfadado a sentar em uma cadeira
em frente ao computador, o experimentador (E) s&aga em outra cadeira, ao lado do (P)
(Figura 1 - A), e manuseava o usordouse Ao lado do computador, também sob controle do
(E), ficava o material utilizado no procedimentordforco: 36 fichas plasticas coloridas, um
tubo condutor de PVC de 4,0 cm de diametro, usasoocdispensador de fichas, e um
recipiente plastico transparente para colocacadidaas. A situacdo experimental pode ser

visualizada na Figura 4.

2.1.4 Material e equipamento

2 LaptopTOSHIBA.
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Foi utilizado um computador com recurso multimididaca de som, alto-falantes
Labtec LCS 150, CD-ROM, o software Mestre® (GoyoABneida, 1994), csoftwarede
apresentacao e um dispensador utilizado no estaineleto do valor reforgcador condicionado
por fichas e materiais utilizados na troca dasafich itens de preferéncia. O computador foi
instalado sobre uma mesa, em frente a qual seveent® e a E. A Figura 1 mostra a

disposicéo da sala e os materiais utilizados neamalo do programa.

Figura 4. Disposicéo dos Ps e dos materiais. Em (1) P er&htua aplicacdo do programa;
em (2) dispensador utilizado no estabelecimentuatior reforcador condicionado por fichas
e (3) materiais utilizados na troca das fichagrstde preferéncia.

2.2 Procedimento de contato

2.2.1 Contato inicial com a organizacao escolar par a obtencdo de autorizagao
para a pesquisa

A pesquisadora foi pessoalmente conversar comedoddr da organizacdo escolar.
Nessa ocasido, a pesquisadora se identificou,niaiora instituicdo na qual estava filiada,
apresentou o projeto de pesquisa a ser realizadbogou o consentimento para a realizagéo
da pesquisa (Apéndice I). Também foram informadss poocedimentos éticos (nao
identificacdo dos participantes, autorizacdo paritesde participacdo voluntaria e outros)

adotados para assegurar os direitos e devereda®ds envolvidos.

2.2.2 Contato inicial com os participantes (Ps) e s  eus pais e/ou responsaveis
para obtencéo de autorizacdo para a realizagdo dap esquisa
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Os Ps, seus pais e/ou responsaveis foram convigemiaseio de uma carta convite
(Apéndice Il) a participar de uma reunido na qupksquisadora apresentou os objetivos da
pesquisa, entregou 0 Termo de Consentimento Litscarecido (Apéndice Ill) e solicitou o
preenchimento do Termo de autorizacdo (ApéndicepAra que os Ps pudessem legalmente
participar da pesquisa. O documento foi assinadlospgais e/ou responsaveis, aceitando a
participacéo de seus filhos na pesquisa.

2.3 Procedimento de identificacdo das preferéncias individuais de cada
participante

O procedimento de levantamento de preferénciasithdiis foi realizado por meio de
uma entrevista baseada na pesquisa de Rossit (2083pbjetos relatados na entrevista
serviram como reforcadores durante o procedimeetcersino. A Tabela 6 apresenta o
modelo do roteiro de entrevista.

TABELA 6. Modelo do roteiro de entrevista das preferéncias.

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Data:
Nome: atte:
Inicio: Término:

O que vocé mais gosta de fazer para se divertir?

Quais os jogos de que vocé mais gosta?

Quais os personagens de filme/desenho de quenaisgosta?
Vocé faz alguma colecao? O que vocé coleciona?

O que vocé mais gosta de comer?

Salgados: Doce

Se vocé tivesse que ganhar um presente, o quegestaria de ganhar?

2.4 Procedimento de reforgcamento
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Os itens selecionados por meio da entrevista foutiizados como reforco no
decorrer do 1° e do 2° Experimento. O procedimeaigoreforcamento serd descrito,

posteriormente, em cada Experimento.

2.5 Delineamento experimental

Nas sessbes de ensino e avaliagdo dos dois Expéwsnefoi utilizado um
delineamento experimental de linha de base multgtdre comportamentos (LBM),
apresentado na Figura 2. Este delineamento peguni®s participantes sejam expostos, cada
um, as condi¢cbes de linha de base e as condi¢c@esimentais, em momentos distintos,
possibilitando que comportamentos diferefitee um Gnico participante fossem registrados
ao longo do tempo. O delineamento experimental inlealde base mudultipla permite a
verificacdo do momento em que um comportamento najds a introducdo da variavel
independente ou varidvel de manipulacdo. Com Bgmyssivel demonstrar a eficiéncia da
intervencdo, pois exclui as possibilidades dessalamga ser determinada por outras
circunstancias ou eventos.

O programa de ensino, composto por diferentes edag®e comportamentos, foi
aplicado aos oito Ps da pesquisa. O procedimenémsiao iniciou apés um teste de linha de
base (LB) da classe de comportamento a ser ensi@adaitério para encerramento do
procedimento de ensino foi o participante apresemmspercentual de acerto de 91% em, pelo
menos, trés sessdes consecutivas. A Figura 2 apesen esquema da sequéncia do
programa e as classes de comportamé&ntpe foram ensinadas a cada participante por meio

do delineamento de linha de base multipla.

1 Nesta pesquisa foram ensinados trés comportameatasada sujeito em cada sessao.
2 Denominados, neste estudo, de classes de estimulos
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Figura 5. Esquema ilustrativo do formato de delineamenttirdex de base mudultipla entre
comportamentos.

Os trés tipos diferentes de simbolos representamfase do procedimento: Linha de
Base (LB); Ensino/Exclusédo (Ens) e Equivalénciaq(iEZ). Nas linhas (1, 2, 3) séo
apresentados os estimulos ou agrupamento de essinsohforme as etapas descritas no 1° e

2° Experimentos (Tabelas 2 e 4).

2.6 Segunda etapa do processo de obtencéo de dados: 1° Experimento

2.6.1 Participantes

Participaram desse estudo oito alfiosom diferentes tipos de deficiéncia mental
(DM), que participavam de um programa de treinamerara o ingresso no mercado de
trabalho e do EJAR em uma instituicdo especializada no atendimentpessoas com
necessidades especiais de uma cidade da Regido Buésil. Cinco do sexo masculino e trés
do sexo feminino, com idade variando entre 16 argis. Os oito Ps (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8)
participaram da Fase de teste inicial (Etapa ) %dexperimento.

Os Ps (3 e 4) realizaram somente o 1° experimpnois,necessitaram de um namero

maior de sessdes no decorrer da etapa Ensinoadaeslde estimulos numéricos (Etapa II).

2 Denominados de P ou Ps.
24 Ensino de Jovens e Adultos.
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A caracterizagcdo dos participantes foi realizadzadir de informacdes obtidas por
meio de entrevistas, andlise das anamneses e |qsiogspedagdgicos fornecidos por
profissionais da equipe técnica da referida ingfilu E importante ressaltar que os Ps
apresentavam um mesmo diagnostico deficiéncia memla entanto, o grupo foi
heterogéneo, pois cada participante apresentavaitom diferente de aprendizagem. A
deficiéncia mental corresponde a um complexo dér@ies que tém como caracteristica
comum um déficit cognitivo. Os dados de caracteéipados Ps foram organizados em

formato de tabela, conforme descricdo na Tabela 7.
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TABELA 7. Apresentacdo dos dados de caracterizacdo dosipentes (Ps) do 1° Experimento: idade, sexo, dstgra) grau de escolaridade,
ano de ingresso na instituicdo, presenca de ontensbros da familia com deficiéncia mental, profisgds pais.

Ps Idade Sexo Diagnostico Grau Ano de Estuda escola Presenca de Profisséo Profisséo

*) de ingresso na regular outros membros do pai da méae

escolarizacdo| instituicdo da familia com
deficiéncia
mental.

1 16 M D.M EJA 2002 Nao Nao Serralheiro Do lar
2 15 M D.M EJA 1998 Nao Sim * Falecida
3 17 M D.M EJA 2001 Sim Sim N&o consta, Do lar
4 25 M D.M EJA 1993 N&o Sim Nao constal. Enfermeira
5 16 F D.M e Epilepsia EJA 2001 Sim Sim N&o cansta Do lar
6 18 M D.M EJA 1998 Nao Sim * Falecida
7 17 F Sindrome de Down EJA 1992 Nao Nao Soldadar Do lar
8 24 F D.M EJA 1997 Nao Nao Frentista Falecida

* Inicio da pesquisa.

** Participantes residem em Abrigo, pai ndo idecdifo.
D.M. — Deficiéncia Mental
EJA — Ensino de Jovens e Adultos
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2.6.2 Material e ambiente experimental

O ambiente experimental foi 0 mesmo para os dgierxentos. O 1° experimento
foi executado por meio deoftwareMestre® (Goyos & Almeida, 1996) e de woftwarede

apresentacao

2.6.2.1 Classes de estimulos experimentais

* Visuais: Conjuntos de palavras impressas, figuraferentes as palavras utilizadas),
nameros, numerais, quantidades e cores. Os estimigdoais que compuseram o 1°
Experimento foram retirados da pasta de imagendasire®.

* Auditivos: Instrucdes verbais (referentes a classe de essmigdoais utilizada) foram

faladas pela experimentadora (E).

2.6.3 Procedimento de reforcamento

Fichas coloridas foram usadas com reforcadoresidonddos. A cada resposta
correta do (P), (E) verbalizava “Muito bem, vocéerému” e colocava uma ficha no
dispensador. O ambiente experimental foi organizpdoa uma atividade de compra
simulada. Alguns dos itens selecionados anteriotengelo (P) foram escolhidos pela (E) e
dispostos em cima de um tapete. Ao lado de cadahtevia um cartdo que apresentava um
valor numeérico que correspondia ao numero de ficke@gssarias para a compra do item da
preferéncia do (P). O procedimento de reforcamémitexplicado ao (P) no inicio da 12
sessao de ensino: cada vez que ele (P) resporaessiamente, (E) colocaria uma ficha no
dispensador, a ficha cairia em um recipiente @asé, no final da sesséo, eles (E e P)
contariam o numero de fichas que estivessem deotrecipiente. De posse das fichas o (P)

poderia comprar o item de sua preferéncia.
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2.6.4 Procedimento de Ensino % das classes de estimulos experimentais
compostas por um unico elemento de cada vez (palavr  as, nUmeros, numerais,
cores e quantidades)

O procedimentd utilizado foi o de exclusdo, usado para expandidgalmente, ao
longo de uma sequéncia de passos, o repertéri@am@@mentos entre estimulos-modelos e
estimulos de comparacado. A base do procedimentaaleséo consiste na presenca, em cada
tentativa de pareamento, de um estimulo de esamhhecido pelo participante o qual é
apresentado juntamente a outro estimulo de esdewnhecido. Quando experimentador
apresenta o estimulo modelo correspondente aoustéla escolha desconhecido, o estimulo
de escolha conheciddunciona como pista para que participante o0 rejeite e selecione
corretamenteo estimulo de escolha desconhecido.

Neste programa, o procedimento de exclusdo apmesemh total de 12 tentativas
(Tabela 8) constituidas das relagbes AB (estimulditimo-figura), BC (estimulo figura-
palavra impressa), AC (estimulo auditivo-palavranessa), AE (estimulo auditivo - escrever
a palavra [CRMTS]) e CE (palavra impressa - escravgalavra [CRMTS]). Essas relacdes
formam uma rede de relagbes condicionais e em@&geantvolvidas nos desempenhos de
leitura e escrita resultantes do procedimento d#us&o, representado na Figura 6.

FIGURA
B
o
ESTIMULO " . > CRMTS
AUDITIVO = . E
A -
PALAVRA |
IMPRESSA
C

Figura 6. Diagrama esquematico da rede de relacbes condisienemergentes envolvidas
nos desempenhos de leitura e escrita resultantpsodedimento utilizado. Setas com linhas
cheias (AB, AC, AE e CE) representam desempenhemaaos durante o procedimento.
Setas com linhas tracejadas (BC, CB) representasnggenhos emergentes.

% Delineamento de LBM.
% Escolha de Acordo com o Modeldgtchint To Sample MTS)
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A primeira classe de estimulos ensinada apreseatamante um estimulo de cada vez
ao P. Iniciou-se o procedimento de ensino por efcdisomente por ocasido da apresentacao
da segunda classe de estimulos, em (2 e 3), damdmsta Figura 2. Dessa forma, em (1) foi
apresentado, primeiramente na tela do computadorestimulo sonoro (A) como modelo e
um unico estimulo (B ou C) como escolha (rAB - rANgssa situacao, o E solicitava ao P
gque apontasse o estimulo escolha que se refedsssdimulo modelo que aparecia na tela. Ja
que em (2) se apresentava na tela do computadestimulo sonoro (A) como modelo e dois
estimulos (B ou C) de comparacgdo (rAB/rAC). Emg8)apresentava na tela do computador
um estimulo sonoro (A) como modelo e trés estim(Bosu C) de comparacao (rAB/rAC).
Nessas circunstancias, E também solicitava ao Papgoetasse o estimulo escolha correto,
aquele que se referisse ao estimulo modelo apaekent tela do computador. Essa mesma
sequéncia foi apresentada ao P no decorrer de dopllmcedimento de ensino. Segue a
descricéo detalhada das tarefas do Programa dedetssileitura e escrita.

2.6.4.1 Descricao das tarefas do Programa de Ensino  (1° Experimento)

A Tabela 8 apresenta as classes de estimulos,sses (hinha de Base, Ensino e
Equivaléncia), as relacdes, o numero, o total deateas e os critérios de mudanca de fase
apresentados em cada Etapa (I, Il, I, IV) doxXiFezimento.
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TABELA 8. Classe de estimulos, relacdes, numero, total detiteas e critérios para
mudanca de Etapas e de Fase: Linha de Base, EnEiguivaléncia do 1° experimento

1 Experimento

Relacbes

()

L%Testelnicial 9 | 27 0 36
’ _
@ o |Linha de Base
E ¢ | Ensino/Excluséo 26| 2| 2 91 12
P4 LL

Equivaléncia

. _
= o | Linha de Base
S @ | Ensino/Exclus&o 3|3 3 3 91 12

L Equivaléncia
) _
o o | Linha de Base
S & | Ensino/Exclusao 3|3 3 3 91 12

Y | Equivaléncia 6 | 6 [ 1001 12

Etapa | — Teste de todas as classes de estimulogegpntadas no 1° experimento

(nimeros, numerais, quantidades, palavras/substantbs, cores/adjetivos, nome das
cores)

Fase - Teste inicial

Os estimulos visuais, apresentados no teste infor@m organizados neoftwarede
apresentacao e formatados em fohitees New Romartor preta, tamanho 72. Na tela do
computador aparecia um estimulo de cada vez. Foitado ao P para nomear cada um dos
estimulos. As respostas foram anotadas manualreentemafolha de registro (Tabela 15 -
Apéndice V). Nenhuma consequéncia experimentalmglatecjada foi apresentada para as
respostas. A Tabela 5 apresenta sequéncia de riaghe das classes de estimulos

experimentais avaliadas no teste inicial.

Apresentacdo de numeros impressos como estimulelond@BD): Na tela do
computador aparecia uma figura (B) como estimuldettoe, em seguida, a E perguntava:

“Que numero é es?e A E registrava a resposta de nomeacéo (D) teod® figura, em uma
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folha de registro. Nenhuma consequéncia era fatae@o desempenho do P. Essa
configuracdo esta representadaFigura 7 (1).

Apresentacdo de quantidades impressas como estimadelo (rBD):Na tela do
computador aparecia uma figura (B) como estimuldetoe, em seguida, a E perguntava:
“Quantas bolinhas tém aqui?”A E registrava a resposta de nomeacéao (D) codeefagura,
em uma folha de registro. Nenhuma consequéncitofoecida ao desempenho do P. Essa

configuracdo esta representadaFigura 7 (2).

Apresentacdo de numerais escritos como estimul@imddCD) Leitura expressiva:
Na tela do computador aparecia uma palavra imprassaral (C), como estimulo modelo e,
em seguida, a E perguntavad ‘Que estd escrito aqui?”A E registrava a resposta de
nomeacao/leitura (D) correta da palavra, em um@afdle registro. Nenhuma consequéncia
foi fornecida ao desempenho do P. Essa configuregi@orepresentada Figura 7 (3).

. 1 2 3

2 [ ) ® e ® [ J [ )

3 ~
UM DOIS TRES

Figura 7. Representacao da tela do computador caoftwvarede apresentagdo durante o
Teste Inicial na qual podem ser vistas as classestimulos numéricos. Em 1, nimeros; em
2, quantidades e, em 3, numerais apresentados estinaulo-modelo.

Apresentacdo de palavras escritas como estimuleo@CD) Leitura expressiva:
Na tela do computador aparecia uma palavra impesegsstantivo (C), como estimulo modelo

e, em seguida, a E perguntav@ tue esta escrito aqui?’A E registrava a resposta de
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nomeacao/leitura (D) correta da palavra, em um@afdle registro. Nenhuma consequéncia
foi fornecida ao desempenho do P. Essa configuresi@representada Figura 8 (1).

Apresentacdo de figuras correspondentes a umaawoocestimulo-modelo (rBDNa
tela do computador aparecia uma cor (B), como e&timmodelo e, em seguida, a E
perguntava: “Qe cor é esta?”A E registrava a resposta de nomeacéao (D) coreefaydra,
em uma folha de registro. Nenhuma consequéncitofoecida ao desempenho do P. Essa

configuracdo esta representadaFigura 8 (2).

Apresentacdo de palavras/adjetivos escritas contoma-modelo (rCD) Leitura
expressiva:Na tela do computador aparecia uma palavra impeastisivo (C), como
estimulo modelo e, em seguida, a E pergunta®agie esta escrito aqui?A E registrava a
resposta de nomeacao/leitura (D) correta da palamauma folha de registro. Nenhuma
consequéncia foi fornecida ao desempenho do P. &sHgguracdo esta representata
Figura 8 (3).

FACA PATO DEDO

ROSA PRETO ROXO

Figura 8. Representacdo da tela do computador caoftwvarede apresentacdowerPoint
durante o Teste Inicial na qual podem ser vistadasses de estimulos. Em (1), substantivos
(palavras); em (2), cores e, em (3), adjetivosafpalks) apresentados como estimulo modelo.

Apresentacdo de agrupamento/frases compostas p® estimulos (numeral e
substantivo) como estimulo-modelo (rCD) Leitura regpiva: Na tela do computador

aparecia uma frase (C), como estimulo modelo eseguida, a E perguntavad“que esta
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escrito aqui?”. A E registrava a resposta de nomeacao/leitura gDeta da frase, em uma
folha de registro. Nenhuma consequéncia foi fodeecao desempenho do P. Essa

configuracdo esta representada na Figura 9.

1 UMA FACA DUAS FACAS TRES FACAS
B UM PATO DOIS PATOS TRES PATOS
3 ~

UM DEDO DOIS DEDOS TRES DEDOS

Figura 9. Representacdo da tela do computador casoftwarede apresentacado durante o
Teste Inicial na qual podem ser vistas as classesstimulos agrupamento (frases). Em 1,
numerais (UMA, DUAS, TRES) e substantivo Faca; emunerais (UM, DOIS, TRES) e
substantivos (Pato, Patos) e, em 3, numerais (UBISDTRES) e substantivos (DEDO,
DEDOS) apresentados como estimulo modelo.

Apresentacdo de agrupamento/frases compostas p@s #stimulos (numeral,
substantivo e adjetivo) como estimulo-modelo (rd@jtura expressiva:Na tela do
computador aparecia uma frase (C), como estimulteto®, em seguida, a E perguntav@: “
que esta escrito aqui?’A E registrava a resposta de nomeacao/leitura gDeta da frase,
em uma folha de registro. Nenhuma consequéncifofoecida ao desempenho do P. Essa

configuracdo estéa representada na Figura 10.



UMA FACA UM PATO UM DEDO
ROSA ROSA ROSA
DUAS FACAS DOIS PATOS DOIS DEDOS
PRETAS PRETOS PRETOS
TRES FACAS TRES PATOS TRES DEDOS
ROXAS ROXOS ROXOS
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Figura 10. Representacdo da tela do computador canfiwarede apresentacédo durante o
Teste Inicial na qual podem ser vistas as classesstimulos agrupamento (frases). Em (1),
numerais (UM, UMA), substantivos (FACA, PATO, DED®)adjetivo (ROSA); em (2),
numerais (DOIS, DUAS) e substantivos (FACAS, PATO&EDOS) e adjetivo (PRETAS,
PRETOS) e, em (3), numeral (TRES), substantivosC&8, PATOS, DEDOS) e adjetivos
(ROXAS, ROXOS) apresentados como estimulo modelo.

A seguir serdo descritas as Etapas II, Il e IVd&L&tapa é composta por trés Fases
(L.B, Ensino e Equivaléncia). Em cada fase saosaptadas 12 tentativas ao P. As relacdes
apresentadas se diferenciam em cada fase. As tasgfosam anotadas em urfaha de

registro (Tabela 16 — Apéndice VI).

Etapa Il — Ensino das Classes de estimulos numérico s (Numeros, Numerais e
Quantidades) *’

Fase - Linha de Base (LB)

270 procedimento a seguir foi apresentado por mei®altwareMestre®
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Apresentacdo de numeros e quantidades impressas estimulo modelo (rBDNa
tela do computador aparecia uma fighiréB), como estimulo modelo e, em seguida, a E
perguntava: Que numero é esté ou “Quantas bolinhas tém aqui?’A E registrava a
resposta de nomeacéo (D) correta da figura, emfolimade registro. Nenhuma consequéncia
era fornecida ao desempenho do P. Essa configuest@éoepresentada Figura 7 (1 e 2).

Apresentacdo de numerais escritos como estimul@imddCD) Leitura expressiva:
Na tela do computador aparecia um nuniéf&), como estimulo modelo e, em seguida, a E
perguntava: O que esta escrito aqui?’A E registrava a resposta de nomeacéo/leitura (D)
correta da palavra, em uma folha de registro. New@hweonsequéncia foi fornecida ao

desempenho do P. Essa configuracao esta represeat&ijura 7 (3).
Fase - Ensino

Cada fas€ do procedimento de ensino foi composta por 12atismais, constituidas
das relacdes (AB, AC, AE, CE). No inicio deste pdimento, a E explicava ao P que, caso
ele acertasse as respostas, ele ganharia umadubaeria colocada em um dispensador de
fichas™) e, no final do procedimento, poderia troca-las pm ou mais objetos de sua
preferéncia, conforme o numero de fichas que gaehddas, caso ele ndo acertasse, nao
ganharia nenhuma ficha. A configuracédo do procediilmde ensino pode ser vista na Tabela
8.

No ensino das primeiras subclasses de estimulod/(®), foi apresentado somente
um estimulo de escolha. O procedimento por excluséimu somente no ensino da segunda
(2/DOIS/ee) e terceira (3/TRESMe) subclasse de estimulos. Frente a segunda subdass
estimulos foram apresentados dois estimulos de araggo (1/UMé e 2/DOIShke), e frente
a terceira subclasse de estimulos foram apresentegtoestimulos de comparacéo (1/@M/
2/DOIS/ee; 3/TREShee).

Apresentagdo de numeros falados de numeros ouhBglicomo estimulo-modelo

(AB) Compreensao auditivdNesta condicdo a E orientou o P a escutar, repeipontar a

8 Nameros (1, 2 ou 3); Quantidades]([ee], [eee])
29 Numerais (UM, DOIS, TRES).

0B, Ensino e Equivaléncia.

3L Figura 1 (2).
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palavra (A) dita por ela (estimulo modelo). Cas® @ao repetisse, a E dizia: “UM” (por
exemplo), e solicitava para o P repetir “UM”. Cogente a resposta de repeticdo, aparecia na
tela do computador uma ou mais figdfa®), e a E solicitava‘Aponte para a bolinha que
representa aquela que vocé falo{B) ou “Aponte para o niumero que representa aquele que
vocé falou” (B). Se a resposta estivesse correta, E colocaa ficha no dispensador de
fichas, caso a resposta estivesse errada, a Eiansest se o P tinha certeza e repetia a
instrucdo. Se ainda assim o P mantivesse a respostda ele ndo recebia a ficha. Nas
tentativas de Exclusdo, a E também apontava paja ootro(s) estimulo(s) de escolha
presentes na tela do computador e solicitava aard&momea-lo(s). Caso a resposta estivesse
correta a E verbalizava “Muito bem! Parabéns! Vacértou”, se a resposta estivesse errada,
nao era fornecida nenhuma consequUéncia ao desemukntP. Essa configuracdo esta

representadaa Figura 11 (1 e 2).

Apresentacdo de numerais falados como estimuloimddeC) Leitura receptiva:
Nesta condicdo a E orientou o P a escutar, repegnontar a palavra (A) dita por ela. Caso o
P néo repetisse, a E repetia a instrucdo. Contieganrepeticdo, aparecia na tela do
computador uma palavra (C) e a E solicité¥guonte para a palavra e leia-a”"Se a resposta
estivesse correta, E colocava uma ficha no dispensi#e fichas, caso a resposta estivesse
errada, E questionava se P tinha certeza e repatstrucdo. Se ainda assim P mantivesse a
resposta errada, ndo recebia a ficha. Ao finakdsativd®, frente a segunda (2/DOKN) e
terceira (3/TRES/ee) subclasse de estimulos a E solicitava ao P paraear/ler os
estimulos de escolha presentes na tela do computadso a resposta estivesse correta a E
verbalizava “Muito bem! Parabéns! Vocé acertou”,aseesposta estivesse errada, ndo era
fornecida nenhuma consequéncia ao desempenho Ees®.configuracdo esta representada
na Figura 11 (3).

%2 Nas tentativas de Exclusdo, contingente a resplestapeticdo, aparecia na tela do computadoraluags
figuras (B), estimulo de escolha.
% Do procedimento de excluséo.
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Figura 11. Representacdo da tela do Mestre® durante a EfapaHase Ensino dos
estimulos numéricos. Em (1, 2, 3) o estimulo (mwdsfio palavras/numerais falados (A) e
os estimulos de escolha sé&o: em (1) quantidadesB)2) nameros (B); em (3) palavras
impressas/numerais (C), relacdes (rAB/AC).

Apresentacdo de numerais escritos (CE) copia capagtas construida/CRMTS e de

numerais falado&® (AE) ditado com resposta construida/CRMTS comcetnoNa condicdo

de copia, em (1), aparecia inicialmente uma palampaessa (C) na parte superior da tela do
computador, a E dizia o nome da palavra (C) eitml@ ao P para repetir o nome dito por
ela. A resposta correta do P era seguida de unmgeef@rbal. Apos a repeticdo, aparecia na
parte inferior da tef um conjunto de letras que formam a palavra. A iEntava o P a
apontar as letras e assim montar a palavra. Naigmdle ditado, em (2), aparecia
inicialmente um quadrado branco na parte supeddelh do computador, a E orientavao P a
escutar e repetir o nome da palavra (A) dito par &l sequéncia do procedimento era a
mesma da condi¢cdo de cépia. Nas duas condi¢cbds, €@jitado, o P apontava para as letras

na tela do computador e a E clicava conmouse— as escolhas corretas produziam o

% Numeral ditado (pela E.).
% As letras (estimulos de escolha) que compunhamlama (estimulo modelo) eram apresentadas em ordem
randémica e equidistantes umas das outras. O nioedatras variava em funcao do tamanho da palavra.



88

deslocamento das letras para a parte superior lda $e a resposta estivesse correta
(montagem da palavra), a E colocava uma ficha spedisador de fichas, caso a resposta
estivesse errada, E questionava se P tinha cestegpetia a instrucdo. Se ainda assim o P
mantivesse a resposta errada, néo recebia a Achéinal da tentativa a E perguntava ao P
“Que palavra vocé escreveu?”. Caso a respostaessé\correta a E verbalizava “Muito bem!
Parabéns! Vocé acertou”, se a resposta estivegadaerndo era fornecida nenhuma

consequéncia ao desempenho do P. Essa configuesigaepresentada Figura 12.

Figura 12. Representacdo da tela do Mestre® durante a EfapaHase Ensino dos
estimulos numeéricos. O estimulo (modelo) sdo pasawmpressas/numerais (C) em (1),
estimulo auditivo/numeral falado (A) em (2). Osiresios de escolha em (1 e 2) séo letras
(CRMTS), relacdes (rCE/AE).

Fase - Equivaléncia

Apresentacdo de figuras/nimeros ou quantidades cestimulo-modelo (rBC)
Leitura com compreensadVesta fase do procedimento, a figura (B) funciorcmmo
estimulo-modelo e as palavras impressas/numeraso(@o estimulos de escolha. O estimulo
correto era aquele que correspondesse ao estinodelm A E solicitava ao P para apontar a
palavra que correspondia ao estimulo-modefpcohte o nome dessa figliraNenhuma
consequéncia era fornecida ao desempenho do Pimpiwmtando se a resposta estivesse

correta ou incorreta. Essa configuracao esta reptadana Figura 13 (1 e 2).
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Figura 13. Representacéo da tela do Mestre® durante a Elap&dse Equivaléncia dos
estimulos numéricos. O estimulo (modelo) sdo nusn@d em (1), quantidades (B) em (2).
Os estimulos de escolha sé@o palavras impressa/aisnj€) em (1 e 2), relacdo (rBC).

Apresentacdo de numerais escritos como estimul@imodCB) Leitura com
compreensaoNeste caso, a palavra impressa/numeral (C) fungi@mwno modelo e as
figuras (B) como estimulos de escolha, sendo apagtiele que correspondesse ao estimulo-
modelo. A E solicitava ao P para apontar a figilaque correspondia ao estimulo-modelo:
“Aponte a figura que corresponde a palavra acinhenhuma consequiéncia era fornecida ao
desempenho do P, ndo importando se a respostess&tiworreta ou incorreta. Essa

configuracdo esta representadaFigura 14 (1 e 2).
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Figura 14. Representacédo da tela do Mestre® durante a Elap&dse Equivaléncia dos
estimulos numeéricos. O estimulo (modelo) sédo nusn@pem (1), quantidades (B) em (2).
Os estimulos de escolha sao palavras impressa/aisn(€) em (1 e 2), relacéo (rBC).
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Etapa Il — Ensino das Classes de estimulos Palavra s (Substantivos concretos)

Fase Linha de Base (LB)

Apresentacdo de figuras como estimulo-modelo (rBE: tela do computador
aparecia uma figura (B) correspondente a uma s prlavras (substantiVls a E
perguntava: Que figura € est®&. A E registrava a resposta de nomeacgdo (D) eoda
figura, em uma folha de registro. Nenhuma consegéénra fornecida ao desempenho do P.

Essa configuracdo esta represental&igura 15 (1).

Apresentacdo de palavras/substantivos como estimatielo (rCD) Leitura
expressivaNa tela do computador aparecia uma palavra (Clt @parguntava: Que palavra
é estd. O P nomeava (D) a palavra. Nenhuma consequéoicfarnecida ao desempenho do

P. Essa configuracdo esta representadigigura 15 (2).

Figura 15. Representacdo da tela do Mestre® durante a Ethpa Fase LB das
palavras/substantivos. O estimulo (modelo) sdadg(B) em (1), palavras impressas (C) em
(2). Nao ha estimulos escolha. O P tinha que noifi®aa figura ou palavra apresentada,
relacdes (rBD/CD).

Apresentacdo de palavras escritas (CE) cépia caspastas construida/CRMTS e de
palavras falada¥ (AE) ditado com resposta construida/CRMTS comémaki-modelo:

Copia (rCE) e ditado (rAE) por construcdo de anageaCRMTS):Nesta condicdo a E

% palavras/Substantivos (FACA, PATO, DEDO).
3" palavra ditada (pela E.).
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orientou o P a apontar as letras que compunharta@rgaaue aparecia na tela do computador
(C), em (1) ou dita por ela (A), em (2). O P apwatpara as letras na tela do computador e a
E clicava com anouse- a palavra era entdo composta pelo P. Nenhumsegd@géncia foi
fornecida ao desempenho do P. Ao final da tentaizaperguntava ao P “Que palavra vocé
escreveu?”. Caso a resposta estivesse corretaesbBlizava “Muito bem! Parabéns! Vocé
acertou”, se a resposta estivesse errada, ndooenacida nenhuma conseqiéncia ao

desempenho do P. Essa configuracéo esta represeat&ijura 16 (1 e 2).

“‘FACA”
1

Figura 16. Representacdo da tela do Mestre® durante a Ethpa Fase LB das
palavras/substantivos. O estimulo (modelo) aud&&w palavras faladas (A) em (1), palavras
impressas (C) em (2). Os estimulos de escolha een2lséo letras/CRMTS (E), relacdes
(rAE/CE).

Fase - Ensino

No ensino da primeira subclasse de estimulos (FA@Appresentada somente um
estimulos de escolha. O procedimento por exclusi@mii somente no ensino da segunda
(PATO) e terceira (DEDO) subclasse de estimulosntera segunda subclasse de estimulos
foram apresentados dois estimulos de comparacAd€AFA PATO) e frente a terceira
subclasse de estimulos foram apresentados trésuésti de comparacdo (FACA, PATO,
DEDO).

Apresentacdo de nomes falados da figura como dstimodelo (rAB) Compreensao
auditiva: Nesta condicdo a E orientou o P a escutar, repetpontar a palavra (A) dita por

ela. Caso o P ndo repetisse, a E repetia a instr@@ntingente a repeticdo, aparecia na tela
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do computador uma figura (B) e a E solicitat&ponte para a figura que representa aquela
gue voceé falou(B). Se a resposta estivesse correta, a E colagaaficha no dispensador
de fichas, caso a resposta estivesse errada, &dfianava se o P tinha certeza e repetia a
instrucdo. Se ainda assim P mantivesse a respoatiaele ndo recebia a ficha e a tentativa
era encerrada. Ao final da tentativa, frente a sdgPATO) e terceira (DEDO) subclasse de
estimulos a E solicitava ao P para nomear o owtionalo de escolha presente na tela do
computador. Caso a resposta estivesse corretaeabBlizava “Muito bem! Parabéns! Vocé
acertou”, se a resposta estivesse errada, ndooenacida nenhuma consequéncia ao

desempenho do P. Essa configuracdo esta represeat&ijura 17 (1).

Apresentacdo de palavras faladas como estimulo-lma@AC) Leitura receptiva:
Nesta condicdo a E orientou o P a escutar, apemrgetir a palavra (A) dita por ela. Caso o
P nado repetisse, a E repetia a instrucdo. Contieganrepeticdo, aparecia na tela do
computador uma palavra (C) e a E solicité¥guonte para a palavra e leia-a"Se a resposta
estivesse correta, E colocava uma ficha no displensde fichas, caso a resposta estivesse
errada, a E questionava se o P tinha certeza gargp@strucdo. Se ainda assim P mantivesse
a resposta errada ele ndo recebia a ficha. Ao fiaakntativa, frente a segunda (PATO) e
terceira (DEDO) subclasse de estimulos a E sol&itgdo P para nomear o outro estimulo
escolha presente na tela do computador. Ao findledtativa, frente a segunda (PATO) e
terceira (DEDO) subclasse de estimulos a E soleiteo P para nomeatr/ler os estimulos de
escolha presentes na tela do computador. Casgastasestivesse correta a E verbalizava
“Muito bem! Parabéns! Vocé acertou”, se a respestivesse errada, ndo era fornecida
nenhuma consequéncia ao desempenho do P. Essgucagdio esta representaua Figura
17 (2).
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“‘FACA” ‘PATO” ‘DEDO”
1
/ 4

“‘FACA” ‘PATO” ‘DEDO”

Figura 17. Representacdo da tela do Mestre® durante a Etapa Hase Ensino das
palavras/substantivos. O estimulo (modelo) sdovpdaladas (A) em (1 e 2). Os estimulos
de escolha séo figuras (B) em (1), palavras impse&S) em (2), relagdes (rAB/AC).

Apresentacdo de palavras escritas (CE) cOpia cospastas construida/CRMTS e de
palavras falada® (AE) ditado com resposta construida/CRMTS comionaki-modelo:Na
condicdo de copia, em (1), aparecia inicialmenta padavra impressa (C) na parte superior
da tela do computador, a E dizia o nome da pal@ya solicitava ao P para repetir o nome
dito por ela. A resposta correta do P era seguedand refor¢co verbal. Apds a repeticéo,
aparecia na parte inferior da t€lam conjunto de letras que formam a palavra. Aiéntava
o P a apontar as letras e assim montar a palaaaoNdicdo de ditado, em (2), aparecia
inicialmente um quadrado branco na parte supeddelh do computador, a E orientavao P a
escutar e repetir o nome da palavra (A) dito par &l sequéncia do procedimento era a
mesma da condi¢cdo de cépia. Nas duas condi¢cbds, €@jitado, o P apontava para as letras
na tela do computador e a E clicava conmouse— as escolhas corretas produziam o
deslocamento das letras para a parte superior lda $e a resposta estivesse correta
(montagem da palavra), a E colocava uma ficha spedisador de fichas, caso a resposta
estivesse errada, E questionava se P tinha cestegpetia a instrugcdo. Se ainda assim o P
mantivesse a resposta errada, ndo recebia a fieh&éeptativa era encerrada. Ao final da
tentativa a E perguntava ao P “Que palavra voc@&esg?”. Caso a resposta estivesse correta

a E verbalizava “Muito bem! Parabéns! Vocé acertga”a resposta estivesse errada, nédo era

¥ palavra ditada (pela E.).
% As letras (estimulos de escolha) que compunhamlama (estimulo modelo) eram apresentadas em ordem
randémica e equidistantes umas das outras. O nioedatras variava em funcao do tamanho da palavra.
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fornecida nenhuma consequéncia ao desempenho Ess®.configuracdo esta representada
na Figura 16 (2 e 1).

Fase - Equivaléncia

Apresentacdo de figuras como estimulo-modelo (rB€jura com compreensao:
Nesta fase do procedimento, a figura (B) funcionomo estimulo-modelo e os nomes de
figuras (palavra impressa - C) como estimulos deolea, sendo correto aquele que
correspondesse ao estimulo-modelo. A E solicitavaPaque apontasse a palavra que
correspondia ao estimulo-model#&pgbnte o nome dessa figir&dlenhuma consequéncia foi
fornecida ao desempenho do P, ndo importando sspasta estivesse correta ou incorreta.

Essa configuracdo esta representead&igura 18 (1).

Apresentacdo de palavras escrita como estimulo-lnodeCB) Leitura com
compreensaolNeste caso, 0 nome de uma das figuras (palavrags@r C) funcionou como
modelo e as figuras (B) como estimulos de comparasg&ndo correto aquele que
correspondesse ao estimulo-modelo. A E solicitavaPaque apontasse a palavra que
correspondia ao estimulo-modeloApgonte a figura que corresponde a palavra acima
Nenhuma conseqiéncia foi fornecida ao desempenh®, d@o importando se a resposta

estivesse correta ou incorreta. Essa configuragi@orepresentadea Figura 18 (2).

Figura 18. Representacdo da tela do Mestre® durante a Elapa-hse Equivaléncia das
palavras/substantivos. O estimulo (modelo) saadg(B) em (1), palavras impressas (C) em
(2). Os estimulos de escolha sédo palavras impré€3asm (1), figuras (B) em (2), relacbes
(rBC/CB).
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Etapa IV — Ensino das Classes de estimulos Cores (A  djetivos)

Fases Linha de Base (LB)

Apresentacdo de figuras como estimulo-modelo (rBR: tela do computador
aparecia uma figura correspondente a uma das drés ¢adjetivo®), a E apontava para a
figura (B) e perguntava: Que cor é est. O P nomeava (D) a figura. Nenhuma
consequéncia foi fornecida ao desempenho do P. &sHgguracdo esta representatka
Figura 19 (1).

Apresentacdo de palavras/adjetivos como estimuldetogrCD) Leitura expressiva:
Na tela do computador aparecia uma palavra (G @erguntava: Que palavra é estaO P
nomeava (D) a palavra. Nenhuma conseqiéncia foeéila ao desempenho do P. Essa

configuracdo esta representadaFigura 19 (2).

Figura 19. Representacdo da tela do Mestre® durante a Efdpa Fase L.B das
cores/adjetivos. O estimulo (modelo) séo figurasgi® (1), palavras impressas (C) em (2).
N&o ha estimulos escolha, o P tinha que nomeaa {[Qura ou palavra apresentada, relacdes
(rBD/CD).

Apresentacdo de palavras escritas (CE) cOpia cospastas construida/CRMTS e de

palavras falada¥ (AE) ditado com resposta construida/CRMTS comémaki-modelo:

0 Cores/Adjetivos (ROSA, PRETO, ROXO).
“! Palavra ditada (pela E.).
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Copia (rCE) e ditado (rAE) por construcdo de anagea(CRMTS):Nesta condicdo a E
orientou o P a apontar as letras que compunhartaergpajue aparecia na tela do computador
(C), em (1) ou dita por ela (A), em (2). O P apwatpara as letras na tela do computador e a
E clicava com anouse- a palavra era entdo composta pelo P. Nenhumsegd@@éncia foi
fornecida ao desempenho do P. Ao final da tentaizaperguntava ao P “Que palavra vocé
escreveu?”. Caso a resposta estivesse corretaesbBlizava “Muito bem! Parabéns! Vocé
acertou”, se a resposta estivesse errada, ndooenacida nenhuma consequéncia ao

desempenho do P. Essa configuracéo esta represeat&ijura 20 (1 e 2).

B 3 % WESTRE E

‘ROSA” “‘ROXO”
1

Figura 20. Representacdo da tela do Mestre® durante a Efdpa Fase L.B das
cores/adjetivos. O estimulo (modelo) auditivo s@ayras faladas (A) em (1), palavras
impressas (C) em (2). Os estimulos de escolha em 21 séo letras (CRMTS), relacdes
(rAE/CE).

Fase - Ensino

No ensino da primeira subclasse de estimulos (ROBAapresentado somente um
estimulo de escolha. O procedimento por exclus@oin somente no ensino da segunda
(PRETO) e terceira (ROXO) subclasse de estimulent& a segunda subclasse de estimulos
foram apresentados dois estimulos escolha (ROSRESI @) e frente a terceira subclasse de
estimulos foram apresentados trés estimulos esd3A, PRETO, ROXO).

Apresentacdo de nomes falados da figura como dstimoadelo (rAB) Compreenséao
auditiva: Nesta condicdo a E orientou o P a escutar, repetpontar a palavra (A) dita por
ela. Caso o P ndo repetisse, a E repetia a instr@@ntingente a repeticdo, aparecia na tela
do computador uma figura (B) e a E solicitat&ponte para a figura que representa aquela



97

gue voceé falou’(B). Se a resposta estivesse correta, E colocaeaficha no dispensador de
fichas, caso a resposta estivesse errada, a Eiansest se o P tinha certeza e repetia a
instrucdo. Se ainda assim P mantivesse a respoatlele ndo recebia a ficha. Ao final da
tentativa, frente a segunda (PRETO) e terceira (RD3Ubclasse de estimulos a E solicitava
ao P para nomear o outro estimulo outro estimuiolles presente na tela do computador.
Caso a resposta estivesse correta a E verbaliddwito*bem! Parabéns! Vocé acertou”, se a
resposta estivesse errada, ndo era fornecida nentmmsequéncia ao desempenho do P. Essa

configuracdo esta representadaFigura 21 (1).

Apresentacdo de palavras faladas como estimulo-lma@AC) Leitura receptiva:
Nesta condicdo a E orientou o P a escutar, repejoontar a palavra (A) dita por ela. Caso o
P nédo repetisse, a E repetia a instrucdo. Contieganrepeticdo, aparecia na tela do
computador uma palavra (C) e a E solicité¥goonte para a palavra e leia-a’Se a resposta
estivesse correta, E colocava uma ficha no displensde fichas, caso a resposta estivesse
errada, a E questionava se o P tinha certeza gargp@strucdo. Se ainda assim P mantivesse
a resposta errada ele nao recebia a ficha. Ao diadkntativa, frente a segunda (PRETO) e
terceira (ROXO) subclasse de estimulos a E sol&igo P para nomear o outro estimulo
outro estimulo escolha presente na tela do comput&&so a resposta estivesse correta a E
verbalizava “Muito bem! Parabéns! Vocé acertou”,aseesposta estivesse errada, nédo era
fornecida nenhuma consequéncia ao desempenho Ees®.configuracdo esta representada
na Figura 21 (2).

‘ROSA” ‘PRETO” ‘ROXO”
1

< nesme

‘PRETO”

w
Figura 21. Representacdo da tela do Mestre® durante a EMpa Fase Ensino das
cores/adjetivos. O estimulo (modelo) auditivo s@bayras faladas (A) em (1 e 2). Os
estimulos de escolha séo as cores (B) em (1),naslanpressas em (2), relagdes (rAB/AC).
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Apresentacdo de palavras escritas (CE) copia cospastas construida/CRMTS e
de palavras faladd$ (AE) ditado com resposta construida/CRMTS comionaki-modelo:
Na condicdo de copia, em (1), aparecia inicialmemte palavra impressa (C) na parte
superior da tela do computador, a E dizia o nomeativra (C) e solicitava ao P para repetir
o nome dito por ela. A resposta correta do P egaida de um reforco verbal. Apds a
repeticdo, aparecia na parte inferior da*falan conjunto de letras que formam a palavra. A E
orientava o P a apontar as letras e assim morpataara. Na condicdo de ditado, em (2),
aparecia inicialmente um quadrado branco na panpper®r da tela do computador, a E
orientava o P a escutar e repetir o nome da pal@yadito por ela. A sequéncia do
procedimento era a mesma da condicdo de copiadikes condi¢cdes, copia e ditado, o P
apontava para as letras na tela do computador eclecdva com omouse— as escolhas
corretas produziam o deslocamento das letras pgarta superior da tela. Se a resposta
estivesse correta (montagem da palavra), a E a@ogma ficha no dispensador de fichas,
caso a resposta estivesse errada, E questionavaiska certeza e repetia a instrucdo. Se
ainda assim o P mantivesse a resposta erradagoébia a ficha. Ao final da tentativa a E
perguntava ao P “Que palavra vocé escreveu?”. @asesposta estivesse correta a E
verbalizava “Muito bem! Parabéns! Vocé acertou”,aseesposta estivesse errada, ndo era
fornecida nenhuma consequéncia ao desempenho Ess®.configuracdo esta representada
na Figura 20 (2 e 1).

Fase Equivaléncia

Apresentacdo de figuras/cores como estimulo-modéBC) Leitura com
compreensaolNesta fase do procedimento, a figura (B) funcionomo estimulo-modelo e
os nomes de figuras (palavra impressa - C) comimelsts de comparacdo, sendo correto
aguele que correspondesse ao estimulo-modeloidiaa ao P que apontasse a palavra que
correspondia ao estimulo-model#&pbnte o nome dessa figir&dlenhuma consequéncia foi
fornecida ao desempenho do P, ndo importando sspasta estivesse correta ou incorreta.

Essa configuracéo esta representa&igura 22 (1).

“2 palavra ditada (pela E.).
43 As letras (estimulos de escolha) que compunhamlaama (estimulo modelo) eram apresentadas em ordem
randémica e equidistantes umas das outras. O nioedatras variava em funcao do tamanho da palavra.
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Apresentacdo de palavras escrita como estimulo-lng@€B): Neste caso, 0 nome
de uma das figuras (palavra impressa - C) funciazwuo modelo e as figuras (B) como
estimulos de comparacéo, sendo correto aqueleajrespondesse ao estimulo-modelo. A E
solicitava ao P que apontasse a palavra que cordspao estimulo-modeloAponte a
figura que corresponde a palavra acimaNenhuma consequéncia foi fornecida ao
desempenho do P, ndo importando se a respostesss&ticorreta ou incorreta. Essa

configuracdo esta representadaFigura 22 (2).

x[x]x] [x]x]>] [x]x]x

%) &

Figura 22. Representacéo da tela do Mestre® durante a E¥apaHase Equivaléncia das
cores/adjetivos. O estimulo (modelo) sé&o figurasgi (1), palavras impressas (C) em (2).
Os estimulos de escolha sé@o palavras impressag)eenestimulos figuras em (2), relacdes
(rBC/CB).

2.7 Terceira etapa do processo de obtencdo de dados : 2° Experimento
2.7.1 Participantes

Participaram desse estudo sei&'Pk, 2, 5, 6, 7, 8). Trés do sexo masculino eds
sexo feminino.
A caracterizacdo dos participantes foi realizadzadir de informacdes obtidas por

meio de entrevistas, anadlise das anamneses e |qgiogpedagodgicos fornecidos por

4 Estes Ps participaram também do 1° Experimento.
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profissionais da equipe técnica da referida ingim Os dados de caracterizacdo dos
participantes foram organizados em formato de &loeinforme descrita na Tabela 9.
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TABELA 9. Apresentagcdo dos dados de caracterizagdo dosipamties (Ps) do 2° Experimento: idade, sexo, dstgn) grau de escolaridade,
ano de ingresso na instituicdo, presenca de ontensbros da familia com deficiéncia mental, profisgds pais.

Ps Idade Sexo Diagnéstico Grau Ano de Estuda escola Presenca de Profisséo Profisséo

*) de ingresso na regular outros membros do pai da méae

escolarizacdo| instituicdo da familia com
deficiéncia
mental.

1 16 M D.M EJA 2002 Néao Néao Serralheiro Do lar
2 15 M D.M EJA 1998 Nao Sim * Falecida
5 16 F D.M e Epilepsia EJA 2001 Sim Sim N&o cansta Do lar
6 18 M D.M EJA 1998 N&o Sim * Falecida
7 17 F Sindrome de Down EJA 1992 Nao N&o Soldadar Do lar
8 24 F D.M EJA 1997 Néao Nao Frentista Falecida

* Inicio da pesquisa.

** Participantes residem em Abrigo, pai ndo idecdifo.
D.M. — Deficiéncia Mental

EJA — Ensino de Jovens e Adultos
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2.7.2. Material e ambiente experimental

O ambiente experimental foi 0 mesmo do 1° experime@ 2° Experimento foi
executado por meio de umsoftware de apresentacidgois o software Mestre® nao
possibilitou a programacdo de frases compostas teésnestimulos/palavras com mais
cinco letras. Como no 1° Experimento, o computdidou sobre uma mesa, em frente a

gual se sentava o participante e a E.

2.7.2.1 Classes de estimulos experimentais

* Visuais: Agrupamento de classes de estimulos/fiaggessas, figuras (referentes
as palavras utilizadas), niumeros, numerais, quaddil e cores. Os estimulos
visuais que compuseram o0 2° Experimento foram adks da internet

(www.google.com.br/imagehs

e Auditivos: Instrucdes verbais (referentes a classe de essmuigoais utilizados)

foram faladas pela E.

2.7.3 Procedimento de reforcamento

No 2° Experimento o P ganhava o reforco (escolhandétem de sua preferéncia)

somente por participar da sessao.

2.7.4 Procedimento de Ensino * das classes de estimulos experimentais
compostas pelos estimulos ensinados no 1° Experimen to

4 Delineamento de LBM.
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2.7.4.1 Descricao das tarefas do programa de ensino
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O procedimento de ensino foi o de exclusdo, o megmnesentado e descrito no 1°

(2° experimento)

A Tabela 10 apresenta as classes de estimuloases fLinha de Base, Ensino e

Equivaléncia), as relagdes, o nimero, o total datiwas e os critérios de mudanca de fase

apresentados em cada Etapa (I, Il, lll, IV) doX3¥ezimento.

TABELA 10. Classe de estimulos, relacdes, numero, total datiteas e critérios para

mudanca de Etapas e de Fase: Linha de Base, EnEigoivaléncia do 2° experimento

2 Experimento

Relacbes
® ’;? AC | AE CE
@ = 9 Linha de Base 3 3 3 3 0 12
[Ty a Ensino/Excluséo 3 3 3 3 91 12
LL | Equivaléncia
- I BD CD AB AC AE CE BC CB %
3 El ,, | Linha de Base 3] 3 3|3 0 12
E 8 @ | Ensino/Exclus&o 3 3 3 3 91 12
= L‘E Sonda de leitura 3 0 3
Equivaléncia 6 6 |100| 12
= 1"l BD CD AB AC AE CE BC CB %
3 E ,, | Linha de Base 3| 3 3|3 0 12
E 8 @ | Ensino/Excluséo 3|3 3|3 91 12
= L‘E Sonda de leitura 3 0 3
Equivaléncia 6 6 |100| 12
Etapa | — Ensino das frases formadas pelas classes de estimulos do

experimento 1 (Frases - ROSA)



104

Cada fas® do procedimento de ensino foi composta por 12tials, constituidas
das rela¢cbes (BD, CD, AB, AC, AE, CE, BC, CB). Nucio deste procedimento, a E
explicava ao P que, ao final do procedimento, pad=colher um dos objetos expostos. As
respostas foram anotadas em ufolha de registro (Tabela 16 - Apéndice VI). A

configuracdo do procedimento de ensino pode stx n& Tabela 10

Fase Linha de Base (LB)

Apresentacdo de frases/figuras como estimulo-modeBD): Na tela do
computador aparecia uma frase/figura correspondentea das trés palavras frasea E
apontava para a frase/figura e perguntav@ue' frase € estd. O P nomeava (D) a
frase/figura. Nenhuma consequéncia foi forneciddesempenho do Essa configuracao

esta representad@s quadros da Figura 23 (1).

Apresentacao de frases escritas como estimulo-m@deD) Leitura expressiva:
(rCD): Na tela do computador aparecia uma frase (Clt @arguntava: Que frase é esta
O P nomeava (D) a frase. Nenhuma consequéoicfarnecida ao desempenho do P. Essa

configuracdo esta representadaFigura 23 (2).

A JREN-1 BIREERd

Figura 23. Representacado da tela do computador durante a Etapase L.B. das frases
ROSA. O estimulo (modelo) sdo frases/figuras (B)(&m frases impressas (C) em (2).
N&o ha estimulos escolha, o P tinha que nomeara(BPase/figura ou frase impressa
apresentada, relagbes (rBD/CD).

“5 LB, Ensino e Equivaléncia.
" Frases (1 FACA ROSA/ 1 PATO ROSA/ 1 DEDO ROSA)
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Apresentacao de frases escritas (CE) cOpia comosgap construida/CRMTS e de
frases falada® (AE) ditado com resposta construida/CRMTS comémesi-modelo:
Copia (rCE) e ditado (rAE) por construcdo de anageafCRMTS):Nesta condicdo a E
orientou o P a apontar as letras que compunhaasa fjlue aparecia na tela do computador
(C), em (2) ou dita por ela (A), em (1). O P apwvatpara as letras na tela do computador e
a E clicava com onouse- a frase era entdo composta pelo P. Nenhuma gisgdiseia foi
fornecida ao desempenho do P. Ao final da tentati#zaperguntava ao P “Que frase vocé
escreveu?”. Caso a resposta estivesse correteeebglizava “Muito bem! Parabéns! Vocé
acertou”, se a resposta estivesse errada, naooeracida nenhuma conseqiéncia ao

desempenho do P. Essa configuragdo esta represeat&ijura 24 (1 e 2).

FUMA FACA ROSA' “UM PATO ROSA” “UM DEDO ROSA
P
M R R, s T A M o D £ b
u A e]
A . p u o 4 A .
A ° A s & R o M s
UMA FACA ROSA UM PATO ROSA UM DEDO ROSA

Figura 24 . Representacdo da tela em PPT durante a Etapade-LB das frases ROSA.
O estimulo (modelo) auditivo sdo frases faladasd) (1), frases impressas em (2). Os
estimulos de escolha sao letras/CRMTS (E) em {1 relacbes (rAE/CE);

Fase Ensino

No ensino da primeira frase (UMA FACA ROSA), foirapentada somente um
estimulo de escolha. O procedimento por exclus@&minsomente no ensino da segunda
(UM PATO ROSA) e terceira (UM DEDO ROSA) frase. e & segunda frase foram

“8 Frase ditada (pela E.).
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apresentados dois estimulos de comparacdo (UMA FROSA e UM PATO ROSA) e
frente a terceira subclasse de estimulos foransaptados trés estimulos de comparacgéo
(UMA FACA ROSA, UM PATO ROSA, UM DEDO ROSA).

Apresentacao das frases/figuras faladas como ektimadelo (rAB) Compreenséao
auditiva: Nesta condicdo a E orientou o P a escutar, repetpontar a frase (A) dita por
ela. Caso o P ndo repetisse, a E repetia a instrG@gitingente a repeticdo, aparecia na tela
do computador uma frase/figura (B) correspondentama das trés fras€s e a E
solicitava: “Aponte para a frase/figura que representa aquelse yocé falou”(B). Se a
resposta estivesse correta, a E verbalizava “Mhatm! Parabéns! Vocé acertou”, caso a
resposta estivesse errada, a E questionava salaRcérteza e repetia a instrucdo. Se ainda
assim P mantivesse a resposta errada a tentativeneerrada. Ao final da tentativa, frente
a segunda (PATO) e terceira (DEDO) frase a E saliai ao P para nomear o outro
estimulo de escolha presente na tela do comput@dso a resposta estivesse correta a E
verbalizava “Muito bem! Parabéns! Vocé acertou”asesposta estivesse errada, ndo era
fornecida nenhuma consequiéncia ao desempenhokks#® configuracéo esta representada
na Figura 25 (1).

Apresentacao de frases faladas como estimulo-mdd&C) Leitura receptiva:
Nesta condicdo a E orientou o P a escutar, apentgetir a frase (A) dita por ela. Caso o
P néo repetisse, a E repetia a instrucdo. Contieganrepeticdo, aparecia na tela do
computador uma frase (C) e a E solicitadVsponte para a frase e leia-a”Se a resposta
estivesse correta, a E verbalizava “Muito bem! Bama! Vocé acertou”, caso a resposta
estivesse errada, a E questionava se o P tinlezaertrepetia a instrucdo. Se ainda assim P
mantivesse a resposta errada a tentativa era adaerfo final da tentativy frente a
segunda (UM PATO ROSA) e terceira (UM DEDO ROSAbdasse de estimulos a E
solicitava ao P para nomear o outro estimulo eagomibsente na tela do computador. Caso
a resposta estivesse correta a E verbalizava “Meta! Parabéns! Vocé acertou”, se a
resposta estivesse errada, ndo era fornecida nenbonseqtiéncia ao desempenho do P.

Essa configuracao esta representai&igura 25 (2).

* Frases (1 FACA ROSA/ 1 PATO ROSA/ 1 DEDO ROSA)
0 Do procedimento de excluséo.
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d d UM DEDQ ROSA
Figura 25. Representacdo da tela do computador durante a EtapFase Ensino das
frases ROSA. Em (1) o estimulo (modelo) auditivo ases faladas (A) e os estimulos de
escolha séo figuras/frases (B), relagdo (rAB). BEnd estimulo (modelo) auditivo séo
frases faladas (A) e os estimulos de escolha a8edimpressas (C), relagéo (rAC).

Apresentacao de frases escritas (CE) cOpia comosgap construida/CRMTS e de
frases falada® (AE) ditado com resposta construida/CRMTS comimagt-modelo:Na
condicdo de copia, em (1), aparecia inicialmenta fnase impressa (C) na parte superior
da tela do computador, a E dizia o nome da fra3e (€dlicitava ao P para repetir a frase
dita por ela. A resposta correta do P era seguedaird reforco verbal “Muito bem!
Parabéns! Vocé acertou”. Apés a repeticdo, apanecizarte inferior da tefaum conjunto
de letras que formam a frase. A E orientava o Poaitar as letras e assim montar a frase.
Na condicao de ditado, em (2), aparecia inicialmemh quadrado branco na parte superior
da tela do computador, a E orientava o P a eseutapetir o nome da frase (A) dito por
ela. A seqiiéncia do procedimento era a mesma dhcéonde copia. Nas duas condicdes,
copia e ditado, o P apontava para as letras nda@etamputador e a E clicava cormouse
— as escolhas corretas produziam o deslocamentetdas para a parte superior da tela. Se
a resposta estivesse correta (montagem da frage)eabalizava “Muito bem! Parabéns!
Vocé acertou”, caso a resposta estivesse erragae&iionava se P tinha certeza e repetia a
instrugdo. Se ainda assim o P mantivesse a resposida, ndo era fornecida nenhuma
consequéncia ao desempenho do P e a tentativanezarada. Ao final da tentativa a E

*1 palavra ditada (pela E.).
%2 As letras (estimulos de escolha) que compunhaateara (estimulo modelo) eram apresentadas em ordem
randdmica e equidistantes umas das outras. O nioededras variava em funcéo do tamanho da palavra.
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perguntava ao P “Que palavra vocé escreveu?”. @asesposta estivesse correta a E

verbalizava “Muito bem! Parabéns! Vocé acertou”asesposta estivesse errada, ndo era
fornecida nenhuma conseqiiéncia ao desempenhokks#® configuracéo esta representada
na Figura 24 (1 e 2).

Fase Equivaléncia

Apresentacdo de figuras/frases como estimulo-modeBC) Leitura com
compreensdoNesta fase do procedimento, a frase/figura (B) iumau como estimulo-
modelo e os frases/nomes de figuras (frase impre§dacomo estimulos de comparacao,
sendo correto aquele que correspondesse ao estimdelo. A E solicitava ao P que
apontasse a frase que correspondia ao estimulolmotieponte para a frase que
corresponde a figura Nenhuma conseqiiéncia era fornecida ao desempamh®, ndo
importando se a resposta estivesse correta ou@aoEssa configuracdo esta representada
na Figura 26 (1).

Apresentacdo de frases escritas como estimulo-mo@«IB) Leitura com
compreensaolNeste caso, 0 nome de uma das figuras (frase isgreS) funcionou como
modelo e as frases/figuras (B) como estimulos depeoacdo, sendo correto aquele que
correspondesse ao estimulo-modelo. A E solicitavaPaque apontasse a palavra que
correspondia ao estimulo-model@&gonte a frase/figura que corresponde a frase atima
Nenhuma consequéncia foi fornecida ao desempent®, ddo importando se a resposta

estivesse correta ou incorreta. Essa configurasi@representadea Figura 26 (2).
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UMA FACA ROSA UM PATO ROSA ‘ ‘ UM DEDO ROSA
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Figura 26 . Representacéo da tela do computador durante a Etag-ase Equivaléncia
das frases ROSA. O estimulo (modelo) séo figues#h (B) em (1), frases impressas (C)
em (2). Os estimulos escolha sdo frases impre§yasnt (1), figuras/frases (B) em (2),
relacdes (rBC/CB).

Etapa Il - Ensino frases formadas pelas classes de  estimulos do experimento
1 (Frases - PRETO)

Cada fas® do procedimento de ensino foi composta por 1%tisais, constituidas
das relacdes (AB, AC, CE, AE, CD). No inicio dgstecedimento, a E explicava ao P que,
ao final do procedimento, poderia escolher um distos colocados a sua disposicdo. A
configuracdo do procedimento de ensino pode stx n& Tabela 10.

Fase Linha de Base (LB)

Segue 0 mesmo procedimento da Etapa | - (Frase®\R@&scrito no Experimento

Fase Ensino

3 LB, Ensino, Sonda de leitura e Equivaléncia.
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Segue 0 mesmo procedimento da Etapa | - (FrasefAR€E o0 acréscimo de trés
tentativas de sonda de leitura das frases.

Apresentacdo de agrupamento/frases compostas [y é@stimulos (numeral,
substantivo e adjetivo) como estimulo modelo (r@Bjtura expressiva:Na tela do
computador aparecia uma frase (C), como estimulitefoee, em seguida, a E perguntava:
“O que esta escrito aqui?’A E registrava a resposta de nomeacéao/leitura ¢Deta da
frase, em uma folha de registro. Nenhuma conse@i@sidornecida ao desempenho do P.

Essa configuracéo esta representada na Figurg.27 (1

DUAS FACAS ROSA DOIS PATOS ROSA DOIS DEDOS ROSA

Figura 27 . Representacédo da tela do computador durante a Htap Fase Sonda de
leitura. Em (1) o estimulo (modelo) séo frases eapas (C). Nao ha estimulos escolha, o
P tinha que nomear (D) a frase impressa apresemtddedo (rCD).

Fase Equivaléncia

Segue o0 mesmo procedimento da Etapa | - (Frase®AR@&scrito no Experimento

Etapa Ill - Ensino frases formadas pelas classes de estimulos do
experimento 1 (Frases - ROXO)

Cada fas¥ do procedimento de ensino foi composta por 15tisais, constituidas
das relacdes (AB, AC, CE, AE, CD). No inicio dgstecedimento, a E explicava ao P que,

¥ B, Ensino, Sonda de leitura e Equivaléncia.
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ao final do procedimento, poderia escolher um dojgtos que a E colocasse a sua

disposicdo. A configuracdo do procedimento de engode ser vista na Tabela 10.

Fase Linha de Base (LB)

Segue 0 mesmo procedimento da Etapa | - (Frase®\R@&scrito no Experimento

Fase Ensino

Segue 0 mesmo procedimento da Etapa | - (Frase®\R@E o acréscimo de trés

tentativas de sonda de leitura das frases.

Apresentacdo de agrupamento/frases compostas pw é@stimulos (numeral,
substantivo e adjetivo) como estimulo modelo (r@Bjtura expressiva:Na tela do
computador aparecia uma frase (C), como estimulitefoe, em seguida, a E perguntava:
“O que esta escrito aqui?’A E registrava a resposta de nomeacéo/leitura ¢Deta da
frase, em uma folha de registro. Nenhuma conse@ifsidornecida ao desempenho do P.
Essa configuracéo esta representada na Figurg.28 (1

TRES FACAS PRETAS TRES PATOS PRETOS TRES DEDOS PRETOS

Figura 28 . Representacdo da tela do computador durante g Hla— Fase Sonda de
leitura. Em (1) o estimulo (modelo) sé&o frases eapas (C). Nao ha estimulos escolha, o
P tinha que nomear (D) a frase impressa apresemdedo (rCD).

Fase Equivaléncia
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Segue 0 mesmo procedimento da Etapa | - (Frase®\R@&scrito no Experimento
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3

AVALIACAO DA EFICIENCIA DO PROGRAMA
NO ENSINO DE LEITURA DE PALAVRAS, NUMEROS, NUMERAIS ,
QUANTIDADES, CORES E FRASES COMPOSTAS POR ESTES EST IMULOS A
PESSOAS DEFICIENTES MENTAIS QUE ESTAO EM PROCESSO DE
INGRESSO NO MERCADO DE TRABALHO

3.1 Introducéo

A pergunta de pesquisa, um passo importante pgrasquisador, talvez seja o
principal e mais trabalhoso, pois é sua formulagée orientard a demonstracdo das
relevancias cientifica e social do conhecimentosterie e do conhecimento a ser
produzido. Assim, nesta pesquisa, a pergunta adend foi: Qual a eficiéncia de um
programa para ensinar repertorios académigdsitura e escrita de palavras, nimeros,
guantidades e frasea)pessoas deficientes mentais que estdo em poodesisgresso no
mercado de trabalho®o caso deste estudo, o primeiro passo foi elahoraprograma
para ensinar a ler palavras, nimeros, numeraisitigades, cores e frases compostas por
estes estimulos a pessoas deficientes mentaisguhdse passo, a coleta de dados, e o0s
seguintes foram definidos em termos do comportam@atelacionar, analisar e discutir os
dados obtidos.

Os resultados deste estudo (Experimento 1 e Expetin?) mostram a eficiéncia
do programa de ensino e corroboram, também, comesdtados citados na literatura
(Sidman & Cresson, 1973; Sidman & Tailby, 1982; &gy Hayes & Nelson, 1986; Silva,
2000; Medeiros & Teixeira, 2000; Medeiros & SiN2)02; Santos, 2002; Bastos, 2004;
Medeiros & Nogueira, 2005; Sidman & Tailby, 2006nelo, 2006; Daisy & de Rose,
2006; Albuguerque, 2007; Sampaio, 2007; Medeir@)t&, Stefani & Martins, 2007;
Medeiros, Fernandes, Pimentel & Simone, 2004; AN&sto & Assis, 2007; Mendes,
2008; Sudo, Soares, Souza & Haydu, 2008; Haber8;2B0ssit, 2003) a respeito dos
beneficios do ensino de leitura e escrita de patavnimeros e frases, por meio de

procedimentos baseados no Paradigma de Equival@acksstimulos, tanto a individuos
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gue apresentam deficiéncia mental quanto para @& apesentam dificuldades de
aprendizagem.

Possivelmente, a dificuldade de ingresso no merdadtrabalho de pessoas D.M
esta relacionada ao fato de ndo saberem ler evescpois as complicagBes decorrentes do
nao saber ler e escrever interferem nas atividedggdas no mercado de trabalho.
Segundo Gangra (2010), dados do censo de 200(stituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), indicam que dos 13,5 milh6egpeéssoas deficientes mentais, somente
2% esta empregado. J& os numeros do Ministériordioalho, acumulados até margo de
2010, indicam que 5,8% das pessoas deficientesamesstao inseridas no mercado de
trabalho. Assim, é necessario e urgente ensinar mspulacdo a ler a escrever com
compreensao.

Dessa forma, com a finalidade de ensinar pessddsaler e escrever palavras,
nameros, numerais, quantidades, cores e frasedek®nvolvido um procedimento de
discriminacao condicional por exclusdo em que saetacdes de ensino (rAB/AC/AE/CE)
e testes (BD/CD/AE/CE) foram realizadas no decoderdois experimentos. No 1°
experimento foram utilizadas classes de estimwpsrenentais, compostas por um Unico
elemento de cada vez (palavras/substantivos, desmumeéricos [quantidades, nUmeros e
numerais] e cores/adjetivos). Ja no 2° experimeastas classes de estimulos foram
agrupadas formando frases compostas por um nunosenumeral, por um substantivo e
um adjetivo. O delineamento de linha de base nmalfjpBM) possibilitou visualizar as
mudancas no repertério dos Ps a partir dos teBesse( inicial, LB, Equivaléncia e Sondas
de leitura) realizados antes e durante o procedonetéem de aferir a validade interna do
procedimento.

Pesquisadores (de Rose, Souza, Rossito & de R@88; Melchiori, Souza, & de
Rose, 1992; Souza, Hanna, de Rose, Fonseca, P& &sadlorenzo, 1997; Medeiros, 1997,
Marchett, 2004) demonstram os beneficios do enpimo meio de procedimentos de
discriminacdo condicional por exclusdo e indicare ga aprendizagem de relacdes entre
palavras ditadas e palavras impressas (rAC) oeolegtura com compreensao. A eficacia
dos procedimentos por exclusdo se estende, tamdi@ransino de leitura de classes de
estimulos numeéricos e/ou monetario (Monteiro & Mexe 2002; Rossit, 200Ro0ssit &

Goyos, 2009; Magalhaes, 2009), além do ensinoitlededas classes de estimulos palavras
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(Silva, 2000; Medeiros & Silva, 2002; Matos, Hubhn8erra, Basaglia & Avanzi, 2002;
Medeiros, Fernandes, Pimentel & Simone, 2004) ebéam de frases (Bastos, 2004;
Ponciano, 2006; Medeiros, Santos, Stefani, & Mayt2907; Albuquerque, 2007; Sampaio,
2007; Haber, 2008), como demonstrado na literatura.

Nesta secao estdo descritos e discutidos os rsslts oito Ps (1, 2, 3,4, 5, 6, 7, 8)
gue participaram do Programa de ensino de leitesceta. Como relatado no método, este
Programa foi composto por dois experimentos1®OExperimento foi subdividido em
guatro etapas, sendo elas: Teste inicial (EtaganBino da classe de resposta de ler classes
de estimulos numéricos (Etapa 1l); Ensino da cldsseesposta de ler classes de estimulos
palavras/substantivos (Etapa Ill); Ensino da clakseesposta de ler classes de estimulos
cores/adjetivos (Etapa 1V). @ Experimento foi constituido pelo Ensino da classe de
resposta de ler frases formadas pelas classes tileules do experimento 1. Este
experimento foi subdividido em trés etapas, semals €nsino da classe de resposta de ler
classes de estimulos - frases (Etapa |); Ensinclakse de resposta de ler classes de
estimulos - frases (Etapa Il) - Ensino da classeedposta de ler classes de estimulos -
frases (Etapa Ill).

O total de Ps em cada experimento foi diferentertidi@aram do primeiro
experimento oito Ps (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8) eelyusado experimento seis Ps (1, 2, 5, 6, 7, 8)
gue também participaram do primeiro experimento.R9s(3 e 4) necessitaram de um
numero maior de sessdes no decorrer da etapa d®HEasclasse de resposta de ler classes
de estimulos numéricos (Etapa Il), dessa formajméiaram o 2° Experimento.

Uma das alternativas metodologicas para ensinaops®.M séo os delineamentos
experimentais intra-sujeitos ou sujeito Unico (GeZ003; Sampaio; Azevedo; Cardoso;
Lima; Pereira & Andery, 2008; Lourenco, Hayashi &m&ida, 2009). Uma das
caracteristicas destes delineamentos é o nUmeuridedde participantes, o que possibilita
0 acompanhamento do desempenho de cada particgpamd@go do procedimento. Outra
caracteristica sdo as condigbes experimentaisa(lilehbase [A] e intervencéo [B]). Na LB
o desempenho inicial do participante € mensurado.imtervencdo (ensino), ocorre a
manipulacdo da variavel independente de forma cquepade observar se ocorrera
modificagdo do comportamento objetivo. Assim, egleneamentos possibilitam um

controle experimental maior. Como descrito no Métams dois experimentos seguiram o
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delineamento de linha de base multipla (LBM). Neltkneamento mais de uma variavel
dependente (VD) € mensurada e analisada ao mesmpo.t®essa forma, sdo estabelecidas
duas condicdes de controle (linha de base e testeqdivaléncia) e uma condicdo
experimental (ensino), na qual sdo introduzidas, dferentes momentos, as variaveis
independentes (VIs), com um numero de sessdesrdeselo para cada uma delas. Este
estudo descreve o ensino de mais de um comportaraenparticipante, sendo, portanto,
denominado de delineamento de linha de base naikipire respostas ou comportamentos
(Sampaio; Azevedo; Cardoso; Lima; Pereira & And20g8).

Os resultados dos dois experimentos sao apressntadforma de porcentagem e
foram calculados por meio da divisdo do numero ckrtes pelo total do nimero de

tentativas de cada relacéo, conforme a etapa apaese

3.1.1 Comportamentos ensinados aos Ps durante 0 1°  experimento

Os resultados apresentados pelos Ps durante gdfiregnto sdo semelhantes aos
das pesquisas que trabalham com o ensino de ldiisralasses de estimulos experimentais
compostas por um unico elemento de cada vez, nsaiecédicamente, das classes de
estimulos palavras, numeros e numerais, ensinaddéss ados agrupamentos. O
comportamento de ler e escrever estimulos simpR&Xperimento), objeto de relato da
presente secdo, foi emitido por todos os Ps, epafido os resultados obtidos por
Medeiros, Vettorazi, KliemanrKurban e Mateus (2007) e Medeiros, Santos, Stefani
Martins (2007).

Os dados obtidos pelos oito Ps (1, 2, 3, 4, 5,,68)7que realizaram o 1°
experimento sao descritos individualmente. Nasrfigugue seguem, estdo descritas as
relacdes apresentadas em cada Etapa/Fase retais/asertos apresentados pelos Ps: Teste
inicial (rBD/CD), Linha de Base (rBD/CD/AE) e EnsirAB/AC/AE).

As figuras sdo apresentadas no formato do delingante linha de base mudltipla,
identificadas pelos nimeros 1, 2 e 3. Como explicaal Método, na fase de Ensino, foi

aplicado o procedimento de Exclusdo; dessa forma(lg, sdo descritos os percentuais
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obtidos a partir da apresentacdo de um Unico estideuescolha; em (2), sdo apresentados
dois estimulos de escolha e, em (3), trés estinde@scolha.

A descricdo e a discussdo dos dados seguem a sequdm aplicacdo do
procedimento: Etapa de ensino da classe de resp@dta classes de estimulos numeéricos
(Etapa Il), Etapa de ensino da classe de respostaled classes de estimulos
palavras/substantivos (Etapa Ill) e Etapa de endolasse de resposta de ler classes de
estimulos cores/adjetivos (Etapa V), apresentaad® Experimento. A discussdo dos
resultados apresentados nas Etapas Ill e IV sée denjuntamente, pois as classes de
estimulos presentes em ambas sdo palavras. Odadesuldas fases dos testes de
Equivaléncia (rBC/CB) sao descritos ap0s a aprasaatde cada etapa do procedimento.

De modo a facilitar a comparacdo e visualizacdo masentagens de acertos
obtidas pelos Ps, séo apresentados, primeiran@ntesultados do teste inicial (Etapa | -
Figura 27) do qual fizeram parte todos os oito ipgdntes. Estes resultados estao
organizados na ordem de apresentacdo das classestiohello: Quantidade (bolinhas),
Numeros, Numerais, Palavras/Substantivos, Corestikds, Nomeacdo de cores, Frases

de duas palavras e Frases de trés palavras (Tgbela

3.1.2 Sequéncia de apresentacdo das porcentagens de respostas obtidas
frente as classes de estimulos apresentadas no Test e Inicial (Etapa I) do 1°
experimento

A Figura 29 apresenta as porcentagens de respostatas na Fase de Teste Inicial
(Etapa I) dos oito Ps.
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Etapa | — Fase de Teste Inicial
Quantidade

1 e 010
3 4 5

NUmeros

NhOOO
[elelo/olele)

100 -
80 —
40 -
20 1 [ ] [
1 2 3 4 5 6 7 8
Numerais
100 -
80 —
HE
N
20 - i
1 2 3 4 5 6 7 8
100 - Palavras/substantivos
eo 1
" ]
< 40 -
o 20 -
S
o 1 2 3 4 5 6 7 8
g
1% Cores/adjetivos
g 100
S 80
0 60
g 30
'; 0 A
9] 1 2 3 4 5 6 7 8
g
c Nomeacdo cores
® 100 o
5 8o
o 40
20 -
0
1 2 3 4 5 6 7 8
Frases 2 palavras
100 -
80 -
60 —
40 -
20 -
0
1 2 3 4 5 6 7 8
Frases 3 palavras
100
80
60
40
20
0\
1 2 3 4 5 6 7 8

P articipantes

Figura 29. Distribuicdo percentual das respostas corretagivel ao desempenho dos
participantes na Fase de Teste Inicial (EtaparB pa quais foram apresentadas as classes
de estimulos (quantidade [bolinhas], nUmeros, naisepalavras [substantivos], palavras
[cores/adjetivos], nomeacao de cores, frases demhlavras e frases de trés palavras).
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Na apresentacdo da subclasse de estimulos quan(edac, eee), 0 percentual de
respostas corretas foi de 100% para trés Ps {); 8e 66% para outros trés Ps (3, 4, 8) e
de 30% para P5. P2 ndo acertou nenhuma das testafivesentadas.

Frente a subclasse de estimulos niumeros (1, @,p&xcentual de respostas corretas
foi de 100% também para trés Ps (1, 6, 7); de 6&ea gois Ps (3, 4) e de 30% para 0s
outros trés Ps (2, 5, 8).

O percentual de respostas corretas da subclasssidrilos numerais (UM, DOIS,
TRES) foi de 33% para P5. O restante dos Ps, enemide sete (1, 2, 3, 4, 6, 7, 8), ndo
acertou nenhuma das tentativas, resultando, portanm percentual de 0% de respostas
corretas.

Frente a classe de estimulos palavras/substarfff’®dSA, PATO, DEDO), os oito
Ps (1, 2, 3,4, 5, 6, 7, 8) ndo apresentaram nealesposta correta (zero por cento).

Na apresentacdo da classe de estimulos cores/adj@ROSA, PRETO, ROXO), o
percentual de respostas corretas foi de 33% parerge um P (3). Os outros Ps, em
numero de sete (1, 3, 4, 5, 6, 7, 8), ndo obtivequralquer acerto, resultando num
percentual de zero por cento de respostas corretas.

Frente a classe de estimulos nomeacédo de coresA(RRISETO, ROXO), o
percentual de respostas corretas foi de 100% patogPs (1, 3, 5, 8); os demais Ps,
também em numero de quatro (2, 4, 6, 7), ndo aeertanenhuma das tentativas
apresentadas (zero por cento).

Com relacdo as classes de estimulos frases compdimgas e trés palavras o
percentual de respostas corretas foi de zero pdo para os oito Ps (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8).

Os dados do teste inicial, representados na FRRyrenostram que as subclasses de
estimulos “quantidade” e “niumeros” foram aquelasqeais a maioria dos Ps (1, 3, 4, 6, 7,
8) apresentaram uma porcentagem de respostasascatna de 66%. J& os percentuais de
respostas corretas da classe de estimulos “nomdagéares” foram de 100% para quatro
Ps (1, 3, 5, 8) e de zero por cento para outros@es (2, 4, 6, 7).

Frente a subclasse de estimulo numerais e as gldssestimulos cores/adjetivos,
palavras/substantivos e frases (de duas e trésrasjaos percentuais foram inferiores a
33% para praticamente todos os Ps. O percentudB¥efoi apresentado somente por P5

(subclasse de estimulos numerais) e por P2 freol@sae de estimulo cores/adjetivos. Os
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outros Ps obtiveram zero por cento. Este percefdda) se manteve frente as classes de
estimulos palavras/substantivos e frases (de dtrés palavras) com os oito Ps (1, 2, 3, 4,
5,6,7,8).

Possivelmente, algumas variaveis que néo foranraladas influenciaram os indices
de acertos dos trés Ps (1, 6, 7) que obtiveram 168%espostas corretas frente as
subclasses de estimulos quantidade e numerosynglkexdas variaveis escolares, como o
tempo de escolarizacdo dos Ps (Tabela 9) e reatizale atividades escolares.
Contingéncias diarias, como os comportamentos distasa TV, visualizaroutdoors
cartazes ou rotulos, possivelmente tenham inflaelocha apresentacdo destes resultados
elevados. Algumas destas variaveis (assistir aviddalizaroutdoors cartazes ou rotulos)
fogem do controle do experimentador, no entantoa yoossibilidade para auxiliar no
controle das variaveis presentes na escola é plaole$ervacdes em sala de aula, a fim de
verificar quais as condi¢cfes de ensino e comoedt#® sendo organizadas. A observacao
fornece ao observador elementos indispensaveis &isane a interpretacdo dos
comportamentofDanna & Matos, 2006).

Nas figuras que seguem (Figuras 30 a 53) estaaitdssas porcentagens de
respostas corretas apresentadas nas fases delfieste (rBD/CD), de Linha de Base
(rBD/CD/AE) e de Ensino (rAB/AC/AE), relativas aergentual de respostas corretas
apresentadas pelos Ps do 1° experimento. E impemessaltar que, conforme a relagéo
apresentada foi exigida uma topografia de respbiteente do Participante, no entanto, a
resposta de apontar e nomear exigida dele na celaGa(fase de ensino) apresentava
caracteristicas semelhantes a da relacéo CD (éakB)d

A descricao reportar-se-a a sequéncia do procetinoemo apresentada nas Tabelas
le?2.

O delineamento do 1° Experimento constou de quetapas, nas quais foram
ensinadas trés classes de comportamentos: Tesial’fiEtapa 1) cuja relacdo esta
descrita na Tabela 5: 1) Ensino de leitura da elaks comportamentos composta por
Estimulos Numeéricos (Etapa 1), subclasse de estgndumeros (1, 2 e 3), Numerais
(UM, DOIS, TRES) e Quantidade®,(ee, eee); 2) Ensino de leitura da classe de
comportamentos composta por Estimulos PalavragiSub®s (Etapa lll), subclasse de

% Programado por meio dmftwarede apresentacdo
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substantivos concretos (FACA, PATO, DEDO) e 3) Rosde leitura da classe de
comportamentos composta por Estimulos Cores/Adgti(Etapa IV), subclasse de
adjetivos (ROSA, PRETO, ROXO). Ja o delineament@U&xperimento constou de trés
etapas, nas quais foram ensinadas, também, tréseslale comportamentos compostos
pelas classes ensinadas no 1° Experimento: Ensiteitdra da classe de Frases 1 (Etapa
[), composta pelas frases UMA FACA ROSA, UM PATO 0 UM DEDO ROSA
Ensino de leitura da classe de Frases 2 (Etapadiyposta pelas frases DUAS FACAS
PRETAS, DOIS PATOS PRETOS, DOIS DEDOS PRETOS ertonde leitura da classe
de Frases 3 (Etapa lll), composta pelas frases TR&GAS ROXAS, TRES PATOS
ROXOS, TRES DEDOS ROXOS. Cada Etapa do 1° (1IJM),e 2° Experimento (I, I, I1)

foi subdividida em trés fases: Linha de Base (IB)sino/Exclusa¥ (Ens) e Equivaléncia
(Equiv). Cada uma das etapas do programa, excésste inicial (Etapa I), teve a duracao
de nove diasno 1° dia, Fase de LB, foi testado o comportaméatoomear trés subclasses
de estimulos: niumeros/numerais/quantidades (rBD/E&apa 1l) e de trés subclasses de
estimulos substantivos concretos e adjetivos (rfBIDXE - Etapas Il e IV
respectivamente); no 2° dia, iniciou-se a Fase m&ng (rAB/AC/AE/CE) da primeira
subclasse de cada etapa: 1/@MEtapa Il), FACA (Etapa lll), ROSA (Etapa IV),
mantendo-se sem alteracdo as outras duas subcl3€4S/TRES”: PATO/DEDO:;
PRETO/ROXO) em LB; no 3° dia, foram ensinadas duéslasses de cada etapa: 1/@M/
e 2/DOIShke (Etapa Il), FACA e PATO (Etapa lll), ROSA e PRET@tapa V),
mantendo-se em LB a terceira subclasse de cada: S&fRES#ee (Etapa Il), DEDO
(Etapa 1), ROXO (Etapa 1V); nos 4°, 5° e 6° dias, Fase de Ensino, estavam sob
contingéncias de ensino de trés subclasses de camamtos. Nos 7°, 8° e 9° dias, na Fase
de Equivaléncia, foi testado o comportamento darkeicom compreenséo (rCB/BC). Esta
configuracdo pode ser visualizada na Figura 2,saptada no Método e na Tabela 11

descrita na sequéncia.

% Denominada a partir de agora de Ensino (Ens).
" Subclasse DOIS (2/DOI&$); subclasse TRES (3/TREse).
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TABELA 11. Relacdo da sequéncia das fases constituintes dpasede Ensino de leitura
da classe comportamental composta por EstimuloséNcoos (Etapa Il), Ensino de leitura
da classe comportamental composta pelos estimwdts/rBs/Substantivos (Etapa Ill),
Ensino de leitura da classe comportamental composias estimulos Cores/Adjetivos
(Etapa 1V) do primeiro experimento durante os ndias do delineamento de linha de base
multipla.

1° Experimento

Dias
Classes de 1° 20 3° 40 50 6° 7° 8° 9°
Etapa estimulos
P 9 1/UM/e® LB Ens Ens Ens Ens Ens Equiv Equiv Equiv
Il 2
&£ 2/DOIS/e @* LB LB Ens* Ens* Ens* Ens* Equiv Equiv Equiv
3/TRESkee* LB LB LB Ens* Ens* Ens* Equiv Equiv Equiv
Dias
Classes de 1° 20 30 40 50 6° 7° 8° 9°
Etapa estimulos
P § FACA LB Ens Ens Ens Ens Ens Equiv Equiv Equiv
i b
L PATO* LB LB Ens* Ens* Ens* Ens* Equiv Equiv Equiv
DEDO* LB LB LB Ens* Ens* Ens* Equiv Equiv Equiv
Dias
Classes de 1° 20 3° 40 50 6° 7° 8° 9°
Etapa estimulos
P § ROSA LB Ens Ens Ens Ens Ens Equiv Equiv Equiv
v ©
w PRETO* LB LB Ens* Ens* Ens* Ens* Equiv Equiv Equiv
ROXO* LB LB LB Ens* Ens* Ens* Equiv Equiv Equiv
* Nas Etapas I, lll e IV, o ensino de leitura daweta (2/DOISée; PATO; PRETO) e

terceira (3/TRESee; DEDO; ROXO) subclasse de estimulos foi por meio d
procedimento de exclusdo

Os critérios de desempenho para a passagem dasféi@se diferentes: Na Fase de
LB n&o houve critério de desempenho; na Fase dadrecritério de desempenho foi de
91% e, na Fase de Equivaléncia foi de 100% deac®d Ps que nao alcancavam o
critério, nas fases de Ensino e Equivaléncia, i@ped sessao.

De modo a facilitar a comparacdo e visualizacdo masentagens de acertos
obtidas pelos oito Ps que realizaram o 1° expetmners resultados sédo descritos e
discutidos individualmente. As Figuras seguem m#&ip do delineamento de linha de base
multipla, na qual sdo apresentadas as classegigeiles identificadas pelos nimeros 1, 2
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e 3. Como descrito no Método, na Fase de Ensimaplaiado o procedimento de Excluséo,
dessa forma, em (1), sdo descritos os percentbéidos a partir da apresentacdo de um
unico estimulo de escolha; em (2), sdo apresentmiesestimulos de escolha e, em (3),
trés estimulos de escolha.

Nas Figuras, as classes de estimulos sdo apreaersgphradamente, conforme as
etapas. Ensino de leitura da classe de comportasieamposta por Estimulos Numéricos
(Etapa 1l): Em (1), a subclasse de estimulesog 1 ou UM); em (2), a subclasse de
estimulos ¢e ou 2 ou DOIS) e, em (3), a subclasse de estin{eles ou 3 ou TRES).
Etapa de Ensino das Classes de Comportamento ctaspgselos Estimulos
Palavras/Substantivos (Etapa Ill): Em (1), o estinRACA; em (2), o estimulo PATO; em
(3), o estimulo DEDO. Etapa de Ensino das ClasseSamportamento compostas pelos
Estimulos Cores/Adjetivos (Etapa 1V): Em (1), oimsio ROSA; em (2), o estimulo
PRETO; em (3), o estimulo ROXO.

3.1.3 Sequéncia de apresentacdo das porcentagens de respo stas obtidas
frente a classe de comportamentos composta por Esti mulos Numeéricos
apresentadas nas Fases de Teste Inicial (Etapa 1), Linha de Base, Ensino e
Teste de Equivaléncia (Etapa Il) do 1° experimento

Fase de Teste Inicial (Ti) e de Linha de Base da Classe de Comportamento
composta por Estimulos Numéricos: Quantidades e Numeros (rBD); Numerais
(rCD)

Nestas Fases, estdo apresentadas as porcentagesspaolgtas corretas frente as
figuras (B) e frente as palavras impressas (C)geeo P tinha que nomear (D) a figura

(rBD — nomeacgéo oral) e o numeral (rCD — leiturpregsiva).

Fase de Ensino (Ens) da Classe de Comportamento composta por Estimulos

Numéricos: Quantidades e Numeros (rAB); Numerais (rAC e rAE)

Nesta Fase, estdo apresentadas as porcentageespdstas frente ao estimulo

sonoro (A) em que P tinha que apontar e nomeaguaafi(rAB - compreensao auditiva) ou
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apontar e nomear a palavra impressa (rAC — lerageptiva). Estdo apresentadas, também,
as porcentagens de respostas de montagem (CRMT&)em, frente ao estimulo sonoro

(A), tinha que compor a palavra (rAE — ditado ca@sposta construida).

Fase de Teste de Equivaléncia (Equiv) da Classe de Comportamento composta

por Estimulos Numéricos (rBC/CB)

Nesta Fase, estdo apresentadas as porcentagespagtas frente as figuras (B) em
gue P tinha que apontar e nomear a palavra imp(e3€a- leitura com compreensao) ou
frente a palavra impressa (C), o P tinha que apenteomear a figura (rCB - leitura com

compreensao).

As Figuras 30 a 61 apresentam o percentual desespoorretas dos Ps (1, 2, 3, 4,
5, 6, 7, 8) relativo a classe de estimulos numgricomposta pelas subclasses quantidades,
nameros e numerais, no Teste Inicial (Etapa 1) &mgino das Classes de Comportamento
compostas pelos Estimulos Numéricos (Etapas Il)foDea a facilitar a identificagdo dos
dados relativos a classe de estimulos numéricnfelaboradas figuras com o percentual
de cada subclasse (quantidades, nUmeros e numpeaiscada P.

No eixo das ordenadas, em (1), constam os peréentei@rentes a escolha da
subclasse de estimulo UM 6u 1 ou UM); em (2), os percentuais referentescalka da
subclasse de estimulo DOISe( ou 2 ou DOIS) e, em (3), os percentuais refereates
escolha da subclasse de estimulo TRE®e(ou 3 ou TRES). No eixo das abscissas
constam as fases de Teste inicial (Ti), de Linh&ase (LB) e de Ensino (Ens), realizadas
em cada sessao.

A Figura 30 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P1 frente a
classe de estimulos numéricos (subclasse quarngid@flena Fase de Ti (rBD - Etapa I),
nas Fases de LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il). Ndggaa, estdo descritos os percentuais
de escolha da subclasse de estimulos QuantidadglEna Quantidade; em (2), a
Quantidadese; em (3), a Quantidadese.
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Figura 30. Distribuicdo percentual das respostas corretadivalao desempenho de P1
frente & classe de estimulos numeéricos (subclagaatiqades [Q]). Em cada grafico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percerdtexentes as Fases de Teste Inicial
(rBD - Etapa I), LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il)nE(1), escolha frente a quantidaele
em (2), escolha frente a quantidace em (3), escolha frente & quantidades. As letras
apresentadas na legenda representam o0s repertést&ios, nomeacao (rBD), e o0s
repertorios treinados, compreenséo auditiva (rAB).

Os dados da Figura 30 mostram que P1 obteve onpeatale 100% de respostas
corretas na nomeacéo (rBD) das quantidades €, eee), nas trés apresentacdes do Teste
inicial (Ti em 1, 2 e 3 - Etapa |). Este percents@lmanteve nas sessdes de LB (rBD) e,
também, nas sessodes de Ensino (rAB — Etapa II).

A Figura 31 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P1 frente a
classe de estimulos numéricos (subclasse nimefhsniNFase de Ti (rBD - Etapa I), nas
Fases de LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il). Nessarfig estdo descritos os percentuais de
escolha da subclasse de estimulos Numeros. Ero (I)mnero 1; em (2), o nUmero 2; em

(3), o nimero 3.
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Figura 31 . Distribuicdo percentual das respostas correfasiv@ ao desempenho de P1
frente a classe de estimulos numéricos (subclas§egeros [N°]). Em cada grafico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percerdtexentes as Fases de Teste Inicial
(rBD - Etapa 1), LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il).nE(1) escolha frente & subclasse de
estimulo 1; em (2), escolha frente a subclassestiendo 2; em (3), escolha frente a
subclasse de estimulo 3. As letras apresentaddsgaada representam os repertorios
testados, nomeacéao (rBD), e os repertorios tregjaaonpreensao auditiva (rAB).

Os dados da Figura 31 mostram que P1 obteve onpeatale 100% de respostas
corretas na homeacao (rBD) dos numeros (1, 2,a3)tnés apresentacfes do Teste inicial
(Tiem 1, 2 e 3 - Etapa I). Contudo, nas sessddsBdétapa Il) o percentual respostas
corretas na nomeacdo (rBD) oscila entre 25 e 10890:(1), frente ao numero 1, o
percentual € 100%, em (2), frente ao niumero 2yeeptagem é de 25% na primeira sesséo
e de 50% na segunda e, em (3), frente ao nUmeagp8rcentagem aumenta de 25 para
100% para, em seguida, declinar para o valor de. 2566ser introduzida a variavel
independente (VI), na fase de Ensino (rAB), a paagem de respostas frente aos trés
nameros (1, 2, e 3) aumenta para 100% e assim peom&m todas as sessdes dessa fase,

em (1), (2) e (3) respectivamente.
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A Figura 32 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P1 frente a
classe de estimulos numéricos (subclasse numbahajsrja Fase de Ti (rBD - Etapa I), nas
Fases de LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il). Nessarfig estdo descritos os percentuais de
escolha da subclasse de estimulos NumeEams (1), o numeral UM; em (2), o numeral
DOIS; e, em (3), 0 numeral TRES.
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Figura 32. Distribuicdo percentual das respostas corretadivalao desempenho de P1
frente a classe de estimulos numéricos (subclassegrais [Nu]). Em cada gréafico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percerdteientes as Fases de Teste Inicial
(rCD - Etapa I), LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE - Etagh. Em (1), escolha frente a
subclasse de estimulo UM; em (2), escolha frergab&lasse de estimulo DOIS; em (3),
escolha frente a subclasse de estimulo TRES. Assleapresentadas na legenda
representam os repertdrios testados, nomeacadleipressiva (rCD), e o0s repertorios
treinados, ditado com resposta construida /CRMAE)(e leitura receptiva (rAC).

Os dados da Figura 33, nas trés apresentacoessti® imeial (Ti em 1, 2 e 3),
mostram que P1 ndo ficou sob controle dos numémgisessos (UM, DOIS, TRES),
resultando num percentual de zero por cento deogcea nomeacdo (rCD). Nas sessOes
de LB (Etapa Il), o percentual de acertos (rCD)avantre zero e 75%, sendo zero por

cento frente ao numeral UM,em (1); frente ao nume@IS, em (2), o percentual varia
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entre 75 e 50% (primeira e segunda sessdo respeetite) e frente ao numeral TRES, em
(3), a porcentagem permanece sem variacdo (75%spestas corretas) durante as trés
sessfes. Nas sessOes da fase de Ensino (Etafaritg ao numeral UM o indice € de
100% de respostas corretas nas duas relacdes A&R. &rente ao numeral DOIS, em (2),

o indice é de 100% de respostas corretas na rekaCée variavel na relacdo AE, com
100% de acerto na primeira sesséo, decrescend®@#rana segunda sessdo e retornando
para o valor de 100% de acerto nas sessdes Jreme o numeral TRES, em (3), o indice
e de 100% de respostas corretas nas trés sessoes.

A Figura 33 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P2 frente a
classe de estimulos numéricos (subclasses quaesid@d) na Fase de Ti (rBD - Etapa I),
nas Fases de LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il). Ndggaa, estdo descritos os percentuais
de escolha da subclasse de estimulos QuantidadglEma Quantidade; em (2), a
Quantidadese e, em (3), a Quantidace.
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Figura 33. Distribuicdo percentual das respostas corretadivalao desempenho de P2
frente a classe de estimulos numéricos (subclagsastidades [Q]). Em cada gréfico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percerdgteientes as Fases de Teste Inicial
(rBD - Etapa I), LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il)nE(1), escolha frente a subclasse de
estimuloe; em (2), escolha frente a subclasse de estimajoem (3), escolha frente a
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subclasse de estimukmwe. As letras apresentadas na legenda representaap@dorios
testados (homeacéo - rBD) e os repertdrios tremémampreensao auditiva - rAB).

Os dados da Figura 33 mostram que, no Teste ir{itia@m 1 — Etapa ), P2 ndo
ficou sob o controle da quantidade),(resultando num percentual de zero por cento de
acertos na nomeacao (rBD); ja frente as quantidadese eee, em (2) e (3)
respectivamente, o percentual € de 100% de acart@lacdo BD. Nas sessfes de LB
(Etapa 1), o percentual de acertos na nomeacda eatre zero e 100%, sendo zero por
cento frente a quantidase em (1); em (2), frente a quantidasle, o percentual de acertos
é de 100% (primeira e segunda sesséo) e, freniardidadesee, em (3), 0 percentual de
respostas corretas é de zero por cento na prigsessio, aumentando para 100% (segunda
e terceira sessdo). Nas sessodes de Ensino (Ejaf@nte as quantidades ee, eee, 0
indice de respostas corretas na nomeacao da rél@céale 100% em todas as sessoes.

A Figura 34 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P2 frente a
classe de estimulos numéricos (subclasses niniéfips i Fase de Ti (rBD - Etapa |), nas
Fases de LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il). Nessarfig estdo descritos os percentuais de
escolha da subclasse de estimulos Numeros. Era Mmero 1; em (2), o NUmero 2; em

(3), o Numero 3.
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Figura 34. Distribuicdo percentual das respostas corretadivalao desempenho de P2
frente a classe de estimulos numéricos (subclas8asros [N°]). Em cada grafico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percerdgteientes as Fases de Teste Inicial
(rBD - Etapa I), LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il)niE(1), escolha frente a subclasse de
estimulo UM; em (2), escolha frente a subclassestdenulo DOIS; em (3), escolha frente a
subclasse de estimulo TRES. As letras apresentad@gienda representam os repertorios
testados (homeacéo - rBD) e os repertdrios tremémampreensao auditiva - rAB).

Os dados da Figura 34, nas trés apresentactessti® ileial (Tiem 1, 2 e 3 -
Etapa I), mostram que P2 obteve o percentual d&ld¥respostas corretas na homeacao
(rBD) dos numeros 1, 2, 3. Contudo, nas sessokeB @Etapa 1), o percentual de respostas
corretas na homeacéao da relagdo BD oscila entoeez&00%: Em (1), frente ao numero 1,
o percentual é de 100%; em (2), frente ao nUmeeo@yrcentagem é de 25% na primeira
sessdo e de 100% na segunda e, em (3), frentevam@3, a porcentagem aumenta de zero
(primeira sesséo) para 100% (segunda e terceisficgesAo ser introduzida a variavel
independente (VI), nas sessOes de Ensino (Etapa prcentagem de respos{aaB)
frente aos trés nimeros 1, 2 e 3 permanece com Hi@%odas as sessbes da fase de

Ensino.
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A Figura 35 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P2 frente a
classe de estimulos numeéricos (subclasses nunjdigjsna Fase de Ti (rCD - Etapa l) e
nas Fases de LB (rCD) e Ens (rAE/AC - Etapa Il). @) estdo descritos os percentuais
obtidos frente a subclasse de estimulos escolhaddM), os percentuais da subclasse de

estimulos escolha DOIS; e, em (3), os percentaitclasse de estimulos escolha TRES.
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Figura 35. Distribuicdo percentual das respostas corretagivalao desempenho de P2

frente a classe de estimulos numéricos (subclassegrais [Nu]). Em cada grafico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percerdgteientes as Fases de Teste Inicial
(rCD - Etapa I), LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE - Etagh. Em (1), escolha frente a
subclasse de estimulo UM; em (2), escolha frergab&lasse de estimulo DOIS; em (3),
escolha frente a subclasse de estimulo TRES. Assleapresentadas na legenda
representam os repertorios testados, nomeacadleipressiva (rCD), e 0s repertorios

treinados, ditado com resposta construida /CRMAE)(e leitura receptiva (rAC).
Os dados da Figura 35, nas trés apresentacoessti® imeial (Ti em 1, 2 e 3),
mostram que P2 ndo ficou sob o controle dos numémpressos (UM, DOIS, TRES),

resultando num percentual de zero por cento décacea relacdo CD. Nas sessOes de LB

(Etapa Il), o percentual de acertos na nhomeacaeldgdo BD varia entre zero e 25%,
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sendo zero por cento frente ao numeral UM, emdi);(2), frente ao numeral DOIS, o
percentual varia entre 75 e zero por cento (premeisegunda sesséo respectivamente) e,
frente ao numeral TRES, em (3), a porcentagem aiamin zero (primeira sessdo) para
25% (segunda e terceira sesséo respectivamentesddades da fase de Ensino (Etapa Il),
frente ao numeral UM, em (1), o indice é de 100%edpostas corretas nas duas relacdes
(AE e AC). Frente ao numeral DOIS, em (2), o indicge 100% de respostas corretas na
relacdo AC e variavel na relacdo AE, com 100% eetama primeira sessdo, decrescendo
para 50% na segunda e terceira sessao e retorpanam valor de 100% de acerto na
dltima sessdo. Frente ao numeral TRES, em (3)dizdnda relacdo AE é de 50% de
respostas corretas na primeira sessao, aumentanald 0% nas duas Ultimas sessdes. O
percentual frente a relacdo AC é de 100% na praneéiecaindo para 83% na segunda
sessao e retornando ao valor de 100% de acerttima gesséo.

A Figura 36 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P3 frente a
classe de estimulos numéricos (subclasse quargid@jlena Fase de Ti (rBD - Etapa |),
nas Fases de LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il). Ndggaa, estdo descritos os percentuais
de escolha da subclasse de estimulos QuantidadglEma Quantidade; em (2), a
Quantidadese; em (3), a Quantidacese.
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Figura 36. Distribuicdo percentual das respostas corretadivalao desempenho de P3

bY

frente a classe de estimulos numéricos (subclagsastidades [Q]). Em cada gréfico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percerdteientes as Fases de Teste Inicial
(rBD - Etapa I), LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il)niE(1), escolha frente a subclasse de
estimuloe; em (2), escolha frente a subclasse de estimajoem (3), escolha frente a
subclasse de estimusmwe. As letras apresentadas na legenda representaap@dorios
testados (homeacéo - rBD) e os repertdrios tremémampreensao auditiva - rAB).

Os dados da Figura 36, nas trés apresentactessti® iliial (Tiem 1, 2 e 3 -
Etapa I), mostram que P3 obteve o percentual dg&ld®respostas corretas na homeacao
da relagdo BD das quantidades ¢e, eee). Nas sessOes de LB (Etapa Il), o percentual de
acertos na nomeacao da relacdo BD varia entrelB0%, sendo 50% frente a quantidade
e, em (1); em (2), frente & quantidaele, o percentual de acertos é de 100% (primeira e
segunda sesséo) e, frente a quantisacke em (3), o percentual de respostas corretas é de
75% (primeira e segunda sessdo), aumentando p@%a (térceira sessédo). Nas sessdes de
Ensino (Etapa ll), frente as quantidacesee, eee, 0 indice € de 100% de respostas

corretas na relagéo AB.
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A Figura 37 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P3 frente a
classe de estimulos numéricos (subclasses nunéfps g Fase de Ti (rBD - Etapa |), nas
Fases de LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il). Nessarfig estdo descritos os percentuais de
escolha da subclasse de estimulos Numeros. Era Mmero 1; em (2), o NUmero 2; em
(3), o Numero 3.
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Figura 37. Distribuicdo percentual das respostas corretagivalao desempenho de P3
frente a classe de estimulos numéricos (subclas8asros [N°]). Em cada grafico

(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percerdteientes as Fases de Teste Inicial
(rBD - Etapa I), LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il)niE(1), escolha frente a subclasse de
estimulo 1; em (2), escolha frente a subclassestdendo 2; em (3), escolha frente a
subclasse de estimulo 3. As letras apresentaddsgaada representam os repertérios

testados (homeacéo - rBD) e os repertdrios tremémampreensao auditiva - rAB).

Os dados da Figura 37, nas trés apresentacOessti® imiial (Tiem 1, 2 e 3 -
Etapa I), mostram que P3 obteve o percentual d&ld®respostas corretas na homeacao
da relacdo BD dos numeros 1, 2, 3. Nas sess6e8 d&thpa Il), contudo, o percentual
oscila entre zero e 100%. Em (1), frente o nimerespbonde com 75% de acertos. Em (2),

frente ao nimero 2, a porcentagem € de 75% na ipgirsessao e de 100% na segunda e,
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em (3), frente ao niumero 3, a porcentagem aumentiecorrer das trés sessodes, sendo 0%
na primeira sesséo, 50% na segunda e 100% nademdas sessdes de Ensino (Etapa Il), a
porcentagem de respostas frente aos trés nume2pg B, permanece em 100% em todas as
sessoes.

A Figura 38 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P3 frente a
classe de estimulos numeéricos (subclasses nunjiidisna Fase de Ti (rCD - Etapa 1),
nas Fases de LB (rCD) e Ens (rAE/AC - Etapa Il)s$éefigura, estdo descritos os
percentuais de escolha da subclasse de estimulogrlis. Em (1), o Numeral UM; em
(2), o Numeral DOIS; em (3), o Numeral TRES.
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Figura 38. Distribuicdo percentual das respostas corretadivalao desempenho de P3
frente a classe de estimulos numéricos (subclassegrais [Nu]). Em cada gréafico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percerdgteientes as Fases de Teste Inicial
(rCD - Etapa I), LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE - Etagh. Em (1), escolha frente a
subclasse de estimulo UM; em (2), escolha frergab&lasse de estimulo DOIS; em (3),
escolha frente a subclasse de estimulo TRES. Assleapresentadas na legenda
representam os repertorios testados, nomeacadleipressiva (rCD), e o0s repertorios
treinados, ditado com resposta construida /CRMAE)(e leitura receptiva (rAC).
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Os dados da Figura 38, nas trés apresentacoessti® imeial (Ti em 1, 2 e 3),
mostram que P3 ndo ficou sob o controle dos numémgpressos (UM, DOIS, TRES),
resultando num percentual de zero por cento déoscea relacdo CD. Nas sessodes de LB
(Etapa Il), o percentual de acertos varia entre eet00%, sendo zero por cento frente ao
numeral UM, em (1); em (2), frente ao numeral DQISnenta de 75 para 100% (primeira
e segunda sessdo respectivamente) e, frente aoraluffiRES, em (3), a porcentagem
aumenta de 0% para 75% no decorrer das trés sessed@l® zero por cento na primeira
sessdo, 50% na segunda e 75% na terceira. Naesatsdnsino (Etapa Il), frente ao
numeral UM, em (1), o indice é de 100% de respastaetas na relacdo AC e variavel na
relacdo AE com o percentual de 50% (segunda eirereessdes) e 100% no restante das
sessoes (1, 4, 5, 6 e 7). Frente ao numeral DémS2), o indice de respostas corretas na
relacdo AC aumenta de zero para 100% no decorsessessdes, sendo zero por cento
(primeira e segunda sesséo), 83% na terceira e 10&bta, quinta e sexta sessao); na
relacdo AE, o percentual varia entre zero e 10@¥h, @ indice de zero por cento de acertos
na primeira e segunda sessdo, aumentando pararid®@Xceira, decrescendo para 50% na
guarta sesséo e retornando para o valor de 100&catt nas sessdes 5 e 6. Frente ao
numeral TRES, em (3), o indice da relacdo AC é0f84.de respostas corretas na primeira
sessao, decaindo para 83 e 66% (segunda e tesesg@o respectivamente) e volta a 100%
nas duas Ultimas sessfes (4 e 5); na relacdo A& efaire zero e 100%, sendo 100% na
primeira sessdo, decaindo para 0% na segundareartio para o valor de 100% de acerto
nas sessobes 4 e 5.

A Figura 39 (1, 2, 3) apresenta o0 percentualegpastas corretas de P4 frente a
classe de estimulos numéricos (subclasse quargid@jlena Fase de Ti (rBD - Etapa I),
nas Fases de LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il). Ndggaa, estdo descritos os percentuais
de escolha da subclasse de estimulos QuantidadglEma Quantidade; em (2), a
Quantidadese; em (3), a Quantidacese.



137

80
60
40
20

Pa
00 1 O oV F+F-+-—+-+-+-+--+-+-+-+-+-+--+-—+-—+--—+-—+-—+
80
60
40
o 20 -
-
g 0
o TIQ !LB Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens
4 S
E 100 | < i +-—+--+-+-+-+-+-+-+-+--+-—+--+-—+--+-—+--+
o 80 | /
/
5 e [2]
/
2 a0 /
] 4 &
= 20
£ 0
:’o TIQ (LB LB {Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens
5 5 S G
-
5 100 < +-—+-+-+-+--+-+-+-+-—+--+-—+-—+
o
S
o
a

(=]

B T T T ——— |

TIQ LB LB LB LB LB LB Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens Ens
Sessdes
<rBD +rAB

Figura 39. Distribuicdo percentual das respostas corretagivalao desempenho de P4
frente a classe de estimulos numeéricos (subclagsastidades [Q]). Em cada gréfico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percerdtexentes as Fases de Teste Inicial
(rBD - Etapa I), LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa IlI)nE(1), escolha frente a subclasse de
estimuloe; em (2), escolha frente a subclasse de estimajoem (3), escolha frente a
subclasse de estimukme. As letras apresentadas na legenda representaep@s0rios
testados, nomeacéao (rBD), e os repertorios tregjaaompreensao auditiva (rAB).

Os dados da Figura 39 nas trés apresentacoes woifieml (Tiem 1, 2 e 3 - Etapa
I) mostram que P4 obteve o percentual de 100% sjgoséas corretas na nomeacao da
relacdo BD das quantidades, @e, eee). Nas sessdes de LB (Etapa Il), o percentual de
acertos na nomeacdo da relacdo BD varia entre et00%, sendo 100% frente a
guantidades, em (1); em (2), frente a quantidaele, o percentual de acertos € de 25% na
primeira sessdo e 100% na segunda; frente a qaedatade, em (3), o percentual de
respostas corretas é de zero por cento em todsssaSes. Nas sessdes de Ensino (Etapa
I), frente as quantidades ee, eee, 0 indice € de 100% de respostas corretas nacelag
AB.
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A Figura 40 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P4 frente a
classe de estimulos numéricos (subclasses nunéfips g Fase de Ti (rBD - Etapa |), nas
Fases de LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il). Nessarfig estdo descritos os percentuais de
escolha da subclasse de estimulos Numeros. Era Mmero 1; em (2), o NUmero 2; em

(3), o Numero 3.
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Figura 40. Distribuicdo percentual das respostas corretadivalao desempenho de P4
frente a classe de estimulos numéricos (subclas8asros [N°]). Em cada grafico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percerdgteientes as Fases de Teste Inicial
(rBD - Etapa I), LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il)niE(1), escolha frente a subclasse de
estimulo UM; em (2), escolha frente a subclassestienulo DOIS; em (3), escolha frente a
subclasse de estimulo TRES. As letras apresentad@gienda representam os repertorios
testados, nomeacao (rBD), e os repertorios tregyaaonpreensao auditiva (rAB).

Os dados da Figura 40 nas trés apresentacoes woifieml (Tiem 1, 2 e 3 - Etapa
I) mostram que P3 obteve o percentual de 100% sj@oséas corretas na nomeacao da
relacdo BD dos numeros 1, 2, 3. Nas sessdes dé&tapd 1), contudo, o percentual na

nomeacao da relacdo BD oscila entre zero e 100%(1gnfrente ao niumero 1, responde
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com 75% de acertos. Em (2), frente ao nimero ZQreeptagem é de 75% na primeira
sessdo, decaindo para 25% na segunda e, em (g 56 numero 3, a porcentagem
permanece em zero por cento em todas as sess@esedibes de Ensino (Etapa Il), na
relacdo AB, frente ao nimero 1, em (1), o indide 400% de respostas corretas. Frente ao
namero 2, em (2), o indice varia entre zero e 1088ado 100% na primeira e segunda
sessdo, decrescendo para 50% na terceira sessfmrreamdo para o valor de 100% de
acerto nas sessoes seguintes (4 a 17). Frentexaam@, em (3), o indice aumenta de zero
para 100%, sendo 0% nas duas primeiras sessdesl@08e de respostas corretas no
restante das sessoes (3 a 11).

A Figura 41 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P4 frente a
classe de estimulos numéricos (subclasses nunfbiidisna Fase de Ti (rCD - Etapa |),
nas Fases de LB (rCD) e Ens (rAE/AC - Etapa Il)s$éefigura, estdo descritos os
percentuais de escolha da subclasse de estimufosriis. Em (1), o numeral UM; em (2),

o numeral DOIS; em (3), o numeral TRES.
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Figura 41. Distribuicdo percentual das respostas corretadivalao desempenho de P4
frente & classe de estimulos numéricos (subclasseserais [Nu]). Em cada grafico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percerdtexentes as Fases de Teste Inicial
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(rCD - Etapa I), LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE - Etagh. Em (1), escolha frente a
subclasse de estimulo UM; em (2), escolha frergab&lasse de estimulo DOIS; em (3),

bY

escolha frente a subclasse de estimulo TRES. Assleapresentadas na legenda
representam os repertorios testados, nomeacadlaipressiva (rCD), e 0s repertorios
treinados, ditado com resposta construida /CRMAE)(e leitura receptiva (rAC).

Os dados da Figura 41, nas trés apresentacOessti® imeial (Ti em 1, 2 e 3),
mostram que P4 n&o ficou sob o controle dos numémgpressos (UM, DOIS, TRES),
resultando num percentual de zero por cento deoscea nomeacdo (rCD). Nas sessOes
de LB (Etapa 1), o percentual de acertos da reldg@ varia entre zero e 50%, sendo 0%
frente ao numeral UM, em (1); em (2), frente ao etahDOIS, aumenta de zero para 50%
(primeira e segunda sess&@o respectivamente) ete faam numeral TRES, em (3), a
porcentagem néo varia (zero por cento de respostastas) durante as seis sessdes. Nas
sessOes de Ensino (Etapa Il), frente ao numeral &JNhdice € de 100% de respostas
corretas na relacdo AC; na relacado AE varia erdre a2 100%, sendo 100% de acerto nas
trés primeiras sessotes, declinando para 25% neireesessao e retornando para o valor de
100% de acerto no restante das sessoes (5 a &8)e o numeral DOIS, em (2), o indice
varia entre 50 e 100% de respostas corretas rgioehC, sendo 100% nas duas primeiras
sessOes, decaindo para 50% na terceira sessdoareto para o valor de 100% nas sessdes
de 4 a 7, voltando a decair para 75% na oitava@ieessovamente retornando para o valor
de 100% no restante das sessoes (9 a 17); naa#&;® indice das trés primeiras sessdes
€ de zero por cento, aumentando para 50 e 100%tdcriguinta sessao respectivamente),
decaindo para 50% nas sessfes 5 e 6 e voltandmentu de 75% (sexta sessdo) para
100% de acerto no restante das sessoes (9 a &8)e o numeral TRES, em (3), o indice
da relacdo AC varia entre zero a 100%, sendo Ofimeeira sessdo, aumentando de 25%
(segunda e terceira sesséo) para 100% (quartanta gpaissao); declina para 50% na sexta
sessdo e aumenta novamente para 100% na sétirfia;s#ssai para 75% na oitava e volta
a aumentar para 100% nas sessOes seguintes (9 malB)lacdo AE, a variabilidade é
bastante acentuada com o percentual variando agrioee 100%, sendo 25% na primeira
sessdo, decaindo para zero por cento na segunai@entando de 50% (terceira sessao)
para 100% (quarta e quinta sesséo); decai novarpardezero por cento na sexta sessao,

aumentando para 100% (sétima sesséo) e voltandoadr ¢hara zero por cento na oitava
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sessdo; aumenta para 50% na nona sessao, decaradme por cento na décima sesséo,
aumentando para 50% nas sessdes 11 e 12 e paranaG¥%sao 13.

A Figura 42 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P5 frente a
classe de estimulos numéricos (subclasse quarngid@flena Fase de Ti (rBD - Etapa I),
nas Fases de LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il). Nelstdo descritos os percentuais de
escolha da subclasse de estimulos Quantidade. EEma(Quantidadee; em (2), a
Quantidadese; em (3), a Quantidacese.
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Figura 42. Distribuicdo percentual das respostas corretadivalao desempenho de P5

frente a classe de estimulos numeéricos (subclagsastidades [Q]). Em cada gréfico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percerdgteientes as Fases de Teste Inicial
(rBD - Etapa I), LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il)niE(1), escolha frente a subclasse de
estimuloe; em (2), escolha frente a subclasse de estimajoem (3), escolha frente a
subclasse de estimusmwe. As letras apresentadas na legenda representaap@dorios

testados, nomeacéao (rBD), e os repertorios tregjaaonpreensao auditiva (rAB).

Os dados da Figura 42, nas trés apresentacoessti® imiial (Tiem 1, 2 e 3 —

Etapa ), mostram que P5 obteve um percentual d¥®6l1l@e respostas corretas na
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nomeacao das quantidades ée, eee). Nas sessdes de LB (Etapa Il), na relagédo BD, o
percentual de acertos varia entre zero e 75%, sésftofrente a quantidade em (1). Em

(2), frente & quantidadee, 0 percentual de acertos é de 25% (primeira ensleggessao
respectivamente) e, frente & quantidede, em (3), o percentual de respostas corretas é de
0% na primeira sessdo, aumentando para 50% (seg@uietdeeira sessao respectivamente).
Nas sessOes de Ensino (Etapa ll), frente as qaaietse, em (1), ese, em (2), o indice é

de 100% de respostas corretas na relagédo AB; feeqantidadeee, em (3), o percentual

de acertos varia entre zero e 100%, sendo 75%imeipx sessédo, decaindo para 0% na
segunda, aumentando para 100% na terceira e gem$ao, declinando novamente para
0% na quinta sesséo e retornando para o valor@¥ b@s trés ultimas sessdes (6, 7 e 8).

A Figura 41 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P5 frente a
classe de estimulos numéricos (subclasses ninifps g Fase de Ti (rBD - Etapa |), nas
Fases de LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il). Nessarfig estdo descritos os percentuais de
escolha da subclasse de estimulos NUumeros. Era fimero 1; em (2), o Namero 2; em

(3), o Nimero 3.
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Figura 43. Distribuicdo percentual das respostas corretadivalao desempenho de P5
frente a classe de estimulos numéricos (subclas§egeros [N°]). Em cada grafico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percerdtexentes as Fases de Teste Inicial
(rBD - Etapa I), LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa IlI)nE(1), escolha frente a subclasse de
estimulo 1; em (2), escolha frente a subclassestiendo 2; em (3), escolha frente a
subclasse de estimulo 3. As letras apresentaddegeada representam 0s repertorios
testados, nomeacéao (rBD), e os repertorios tregjaaompreensao auditiva (rAB).

Os dados da Figura 43, nas trés apresentactessti® ileial (Tiem 1, 2 e 3 -
Etapa I), mostram que P5 obteve o percentual d&ld¥respostas corretas na homeacao
(rBD) dos numeros (1, 2, 3). Nas sessdes de LBoéER), o percentual na nomeacao da
relacdo BD oscila entre zero e 100%. Em (1), freatenimero 1, responde com 25% de
acertos. Em (2), frente ao nimero 2, a porcentagdm25% na primeira sessao e de 100%
na segunda. Em (3), frente ao numero 3, a poroemiggermanece no valor de 0% no
decorrer das trés sessdes. Ao ser introduzida iavearindependente (VI), na fase de
Ensino, a porcentagem de respostas frente aos osiher 2 aumenta para 100% e assim

permanece em todas as sessdes da fase de Ensiinentdaao numero 3, o indice da
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primeira sessao é de 25% de acertos, aumentandd P@% no restante das sessoes (2 a
8).

A Figura 44 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P5 frente a
classe de estimulos numeéricos (subclasses nunfbidisna Fase de Ti (rCD - Etapa 1),
nas Fases de LB (rCD) e Ens (rAE/AC - Etapa Il)s$éefigura, estdo descritos os
percentuais de escolha da subclasse de estimulogrlis. Em (1), o Numeral UM; em
(2), o Numeral DOIS; em (3), o Numeral TRES.
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Figura 44. Distribuicdo percentual das respostas corretadivalao desempenho de P5

frente & classe de estimulos numéricos (subclasseserais [Nu]). Em cada grafico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percerdtexentes as Fases de Teste Inicial
(rCD - Etapa I), LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE - Etagd. Em (1), escolha frente a
subclasse de estimulo UM; em (2), escolha frerdeb&lasse de estimulo DOIS; em (3),
escolha frente & subclasse de estimulo TRES. Assleapresentadas na legenda
representam os repertorios testados, nomeacadleitpressiva (rCD), e os repertorios

treinados, ditado com resposta construida /CRMAE)(e leitura receptiva (rAC).

Os dados da Figura 44, nas trés apresentacOessto iiial (Tiem 1, 2 e 3 —

Etapa I), mostram que P5 néo ficou sob o controke riumerais impressos (UM, DOIS,
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TRES), resultando num percentual de zero por cgatacertos na nomeacéo (rCD). Nas
sessOes de LB (Etapa Il), o percentual de acedasomeacdo (rCD) varia entre zero e
50%, sendo zero por cento frente ao numeral UMXgrem (2), frente ao numeral DOIS,

o percentual varia entre 25 e 50% (primeira e seég@@essao respectivamente) e, frente ao
numeral TRES, em (3), a porcentagem é de 25% neepd sessdo, aumentando para 50%
(segunda e terceira sessao). Nas sessOes da f&seside (Etapa Il), frente ao numeral
UM, o indice é de 100% de respostas corretas aga@lAC; na relacdo AE varia entre 75
a 100%, sendo 100% de acerto nas seis primeiraSesegleclinando para 75% na sétima
sessdo e retornando para o valor de 100% de acerstante das sessoes (8 a 10). Frente
ao numeral DOIS, em (2), o indice de respostagtasdas relacdes (AC e AE) permanece
com 100% no decorrer das nove sessdes. FrenteraeraluTRES, em (3), o indice da
relacdo AC varia entre 25 a 100%, sendo de 25%imeejpa sessdo, aumentando para 25 e
100% (segunda e terceira sesséo respectivameetdinahdo para 75 e 50% (quarta e
guinta sessao respectivamente). Ha, novamente,unmerdo para 100% nas trés Ultimas
sessbes (6, 7 e 8). Na relacdo AE, o percentu@ eatre 50 e 100%, sendo 75% na
primeira sessédo, aumentando para 100% no decarseglunda, terceira e quarta sesséo,
decaindo para 50% na quinta sessédo e voltando amanpara 100% no restante das trés
Ultimas sessoes (6, 7 e 8).

A Figura 45 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P6 frente a
classe de estimulos numéricos (subclasse quarngid@flena Fase de Ti (rBD - Etapa I),
nas Fases de LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il). Ndggaa, estdo descritos os percentuais
de escolha da subclasse de estimulos QuantidadglEna Quantidade; em (2), a
Quantidadese; em (3), a Quantidacese.
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Figura 45. Distribuicdo percentual das respostas corretadivalao desempenho de P6
frente a classe de estimulos numeéricos (subclagsastidades [Q]). Em cada gréfico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percerdtexentes as Fases de Teste Inicial
(rBD - Etapa I), LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il)nE(1), escolha frente a subclasse de
estimuloe; em (2), escolha frente a subclasse de estimajoem (3), escolha frente a
subclasse de estimusmwe. As letras apresentadas na legenda representaap@dorios
testados, nomeacdao (rBD), e os repertorios tresyaaonpreensao auditiva (rAB).

Os dados da Figura 45 mostram que P6 obteve onpeatale 100% de respostas
corretas na nomeacéo (rBD) das quantidades €, eee), nas trés apresentacdes do Teste
inicial (Tiem 1, 2 e 3 - Etapa I). Nas sessOesBldEtapa 1), frente & quantidase em
(1), o percentual de acertos é de 75% e frentagjantidades e ceee), em (2) e (3)
respectivamente, o percentual de acertos é de Hd0%das as sessdes. No decorrer das
sessOes de Ensino (Etapa 1), frente a relacdoefB(1, 2, 3), o percentual de respostas
corretas é de 100% em todas as sess0es.

A Figura 46 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P6 frente a
classe de estimulos numéricos (subclasses numeéfhsja Fase de Ti (rBD - Etapa ),
nas Fases de LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il). Ndggaa, estdo descritos os percentuais
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de escolha da subclasse de estimulos NUumeros. Em imero 1; em (2), o Numero 2;

em (3), o Numero 3.
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Figura 46. Distribuicdo percentual das respostas corretagivalao desempenho de P6
frente a classe de estimulos numéricos (subclas8agros [N°]). Em cada grafico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percerdgteientes as Fases de Teste Inicial
(rBD - Etapa I), LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il)nE(1), escolha frente a subclasse de
estimulo UM; em (2), escolha frente a subclassestienulo DOIS; em (3), escolha frente a
subclasse de estimulo TRES. As letras apresentad@genda representam os repertorios
testados, nomeacéao (rBD), e os repertorios tregjaaompreensao auditiva (rAB).

Os dados da Figura 46 mostram que P6 obteve onpeatale 100% de respostas
corretas na nomeacao (rBD) dos numeros (1, 2,a3)tné@s apresentacfes do Teste inicial
(Tiem 1, 2 e 3 - Etapa I). Nas sessfes de LB ¢lypo indice frente ao numero 1, em (1)
€ de 100% de acerto, frente aos nimeros 2 e )een(8) respectivamente, o percentual é
de zero por cento no decorrer de todas as sess@eser introduzida a variavel
independente (VI), na fase de Ensino, a porcentagemespostas (rAB) frente aos trés
nameros (1, 2, e 3) aumenta para 100% e assim peom&m todas as sessfes da fase de

Ensino.
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A Figura 47 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P6 frente a
classe de estimulos numeéricos (subclasses nunfjidisna Fase de Ti (rCD - Etapa 1),
nas Fases de LB (rCD) e Ens (rAE/AC - Etapa ll)s$éefigura, estdo descritos os
percentuais de escolha da subclasse de estimulogrlis. Em (1), o Numeral UM; em
(2), o Numeral DOIS; em (3), o Numeral TRES.
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Figura 47. Distribuicdo percentual das respostas corretagivalao desempenho de P6
frente & classe de estimulos numéricos (subclasseserais [Nu]). Em cada grafico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percerdtexentes as Fases de Teste Inicial
(rCD - Etapa I), LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE - Etagd. Em (1), escolha frente a
subclasse de estimulo UM; em (2), escolha frerdeb&lasse de estimulo DOIS; em (3),
escolha frente & subclasse de estimulo TRES. Assleapresentadas na legenda
representam os repertdrios testados, nomeacadlaipressiva (rCD), e 0s repertorios
treinados, ditado com resposta construida /CRMAE)(e leitura receptiva (rAC).

Os dados da Figura 47, nas trés apresentacoessti® imiial (Tiem 1, 2 e 3 —
Etapa I), mostram que P6 néo ficou sob o controke riumerais impressos (UM, DOIS,
TRES), resultando num percentual de 0% de aceetasomeacdo (rCD). Nas sessfes de

LB (Etapa Il), o percentual de acertos (rCD) vardre zero e 100%, sendo 0% frente ao
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numeral UM, em (1); em (2), frente ao numeral DQ/&ja entre 75 e 100% (primeira e
segunda sessd@o respectivamente) e, frente ao AumRES, em (3), a porcentagem
permanece a mesma (75% de respostas corretasjedasaimés sessdes. Ao ser introduzida
a variavel independente (VI), na fase de Ensimmraentagem de respostas frente aos trés
numerais (UM, DOIS e TRES), nas duas relacbes (AEpaumenta para 100% e assim
permanece em todas as sessoes da fase de Ensino.

A Figura 48 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P7 frente a
classe de estimulos numéricos (subclasse quargid@flena Fase de Ti (rBD - Etapa I),
nas Fases de LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il). Ndggaa, estdo descritos os percentuais
de escolha da subclasse de estimulos QuantidadglEma Quantidade; em (2), a
Quantidadese; em (3), a Quantidacese.
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Figura 48. Distribuicdo percentual das respostas corretadivalao desempenho de P7
frente a classe de estimulos numéricos (subclagsastidades [Q]). Em cada gréfico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percerdgteientes as Fases de Teste Inicial
(rBD - Etapa 1), LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il)nE(1), escolha frente a subclasse de
estimuloe; em (2), escolha frente a subclasse de estimajoem (3), escolha frente a
subclasse de estimusmwe. As letras apresentadas na legenda representaap@dorios
testados, nomeacdao (rBD), e os repertorios tregyaaonpreensao auditiva (rAB).
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Os dados da Figura 46 mostram que P7 obteve onpeatale 100% de respostas
corretas na nomeacéo (rBD) das quantidades €, eee), nas trés apresentacdes do Teste
inicial (Tiem 1, 2 e 3 - Etapa I). Nas sessOekBl¢Etapa II), frente as trés quantidades (
ee 000) cm (1), (2) e (3) respectivamente o percentaadakrtos € de 100% em todas as
sessOes. No decorrer das sessdes de Ensino (Btdpente a relacdo AB (em 1, 2, 3), 0
percentual de respostas corretas €, também, de é@08idas as sessodes.

A Figura 49 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P7 frente a
classe de estimulos numéricos (subclasses nun¢fps g Fase de Ti (rBD - Etapa I), nas
Fases de LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il). Nessarfig estdo descritos os percentuais de
escolha da subclasse de estimulos NUumeros. Erma fiymero 1; em (2), o Namero 2; em

(3), o Numero 3.
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Figura 49. Distribuicdo percentual das respostas corretadivalao desempenho de P7
frente a classe de estimulos numéricos (subclas§egeros [N°]). Em cada grafico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percerdtexentes as Fases de Teste Inicial
(rBD - Etapa I), LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa IlI)nE(1), escolha frente a subclasse de
estimulo UM; em (2), escolha frente a subclassestiemulo DOIS; em (3), escolha frente a
subclasse de estimulo TRES. As letras apresenad@genda representam os repertorios
testados, nomeacéao (rBD), e os repertorios tregjaaompreensao auditiva (rAB).
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Os dados da Figura 49 mostram que P7 obteve onpeatale 100% de respostas
corretas na nhomeacao (rBD) dos numeros (1, 2,a3)tnés apresentacfes do Teste inicial
(Tiem 1, 2 e 3 - Etapa I). Nas sessOes de LB €&t§p o percentual de acertos, na
nomeacdo (rBD), varia entre 25 e 100%, sendo 106%ef ao nimero 1, em (1); em (2),
frente ao nimero 2, o percentual de acertos é @e(BEmeira e segunda sessao) e, frente
ao numero 3, em (3), o percentual de respostagtasré de 25% na primeira sessao,
aumentando para 50 e 100% (segunda e terceirosesgiectivamente). Nas sessodes de
Ensino (Etapa Il), frente aos trés nameros (em &,32, o indice é de 100% de respostas
corretas na relacdo (AB) em todas as sessdes.

A Figura 50 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P7 frente a
classe de estimulos numéricos (subclasses nunfbiidisna Fase de Ti (rCD - Etapa |),
nas Fases de LB (rCD) e Ens (rAE/AC - Etapa ll)s$¢efigura, estdo descritos os
percentuais de escolha da subclasse de estimuloerbis. Em (1), o Numeral UM; em
(2), o Numeral DOIS; em (3), o Numeral TRES.
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Figura 50. Distribuicdo percentual das respostas corretadivalao desempenho de P7

frente & classe de estimulos numéricos (subclasseserais [Nu]): Em cada gréafico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percerdtexentes as Fases de Teste Inicial
(rCD - Etapa I), LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE - Etapgd. Em (1), escolha frente a
subclasse de estimulo UM; em (2), escolha frerdebelasse de estimulo DOIS; em (3),
escolha frente & subclasse de estimulo TRES. Asslespresentadas na legenda
representam os repertorios testados, nomeacadlaipressiva (rCD), e 0s repertorios
treinados, ditado com resposta construida /CRMAE)(e leitura receptiva (rAC).

Os dados da Figura 50, nas trés apresentacOessto iliial (Tiem 1, 2 e 3 —
Etapa I), mostram que P7 néo ficou sob o controke riumerais impressos (UM, DOIS,
TRES), resultando num percentual de zero por cgatacertos na nomeacéo (rCD). Nas
sessoes de LB (Etapa Il), o percentual de acedaosomeacédo (rCD) varia entre zero e
100%, sendo zero por cento frente ao numeral UM,(Bmem (2), frente ao numeral
DOIS, varia entre zero e 75% (primeira e segundadgerespectivamente) e, frente ao
numeral TRES, em (3), a porcentagem permanece man&s% de respostas corretas)
durante as duas sessoes (1 e 2) e na terceir® sepsécentagem aumenta para 100% de

acerto. Ao ser introduzida a variavel independéyity na fase de Ensino, a porcentagem
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de respostas frente aos trés numerais em (1), (@) @umenta para 100% e assim
permanece em todas as sessoes.

A Figura 51 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P8 frente a
classe de estimulos numéricos (subclasse quargid@flena Fase de Ti (rBD - Etapa I),
nas Fases de LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il). Ndggaa, estdo descritos os percentuais
de escolha da subclasse de estimulos QuantidadglEnma Quantidade; em (2), a
Quantidadese; em (3), a Quantidacese.
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Figura 51. Distribuicdo percentual das respostas corretagivalao desempenho de P8
frente a classe de estimulos numeéricos (subclagsastidades [Q]). Em cada gréfico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percerdtexentes as Fases de Teste Inicial
(rBD - Etapa I), LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il)niE(1), escolha frente a subclasse de
estimuloe; em (2), escolha frente a subclasse de estimajoem (3), escolha frente a
subclasse de estimusmwe. As letras apresentadas na legenda representaap@dorios
testados, nomeacao (rBD), e os repertorios tresyaaonpreensao auditiva (rAB).

Os dados da Figura 51 mostram que P8 obteve onpeatale 100% de respostas
corretas na nomeacéo (rBD) das quantidades €, eee), nas trés apresentacdes do Teste
inicial (Tiem 1, 2 e 3 - Etapa ). Nas sessOesBdEtapa Il), o percentual de acertos na

nomeacao (rBD) varia entre zero e 100%, sendo 7&ftef & quantidade, em (1); em (2),
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frente a quantidadee, 0 percentual de acertos aumenta de 25% (prinsegado) para
75% (segunda sessao) e, frente a quanticeske em (3), o percentual de respostas
corretas é de zero por cento na primeira sesséerdando para 100% (segunda e terceira
sessdo). Nas sessOes de Ensino (Etapa ll), frent€saquantidades, em (1), (2) e (3), 0
indice é de 100% de respostas corretas na relAgeMm todas as sessoes.

A Figura 52 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P8 frente a
classe de estimulos numéricos (subclasses nunméfipsig Fase de Ti (rBD - Etapa l), nas
Fases de LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il). Nessarfig estdo descritos os percentuais de
escolha da subclasse de estimulos Numerais. Era fldmero 1; em (2), o NUumero 2; em
(3), o Numero 3.
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Figura 52. Distribuicdo percentual das respostas corretagivalao desempenho de P8
frente a classe de estimulos numéricos (subclas8agros [N°]). Em cada grafico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percerdgteientes as Fases de Teste Inicial
(rBD - Etapa I), LB (rBD) e Ens (rAB - Etapa Il)niE(1), escolha frente a subclasse de
estimulo UM; em (2), escolha frente a subclassestienulo DOIS; em (3), escolha frente a
subclasse de estimulo TRES. As letras apresemadagenda representam os repertorios
testados, nomeacéao (rBD), e os repertorios tregjaaonmpreensao auditiva (rAB).



155

Os dados da Figura 52 mostram que P8 obteve onpeatale 100% de respostas
corretas na nhomeacao (rBD) dos numeros (1, 2,a3)tnés apresentacfes do Teste inicial
(Tiem 1, 2 e 3 - Etapa I). Nas sessdes de LB €t8p o percentual de acertos na
nomeacado (rBD) varia entre 0 e 100%, sendo 100%tefrao numero 1, em (1); em (2),
frente ao nimero 2, o percentual de acertos decdbélb (primeira sessao) para 25% na
segunda sessdao e, frente ao nimero 3, em (3)cenpeal de respostas corretas aumenta de
50% na primeira sesséo, para 75 e 100% (seguretaesrd sessdo respectivamente). Nas
sessOes de Ensino (Etapa Il), frente aos trés m@&nem (1), (2) e (3), o indice é de 100%
de respostas corretas na relacdo (AB) em todaessades.

A Figura 53 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P8 frente a
classe de estimulos numéricos (subclasses nunfbiidisna Fase de Ti (rCD - Etapa |),
nas Fases de LB (rCD) e Ens (rAE/AC - Etapa ll)s$¢efigura, estdo descritos os
percentuais de escolha da subclasse de estimuloerbis. Em (1), o Numeral UM; em
(2), o Numeral DOIS; em (3), o Numeral TRES.
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Figura 53. Distribuicdo percentual das respostas corretagivalao desempenho de P8

BN

frente & classe de estimulos numéricos (subclasseserais [Nu]). Em cada gréafico
(numerados de 1 a 3) sdo apresentados os percerdtexentes as Fases de Teste Inicial
(rCD - Etapa I), LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE - Etagd. Em (1), escolha frente a
subclasse de estimulo UM; em (2), escolha frerdebelasse de estimulo DOIS; em (3),
escolha frente & subclasse de estimulo TRES. Asslespresentadas na legenda
representam os repertorios testados, nomeacadleitpressiva (rCD), e os repertorios
treinados, ditado com resposta construida /CRMAE)(e leitura receptiva (rAC).

Os dados da Figura 53 mostram que P8 nao ficoucealrole dos numerais
impressos (UM, DOIS, TRES), obtendo o percentualzeéem por cento de respostas
corretas na nomeacéo (rCD), nas trés apresentdQobsste inicial (Tiem 1, 2 e 3 - Etapa
). Nas sessbes de LB (Etapa Il), o percentualaget@s na nomeacéao (rCD) varia entre
zero e 100%, sendo 0% frente ao numeral UM, emefh)y2), frente ao numeral DOIS,
50% (primeira e segunda sess&o) e, frente ao nUMBES, em (3), a porcentagem
aumenta de 50% (primeira sessdo) para 100% (segentixceira sessdo). Ao ser

introduzida a variavel independente (VI), na faseEmsino (Etapa 1), a porcentagem de
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respostas frente aos trés numerais, em (1), @) € e 100% e assim permanece em todas
as sessoes.

Todos os Ps (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8) apresentai@dfbolde respostas corretas nas
relacdes BC/CB, apresentadas nos testes de EquiifgEtapa I1). P4 necessitou de uma
sessdo a mais, pois nao alcancou o critério neteesda a passagem de fase, na primeira
sessdo. No entanto, no decorrer das outras tré8ese percentual de respostas corretas
foi de 100%, indicando que este participante amend ler com significado. Estes
resultados indicam que todos os oitos Ps (1, 2, B, 6, 7, 8) leram com compreensao as
palavras testadas.

No contexto escolar, a matematica € consideradadisoglina aversiva por exigir
“muito esfor¢o” ou ser “muito dificil” (Oliveira, &valho & Figueiredo, 2001; Monteiro &
Medeiros, 2002). No entanto, a matemética estédepresem diversas atividades do
cotidiano, a exemplo de atividades diarias que sstzan dos comportamentos de contar,
comprar, trocar, pagar, receber, reconhecer nimewnoserais e quantidades, entre outras,
bem como em atividades remuneradas comuns, des&aspor trabalhadores inseridos
em contextos diversos (marcenaria, cozinha, limpgagaermercados, etc.). Rossit e Goyos
(2009), ao ensinarem deficientes intelectuais ausear dinheiro, afirmam que mesmo
atividades remuneradas comuns “requerem sistemasrdagem e habilidades de usar e
reconhecer numerais” (p. 214). Estes autores sereraf também a importancia e
necessidade do reconhecimento dos numeros paraom@ordamentos adaptativos
(encontrar endereco [numero da casa], discar o midesum telefone, “ler” horas, assistir
a jogos [futebol, vblei, basquete], etc.). Sendginasé necessario ensinar a pessoa DM a
comportar-se de forma autbnoma frente as situagiegnvolvam conceitos matematicos.

Como relatado no Método, este estudo optou porrana@r o ensino por meio do
delineamento de linha de base multipla entre cotapmntos. Isso permite a analise
simultdnea de mais de uma variavel dependenteeMestido, diferentes comportamentos
de um Unico participante sdo registrados ao longgmrbcedimento, sendo aplicada a
mesma manipulacdo a cada um dos comportamentos iferentes momentos. Este
delineamento é apropriado para comportamentos een gueversdo € indesejavel

(Lourenco, Hayashi & Almeida, 2009), pois, no caks comportamentos académicos,

%8 A Figura néo foi inserida tendo em vista a regdéate dos percentuais.
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seria antiético programar a retirada da interverng@@ o0 retorno do comportamento as
condicdes iniciais de LB.

Os resultados obtidos pelos Ps, frente a classegpartamentos composta por
Estimulos Numeéricos, subclasses quantidades, ndnmeroumerais (Figuras 28 a 51)
demonstram que ensinar esta classe de comportagrpentmeio de métodos déatching
(MTS), é eficaz como procedimento para aquisicaoregeertorios matematicos. Estes
resultados dao forca a pesquisas apresentaddsragulia, cujos resultados se assemelham,
em parte, aos obtidos por esse estudo (Monteiroefiditos, 2002; Medeiros, Vettorazi &
Kliemann, 2007; Rossit & Goyos, 2009

A andlise dos dados da subclasse de estimulosidaded mostra que na fase de Ti
(Etapa I) os oito Ps: 1 (Figura 30), 2 (Figura 3)Figura 36), 4 (Figura 39), 5 (Figura
42), 6 (Figura 45), 7 (Figura 48) e 8 (Figura 5bmnearam (rBD) as trés quantidades
apresentadas(ee, eee). P2 foi 0 UInico que apresentou o percentual de per cento de
respostas corretas frente a quantidagejé frente a quantidade (e ee), 0 percentual de
P2 foi de 100% de respostas corretas. Na fase dgtdpa 1), o percentual de respostas
corretas, frente as trés quantidades, foi de 108fa wés Ps (1, 6 e 7). Dois Ps (4 e 5)
apresentaram um aumento no percentual de respustatas: P4 frente a quantidas®)

e P5 frente a quantidadee(e). Na fase de ensino, sete Ps (1, 2, 3, 4, 6, dp@sentaram
100% de respostas corretas na relacdo AB (com@eenglitiva). Somente P5 ndo ficou
sob controle da quantidadee(e), apresentando, em duas sessbes (2 e 5), o pedat
respostas corretas de zero por cento.

Os dados da subclasse de estimulos niumeros ndefds€Etapa I) mostram que os
oito Ps: 1 (Figura 31), 2 (Figura 342), 3 (Figurd, 3} (Figura 40), 5 (Figura 43), 6 (Figura
46), 7 (Figura 49) e 8 (Figura 52) nomearam (rBB)hameros (1, 2, 3), apresentando o
percentual de 100% de respostas corretas. Na @asdBdEtapa Il), a comparacao dos
resultados da relacdo BD, frente as trés subclagsestimulos (1, 2, 3) mostra que houve
uma elevacao no percentual de respostas corratasosmumeros (2) e (3) para os Ps (1, 2
e 3), apesar de P1 apresentar uma queda (25%)roenpel de respostas corretas na
tltima sessao (numero 3). Trés Ps (5, 7, 8) apt@sen um aumento no percentual de
respostas corretas frente a mesma subclasse elestiP5 frente ao nimero (2) e P7 e P8

frente ao nimero (3). P6 permaneceu com o mesncemngeanl (25%) de respostas corretas
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frente aos numeros (2) e (3), no decorrer de tadasessdes de LBrés Ps (1, 4, 8)
apresentaram uma queda no percentual de respostatas: P1, na terceira sesséo, frente
ao numero (3), P4 e P8, na segunda sessdao, fentar@ero (2)Na fase de ensino, seis Ps
(1, 2, 3, 6, 7, 8) apresentaram 100% de respostastas na relagdo AB (compreenséo
auditiva) frente aos trés nameros (1, 2, 3). Daig4e 5) apresentaram percentuais abaixo
de 50% de respostas corretas: P4 apresentou anfagemn de 50%, na terceira sessao,
frente ao nimero (2) e zero por cento nas duasepamsessoes frente ao nimero (3); P5
obteve o percentual de 25% na primeira sessaefeenhimero (3).

A comparacao entre as porcentagens iniciais daa@l@€D (numerais UM, DOIS,
TRES), fase de Ti (Etapa I), e dos resultados dsesfde LB (rCD), Ensino (rAC/AE) e
Equivaléncia (rCB/BC), apresentados no Ensino deirée das classes de estimulos
numeéricos (Etapa Il), demonstra os beneficios dginan por meio de procedimentos
baseados no Paradigma de Equivaléndmfase de Ti (Etapa I), nenhum dos oito Ps, 1
(Figura 32), 2 (Figura 35), 3 (Figura 38), 4 (Fmul), 5 (Figura 44), 6 (Figura 47), 7
(Figura 50) e 8 (Figura 52), nomeou (rCD) os nuisefdM, DOIS, TRES). Os dados da
relacdo CD — nomeacéo (fase de LB), comparadosiaaslacdo AC — leitura receptiva
(fase de Ensino) mostram que houve um aumento memeal de respostas corretas para
todos os Ps (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8). Ja a andisedados das relacdes (AE/AC) na fase de
ensino mostra que quatro Ps (1, 6, 7, 8) apresentarpercentual de 100% de respostas
corretas nas relacfes AE (ditado) e AC (leiturapéea), frente aos numerais (UM, DOIS,
TRES). Ja cinco Ps (1, 2, 3, 4, 5) apresentarardenorrer da fase de ensino, um aumento
no percentual de respostas corretas da relacaaifdeld) frente aos numerais: UM (P3 e
P4 [25 a 100%], P5 [50 a 100%]); DOIS (P1 e P2 5000%)], P3 e P4 [(0 a 100%]);
TRES (P1 e P2 [50 a 100%], P3 e P4 [zero a 100%5 ¢50 a 100%]). Nesses casos, a
introducdo da VI para um comportamento pode tduentiadonas escolhas corretas do
outro comportamento (rAE).

O procedimento de ensino pode ter influenciado es®lhas corretas da relacao
AC frente a subclasse de estimulos UM. Os dadosramosjue os oito Ps (1, 2, 3, 4, 5, 6,
7, 8) apresentaram o percentual de 100% de respumt@tas frente ao numeral UM. Neste
estudo, a apresentacdo do numeral UM na fase deoefios programada de forma que

aparecesse isolado na tela. O alto percentualsgestas corretas da relacédo AC, frente aos
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numerais DOIS e TRES, para os cinco Ps (1, 2, 8) ppde ser explicado, também, pela
forma como o numeral UM foi ensinado, pois iniciaitte ele foi apresentado
isoladamente, o que pode ter garantido a alta ptagem de acertos. Possivelmente, a
sequéncia do procedimento de ensino (fase de gndiaseada no procedimento de
exclusdo (apresentacdo do numeral UM junto ao mlni2DIS e a apresentacdo dos
numerais DOIS e TRES), foi uma das variaveis quleienciou a aquisicdo de outros
repertorios e a emergéncia de outras relacbes Q&5,BC, CB). O procedimento de
exclusdo consiste na apresentacdo de um estimutordparacdo visual (desconhecido)
nao treinado anteriormente, juntamente a um estithellcomparacao visual (conhecido) ja
treinado. Estes estimulos conhecidos sdo pareadios estimulo modelo desconhecido.
Nesta condicdo, os participantes excluem o estinddo comparacdo ja ensinado
(conhecido) e selecionam o estimulo de comparagd@mnsinado (desconhecido).

Segundo Medeiros e colaboradores (2004), o proedorde exclusédo possibilita
gue o sujeito aprenda com um minimo de erros e @ximo de acertos, resultando em
uma aprendizagerdenominada deprendizagem sem erropois a acdo de excluir o
estimulo conhecido e escolher o novo estimulo magra probabilidade de insucesso na
aquisicao de novos repertorios académicos. O pimeatb de exclusdo (Dixon, 1977) é
uma das condicfes de ensino responsavel pelagauidd comportamento textual. Varias
pesquisas (Matos, 1997; Medeiros, 1997, de Rose, 1989, 1992 e 1996; Souza, 1997)
utilizaram este tipo de contingéncia para gara@tiremergéncia das relacdes e,
consequentemente, a aquisicdo do repertorio derdeiAssim, o ensino de leitura da
subclasse de estimulo DOIS e TRES ocorreu por skaldo estimulo conhecido - neste
caso, a subclasse de estimulo UM.

A aquisicdo do repertério envolvido neste estudo féeilitada, também, pela
contingéncia de reforcamento presente na sequéadiase de Ensino que foi apresentada,
igualmente, em trés momentos distintos, ou sejagmeno de leitura da subclasse de
estimulos UM, DOIS e TRES. Estas contingénciasosstituiram de compra simulada de
fichas que eram trocadas por itens, da prefer@eceada P, a cada resposta correta emitida
por eles, como descrito no Método (p. 77 - item3®Brocedimento de reforcamento).
Segundo Tomanari (2000), fichas, quando utilizadatjam como reforcadores

condicionados generalizados e mantém o comportamBatrafraseando Skinner (1974),
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gue afirma que a consequéncia controla o compontamneiz: “um reforgador positivo
fortalece qualquer comportamento que o produzap.

Outro fator que certamente auxiliou na emissdo efpastas corretas foi a
adequacdo do procedimento ao ritmo de aprendizateigada P. Devido as limitacdes
apresentadas por trés deles (1, 2, 3), foi neéess@rnimero maior de sessdes na fase de
ensino de identificagdo das quantidades (P3 [Fig6faP4 [Figura 39] e P5 [Figura 42]) e
no ensino de leitura dos nimeros (P3 [Figura 35][FRyura 38] e P5 [Figura 41]), ambas
pertencentes a etapa de Ensino de leitura daseSldssEstimulos Numéricos (Etapa II).
Pessoas DM tém um ritmo de aprendizagem difereaf@esentam, na maioria das vezes,
dificuldades de aprendizagem (Bueno, 2006). Confatado no método, o critério de
desempenho das fases de ensino foi de 91% em ds86es consecutivas. Caso este
percentual ndo ocorresse, o P permanecia na famest® em que estivesse. Dessa forma,
o procedimento foi planejado de maneira a respeitamo de aprendizagem de cada P. Os
estudos de Devany, Hayes e Nelson (1986); Eikesedmith (1992); Domeniconi e de
Rose (2007) alertam para o respeito ao tempo dender de pessoas com atraso no
desenvolvimento. Para eles, algumas pessoas raoesse¢ uma quantidade maior de
sessOes de ensino para a aquisicdo das discriragag@dicionais treinadas ou mesmo de
mais sessdes de testes na qual podem demonstigia®lemergentes.

Além disso, ocorreu uma maior variabilidade entrgpevcentual de respostas
corretas das relacdes AC/AE frente a subclassstiraidos numerais (Etapa 1), a exemplo
dos numerais DOIS e TRES para P3 (Figura 36) éRdir 39) e do numeral TRES para
P5 (Figura 44). A analise do procedimento pernatentilar algumas explicagcées passiveis
de serem revistas em futuras pesquisas: (1) exdesaamero de subclasses de estimulos
apresentado, em uma Unica sessdo, pois cada s#baes composta pelos estimulos:
quantidades, numeros e numerais. Estudos mostranp@tancia de o professor (aqui
denominado pesquisador) adequar o0 ensino as a@tcts do aluno (Botome, 1975,
1977, 2001; Botomé & Kubo, 2001, 2002; Botomé & Az, 1997; D’Oliveira, 1998;
Vettorazzi & cols, 2005); (2) falta de sistemat&aglas unidades silabicas na formacéo de
algumas palavras (numerais: UM, DOIS, TRES) podepteduzido erros de leitura e
escrita (rAC/AE). Uma provavel explicacdo para ituta incorreta de algumas palavras

pode estar na forma de encadeamento das silabasogueem estas palavras. Segundo
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Matos e colaboradores (1997), “as unidades silabicas ndo repetidas geram controle
textual parcial e idiossincratico(p.50); (3) dificuldades da lingua frente a letudos
numerais. A andlise do numeral TRES permite verifigue a presenca do acento
circunflexo pode ter se constituido em outra diflade na leitura (rAC) e na escrita (rAE)
da subclasse de estimulos numerais dos Ps: 2 #§F3§)r 3 (Figura 38), 4 (Figura 41) e 5
(Figura 44).

O percentual de respostas corretas nos testesuileatEmgcia, relagdes (BC/CB), foi
de 100% durante as trés sessdes. Estes resultaticasm que a leitura das subclasses de

estimulos numéricos (quantidades, nimeros e nushéoarealizada com compreensao.

3.1.4 Sequéncia de apresentacdo das porcentagens de respostas obtidas
frente a classe de comportamentos composta por Esti mulos
Palavras/Substantivos apresentadas nas Fases de Tes te Inicial (Etapa 1),
Linha de Base, Ensino e Teste de Equivaléncia (Etap a lll) do 1° experimento

Fase de Teste Inicial (Ti) e de Linha de Base da Classe de Estimulos
palavras/substantivos (rCD/AE)

Nas Fases de Teste Inicial (Ti) e de Linha de Bes&o apresentadas as
porcentagens de respostas corretas frente as gmiayressas (C), nas quais o P tinha que
nomear (D) a palavra (rCD — leitura expressiva)ta&sapresentadas, também, as
porcentagens de respostas de ditado com respostauida (CRMTS), em que o P, frente

ao estimulo sonoro (A), tinha que compor a pal@kg).

Fase de Ensino (Ens) de leitura da Classe de Estimulos palavras/substantivos
(rAC/AE)

Na Fase de Ensino (Ens) estdo apresentadas asifpgeres de respostas frente ao
estimulo sonoro (A), em que P tinha que apontaoraear a palavra impressa (rAC —
leitura receptiva).

Estdo apresentadas, também, as porcentagens dstassge ditado com resposta
construida (CRMTS), em que o P, frente ao estinsolworo (A), tinha que compor a

palavra (rAE).
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Fase de Teste de Equivaléncia (Equiv) da Classe de Estimulos

palavras/substantivos (rBC/CB)

Na Fase de Equivaléncia estdo apresentadas asfagees de respostas frente as
figuras (B), em que P tinha que apontar e nomgaalavra impressa (rBC — leitura com
compreensao), ou frente a palavra impressa (C)quenP tinha que apontar e nomear a

figura (rCB - leitura com compreens&o).

As Figuras 54 a 6apresentam o percentual de respostas corretassdds & 3, 4,

5, 6, 7, 8) relativo a classe de estimulos palavca$este inicial (Etapa I) e riEnsino das
Classes de comportamento compostas pelos estirRalasras/Substantivos concretos
(Etapas IlI).

As Figuras da Etapa Ill sdo, também, apresentagldsrmato do delineamento de
linha de base multipla (LBMJom as classes de estimulos apresentadas sepanéela@se
estimulos escolha apresentados sao: Em (1), FAG@A(2¢, PATO; em (3), DEDO. No
eixo das ordenadas, em (1), constam os percertdbagos referentes a escolha da classe
de estimulo FACA; em (2), os percentuais refereatescolha da classe de estimulo PATO
e, em (3), os percentuais referentes a escolhdadsecde estimulo DEDO. No eixo das
abscissas constam as fases de Teste inicial @iljrtha de Base (LB) e de Ensino (Ens)
realizadas em cada sesséo.

A Figura 54 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P1 frente a
classe de estimulos palavras na Fase de Ti (rC@paH), nas Fases de LB (rCD/AE) e
Ens (rAC/AE — Etapa Ill). Nessa figura, estdo diéssros percentuais de escolha da classe

de estimulos Palavras.
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Figura 54. Distribuicdo do percentual das respostas corretasvo ao desempenho de P1
frente a classe de estimulos palavras/substantirascada gréafico (numerados de 1 a 3)
sdo apresentados os percentuais referentes asdea3este Inicial (rCD - Etapa I), LB
(rCD/AE) e Ens (rAC/AE - Etapa lll). Em (1), escalfrente a classe de estimulo FACA,
em (2), escolha frente a classe de estimulo PATO®;(3), escolha frente a classe de
estimulo DEDO. As letras apresentadas na legeru@sentam os repertérios testados,
nomeacao/leitura expressiva (rCD), e os repertotiehados, ditado com resposta
construida /CRMTS (rAE) e leitura receptiva (rAC).

Os dados da Figura 54, nas trés apresentacOesstio iMiial (Tiem 1, 2 e 3 —
Etapa I), mostram que P1 n&o ficou sob o contratephlavras impressas (FACA, PATO,
DEDO), resultando num percentual de zero por cdatacertos na nomeacao (rCD). Nas
sessOes de LB (Etapa lll), o percentual de acerdosomeacado (rCD) varia entre 75 e
100%, sendo 100% frente a palavra FACA, em (1) (&mfrente a palavra PATO, varia
entre 75% (primeira e segunda sesséao) e, frensdaarp DEDO, em (3), a porcentagem
aumenta de 75% (primeira sesséo) para 100% nasedssdes seguintes (2 e 3). Na relacao
AE, o percentual varia entre 25 e 75%, sendo de #B%#ie a palavra FACA, em (1),

permanecendo em 75% nas duas sessodes frente eag2dalhO, em (2); ja frente a palavra
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DEDO, em (3), o indice € de 25% na primeira sessédmentando para 50% nas duas
sessOes seguintes (2 e 3). Nas sessOes de Enwpa (H), o indice da relagdo AC varia
entre 100 e 25% frente a palavra FACA, sendo 108%4né@s primeiras sessoes, declinando
para 25% na quarta sesséo e retornando ao valtd(dé nas trés ultimas sessodes (5, 6 e
7). Frente as palavras PATO, em (2) e DEDO, emo(ercentual é de 100% em todas as
sessOes. Na relacdo AE, frente a palavra FACA, l9mo(percentual varia entre 100% e
75%, sendo 100% nas duas primeiras sessOes, deqaamd 75% na terceira sessao e
retornando a 100% nas sessdes seguintes (4, %, Brente a palavra PATO, em (2), o
indice da primeira sessao € de 100%, decaindo/pdtana segunda sessao e retornando ao
valor de 100% nas sessfes seguintes (3, 4, 5, @@re@ntual, frente a palavra DEDO, em
(3), é de 50% na primeira sessdo, aumentando Pakd ho restante das sessodes (2, 3, 4,
5).

A Figura 55 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P2 frente a
classe de estimulos palavras na Fase de Ti (rC@paBH), nas Fases de LB (rCD/AE) e
Ens (rAC/AE — Etapa Ill). Nessa figura, estédo diéssros percentuais de escolha da classe
de estimulos Palavras. Em (1), a palavra FACA; Bna(palavra PATO; em (3), a palavra
DEDO.
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Figura 55. Distribuicdo do percentual das respostas corretasvo ao desempenho de P2
frente a classe de estimulos palavras/substantarascada grafico (numerados de 1 a 3)
sdo apresentados 0s percentuais referentes asdea3este Inicial (rCD - Etapa I), LB
(rCD/AE) e Ens (rAC/AE - Etapa lll). Em (1), escalfrente a classe de estimulo FACA,
em (2), escolha frente a classe de estimulo PATO®;(3), escolha frente a classe de
estimulo DEDO. As letras apresentadas na legermqt@sentam os repertérios testados,
nomeacao/leitura expressiva (rCD), e os repertotieghados, ditado com resposta
construida /CRMTS (rAE) e leitura receptiva (rAC).

Os dados da Figura 55, nas trés apresentacoessti® ilmiial (Tiem 1, 2 e 3 —
Etapa I), mostram que P2 n&o ficou sob o contratephlavras impressas (FACA, PATO,
DEDO), resultando num percentual de zero por ceet@acertos na relacdo CD. Nas
sessoes de LB (Etapa lll), o percentual de acer@oselacdo CD varia entre 33 e 100%,
sendo 100% nas sessOes frente as palavras FACAlemre PATO, em (2). Frente a
palavra DEDO, em (3), a porcentagem das duas peameessdes € de 100%, decaindo
para 33% na terceira sessdo. Na relacdo AE, ormaateaumenta de zero para 100%,

sendo de zero por cento frente a palavra FACA, Bmo(indice, frente a palavra PATO,



167

em (2), aumenta de zero (primeira sesséo) parar@b%egunda sessao; frente a palavra
DEDO, em (3), o percentual aumenta de zero par&1@@ndo de zero por cento na
primeira sessédo, 66% na segunda e 100% na tesesisdo. Nas sessdes de Ensino (Etapa
), o indice da relacdo AC permanece em 100%té&&s trés palavras FACA, PATO e
DEDO, em (1), (2) e (3) respectivamente. Na relagBpfrente a palavra FACA, em (1), o
percentual aumenta de 66 para 100%, sendo 66%maeirar sessédo e 100% no restante das
sessoOes (2, 3, 4, 5); frente as palavras PATO2¢ne OEDO, em (3), o indice é de 100%
em todas as sessoes.

A Figura 56 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P3 frente a
classe de estimulos palavras na Fase de Ti (rC@paBH), nas Fases de LB (rCD/AE) e
Ens (rAC/AE — Etapa Ill). Nessa figura, estdo déssros percentuais de escolha da classe
de estimulos Palavras. Em (1), a palavra FACA; Bma(palavra PATO; em (3), a palavra
DEDO.
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Figura 56. Distribuicdo do percentual das respostas corretasva ao desempenho de P3
frente a classe de estimulos palavras/substantirascada gréafico (numerados de 1 a 3)
sdo apresentados os percentuais referentes asdea3este Inicial (rCD - Etapa I), LB

(rCD/AE) e Ens (rAC/AE - Etapa lll). Em (1), escalfrente a classe de estimulo FACA,
em (2), escolha frente a classe de estimulo PATO®;(3), escolha frente a classe de
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estimulo DEDO. As letras apresentadas na legermqut@sentam os repertérios testados,
nomeacao/leitura expressiva (rCD), e os repertotiehados, ditado com resposta
construida /CRMTS (rAE) e leitura receptiva (rAC).

Os dados da Figura 56, nas trés apresentacoessti® imiial (Tiem 1, 2 e 3 —
Etapa I), mostram que P3 ndo ficou sob o contratephlavras impressas (FACA, PATO,
DEDO), resultando num percentual de zero por celgcacertos na relacdo CD. Nas
sessOes de LB (Etapa lll), o percentual de acerdoselacdo CD permanece em 100%
frente as palavras FACA, PATO e DEDO, em (1), (83)aespectivamente, no decorrer de
todas as sessoes. Na relacdo AE, o percentuét fagpalavra FACA, em (1), é de 33%;
frente a palavra PATO, em (2), o indice decai dépBBneira sessdo) para zero por cento
(segunda sessao); frente a palavra DEDO, em (B¢raentual aumenta de zero (primeira
sessdo) para 33% (segunda e terceira sesséo)edsées de Ensino (Etapa lll), o indice da
relacdo AC permanece em 100% frente as trés pal&®A@A, PATO e DEDO, em (1), (2)

e (3) respectivamente. Na relacdo AE, frente avpalBACA, em (1), o percentual aumenta
de zero para 100%, sendo zero por cento na prirmessio e 100% no restante das sessoes
(2, 3, 4, 5); frente as palavras PATO, em (2), ®DEem (3), o indice é de 100% em todas
as sessoes seguintes.

A Figura 57 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P4 frente a
classe de estimulos palavras na Fase de Ti (rC@paH), nas Fases de LB (rCD/AE) e
Ens (rAC/AE — Etapa IIl). Nessa figura, estdo diéssros percentuais de escolha da classe
de estimulos Palavras. Em (1), a palavra FACA; Bna(palavra PATO; em (3), a palavra
DEDO.
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Figura 57. Distribuicdo do percentual das respostas corretasva ao desempenho de P4
frente a classe de estimulos palavras/substantirascada gréafico (numerados de 1 a 3)
sdo apresentados os percentuais referentes asdea3este Inicial (rCD - Etapa I), LB
(rCD/AE) e Ens (rAC/AE - Etapa lll). Em (1), escalfrente a classe de estimulo FACA,
em (2), escolha frente a classe de estimulo PA&M;,(3), escolha frente a classe de
estimulo DEDO. As letras apresentadas na legermu@sentam os repertérios testados,
nomeacao/leitura expressiva (rCD), e os repertotieghados, ditado com resposta
construida /CRMTS (rAE) e leitura receptiva (rAC).

Os dados da Figura 57, nas trés apresentacOessto iliial (Tiem 1, 2 e 3 —
Etapa I), mostram que P4 n&o ficou sob o contratephlavras impressas (FACA, PATO,
DEDO), resultando num percentual de zero por cel@cacertos na relacdo CD. Nas
sessoes de LB (Etapa Ill), o percentual de acerdoselacdo CD permanece em 100%
frente as palavras FACA, PATO e DEDO, em (1), (B3)aespectivamente, no decorrer de
todas as sessfes. Na relacdo AE, o percentute figgalavra FACA, em (1), é de zero por
cento; frente a palavra PATO, em (2), o indice @9 nas duas sessoOes; frente a palavra
DEDO, em (3), o percentual € de 100% na primeisad&® decaindo para 66% na segunda
e retornando ao valor de 100% na terceira sess@®.sBssOes de Ensino (Etapa lll), o
indice da relacdo AC permanece em 100% frente2agtlavras FACA, PATO e DEDO,
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em (1), (2) e (3) respectivamente. Na relacdo AeEnté a palavra FACA, em (1), o
percentual aumenta de 66 para 100%, sendo 66%uaagpdmeiras sessoes e de 100% no
restante das sessoes (3, 4, 5); frente as palB¥BS, em (2), e DEDO, em (3), o indice é
de 100% em todas as sessoes.

A Figura 58 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P5 frente a
classe de estimulos palavras na Fase de Ti (rC@paH), nas Fases de LB (rCD/AE) e
Ens (rAC/AE — Etapa Ill). Nessa figura, estdo déssros percentuais de escolha da classe

de estimulos Palavras. Em (1), a palavra FACA; Bnapalavra PATO; em (3), a palavra
DEDO.

P5
100 A A P e - S X
80 | P
60 | RKomm-oo X
% 20 -
= 0 1 B ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘
8 Tl LB Ens Ens Ens Ens Ens
) hommmemmeeoy
8 100 PPE K------- K------- K------- X
Ud _ -
g. 80 - i
| a- X H
o 60 :
= 40 - H IZI
o f
8] 20 - 1
.
£ 0 0 {
g TI LB LB i Ens Ens Ens Ens
© 3
= | I
c
v 100 M- - X K----—-- K------- A
° 80
o (=]
40
20

LB LB LB Ens Ens Ens

Sessoes

OrCcD XrAE ArAC

Figura 58. Distribuicdo do percentual das respostas corretasva ao desempenho de P5
frente a classe de estimulos palavras/substantamscada grafico (numerados de 1 a 3)
sdo apresentados 0s percentuais referentes asdea3este Inicial (rCD - Etapa I), LB
(rCD/AE) e Ens (rAC/AE - Etapa lll). Em (1), escalfrente a classe de estimulo FACA,
em (2), escolha frente a classe de estimulo PATO®;(3), escolha frente a classe de
estimulo DEDO. As letras apresentadas na legermqut@sentam os repertérios testados,
nomeacao/leitura expressiva (rCD), e os repertotiehados, ditado com resposta
construida /CRMTS (rAE) e leitura receptiva (rAC).



171

Os dados da Figura 58, nas trés apresentacOessto ilial (Tiem 1, 2 e 3 —
Etapa I), mostram que P5 n&o ficou sob o contratephlavras impressas (FACA, PATO,
DEDO), resultando num percentual de zero por celeoacertos na relacdo CD. Nas
sessOes de LB (Etapa lll), o percentual de acedo®lacdo CD varia entre zero e 100%;
frente a palavra FACA, em (1), o indice é de zenogento; frente a palavra PATO, em (2),
0 percentual aumenta de 66% (primeira sesséo) 1208 (segunda sessdo); frente a
palavra DEDO, em (3), o indice permanece em 100%ecorrer de todas as trés sessoes.
Na relacdo AE, o percentual frente a palavra FA@A, (1), é de zero por cento; frente a
palavra PATO, em (2), o indice aumenta de zerangra sessdo) para 66% (segunda
sessdo); frente a palavra DEDO, em (3), o percepauremanece em 100% em todas as trés
sessOes. Nas sessdes de Ensino (Etapa lll), ceiddicelacdo AC permanece em 100%
frente as trés palavras FACA, PATO e DEDO, em (2),e (3) respectivamente. Na
relacdo AE, o indice aumenta de 66 para 100% fiepdavra FACA, em (1), sendo 66%
nas duas primeiras sessoes e de 100% nas tréssesgdintes (3, 4, 5); frente as palavras
PATO e DEDO, em (2) e (3) respectivamente, o pevetié de 100% em todas as sessoes.

A Figura 59 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P6 frente a
classe de estimulos palavras na Fase de Ti (rC@paH), nas Fases de LB (rCD/AE) e
Ens (rAC/AE — Etapa Ill). Nessa figura, estdo déssros percentuais de escolha da classe
de estimulos Palavras. Em (1), a palavra FACA; Bma(palavra PATO; em (3), a palavra
DEDO.
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Figura 59. Distribuicdo do percentual das respostas corretasva ao desempenho de P6
frente & classe de estimulos palavras/substantirascada gréafico (numerados de 1 a 3)
sdo apresentados os percentuais referentes asdea3este Inicial (rCD - Etapa I), LB
(rCD/AE) e Ens (rAC/AE - Etapa lll). Em (1), escalfrente a classe de estimulo FACA,
em (2), escolha frente a classe de estimulo PATO®;(3), escolha frente a classe de
estimulo DEDO. As letras apresentadas na legermu@sentam os repertérios testados,
nomeacao/leitura expressiva (rCD), e os repertotiehados, ditado com resposta
construida /CRMTS (rAE) e leitura receptiva (rAC).

Os dados da Figura 59, nas trés apresentacOesstio iliial (Tiem 1, 2 e 3 —
Etapa I), mostram que P6 néo ficou sob o contratephlavras impressas (FACA, PATO,
DEDO), resultando num percentual de zero por celgcacertos na relacdo CD. Nas
sessOes de LB (Etapa lll), o percentual de acerdoselacdo CD permanece em 100%
frente as trés palavras FACA, PATO e DEDO, em (2),e (3) respectivamente. Na
relacdo AE, o percentual frente a palavra FACA, @n € de 100%,; frente a palavra
PATO, em (2), o indice decai de 100 (primeira s@sgara 33% (segunda sessao); frente a
palavra DEDO, em (3), o percentual aumenta no dexcdas trés sessdes, sendo zero por

cento na primeira sessdo, 66% na segunda ses§88wenh terceira sessao. Nas sessdes de
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Ensino (Etapdll), o indice da relacdo AC permanece em 100%té&ers trés palavras
FACA, PATO e DEDO, em (1), (2) e (3) respectivaneenitia relacdo AE, o indice
aumenta de 66 para 100% frente a palavra FACA1gns€ndo 66% na primeira sesséo e
100% nas quatro sessdes seguintes (2, 3, 4, Ble féas palavras PATO e DEDO, em (2) e
(3) respectivamente, o percentual é de 100% ens aslaessoes.

A Figura 60 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P7 frente a
classe de estimulos palavras na Fase de Ti (rC@paBH), nas Fases de LB (rCD/AE) e
Ens (rAC/AE — Etapa Ill). Nessa figura, estdo diéssros percentuais de escolha da classe
de estimulos Palavras. Em (1), a palavra FACA; Bna(palavra PATO; em (3), a palavra
DEDO.
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Figura 60. Distribuicdo do percentual das respostas corretava ao desempenho de P7
frente a classe de estimulos palavras/substantamscada grafico (numerados de 1 a 3)
sdo apresentados os percentuais referentes as dea3este Inicial (rCD - Etapa I), LB
(rCD/AE) e Ens (rAC/AE - Etapa lll). Em (1), escalfrente a classe de estimulo FACA,
em (2), escolha frente a classe de estimulo PATO®;(3), escolha frente a classe de
estimulo DEDO. As letras apresentadas na legermqut@sentam os repertérios testados,
nomeacao/leitura expressiva (rCD), e os repertotieghados, ditado com resposta
construida /CRMTS (rAE) e leitura receptiva (rAC).
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Os dados da Figura 60, nas trés apresentacOessto iliial (Tiem 1, 2 e 3 —
Etapa I), mostram que P7 ndo ficou sob o contratephlavras impressas (FACA, PATO,
DEDO), resultando num percentual de 0% de aceroselacdo CD. Nas sessOes de LB
(Etapa Ill), o percentual de acertos na relacdov@ia entre 66 e 100%; frente a palavra
FACA, em (1), o indice é de 100%; frente a pal®#d O, em (2), o percentual decai de
100% (primeira sessdo) para 66% (segunda sesdéepte a palavra DEDO, em (3), o
indice permanece em 100% nas trés sessfes. Naod&:; o percentual frente a palavra
FACA, em (1) € de 100%; frente a palavra PATO, 2jnd indice permanece em 66% no
decorrer das duas sessdes e frente a palavra DED(B), o percentual varia de 66% para
100%, sendo 100% na primeira sessao, decaindogédfana segunda e retornando ao
valor de 100% na terceira sessdo. Nas sessbesstaw EBtapa Ill), o indice da relagdo AC
frente a palavra FACA, em (1) permanece em 100%ecorrer das trés primeiras sessoes,
decaindo para 33% na quarta sesséao e retornanddaaale 100% na quinta sessao; frente
as palavras PATO e DEDO, em (2) e (3) respectivéenenm percentual permanece em
100% no decorrer de todas as sessfes. Na relagdo iNHice aumenta de 50 para 100%
frente a palavra FACA, em (1), sendo 50% na prians@ssao e 100% nas quatro sessdes
seqguintes (2, 3, 4, 5); frente as palavras PATCE®O, em (2) e (3) respectivamente, o
percentual € de 100% em todas as sessoes.

A Figura 61 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P8 frente a
classe de estimulos palavras na Fase de Ti (rC@paH), nas Fases de LB (rCD/AE) e
Ens (rAC/AE — Etapa Ill). Nessa figura, estdo diéssros percentuais de escolha da classe
de estimulos Palavras. Em (1), a palavra FACA; Bma(palavra PATO; em (3), a palavra
DEDO.
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Figura 61. Distribuicdo do percentual das respostas corretasva ao desempenho de P8
frente a classe de estimulos palavras/substantarascada grafico (numerados de 1 a 3)
sdo apresentados os percentuais referentes asdea3este Inicial (rCD - Etapa I), LB
(rCD/AE) e Ens (rAC/AE - Etapa lll). Em (1), escalfrente a classe de estimulo FACA,
em (2), escolha frente a classe de estimulo PATO,(3), escolha frente a classe de
estimulo DEDO. As letras apresentadas na legermqut@sentam os repertérios testados,
nomeacao/leitura expressiva (rCD), e os repertotieghados, ditado com resposta
construida /CRMTS (rAE) e leitura receptiva (rAC).

Os dados da Figura 61, nas trés apresentacoessti® imiial (Tiem 1, 2 e 3 —
Etapa I), mostram que P8 n&o ficou sob o contratephlavras impressas (FACA, PATO,
DEDO), resultando num percentual de zero por cel@cacertos na relacdo CD. Nas
sessOes de LB (Etapa lll), o percentual de aceda®lacdo CD é de 100%, frente as trés
palavras FACA, PATO e DEDO, em (1), (2) e (3) respamente. Na relacdo AE, o
percentual frente a palavra FACA e PATO, em ()edspectivamente, € de 100%; frente
a palavra DEDO, em (3), o indice aumenta de 66% p80%, sendo 66% na primeira

sessdo e 100% nas duas sessdes seguintes (2 as3edsdes de Ensino (Etapa lll), o
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indice da relacdo A@ AE frente as palavras FACA, PATO e DEDO, em (2),e (3)
respectivamente, permanece em 100% no decorredds &s sessoes.

Todos os Ps (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8) apresentai@dfbolde respostas corretas nas
relacbes BC/CB, apresentadas nos testes de Equiiglé(Etapa Ill). Estes resultados
indicam gque todos os oitos Ps (1, 2, 3, 4, 5, @) 1eram com compreensdo as palavras

testadas.

3.1.5 Sequéncia de apresentacdo das porcentagens de respostas obtidas
frente a classe de comportamentos composta por Esti  mulos Cores/Adjetivos
apresentadas nas Fases de Teste Inicial (Etapa I), Linha de Base, Ensino e
Teste de Equivaléncia (Etapa IV) do 1° experimento

Fase de Teste Inicial (Ti) e de Linha de Base da Classe de Estimulos
cores/adjetivos (rCD/AE)

Nas Fases de Teste Inicial (Ti) e de Linha de Bes&o apresentadas as
porcentagens de respostas corretas frente as galavpressas (C), em que o P tinha que
nomear (D) a palavra (relagdo CD — leitura expve3siEstdo apresentadas, também, as
porcentagens de ditado com resposta construida {&rMm que o P, frente ao estimulo

sonoro (A), tinha que compor a palavra (rAE).
Fase de Ensino (Ens) de leitura da Classe de Estimulos cores/adjetivos (rAC/AE)

Na Fase de Ensino (Ens) estdo apresentadas asifpgeres de respostas frente ao
estimulo sonoro (A), em que P tinha que apontaoraear a palavra impressa (rAC —
leitura receptiva). Estdo apresentadas, tambépprasntagens de respostas de ditado com
resposta construida (CRMTS), em que o P, frenestimulo sonoro (A), tinha que compor

a palavra (rAE).

Fase de Teste de Equivaléncia (Equiv) da Classe de Estimulos cores/adjetivos
(rBC/CB)

%9 A Figura néo foi inserida tendo em vista a reddéate dos percentuais.
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Na Fase de Equivaléncia estdo apresentadas asfagrees de respostas frente as
figuras (B), em que P tinha que apontar e nomgaalavra impressa (rBC — leitura com
compreensdo) ou frente a palavra impressa (C), 0@ tinha que apontar e nomear a
figura (rCB - leitura com compreens&o).

As Figuras da Etapa IV séo, também, apresentadésrmato do delineamento de
linha de base multipla (LBMJom as classes de estimulos apresentadas sepanéela@se
estimulos escolha apresentados sdo: Em (1), RO8A2k PRETO; em (3), ROXO. No
eixo das ordenadas, em (1), a palavra ROSA; ena(@alavra PRETO; em (3), a palavra
ROXO. No eixo das abscissas constam as fases teeiesal (Ti), de Linha de Base (LB)

e de Ensino (Ens) realizadas em cada sessao.

As Figuras 62 a 69 apresentam o percentual desespoorretas dos Ps (1, 2, 3, 4,
5, 6, 7, 8) relativo a classe de estimulos CorgstAtds no Teste inicial (Etapa I) e no
Ensino de leitura da classe comportamental composias Estimulos Cores/Adjetivos
(Etapas V).

A Figura 62 (1, 2, 3) apresenta o percentual deostas corretas de P1 frente aos
estimulos escolha na Fase de Ti (rCD - Etapa $)Fages de LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE
— Etapa IV). Nessa figura, estdo descritos os paraes de escolha da classe de estimulos
Palavras. Em (1), a palavra ROSA; em (2), a palBRBTO; em (3), a palavra ROXO.
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Figura 62. Distribuicdo do percentual das respostas corretava ao desempenho de P1
frente & classe de estimulos cores/adjetivos. Eha gaafico (numerados de 1 a 3) sdo
apresentados os percentuais referentes as Fasésstie Inicial (rCD - Etapa I), LB
(rCD/AE) e Ens (rAC/AE - Etapa IV). Em (1), escolfnante a classe de estimulo ROSA;
em (2), escolha frente a classe de estimulo PRERD(3), escolha frente a classe de
estimulo ROXO. As letras apresentadas na legermutasentam os repertérios testados,
nomeacao/leitura expressiva (rCD), e os repertotieghados, ditado com resposta
construida /CRMTS (rAE) e leitura receptiva (rAC).

Os dados da Figura 62, nas trés apresentacoessti® ilmiial (Tiem 1, 2 e 3 —
Etapa I), mostram que P1 nao ficou sob controlepdés/ras impressas (ROSA, PRETO,
ROXO0), resultando num percentual de zero por celetcacertos na relacdo CD. Nas
sessoes de LB (Etapa IV), o percentual de respostastas nas duas relacbes, CD e AE,
frente as trés palavras ROSA, PRETO, ROXO, em(@)e (3) respectivamente, € de
100%. Nas sessdes de Ensino (Etapa IV), o perdataulacdo AC e AE frente as trés
palavras ROSA, PRETO, ROXO, em (1), (2) e (3) resp@mente, permanece em 100%

no decorrer de todas as sessoes.
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A Figura 63 (1, 2, 3) apresenta o percentual deostas corretas do P2 frente aos
estimulos escolha na Fase de Ti (rCD - Etapa $) Fages de LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE
— Etapa IV). Nessa figura, estdo descritos os paraes de escolha da classe de estimulos
Palavras. Em (1), a palavra ROSA; em (2), a palBRETO; em (3), a palavra ROXO.
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Figura 63. Distribuicdo do percentual das respostas corretava ao desempenho de P2
frente & classe de estimulos cores/adjetivos. Eha gaafico (numerados de 1 a 3) sdo
apresentados os percentuais referentes as Fasésstie Inicial (rCD - Etapa I), LB
(rCD/AE) e Ens (rAC/AE - Etapa IV). Em (1), escollnante a classe de estimulo ROSA,
em (2), escolha frente a classe de estimulo PRERD(3), escolha frente a classe de
estimulo ROXO. As letras apresentadas na legermut@sentam os repertérios testados,
nomeacao/leitura expressiva (rCD), e os repertotiehados, ditado com resposta
construida /CRMTS (rAE) e leitura receptiva (rAC).

Os dados da Figura 63, nas trés apresentacOesstio iiial (Tiem 1, 2 e 3 —
Etapa 1), mostram que P2 néo ficou sob o contral@alavra impressa (ROSA, PRETO,
ROXO0), resultando num percentual de zero por celetcacertos na relacdo CD. Nas

sessOes de LB (Etapa IV), o percentual de acedssatacdes CD e AE € de 100%, frente
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as palavras ROSA e PRETO, em (1) e (2) respectiveené&rente a palavra ROXO, o
indice aumenta de 66% para 100%, sendo 66% naspduasiras sessdes e 100% na
terceira sessdo. Na relacdo AE, o percentual fremgalavra ROSA, em (1), é de 66%;
frente a palavra PRETO, em (2), o indice decai3¥% Grimeira sessdo) para 0% (segunda
sessdo); frente a palavra ROXO, em (3), o perckasigdla entre 33% e 100%, sendo 33%
na primeira sessao, decaindo para zero por censegunda e aumentando para 100% na
terceira sessdo. Nas sessodes de Ensino (Etapa [Wjce da relacdo AC e AE frente as
palavras ROSA e PRETO, em (1) e (2) respectivamestenanece em 100% no decorrer
de todas as sessdes; frente a palavra ROXO, em [f8ycentual da relacdo AC aumenta de
33% para 100%, sendo 33% na primeira sessao e h88%Es Ultimas sessbes (2, 3 e 4);
ja o indice da relacédo AE é de 100% no decorreéodizs as sessoes.

A Figura 64 (1, 2, 3) apresenta o percentual deostas corretas do P3 frente aos
estimulos escolha na Fase de Ti (rCD - Etapa $)Faaes de LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE
— Etapa IV). Nessa figura, estdo descritos os parees de escolha da classe de estisul
Palavras. Em (1), a palavra ROSA; em (2), a palBRETO; em (3), a palavra ROXO.
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Figura 64. Distribuicdo do percentual das respostas corretava ao desempenho de P3
frente & classe de estimulos cores/adjetivos: Ea gaafico (numerados de 1 a 3) séo
apresentados os percentuais referentes as Fasé@sstie Inicial (rCD - Etapa [), LB
(rCD/AE) e Ens (rAC/AE - Etapa IV). Em (1), escoltnante a classe de estimulo ROSA;
em (2), escolha frente a classe de estimulo PRERD|3), escolha frente a classe de
estimulo ROXO. As letras apresentadas na legerml@sentam os repertérios testados,
nomeacao/leitura expressiva (rCD), e os repertotieghados, ditado com resposta
construida /CRMTS (rAE) e leitura receptiva (rAC).

Os dados da Figura 64, nas trés apresentacoessti® imiial (Tiem 1, 2 e 3 —
Etapa 1), mostram que P3 néo ficou sob o contral@alavra impressa (ROSA, PRETO,
ROXO), resultando num percentual de zero por celetcacertos na relacdo CD. Nas
sessOes de LB (Etapa 1V), o percentual de respostestas nas relacdes CD e AE frente as
trés palavras ROSA, PRETO, ROXO, em (1), (2) er¢8pectivamente, € de 100%. Nas

sessOes de Ensino (Etapa 1V), o percentual dadela€ e AE frente as palavras ROSA,
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PRETO, ROXO, em (1), (2) e (3) respectivamentempeece em 100% no decorrer de
todas as sessoes.

A Figura 65 (1, 2, 3) apresenta o percentual deostas corretas do P4 frente aos
estimulos escolha na Fase de Ti (rCD - Etapa $) Fages de LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE
— Etapa IV). Nessa figura, estdo descritos os parees de escolha da classe de estimulos
Palavras. Em (1), a palavra ROSA; em (2), a palBRETO; em (3), a palavra ROXO.
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Figura 65. Distribuicdo do percentual das respostas corretasva ao desempenho de P4
frente & classe de estimulos cores/adjetivos. Eha gaafico (numerados de 1 a 3) sdo
apresentados os percentuais referentes as Fasésstie Inicial (rCD - Etapa I), LB
(rCD/AE) e Ens (rAC/AE - Etapa IV). Em (1), escolfnante a classe de estimulo ROSA;
em (2), escolha frente a classe de estimulo PRERD|3), escolha frente a classe de
estimulo ROXO. As letras apresentadas na legerml@sentam os repertérios testados,
nomeacao/leitura expressiva (rCD), e os repertotieghados, ditado com resposta
construida /CRMTS (rAE) e leitura receptiva (rAC).

Os dados da Figura 65, nas trés apresentacOessto iliial (Tiem 1, 2 e 3 —

Etapa 1), mostram que P4 néo ficou sob o contral@alavra impressa (ROSA, PRETO,
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ROXO0), resultando num percentual de zero por celetcacertos na relacdo CD. Nas
sessOes de LB (Etapa IV), o percentual de aceetaglacdo CD varia entre 66% e 100%.
Frente & palavra ROSA, em (1), o indice € de 668njd as palavras PRETO e ROXO, em
(2) e (3) respectivamente, o percentual &€ de 100%todas as sessdes. Na relacdo AE, o
percentual frente a palavra ROSA, em (1), é de 10%te a palavra PRETO, em (2), o
indice aumenta de 33% (primeira sessdo) para 18@yuiida sessdo); frente a palavra
ROXO, em (3), o percentual permanece em 100% norcgalas trés sessdes. Nas sessdes
de Ensino (Etapa IV), o indice das relacdes AC efr@Rte as palavras ROSA, PRETO e
ROXO, em (1), (2) e (3) respectivamente, permameel00% no decorrer de todas as
sessdes; ja o indice da relagdo AE, frente a @R®@SA, em (1), € de 33% na primeira
sessdo, aumentando para 100% no restante dasssé®8s@: 4 e 5); frente as palavras
PRETO e ROXO, o percentual de acertos é de 100%dms as sessoes.

Os dados da Figura 65 mostram que na fase de D) @(ercentual de respostas
corretas das classes de estimulos cores/adjetiaaglacdo CD, em (1), (2) e (3) € de zero
por cento. Na Fase de LB, o percentual de respostestas das relagdes CD € de 66%, em
(1), aumentando para 100%, em (2) e (3). Frensdagdo AE, o percentual € de 100%, em
praticamente todas as sessdes, em (1), (2) ex&toena primeira sessao, em (2), com
33%. Na fase de Ensino, o percentual de respostastas das relagcdes AC e AE, em (1),
(2) e (3), é de 100% em todas as sessoes, excelacdo AE, na primeira sessao, em (1),
na qual o percentual é de 33%.

A Figura 66 (1, 2, 3) apresenta o percentual deostas corretas do P5 frente aos
estimulos escolha na Fase de Ti (rCD - Etapa $) Fages de LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE
— Etapa IV). Nessa figura, estdo descritos os paraes de escolha da classe de estimulos
Palavras. Em (1), a palavra ROSA; em (2), a palBRETO; em (3), a palavra ROXO.
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Figura 66. Distribuicdo do percentual das respostas corretasva ao desempenho de P5
frente & classe de estimulos cores/adjetivos. Eha gaafico (numerados de 1 a 3) sdo
apresentados os percentuais referentes as Fasésstie Inicial (rCD - Etapa I), LB
(rCD/AE) e Ens (rAC/AE - Etapa IV). Em (1), escolfnante a classe de estimulo ROSA;
em (2), escolha frente a classe de estimulo PRERD(3), escolha frente a classe de
estimulo ROXO. As letras apresentadas na legermut@sentam os repertérios testados,
nomeacao/leitura expressiva (rCD), e os repertotieghados, ditado com resposta
construida /CRMTS (rAE) e leitura receptiva (rAC).

Os dados da Figura 66, nas trés apresentacoessti® ilmiial (Tiem 1, 2 e 3 —
Etapa 1), mostram que P5 néo ficou sob o contral@alavra impressa (ROSA, PRETO,
ROXO0), resultando num percentual de zero por celetcacertos na relacdo CD. Nas
sessoes de LB (Etapa IV), o percentual de acedaslacdo CD varia entre 66% e 100%,
frente as palavras ROSA e PRETO, em (1) e (2) ofispenente o indice € de 66% em
todas as sessoes; frente a palavra PRETO, em i{3jce é de 100% nas trés sessdes. Na
relacdo AE, o percentual frente a palavra ROSA,(&né de 100%; frente a palavra
PRETO, em (2), o indice decai de 100% (primeira&®spara 66% (segunda sessao);
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frente a palavra ROXO, em (3), o percentual permaren 100% no decorrer das trés
sessOes. Nas sessOes de Ensino (Etapa Il), o thiedacdo AC frente as palavras ROSA,
PRETO e ROXO, em (1), (2) e (3) respectivamentenpaece em 100% no decorrer de
todas as sessdes. O percentual da relacdo Ak figrdlavra ROSA, em (1), é de 66% na
primeira sessao, aumentando para 100% no restastsa$sdes (2, 3, 4 e 5); frente as
palavras PRETO ROXO, em (2) e (3) respectivamente, o percentualcgetos é de 100%
em todas as sessoes.

A Figura 67 (1, 2, 3) apresenta o percentual deostas corretas do P6 frente aos
estimulos escolha na Fase de Ti (rCD - Etapa $)Faaes de LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE
— Etapa IV). Nessa figura, estdo descritos os parees de escolha da classe de estimulos
Palavras. Em (1), a palavra ROSA; em (2), a palBRBTO; em (3), a palavra ROXO.
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Figura 67. Distribuicdo do percentual das respostas corretava ao desempenho de P6
frente & classe de estimulos cores/adjetivos: Ea gaafico (numerados de 1 a 3) séo
apresentados os percentuais referentes as Fasésstie Inicial (rCD - Etapa [), LB

(rCD/AE) e Ens (rAC/AE - Etapa IV). Em (1), escolfnrante a classe de estimulo ROSA;
em (2), escolha frente a classe de estimulo PRERD|3), escolha frente a classe de
estimulo ROXO. As letras apresentadas na legerml@sentam os repertérios testados,
nomeacao/leitura expressiva (rCD), e os repertotieghados, ditado com resposta
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construida /CRMTS (rAE) e leitura receptiva (rAC).

Os dados da Figura 67, nas trés apresentacOessto iliial (Tiem 1, 2 e 3 —
Etapa 1), mostram que P6 néo ficou sob o contral@alavra impressa (ROSA, PRETO,
ROXO0), resultando num percentual de zero por celetcacertos na relacdo CD. Nas
sessOes de LB (Etapa IV), o percentual de aceetaglacdo CD varia entre 66% e 100%,
sendo 100% frente a palavra ROSA, em (1); frermgal@avra PRETO, em (2), o indice é de
66%, nas duas sessoes; frente a palavra PRETO3gm (ndice é de 100% nas trés
sessOes. Na relacdo AE, o percentual frente anpaR@SA, em (1), € de 66%; frente a
palavra PRETO, em (2), o indice permanece em 66%eoorrer das duas sessoes; frente a
palavra ROXO, em (3), o percentual aumenta de 6&f4 p00%, sendo 66% na primeira
sessao e 100% no decorrer da segunda e da tesesg@o. Nas sessdes de Ensino (Etapa
II), o indice da relacdo AC frente as palavras ROBRETO e ROXO, em (1), (2) e (3)
respectivamente, permanece em 100% no decorrenddes s sessbes; o percentual da
relacdo AE, frente a palavra ROSA, em (1), é de 68%rimeira sessdo, aumentando para
100% no restante das sessoes (2, 3, 4 e 5); fismtalavras PRETO e ROXO, em (2) e (3)
respectivamente, o percentual de acertos € de #80%das as sessdes.

A Figura 68 (1, 2, 3) apresenta o percentual deostas corretas do P7 frente aos
estimulos escolha na Fase de Ti (rCD - Etapa $) Fages de LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE
— Etapa IV). Nessa figura, estdo descritos os parees de escolha da classe de estimulos
Palavras. Em (1), a palavra ROSA; em (2), a palBRETO; em (3), a palavra ROXO.



187

P7
100 (- K- R R K- X
80
60 =
S 20
(V]
E 0 O
() TI L B Ens Ens Ens Ens Ens
@«  «  Ie===css==- b
1]
£ 100 = = D D e S
P4 -
a 80 =< <
o 60 Ko T IZI
S //
o 40 ///
© 20 e
£ 0 O _—
oo TI LB LB Ens Ens Ens Ens
8
=5 S, ,
o i
2 100 E------- H------- Bl ! A= B - e -
° ///
a 80 f -
X------- X-—------ > 1 >~
60 i
: [s]
40 E
20 H
0 O i
TI LB LB LB Ens Ens Ens
Sessodes
OrCcD XTrAE ArAC

Figura 68. Distribuicdo do percentual das respostas corretava ao desempenho de P7
frente & classe de estimulos cores/adjetivos. Eha gaafico (numerados de 1 a 3) sdo
apresentados os percentuais referentes as Fasésstie Inicial (rCD - Etapa I), LB
(rCD/AE) e Ens (rAC/AE - Etapa IV). Em (1), escolfnante a classe de estimulo ROSA;
em (2), escolha frente a classe de estimulo PRERD(3), escolha frente a classe de
estimulo ROXO. As letras apresentadas na legermut@sentam os repertérios testados,
nomeacao/leitura expressiva (rCD), e os repertotieghados, ditado com resposta
construida /CRMTS (rAE) e leitura receptiva (rAC).

Os dados da Figura 68, nas trés apresentacoessti® ilmiial (Tiem 1, 2 e 3 —
Etapa 1), mostram que P7 néo ficou sob o contral@alavra impressa (ROSA, PRETO,
ROXO0), resultando num percentual de zero por celetcacertos na relacdo CD. Nas
sessoes de LB (Etapa V), o percentual de acedoslacdo CD permanece em 100%,
frente as trés palavras ROSA, PRETO e ROXO, em(®))ge (3) respectivamente. Na
relacdo AE, o percentual oscila entre zero e 6&¥d® 66% frente a palavra ROSA (em
1); frente a palavra PRETO, em (2), o indice aumdetzero por cento na primeira sessao

para 66% na segunda sesséo; frente a palavra R&X@3), o percentual permanece em
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66%, nodecorrer das trés sessdes. Nas sessdes de Enspa (¥), o indice da relacdo
(AC) frente as palavras ROSA, PRETO e ROXO, em (2),e (3) respectivamente,
permanece em 100% no decorrer de todas as sessp@xentual da relacdo AE, frente a
palavra ROSA, em (1) € de 100%; frente as palaRRETO, em (2), o indice das duas
primeiras sessdes € de 66%, aumentando para 100%una sessdes seguintes (3 e 4);
frente & palavra ROXO, em (3), o percentual detase® de 66% na primeira sessao,
aumentando para 100% na segunda e na terceir®sessa

A Figura 69 (1, 2, 3) apresenta o percentual deostas corretas do P8 frente aos
estimulos escolha na Fase de Ti (rCD - Etapa $)Faaes de LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE
— Etapa IV). Nessa figura, estdo descritos os parees de escolha da classe de estimulos
Palavras. Em (1), a palavra ROSA; em (2), a palBRBTO; em (3), a palavra ROXO.
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Figura 69. Distribuicdo do percentual das respostas corretava ao desempenho de P8
frente & classe de estimulos cores/adjetivos. Ea gaafico (numerados de 1 a 3) sdo
apresentados os percentuais referentes as Fasésstie Inicial (rCD - Etapa [), LB

(rCD/AE) e Ens (rAC/AE - Etapa IV). Em (1), escolfnante a classe de estimulo ROSA;
em (2), escolha frente a classe de estimulo PRERD|3), escolha frente a classe de
estimulo ROXO. As letras apresentadas na legerml@sentam os repertérios testados,
nomeacao/leitura expressiva (rCD), e os repertotieghados, ditado com resposta
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construida /CRMTS (rAE) e leitura receptiva (rAC).

Os dados da Figura 69, nas trés apresentacOessto iliial (Tiem 1, 2 e 3 —
Etapa 1), mostram que P8 néo ficou sob o contral@alavra impressa (ROSA, PRETO,
ROXO0), resultando num percentual de 0% de acerdoselacdo CD. Nas sessOes de LB
(Etapa 1V), o percentual de acertos na relagéo &iaentre 66% e 100%; frente a palavra
ROSA, em (1), o indice de acertos € de 66%:; frastgalavras PRETO e ROXO, em (2) e
(3) respectivamente, o indice é de 100%, em toslaessdes. Na relacdo AE, o percentual
frente a palavra ROSA, em (1), é de 100%; frenmmlavra PRETO, em (2), o indice
aumenta de 33% (primeira sessdo) para 66% (segasdao); frente a palavra ROXO, em
(3), o percentual aumenta de 66% nas duas primsssPes para 100% na terceira sessao.
Nas sessdes de Ensino (Etapa IV), o indice daaela¢C frente as palavras ROSA e
PRETO, em (1) e (2) respectivamente, permanece @ Ino decorrer de todas as
sessdes. Frente a palavra ROXO, o percentual aanden50% na primeira sessdo para
100% na segunda e na terceira sessao. Na relagdveite as palavras ROSA, PRETO e
ROXO, em (1), (2) e (3) respectivamente, o indide 400% em todas as sessoes.

Todos os Ps (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8) apresentai@dfbolde respostas corretas nas
relacdes BC e CB, apresentadas nos testes de Emaie (Etapa 1V). Estes resultados
indicam que todos os oitos Ps (1, 2, 3, 4, 5, @) 1eram com compreensao as palavras
testadas.

Os dados da relacdo CD - leitura expressiva (TBg tomparados aos resultados
das relacbes AC - leitura receptiva - e AE - ditéfidse de Ensino) - mostram que houve
um aumento no percentual de respostas corretasqosos Ps (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8), tanto
no ensino de leitura das palavras/substantivogpéEtH — Figuras 52 a 59) como nas
cores/adjetivos (Etapa IV — Figuras 62 a 69).

Possivelmente o aumento no percentual de respoatasessdes de LB e Ensino,
frente as subclasses de estimulos palavras/sulbetaet cores/adjetivos (Etapas Il e IV
respectivamente)oi em funcdo da aplicacdo do procedimento de Bndm leitura da
subclasse de estimulos numéricos (Etapa Il), nssaficamente, 0 ensino dos numerais

UM, DOIS, TRES, pois frente a estas subclassesstim@os (substantivos, adjetivos e

%9 A Figura néo foi inserida tendo em vista a reddéate dos percentuais.
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numerais) os Ps ficaram sob controle de estim@o®hantes (palavras), além de terem
sido ensinados a responder as configuracbes sawasifiguras. E provavel que
contingéncias de reforcamento, em vigor na primsgssao de ensino em (1), tenham
induzido aumento da porcentagem de respostas @smes sessdes de linha de base, em
(2) e (3), mostrando um efeito tipico de interagétre classes de respostas que podem ter
elementos comuns, como, por exemplo, a silaba ‘tR@palavras ROSA e ROXO.

Somente trés Ps (P8, P1 e P3) apresentaram o p@icde 100% de respostas
corretas, em todas as sessdes de ensino em que &mesentadas as relacbes (AE
[ditado]/AC [leitura receptiva]), frente as seisbeslasses de estimulos substantivos e
adjetivos (FACA, PATO, DEDO e ROSA, PRETO, ROX@ndo: P8 (Figura 61) frente a
classe de estimulos palavras/substantivos; P1rgF&f2) e P3 (Figura 64) frente a classe de
estimulos cores/adjetivos. Ja, frente a relacdotédhs os oito Ps (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8)
apresentaram 100% de respostas corretas na lédsnpalavras (Figuras 54 a 61). P1 foi o
anico que teve uma queda no percentual de respmstasas (25%), em uma sessao, frente
a palavra FACA (Figura 52).

A andlise dos resultados dos oito Ps (1, 2, 3,, 4, Y, 8)sugere que pode ter
ocorrido uma interdependéncia entre as condi¢cdesodeole das etapas de Ensino de
leitura das Palavras/Substantivos (Etapas Il -uréig) 54 a 61) e Ensino de leitura dos
nomes das Cores/Adjetivos (Etapa IV — Figuras @8R Segundo Sampaio, Azevedo,
Cardoso, Lima, Pereira e Andery (2008), a interddpacia entre as condi¢cdes de controle
€ um problema nos delineamentos de linha de badigplaiA interdependéncia ocorre
guando ha uma alteragdo em uma VD que ainda namdoipulada. No entanto, em
pesquisas aplicadas, esse efeito pode ser pogdneoos participantes, pois demonstra que
houve emergéncia de outras relagcdes e/ou compartase

J4 os dados da fase de Ensino de leitura de palékF@sCA, PATO, DEDO)
mostram que sete Ps (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 - Figdra B1) apresentaram, no decorrer deste
procedimento de ensino, uma queda no percentuaésfstas corretas da relacdo AE
(ditado/CRMTS), a exemplo de P1, frente as tréayas (FACA, PATO, DEDO) e os Ps
(2, 3, 4,5, 6, 7) frente a palavra FACA. Esta guedorreu, também, na fase de ensino de
leitura de nomes das cores/adjetivos (Etapa IMetegdo AE, frente aos adjetivos ROSA,
PRETO e ROXO com os Ps 4, 5 e 6 (Figuras 62 ar@dd ao adjetivo ROSA e P7
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(Figura 68) frente aos adjetivos PRETO e ROXO. 8dgWMatos e colaboradores (1997),
a nao repeticdo das unidades sildbicas das palamsisadas, em diferentes posicoes,
dificulta o controle textual. A analise da palaldBDO permite observar que as unidades
silabicas que ocupam as mesmas posi¢coes se toetamdantes e ndo exercem controle
sobre o comportamento textual (Matos & cols, 19%8gundo estes autores, a repeticéo
silabica em diferentes posicdes de uma palavra atra facilita a leitura. Medeiros e
colaboradores (2004) também analisam a posicaoicsil@las palavras durante a etapa de
ensino. Estes autores demonstram que as silaba®I£ABO, LA, GO, CE, CO, PO, TA
das palavras de ensino (CAMA/MATO/FOCA,; BOCA/LOB®O;
BALA/LAGO/GOTA; DOCE/CELA/LATA; MICO/COPO/POTE, FIR/TACO/COLA)
foram reforcadas, tanto na primeira como nha segupdsicdo, e afirmam que,
possivelmente, este arranjo foi o responsavel palas porcentagens de acertos. Silva
(2000) também afirma que a falta de sistematizdg@acolocacdo das unidades silabicas na
formacéo de algumas palavras pode produzir errdeitlea. Possivelmente, a queda no
percentual de respostas corretas da relacdo Adfi{difrente as palavras de ensino (FACA,
PATO, DEDO) foi em fungao desta falta de sistenagép.

No entanto, as palavras FACA, PATO, DEDO (EtapadIROSA, PRETO, ROXO
(Etapa IV) ndo apresentam a repeticdo das unidsitidscas, caracteristica apontada por
Matos (1997), e os resultados apresentados pdio<si(l, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8) frente a
relacdo AC, nestas duas etapas (Figuras 54 a &&nfpromissores. Possivelmente, as
contingéncias presentes nas sessdes de ensinantegarPs a responder com porcentagens
de acertos superiores aquelas verificadas no Trestal.

Outros fatores que justificam os indices de resigosbrretas frente as etapas de
Ensino de leitura de palavras/substantivos (Ethpa Ensino de leitura de cores/adjetivos
(Etapa IV) séo: (1) A formacao das classes de akigr(numeral escrito, figura e numeral
ditado), ocorrida em fung&o do procedimento denende leitura dos numerais (Etapa Il),
pode ter auxiliado nas escolhas corretas (rAC/AENté as classes de estimulos
palavras/substantivos (Etapa Ill) e cores/adjet{i&iapa V), pois todas estas trés classes
de estimulos (numerais, palavras/substantivos, sfmetivos) sdo compostas por
silabas/palavras. Além disso, € necessario veriiceemelhanca das silabas e a posicao

delas na palavra. Nesse caso, observa-se a re@pdtecalgumas letras na mesma posicao
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em palavras diferentes, por exemplo: a letra (A4 @®sicionada na primeira silaba das
palavras (FACA, PATO) e também na segunda silabgdiavras (FACA, ROSA); a letra
(O), na primeira silaba das palavras (DOIS, ROS®XR) e na segunda silaba das
palavras (PATO, DEDO, PRETO, ROXO). No caso da géwsisildbica, a silaba DO
aparece em duas posicOes diferentes (primeira endagsilaba) das palavras (DOIS e
DEDO), favorecendo, assim, a leitura da palavrat¢gsl& cols, 1997; Medeiros & cols,
2004). Os resultados do ensino da relacdo AC indigae os Ps formaram classes de
estimulos envolvendo a palavra escrita juntamentespectivas figuras e palavras ditadas
(rAB). Nesse caso, a resposta de identificar agdigja exercia controle sobre a resposta
de nomear as palavras. Assim, apés a formacdo dasses de estimulos
palavras/substantivos, as palavras impressas passaexercer também controle sobre as
respostas de identificar e nomear palavras. (2)eduéncia das diferentes classes de
estimulos apresentada na Fase de ensino: FACA, PAEDO (Etapa lll) e ROSA,
PRETO, ROXO (Etapa IV) pode ter facilitado a emaoy® das relacées AC/AE. (3) A
formatacéo do procedimento de ensino, na qualnagma classe de estimulos ensinada, em
(1), foi apresentada isoladamente, isto €, somentestimulo de cada vez: PATO (Etapa
III) e ROSA (Etapa IV) pode ter influenciado o pamtual de respostas corretas da relacao
AC. (4) O ensino, por meio do procedimento de esé@dy facilitou a aprendizagem dos
outros estimulos e, também, a emergéncia de owgiaxdes. Segundo Souza (1990Q)
emprego do procedimento de exclusdo usando palaoa® estimulos tem sido efetivo
para ensinar as discriminacdes e, além disso, preduemergéncia da nomeacdao oral das
palavras ensinadas em tais discriminacdes conda&&in(p. 34). O procedimento por
exclusdo é planejado de maneira que o P excluaimus conhecido e selecione o
estimulo desconhecido, pois o participante det@ctdo correspondéncia da nova palavra
com a palavra conhecida. Segundo Souza e de R086)(2 procedimento de excluséao
permite que o experimentador guie as respostasad@ipante de forma a estabelecer
respostas corretas aos estimulos relevantes eesmmartempo, manter uma alta acurécia ao
responder.

A andlise do percentual de respostas corretas (JLO@% testes de Equivaléncia
demonstra que os Ps adquiriram o comportamenterdeom compreenséo as classes de

estimulos palavras/substantivos (Etapa 1ll) e cadstivos (Etapa V). Os resultados
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apresentados nos testes de Equivaléncia mostranasggpelavras impressas se tornaram
equivalentes as figuras correspondentes (rCB)fig@ass as palavras (rBC), demonstrando
gue os Ps leram as subclasses de estimulos (neppkvras e cores) com significado e
compreensdo. Assim, os percentuais de 100% de stasp@orretas nos teste de

equivaléncia confirmam a eficiéncia dos procedimgntilizados.

3.1.6 Analise dos tipos de erros observados no dita do (rAE) frente as
subclasses de estimulos Numeéricos (numerais), Palav  ras/Substantivos e
Cores/Adjetivos apresentadas nas Fases de Linha de Base e Ensino (Etapa
I, lll e IV) do 1° experimento

Como descrito e demonstrado no Método8@ - Figura 12), as respostas exigidas
do P nosprocedimentos de cépia (CE) e ditado (AE) eram asmmas: escutar,
apontar/montar (E) a palavra com as letras queeejgan na parte inferior da tela do
computador. No entanto, o procedimento de ensinoditedo (rAE) se difere do
procedimento de cépia (rCE), pois no ditado o aedtinauditivo (A) ndo permanece
durante as escolhas das letras (E), como ocorr@procedimento de copia (estimulo
impresso C), impossibilitando a correspondénciseemtestimulo oral e o estimulo escrito.
Os dados desta pesquisa mostram que dos oito Resrda metade alcancou o percentual
de 100% de respostas corretas frente as relacOS8ECED Ensino das Classes de
Estimulos numeéricos (Etapa Il), trés Ps (6, 7F&uras 47, 50, 53); no Ensino das Classes
de Estimulos palavras/substantivos (Etapa Ill), st P8 (Figura 61) obteve 100% de
respostas corretas e no Ensino das Classes deulesticores/adjetivos (Etapa IV) somente
P1 (Figura 62) e P3 (Figura 64). Dessa forma, é&ipek afirmar que a aquisicdo do
repertorio ensinado por meio do ditado pode sesiderada mais dificil de ser instalada
(Stromer & Mackay, 1992a; Stromer & Mackay, 199%latos & cols, 1997 e 2002; Hanna
& cols, 2002 e 2004, Zuliani, 2003 e 2007).

Neste estudo o procedimento utilizado corrobordamos obtidos nas pesquisas de
Medeiros e Silva (2002) Zuliani (2007) sobre o ensino de repertorios acack&smpor
meio do ditado (rAE) ao também incluir a respostandmeacédo oral apos a resposta de
apontar/montar (E)Na presente pesquisa, a resposta de nomear foitaddi também

frente as relagbes AB (compreensdo auditiva), CEOpi@C com resposta
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construida/CRMTS) e AC (Leitura receptiva). Zulig@D07) afirma que a repeticdo da
palavra falada funcionou como “artefato metodoldgicpois reforgou a emissdo de
respostas vocais dos participantes e, desse maqlairia a funcdo de estimulos auditivos e
discriminativos para as respostas de escolha esiextorretas.

Uma analise geral dos estimulos experimentais \(fsp apresentados no decorrer
do procedimento (UM, DOIS, TRES, FACA, PATO, DEDRQSA, PRETO, ROXO)
permite enumerar algumas hipoteses que possivetntemtiam influenciado na ocorréncia
de erros: (1) somente as palavras DOIS e DEDO aqmi@® a mesma silaba em posicoes
diferentes (12 e 22 posicdo), ndo ocorrendo comowisos estimulos esse tipo de
configuracdo. A literatura mostra que a variac&tesiatica na posicdo e combinacao das
silabaspode ser benéfica para o ensino da leitura e agttitbner-D’Oliveira, 1990
Matos & cols 1997; Silva, 2000jatos, Hubner, Serra, Basaglia & Avanzi, 2002; Mexe
& cols, 2004). (2) A palavra DEDO apresenta duazesea letra D na mesma posicao,
primeira letra de cada silaba. Segundo Matos & ¢#397), um arranjo com silabas na
mesma posicao se torna redundante e ndo exeraelesstbre o comportamento textual.
Possivelmente, a repeticdo da letra D (seguida da grimeira silaba e de O na segunda
silaba) na mesma posicdo também tenha se tornadmdante; o acento circunflexo
(TRES), encontro consonantal (TRES, PRETO), aefifga de sons, nasal (ROSA) e oral
(ROXO) séo dificuldades da lingua apontadas pea%R000) como fatores que dificultam
a aquisicao de repertorios académicos.

No entanto, se faz necesséaria uma anélise maiiogauda composi¢cdo do ditado
com resposta construida/CRMTS que permita verifosatipos de erros e enumerar suas
possiveis causas. A Tabela 12 mostra os tiposrde apresentados pelos Ps no ditado
(rAE) frente as classes de estimulos experimengaisinadas no decorrer do 1°

experimento.
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TABELA 12. Tipos e quantidade de grafias erradas apresenpsdos oito Ps no ditado
(rAE) frente as subclasses de estimulos Numérioamérais), Palavras/Substantivos e
Cores/Adjetivos, apresentadas nas Fases de LinBaske Ensino (Etapa Il, 11l e IV) do
1° experimento. Na fase de LB, Etapa de EnsinoQlasses de Estimulos Numéricos
(Etapa I1) no foi programada a apresentacéo doerais (UM, DOIS, TRES).

ETAPAIl-L.B SUBSTANTIVOS ETAPA Il -LB. ADJETIVOS
FACA ROSA
Quantidade de erros Quantidade de erros
Erro na grafia 1 2 3 4 Erro na grafia 1 2 3
FL A
FC 5
A RA
FAA
C FRETO
T
PATO PRETP
PO R
PT PO
o] PRT
A PT
E
PE
E J
DE
Do ROXO
(o] RT
DD RL
DEOQ ROX
ROT
ETAPA Il -ENSINO EST. NUMERICOS ETAPA Il - ENSINO SUBSTANTIVOS ETAPAIV - ENSINO
M FACA
Quantidade de etros Quantidade de erros ROSA
Erro na grafia 1 2 3 Quantidade de erros
UA FAE Erronagrafia 1 2
l FE ROA
FC RS
DOIs E ROS
1 2 FAA
DI PRETO
Do PATO PRETP
DA v PE
A
o DEDO ROXO
DOIA oo rox [
DOos
DOA
TRES
1 2
TREA
E
R
TRS
s
15
TR
E
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Os dados da Fase de Linha de Base (Tabela 11)amogjue dos estimulos
(substantivos e adjetivos) apresentados (FACA, PAOEDO, ROSA, PRETO, ROXO) o
gue mostrou numero maior de erros foi o adjetiv&E P&, com nove tipos de erros (T,
PRETP [3]; T, PE [2]; R, PO, PRT, PT, E, J [1])eite aos substantivos DEDO e FACA,
os Ps apresentaram seis (DO, O [3]; E, DEO [2]; DB,[1]) e cinco (FC [3]; FL [2]; A,
FAA, C [1]) tipos de erros respectivamente. Freads estimulos substantivo PATO (PT
[4]; PO, O [3]; A [1]) e adjetivo ROXO (RX [2], RTRL, ROT [1]), os Ps apresentaram
quatro tipo de grafias erradas para cada estirBuistimulo que menos propiciou erros de
grafia foi o adjetivo ROSA (A, S, RA [1]), com trépos de grafia errada.

Na Fase de Ensino (Tabela 11), foram apresentaslaslaases de estimulos:
numerais (UM, DOIS, TRES), substantivos (FACA, PATREDO) e adjetivos (ROSA,
PRETO, ROXO0). Os dados mostram que os Ps apreasentaaior nimero de erros frente
aos estimulos DOIS (DA, A [2]; DI, DO, O, DOIA, DQ®OS [1]) e TRES (E, R [2];
TREA, TRS, S, TS, TE, R [1]), com oito tipos de fgraerrada em cada. Na classe de
estimulos numerais, o estimulo UM (UA, M [2]) foigoie apareceu com menos erros na
grafia. Frente a classe de estimulos substantivestimulo FACA (FC [3]; FAA [2], FAE,
FE, E [1]) foi o que apareceu com um numero mageos de grafia, sendo cinco tipos
diferentes; ja os estimulos PATO (PT [2]) e DEDGD([1]) apareceram com somente um
tipo de erro de grafia cada. Frente a classe dadst adjetivos, o estimulo ROSA (ROA,
RS, ROS [1]) apareceu com trés tipos diferentesrass; o estimulo PRETO (PRETP [2],
PE [1]) com dois erros e o estimulo ROXO (ROX [ddm um anico erro.

Os estimulos numéricos (UM — DOIS — TRES), ensisaun Etapa |l, apresentam
caracteristicas diferentes entre si. O numeral UMigica palavra monossilaba desta classe
de estimulos. O comportamento de ler e escrevaetaarente este numeral exige a
correspondéncia entre os sons (U e M) e a respegtafia. A escrita do numeral UM
como UA demonstra que houve correspondéncia soneente a grafia da letra (M), no
entanto, é possivel observar que os Ps identifitarguantidade de letras necessarias para
a escrita do referido numeral. O segundo erro (dh@hstra que houve a correspondéncia
somente com a grafia da letra (M), mas nao houxegimondéncia entre som e grafia com
a letra U. O numeral DOIS é uma palavra dissilalmaposta por uma primeira silaba que

apresenta certa facilidade (DO), enquantegunda silaba (IS) apresenta um pouco mais
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de dificuldade por necessitar o reconhecimentaudedo e do som da letra S. As escolhas
(DI — DO — DA) demonstram a correspondéncia erdre 8 grafia da primeira letra (D), a
escolha incorreta da segunda letra (I — A) freotenameral DOIS encerrou a tentativa; a
mesma analise pode ser feita com a escrita DOAgruky correspondéncia entre som e
grafia frente a primeira silaba, mas esta corredfmria ndo ocorreu frente a segunda
silaba (IS). A escrita DOS possibilita verificab@issdo da letra I, cuja omissdo pode ter
sido em fungéo da nado correspondéncia entre s@traeda silaba IS. A escolha de uma
Unica letra (A — O) demonstra o ndo reconhecimdotesom e a grafia do numeral DOIS.
Por fim,a escrita DOIA mostra que nao ocorreu a correspania@@&ntre o som e a grafia da
letra (S), j& que a escrita de uma quarta letras(Ajere o reconhecimento do nimero de
letras necessario para a escrita do numeral DOISureral TRES apresenta trés tipos de
dificuldades: encontro consonantal (TR), acentouciflexo (E) e a letra (S) como Ultima
letra, dificultando a compreensdo e a escrita derid® numeral. A escrita TREA
demonstra que ndo houve correspondéncia entre esomrafia da letra (S), ja a escrita
(TRS) demonstra que houve omiss&o da letra E. #@ostas ou grafias em que aparecem
as letras TS — TE demonstram que houve a corre8poiedsomente de duas letras, a
primeira (T) e a Gltima (S) ou, ainda, a primeifa ¢ a terceira (E). As grafias (E—-R) S
demonstram n&o haver correspondéncia entre oesasiketras do numeral TRES.

As palavras/substantivos (FACA — PATO — DEDO), apreadas na Etapa lll, sdo
dissilabas e ndo apresentam dificuldades da lirkgi@scolhas (FL — FE — FC — FAA —
FAE - E — A — C) demonstram n&do haver correspond@&mtre o som e a grafia das silabas
da palavra FACA. As escolhas (FL e FC) mostramlia fde correspondéncia frente a
segunda letra da silaba FA, no entanto, a grafisifere a correspondéncia entre som e
letra da segunda silaba (CA). As grafias FAA — Fi&honstram a correspondéncia correta
da primeira silaba (FA) e a omisséo da letra (@rela, a escolha incorreta da letra (E). As
escolhas (E — A — C) demonstram ndo haver corregoamma entre 0s sons e as letras da
palavra FACA. As escolhas PO — PT — A — O tambémaistram a ndo correspondéncia
entre o som e a grafia da palavra PATO, ja que &m-PT houve omissao de letras e nas
escolhas A — O houve correspondéncia entre somaf@ gpenas para a segunda letra de
cada silaba da palavra PATO. As escolhas da pdlxO (DE — DO - DD - DEO - E —

O) demonstram a correspondéncia entre som e glafgimeira e da segunda silaba (DE —
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DO); a grafia DD demonstra somente a correspondéanire o som e a grafia das
consoantes; j4 na grafia DEO h& a omissédo da cotes@y por fim, as grafias E — O
demonstram a correspondéncia som-grafia apenasgass.

As palavras/adjetivos (ROSA — PRETO — ROXO), apresias na Etapa IV, sdo
dissilabas e apresentam algumas dificuldades giadirfl) Em ROSA, a letra S com o0 som
de Z. (2) O encontro consonantal na palavra PREBDO som de CH da letra X da
palavra ROXO. As escolhas da palavra ROSA (RA —-RBROA — ROS — A - 9)
demonstram a falta de correspondéncia entre samfia.gAs grafias RA — RS apresentam
a correspondéncia somente em duas letras cadaD&mHa omissado da letra S e em ROS,
a omissdo da letra A; as grafias A — S demonstraorr@aspondéncia som-grafia apenas na
vogal A e na consoante S. Frente a palavra PREJ Qradias remetem, também, a falta de
correspondéncia entre som e grafia, a exemploadhesda letra P ao invés da letra O em
(PRETO); omisséo das letras (E, O, R, T) em R®For fim, as grafias T—-J—-R — E
demonstram a correspondéncia som grafia das caesoén- R e da vogal E. A grafia da
palavria ROXO (ROT — RT — RL — RX — O) apresentamespondéncia som e grafia nas
letras R — O — X e na silaba RO; a grafia dasdéfra L, em ROT — RT — RL, demonstra a
falta de correspondéncia entre os sons e a gragidetras que compdem a palavra ROXO.

Os resultados apresentados no decorrer do 1° BEx@#n mostram os beneficios
do procedimento denatchingno ensino dos comportamentos de ler e escrevevrpala
isoladas (substantivos, adjetivos e numerais) eeaonmimeros e quantidades. Estes
resultados mostram correspondéncia com dados ebtain pesquisas descritas na
literatura, principalmente as que utilizansaftwareMestre® como ferramenta de ensino
(Rossit, 2003; Medeiros & cols, 2004; Ponciano,&0Medeiros & cols, 2007a; Medeiros
& cols, 2007b; Rossit & Goyos, 2009) e justificametevancia cientifica do programa de
ensino apresentado no 1° Experimento, uma vez guecedimento de ensino possibilitou
0 aumento do repertorio ensinado. Quanto a relewv&ocial, € necessario ressaltar que a
possibilidade de ler e escrever, principalmente aghaltos D.M analfabetos, amplia o
universo de atuagdo desses individuos. SegundosS&Q02), os comportamentos, ler e
escrever promovem a integracdo do individuo nodtéambocial, profissional e pessoal. Na
esfera social, estes comportamentos possibilitatharias nacomunicacéo e favorecem o

convivio social; na esfera profissional, facilitandio s6é o ingresso, mas também a
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permanéncia de pessoas D.M no mercado de trabpthis, geram possibilidades de
ascensao e maior remuneracao; ja na esfera pgsgssibilita que o individuo modifique a
percepcdo acerca de si proprio e, assim, possarrmsuddorma de interagir socialmente.
Os dados demonstram, também, que € possivel o préhder, desde que seja ensinado
por meio de um programa de ensino que respeiteuaigeo de aprendizagem. Nesse
sentido, o programa realizado contribui com a paatio professor na promog¢éo de novas

formas de ensinar.

3.2 Descricdo dos dados relativos ao ensino do comportamento de ler frases
compostas por substantivos, adjetivos e nUmeros ensinados anteriormente.

Nesta secao estao descritos os resultados do desskeongos seis Ps (1, 2, 5, 6, 7, 8)
gue fizeram parte do 2° Experimento. Como desceritoMétodo, este experimento foi
constituido pelo ensino de nove frases, composéas pclasses de estimulos do 1°
Experimento: numeral (UM, DOIS, TRES), substantieacreto (FACA, PATO, DEDO) e
adjetivo (ROSA, PRETO, ROXO). Essas frases forasinadas em trés etapas. Etapa I
Ensino do comportamento de ler frases agrupadas-rmases 1; Etapa Il: Ensino do
comportamento de ler frases agrupadas em Fradets@#a 1ll: Ensino do comportamento
de ler frases agrupadas em Frases 3.

Os resultados séo apresentados na forma de payeenta foram calculados por
meio da divisdo do niumero de acertos pelo totatltnero de tentativas de cada relagcéao
ensinada. Nas Figuras de 70 a 87 que seguem, get@ntos 0s percentuais de respostas
corretos obtidos por cada P durante as fases:déafeste inicial do 1° Experimento (Etapa
| [rCD]) e Fases de Linha de Base [(LB) rCD/AE], Eiesino (rAC/AE) das Etapas I, Il e
Il do 2° Experimento.

A descricdo e a discussao dos dados seguem a seqdérprocedimento. Etapa I
Ensino do comportamento de ler frases agrupadabrases 1, Fases de Linha de Base
(LB) e Fases de Ensino; Etapa II: Ensino do conapoento de ler frases agrupadas em
Frases 2, Fase de Linha de Base (LB), Fase dedadhiase de Sondas de leitura; Etapa
lll: Ensino do comportamento de ler frases agrupaa Frases 3, Fase de Linha de Base
(LB), Fase de Ensino e Fase de Sondas de leitwaesditados das fases de testes de

Equivaléncia (rBC/CB) sao descritos ap0s a aprasaatde cada etapa do procedimento.
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No delineamento do 2° Experimento, nas Etapasel Jlllforam mantidas as mesmas
Fases (LB, Ens e Equiv) como programadas e realizad 1° Experimento. A Unica
excecdo foi na Fase de Ensino (Etapa Il e lll)gua foram inseridos testes denominados
de sondas de leitura. Na primeira sonda (Fraséo®)m apresentadas as frases: DUAS
FACAS ROSA, DOIS PATOS ROSA e DOIS DEDOS ROSA. gwida sonda (Frase
3), foram apresentadas as frases: TRES FACAS PRETRES PATOS PRETOS e
TRES DEDOS PRETOS. As figuras estdo apresentadmsnse o mesmo padrdo do 1°
Experimento, no formato de delineamento de LinhaBdse Multipla (LBM) que, para
facilitar a descricdo, estdo apresentadas em udficas distintos, identificados pelos

nameros 1, 2 e 3 colocados a direita de cada grafic

TABELA 13. Relacdo da sequéncia das fases constituintes @pmsEtle Ensino do
comportamento de ler frases agrupadas em Fradetsdas de Ensino do comportamento
de ler frases agrupadas em Frases 2 e Etapas o Elescomportamento de ler frases
agrupadas em Frases 3 do segundo experimentotel@samove dias do delineamento de
linha de base mdltipla.
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2° Experimento

Dias
Classes 1° 20 30 40 5o 6° 70 g0 Qo
de
estimulos
UMA LB | Ens Ens Ens Ens Ens EquiEquiv Equiv
Etapa , Faca
| Q ROSA
P UM LB LB | Ens* Ens* Ens* Ens* EquivEquiv Equiv
PATO
ROSA*
UM LB LB LB Ens* Ens* Ens* Equiv Equiv Equiv
DEDO \
ROSA*
Dias
Classes 10 20 30 40 5o 6° 7° g0 go
de
estimulos
DUAS |B|Ens Ens Eng Eng Eng Equiv Equiv Equiv
Etapa , Facas
I 9  PRETAS
$ DOIS B LB |Ens®* Ens® Ens®™ Ens® Equiv Equiv Equiv
PATOS
PRETOS*
DOIS LB LB LB | Ens® Ens*® Ens*®* Equiv Equiv Equiv
DEDOS
PRETOS*
Dias
Classes 10 20 30 40 5o 6° 7° g0 go
de
estimulos
TRES |B|Eng Eng Eng Eng Eng Equiv Equiv Equiv
Etapa ,, Facas a a a
" %  ROXAs
& TRES | B LB |Ens® Ens® Ens® Ens® Equiv Equiv Equiv
PATOS
ROXOS*
TRES |B LB LB | Ens®* Ens*®* Ens®* Equiv Equiv Equiv
DEDOS
ROXOS*
* Nas Etapas I, Il e lll o ensino da segunda (UM PAROSA; DOIS PATOS

PRETOS; TRAES PATOS ROXOS) e terceira (UM DEDO RO®IS DEDOS
PRETOS; TRES DEDOS ROXOS) frase foi por meio da@dimento de excluséo.
* Sondas de leitura.

Os critérios de desempenho para progredir de uggadara outra, nas Etapas |, I,
Il foram diferentes: na Fase de LB (Etapas 1)ll),e nas Sondas de leitura presentes na
Fase de Ensino (Etapas Il e Ill) ndo houve critdeadesempenho. Na Fase de Ensino, o
critério de desempenho foi de 91% e, na Fase dev&fncia, foi de 100% de acerto. Os
Ps que nédo alcancavam o critério repetiam a sessao.

De modo a facilitar a comparacdo e visualizacéo masentagens de respostas

corretas obtidas pelos seis Ps (1, 2, 5, 6, 7,u®) rgalizaram o 2° experimento, 0sS
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resultados das Etapas | (Frasesl), Il (Frases 2l gFrases 3) sdo descritos
individualmente, uma vez que, em cada Figura, géiesantados os dados das Fases de
Linha de Base (LB), de Ensino e de Sondas de #ttdas porcentagens obtidas por cada
P. Como descrito no Método, na Fase de Ensinopla@aalo o procedimento de Excluséo.
Dessa forma, em (1) sdo descritos os percentuéidosla partir da apresentacédo de um
estimulo de escolha; em (2) séo descritos os peisrobtidos a partir da apresentacédo de
dois estimulos de escolha e em (3) sdo descritopeosentuais obtidos a partir da

apresentacao de trés estimulos de escolha.

3.2.1 Sequéncia de apresentacdo das porcentagens de respostas de ler e
escrever frases sob controle de palavras, adjetivos e numeros agrupados e
ensinados no 1° Experimento.

Fase de Teste Inicial (Ti) e de Linha de Base da classe de respostas de ler Frases
1 [nomear a frase impressa (rCD) e escrever a frase sob controle dos estimulos
ditados (rAE)].

Nas Fases de Teste Inicial (Ti) e de Linha de Bes&o apresentadas as
porcentagens de respostas corretas frente as frapesssas (C), em que o P tinha que
nomear (D) a palavra (rCD - leitura expressiva)ta&sapresentadas também as
porcentagens de respostas de ditado com respostauida (CRMTS), em que o P, frente

ao estimulo sonoro (A), tinha que compor as patagteafrase (rAE).
Fase de Ensino (Ens) da classe de respostas de ler frases (rAC/AE)
Na Fase de Ensino (Ens) estdo apresentadas astpgeres de respostas frente ao

estimulo sonoro (A), em que P tinha que apontayneear a frase impressa (rAC — leitura

receptiva).

%1 Somente nas Etapas Il e III.
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Estdo apresentadas, também, as porcentagens dstassge ditado com resposta
construida (CRMTS), em que o P, frente ao estimsolworo (A), tinha que compor as
palavras da frase (rAE).

Fase de Teste de Equivaléncia (Equiv) da relacdo BC/CB

Na Fase de Equivaléncia estdo apresentadas asfagers de respostas frente as
figuras/frases (B), em que P tinha que apontameeao a frase impressa (rBC — leitura com
compreensao), ou frente a frase impressa (C), emog® tinha que apontar e nomear a

figura/frase (rCB - leitura com compreens&o).

As Figuras de 70 a 75 apresentam o percentualsgestas corretas dos Ps (1, 2, 5,
6, 7, 8) relativo a classe de estimulos frases Ektapa do Teste inicial (Etapa | — 1°
Experimento) e na Etapa de Ensino da classe destaspde ler frases 1 (Etapas | — 2°
Experimento).

No eixo das ordenadas, em (1), constam os peréermtoidos referentes a escolha
da classe de estimulo UMA FACA ROSA; em (2), oxgetuais referentes a escolha da
classe de estimulo UM PATO ROSA e, em (3), os petucés referentes a escolha da
classe de estimulo UM DEDO ROSA. No eixo das abasigonstam as fases de Teste
inicial (Ti), de Linha de Base (LB) e de Ensino ¢§lgrealizadas em cada sesséao.

A Figura 70 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P1 frente a
classe de estimulos palavras na Fase de Ti (rCBpaH — 1° Experimento), nas Fases de
LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE — Etapa | — 2° ExperimentNessa figura, estdo descritos os
percentuais de escolha da classe de estimulosHraBen (1), a frase UMA FACA ROSA,
em (2), a frase UM PATO ROSA e, em (3), a frase DEDO ROSA.
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Figura 70. Distribuicdo do percentual das respostas corretaswa ao desempenho de P1
frente a classe de estimulos frases 1. Em cadacgréfiumerados de 1 a 3) séo
apresentados os percentuais referentes as Fasé@sstie Inicial (rCD - Etapa [), LB
(rCD/AE) e Ens (rAC/AE - Etapa I). Em (1), escolfnante & subclasse de estimulo UMA
FACA ROSA; em (2), escolha frente a subclasse temel UM PATO ROSA; em (3),
escolha frente a subclasse de estimulo UM DEDO RQOSAletras apresentadas na
legenda representam os repertorios testados, néoikatra expressiva (rCD), e 0s
repertorios treinados, ditado com resposta comstr(CRMTS - rAE) e leitura receptiva
(rAC).

Os dados da Figura 70, nas trés apresentacoessti® imeial (Ti em 1, 2 e 3),
mostram que P1 ndo ficou sob o controle da frapeessa (C), resultando num percentual
de zero por cento de acertos na relacdo CD. NaSesesle LB (Etapa ), o percentual de
respostas corretas nas duas relagdes, CD e AHlg fasntrés frases UMA FACA ROSA,
UM PATO ROSA, UM DEDO ROSA, em (1), (2) e (3) resppeamente, € de 100%. Nas

sessOes de Ensino (Etapa I), o percentual da®esaC e AE frente as mesmas trés frases

(em 1, 2, 3) permanece em 100% no decorrer de tmlssssoes.
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A Figura 71 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P2 frente a
classe de estimulos palavras na Fase de Ti (rCBpaH — 1° Experimento), nas Fases de
LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE — Etapa | — 2° ExperimentNessa figura, estdo descritos os
percentuais de escolha da classe de estimulosFraBen (1), a frase UMA FACA ROSA;
em (2), a frase UM PATO ROSA; em (3), a frase UMIQEROSA.
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Figura 71. Distribuicdo percentual das respostas corretasivielao desempenho de P2
frente a classe de estimulos frases 1. Em cadacgréfiumerados de 1 a 3) sao
apresentados os percentuais referentes as Fasésstie Inicial (rCD - Etapa [), LB
(rCD/AE - Etapa ll) e Ens (rAC/AE - Etapa Il). Eri)( escolha frente a subclasse de
estimulo UMA FACA ROSA; em (2), escolha frente ddasse de estimulo UM PATO
ROSA; em (3), escolha frente & subclasse de estidi DEDO ROSA. As letras
apresentadas na legenda representam os repet&siados, nomeacao/leitura expressiva
(rCD), e os repertorios treinados, ditado com rspoonstruida (CRMTS - rAE) e leitura
receptiva (rAC).

Os dados da Figura 71, nas trés apresentacoessti® imeial (Ti em 1, 2 e 3),
mostram que P2 néo ficou sob o controle da frapeessa (C), resultando num percentual
de zero por cento de acertos na relacdo CD. NaSesesle LB (Etapa I), o percentual de
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respostas corretas na relagcdo CD, frente as @méssfrUMA FACA ROSA, UM PATO
ROSA, UM DEDO ROSA, em (1), (2) e (3) respectivateere de 100% em todas as
sessfes. Ja o indice de acertos na relacdo AEe¥aeor cento frente a frase UMA FACA
ROSA, em (1); frente a frase UM PATO ROSA, em (2percentual aumenta de zero por
cento (primeira sesséo) para 33% (segunda sed$e&itg a frase UM DEDO ROSA, em
(3), o percentual oscila entre 33% e 100%, sen@3610a primeira sessado, decaindo para
33% na segunda sessao e retornando ao valor de i@@@tceira sessdo. Nas sessoes de
Ensino (Etapa 1), o percentual da relagdo AC freidemesmas trés frases (em 1, 2, 3)
permanece em 100% no decorrer de todas as se€spescentual de respostas corretas na
relacdo AE, frente a frase UMA FACA ROSA, em (Imeenta no decorrer das sessdes (1
e 2) de zero por cento para 66%, alcancando o dald00% nas trés ultimas sessoes (3, 4
e 5); frente a frase UM PATO ROSA, em (2), o indize primeira sessdo € de 66%,
aumentando para 100% no restante das sessfes 43; ente a frase UM DEDO ROSA,
em (3), o percentual permanece em 100% em toda@sasessoes.

A Figura 72 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P5 frente a
classe de estimulos palavras na Fase de Ti (rCBpaH — 1° Experimento), nas Fases de
LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE — Etapa | — 2° ExperimentNessa figura, estdo descritos os
percentuais de escolha da classe de estimulosHraEen (1), a frase UMA FACA ROSA,
em (2) a frase UM PATO ROSA e, em (3), a frase UEKDD ROSA.
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Figura 72. Distribuicdo percentual das respostas corretasiv@lao desempenho de P5
frente a classe de estimulos frases 1. Em cadacgréfiumerados de 1 a 3) sao
apresentados os percentuais referentes as Fasésstie Inicial (rCD - Etapa I), LB
(rCD/AE - Etapa ll) e Ens (rAC/AE - Etapa Il). Erh)( escolha frente a subclasse de
estimuloUMA FACA ROSA; em (2), escolha frente a subclasse de estioMIBATO ROSA

em (3), escolha frente a subclasse de estimMI@EDO ROSA As letras apresentadas na
legenda representam os repertorios testados, néoikatra expressiva (rCD), e 0s
repertorios treinados, ditado com resposta comstr(CRMTS - rAE) e leitura receptiva
(rAC).

Os dados da Figura 72, nas trés apresentacOessti® imeeial (Ti em 1, 2 e 3),
mostram que P5 néo ficou sob o controle da frapeessa (C), resultando num percentual
de zero por cento de acertos na relacdo CD. NaSesesle LB (Etapa 1), o percentual de
respostas corretas nas duas relacdes, CD e Alg faisnfrases UMA FACA ROSA, UM
PATO ROSA, UM DEDO ROSA, em (1), (2) e (3) respemtnente, € de 100%. Nas
sessfes de Ensino (Etapa 1), o percentual dasfeslafC e AE, frente as mesmas trés

frases (em 1, 2, 3), permanece em 100% no dea®rerdas as sessoes.
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A Figura 73 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P6 frente a
classe de estimulos palavras na Fase de Ti (rCBpaH — 1° Experimento), nas Fases de
LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE — Etapa | — 2° ExperimentNessa figura, estdo descritos os
percentuais de escolha da classe de estimulosHraEen (1), a frase UMA FACA ROSA,
em (2), a frase UM PATO ROSA,; em (3), a Frase UMDDEROSA.
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Figura 73. Distribuicdo percentual das respostas corretative@lao desempenho de P6
frente a classe de estimulos frases 1. Em cadacgréfiumerados de 1 a 3) sao
apresentados os percentuais referentes as Fasé@sstie Inicial (rCD - Etapa I), LB
(rCD/AE - Etapa |) e Ens (rAC/AE - Etapa I). Em ,(Bscolha frente a subclasse de
estimuloUMA FACA ROSA; em (2), escolha frente a subclasse de estinmIBATO ROSA;
em (3), escolha frente a subclasse de estimMI@EDO ROSA As letras apresentadas na
legenda representam os repertorios testados, néoikaftira expressiva (rCD), e 0s
repertorios treinados, ditado com resposta comstr(CRMTS - rAE) e leitura receptiva
(rAC).

Os dados da Figura 73, nas trés apresentacoessti® imeial (Ti em 1, 2 e 3),

mostram que P6 néo ficou sob o controle da frapeessa (C), resultando num percentual
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de zero por cento de acertos na relacdo CD. NaSesesle LB (Etapa ), o percentual de
respostas corretas nas duas relagdes, CD e AHlg fasntrés frases UMA FACA ROSA,
UM PATO ROSA, UM DEDO ROSA, em (1), (2) e (3) resppeamente, € de 100%. Nas
sessfes de Ensino (Etapa 1), o percentual dasfeslagC e AE, frente as mesmas trés
frases, permanece em 100% no decorrer de todassEes.

A Figura 74 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P7 frente a
classe de estimulos palavras na Fase de Ti (rGBpaH), na Fase de Ti (rCD - Etapa | —
1° Experimento), nas Fases de LB (rCD/AE) e EnE(M= — Etapa | — 2° Experimento).
Nessa figura, estdo descritos os percentuais @¢hasta classe de estimulos Frases 1. Em
(1), a frase UMA FACA ROSA; em (2), a frase UM PARDSA; em (3), a frase UM
DEDO ROSA.
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Figura 74. Distribuicdo percentual das respostas corretaiv@lao desempenho de P7
frente a classe de estimulos frases 1. Em cadacgréfiumerados de 1 a 3) séo
apresentados os percentuais referentes as Fasésstie Inicial (rCD - Etapa ), LB
(rCD/AE - Etapa IlI) e Ens (rAC/AE - Etapa Il). En)( escolha frente a subclasse de
estimuloUMA FACA ROSA; em (2), escolha frente a subclasse de estinmMIBATO ROSA;
em (3), escolha frente a subclasse de estimMI®EDO ROSA As letras apresentadas na
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legenda representam os repertorios testados, néoikatira expressiva (rCD), e 0s
repertorios treinados, ditado com resposta comstr(CRMTS - rAE) e leitura receptiva
(rAC).

Os dados da Figura 74, nas trés apresentacoessti® imeial (Ti em 1, 2 e 3),
mostram que P7 néo ficou sob o controle da frapeessa (C), resultando num percentual
de zero por cento de acertos na relacdo CD. NaSesesle LB (Etapa ), o percentual de
respostas corretas nas duas relagdes, CD e AHlg fasntrés frases UMA FACA ROSA,
UM PATO ROSA, UM DEDO ROSA, em (1), (2) e (3) resppeamente, € de 100%. Nas
sessOes de Ensino (Etapa Il), o percentual dagdedaAC e AE, frente as mesmas trés
frases, permanece em 100% no decorrer de todassies.

A Figura 75 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P8 frente a
classe de estimulos palavras na Fase de Ti (rCBpaH — 1° Experimento), nas Fases de
LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE — Etapa | — 2° ExperimentNessa figura, estdo descritos os
percentuais de escolha da classe de estimulosFraEen (1), a frase UMA FACA ROSA;
em (2), a frase UM PATO ROSA; em (3), a frase UMIQEROSA.
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Figura 75. Distribuicdo percentual das respostas corretative@lao desempenho de P8
frente & classe de estimulos frases 1: em cadacagréfiumerados de 1 a 3) séo
apresentados os percentuais referentes as Fasé@sstie Inicial (rCD - Etapa [), LB
(rCD/AE - Etapa |) e Ens (rAC/AE - Etapa 1). Em ,(Bscolha frente a subclasse de
estimuloUMA FACA ROSA, em (2), escolha frente a subclasse de estimulo RAMO
ROSA; em (3), escolha frente a subclasse de estitddl DEDO ROSA. As letras
apresentadas na legenda representam os repet&stados, nomeacao/leitura expressiva
(rCD), e os repertorios treinados, ditado com rspoonstruida (CRMTS - rAE) e leitura
receptiva (rAC).

Os dados da Figura 75, nas trés apresentacOessti® imeeial (Ti em 1, 2 e 3),
mostram que P8 néo ficou sob o controle da frapeessa (C), resultando num percentual
de zero por cento de acertos na relacdo CD. Nadesesle LB (Etapa 1), o percentual de
respostas corretas na relacado CD, frente as ftiidds FACA ROSA, UM PATO ROSA,
UM DEDO ROSA, em (1), (2) e (3) respectivamentdeél00%. Na relacdo AE, o indice
de acertos frente a frase UMA FACA ROSA, em (10eé&33%; frente a frase UM PATO

ROSA, em (2), o percentual de acertos aumenta &g @simeira sessdo) para 100%
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(segunda sesséo); frente a frase UM DEDO ROSA 3¢no (indice € de 100% em todas as
sessOes. Nas sessOes de Ensino, o percentuallat@®eseAC e AE, frente as trés frases
UMA FACA ROSA, UM PATO ROSA, UM DEDO ROSA, em (1)2) e (3)
respectivamente, permanece em 100% no decorredds &s sessoes.

Todos os Ps (1, 2, 5, 6, 7, 8) apresentaram 100fésp@stas corretas nas relacdes
BC/CB, apresentadas nos testes de Equivaléncies Eegultados indicam que todos os seis

Ps(1, 2,5, 6, 7, 8) leram com compreensédo asdrtastadas.

3.2.2 Sequéncia de apresentacdo das porcentagens de respostas obtidas frente a
classe de estimulos Frases 2. Etapa | (Fase de Teste inicial - 1° Experimento) e
Etapa de Ensino das Classes de Estimulos Frases 2 (Etapa Il — 2° Experimento):
Fases de Linha de Base, Ensino, Sondas de leitura e Teste de Equivaléncia

As Figuras de 76 a 81 apresentam o percentualsgests corretas dos Ps (1, 2, 5,
6, 7, 8) relativo a classe de estimulos Frases 2taga de Teste inicial (Etapa | — 1°
experimento) e na Etapa de Ensino de leitura frexdeclasses de estimulos de
Agrupamento 2 (Etapas Il — 2° experimento).

No eixo das ordenadas, em (1), constam os peréermbiidos referentes a escolha
da classe de estimulo DUAS FACAS PRETAS; em (2persentuais referentes a escolha
da classe de estimulo DOIS PATOS PRETOS; em (3eas=ntuais referentes a escolha
da classe de estimulo DOIS DEDOS PRETOS. No eigoatlacissas constam as fases de
Teste inicial (Ti), de Linha de Base (LB), de Ewms(&ns), de Sondas de leitura realizadas
em cada sessao.

A Figura 76 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P1 frente a
classe de estimulos palavras na Fase de Ti (rCBpaH — 1° Experimento), nas Fases de
LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE — Etapa Il — 2° Experinten Nessa figura, estdo descritos os
percentuais de escolha da classe de estimulossF2adem (1), a frase DUAS FACAS
PRETAS; em (2), a frase DOIS PATOS PRETOS; ema®gase DOIS DEDOS PRETOS.
Na Fase de Sonda de leitura estd apresentado enpetda relacdo CD, frente as trés
frases DUAS FACAS ROSA, DOIS PATOS ROSA, DOIS DEDRSSA, em (1), (2) e

(3) respectivamente.
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Figura 76. Distribuicdo percentual das respostas corretasiv@lao desempenho de P1
frente a classe de estimulos frases 2. Em cadacgréfiumerados de 1 a 3) sao
apresentados os percentuais referentes as Fasésstie Inicial (rCD - Etapa I), LB
(rCD/AE - Etapa ll) e Ens (rAC/AE - Etapa Il). Erh)( escolha frente a subclasse de
estimulo DUAS FACAS PRETAS; em (2), escolha freatsubclasse de estimulo DOIS
PATOS PRETOS; em (3), escolha frente a subclasestimulo DOIS DEDOS PRETOS.
Na Fase de Sonda de leitura estdo apresentadod,) ePUAS FACAS ROSA; em (2),
DOIS PATOS ROSA; em (3), DOIS DEDOS ROSA. As letegsesentadas na legenda
representam os repertorios testados, nomeacadlaipressiva (rCD), e o0s repertorios
treinados, ditado com resposta construida (CRME}) e leitura receptiva (rAC).

Os dados da Figura 76, nas trés apresentacOessti® imeeial (Ti em 1, 2 e 3),
mostram que P1 n&o ficou sob o controle da frapeessa (C), resultando num percentual
de zero por cento de acertos na relacdo CD. Nadesesle LB (Etapa Il), o percentual de
respostas corretas da relagcdo CD, frente a frasRSDEACAS PRETAS, em (1), € de
100%. Frente a frase DOIS PATOS PRETOS, em (X)dizé diminui de 100% (primeira
sessdo) para 66% (segunda sessdo). Frente a f@i§& MEDOS PRETOS, em (3), o
percentual nas trés sessbes permanece em 100%pdstes corretas. Na relagcdo AE, o
indice de acertos varia entre zero e 100%, semneotefa frase DUAS FACAS PRETAS,
em (1), € de zero por cento; ja frente a frase DERAFOS PRETOS, em (2), o percentual
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de acertos aumenta de 33% (primeira sessdo) p&a(€sgunda sessao); frente a frase
DOIS DEDOS PRETOS, em (3), o percentual da primessdo € de 100%, diminuindo
para 66% na segunda sessao e retornando ao valo0#ena terceira sessdo. Nas sessdes
de Ensino, o percentual da relacdo AC, frente asefr DUAS FACAS PRETAS, DOIS
PATOS PRETOS, DOIS DEDOS PRETOS, em (1), (2) ed8pectivamente, permanece
em 100% no decorrer de todas as sessdes. Na rédl&aopercentual oscila entre 66% e
100%, sendo: frente a frase DUAS FACAS PRETAS, & ¢ percentual é de 66%
(primeira sessdo), aumentando para 100% na seg@sddo e tornando a diminuir para
66% nas sessbes 3 e 4; na Ultima sesséo (5), enpgat volta ao valor de 100% de
respostas corretas; frente a frase DOIS PATOS PEREED (2), o indice é de 100% na
primeira sessao, diminuindo para 66% nas sessé&se2retornando para o indice de 100%
na sessao 4, frente a frase DOIS DEDOS PRETOS3gnos indices das sessbes 1 e 2
foram de 66%, aumentando para 100% na terceir@se€s percentual da relagcdo CD,
frente as trés frases de sonda de leitura DUAS FRAGXOSA, DOIS PATOS ROSA,
DOIS DEDOS ROSA, em (1), (2) e (3) respectivameétde 100% de respostas corretas
em todas as sessoes.

A Figura 77 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P2 frente a
classe de estimulos palavras na Fase de Ti (rCBpaH — 1° Experimento), nas Fases de
LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE — Etapa Il — 2° Experimtey Nessa figura, estdo descritos
os percentuais de escolha da classe de estimases=2. Em (1), a frase DUAS FACAS
PRETAS, em (2), a frase DOIS PATOS PRETOS; ema(8gse DOIS DEDOS PRETOS.
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Figura 77. Distribuicdo percentual das respostas corretative@lao desempenho de P2
frente a classe de estimulos frases 2. Em cadacgréfiumerados de 1 a 3) séo
apresentados os percentuais referentes as Fasé@sstie Inicial (rCD - Etapa I), LB
(rCD/AE - Etapa 1l) e Ens (rAC/AE - Etapa Il). Erh)( escolha frente a subclasse de
estimulo DUAS FACAS PRETAS; em (2), escolha freatsubclasse de estimulo DOIS
PATOS PRETOS; em (3), escolha frente a subclassstiaulos DOIS DEDOS PRETOS.
Na Fase de Sonda de leitura estdo apresentadod,)e@MUAS FACAS ROSA, em (2),
DOIS PATOS ROSA; em (3), DOIS DEDOS ROSA. As letegsesentadas na legenda
representam os repertorios testados, nomeacadlaitpressiva (rCD), e 0s repertorios
treinados, ditado com resposta construida (CRMPE}) e leitura receptiva (rAC).

Os dados da Figura 77, nas trés apresentacoessti® imeial (Ti em 1, 2 e 3),
mostram que P2 néo ficou sob o controle da frapeessa (C), resultando num percentual
de zero por cento de acertos na relagcdo CD. Nadesesle LB (Etapa Il), o percentual de
respostas corretas da relacdo CD, frente as taéssfrDUAS FACAS PRETAS, DOIS
PATOS PRETOS, DOIS DEDOS PRETOS, em (1), (2) ed8pectivamente, permanece
em 100% no decorrer de todas as sessfes. Na rél&gams indices de acertos frente as
frases DUAS FACAS PRETAS, em (1), e DOIS PATOS PRETem (2), foram de 66%
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em todas as sessdes; ja frente a frase DOIS DEIRES ®S, em (3), o percentual oscila
entre 33% e 100%, sendo 66% na primeira sessaceraando para 100% na segunda
sessdo e diminuindo para 33% na terceira sess@ s&&sdes de Ensino (Etapa Il), o
percentual da relacdo AC frente as frases DUAS FAUARETAS, DOIS PATOS
PRETOS, DOIS DEDOS PRETOS, em (1), (2) e (3) rasmeuente, permanece em 100%
no decorrer de todas as sessfes. Na relagcdo AErcenpual varia entre 33% e 100%.
Frente a frase DUAS FACAS PRETAS, em (1), o percrd de 100% (primeira sessao),
diminuindo para 33% na segunda sesséao, tornandmeargar para 66% nas sessoes 3 e 4;
na ultima sessao (5), o percentual retorna ao WEd@00% de respostas corretas; frente a
frase DOIS PATOS PRETOS, em (2), o indice é de Ba%rimeira sessao, aumentando
para 66% nas sessdes 2 e 3, retornando para odealbd0% na sessao 4; frente a frase
DOIS DEDOS PRETOS, em (3), os percentuais da prareisegunda sessbes foram de
66%, aumentando para 100% na terceira sessdo.cénpgal da relacdo CD frente as trés
frases de sonda de leitura varia entre zero e 160étte a frase DUAS FACAS ROSA,
em (1), o percentual é de 100%, diminuindo para per cento frente as frases DOIS
PATOS ROSA, em (2), e DOIS DEDOS ROSA, em (3).

A Figura 78 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P5 frente a
classe de estimulos palavras na Fase de Ti (rCBpaH — 1° Experimento), nas Fases de
LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE — Etapa Il — 2° Experinten Nessa figura, estdo descritos os
percentuais de escolha da classe de estimulossF2adem (1), a frase DUAS FACAS
PRETAS; em (2), a frase DOIS PATOS PRETOS; ema®ase DOIS DEDOS PRETOS.
Na Fase de Sonda de leitura (Sd), apresentadocenpeal da relacdo CD, frente as trés
frases DUAS FACAS ROSA, DOIS PATOS ROSA, DOIS DEDRSSA, em (1), (2) e

(3) respectivamente.
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Figura 78. Distribuicdo percentual das respostas corretative@lao desempenho de P5
frente a classe de estimulos Frases 2: Em cad&aréfumerados de 1 a 3) séo
apresentados os percentuais referentes as Fasé@sstie Inicial (rCD - Etapa [), LB
(rCD/AE - Etapa IlI) e Ens (rAC/AE - Etapa Il). En)( escolha frente a subclasse de
estimulo DUAS FACAS PRETAS; em (2), escolha freatsubclasse de estimulo DOIS
PATOS PRETOS; em (3), escolha frente a subclassst@aulos DOIS DEDOS PRETOS.
Na Fase de Sonda de leitura estdo apresentadad,)ePUAS FACAS ROSA; em (2),
DOIS PATOS ROSA; em (3), DOIS DEDOS ROSA. As letagsesentadas na legenda
representam os repertorios testados, nomeacadleitpressiva (rCD), e os repertorios
treinados, ditado com resposta construida (CRMPE}) e leitura receptiva (rAC).

Os dados da Figura 78, nas trés apresentacOessti® imeeial (Ti em 1, 2 e 3),
mostram que P5 néo ficou sob o controle da frapeessa (C), resultando num percentual
de zero por cento de acertos na relacdo CD. Nadesesle LB (Etapa 1), o percentual de
respostas corretas da relacdo CD, frente a fraseSDERACAS PRETAS, em (1), foi de
33%; frente a frase DOIS PATOS PRETOS, em (2),dicenaumenta de 66% (primeira
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sessdo) para 100% (segunda sessédo); frente adiake DEDOS PRETOS, em (3), o
percentual permanece em 100% no decorrer dasstsEsades. Na relacdo AE, o indice de
acertos frente a frase DUAS FACAS PRETAS, em i)dé zero por cento; frente a frase
DOIS PATOS PRETOS, em (2), o percentual aument83% (primeira sessdo) para
100% (segunda sessdo); frente a frase DOIS DEDOSTER, em (3), o percentual
aumenta de 33% (sessao 1) para 100% (sessOes Ras3essOes de Ensino (Etapa Il), o
percentual da relagcdo AC, frente as frases DUAS ARPRETAS, DOIS PATOS
PRETOS, DOIS DEDOS PRETOS, em (1), (2) e (3) rdsmeuente, permanece em 100%
no decorrer de todas as sessdes. Na relacdo AErcenpual varia entre 66% e 100%.
Frente a frase DUAS FACAS PRETAS, em (1), o pergribi de 66% (primeira sessdo),
aumentando para 100% na segunda sessao e torndidmair para 66% nas sessoes 3 e
4. Na ultima sesséo (5), o percentual retorna by da 100% de respostas corretas. Frente
a frase DOIS PATOS PRETOS, em (2), o indice foil@®% na primeira sessao,
diminuindo para 66% nas sessdes 2 e 3 e retornaaradoo valor de 100% na sesséao (4);
frente a frase DOIS DEDOS PRETOS, em (3), os p&reenda primeira e segunda
sessOes foram de 66%, aumentando para 100% naaesessdo. O percentual da relagéo
CD, frente as trés frases de sonda de leitura DBAGAS ROSA, DOIS PATOS ROSA,
DOIS DEDOS ROSA, em (1), (2) e (3) respectivameiuiede 100% de respostas corretas
em todas as sessoes.

A Figura 79 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P6 frente a
classe de estimulos palavras na Fase de Ti (rCBpaH — 1° Experimento), nas Fases de
LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE — Etapa Il — 2° Experimtey Nessa figura, estdo descritos
os percentuais de escolha da classe de estimases2. Em (1), a frase DUAS FACAS
PRETAS; em (2), a frase DOIS PATOS PRETOS; ema®ase DOIS DEDOS PRETOS.
Na Fase de Sonda de leitura estd apresentado enpeatda relacdo CD, frente as trés
frases DUAS FACAS ROSA, DOIS PATOS ROSA, DOIS DEDRSSA, em (1), (2) e
(3) respectivamente.
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Figura 79. Distribuicdo percentual das respostas corretative@lao desempenho de P6
frente a classe de estimulos Frases 2. em cadaogr@fumerados de 1 a 3) séo
apresentados os percentuais referentes as Fasé@sstie Inicial (rCD - Etapa [), LB
(rCD/AE - Etapa 1l) e Ens (rAC/AE - Etapa Il). Erh)( escolha frente a subclasse de
estimulo DUAS FACAS PRETAS; em (2), escolha freatsubclasse de estimulo DOIS
PATOS PRETOS; em (3), escolha frente a subclassstgaulos DOIS DEDOS PRETOS.
Na Fase de Sonda de leitura estdo apresentadad,)ePUAS FACAS ROSA; em (2),
DOIS PATOS ROSA; em (3), DOIS DEDOS ROSA. As letagsesentadas na legenda
representam os repertorios testados, nomeacadleipressiva (rCD), e 0s repertorios
treinados, ditado com resposta construida (CRME}) e leitura receptiva (rAC).

Os dados da Figura 79, nas trés apresentacoessti® imeial (Ti em 1, 2 e 3),
mostram que P6 néo ficou sob o controle da frapeessa (C), resultando num percentual
de zero por cento de acertos na relagcdo CD. Nadesesle LB (Etapa Il), o percentual de
respostas corretas da relagdo CD, frente as fEAd8S FACAS PRETAS, DOIS PATOS
PRETOS e DOIS DEDOS PRETOS, em (1), (2) e (3) cis@enente, permanece em

100% no decorrer de todas as sessfes. Na relagao ilsHice de acertos frente as frases



220

DUAS FACAS PRETAS, em (1), e DOIS PATOS PRETOS,(m permanece em 100%
em todas as sessoes; frente a frase DOIS DEDOS ®8Em (3), o percentual das duas
primeiras sessodes foi de 100%, diminuindo para &@%erceira sessdo. Nas sessdes de
Ensino (Etapa IlI), o percentual da relacdo AC &eat trés frases DUAS FACAS
PRETAS, DOIS PATOS PRETOS e DOIS DEDOS PRETOS, an (2 e (3
respectivamente, permanece em 100% no decorreydde s sessdes. Na relagdo AE, o
percentual varia entre 66% e 100%. Frente a frdd@PDFACAS PRETAS, em (1), o
percentual foi de 100% na primeira sessao, dimgwpara 66% na segunda e na terceira
sessdo, tornando a aumentar para 100% nas sesg0Bs fente a frase DOIS PATOS
PRETOS, em (2), o indice foi de 66% na primeirae@egunda sessao, aumentando para
100% nas sessoes 3 e 4; frente a frase DOIS DEERRES OS, em (3), o indice de acertos
da primeira sesséao foi 66%, aumentando para 100%eganda e terceira sessdo. O
percentual da relacdo CD frente as frases de sdmdeitura DUAS FACAS ROSA, em
(1), e DOIS PATOS ROSA, em (2), foi de zero portaeaumentando para 100% frente a
frase DOIS DEDOS ROSA, em (3).

A Figura 80 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P7 frente a
classe de estimulos palavras na Fase de Ti (rCBpaH — 1° Experimento), nas Fases de
LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE — Etapa Il — 2° Experimtey Nessa figura, estdo descritos
os percentuais de escolha da classe de estimases2. Em (1), a frase DUAS FACAS
PRETAS; em (2), a frase DOIS PATOS PRETOS; ema®ase DOIS DEDOS PRETOS.
Na Fase de Sonda de leitura est4 apresentado enpeacda relacdo CD frente as trés
frases DUAS FACAS ROSA, DOIS PATOS ROSA, DOIS DEDRSSA, em (1), (2) e

(3) respectivamente.
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Figura 80. Distribuicdo percentual das respostas corretasivi@lao desempenho de P7
frente a classe de estimulos Frases 2. Em cadaar@fumerados de 1 a 3) séo
apresentados os percentuais referentes as Fasésstie Inicial (rCD - Etapa I), LB
(rCD/AE - Etapa ll) e Ens (rAC/AE - Etapa Il). Erh)( escolha frente a subclasse de
estimulo DUAS FACAS PRETAS; em (2), escolha freatsubclasse de estimulo DOIS
PATOS PRETOS; em (3), escolha frente a subclassstiaulos DOIS DEDOS PRETOS.
Na Fase de Sonda de leitura estdo apresentadod,) eMUAS FACAS ROSA, em (2),
DOIS PATOS ROSA e, em (3), DOIS DEDOS ROSA. Asdgtapresentadas na legenda
representam os repertorios testados, nomeacadlaipressiva (rCD), e o0s repertorios
treinados, ditado com resposta construida (CRME}) e leitura receptiva (rAC).

Os dados da Figura 80, nas trés apresentacoessti® imeial (Ti em 1, 2 e 3),
mostram que P7 néo ficou sob o controle da frapeessa (C), resultando num percentual
de zero por cento de acertos na relacdo CD. Nadesesle LB (Etapa Il), o percentual de
respostas corretas da relagdo CD frente as frad@SIFACAS PRETAS, em (1), DOIS
PATOS PRETOS, em (2), e DOIS DEDOS PRETOS, empg&)manece em 100% de
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acerto no decorrer das trés sessodes. Na relacdo iNHice de acertos frente a frase DUAS
FACAS PRETAS, em (1), foi de zero por cento; frebfease DOIS PATOS PRETOS, em
(2), o percentual aumenta de 33% (primeira segsa@@) 66% (segunda sessdo); frente a
frase DOIS DEDOS PRETOS, em (3), o percentual @stitre 66% e 100%, sendo 100%
(sesséo 1), diminuindo para 66% (sessao 2) e etdmao valor de 100% (sesséao 3). Nas
sessOes de Ensino (Etapa Il), o percentual dadelA€ frente as frases DUAS FACAS
PRETAS, DOIS PATOS PRETOS e DOIS DEDOS PRETOS, an (2 e (3
respectivamente, permanece em 100% no decorreydde s sessdes. Na relagdo AE, o
percentual varia entre 66% e 100%. Frente a frdd@PDFACAS PRETAS, em (1), o
percentual foi de 66% (primeira sessao), aumentgrata 100% na segunda sesséo,
tornando a diminuir para 66% nas sessodes 3 e ditime sessao (5), o percentual retorna
ao valor de 100% de respostas corretas. Frentesa BDOIS PATOS PRETOS, em (2), o
indice foi de 100% na primeira sessao, diminuing@ 6% nas sessdes 2 e 3 e retornando
para o valor de 100% na sessédo 4. Frente a frad€ DEDOS PRETOS, em (3), os
percentuais da primeira e da segunda sesséo foeafb%, aumentando para 100% na
terceira sessdo. O percentual da relacdo CD, feanteses de sonda de leitura, foi de zero
por cento frente as frases DUAS FACAS ROSA, emgDOIS PATOS ROSA, em (2), e
de 100% frente a frase DOIS DEDOS ROSA, em (3).

A Figura 81 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P8 frente a
classe de estimulos palavras na Fase de Ti (rCBpaH — 1° Experimento), nas Fases de
LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE — Etapa Il — 2° Experimtey Nessa figura, estdo descritos
os percentuais de escolha da classe de estimases=2. Em (1), a frase DUAS FACAS
PRETAS; em (2), a frase DOIS PATOS PRETOS; ema®ase DOIS DEDOS PRETOS.
Na Fase de Sonda de leitura est4 apresentado enpeacda relacdo CD frente as trés
frases DUAS FACAS ROSA, DOIS PATOS ROSA, DOIS DEDRSSA, em (1), (2) e
(3) respectivamente.
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Figura 81. Distribuicdo percentual das respostas corretative@lao desempenho de P8
frente a classe de estimulos Frases 2. Em cad&ayr@fumerados de 1 a 3) sao
apresentados os percentuais referentes as Fasé@sstie Inicial (rCD - Etapa [), LB
(rCD/AE - Etapa 1l) e Ens (rAC/AE - Etapa Il). Eri)( escolha frente a subclasse de
estimulo DUAS FACAS PRETAS; em (2), escolha fretsubclasse de estimulos DOIS
PATOS PRETOS; em (3), escolha frente a subclassstaulos DOIS DEDOS PRETOS.
Na Fase de Sonda de leitura estdo apresentadad,)ePUAS FACAS ROSA; em (2),
DOIS PATOS ROSA; em (3), DOIS DEDOS ROSA. As letegsesentadas na legenda
representam os repertorios testados, nomeacadleitpressiva (rCD), e os repertorios
treinados, ditado com resposta construida (CRME}) e leitura receptiva (rAC).

Os dados da Figura 81, nas trés apresentacOessti® imeeial (Ti em 1, 2 e 3),
mostram que P8 néo ficou sob o controle da frapeessa (C), resultando num percentual
de zero por cento de acertos na relagdo CD. Nadesesle LB (Etapa Il), o percentual de
respostas corretas da relacdo CD frente as frad@SH-ACAS PRETAS, em (1), e DOIS
PATOS PRETOS, em (2), foi de 100%; frente a fraSEHIPDEDOS PRETOS, em (3), 0
percentual varia entre 66% e 100%, sendo 100%inmeefpa sesséo, diminuindo para 66%

na segunda e retornando ao valor de 100% na treessdo. Na relacdo AE, o indice de
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acertos frente a frase DUAS FACAS PRETAS, em (i)dé 33% (sesséo 1); frente a frase
DOIS PATOS PRETOS, em (2), o percentual permanecé&® nas duas sessoes (1 e 2);
frente a frase DOIS DEDOS PRETOS, em (3), o peuegliminui de 66% (sessdes 1 e 2)
para 33% (terceira sessdo). Nas sessbes de ERsapa(ll), o percentual da relacdo AC
frente as frases DUAS FACAS PRETAS, DOIS PATOS PBETe DOIS DEDOS
PRETOS, em (1), (2) e (3) respectivamente, perneaaet 100% de acerto no decorrer de
todas as sessfes. Na relacdo AE, o percentual eafia 33% e 100%. Frente a frase
DUAS FACAS PRETAS, em (1), o percentual permanene6% durante quatro sessdes
(1, 2, 3 e 4), aumentando para 100% na ultima sg&a frente a frase DOIS PATOS
PRETOS, em (2), o indice foi de 33% na primeira&@saumentando para 66% (sessdes 2
e 3) e chegando ao valor de 100% na ultima seghadrénte a frase DOIS DEDOS
PRETOS, em (3), os percentuais da primeira e danskeg sessao foram de 66%,
aumentando para 100% na terceira sessdo. Ja ojpeicda relacdo (CD) mostra que P8
nao ficou sob controle das trés frases de sonddsitdea DUAS FACAS ROSA, DOIS
PATOS ROSA, DOIS DEDOS ROSA, em (1), (2) e (3) estipamente, apresentando
zero por cento de respostas corretas.

Todos os Ps (1, 2, 5, 6, 7, 8) apresentaram 100Péspestas corretas nas relacdes
BC/CB, apresentadas nos testes de Equivaléncies Eetultados indicam que todos os seis
Ps (1, 2,5, 6, 7, 8) leram com compreenséo asdtastadas.

3.2.3 Sequéncia de apresentacdo das porcentagens de respostas obtidas frente a
classe de estimulos Frases 3. Etapa | (Fase de Teste inicial - 1° Experimento) e
Etapa de Ensino das Classes de Estimulos Frases 3 (Etapa lll — 2° Experimento):
Fases de Linha de Base, Ensino, Sondas de leitura e Teste de Equivaléncia

As Figuras 82 a 87 apresentam o percentual desespoorretas dos Ps (1, 2, 5, 6,
7 e 8) relativo a classe de estimulos frases 3tampaede Teste inicial (Etapa | — 1°
Experimento) e na Etapa de Ensino da classe destaspde ler frases 3 (Etapas Il — 2°
Experimento).

No eixo das ordenadas, em (1), constam os peréermtoidos referentes a escolha
da classe de estimulo TRES FACAS ROXAS; em (2parsentuais referentes a escolha

da classe de estimulo TRES PATOS ROXOS; em (3peosentuais referentes a escolha
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da classe de estimulos (TRES DEDOS ROXOS). Nodaasmabscissas constam as fases de
Teste inicial (Ti), de Linha de Base (LB), de Ews(&ns), de Sondas de leitura realizadas
em cada sessao.

A Figura 82 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P1 frente a
classe de estimulos palavras na Fase de Ti (rCBpaH — 1° Experimento), nas Fases de
LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE — Etapa Il — 2° Experimte). Nessa figura, estdo descritos
os percentuais de escolha da classe de estimaessF8. Em (1), a Frase TRES FACAS
ROXAS; em (2), a frase TRES PATOS ROXOS; em (Fase TRES DEDOS ROXOS.
Na Fase de Sonda de leitura est4 apresentado enpeacda relacdo CD frente as trés
frases TRES FACAS PRETAS, TRES PATOS PRETOS TREB@E PRETOS, em (1),
(2) e (3) respectivamente.
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Figura 82. Distribuicdo percentual das respostas corretative@lao desempenho de P1
frente a classe de estimulos frases 3. Em cadacgréfiumerados de 1 a 3) sao
apresentados os percentuais referentes as Fasé@sstie Inicial (rCD - Etapa [), LB
(rCD/AE - Etapa Il) e Ens (rAC/AE - Etapa Ill). Efd), escolha frente a subclasse de
estimulo TRES FACAS ROXAS; em (2), escolha frentsubiclasse de estimulo TRES
PATOS ROXOS; em (3), escolha frente & subclassestimulo TRES DEDOS ROXOS.
Na Fase de Sonda de leitura estéo apresentadqd)eiRES FACAS PRETAS; em (2),
TRES PATOS PRETOS; em (3), TRES DEDOS PRETOS. Amdeapresentadas na
legenda representam o0s repertérios testados, néoikatira expressiva (rCD), e o0s
repertorios treinados, ditado com resposta comstr(CRMTS - rAE) e leitura receptiva
(rAC).

Os dados da Figura 82, nas trés apresentacoessti® imeial (Ti em 1, 2 e 3),
mostram que P1 néo ficou sob o controle da frapeessa (C), resultando num percentual
de zero por cento de acertos na relacdo CD. NaSesede LB (Etapa Ill), o percentual de
respostas corretas da relacdo CD frente as tr@ssfrRRES FACAS ROXAS, TRES
PATOS ROXOS, TRES DEDOS ROXOS, em (1), (2) e (3peetivamente, foi de 100%

no decorrer de todas as sessbes. Na relacdo Afgliae ide acertos frente a frase TRES
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FACAS ROXAS, em (1), foi de 66% (sess&o 1); frenfease TRES PATOS ROXOS, em
(2), o percentual diminui de 66% na primeira segsia 33% na segunda sesséo; frente a
frase TRES DEDOS ROXOS, em (3), o percentual peeceem 66% (sessdes 1 e 2) e
aumenta para 100% na terceira sessdo. Nas selesé&esino (Etapa Ill), o percentual da
relagdo AC frente as trés frases TRES FACAS ROXPS PATOS ROXOS e TRES
DEDOS ROXOS, em (1), (2) e (3) respectivamentempeaece em 100% no decorrer de
todas as sessodes. Na relacdo AE, somente na [@isesisao, frente a frase DUAS FACAS
PRETAS, em (1), o percentual € inferior a 100% (b@% decorrer das outras sessoes (2,
3, 4 e 5), o percentual permanece com o valor @801@e respostas corretas; frente as
frases TRES PATOS ROXOS e TRES DEDOS ROXOS, eme (3) respectivamente, o
indice de acertos permanece em 100% em todas s®ese®© percentual de respostas
corretas da relacdo CD, frente as frases de samdigitdra, foi de zero por cento frente a
frase TRES FACAS PRETAS, em (1), e de 100% frestEases TRES PATOS PRETOS
e TRES DEDOS PRETOS, em (2) e (3).

A Figura 83 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P2 frente a
classe de estimulos palavras na Fase de Ti (rCBpaH — 1° Experimento), nas Fases de
LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE — Etapa Il — 2° Experimte). Nessa figura, estdo descritos
os percentuais de escolha da classe de estimuessF8. Em (1), a frase TRES FACAS
ROXAS; em (2), a Frase TRES PATOS ROXOS; em (Byase TRES DEDOS ROXOS.
Na Fase de Sonda de leitura estéo apresentadqd)eiRES FACAS PRETAS; em (2),
TRES PATOS PRETOS; em (3), TRES DEDOS PRETOS.
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Figura 83. Distribuicdo percentual das respostas corretasiv@lao desempenho de P2
frente a classe de estimulos Frases 3. Em cad&agyrafumerados de 1 a 3, sdo
apresentados os percentuais referentes as Fasésstie Inicial (rCD - Etapa I), LB
(rCD/AE - Etapa lll) e Ens (rAC/AE - Etapa Il). Ef), escolha frente a subclasse de
estimulo TRES FACAS ROXAS; em (2), escolha frentsubclasse de estimulos TRES
PATOS ROXOS; em (3), escolha frente & subclasssstimulos TRES DEDOS ROXOS.
Na Fase de Sonda de leitura estéo apresentadqd)eiiRES FACAS PRETAS; em (2),
TRES PATOS PRETOS; em (3), TRES DEDOS PRETOS. Amdeapresentadas na
legenda representam os repertérios testados, néoikatira expressiva (rCD), e o0s
repertorios treinados, ditado com resposta comstr(CRMTS - rAE) e leitura receptiva
(rAC).

Os dados da Figura 83, nas trés apresentacOessti® imeeial (Ti em 1, 2 e 3),
mostram que P2 n&o ficou sob o controle da frapeessa (C), resultando num percentual
de zero por cento de acertos na relacdo CD. Nadesesle LB (Etapa Ill), o percentual de
respostas corretas da relacdo CD frente as fraRES FACAS ROXAS, TRES PATOS
ROXOS e TRES DEDOS ROXOS, em (1), (2) e (3) re$pmuiente, foi de 100% no

decorrer de todas as sessdes. Na relacdo AE, eeidei acertos frente as frases TRES
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FACAS ROXAS, em (1), e TRES PATOS ROXOS, em (2)nmnece em 66% de
respostas corretas durante todas as sessées;¥rease TRES DEDOS ROXOS, em (3), 0
indice de acertos nas duas primeiras sessfes &@%deaumentando para 100% na terceira
sessdo. Nas sessdes de Ensino, o percentual gaorél@ frente as frases TRES FACAS
ROXAS, TRES PATOS ROXOS e TRES DEDOS ROXOS, em (®) e (3)
respectivamente, permanece em 100% de acerto noelede todas as sessdes. Na relacao
AE, o indice de acertos frente a frase DUAS FACAZEAS, em (1), foi de 66%, no
decorrer das trés primeiras sessfes, aumentandolP@® nas sessdes 4 e 5. Frente as
frases TRES PATOS ROXOS, em (2), o percentual das grimeiras sessoes foi de 66%
de respostas corretas, aumentando para 100% nadiltiinaas sessdes (3 e 4). Frente a
frase TRES DEDOS ROXOS, em (3), o indice permaretd00% de acerto em todas as
sessOes. O indice de acertos da relacdo CD, na sienkkitura, varia entre 33% e 100%,
sendo 33% frente as frases TRES FACAS PRETAS e TR&BDS PRETOS, em (1) e
(2) respectivamente, aumentando para o valor décl1Bénte a frase TRES DEDOS
PRETOS, em (3).

A Figura 84 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P5 frente a
classe de estimulos palavras na Fase de Ti (rCBpaH — 1° Experimento), nas Fases de
LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE — Etapa lll — 2° Experimte). Nessa figura, estdo descritos
os percentuais de escolha da classe de estimwdessF8. Em (1), a frase TRES FACAS
ROXAS; em (2), a frase TRES PATOS ROXOS; em (Fase TRES DEDOS ROXOS.
Nas sondas de leitura, em (1), TRES FACAS PRETAS(2), TRES PATOS PRETOS;
em (3), TRES DEDOS PRETOS.
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Figura 84. Distribuicdo percentual das respostas corretative@lao desempenho de P5
frente a classe de estimulos Frases 3. Em cad&agyrafumerados de 1 a 3, sdo
apresentados os percentuais referentes as Fasé@sstie Inicial (rCD - Etapa [), LB
(rCD/AE - Etapa IlI) e Ens (rAC/AE - Etapa Il). En)( escolha frente a subclasse de
estimulos TRES FACAS ROXAS; em (2), escolha frénwubclasse de estimulos TRES
PATOS ROXOS; em (3), escolha frente & subclasssstimulos TRES DEDOS ROXOS.
Na Fase de Sonda de leitura estéo apresentadqd) eRES FACAS PRETAS; em (2),
TRES PATOS PRETOS; em (3), TRES DEDOS PRETOS. Amdeapresentadas na
legenda representam o0s repertérios testados, néoikatira expressiva (rCD), e o0s
repertorios treinados, ditado com resposta comstr(CRMTS - rAE) e leitura receptiva
(rAC).

Os dados da Figura 84, nas trés apresentacoessti® imeial (Ti em 1, 2 e 3),
mostram que P5 n&o ficou sob o controle da frapeessa (C), resultando num percentual
de zero por cento de acertos na relagcdo CD. NaSeede LB (Etapa lll), o percentual de
respostas corretas da relacdo CD frente & fras&THRMEAS ROXAS, em (1), foi de 33%;

frente & frase TRES PATOS ROXOS, em (2), o indieeadertos aumenta de 66%
(primeira sess&o) para 100% (segunda sessdohte &érase TRES DEDOS ROXOS, em
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(3), o percentual de respostas corretas foi de I@@%ecorrer das trés sessdes. Na relagéo
AE, o indice de acertos frente a frase TRES FACASXRS, em (1), foi de 33% (sessdo
1). Frente a frase TRES PATOS ROXOS, em (2), ogméval aumenta de 66% na primeira
sessdo para 100% na segunda sess&o. Frente FRESeDEDOS ROXOS, em (3), o
percentual aumenta de 33% na primeira sessao Pa%a das sessdes 2 e 3. Nas sessoes de
Ensino (Etapa Ill), o percentual das relagdes ABEe frente as frases TRES FACAS
ROXAS, TRES PATOS ROXOS e TRES DEDOS ROXOS, em (®) e (3)
respectivamente, permanece em 100% no decorrevddes tais sessdes. O percentual de
respostas corretas da relagdo CD frente as frasesrttla de leitura foi de zero por cento
frente & frase TRES FACAS PRETAS, em (1), e de 106@¥te as frases TRES PATOS
PRETOS e TRES DEDOS PRETOS, em (2) e (3) respectiute.

A Figura 85 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P6 frente a
classe de estimulos palavras na Fase de Ti (rCBpaH — 1° Experimento), nas Fases de
LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE — Etapa lll — 2° Experimte). Nessa figura, estdo descritos
os percentuais de escolha da classe de estimwdessF8. Em (1), a frase TRES FACAS
ROXAS; em (2), a frase TRES PATOS ROXOS; em (Fjase TRES DEDOS ROXOS.
Na Fase de Sonda de leitura estéo apresentadqd) efRES FACAS PRETAS; em (2),
TRES PATOS PRETOS; em (3), TRES DEDOS PRETOS.
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Figura 85. Distribuicdo percentual das respostas corretasivi@lao desempenho de P6
frente a classe de estimulos Frases 3. Em cad&agyrafumerados de 1 a 3, sdo
apresentados os percentuais referentes as Fasésstie Inicial (rCD - Etapa I), LB
(rCD/AE - Etapa lll) e Ens (rAC/AE - Etapa Ill). Efd), escolha frente a subclasse de
estimulos TRES FACAS ROXAS; em (2), escolha frénwubclasse de estimulos TRES
PATOS ROXOS; em (3), escolha frente & subclasssstimulos TRES DEDOS ROXOS.
Na Fase de Sonda de leitura estéo apresentadqd) eRES FACAS PRETAS, em (2),
TRES PATOS PRETOS; em (3), TRES DEDOS PRETOS. Amdeapresentadas na
legenda representam o0s repertérios testados, néoikatira expressiva (rCD), e o0s
repertorios treinados, ditado com resposta comstr(CRMTS - rAE) e leitura receptiva
(rAC).

Os dados da Figura 85, nas trés apresentacOessti® imeeial (Ti em 1, 2 e 3),
mostram que P6 néo ficou sob o controle da frapeessa (C), resultando num percentual
de zero por cento de acertos na relacdo CD. NaSesesle LB, o percentual de respostas
corretas da relacdo CD, frente as frases TRES FARBRAS, TRES PATOS ROXOS e

TRES DEDOS ROXOS, em (1), (2) e (3) respectivameioiede 100% no decorrer de
todas as sessdes. Na relacdo AE, o indice de sidette & frase TRES FACAS ROXAS e
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TRES PATOS ROXOS, em (1) e (2) respectivamentedé66% em todas as sessdes.
Frente a frase TRES DEDOS ROXOS, em (3), o peraéprmanece em 66% (sessdes 1
e 2), aumentando para 100% na terceira sessdosd$éades de Ensino (Etapa lll), o
percentual da relagdo AC frente as frases TRES FARBOXAS, TRES PATOS ROX0OS

e TRES DEDOS ROXOS, em (1), (2) e (3) respectivdmepermanece em 100% no
decorrer de todas as sessdes. Na relacdo AE, somermrimeira sesséo, frente a frase
DUAS FACAS PRETAS, em (1), o percentual foi de 66%.decorrer das outras sessoes
(2, 3, 4 e 5), 0 percentual permanece com o vad0)% de respostas corretas. Frente as
frases TRES PATOS ROXOS e TRES DEDOS ROXOS, ene (3) respectivamente, 0
indice permanece em 100% de acerto em todas &&ese€3 percentual da relacdo CD
frente as frases de sonda de leitura, foi de zerocento frente a frase TRES FACAS
PRETAS, em (1), e de 100% frente as frases TRESOSAPRETOS e TRES DEDOS
PRETOS, em (2) e (3) respectivamente.

A Figura 86 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P7 frente a
classe de estimulos palavras na Fase de Ti (rCBpaH — 1° Experimento), nas Fases de
LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE — Etapa lll — 2° Experimte). Nessa figura, estdo descritos
os percentuais de escolha da classe de estimwdessF2. Em (1), a frase TRES FACAS
ROXAS; em (2), a frase TRES PATOS ROXOS; em (3ase TRES DEDOS ROXOS.
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Figura 86. Distribuicdo percentual das respostas corretasiv@lao desempenho de P7
frente a classe de estimulos Frases 3. Em cad&agyrafumerados de 1 a 3, sdo
apresentados os percentuais referentes as Fasésstie Inicial (rCD - Etapa I), LB
(rCD/AE - Etapa ll) e Ens (rAC/AE - Etapa Il). Erb)( escolha frente a subclasse de
estimulos TRES FACAS ROXAS; em (2), escolha frénwubclasse de estimulos TRES
PATOS ROXOS; em (3), escolha frente & subclasssstimulos TRES DEDOS ROXOS.
Na Fase de Sonda de leitura estéo apresentadqd) efRES FACAS PRETAS; em (2),
TRES PATOS PRETOS; em (3), TRES DEDOS PRETOS. Amdeapresentadas na
legenda representam os repertérios testados, néoikatira expressiva (rCD), e o0s
repertorios treinados, ditado com resposta comstr(CRMTS - rAE) e leitura receptiva
(rAC).

Os dados da Figura 86, nas trés apresentacOessti® imeeial (Ti em 1, 2 e 3),
mostram que P7 ndo ficou sob o controle da frapeessa (C), resultando num percentual
de zero por cento de acertos na relacdo CD. Nadesesle LB (Etapa Ill), o percentual de
respostas corretas da relacio CD frente a frasSTFRAEAS ROXAS, em (1), foi de 33%.
Frente & frase TRES PATOS ROXOS, em (2), o ind&grimeira sesséo foi de 100%,
diminuindo para 66% na segunda sesséo. Ja fréras&@TRES DEDOS ROXOS, em (3),
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o percentual de respostas corretas foi de 100%eoaricer das trés sessdes. Na relacédo AE,
o indice de acertos frente a frase TRES FACAS ROX&S (1), foi de zero por cento
(sessdo 1). Frente a frase TRES PATOS ROXOS, e (@¢rcentual aumenta de 33%
(primeira sess&o) para 66% na segunda sessaoe Brémise TRES DEDOS ROXOS, em
(3), o percentual permanece em 33% no decorretrédasessdes. Nas sessbes de Ensino
(Etapa lll), o percentual de respostas corretaldgio AC frente & frase TRES FACAS
ROXAS, em (1), foi de 66% na sessao 1, aumentpad® 100% no decorrer das quatro
sessbes seguintes (2, 3, 4 e 5). Frente as fr&ES PATOS ROXOS e TRES DEDOS
ROXOS, em (2) e (3) respectivamente, o indice peer@em 100% no decorrer de todas
as sessoes. Na relacdo AE, o percentual de respustatas frente a frase DUAS FACAS
PRETAS, em (1), oscila entre 66% e 100%, sendo 6&%rimeira sessdo, aumentando
para 100% nas sessfes 2 e 3, diminuindo para 66§@amta sessdo e retornando ao valor
de 100% na quinta sessdo. Frente as frases TRE®PAROXOS e TRES DEDOS
ROXOS, em (2) e (3) respectivamente, o indice peetaem 100% de acerto em todas as
sessOes. O percentual da relacdo CD nas sonda#uda foi de zero por cento frente a
frase TRES FACAS PRETAS, em (1); de 100% de reapasirretas frente a frase TRES
PATOS PRETOS, em (2), e de 66% frente a frase TRESOS PRETOS, em (3).

A Figura 87 (1, 2, 3) apresenta o percentual dpostas corretas de P8 frente a
classe de estimulos palavras na Fase de Ti (rCBpaH — 1° Experimento), nas Fases de
LB (rCD/AE) e Ens (rAC/AE — Etapa Il — 2° Experimte). Nessa figura, estdo descritos
os percentuais de escolha da classe de estimwdessF2. Em (1), a frase TRES FACAS
ROXAS; em (2), a frase TRES PATOS ROXOS; em (Fase TRES DEDOS ROXOS.
Na Fase de Sonda de leitura estéo apresentadqd) efRES FACAS PRETAS; em (2),
TRES PATOS PRETOS; em (3), TRES DEDOS PRETOS.
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Figura 87. Distribuicdo percentual das respostas corretasiv@lao desempenho de P8
frente a classe de estimulos Frases 3. Em cad&agyrafumerados de 1 a 3, sdo
apresentados os percentuais referentes as Fasésstie Inicial (rCD - Etapa ), LB
(rCD/AE - Etapa Il) e Ens (rAC/AE - Etapa Ill). E), escolha frente a subclasse de
estimulo TRES FACAS ROXAS; em (2), escolha frentsubiclasse de estimulo TRES
PATOS ROXOS; em (3), escolha frente & subclassestimulo TRES DEDOS ROXOS.
Na Fase de Sonda de leitura estéo apresentadqd) efRES FACAS PRETAS; em (2),
TRES PATOS PRETOS; em (3), TRES DEDOS PRETOS. Amdeapresentadas na
legenda representam o0s repertérios testados, néoikatira expressiva (rCD), e o0s
repertorios treinados, ditado com resposta comstr(CRMTS - rAE) e leitura receptiva
(rAC).

Os dados da Figura 87, nas trés apresentacOessti® imeial (Ti em 1, 2 e 3),
mostram que P8 n&o ficou sob o controle da frapeessa (C), resultando num percentual
de zero por cento de acertos na relacdo CD. Naéesesle LB (Etapa Ill), o percentual de
respostas corretas da relacio CD frente a fras€STFRAEAS ROXAS, em (1), foi de 66%.
Frente & frase TRES PATOS ROXOS, em (2), o indeackrtos aumenta de 66% na
primeira sessdo para 100% na segunda sessédo. &reate TRES DEDOS ROXOS, em

(3), o percentual foi de 66% na sessdo 1, aumemtpath 100% nas sessoes 2 e 3. Na
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relacdo AE, o indice de acertos frente & frase TRESAS ROXAS, em (1), foi de 66%
(sessdo 1). Frente a frase TRES PATOS ROXOS, eno (Bercentual diminui de 66%
(primeira sess&o) para 33% na segunda sessaoce Brémise TRES DEDOS ROXOS, em
(3), o percentual permanece em 66% nas sess6&s dumentando para 100% na terceira
sessdo. Nas sessdes de Ensino (Etapa lll), o peatela relacdo AC frente a frase TRES
FACAS ROXAS, em (1), foi de 66% na primeira sess@amentando para 100% no
decorrer das sessdes 2, 3, 4 e 5. Frente as TR&S PATOS ROXOS e TRES DEDOS
ROXOS, em (2) e (3) respectivamente, o indice eg@apermanece em 100% no decorrer
de todas as sessdes. Na relacdo AE frente a fRIES FACAS ROXAS, em (1), o indice
de acerto foi de 66% na primeira sessao, aumeniaan@o100% no decorrer das sessoes 2,
3, 4 e 5. Frente as frases TRES PATOS ROXOS e TREAIOS ROXOS, em (2) e (3)
respectivamente, o indice de acerto permanece 8f% b0 decorrer de todas as sessfes. O
percentual da relacdo CD frente as frases de so@daitura foi de 33% frente a frase
TRES FACAS PRETAS, em (1), e de 100% frente ae&aERES PATOS PRETOS e
TRES DEDOS PRETOS, em (2) e (3) respectivamente.

A sintese dos indices obtidos pelos Ps (1, 2, B, 8) frente aos estimulos escolha
da Fase de Sonda de leitura (Etapa Il) demons&a guercentual de respostas corretas dos
Ps 1 e 5 (Figuras 76 e 78 respectivamente) foi @61 No entanto, P8 (Figura 81)
apresentou desempenho com percentual de zero pior de respostas corretas na leitura
dos estimulos apresentados. Para o restante d@3, Bs 7) o percentual de respostas
corretas oscila entre zero e 100%: P2 (Figura @@Yd em (1) e zero por cento, em (2) e
(3); P6 (Figura 79) e P7 (Figura 80) zero por certa (1) e (2), e 100%, em (3). No
Ensino da classe de resposta de ler classes daulestiFrases 3 (Etapa lll), os indices de
respostas corretas variaram entre zero e 100%gsaseis Ps: P1 (Figura 82) zero por
cento, em (1) e 100%, em (2) e (3); P2 (Figura3®3, em (1) e (2) e 100%, em (3); P5
(Figura 84) e P6 (Figura 85) zero por cento, eme(1P0%, em (2) e (3); P7 (Figura 86)
zero por cento, em (1) e 100%, em (2) e (3); P§uflai 87) 33%, em (1) e 100%, em (2) e
(3).

Segundo Sampaio (2007), sondas de leitura avaliproducao de sequéncias que
ndo foram explicitamente ensinadas. Nesse sentatam ensinadas na Etapa Il as
sequéncias DUAS FACAS PRETAS, DOIS PATOS PRETOSISDREDOS PRETOS e
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testadas, em sondas de leitura, as sequéncias BAESS ROSA, DOIS PATOS ROSA,
e DOIS DEDOS ROSA. Na Etapa lll, foram ensinadasseguéncias TRES FACAS
ROXAS, TRES PATOS ROXOS, TRES DEDOS ROXOS e testagim sondas de leitura,
as sequéncias TRES FACAS PRETAS, TRES PATOS PRE®OBRES DEDOS

PRETOS. Algumas dessas sondas envolveram doisuéssiméo adjacentes.

Porcentagem de leitura correta nos testes de equivaléncia (rBC/CB)

Todos os Ps (1, 2, 5, 6, 7, 8) apresentaram 100Pésp@stas corretas nas relacdes
BC/CB, apresentadas nos testes de Equivaléncies Eeultados indicam que todos os seis
Ps(1, 2,5, 6, 7, 8) leram com compreensédo asdiastadas.

Porcentagem de leitura correta na relagdo CD nas Fases de Teste inicial
(Ti) das Frases com duas e trés palavras, Etapas I, I, llI

Nas trés apresentagcfes do Teste inicial (Ti emel3Pdas Etapas |, Il, 1, os seis
Ps (1, 2, 5, 6, 7, 8) néo ficaram sob o controlerdase impressa (C), resultando num
percentual de zero por cento de acertos na refaipao

Porcentagem de leitura correta nas Fases de Linha de Base (relacdes CD e
AE) e Ensino (relagbes AC e AE) nas Etapas |, II, llI

Etapa I: Frases UMA FACA ROSA, UM PATO ROSA, UM DEDO ROSA

Na Fase de LB, o percentual de respostas corretagndo Ps (1, 2, 5, 6, 7)
(rCD/AE) foi de 100% em todas as sessoes. Ja odrut# acertos (rAE) oscilou entre O e
100% para P2 e entre 33% e 100% para P8.

Na Fase de Ensino, o percentual de 100% (rAC/AEnaeteve no decorrer de
todas as sessbes para cinco Ps (1, 5, 6, 7, 8er€rpual de acertos de P2 (rAC)
permaneceu em 100% no decorrer de todas as sedsfeBente a relacdo (AE), o
percentual de respostas corretas de P2 osciloa eato e 100% e de P8 entre 33% e
100%.



239

Etapa II: Frases DUAS FACAS PRETAS, DOIS PATOS PRETOS, DOIS
DEDOS PRETOS

Nas sessOes de LB, o percentual de respostasasodatrelacdo CD permaneceu
em 100% no decorrer de todas as sessoes parsst(2s@ 7). O percentual de acertos da
relacdo CD oscilou entre zero e 100% para tréd PS, 8): P1 e P8 (entre 66% e 100%),
P5 (entre 33% e 100%). Frente a relacdo AE, o prrakde respostas corretas oscilou
entre zero e 100% paraos Ps 1, 2, 5, 6, 7, 3BIP7 (entre zero e 100%), P2 (entre 33%
e 100%), P6 (entre 66% e 100%), P8 (entre 33% 9.66%

Na Fase de Ensino, o percentual de 100% (rAC) sgewva no decorrer de todas as
sessoes para seis Ps (1, 2, 5, 6, 7, 8 ). Na ceRlEao percentual de acertos oscila entre
zero e 100% paraos Ps 1, 2, 5, 6, 7, 8: P1, BRPentre 66% e 100%) e P2, P8 (entre
33% e 100%).

Etapa lll: Frases TRES FACAS ROXAS, TRES PATOS ROXOS, TRES DEDOS
ROXOS

Nas sessodes de LB, o percentual de respostasasod@ relacdo CD permaneceu
em 100% no decorrer de todas as sessoes parsst(és® 6). O percentual de acertos da
relacdo CD oscilou entre zero e 100% para tré$ P8, 8): P5, P7 (entre 33% e 100%) e
P8 (entre 66% e 100%). Frente a relacdo AE, o prrakde respostas corretas oscilou
entre zero e 100% paraos Ps 1, 2, 5, 6, 7, 8emie(zero e 100%), P1, P2, P6 (entre 66%
e 100%); P5, P8 (entre 33% e 100%).

Nas sessoes de Ensino, o percentual das relacoesApermaneceu em 100% no
decorrer de todas as sessOes para P5. Frentecaored, o percentual de 100% se
manteve no decorrer de todas as sessodes parast(@sE 6) e o percentual de acertos de
P7 e P8 oscilou entre 66% e 100%. Na relacdo Aferoentual de acertos oscilou entre
66% e 100% para quatro Ps (1, 2, 6, 8).

Porcentagem de leitura correta nas Fases de Sondas de Leitura (relagéo
CD)
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Etapa Il: Frases DUAS FACAS ROSA, DOIS PATOS ROSA, DOIS DEDOS
ROSA

O percentual de respostas corretas das frasesnda se leitura, frente a relacéo
CD, variou entre zero e 100% para quatro Ps (&, 2). Ja P5 apresentou o percentual de
100% de respostas corretas em todas as sessoeasae R8ou sob controle das frases das

sondas de leitura, apresentando zero por centesgestas corretas.

Etapa lll: Frases TRES FACAS PRETAS, TRES PATOS PRETOS, TRES
DEDOS PRETOS

O percentual de respostas corretas das frasenda de leitura, Etapa lll, frente a
relagcdo CD, variou entre zero e 100% para seig,P% 6, 6, 7, 8): P1, P5, P6 (entre zero e
100%); P2, P8 (entre 33% e 100%); P7 (entre 66@08&0).

Ao sumariar os dados obtidos no 2° Experimentangoitante destacar alguns
aspectos acerca dessultados obtidos nas relagdes CD, AE ernfsS fases de teste inicial
(Etapa | do 1° Experimento), LB e Ensino (Etapds§ 1]l), Sondas de leitura (Etapas Il e
[ll). Os dados do teste inicial (rCD) mostram queseis Ps: P1 (Figuras 70, 76, 82), P2
(Figuras 71, 77, 83), P5 (Figuras 72, 78, 84), Hgufas 73, 79, 85), P7 (Figuras 74, 80,
86) e P8 (Figuras 75, 81, 87) nédo ficaram sob oteulas frases: em (1), UMA FACA
ROSA, UM PATO ROSA, UM DEDO ROSA; em (2), DUAS FAGAPRETAS, DOIS
PATOS PRETOS, DOIS DEDOS PRETOS; em (3), TRES FACGRASXAS, TRES
PATOS ROXOS, TRES DEDOS ROXOS, resultando num péued de zero por cento de
acertos na relacdo CD. Esses dados justificamteipagdo destes Ps no Experimento 2,
pois ndo sabiam ler/nomear (relacdo CD — leitugaressiva). E relevante lembrar que o
Teste inicial (Ti) foi realizado no inicio do 1° fetimento, o que pode ter favorecido os
baixos indices de respostas corretas (zero poo)ceesse teste inicial.

Um resumo dos dados obtidos nas Fases de LB peabservar que, frente a
relacdo CD, somente dois dos seis Ps: P2 (Figurag7] 83) e P6 (Figuras 73, 79, 85)
apresentaram o percentual de 100% de respostasasofirente as nove frases (Frases 1, 2 e
3); ja P1 (Figura 70 e 82) obteve 100% de respagiagtas frente as frases 1 e 3 e P7
(Figuras.74 e 80) frente as frases 1 e 2. No emtd®h (Figura 72) e P8 (Figura 75)
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alcancaram o percentual maximo somente frentesadra. Frente as frases 2 e 3, dois Ps (6
e 8) apresentaram uma oscilagdo no percentuakgestas corretas: P5 entre 33% e 100%
(Figuras 78 e 84) e P8 entre 66% e 100% (Figutas 87). No entanto, os resultados da
relacdo AE mostram que o percentual de 100% fdadokdomente frente a frase 1 por
quatro Ps: 1 (Figura 70), 5 (Figura 72), 6 (Figi8y 7 (Figura 74) e que apenas dois Ps (2
e 8) apresentaram oscilagdo no percentual de tespamretas, sendo P2 entre zero e 66%
(Figura 71) e P8 entre 33% e 100% (Figura 75). teren frase 2, os Ps 1, 5 e 6
apresentaram percentuais de respostas corretascjlazam entre zero e 100%: P1 (Figura
76) e P5 (Figura 78) entre zero e 100% e P6 (FigQyantre 66% e 100%. Frente a frase
3, também ocorreu oscilacdo entre os percentugigFigura 84) entre 33% e 100%; P7
(Figura 86) entre zero e 100% e P8 (Figura 87ee33f0 e 100 %.

A partir da analise dos dados das fases de Enspossvel constatar que frente a
relacdo AC quatro dos seis Ps (1 [Figuras 70, Z6, 8 [Figura 71, 77, 83], 5 [Figura. 72 ,
78, 84], 6 [Figura 73, 79, 85]), alcancaram 100%eadpostas corretas frente as frases 1, 2 e
3. Ja dois Ps (7 [Figuras 74, 80]) e P8 [Figuras81} obtiveram o percentual de 100%
apenas frente as frases 1 e 2, frente a frasp&centual de respostas corretas destes Ps (7
e 8) decaiu na primeira sessdo para 33% (P7 [Fig6hae 66% (P8 [Figura 87]). No
restante das sessdes 0s indices se mantiveramQeth d6 respostas corretas. Os dados da
relacdo AE, na Fase de Ensino, demonstraram que dos seis Ps (1, 5, 6, 7 e 8 [Figuras
70, 72 ,73, 74 e 75 respectivamente]) alcancaramlioe de 100% de leitura correta frente
a frase 1. Somente P5 obteve o percentual de 1@0%espostas corretas frente a dois
agrupamentos, frases 1 e 3 (Figuras 72 e 84 fesreente). J& os dados da relacdo AE
variaram entre zero e 100%, para P2 (Figura 7&ntBrao agrupamento das frases 2 todos
os seis Ps (1, 2, 5, 6, 7 e 8) apresentaram o&gilags percentuais de respostas corretas. P1
(Figura 76), P5 (Figura 78), P6 (Figura 79) e Agyfa 80) entre 66% a 100%; P2 (Figura
77) e P8 (Figura 81) entre 33% a 100%. Por fimtéeao agrupamento das frases 3
somente P5 obteve 100% de respostas corretasagaageAE, o restante dos Ps (1 [Figura
82], 2 [Figura 83], 6 [Figura 85], 7 [Figura 86BdFigura 87]) obtiveram percentuais que
variaram no decorrer das sessdes de ensino, &re @.00%.

Todos os Ps apresentaram 100% de respostas carostasstes de Equivaléncia,

demonstrando que leram com compreenséo as frastadde nos agrupamentos/frases 1, 2
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e 3. Estes resultados apontam para dois pontosrtampes: (1) a utilizacdo de estimulos
equivalentes (frases/figuras) e (2) no caso davabfricia de agrupamento/frases, 0s
estimulos foram testados a partir dos elementossaptados anteriormente. O
comportamento de ler e escrever palavras/nimera@snbém foi ensinado
independentemente nas pesquisas de Haber (2008¢imgke e colaboradores (2007 a e b),
Albuquerque (2007) e Bastos (2004). Estes auta@s®odstram que 0 ensino por meio de
unidades independentes facilita a emergéncia tigdede frases.

Neste estudo, o argumento de que o ensino de gldssestimulos independentes
(nimeros, quantidades, numerais; palavras/substant palavras/adjetivos) facilita a
leitura de frases se justifica pelo aumento doscésdde respostas corretas obtidos no
decorrer das etapas de ensino nos dois experimédsogados mostram também que a
programacado da contingéncia experimental, em tr@mentos distintos no decorrer dos
dois experimentos, também facilitou a aprendizagemagrupamentos apresentados no 2°
Experimento. Nesse sentido, uma explicacdo paadtos percentuais de respostas frente
ao estimulo escolha UMA FACA ROSA, em (1), possihagite seria a apresentacado de um
anico estimulo (frase) na tela, no entanto, 0s1P%,(6, 7, 8) mantém os altos indices de
respostas no decorrer de todo o procedimento dacerisstes resultados indicam que o
ensino de um estimulo anterior, tanto no caso dasses de estimulos ensinadas
isoladamente no 1° Experimento como o ensino dagpagentos, em (1) e (2), a exemplo
de P2, facilitou a aquisi¢ao do repertorio de faite frases.

O procedimento de exclusédo utilizado no decorretod@s das Fases de Ensino
também contribuiu para o desenvolvimento do repert@le leitura e escrita. O
procedimento de excluséo, utilizado em diversosdest mostra-se bastante eficaz no
estabelecimento de repertorios de leitura e estaimdo de palavras isoladas (Dixon, 1977;
De Rose & Souza, 1996; Oliveira, 1999; Souza & ,cb899; Medeiros & Silva, 2002)
como no ensino de frases (Bastos, 2004; Albuque2@/, Sampaio, 2007). Medeiros e
colaboradores (2007a) ensinaram palavras e nunsotmlos e depois testaram estas
classes de ensino em forma de agrupamento/frases.

Os altos indices de respostas corretas, tantcapa ee ensino como na etapa de
equivaléncia, indicam que o procedimento de enginduziu mudancas comportamentais

significativas no repertério dos Ps, comprovandsim, a eficiéncia do programa de
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ensino. No entanto, para demonstrar 0 avanco neecanento, outra pergunta precisa ser
respondidaComo explicar a alta porcentagem de respostas tasrentre as diferentes
Etapas e Fases do Program&®Pguns argumentos possiveis sdo: (1) variaveidresdcas

ao ambiente experimental, a exemplo do tempo delaeszacdo e contingéncias diarias
(TV, outdoors cartazes, rotulos, atividades escolares, etademoter influenciado na
obtencdo dos indices de acertos; (2) o efeito ddurale de estimulo da contingéncia
experimental em trés momentos distintos na Fasd3d€3) sequéncia progressiva da Fase
de Ensino, caracteristica do delineamento de LBMquml as classes de estimulos foram
introduzidas em momentos diferentes no decorreséssoes; (4) nas Etapas de Ensino, os
estimulos UM (Etapa Il), FACA (Etapa Ill), ROSA épa V) eram os Unicos estimulos
gue apareciam na tela; (5) a eficiéncia do ensomaneio do procedimento de excluséao, ja
demonstrada em varios estudos (de Rose, SouzatdR&ske Rose, 1989; Medeiros, 1997;
Marchett, 2004; Medeiros, Fernandes, Pimentel & ddien 2004); (6) a repeticdo das
sessoes de testes (LB e Equiv) resulta em uma neelihm percentual de respostas corretas
(Bush, Sidman & de Rose, 1989; Medeiros & cols,72007) apresentacdo de classes de
estimulos equivalentes (palavras/figuras). SeguBddoloti e de Rose (2009, p, 253)
“classes de estimulos equivalentes geradas pefm tde relacdes entre estimulos, como
em AB e BC, sdo demonstradas por relacbes emesgente atestam as propriedades
I6gicas da reflexividade, da simetria e da travisitide das relagbes ensinadas”; (8) os
testes de Equivaléncia também servem como ensiaoptingéncias de reforcamento
experimentalmente planejadas; (10) contiguidadg@oeah dos reforgadores.

Os dois ultimos argumentos (contingéncias refonged@ contiguidade temporal),
citados no paragrafo anterior, sdo comuns aos elgisrimentos. O primeiro facilitou a
aquisicao do repertorio ensinado. Ja4 a contiguidedgoral dos reforcadores deve ser
revista em novas pesquisas.

O estudo de Staats, Staats, Schutze e Wolfe (1@6f%)rma que somente o uso de
contingéncias reforcadoras, de natureza socia, damo, as expressfes verbasmo,
estou gostando, veja como vocé pode, certo, cqoreteelentendo séo suficientes para
manter a atencdo durante as sessfes. Medeirosae (3002), apds perceberem que o0s
participantes ndo se mantinham trabalhando no anogrde leitura quando as respostas

eram seguidas apenas por reforco social, criararasnmondicdes estimuladoras no sentido
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de tornar os Ps mais interessados nas atividadesadvidas. Assim, ao final de cada
sessdo, quando os Ps atingiam o critério de mudi#sgena etapa de aprendizagem para
outra, era oferecido, a cada participante, um olgstolar (lapis, borracha, régua, etc.). Os
autores observaram que esta contingéncia foi ef@@ra a adesdo ao procedimento, pois
0s Ps passaram a vir mais rapido para as sess@samcentraram mais na tarefa. Haber
(2008) também destaca a influéncia de variaveis ivambnais,com relacdo ao
comportamento de vir as sessbes experimentais,appiesenca do P era reforcada por
meio dos brindes.

O segundo argumento se refere a proximidade daigoatdde temporal dos
reforcadores. Possivelmente o alto percentual dgpostas corretas pode ter sido
influenciado por esta contiguidade, pois nao fog@danejadas tentativas nao reforcadas
durante o procedimento de ensino. Segundo Medeir&lva (2002) uma maneira de
controlar esse efeito seria adicionando intervaltestentativas maiores entre as tentativas
reforcadas e as néo reforcadas, ou mesmo, apnederda participante instrucdes verbais
especificas de que as palavras, mesmo se lidagaoente, ndo seriam consequenciadas.

3.2.4 Analise dos tipos de erros observados no ditado (rAE) frente as subclasses
de estimulos Numéricos (numerais), Palavras/Substantivos e Cores/Adjetivos
apresentadas nas Fases de Linha de Base e Ensino (Etapa II, Ill e IV) do 1°
experimento

A Tabela 14 mostra os tipos de erros apresentaglos Ps no ditado com resposta
construida/CRMTS (rAE) frente as classes de estisnekperimentais apresentadas no

decorrer do 2° experimento.
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TABELA 14. Tipos e quantidade de grafias erradas apresenpadias oito Ps no ditado
(rAE) frente as classes de estimulos Frases 13 agresentadas nas Fases de Linha de
Base e Ensino (Etapa I, Il e lll) do 2° experimento

ETAPAI - LB FRASES 1 ETAPA | - ENSINO DE FRASES 1
| UM PATO ROSA | [ UMA FACAROSA |
| Quantidade de erros] I Quantidade de erros|
Erro na grafia 1 2 3 4 5 6 7 .
Erro na grafia 1 2 3 4
um
o uv
PO
PAT | UM PATO ROSA |
RS | Quantidade de erros|
UM DEDO ROSA 1
DEO PaT
DO
| UM DEDO ROSA |
DUAS FACAS PRETAS | Quantidade de erros|
FACA
PRETA
ETAPA Il - LB ERASES 2 ETAPA Il - ENSINO DE FRASES 2
SUAS FACASPRETAS | DUAS FACAS PRETAS |
[ _— | | Quantidade de erros]
I Quantidade de erros| Erro na grafia 1 2 3 4 5 6 7
Erro na grafia 1 2 3 4 5 6 7 8 9 FACA
FACA PRETA
PRETA PRETO
DOIS PATOS PRETOS I DOIS PATOS PRETOS |
PATO | Quantidade de erros]
PRETO 1 2 3 4 5 6 7 8
PATO
DOIS DEDOS PRETOS PRETO
DEDO
| DOIS DEDOS PRETOS |
ETAPA Il - LB FRASES 3 |_Quantidade de erros|
1 2 3 4 5 6
| TRES FACAS ROXAS | DEDO
| Quantidade de erros] PRETO
Erro na grafia 1 2 3 4 5 6 7
ROXO
TRS
TS
FACA
TE ETAPA Il - ENSINO DE FRASES 3
I TRES PATOS ROXOS | l TRES FACAS ROXAS |
Quantidade de erros| |_Quantidade de erros]
Erro na grafia 1 2 3 4
ROXO
TS
ROXO TRS
TRS TER
Ts FACA
TP
o [ TRES PATOS ROXOS |
| Quantidade de erros]
| TRES DEDOS ROXOs | 1 2 3
| Quantidade de erros] ROXO _
1 2 3 4 -
ROXO | TRES DEDOS ROXOS |
TRS | Quantidade de erros]
TS 1
TE roxo [
TR
DEDO
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A descricdo e andlise dos erros de grafia dos ekténfrases foram feitas a partir
das unidades molares (palavras) presentes em casta £ importante lembrar que na
apresentacdo do ditado por construcdo de anagm®By, @s letras que compunham as
palavras da frase apareciam na parte inferior ldade computador,. O P ap0s ouvir a
palavra ditada pela E tinha que apontar as leteasndneira a construir a frase. Esta
configuracdo esta descrita no Método (p. 105) eesgmtada na Figura 24.

Os dados da Fase de Linha de Base (Tabela 14)amogtre no ensino das frases
da Etapa | (UMA FACA ROSA, UM PATO ROSA, UM DEDO M), os Ps
apresentaram mais erros de grafia frente a frasePBVIO ROSA, mais especificamente,
na grafia de dois estimulos, o substantivo PAT@) t@s tipos de erros (PT [4], PO [1],
PAT [1]) e o adjetivo ROSA (RS [1]). J& frente éaskEs UMA FACA ROSA e UM DEDO
ROSA, os Ps apresentaram erros de grafia em unta (m@lavra. O numeral UMA,
presente na frase UMA FACA ROSA foi escrito inctamente sete vezes (UM [7]). Na
frase UM DEDO ROSA, a palavra DEDO foi escrita cemmos na grafia duas vezes (DEO
[3] e DO [1]).

Nas frases da Etapa Il (DUAS FACAS PRETAS, DOIS BSTPRETOS, DOIS
DEDOS PRETOS), os dados de Linha de Base (Tabglan@dtram que em duas frases
houve erros na grafia de duas palavras. Na frasRDEACAS PRETAS o substantivo
FACAS e o adjetivo PRETAS foram escritos no singuleACA [6], PRETA [4]). Este
tipo de erro se repetiu frente as frases DOIS PAPBETOS (PATO [9], PRETO [2]) e
DOIS DEDOS PRETOS (DEDO [9]).

As frases da Etapa lll (TRES FACAS ROXAS, TRES PATROXOS, TRES
DEDOS ROXOS) foram as que mais apresentaram eargsafia dos estimulos (numerais
substantivos e adjetivos). Frente & frase TRES FAGOXAS, houve a omissio da letra
(S) que representa o plural, tanto no substanB@€@A [2]) como no adjetivo (ROXO [7]),
ja o numeral TRES foi grafado de trés maneiragratites (TE [1], TRS [5], TS [2]). A
omisséao do plural (S) também ocorreu frente aotaotigo PATOS e ao adjetivo ROXOS
da frase TRES PATOS ROXOS (PATO [1]) (ROXO [5]);gaumeral TRES foi grafado
de quatro formas diferentes (TRS [3], TE [1], T R [1]). Frente a frase TRES DEDOS

ROXOS, também ocorreu a falta do S, tanto na gddigubstantivo (DEDOS) como no
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adjetivo (ROXOS), sendo (DEDO [1]) e (ROXO [4]). aumeral TRES foi escrito
inadequadamente quatro vezes (TRS [3], TE [1],Z[STR [1]).

A comparacgéao entre as frases presentes nas tpas ¢ttapa |, 1l e 1ll) da Fase de
Linha de Base permite observar que o maior niumerestimulos com grafia errada
ocorreu nas frases da Etapa Ill (TRES FACAS ROXRRES PATOS ROXOS, TRES
DEDOS ROXO0S), sendo um total de 17 estimulos escde forma incorreta. Frente as
frases da Etapa | (UMA FACA ROSA, UM PATO ROSA, UMEDO ROSA), o total de
grafias erradas reduziu para sete. E nas frasetaga Il (DUAS FACAS PRETAS, DOIS
PATOS PRETOS, DOIS DEDOS PRETOS) o total de erassgnafias decaiu para cinco.

No entanto, uma andlise individual de cada grafissipilita analisar outro dado
guantitativo. Assim, de forma a demonstrar maialdatlamente a quantidade de erros, 0s
dados seréo quantificados por tipos de erros.

Frases 1 (UMA FACA ROSA, UM PATO ROSA, UM DEDO ROBAmissao da
letra A frente ao numeral UM (7); omisséo de algwuogal (PATO: PT [4], PAT [1]) e
(ROSA: RS [1]); omissdo de uma vogal e de uma amiso(PATO: PO [1]) e (DEDO:
DO [1]; omissdo da consoante (DEDO: DEO [3]).

Frases 2 (DUAS FACAS PRETAS, DOIS PATOS PRETOS, PM@EDOS
PRETOS): omisséo do plural dos substantivos (FAGASCA [6]), (PATOS: PATO [9],
(DEDOS: DEDO [9]; omisséo do plural dos adjetivBRETAS: PRETA [4]), (PRETOS:
PRETO [2)).

Frases 3 (TRES FACAS ROXAS, TRES PATOS ROXOS, TRBBDOS
ROXOS): omiss&o de alguma vogal (TRES: TRS [10f)jssdo de uma vogal e de uma
consoante (TRES: TE [2], TP [1], TS [5]); omiss&m mlural dos substantivos (FACAS:
FACA [2]), (PATOS: PATO [1]), (DEDOS: DEDO [1]); oissdo do plural dos adjetivos
(ROXOS: ROXO [16]).

Os dados da Fase de Ensino (Tabela 11) mostramogersino das frases da Etapa
I (UMA FACA ROSA, UM PATO ROSA, UM DEDO ROSA), ossméo apresentaram
nenhum erro na grafia da frase UM DEDO ROSA. Jédras frases UMA FACA ROSA e
UM PATO ROSA, os Ps apresentaram um tipo de errocada frase. Na frase UMA
FACA ROSA ocorreu a omissao da letra A na grafisndmeral UM [4] e na frase UM
PATO ROSA, o estimulo PATO foi grafado inadequadamema vez (PAT [1]).
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Os dados da Fase de Ensino (Tabela 14) das frasé$aga Il (DUAS FACAS
PRETAS, DOIS PATOS PRETOS, DOIS DEDOS PRETOS) raostque os erros de
grafia foram em funcdo da omissdo do plural. Fréntease DUAS FACAS PRETAS
(FACA [7], PRETA [4], PRETO [1]), na frase DOIS P&B PRETOS (PATO [8], PRETO
[3]) e na frase DOIS DEDOS PRETOS (DEDO [6], PRE3B.

Frente as frases da Etapa Ill (TRES FACAS ROXASESRPATOS ROXOS,
TRES DEDOS ROXOS), a que mais apresentou errogafa glos estimulos (humerais
substantivos e adjetivos) foi a frase TRES FACASXRS, pela omissdo da letra (S) em
(FACA [1] e ROXO [4]), na omissao de algumas le{ramais e consoantes) e na grafia do
numeral TRES (TER [1], TS [3], TRS [1]). Frente disas frases seguintes, os erros de
grafia ocorreram frente ao adjetivo ROXOS, em fonda omisséo do plural, na frase
TRES PATOS ROXOS (ROXO [3]) e na frase TRES DEDAXR'S (ROXO [1]).

A comparacéao entre as frases presentes nas tpas €Egtapas |, 1l e 1ll) na Fase de
Ensino permite observar que o maior numero de dget® erros no total) ocorreu nas
frases da Etapa lll, no entanto, diferente dodta$os da Linha de Base, 0s erros presentes
na Etapa lll da Fase de Ensino foram mais freqeeftiaco erros) frente a frase TRES
FACAS ROXAS; ja frente as frases TRES PATOS ROXOBRE&S DEDOS ROXOS, os
erros se reduziram para somente um em cada frase.

A analise individual de cada grafia demonstra Hatdmente a quantidade de
erros, cujos dados seréo quantificados por tipesrds.

Frases 1 (UMA FACA ROSA, UM PATO ROSA, UM DEDO ROBAmissdo da
letra A (UM [4]); omisséo de alguma vogal (PATO: PH]). Na frase UM DEDO ROSA
ndo ocorreu erros de grafia.

Frases 2 (DUAS FACAS PRETAS, DOIS PATOS PRETOS, P@EDOS
PRETOS): omisséo do plural dos substantivos (FAGASCA [7]), (PATOS: PATO [8],
(DEDOS: DEDO [6]; omisséo do plural dos adjetivBRETAS: PRETA [4]), (PRETOS:
PRETO [6]); troca da letra A pela letra O e omisdaglural (PRETAS: PRETO [1]) .

Frases 3 (TRES FACAS ROXAS, TRES PATOS ROXOS, TRBBDOS
ROXOS): omissdo de alguma vogal (TRES: TRS [1])issfp de uma vogal e de uma

consoante (TRES: TS [3]); omiss&o de uma consa@atrteca da posicéo das letras (TRES:



249

TER [1]); omiss&o do plural dos substantivos (FACKBCA [1]); omiss&o do plural dos
adjetivos (ROXOS: ROXO [8]).

Os erros apresentados na Tabela 13 podem ser Gadelps de trés formas:
Omisséo da letra A que caracteriza o género feminanpalavra, a omisséo do plural (falta
da letra S no final da palavra) e a omissdo daddtrogais e consoantes) no meio ou final
da palavra. (1) A omisséo da letra A, a exemplodmeral UMA, demonstra a falta de
compreensdo da caracteristica que representa cogén&nino nas palavras (presenca da
letra A), observando-se que das trés frases erasna Etapa |, somente uma apresentava
0 género feminino (inclusdo da letra A ao finalrdoneral), as outras duas frases foram
compostas pelo género masculino que, nesse casexigia a grafia da letra A. Uma
possibilidade, nesses casos, seria a insercao ¢ frases que contenham o género
feminino, de forma que o P possa treinar a corredfacia (género feminino e letra A). (2)
A falta da letra S pode ser analisada pela ndo menpéao do plural das palavras, frente as
palavras/substantivas FACAS(S), PATO(S) e DEDO(Slremte as palavras/adjetivos
PRETA(S), PRETO(S) e ROXO(S), presentes nas Frases3 respectivamente. (3) A
omissao das vogais e consoantes frente ao subst&ATO (PT, PO, PAT) e frente ao
numeral TRES (TE, TRS, TS, TP) que, nesses casve-sk possivelmente a falta de

correspondéncia entre o0 som e as letras apressmtadala do computador.

3.2.5 Sequéncia de apresentacdo das porcentagens de respostas obtidas
frente as classes de estimulos apresentadas no Test e Final (Etapa 1V)

O Teste Final foi realizado seis meses apés o mé&rda coleta de dados. Nesta
ocasiad’ trés participantes (1, 2 e 6) ndo frequentavans mgirograma CAPACIT: P1 foi
desligado do programa, pois ja apresentava corglipdea ingressar no mercado de
trabalho, mas sua familia ndo concordou. Ja os €$ 2ram irmdos e foram morar com
seus familiares em outra cidade. Dessa forma,te tesl foi realizado com cinco Ps (3, 4,
5,7, 8).

2 Més de julho de 2010.
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A Figura 88 apresenta as porcentagens de respustatas na Fase de Teste Final

(Etapa IV) dos cinco Ps.

Etapa IV — Fase de Teste Final

Quantidade

100
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20

0 — . . | .
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~
@

3 4 5
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100 Palavras/substantivos
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3 4 5 7 8

Porcentagem de respostas

100 - Cores/adjetivos

Frases

N O
[eNoloNa]
1 1 1 1 |

3 4 5 7 8
Participantes

Figura 88. Distribuicdo do percentual das respostas correfasiva ao desempenho de
cinco Ps (3, 4, 5, 7, 8) referente a Fase de Teatd frente as subclasses de estimulos:
guantidades, nUmeros, numerais, palavras/substantores/adjetivos e frases.
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Na apresentacao da subclasse de estimulos quan(dac, eee), 0 percentual de
respostas corretas dos cinco Ps (3, 4, 5, 7, 8)egliearam o teste foi de 100%.

Frente a subclasse de estimulos nimeros (1, @ p@rcentual de respostas corretas
foi de 100% para dois Ps (7 e 8) e 66% para oulois (P3 e P4). No entanto, P5 ndo
acertou nenhuma das tentativas, resultando, portanim percentual de zero por cento de
respostas corretas.

O percentual de respostas corretas da subclassstidrilos numerais (UM, DOIS,
TRES) foi de 66% para dois Ps (3 e 8); P7 obteveparnentual de respostas corretas de
33% e dois Ps (4 e 5) ndo acertaram nenhuma tentadisultando no percentual de zero
por cento de respostas corretas.

Frente a classe de estimulos palavras/substarfii¥d3A, PATO, DEDO), trés dos
cinco Ps obtiveram percentuais acima dos 60%, s@e P7 (66%) e P8 (100%) de
respostas corretas. Os outros dois Ps (3 e 4)asitacam nenhuma tentativa, resultando no
percentual de zero por cento de respostas corretas.

Na apresentacdo da classe de estimulos cores/adj@ROSA, PRETO, ROXO), o
percentual de respostas corretas foi de 100% panarge P8 e de 66% para P7. Os outros
trés Ps (3, 4 e 5) ndo obtiveram qualquer aceesyltando num percentual de zero por
cento de respostas corretas.

Com relagéo as classes de estimulos frases, mpgatde respostas corretas foi de
66% para P7 e de 4,7% para P8. O restante dos,Ps & néo apresentou respostas
corretas, resultando num percentual de zero pao.cen

Os dados do teste final, representados na Figuran86tram que P8 obteve o
percentual de 100% de respostas corretas frentelaases de estimulos quantidades,
nameros, palavras/substantivos e cores/adjetivestd as classes de estimulos numerais e
frases, o percentual de respostas de P8 dimingtu(68merais) e 4,7% (frases).

Um dnico participante (P7) obteve um percentuahacie 33% em todas as seis
classes de estimulos apresentadas. Frente assaliesestimulos quantidades e niumeros, 0s
percentuais foram de 100% de respostas corretastefras classes de estimulos

palavras/substantivos, cores/adjetivos e frasgseroentual de respostas corretas foi de
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66% e frente as classes de estimulo numerais oeimldi respostas corretas decaiu para
33%.

Os percentuais obtidos por P5 foram acima dos G&#nhas frente a duas classes de
estimulos: quantidades (100%) e palavras/substent{86%). No restante das quatro
classes de estimulos apresentadas (numeros, ngmesees/adjetivos e frases), P5 néo
obteve respostas corretas, resultando num perd¢eletzaro por cento.

P4 obteve percentuais de respostas corretas a@nt®% apenas frente a duas
classes de estimulos: quantidades (100%) e nunfé68%). Nas classes de estimulos
restantes (palavras/substantivos, cores/adjetifio) abteve respostas corretas, resultando
num percentual de zero por cento.

Os percentuais de respostas corretas de P3 forama aos 66% frente a trés
classes de estimulos: nimeros e numerais (66%Ardidades (100%). J& frente as classes
palavras/substantivos e cores/adjetivos os indleeespostas corretas foram de zero por
cento.

A classe de estimulo frases néo foi apresentad®®8se 4, pois ndo participaram
do 2° Experimento.

Os dados do teste final demonstram que os bereflod@rograma de ensino, ainda
que limitados, favoreceram o desenvolvimento denépo de leitura e escrita dos Ps 3, 4,
5,7,8.

Os resultados obtidos por meio do procedimentosaptado no 2° Experimento
demonstraram a emergéncia de novas relacdes jfig@sesurgiram a partir das relagbes
condicionais ensinadas independentemente. Estafadkss foram consistentes com as
pesquisas que ensinam o comportamento de ler evescirases (Sampaio, Assis &
Baptista, 2001; Hauber, 2008; Albuquerque, 2007m@ao, 2007; Assis, Elleres &
Sampaio, 2006; Ponciano, 2006; Bastos, 2004).

3.2.6 Sequéncia de apresentacdo da comparacdo entre  as porcentagens de
respostas obtidas frente as classes de estimulos ap  resentadas nos Testes:
Inicial (Etapa I) e Final (Etapa IV)
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A Figura 89 apresenta a comaragdo entre as pogesistale respostas correta nas

Fases de Testes Inicial (Etapa I) e Final (Etapalbs oito Ps.

[ )
el R
JEEI | B B )
: ;

Figura 89. Distribuicdo do percentual das respostas correfiasiva ao desempenho de
oito Ps referente as Fases de Teste Inicial e Rieate as subclasses de estimulos:
guantidades, nUmeros, numerais, palavras/substantores/adjetivos e frases.
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A comparacao dos dados entre os testes inicialad flermite observar um aumento
nos percentuais de respostas corretas do testeléranco Ps (3, 4, 5, 7, 8), estes dados
indicam que houve a aquisicdo do repertorio ensin@k Ps (7, 8) apresentaram um
aumento no percentual de respostas correstas femnteeis subclasses de estimulos
(quantidade, nimero, numerais, palavras, coreased). Sistematizando estes dados: P8
apresentou indices de 100% de respostas corretae ft quatro subclasses (quantidades,
nameros, palavras e cores) e de 4,7% (frasesktmfteal. Sendo que nos testes iniciais 0s
percencuais de acertos destas subclasses de estifothm: 66% (quantidade), 33%
(nimeros) e zero por cento (numerais, palavragscerfrases). P7 apresentou 100% de
respostas corretas frente a duas subclasses @p@mg nimeros) nos dois testes (inicial e
final), no entanto frente as subclasses numeralayias, cores e frases, o percentual de
respostas corretas do teste final foi de 33% (nias)ee 66% (palavras, cores e frase). Ja,
no teste inicial o percentual de acertos de Pidras subclasses (numerais, palavras, cores,
frases) foi de zero por cento. P5 apresentou rie feml um indice de acertos de 100%
(quantidade) e 66% (palavras), ja no teste in@sgbercentuais de respostas corretas foram
de 33% (quantidade, niUmeros, numerais) e de zerogmbo para as subclasses (palavras,
cores e frases). E importante observar o aumen@6de frente & subclasse de estimulos
Palavras, no teste final, j& que no teste inifiahte a esta mesma subclasse P5 obteve um
indice de zero por cento. P3 e P4 frente as sdadagyuantidade e nimeros alcancaram o
percentual de respostas corretas de 100 e 66%ctespeente, sendo que no teste inicial
os indices frente a estas mesmas subclasses fer&6%4a para estes dois Ps. No teste final
P3 também apresentou um aumento no percentuakpestas corretas frente a subclasse
numerias (66%), sendo que no teste inicial o indesta subclasse foi de zero por cento.
J4, no teste inicial, P4 apresentou o percentuab6dé de respostas corretas frente a
subclasse numerias e zero por cento no teste Estds mesmos dois Ps (3 e 4) obtiveram
zero por cento de respostas em trés subclassasrgmlcores, frases) tanto no teste inicial,
como no final. Trés Ps (1, 2, 6) ndo realizaranesges finais, pois ndo se encontravam
mais na instituicdo, j& no teste inicial os percaist de respostas corretas destes trés Ps
foram: P1 (100% nas subclasses quantidades e nsimEsm por cento nas subclasses
numerais, palavras, cores e frases); P2 (33% parenais e cores, zero por cento para

guantidades, numerais, palavras, fraes); P6 (108% guantidades e nameros, zero por
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cento para numerias, palavras, cores e frases).

O programa de ensino apresentado neste estudcemjmesem seu conjunto Varios
aspectos citados na literatura como eficientes pasimar pessoas D.M, dentre eles: (1)
Procedimento baseados no Paradigma de Equivalémsés especificamente no
procedimento de discriminacdo condicional por es@tu(de Rose, Souza, Rossito & de
Rose, 1989; Medeiros, 1997; Marchett, 2004; MedeiFernandes, Pimentel & Simone,
2004). A programacao do ensino de relagbes comdigpjuntamente ao procedimento de
exclusdo, foi certamente outro fator que influenaio aumento do repertoério individual de
cada participante. Os resultados de pesquisasasit@darchett, 2004; de Rose & cols,
1989; Medeiros & cols, 2004; Melchiori & cols, 19%ouza & cols, 1997; Medeiros &
cols, 2004; Medeiros & Silva, 2002; Silva, 2000)dexorrer deste trabalho indicam que o
procedimento de exclusdo € eficiente para instedgertérios de leitura, escrita e
identificacdo de numeros e quantidades. (2) Cladsesstimulos (palavras/substantivos,
estimulos numéricos e palavras/adjetivos) ensinestdadamente, seguidas do ensino de
frases compostas pelo conjunto de classes de éssifatensinadas (Bastos, 2004; Coelho,
Galvao, & Calcagno, 2004; Albuquerque, 2007; Samp2007; Haber, 2008; Ponciano,
2006). (3) Ensino de conceitos matematicos (Monmt&irMedeiros, 2002; Rossit, 2003).
Nesse sentido, este estudo testou e ensinou dasséx quantidades, nimeros e numerais
isoladamente (1° Experimento). (4) Treino isolagocdpia com construgdo de respostas
(de Rose, Souza, & Hanna, 1996; Souza, Hanna, de, Ronseca, Pereira & Sallorenzo,
1997; Matos, Hubner, Serra, Basaglia, & Avanzi,2005) Insercdo de sondas de leitura
no decorrer das fases de ensino (Silva, 2000; Mexié& Silva, 2002). (6) Procedimentos
informatizados (Magalhdes, 2009), utilizados comwaimenta de ensino, a exemplo do
softwareMestre® (Rossit, 2003; Marchett, 2004; Ponciarfif)&2 Rossit & Goyos, 2009).
Nesse sentido, este estudo acrescenta e ampliane$idios do computador ao propor a
programacéao de ensino por meiosttwarede apresentacdo. Os procedimentos utilizados
nestes dois experimentos demonstram como a psiaplagn especial a Analise
Experimental do Comportamento, pode auxiliar nagmacdo de novas formas de
ensinar e aprender, principalmente no tocante sim@por meio de recursos tecnoldgicos.
Mais uma vez, a psicologia colabora com o professorelacdo ao ensino individualizado

por meio do computador. (7) Contingéncias reforgaslotroca de fichas (Kazdin, 1982;
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Waggy, 2002; Rossit, 2003; Zuliani, 2007).

Dentre os delineamentos de pesquisa experimenifiados em pesquisas com
pessoas DM, destaca-se o0 delineamento experindmthinha de Base Mdltipla (LBM).
Este delineamento possibilitou aferir a validadmtfica do programa, pois possibilitou a
programacdo de uma sequéncia conjunta de variestdeps ao mesmo tempo, porém
apresentados em momentos diferentes do procedim&sia sequéncia facilitou a
emergéncia de novas relacbes (BC/CB). Ao possibititcontrole da variavel independente
em momentos distintos do procedimento, o delinetong® LBM contribui para o avango
da Ciéncia, pois permite verificar o momento em guoe comportamento muda apés a
introducdo da variavel independente (procedimen¢o emsino). Assim, € possivel
demonstrar a eficiéncia da intervencéo, pois exatupossibilidades dessa mudanca ser
determinada por outras circunstancias ou eventoscoatrolados. Delineamentos que
lidam com uma Unica condicdo de controle, a exerdpldBAB, ndo favorecem este tipo
de controle, podendo gerar conclusdes imprecishee s® que produziu a mudanca de
comportamento. Outras vantagens dos delineamengéos BM, principalmente em
pesquisas que trabalham com o ensino sdo: naceésdia a reversdo para demonstrar 0s
efeitos da condicdo experimental (ABA ou ABAB). éversédo de alguns comportamentos
nao € recomendavel, pois é antiética, a exempkndmo de comportamentos académicos,
pois a mudanca comportamental € essencial pardaadd sujeito, principalmente com
sujeitos que apresentam D.M. O delineamento pdissiba introducdo do procedimento
de ensino (VI) de forma gradual, de maneira qugpe@mentador pode avaliar com mais
precisdo os efeitos do procedimento aplicado. Biligsu também a demonstracdo da
relacdo entre as contingéncias planejadas e daioa os respectivossultados (Cozby,
2003; Sampaio & cols, 2008; Lourenco & cols, 20@¥tes argumentos, além de justificar
a relevancia cientifica deste estudo, possibilitaavanco do conhecimento e conferem a
este estudo um carater inovador necessario a waaeedoutorado.

Os resultados obtidos nesta pesquisa refletemc&émia do programa de ensino
utilizado no 1° Experimento no ensino das relaghBs AC, AE, AC utilizando como
estimulos iniciais as classes (estimulos numéricgmlavras/substantivos e
palavras/adjetivos) isoladas, seguido do ensindrages compostas pelo conjunto de

classes de estimulos ja ensinadas (2° Experimefits).dados indicam, também, a
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relevancia social do programa (em particular, @bdeia educacional), uma vez que
possibilitou o aumento do repertorio de leituradentificacdo de numeros, palavras
(substantivos e adjetivos) e agrupamentos/frassfuios D.M que estdo em processo de
ingresso no mercado de trabalho, demonstrandoreib®s dos procedimentos baseados
no Paradigma de Equivaléncia.

A programacao de ensino proposta neste estudomefitacdes tedricas e praticas
para a Analise do Comportamento, principalmenta pansino de pessoas que apresentam
deficiéncia mental. No entanto, a partir da analies resultados desta e de outras
pesquisas, € possivel enumerar algumas sugestfes pgssibilitam melhorar o
procedimento proposto. Sao elas: (1) programarsmerde frases (rAE e rCE) com letras,
silabas e palavras; (2) utilizar palavras de cdasegrofissionais; (3) programar atividades
por meio de materiais concretos; (4) informatiz@racedimento do ensino das frases, que
foi realizado por meio daoftware de apresentacéiq5) alocar silabas semelhantes em
diferentes posicdes (primeira ou segunda silabaxemplo das pesquisas realizadas por
Hubner e Matos, 1993; Matos, Hibner e Peres, 18@deiros e cols, 2007; (6) incluir
testes de generalizagcdo por meio de jogos, a eredapkstudo de Monteiro e Medeiros
(2002) que utilizaram um jogo de dominé apds orenslas relacdes de equivaléncia
(nimero e quantidade). Outra possibilidade é merde palavras por meio de jogos. Sudo
e cols, (2008) utilizaram jogos de memdria e del&tn tematico, os autores afirmam que
0 ensinar por meio de jogos possibilita a apremgizade discriminacdes condicionais; (7)
reduzir a quantidade de tentativas, a fim de pr@naveconomia de procedimento. Neste
estudo foi utilizado um delineamento de LBM enté&stcomportamentos, para cada um
deles foram programadas 12 tentativas, totaliza@3@ldentativas; (8) filmar as sessdes
experimentais, a fim de identificar variaveis enddcas ao procedimento; (9) treinar a
discriminacdo condicional de letras e/ou silabtestar a nomeacao de letras e/ou silabas;
(10) programar frases com a estrutura gramaticad ommplexa, a exemplo da inclusdo de
classes gramaticais como artigos, advérbios, vemaositivos diretos e objetos diretos,
reiterando a sugestdo de Bastos (2004); (11) coftimal proposta sugere-se dar
continuidade a este estudo e aplicar o Prograntandmo no contra turno escolar a todos
os alunos que n&do apresentam os comportamentes ésdrever e contar.

Estas propostas podem, em um primeiro momentosdago o delineamento de
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futuras pesquisas, de forma a suprir as lacuna®eecimento, fazendo com que avance
na producdo e acumulo do conhecimento, um dosiwaigetia Ciéncia. Em um segundo

momento, generalizar estes conhecimentos para;@ésaplicadas de ensino, de forma a
viabilizar programas de ensino mais eficazes q@sgu ampliar os repertorios académicos

de pessoas deficientes mentais e, assim, desoastfia incapacidade para aprender.
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APENDICE |

Termo de consentimento da direcdo da instituicdo

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas

Programa de Pds-Graduacao em Psicologia

Termo de Consentimento para realizacao de pesquisa

A direcdo da Instituicdo ctira para os devidos

fins que d& consentimento para que a psicologa RogaMaria Fernandes da Silva, de
RG 200627792, aluna doutoranda do Programa de Pdésaguacdo em Psicologia da
Universidade Federal de Santa Catarina, desenvolvaa pesquisa intitulada
“Programacéo de ensino de comportamentos que cdnsth o processo de interacdo do
deficiente mental no ambiente de trabalh@bm os alunos programa de treinamento
para ingresso no mercado de trabalho.

Itajai, __ de de 2007.

Diretora/ coordenadora da Instituicéo
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APENDICE I

Carta convite

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas
Programa de Pds-Graduacdo em Psicologia

Itajai,  de de 2007.

CONVITE

Convido os alunos do programa de treinamento pgrasso no mercado de trabalho,
pais ou responsaveis para participarem de umadeupara apresentacdo dos objetivos da
pesquisa:*Programacdo de ensino de comportamentos que domesti 0 processo de

interacdo do deficiente mental no ambiente de titadia

Data: __ de de 2007.

Hora: h0O

Local: Instituicdo
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APENDICE Il

Termo de Consentimento Esclarecido aos pais

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas

Programa de Pés-Graduacdo em Psicologia

Itajai,  de de 2007.

TERMO DE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO

Este termo de consentimento tem por finalidadeaesoér alguns aspectos sobre a
pesquisa da qual o seu filho ou filha particip@aso concorde com 0 que sera exposto,
ficaremos imensamente gratos pelo seu consentimento

Esta pesquisa de titulBrogramacao de ensino de comportamentos que dolesti 0
processo de interacdo da pessoa deficiente mentambiente de trabalhoSera realizada
por mim, Roséaria Maria Fernandes da Silva, psi&laputoranda do Programa de Pos-
graduacdo em Psicologia da Universidade Feder&8amea Catarina, sob a orientacédo da
Prof* Dr° José Gongalves Medeiros. Nela, visamos avaliaci&efia de um programa para
ensinar comportamentos constituem o processo egéo da pessoa deficiente mental no
ambiente de trabalho. Para isso serd aplicado sapseticipantes (pessoas deficientes
mentais) um programa de ensino de comportamen®Ea@ustituem 0 processo interacao
dos mesmos no ambiente de trabalho. A pesquisarépntambém, com sessbes de

filmagens, tanto no ambiente de treinamento, comambiente de trabalho de seu filho

(a).
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A aplicacdo do programa serd desenvolvida em une d& aula cedida pelo
programa de treinamento para ingresso no mercattaluidho e pela direcdo da instituicdo
de seu filho (a) e ndo implicara em qualquer despasa o0 participante e para a instituicao.
Os participantes ndo serdo submetidos a qualgesr ou desconforto, sendo beneficiados
com a aprendizagem dos comportamentos de interqgéerao ensinados.

Antes e durante a pesquisa, 0s participantes aisppderdo solicitar a pesquisadora
esclarecimentos adicionais sobre a metodologiaedgyisa. Vosso consentimento podera
ser retirado em qualquer fase da pesquisa, ou aejparticipantes ndo serdo obrigados a
participar, mesmo que as atividades ja tenhamisidiadas, ndo havera qualquer tipo de
penalizacéo pela desisténcia.

Os resultados da pesquisa serdo analisados senendéfitdcdo nominal dos
participantes, preservando assim a privacidaderdmssnos. Além disso, um relatério com
os resultados sera apresentado a direcao daiig@bitao final da mesma.

Sem mais no momento, desde ja agradeco a sua Eadbce coloco-me a disposi¢ao
para demais esclarecimentos.

Rosaria Maria Fernandes da Silva José Goncalves Meaxeir
(pesquisadora principal) (pesquisador responséavel)

Rosaria Maria Fernandes da Silva
Rua Doca Rebello, 200/04 — Praia Brava — ltajat - S
47 3360 00 82 (res.) - 47 9965 08 30 (cel.)

rosariafs@terra.com.brrosariafs@univali.br




286

APENDICE IV

Termo de autorizacéo dos pais

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas

Programa de Pds-Graduacao em Psicologia

AUTORIZACAO

Eu , adgori meu/minha

filho(a) participar da pesquisa

“Programacédo de ensino de comportamentos que cdneth O processo a pessoa
deficiéncia mental a interagir no ambiente de trdha” de responsabilidade da
psicologa Rosaria Maria Fernandes da Silva, doutorada, aluna do Programa de Poés-
graduacdo em Psicologia da Universidade Federal &anta Catarina, sob a orientacao
da Prof® Dr°José Gongalves Medeiros.

Itajal, de de 2007.

Assinatura: Redisral (RG):
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APENDICE V
TABELA 15
Folha de registro com as classes de estimulosimg@nis apresentadas no
Teste Inicial
TESTE INICIAL
NOME
DATA % ACERTOS =
ESTIMULOS ERROS OBS
1 *
2 PATO
3
4 1
5 FACA
6 * *
7
8 DEDO
9 3
10 ROSA
11 UM
12
13 * % %
14 PRETO
15 2
16 DOIS
17 ROXO
18 TRES
19 UMA FACA
20 DUAS FACAS
21 TRES FACAS
22 UM PATO
23 DOIS PATOS
24 TRES PATOS
25 UM DEDO
26 DOIS DEDOS
27 TRES DEDOS
28 UMA FACA ROSA
29 DUAS FACAS PRETAS
30 TRES FACAS ROXAS
31 UM PATO ROSA
32 DOIS PATOS PRETOS
33 TRES PATOS ROXOS
34 UM DEDO ROSA
35 DOIS DEDOS PRETOS

36 TRES DEDOS ROXOS
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APENDICE VI

TABELA 16
Folha de registro do 1° e 2° experimentos

NOME:

DATA TAREFA % ACERTOS OBS

LB 1
LB 2
LB 3

ENS 1
LB 2
LB 3

ENS 1
ENS 2
LB 3

ENS 1
ENS 2
ENS 3

ENS 1
ENS 2
ENS 3

ENS 1
ENS 2
ENS 3

EQUI 1
EQUI 2
EQUI 3

EQUI 1
EQUI 2
EQUI 3

EQUI 1
EQUI 2
EQUI 3




APENDICE VI
TABELA 17
Folha de registro com as classes de estimulosimgrgais apresentadas no
Teste Final
TESTE FINAL
NOME
DATA % ACERTOS = 100%
ESTIMULOS ERROS OBS
1 *
2 PATO
3 1
4 FACA
5 * %
6 DEDO
7 3
8 UM
9 * % %
10 TRES
11 2
12 DOIS
13 ROSA
14 PRETO
15 ROXO
16 UM PATO ROSA
17 UMA FACA ROSA
18 DUAS FACAS ROSA
19 TRES FACAS ROSA
20 DOIS PATOS ROSA
21 TRES PATOS ROSA
22 UM DEDO ROSA
23 DOIS DEDOS ROSA
24 UM PATO PRETO
25 UM DEDO ROXO
26 TRES DEDOS ROSA
27 DOIS PATOS PRETOS
28 UMA FACA ROXA
29 DOIS PATOS ROXOS
30 TRES PATOS ROXOS
31 DUAS FACAS ROXAS
32 UM PATO ROXO
33 TRES FACAS ROXAS
34 TRES PATOS PRETOS
35 DOIS DEDOS ROXOS

36

TRES DEDOS ROXOS
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