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RESUMO
Este € um estudo qualitativo sobre as politicacazianais para surdos e suas praticas
pedagogicas no que se refere ao ensino de lingiegpesa. Trata-se deste assunto por haver
consideravel descompasso entre as praticas pedagogespaldadas pelas politicas
educacionais vigentes e a realidade dos alunossuf@gsim, na tentativa de verificar como
0s saberes surdos estdo presentes nas aulaswieponuguesa, a qual € uma segunda lingua
para os surdos, realizou-se a presente pesquisa Bsoola denominada como Polo, pela
Politica de Educacédo de Surdos do Estado de Satdair@ (2004), observando-se as aulas
de lingua portuguesa nos dois semestres de 20@do $elingua portuguesa uma segunda
lingua para os surdos, observou-se que em nenhumento foi levado em consideracéao tal
fato, apesar ja terem se passado trés anos dentaqgda da Politica de Educacao de Surdos e
das ultimas mudancas ndo terem afetado o caratseglenda lingua da lingua portuguesa
para surdos, ainda ndo houve capacitacdes suési@atra os professores da rede regular de
ensino e nem mesmo das Escolas escolhidas coms éal&ducacdo de Surdos. Os saberes
surdos que se esperava encontrar nas aulas de lpogtuguesa ndo foram constatados, a
cultura surda, o jeito visual dos surdos de apreendconhecimento, o uso da linguistica
contrastiva portugués-libras, ndo foram evidengagloem séo conhecidos pelo professor da
disciplina. Analisou-se também que ha maiores ulifi@des para ao ensino do portugués nas
classes mistas (onde se misturam alunos surdogirgtes), devido a diferenca metodoldgica
de ensino e ao choque linglistico (lingua portuguestiva e estrangeira/como segunda
lingua). As analises demonstram que sdo neces&&tiodos mais profundos sobre o ensino
da lingua portuguesa a partir de uma concepcaegienda lingua e levando-se em conta os
saberes surdos e principalmente a lingua de sowa® primeira lingua. Sao necessarias
mudancas curriculares (criacdo das disciplinasimgud de sinais e de lingua portuguesa
como segunda lingua) e a desconstrucdo de quedackducacional de surdos € pér alunos
surdos e ouvintes lado a lado numa sala de aulaatsEmtar para como acontece a aquisicao

de conhecimentos de cada aluno.

Palavras-chave: Portugués como Segunda Lingua - Educacdo de Surd&®liticas

Educacionais — Praticas Pedagogicas.



ABSTRACT

This is a qualitative study on the educational @es for the deaf and their teaching practices
with regard to the teaching of English languageisTib because this matter considerable
imbalance between teaching practices supportedhdoeisting educational policies and the
reality of deaf students. Thus, in an attempt t® lsew the deaf are present knowledge of
English language in class, which is a second laggdiar the deaf, was held on this search in
a school known as Pole, the Policy Education of Dieaf of the State of Santa Catarina
(2004), observing classes in the Portuguese lamguaghe two halves of 2007. As the
English a second language for the deaf, it was rebdethat at no time was taken into
consideration this fact, despite already have phtsee years of implementation of the
Policy on Education of the Deaf and the latest geanhave not affected the character of
second language of the Portuguese language fodé¢h& although there was sufficient
training for teachers of the network of regularctéag and not even the schools chosen as
Poles in Education of the Deaf. The knowledge tedf expected to find the classes of
Portuguese were not observed, the deaf culturey#tyeof perceiving the visual knowledge,
the use of the Portuguese language contrastivadspuand have not been shown or are
known by the teacher's discipline. It was also yred that there are greater difficulties for
the teaching of Portuguese in mixed classes (wstarkents come together deaf and listeners),
due to the difference of teaching methodology drel ghock language (English native and
foreign / as a second language). The analyses staiwnore studies are needed depth on the
teaching of Portuguese language from a conceptfoeecond language and taking into
account the knowledge deaf and mainly the langwdgegns as a first language. Curricular
changes are necessary (establishing the disciptihémnguage of signals and English as a
second language) and deconstruction that includedagion of the deaf and deaf students is
to put listeners in a side by side without the siasm to look like the acquisition of

knowledge for each student.

Keywords: Portuguese as a Second Language - Educatiore d¢hf - Educational Policy -

Practice Pedagogicas
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1. INTRODUCAO

Existem momentos na vida onde a questéo de salser se
pode pensar diferentemente do que se pensa, ebgerce
diferentemente do que se vé é indispensavel patincar
a olhar ou refletir.

(Foucault, 1998, p.13)

A presente pesquisa € fruto de minhas inquietapéesnte a educacao de surdos,
como pedagoga, professora e também como pessas supdincipalmente como militante
gue tem lutado por uma vida digna ao nosso powtosur

Inquietacbes que partiram da minha chegada a coiedmisurda. Nasci e cresci na
comunidade ouvinte e nem se quer me dei conta guridnte passei a ser surda, pensava
que era apenas um “problema” que eu tinha. Quarmdguei a Santa Catarina e fui
descoberta por alguns surdos tudo mudou de focti @# encontrei a solugéo para aquele

“problema” e a parte que faltava para ser eu mesma.

Até entdo ainda nao tinha conhecimento da linguaimkgs, da cultura surda, dos
movimentos surdos e etc., fui sendo apresentadad@a isto na Graduacao (2002) em
Pedagogia da Universidade do Estado de Santa @atariUDESC que a partir dos
movimentos surdos e muita articulacdo com a Se@elstadual de Educacdo criou um
projeto que deu oportunidade a 35 surdos de cunsaréaculdade, e eu estava ai incluida.
Adquiri a lingua de sinais com uma voracidade denguinha acabado de nascer, fui
adentrando na cultura e na comunidade surda atdev@articipagcdo no Férum em Defesa

dos Direitos dos Surdbs

As principais razdes de nos movimentarmos era &abwule uma educacdo de
qualidade e a defesa da lingua de sinais em talasfaras da vida. Como estudante de

pedagogia, fui me aprofundando cada vez mais neagda de surdos e, dentro da prépria

1 O Férum em Defesa dos Direitos dos Surdos foititafgo pela Portaria P/11541/SED, de 18/08/2080¢6
como principios reconhecer e estimular a concrgizalas prioridades estabelecidas pela comunidade.s
Composto por surdos, pais, professores, profissioraintérpretes, tinha como objetivos congregar as
representacdes dos surdos no Estado de Santan@afaopor e acompanhar as politicas publicas ted&s
encaminhar as prioridades da comunidade surdaagas\pelo Férum. (SCHIMIT, 2003, p. 228).
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graduacgdo, percebia os comentarios dos ouvinte® spliesconhecimento dos surdos da
lingua portuguesa, o que muito me intrigava e acglow me instigar a uma investigacao no

Curso de Pés-Graduacéo.

Que 0 mundo muda todo mundo sabe, mas ultimamenteudancas tém ocorrido
num ritmo nunca visto antes, pelo menos no quesfsger a educacdo de surdos em Santa

Catarina, uma vez que as mudancas estdo sendag&pidmbém profundas.

No momento atual a educacdo de surdos na capiineEnse esta em meio a uma
desconstrucdo de conceitos arraigados sobre oudn’,sas propostas de educacdo estédo
sendo desconstruidas e re-construidas pelos psofessurdos - pedagogos culturais - que
através de movimentos de resisténcia tém marcadoespaco numa sociedade que sO

comportava aqueles que seguiam o ‘modelo’ de hohmeaiher editados pela midia.

Os surdos estdo se fazendo ouvir e serem vistt®) é®zendo outros olhares —
olhares surdos — sobre temas como o ensino dalimgtuguesa para surdos que geralmente
tem sido abordado a partir de uma concepgcao deae@loccentrada no som e nao na

experiéncia visual dos surdos mesmo que implicitdene

Ao longo da histdria da educacao de surdos a lipguaiguesa vem sendo imposta
aos surdos tanto em sua modalidade oral como a&s@nuza, 1998; Goldfeld, 2002,
Karnopp, 2004) como se fosse a Unica forma desaolsocial das pessoas que nao utilizam
o canal oral-auditivo para comunicacdo social. kdééa esta centrada na filosofia antiga
(Lulkin, 2000; Wrigley, 1996; Kuchenbecker, 200&jegexaltava a oralidade como porta de
entrada para a sabedoria, conseqientemente ageetéiq usava a fala oral era considerado
um ser sem valor, indigno e impossivel de ser adsinTal pensamento perdurou por
séculos, a despeito dos resultados das pesquigadopieas e linguisticas enfatizando a
capacidade de aprender dos surdos, o mito da adalijermanecia enraizado nas concepcoes

vigentes.

Acontecia o que Costa (1998) propde:

? Refiro-me 4 identidade surda, a alteridade surdlaebjetividade surda que, quando presentes atanaisua
forca, gera uma politica - a politica da identidesleda que hoje faz transparecer essa cultura rica,
particularmente com a presenca de lingua propnade seus pontos mais fortes (PERLIN, 2004, p. 8&j.
surdo €, para alguns, fundamentalmente ndo esestar, desconectado do mundo, sofrer o isolames&y e
objeto de uma reparacéo. Ser surdo, para outangeé de mais nada, expressar-se em lingua de sitei uma
cultura proépria, ser fruto de uma singularidadéucal (BENVENUTO, 2006, p.246).
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Para ter direito a existir, sem ser idéntico [alomi@ador], é preciso encontrar
brechas, praticando a politica cultural da represéo. E preciso encher o
mundo de histérias que falem sobre as diferenqgass,dgscrevam infinitas
posicbes espago-temporais de seres no mundo. Esgreolocar estas
histérias no curriculo e fazer com que elas proaugaus efeitos (COSTA,
1998, p.40).

Esta forma colonialisfaem relacéo a lingua comeca a tomar novos contomaoseio
académico brasileiro quando na década de 90 ddospassado foram realizadas algumas
pesquisas sobre educa¢do de surdos (Brito, 19991ete1988; Fernandes; Goées, 1996;
Quadros, 1997; Skliar, 1998; Perlin, 1998) rompendm os paradigmas da modernidade,
passando a discutir a educacdo de surdos a partwutlas perspectivas que se situam no
campo da pdés-modernidade rompendo com as certezamdes e valores fixos, estaveis e
universais. Pesquisas essas gue passaram demensteatificidade da lingua brasileira de
sinaié e seu inestimavel valor na formacao cultural,tipalie de identificacdo de cidaddos

surdos.

Apesar de estarmos caminhando para uma pedagogla, stoncepcdes como o
oralismo, comunicacéo total e o bilingiismo cordimua fazer parte do nosso cotidiano,
considerando o aprendizado leitura, escrita e dadé da lingua portuguesa como o
primordial objetivo a ser alcancado. Nao podemossg@e numa politica cultural para
educacao de surdos sem reconhecer que as potiticesalistas ainda se fazem presentes no

contexto escolar, principalmente no ensino da Angurtuguesa.

Se por um lado o colonialismo ainda se faz presemteducacéo de surdos, por outro,
a resisténcia surda em relacdo a sua lingua sesepiez presente por meio dos encontros
surdo/surdo e das associacdes de surdos. A lirgsimals, ao longo da historia surda tornou-
se objeto politico/cultural, firmando os surdos oogmupo linglistico que reivindica a sua

forma de ser na sociedade ouvinte.

% Colonialismo aqui utilizado se refere ao que Wyg(1996) descreve como uma relacéo de poder @ésigu
entre dois ou mais grupos na qual “um ndo s6 claneacdomina o outro como ainda tenta impor suarorde
cultural ao(s) grupo(s) dominado(s)”. Este coldsrab, em relagdo de coergdo, é produzido numa euarnde
identidades disponiveis a dominacao.

* A Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS é uma liaguiso-gestual. Seus principais parametros s&o:
configuracdo de méos (formas definidas das maosyimentos (que sdo fundamentais no professo de
significacdo dos sinais); expressdes manuais; pafeoarticulagcéo e direcdo das méos. Para maietakhels
consultar Quadros e Karnopp, Lingua de sinaisleiasi estudos linguisticos. Art Med, 2004.
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A posicao dos surdos como cidadao de direitosesisthoje se deu a partir de 1834
com o aparecimento dos Banquetes de surdos-madoBomenagem ao abade L'Ehée

encontros que marcam o inicio dos movimentos surdos

Quero convida-lo a registrar o ano de 1834 como dasagrandes datas da
histéria dos surdos. Com o primeiro banquete comanadm seu nascimento
(1834) comeca o culto ao Abade L'Epée. Para mindéta de nascimento da
nagdo surda. E o ano em que pela primeira vezrdesmudos se outorgam
uma espécie de governo. Isto nunca havia acont@d@3d TEZ, 1992, p.7).

Os movimentos de resisténcia surda de Santa Catai@sde 1954, vém lutando por
outra forma de educacdo (Silva, 2001). Apds anaxpdsicoes, a Lingua Brasileira de Sinais
é reconhecidacomo lingua prépria das pessoas surdas, mas nenisgm a educacéo

alcancou a qualidade prevista.

E possivel observar os resultados dessas praticaxaiusdo a partir da analise de
turmas de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos Sfirdssjuais nao tiveram a oportunidade de
adquirir uma lingua natural quando criancas. i&iBe que alguns desses alunos apresentam
dificuldades tanto no que se refere a aquisicabinigua de Sinais como na escrita de uma

segunda lingua, pois ndo possuem um suporte ligiéefetivo.

Silva (2001, p.48), escreve sobre estas dificulslade

os problemas dos surdos com a aquisi¢cao da esstéia mais relacionados a
aquisicdo e ao desenvolvimento de uma lingua efefile lhes permita uma
identidade sociocultural, ou seja, “estar insenmsontexto social”, s6 assim

® E importante apontar que estes banquetes e aciimdia primeira associacdo de surdos do mundoocpians
depois, colocam os surdos e sua lingua em outiedmes de sujeitos de instrucao. A reivindicacaalileito a
lingua de sinais, para além do seu aspecto utlitermitiu aos surdos tomar a palavra no espéttiqo e
intervir no campo politico (Benvenuto, 2006, p.243)

® Charles-Michel Lespée (1712-1789) entrou paras@tia dos surdos quando encontrou duas gémeaasseird
dedicou-se a ensina-las religido, seu método deceis do escrito para o oral com o diferencialutizar
sinais dos surdos e adapta-los a gramatica daalifigncesa. O abade de L’Epée cria a primeira agpaluita
para surdos — Instituto Nacional de Surdos-Mudo®alés — por volta de 1760, utilizando a linguasthais
como lingua de instrucgéo.

’ Lei Estadual de Santa Catarina n® 11.869 de G@t@enbro de 2001, Lei Federal n. © 10.436 de Zbdkde
2002.

8 Percebi este fato quando atuava como professoatudes surdos no Curso de Educacéo de Jovensl®ddu
Bilinglies, em nivel de Alfabetizagdo, no Centro dadipnal Municipal Interativo, em S&o José - SQ0&0
2005).
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poderdo entender as diferencas existentes entqgr§pida lingua e as outras.
(grifos no original)

Desde 1955 com a criacdo do Circulo de Surdos-MudesSanta Catarina, vem
ocorrendo negociagfes entre surdos e secretariedudacao, a uUltima delas ocorreu no ano
de 2004 culminando na “Politica de Educacdo ded®und Estado de Santa Catarin@’A

qual possui 0 seguinte objetivo:

Reestruturar a politica de educacdo de surdos tamldEsle Santa Catarina,
garantindo a utilizacdo da LIBRAS, de modo a assegu especificidade de
educacao intercultural e bilinglie das comunidadesdas, respeitando a
experiéncia visual e linguistica do surdo no seacgsso de aprendizagem,
contribuindo para a eliminagcdo das desigualdadesisoentre surdos e
ouvintes proporcionando ao aluno acesso e permanéasistema de ensino.
(FCCE, 2004, p.34)

A Politica de Educacao de Surdos sustenta queyaaliportuguesa deve ser ensinada
como segunda lingua (FCCE, 2004, 42), entretaata,qie na pratica desta proposta, ha uma
pedagogia que viabilize os saberes surdos nas daldsgua portuguesa? A experiéncia
visual e linguistica do surdo no seu processo dendizagem tem sido respeitada, conforme

indica o objetivo da proposta presente nas escetpgares?

Mas o que sdo sabetésurdos? Aqui a expressdo saberes surdos ndo sgtuion

como o saber verdade ou como produto das forcapissao que geram mecanismos que

° O Circulo de Surdos-Mudos de Santa Catarina fodommais importantes passos dados pelos liderdsssur
surgido de um movimento iniciado pela Associacasulelos de Sdo Paulo com uma expedicdo nacional de
unificacdo dos surdos brasileiros nas principgistas do Brasil. A meta era unir e fortalecerrglia de sinais,
evidenciando a capacidade dos surdos no trabathesporte, na educacéo e principalmente na adraigéist

das associagbes com diretores surdos. Em Sarasir@ad criacdo do Circulo se a partir dos movio®n
surdos e teve como importante articulador o ProfeSardo Francisco Lima Junior, primeiro professmdo de
Santa Catarina, na organiza¢éo e na fundagéo aeiAgdo de Surdos de S&o Paulo, assim no dia agaito

de 1955 a comunidade surda catarinense inicia ustiicp que coloca em primeiro lugar o bem estar do
cidad&o surdo, o que inclui a defesa da educagfmlho e lazer.

19 para conhecer a proposta na integra http://wwev.$cegov.br/edinclusiva/politicasurdos.htm.

» O caminho que nos propomos percorrer aqui pretezaf@mar o carater de producdo que constituizdaa
como forca hegemdnica no mundo ocidental, detemenalas verdades, a partir de saberes dominantes,
qualificados como cientificos, competentes, poiorais (Foucault, 1966/1987). Em oposi¢cdo, 0sosutr
saberes que se encontram presentes no mundo passaer caracterizados como nao cientificos, ligao
sensacdes, sendo, portanto, marginalizados e déisqdas. Nas palavras de Foucault “[...] que tie saber
vocés querem desqualificar no momento em que wtizém 'é uma ciéncia'? Que sujeito falante, queitsujle
experiéncia ou de saber vocés querem 'menorizaridgudizem: 'eu que formulo esse discurso, enuntio
discurso cientifico e sou um cientista'? Qual vanda teorico-politica vocés querem entronizar pagara-la

de todas as numerosas, circulantes e descontionmas de saber?” (Foucault, 1988, p. 172)
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consolidam a dominacéo (Costa, 2002b), e sim cagado historico pertencente a cultura
dos surdos, é o que caracteriza as identidadesmagode ser e estar dos surdos no mundo.
Tratando-se do ensino de uma segunda lingua ogsesati@dos confrontam — no sentido de

estar em paralelo — duas linguas e suas culturas.

A pedagogia que viabiliza os saberes surdos € aquel vé o surdo como sujeito e
ndo como deficienté como ser capaz, como aquele que I& o mundo coomhos e ndo
como aquele que tem dificuldades de ler e esceeliagua oral majoritaria, enfim reconhece
0 sujeito surdo com suas proprias caracteristicasgie a partir de uma generalizacao

conceitual.

A guestao do ensino-aprendizagem da lingua pogtegha muito vem sendo tema de
estudos, pesquisas, debates e propostas. No entaristem ainda lacunas sobre
metodologias de ensino-aprendizagem de linguagueia que abranjam as perspectivas dos

valores surdos.

Esta pesquisa a fim de preencher um destes espegtende lancar outros olhares,
olhares nao ouvintistissobre os saberes surdos nas aulas de lingua pestudNdo se tem a
pretensao de indicar solu¢cdes e muito menos um ahdeucomo ensinar a lingua portuguesa
aos surdos. Esta pesquisa tem por objetivo comtiilama que professores e professoras néo
se acanhem em questionar e buscar respostas swhre as surdos aprendem e as suas
formas de se relacionar com as linguas e linguageranda contribuir para que nao se
silenciem ou se acomodem diante da imposicdo dmumdis dominante da generalizacao

disfarcada de igualdade.

Para realizar esta pesquisa, transito por espaooseificos que podem ser ora
entendidos como zonas de conflitos e ora entendidaso espacos de negociagdes. Ao

adentrar nos espacos de poés-graduacdo em educacBmiversidade Federal de Santa

12 A palavra deficiente aqui impressa segue o sigaid do Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesan-dos
mais utilizados no Brasil — o qual @eficiente [Do lat.deficiente] Adj. 2g.1. Em que ha deficigncfalho,
imperfeito. Deficiéncia [Do lat.deficientia] S.f. 1. Falta, falha, carémci 2.Imperfeicdo, defeit@@IC.
AURELIO, 1999, p.614). Devido a estes significadasplamente difundidos grande parte da comunidauia su
nao utiliza tal termo. Importante frisar que nesteulo, o termo deficiente tem sido discutido ehgaoutros
significados de valorizacdo pessoal, mas que aidddoram publicados.

3 A expressdondo ouvintistase refere ao movimento de resisténcia surda, &téasia ao dominio do
colonizador que neste contexto sdo 0s ouvintes ndipGua experiéncia como a “Onica que vale”; refere
também ao que Skliar (1998) define como ouvintismwbseja, “um conjunto de representacdes dos @svent
partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-senarear-se como se fosse um ouvinte [...] e é radbte-se e
neste narrar-se que acontecem as percepgfes aansete; percepcdes que legitimam praticas terageut
habituais” (SKLIAR, 1998, p.15).
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Catarina e fazer parte do Grupo de Estudos SurdG&S muitas proposicdes me foram
apresentadas para realizacdo de uma pesquisaavaltpdliticas e préticas pedagdgicas na
educacdo de surdos. Sendo assim, optei pelos Bst8doos, pois sdo estudos que
apresentam caminhos tedricos com possibilidade®asizar tambémas identidades, as
linguas, os projetos educacionais, a historia, eaas comunidades e as culturas Surdas a
partir de sua diferenca de seu reconhecimentoipoliSKLIAR, p. 5, 1998).

A apresentacdo deste estudo esta estruturada diatseigrma: no primeiro capitulo
apresento as bases de minhas idéias de pesquisadideae como tudo comecou, afinal “séo
as opcoes tedricas que fazemos e 0s conceitos €@muais trabalhamos acabam ndo apenas
por conduzir as escolhas em termoscdopus empiricomas também nos induz a trilhar
certas sendas de investigacdo e nao outras” (CO30ULb, p.16/17); no segundo capitulo
clarifico os caminhos que arrisquei seguir panagatios objetivos desta pesquisa; no terceiro
capitulo exponho meus pensamentos e descobertes sansino da lingua portuguesa no
contexto pesquisado e por fim no quarto capitulockm este estudo com alguns
questionamentos sobre a Politica de Educacdo BspkriSanta Catarina e as Praticas de

Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos.
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2. O CONTEXTO DA PESQUISA

2.1 — Estudos Surdos e Estudos Culturais: territdds de possibilidades surdas

Os Estudos Surdos, enquanto programa de pesquisaedertacdo, pode ser
considerado também como um legado que nos da ggderpara expor sobre os surdos de
um modo culturalmente surdo. Ou seja, através dwgdBs Surdos temos a liberdade de
dizermos o0 que somos e nao o0 que os outros dizbre 80s, como por exemplo, as teorias

iluministas que situam os surdos em espacos clerapéuticos.

A historia da educacao de surdos vem acompanhamdloétn as transicoes tedricas
das ciéncias desde a concepcdo mitologica de gdessaram surdos por castigo dos Deuses
passando pelo periodo laico e entrando na modengasitivista, para a qual a ciéncia era a
solucéo para todos os problemas, incluindo a carauddez, seja por meio de intervencoes
clinico-cirargico-terapéuticas ou das demais temgiab de correcdo (KUCHENBECKER,
2006).

Em sintese, o projeto da modernidade visava assegubem-estar total do ser
humano, entretanto, “0 que a humanidade conseguimaf como resultado de tantos
“avancos” foram pontos luxuosos [...] rodeados dbr@za e miséria’Acrescentando-se a

exclusdo sociocultural (SA, 2006, p. 35).

Com esta crise de perspectiva novas idéias e pssiram se configurando, ou como
explica Sa: “assim surge, uma nova forma de pemsartender o mundo aparece um novo
clima sociocultural, uma atitude de suspeita e ritec&, decorrente deste desencantamento
com a modernidade e suas utopias” (ibidem). Emergste cenario d36s(o Pds-moderno,

o Pés-colonial, o Pdés-estruturalismo...) que gmadatente estdo contornando também a

educacdo de surdos com outras visdes (SA, 2006).

A Pos-modernidade desconstréi aquilo que antedefmido como verdade objetiva,
Unica e absoluta. Desconstréi a categorizacdoiealetpassa a pensar no sujeito a partir da
sua individualidade e subjetividade enfatizando slifarenca. O surgimento da pos-
modernidade ndo apaga a modernidade, mas desvizisgismo para uma nova maneira de

pensar e se movimentar no mundo.
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NO mesmo ritmo, 0s sujeitos surdos estdo se narmd@autro jeito, como cidadaos de
direitos e dignos de respeito a sua identidadenAlisso, as politicas de educacéo de surdos
estdo desconfigurando as tradicionais concepcte<aacterizam os surdos como pessoas
incapazes, dependentes e sem meios de subsisiéniEh Emergem os territdrios nos quais
as pessoas surdas sdo reconhecidas a partir ddifetenca cultural. Territérios onde é
possivel percorrer fronteiras sem o perigo do dal®mo, pois novas estratégias sao

lancadas a partir das fissuras existentes.

Os Estudos Surdos nos permitem aproximar e apddadiferentes concepcoes
tedricas. Uma destas aproximacdes se refere aaT€attural ou Estudos Culturaigor se
tratar de um referencial tedrico que nos “possibilima leitura e o entendimento das
diferentes estratégias culturais em relacdo ag@eside poder nos campos de I(REIS,
2006, p.31).

Nesta concepcdao tedrica o termo Cultura(s) gantenowa significacao diferente do
tradicionalismo que define cultura como algo urseérhierarquizante e excludente. Costa,

Silveira e Sommer nos mostra esta mudanca de emigmnib:

Cultura transmuta-se de um conceito impregnadoisten¢Bo, hierarquia e
elitismos segregacionistas para um outro eixo gieifciados em que se abre
um amplo leque de sentidos cambiantes e versaidtura deixa,
gradativamente, de ser dominio exclusivo de erodiga tradi¢éo literaria e
artistica, de padrbes estéticos elitizados e massatemplar também, o gosto
das multidées. Em sua flexdo pluralcdlturas — e adjetivado, o conceito
incorpora novas e diferentes possibilidades dedsentE assim que podemos
nos referir, por exemplo, a cultura de massa, digicoduto da industria
cultural ou da sociedad&echno contemporanea, bem como as culturas
juvenis, a cultura surda, a cultura empresarial,asuculturas indigenas,
expressando a diversificacdo e a singularizagéo agquenceito comporta.
(COSTA et al, 2003, p.36)

E através desta luta que os Estudos Surdos rompenos paradigmas da educac&o
especial, ainda, focados na normalizagéo / reatéld do sujeito surdo, se definido como um
territério que se constitui a partir de multiplaggpectivas, possibilitando a visibilizacdo dos

saberes surdos.

14 Os Estudos Culturais (Mattelart e Neveu, 2004/,128103; Bhabha, 1998; Giroux, 1995; Silva, 1998)l@m
ser entendidos como uma linha de pesquisa inovadona manifestacdes desde 1950. Uma de suas @isicip
caracteristicas € a inexisténcia de um objeto @led& pesquisa, os EC santidisciplinares, seu compromisso
maior estd com as populac¢des culturalmente margiadas.
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Nesse espaco, evidenciam-se as relacdes entre pogeiticas culturais que sdo
entendidas, aqui, como expressao das formas pelais @s sociedades dao sentido e

organizam suas experiéncias comuns (COSTA, 20089p.

A aproximacgao entre Estudos Surdos e Estudos @idtséo ainda mais claras nas

palavras de Costa (2005), ao explicar o surgimeosoEstudos Culturais:

Os Estudos Culturais (EC) vao surgir em meio asimentacdes de certos
grupos sociais que buscam se apropriar de insttamerde ferramentas
conceituais, de saberes que emergem de suas deitormundo, repudiando
aqueles gue se interpbem, ao longo dos séculogrseos por uma cultura
pautada por oportunidades democraticas, assentadeducacdo de livre
acesso. Uma educacao em que as pessoas comuns, @udessem ter seus
saberes valorizados e seus interesses contemp{&daSTA, 2005, p.108)

Ao apropriar-nos deste instrumental tedrico, glgdatente, estamos valorizando
nossos saberes surdos (linguas de sinais, eserimals, artes surdas, pedagogia surda etc.).
Os movimentos de resisténcia surda vém chamandgdatepara sua causa, evidenciando
suas culturas, seu modos proprio de ser e estafpeua de se apropriar do mundo, e lutam
por uma pedagogia que valorize seus saberes. Teimds a liberdade de “... criar sendas,
refazer passos, buscar saidas, sempre que negegsdie ndo se tem compromissos com
uma metodologia preestabelecida, com estratégisificadas, com um trajeto fechddo
(COSTA, 2002b, p.30).

A organizacdo politica dos surdos pode ser visa@ddiznos espacos surdos - as
associagfes de surdos, as casas de familias sasdescolas préprias para surdos, os clubes
desportivos, as organizacdes néo-governamentaisdigeatem os direitos e deveres dos
surdos - espacos em que ha a negociacdo de semticdignificados que permitem a
constituicdo do povo surdo. Tal organizacdo se gardr do encontro com a alteridade

através da cultura, a qual Bhabha (1998, p. 18&tadea como:

O momento da presenca na teoriaidfitrence O destino da néo satisfacao se
encontra preenchido pelo reconhecimento da altgidamo um simbolo (e
néo signo) da presenca da significanciadifi@rence A alteridade representa
ponto de equivaléncia ou identidade num curricdogoal 0 que necessita
provar os limites é assumido. Nega-se qualqueremmtento da alteridade
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cultural enquanto um signo diferencial, implicamdodicbes especificamente
histéricas e discursivas solicitando uma construgéopraticas e leituras
diferentes.

Para Perlin, pesquisadora surda sobre Identidagtelas§ Cultura e Pedagogia Surda,
0 encontro com a alteridade pode ser consideragm @ encontro surdo-surdo, ou seja, 0
momento de “transicdo para as identidades surdadertidade surda é marcada por uma
falta de relacdo ao outro surdo. Ela é reproduaidavés de representacdo” (PERLIN, 1998,
32).

Aqueles que se definem politicamente como surdosgu&rem um mundo a parte, a
existéncia do povo surdo também se d& em zonasrdetd® com o mundo-ouvinte, cujos
espacos de negociacdo, geralmente, sdo engendra@dosr da légica da normalizagéo e da
homogeneizacdo juntamente com a nossa resistéaldagpneralizacao, visto que grande
parte dos surdos € proveniente de familias ong@isssao ouvintes com poucas ou nenhuma,

informagdes sobre o lado cultural da surdez.

A educacdo de surdos se situa nesta luta permampetde ndo-normalizagédo e

homogeneizacgéao.

150 termo “zona de contato” é utilizado segundofmiiéio dada por Pratt (1999, p. 31-2®udMasutti (2007,
p. 14) que se refere a@spacos dos encontros coloniais, no qual as pesgeagrafica e historicamente
separadas entram em contato umas com as outratabedscem relagdes continuas, geralmente associadas
circunstancias de coercao, desigualdade radicabstinada.Ainda sobre o termdylasutti (2007) coloca que
Pratt (1999esclarece que uma proposi¢ao de zona de contateesagga Otica que tira a comunidade do centro,
bem como a questdo de identidade, e passa a exaainaneira como os lagos sociais vao se fazendmein
as diferencas, a hierarquias, a pressupostos daofos ou ndo compartilhados. A segregacéo, sebpeisima,
ndo consistiria apenas em um isolamento ou separagépal, mas em uma forma de agrupamento que
assumiria uma co-presenca social e estruturadardesi® um espaco: uma zona de contéfdASUTTI, 2007,
p. 15).
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2.2 — Uma questdo de Lingua(s): os diferentes cortes em que a lingua de sinais e a

lingua portuguesa entram em cena na educacao de dos

a) lluminismo: os surdos séo “incapazes”

A partir dessa légica, a principal imposicao feitss surdos ao longo da histéria da
educacao se refere ao ato de comunicar, o quatidaeleigual para igual, ou seja, através da
fala oral. Para ser um cidadao era preciso dentrascoisas saber emitirem sons articulados,
segundo Lulkin (2000), mesmo sem um conhecimerggigy sobre a relagdo entre fala e
audicao, os gregos acreditavam que as pessoadasmsardas eram mudas e semelhantes aos
animais, pois a incapacidade de articular uma datapreensivel era a principal distin¢éo
entre humanos e animais, “0 que significaria umatendesprovida de inteligéncia e de alma”
(LULKIN, 2000, p.49).

Nos debates filosoficos dos séculos XVII ao XIXsumdez aparece como um
dos paradigmas da questdo dos limites entre huadmid animalidade. Os
surdos colocaram em questdo o carater fonoldgicolirdpagem e o
fonocentrismo aristotélico que Ihe é inerente. Arfee a ciéncia e a filosofia
reconhecessem outra modalidade da linguagem qualidadle, os surdos
foram percebidos como seres desprovidos e linguagesmo tais, associados
a uma animalidade que rompia com a ordem do viv€iustudo, a referéncia
ao carater bestial dos surdos ndo tem sido marebtio reconhecimento mais
ou menos explicito do estatuto comunicacional doais utilizados pelos
surdos variou ao longo dos sécu{BENVENUTO, 2006, p.230).

7

O filésofo grego Aristoteles € a principal refer@n@ negacdo dos surdos como
pessoas capazes, devido as suas referéncias seleied® entre a fala e o pensamento. “Para
Aristoteles, a audicdo, dentre todos 0s sentidasp gue mais contribuiria para a inteligéncia
e 0 conhecimento, ja que o som da fala servia comeiculo do pensamentglane, 1989
apudLulkin 2000, p. 49).

Mesmo havendo um momento em que pessoas surdasaieixle ser consideradas
ineducaveis conquistando-se assim a liberdade peesséo, que para 0s surdos esta nas

maos, nas expressdes da face e do corpo e naidaig®gio olhar e dos movimentos como
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um todo, resultando num cédigo coletivamente coadpmue segundo Saussire o que se
define como lingud. Novamente impuseram-se limites na comunicacdizada pelos
surdos com a proibicdo da lingua de sinais e asénia oralizacdo por conta dos avancos

clinico-terapéuticos e sentimento politico pelguia

No Brasil desde a criacdo do primeiro espaco es@alea surdos (INES - 1857) a
oralidade foi a principal meta a ser alcancadaswslos deveriam aprender a falar, ler e
escrever a lingua portuguesa através de diversagd8 de correcdo do corpo, dos sinais e
alfabeto manual. A criacédo do Instituto foi tambgositiva, pelo fato de favorecer o encontro
surdo-surdo possibilitando a construcdo da lingeasthais brasileira, das culturas e

identidades surdas, organizacdes politicas regi@desportivas.

Os surdos reagrupados falando a lingua de sinaisaspaco institucional,
ocupam, a partir deste momento um espacgo de usibé publica até entdo
desconhecido. Estas instituices transformaram-ge dspositivos de
exclusdo e, ao mesmo tempo, em lugares onde celisicompartilhado e
demarcado sob uma nova configuracdo (BENVENUTO6200229).

b) Modernidade: o culto a lingua oral em detrimentcao uso da lingua de sinais

A modernidade é marcada pela proibicdo da lingusirdes decretada pelo congresso
de Milad®, repercutindo profundamente no Brasil e acarretaathanha desvalorizacéo da

lingua de sinais e dos surdos, tal momento podeoseparado a colonizacéo dos indios, nos

'8 Ferdinand Saussure (1857-1913) é considerado srfuddadores da lingiiistica moderna. A obra dessaes
enfoca, sobretudo, o signo linglistico e estabalec® classificagdo que permite distinguir diveragsectos da
linguagem.

" Masutti (2007) destaca em sua tese “Traduc&orallidesconstrucées logofonocéntricas em zonasuato

entre surdos e ouvintes”, que a partir dos estadgodacques Derrida, a reformulagdo do conceitadirmpr

Saussure, o qual acaba por reconhecer a inexiat@éaaualquer esséncia naturalmente fénica nadirgucida

também que Derrida deu énfase no exemplo utilipasidSaussure, referente ao que denominou “linguatyesm
surdos-mudos”, para comprovar que o linglista bsigado a reconhecer que a substancia fonica dadinado

€ imprescindivel ao funcionamento de uma lingua éam elemento secundario, sobe pena de perdgraer
a distincdo que estabeleceu entre lingua e falaS@TTI, 2007, p. 41).

'8 Em 1880, foi realizada uma conferéncia internaali@m Mildo para discutir o futuro da educacéo mera
surdos e para avaliar os méritos de trés métodeslaeacéo: o sistema manualista, baseado em gesioais;

o oralista, baseado na forma escrita de uma lirgguaignte principal, acompanhada de "leitura labéatfa fala

articulada; e a bilinglie ou mista, que envolveatantinguagem dos sinais como a fala. No dia 1&edembro

de 1880, o Congresso de Mildo votou, por 160 votwdra 4, a favor da exclusividade dos métodosstaal na

educacédo dos surdos decretando a proibigdo desgugtmdos.
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tempos do descobrimento do Brasil, quando criaecadultos indigenas eram obrigados a
falar somente a lingua do colonizador, e quand@waums falar sua prépria lingua eram
cruelmente castigados. Ou seja, 0 mesmo que atadas dos surdos para obrigarem-no a

falar oralmente.

Assim seguiu o0 ensino da lingua portuguesa oraljgatdria e através de
metodologias que em nada alcancavam a realidadesulol®s, este momento pode ser
denominado como o império do oralismo, apoiadocgaimente pelo desenvolvimento da
medicina e da tecnologia. Anos de terapia oraéstan despendidos e surdos continuavam a

nao falar, raros conseguiam e outros apenas baikamni

Com os tragicos resultados do oralismo na educdedsurdos novas tentativas iam
sendo defendidas até emergir a filosofia da Conagéic Total, onde a comunicacéo se dava
de varias formas contemplando todas as possibdgldthla oral, movimentos corporais,
expressdes, uso de gestos e sinais da lingua dis)sibe filosofia, transformou-se em
método de ensino através de uma pseudolinguagdsa (faguagem) a qual serviu como
escudo para os movimentos surdos divulgar a limguainais. Apesar de incluir o uso de
sinais, ndo se tratava da utilizacao da linguargessem si, 0s objetivos continuavam sendo

0S mesmos: a aquisicdo da fala e da escrita daaliogl majoritaria.

Assim prevalecia a concepcéo de corregcdo / noragd@e, os surdos continuavam
sendo negados em sua identificagdo politica (coovo)p cultural (na sua identidade como
sujeito autbnomo) e linglistica (no uso de suaublngatural como principal meio de

comunicacao).

c) P6s-modernidade — Para além da lingua oral, a psibilidade bilingtie

A pos-modernidade é caracterizada pela construg@iisdursos de saber em torno dos
surdos — por um lado, o discurso da deficiéncianatareza médico-pedagdgica, constituido
no século XIX, centrado na falha da audi¢ao e sinerda palavra oral; por outro, o discurso
sécio-antropolégico da diferenca, centrado na kngle sinais e na cultura surda, que
comecou a se constituir no século XIX e conhecewnawo impulso na segunda metade do

século XX — que tem coexistido continuamente.
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O discurso, mais recente, que apresenta 0s supdos membros de uma comunidade
lingUistica e cultural, nasceu como um “contra4gliso” e um novo olhar sobre o que a
surdez pode produzir como constituicdo de si eefac@io dos surdos com o mundo. Este
discurso tem produzido efeitos radicalmente opoatpgeles do discurso da anormalidade.
Alguns destes efeitos sdo: o surgimento de prograteseducacao bilinglie com professores
surdos na sala de aula, a promulgacédo de leis adfifieialidade da lingua de sinais, garantia
do direito dos pais a escolher a educacdo de #bos,fe as investigacbes socioldgicas,
antropoldgicas, educativas e linglisticas em todao lingua e da comunidade surda
(BENVENUTO, 2006).

Os estudos sobre a lingua de sinais brasileiréaiain-se na década de 1980 com
pesquisas lingiiisticas de Lucinda Ferreira de Briifirmando a lingua de sinais brasileira
como lingua de mesnsiatusque outras linguas orais. Paralelo aos movimesuo$os e as
pesquisas linguisticas de 80, a concepcao de ligsaais como lingua natural dos surdos e
também como primeira lingua, a ser aprendida dasdais tenra idade, foi sendo propagada
nas propostas pedagoégicas e nas politicas puldieasnsino no ambito da educacéo de
surdos. Como desdobramento, disso, a lingua p@sagunesmo sendo a lingua oficial do
pais, a partir do Decreto n° 5.62fassou a ser reconhecida como uma segunda lilsgoa.
se configura dentro de uma abordagem do bilinglissngual foi incitada a partir das

pesquisas de William Stokdeo “pai da lingliistica da lingua de sinais”.

Os surdos podem ser considerados bilingles quaogsu@gm a oportunidade de
aprender tanto a lingua de sinais — lingua de aeessissédo, mais rapido, as informacdes —
como a lingua portuguesa escrita como uma segumgiaal que, inclusive, esta presente de

varias maneiras no cotidiano do surdo brasileimeNtanto, dificilmente criancas surdas tém

191982 - Elaboragdo em equipe de um projeto subsidiath ANPOCS e pelo CNPQ intitulado "Levantamento
linglistico da Lingua de Sinais dos Centros UokaBrasileiros (LSCB) e sua aplicacdo na educagtpartir
desta data, diversos estudos lingiisticos sobr&RHB sao efetuados sobre a orientacao da lingliis&xito,
principalmente ndJFRJ. A problematica da surdez passa a ser alvestiglos para diversas Dissertagbes de
Mestrado.

2 O Decreto 5626, de 22 de dezembro de 2005, regul@m a Lei 10.436/02, também denominada Lei de
Libras, tratando dos aspectos relativos a inclusidibras nos cursos superiores, a formacao degsares
para o ensino de Libras, & formacéo de tradutoiet®mpretes de Libras, & atuacdo do Servico UdeSaude -
SUS, a capacitacao de servidores publicos par@ @aud.ibras ou sua interpretacdo e a dotacao @giznia
para garantir as a¢gfes previstas no mesmo Decreto.

2L William Stokoe (1919-2000), considerado o “pai ladiiistica da ligua de sinais” professor de Inglés
interessou-se pela ASL, publicando muitos artigi®es o tema, convenceu a comunidade cientificaEdbs

gue a ASL é uma lingua natural, como qualquer dimigua. De 1955 a 1970 trabalhou como professor e
presidente do departamento de inglés na Univermsi@Gallaudet. Publicou a estrutura da lingua dessimdoi
co-autor do dicionario da lingua americana de sir@incipio lingiistico (1965).
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acesso a lingua de sinais como uma primeira lirmjadingua portuguesa como uma segunda
lingua. Conseqlentemente, a proposta de uma edubgic@le para surdos também deveria
ser constituida considerando tais fatores aléndilaencas culturais, politicas e linglisticas

deste grupo.

O bilingtiismo escolar poderia, entdo, ser enfabzsmno a oferta de ensino em duas
linguas (lingua de sinais e a(s) lingua oficialpdds) sendo a Libras a primeira lingua e a
segunda a lingua portuguesa. Acontece que o ciregldidtico enfatizando a oralidade como
marca imprescindivel para uma lingua tatus de lingua e para um individuo ser
considerado culto acarreta, ainda, grande desyali@d e pré-conceitos sobre a lingua de
sinais nos primeiros anos escolares resultando daremtes interpretacbes sobre o

bilinglismo na educacéo de surdos.

Quadros (1997) cita duas boas experiéncias intemmais de educacdo de surdos
bilinglie, Suécia e Venezuela. Nos dois paisegyadide sinais tem lugar incontestavel como
lingua de instrucédo, tanto o sueco como o castelbaa evidenciados como segunda lingua,
importando a concepcao de leitura e escrita. Adadé fica a critério da vida particular de
cada um, em virtude de suas especificidades. As dMperiéncias enfatizam também a
importancia da garantia da constru¢do de uma tderrmaundo por parte do surdo, através da
convivéncia entre adultos surdos e ouvintes biksgidnde serd possivel questionar coisas e
obter respostas em sua propria lingua. Destacade, @ acesso aos conteudos curriculares
de mesma dimenséo dos conteldos de outras eseol@svitites e a insercdo do ensino da

lingua de sinais como parte do curriculo escolar.

No Brasil, existem propostas semelhantes, porémemain dificuldades de toda
ordem, como a insercdo, mas ndo aceitacdo da lohgsnais como meio de aquisicdo do
conhecimento pelos surdos; idéia equivocada desguims podem aprender estando apenas
em contato com ouvintes na sala de aula, sem aag@&iida lingua de sinais; falta de
programas de formacdo pedagodgica e linglistica paofessores; rotatividade destes
professores entrando profissionais sem experi@nsg@ndo aqueles ja capacitados e ainda a

auséncia de uma politica educativa focada nos surdo

Neste sentido, para se construir uma educacao rdessbilinglie o primeiro passo
seria a aceitacao e internalizacao da lingua d@ésspelos profissionais e ndo apenas encapar
o bilingliismo mantendo seu contetdo com praticag&das e a definicdo de uma politica de

educacao de surdos consistente.
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Investigando sobre a questdo do bilinglismo na agiiec de surdos apresenta-se
quatro faces do bilingtiismo, ou seja, quatro difezg interpretacoes:

1 — Bilingtiismo Conservador — Apresenta uma visdo colonialista sobre a
surdez. Impera o ouvintismo e a identidade incotapldos surdos. Os
professores continuam com sua formacdo nos modkosducacdo com
idéias clinicas. Este tipo de bilingliismo tendéohaizacédo da cultura.

2- Bilingliismo humanista e liberal — Considera a existéncia de uma
igualdade natural entre ouvintes e surdos. A dafdgde, no entanto, mostra
a existéncia de uma limitagdo de oportunidade b@wma surdos. Isso se
constitui numa pressdo para aqueles que vivemuacsid de desigualdade
historica e séo forgcados a alcancar certa igualdade

3 —Bilinguismo liberal e progressista— Tende a aproximar-se e a enfatizar a
nocdo de diferenca cultural que caracteriza a gungd@ém essencializa e
ignora a historia e a cultura. Assim, seriam SuKdom S maiusculo), porém
ndo comprometidos com seus aspectos politicos.

4 —Bilingtiismo critico — Sublinha o papel qu#esempefian La lengua y las
representaciones en la construccion de significaglake identidades sordas
(SKLIAR, 1998).

O bilingliismo critico pode ser considerado a peaspglitica e cultural que mais ser
aproxima do projeto de educacao de surdos a plertma pedagogia surda. No entanto, o
que se observa atualmente na educacdo de surdestado de Santa Catarina € uma
abordagem bilinglie conservadora pautada numa pgidagovintista que coloca a surdez
como limitacdo e negacédo. Outra observacao € as@migue muitos professores, pedagogos
e secretarias de educacao fazem acerca utilizagdibrds como método de ensino e nao

como lingua de instrucéo.

Um pequeno recorte desta face do bilinglismo édatopresenciei numa visita a uma
classe de primeira e segunda série (as duas séteasmm juntas por serem poucos alunos) de
uma escola estadual escolhida como escol&?éin educacéo de surdos. A lingua de sinais
ainda em fase de interlingua pela professora dizada como meio para chegar a palavra

tida como mais importante e ndo ao seu significado.

2 Escola Pélo é a denominagdo das escolas estatiaimenses imersas na proposta politica de efloic
surdos. Estas escolas podem ter classes mistamgasurdos e alunos ouvintes com intérprete deidirtg
sinais) e/ou classes especificas (composta apenatupos surdos com professores bilinglies e/éupirgte.
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Eram cinco alunos surdos, a professora ndo domiadiaas e desenhara no
quadro uma arvore, um ovo de pascoa e um coelpojgdée um longo tempo

esperando as criancas copiarem. Em seguida eldaspopara o desenho e
fazia o sinal de NOME, querendo saber como se \acoenome da figura

apontada. Ninguém respondia. Entdo ela soletravalfabeto manual e

escrevia a letra no quadro e as criancas copiavarnaderno. (diario de

observacao, abril de 2007).

Para este fato as consideracfes de Robert J. Hstémg1999) sdo criticas e
esclarecedoras, pois apesar de estar documentaagnoaposta de educacao bilingue [...]
“garantindo a utilizacdo da LIBRAS, de modo a assmga especificidade de educacao
intercultural e bilinglie das comunidades surdapeitando a experiéncia visual e linguistica
do surdo no seu processo de aprendizagef(FCCE, 2004, p.34)p objetivo ainda ndo esta

sendo atingido.

Na instrugdo bilingtie, temos duas estratégiasipeis; em uma, usamos uma
lingua para ensinar sobre outra lingua; em ousamos uma lingua para
ensinar informag@es/contelddo. Precisamos sepaprendizado de contetdo
do aprendizado de lingua. Ao usarmos uma lingua pgrender uma

segunda, uma vez que a segunda lingua é aprendkrante, temos agora a
escolha de como acessar as informacdes/conteldem®e usar a primeira
para acessar as informac¢des/conteido ou podemoa gsgunda lingua para
acessar essas informacbes. Quando o acesso asagdas se torna

impedido, como quando as informacgcBes na segundadise tornam muito

complexa ou além de nosso alcance, podemos na@ \@lprimeira lingua

paracompreender(HOFFMEISTER, 1999, p. 121 — grifos do autor).

by

Essas consideragfes se aplicam também a novac&oNtcional de Educacéo
Especial - PNEE que prevé uma educacdo bilingle fados, no entanto ainda ndo esta
claro como tornar a educacéo bilingiie uma pratacaducacdo de surdos (PNEE, 2008,

versao completa no anexo I).

Para a inclusdo dos alunos surdos, na escola regulkeducacdo bilingtie
(Lingua Portuguesa e LIBRAS) desenvolve-se por rdeiensino escolar na
Lingua de Sinais e na Lingua Portuguesa, do emanbingua Portuguesa
como segunda lingua na modalidade escrita par@salsurdos, dos servicos
de tradutores e intérpretes de Lingua de Sinaisnguh Portuguesa e do
ensino da Lingua de Sinais para todos os alunossdala. O atendimento
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educacional especializado é ofertado, tanto na ldaed® oral e escrita,

quanto na Lingua de Sinais. Devido a diferencalllstgca, na medida do

possivel, o aluno surdo deve estar com outros jgarees em turmas comuns
na escola regular. (Politica Nacional de Educagjeé&ial, 04/01/2008).

A lingua é um meio e ndo pode ser tratada comontmeducacdo. No caso da
educacédo de surdos, a lingua de sinais € o0 medgatsar as informagdes dos contetdos da
educacédo e da vida e a lingua portuguesa é umdeeagessar a leitura e a escrita do que é
escrito nessa lingua. Como Hoffmeister (1999) aaafio paragrafo anterior, a lingua de
sinais pode ser usada para compreender aspectogyda portuguesa, assim como € usada
para compreender quaisquer outros conteudos. Poo tado, o ensino dessas linguas
apresenta outras dimensdes, exigem organizac&teenatizacao para que sejam aprendidas.
Ha uma diferenca entre as funcdes desempenhadas a&riingua de sinais e a lingua
portuguesa, pois 0 ensino da lingua de sinaisresin@ da lingua portuguesa irdo apresentar

diferencas no contexto de uma proposta bilingte.

Um ensino pautado numa filosofia bilinglie requesstudo e observacdo de duas
linguas que estdo sendo usadas pelo individuaybidie, sobretudo observar duas diferentes
formas de organizar o pensamento. Além disso, eeodér um ensino bilingle para surdos
deve-se atentar para a questdo de estarmos dedigad linguas de modalidades diferentes,
uma espaco-visual e outra oral-auditiva, e senduf@stos de aprendizagem ndo-usuarios do
canal auditivo, o ensino da lingua oral deve seresido a partir de visdo de lingua
diferenciada. (FERNANDES, 2005).

O bilingtismo implica em profundas mudancas ndms&istema educacional, mas
também na visdo que se perpetua sobre a surdez oomao patologia que deve ser

primeiramente curada.

Implica ainda mudancas de concepc¢ao e atitude®, giee ndo basta apenas que se
normatize a aquisicdo da Libras como primeira léngé preciso por em pratica, fazer
acontecer através da conscientizacao familiar, @oisste espaco que a capacidade congénita
da linguagem comeca a adquirir forma com a aquisigduma lingua. Neste sentido se uma
crianca surda ndo possui uma lingua ao seu algareedar forma aos seus pensamentos no
ambiente familiar, consequientemente sofrerd umsatide input linglistico e um tera

feedbaclcomprometido (Quadros, 1997).
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No ambiente educacional, as mudancas se déo nateqdio de professores surdos e
profissionais habilitados, conhecedores da cukurda, pois o aluno em contato com outros
surdos passa por um processo de identificacaotsubrofundo que futuramente sera a raiz
de sua identidade. Entende-se que a partir danalizacdo da lingua de sinais seremos
bi(multi)linglies, por crescermos em um ambientgyulisticamente rico e acessivel.
Bilingliismo para surdos atravessa a fronteira listiia e inclui o desenvolvimento da pessoa
surda dentro da escola e fora dela numa perspexiluaral. A educacéo de surdos deve ser
pensada em termos educacionais e ndo mais em tdentioguas, € preciso tracar a educacao

de surdos a partir de uma pedagogia surda. (Skfiaradros, 2005; Quadros, 2005).

2.3 — Pedagogia Surda e o Ensino de Lingua Portugze

Na educacédo de surdos temos presente continuacheagdinguas, a lingua de sinais
brasileira e a lingua portuguesa. Ambas séo caitkiias dos saberes surdos, mas € preciso
esclarecer pedagogicamente como estas duas lisgnas/em e sobrevivem no processo
educacional. Assim, proponho discutir sobre a PaglagSurda para situar a questdo das
linguas.

A palavra pedagogia vem do grepgaidds (crianca) eagogé(conducgdo). Na antiga
Grécia eram assim chamados os pedagogos aquelesmpieziam as criancas aos locais de

estudos para terem aulas com os filosofos.

Para o Professor José Carlos Libaneo (2002), agpgiatranscorre toda a sociedade,
extrapolando o ambito escolar formal abrangendoiemtés mais amplos da educacéo
informal e ndo-formal. Ja o professor e escritarl®@&hiraldelli Jr., define que a pedagogia
esta ligada ao ato de conducdo ao saber, preocaysandom 0s meios, com as formas e

maneiras de como levar o individuo ao conhecimento.

Hoje a pedagogia pode ser entendida como ciénciedigacdo e do ensino,
abrangendo o processo de aprendizagem, os métedessiho, a didatica, o sistema de
avaliacdo da aprendizagem e o sistema educaciona am todo. A pedagogia é algo que
estda em continuo crescimento, abrangendo novos;aespa sociedade, primando pelo
desenvolvimento dos métodos e praticas educacidBaisdecorréncia do uso de métodos e
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praticas educacionais que ndao conduzem o alunm sawdconhecimento, instaurou-se a

pedagogia surda.

A pedagogia surda, que Perlin (2006) chama de pgiaga diferenca surda, nos faz
refletir além das concepcdes tradicionais do aterdénar, ela apresenta um possivel modo de

visualizar tal pedagogia.

Esse conceito exprime acontecimentos ndo essemciakativos a situacdes
vividas, politizadas pelos grupos sociais, COmonesso caso em que a
pedagogia dos surdos se impde para 0 resgate,essidade em vistas a
subjetividade do sujeito surdo e a consisténcigpolo, uma necessidade
estratégica a um “devir outro”. Uma pedagogia gge um ato inaugural do

surdo, o outro, surdo no seu ser surdo, que maatealdiferenca. (PERLIN,

2006, p.2).

A pedagogia surda € uma nova perspectiva de edugagdsurge a partir dos proprios
surdos através de movimentos de resisténcia. Lutaraf® contra um processo de
dominacédo que visa a igualdade, a partir do padifoeles que se julgam certos. Nos Surdos
gueremos igualdade de oportunidades, de direitasmbém de deveres, mas a partir de nossa

diferenca cultural.

A educacao de surdos, em seu sentido mais profantia € algo recente, até meados
dos anos de 1980 para os surdos o Unico caminkteete era o da reabilitacdo fonocéntrica
para entdo se medir as possibilidades de entradasistema educacional regular focado num

modelo de educacéao totalmente oralista.

Neste século XXI, com o desenvolvimento intelectl@d surdos, em decorréncia da
lingua de sinais ter sido infiltrada em alguns egepaducacionais ha alguns anos atras, os
surdos tém sido notados. No Brasil existe uma legfi® extensa a respeito dos direitos de
cidadaos surdos, principalmente no que se refeqaeatdo de lingua, em decorréncia da
resisténcia dos movimentos surdos que lutam ingatreante pelo respeito cultural, politico

e linguistico. Nas palavras de Masutti (2007):

28 Vale destacar o que Tomaz Tadeu da Silva enfatizsa cultural como um dos pontos fortes dos Estud
Culturais.A cultura € um campo de producéo de significadosjul os diferentes grupos sociais, situados em
posicdes diferenciais de poder, lutam pela impasi@é significados a sociedade mais ampla. A culéyraessa
concepcao um campo contestado de significagcao.eegta centralmente envolvido nesse jogo é a dafirda
identidade cultural e social dos diferentes gruf®i VA, 1999, p. 133-134).
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Romper com uma tradicdo logofonocéntrica, que nmsstiui enquanto
sujeitos ouvintes atravessados pelo “olhar do s@ole ser apenas uma
utopia que circunscreve o desejo em uma instarcidberdade dos sentidos.
Entretanto, a constatagéo de que estar preso rndedas leituras sensoriais
amordaca os campos de significacdo, impulsionavannemtos de resisténcia.
Essa desconstrucdo pressupbe o duplo movimento en@eber como
olhamos e somos olhados pela lingua que falamog s@mo falados por ela
(MASUTTI, 2007, p. 42).

Existe ainda e bem presente a ameaca dos sentt#o(slavra inclusdo. A politica

nacional de educacgéao especial do Brasil afirma que:

O movimento mundial pela inclusdo, como uma acdaitigag cultural, social
e pedagdgica, desencadeou a defesa do direitalde ¢s alunos pertencerem
a uma mesma escola, de estarem juntos aprendermotieipando sem
nenhum tipo de discriminacdo. A educagédo inclusmastitui um paradigma
educacional fundamentado na concepcdo de direitogfos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociay®iEC/SEESP, 2007, p.3)

O entrave ocorre na forma a qual acontece estasi@tl Como fazer com que se
exerca o0 “direito de todos os alunos pertenceremma mesma escola, de estarem juntos
aprendendo e participando sem nenhum tipo de siB@¢d®” NOs surdos, temos a
necessidade de ter uma pedagogia que nos oriectranho do conhecimento, que nos faca
ler o mundo com a lingua de sinais. Nao se tratquéeermos construir um mundo a parte,
mas sim de queremos ter nossas diferencas resgifaal isso, é importante que se atente
para o como acontece o processo de incluséo.

A metodologia de ensino para alunos surdos naane&sana aplicada ao ensino de
alunos ouvintes. Existem diferencas que ultrapassaiso da lingua, logo ndo se resolveria
apenas disponibilizando intérpretes nas salas lde RBansar a pedagogia que o ensino para

alunos surdos requer é o primeiro passo para f&omtecer o processo de incluséo.

N&o quero ficar anos e anos indo para escola nagrdepois ir para aula de
refor¢co, porque os ouvinte ndo precisam, eles tétola propria para eles.
Mas nés surdos nao! Surdos precisam fazer tudoalrodestudar e sofrer
em dobro. Quero uma escola prépria para surdos, aarender tudo la.
(Depoimento de um Surdo, Diario de observacao,guten2007).
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Queremos ter a escola... Mas ndo como a escolaudat®, mas como a

escola do adulto surdo (...). Na escola do aduwitdacs(...) precisa que se
ensine Libras. O portugués ta bom, professor, magmas é melhor. Na

escola do surdo precisa que haja um professor speda que as mulheres
aprendam tudo sobre beterraba... Na escola do guedsa ter intérprete e
curso de Libras para os ouvintes. Queremos tamioémputador, intercambio

com as comunidades surdas, teatro, arte, jogografen historia, portugués,

festas, churrasco e passeios... E se a escolzaféuelo isso, nem precisa ter
férias no més de fevereiro, porque ficar em casa amigos surdos é
mesmo muito chato professor. (Recorte dos relabssedtudantes surdos -
KARNOPP, 2004, p. 110)

Na pedagogia surda o ato de ensinar envolve itaéuno na sua cultura, elevar seu
sentimento de pertencimento. Quando um pedago&(ao(a) entra em cena o aluno se
sente em territério conhecido, o que nao quer diper nos fechamos num mundo a parte,
pelo contrario, nos encontramos dentro da histGamo-nos dentro dos principais
acontecimentos mundiais, participamos da revolugéastrial, da revolugao francesa, das
artes ruprestes, acompanhamos a crise de 1929plag&o tecnoldgica, estamos dentro da
globalizacéo tecnoldgica, torcemos pela bolsa tlres fazemos politicas, estamos por toda
parte.

N&o é preciso fugir aos conteddos curriculares, éngseciso situar o surdo nestes
conteudos.

A relacdo professor-aluno na pedagogia surda é uelacdo direta, sem
intermediarios, logo a lingua de sinais € o fiodwgar de todo o processo pedagdgico. Ao
contrario quando numa classe onde a maioria séslouvintes, a relagdo professor-aluno
(surdos) se distancia, cria-se uma barreira pedeagomesmo que haja um intérprete da

lingua de sinafé. A inclus&o fica ao lado de fora da sala de aula.

A pedagogia surda vai ao encontro aos saberessswsdberes que estdo embutidos
nas histérias de vida, nas relagbes com 0 mundoneccoutro, € o que vai nos possibilitar
interagir socialmente. O que na prética signifieee dhaver na formagdo especifica para
professores de surdos, devido a diferenca lingidstagrupo. A lingua é a expressao da
cultura.

Atualmente, se por uma via, a questdo do aprenaidadingua portuguesa é um dos
temas mais discutidos no contexto da educacéordesswguando os ouvintes falam sobre as

dificuldades dos surdos em relacao a leitura et@em portugués. Por outra, cada vez mais

24 Mais adiante abordarei sobre a atuacdo do profisbintérprete de Libras na sala de aula.

37



a lingua de sinais vem se destacando como a limgdiadora de acesso ao conhecimento e

inclusive como lingua base no aprendizado da lipguaiguesa.

Apesar dos avancos nas politicas linguisticas eagitinais quanto ao uso da lingua
de sinais, como a recente publicacdo do Decretdb.626 de dezembro de 2005, que
regulamenta a Lei n.°10.436 de abril de 2002, aandets politicas publicas na area da
educacdo de surdos continua a mesma: alfabetizzurdo em portugués junto com o0s

ouvintes e ndo a partir de sua lingua e cuftura

Quadros (2005, p.31) delineia claramente a “quasdegao” da libras como lingua

destatus

A lingua de sinais brasileira parece estar sendoiti@ad, mas o portugués
mantém-se como lingua mais importante dos espasmdaees. Inclusive,
percebe-se que o uso “instrumental” da lingua deisisustenta as politicas
publicas de educacédo de surdos em nome da “in¢lus&oevidéncias das
pesquisas em relagdo statusdas linguas de sinais incomodam as propostas,
mas ndo chegam a ser devidamente consideradasoquasda elaboracdo. A
lingua de sinais, ao ser introduzida dentro doagspescolares, passa a ser
coadjuvante no processo, enquanto o portugués megeécom papel
principal. As implicacdes disso no processo denansaprender caracterizam
préaticas de exclusdo. (QUADRO&)05, p.31).

E consenso que o ato de escrever ndo dependeagadatudo, admite-se a existéncia
de conexdes entre a audicao, leitura, escrita alizvacdo. Logo uma pessoa que nao utiliza o
canal auditivo tera a necessidade de aprendizagfererttiada para compreensao da lingua
oral. NOs surdos, além de n&o utilizarmos a audig@mo os ouvintes, temos uma lingua que
nos possibilita a construgcdo da comunicacdo e digdes simbodlicas necessarias ao
desenvolvimento do pensamento, a qual é dada defdiferente das linguas orais. Somos

“pessoas visuais”.

Usando essa palavra [visua] eu me coloco na pod@si@oisas que eu posso
fazer ao invés das que ndo posso fazer. Identificame como uma pessoa
visual, isso explicaria tudo ao meu redor: os dpase TDDs, o0s

5 E importante destacar que quando se trata dedipagem de uma segunda lingua oral por ouvinteseade
que estar entre nativos da lingua alvo facilitariprocesso de aquisicdo/aprendizagem. Ja no cagesdeas
surdas existe a diferenca de que a lingua portagéiesna lingua oral ndo acessivel em sua complgieids
surdos, pelo fato de terem o canal auditivo difeisdo dos ouvintes. Por isso, defendo a tese deaque
aquisicéo/aprendizagem da lingua portuguesa petdes sinalizantes da Libras, se dara de forntansé&tica
em ambiente artificial, observando metodologiasiugno.
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decodificadores, as campainhas luminosas, a |dibial e a emergéncia de
uma lingua visual, a lingua de sinais americand. G@IX, 2005, p.17).

Karin Strobel (2008), pesquisadora surda, apresentasua obra (no prelo) os

Artefatos Culturais do Povo Surdo e dentre elesacgxperiéncia visual.

Os sujeitos surdos, com a sua auséncia de audigho sem, percebem o
mundo através de seus olhos, tudo o que ocorredao dele: deste os latidos
de um cachorro — que € demonstrado por meio dogmaatos de sua boca e
da expressdo corporeo-facial bruta — até de umadastourando, que é
obvia aos olhos de um sujeito surdo pelas altesagderridas no ambiente,
como o0s objetos que caem abruptamente e a fumacauyge; deste modo
complementam autores surdos Perlin e Miranda: (20@38)

Experiéncia visual significa a utilizacdo da vis&m (substituicdo total a
audicéo), como meio de comunicagdo. Desta expégi@isual surge a cultura
surda representada pela lingua de sinais, pelo difeieente de ser, de se
expressar, de conhecer o mundo, de entrar nas, amesonhecimento
cientifico e académico. A cultura surda comportdirgua de sinais, a
necessidade do intérprete, de tecnologia de lei(GTBROBEL, 2008, p.37
[no prelo]).

Neste sentido, a questao do aprendizado da lingiagoiesa se torna diferenciada, a
partir de um foco mais pedagdgico do que lingidsi@u seja, o ensino da lingua portuguesa
para surdos podera ter outros resultados se ed@vando em conta as caracteristicas

culturais e a influéncia da lingua de sinais comim@ira lingua nestes alunos.

Quando entrei na sala do primeiro ano vi uma inédepe pensei que era outra
professora que ali estava fazendo gestos e entfaooe

_ Oi professora, sou intérprete de libras e este®a do canto sdo surdos.

Ela comecou a fazer gestos com as maos, e aquatess dgambém. Meu
Deus! Fiquei me perguntando o que era aquilo? Bmdd minhas aulas
normalmente, ia fazer o qué? O governo joga pr&eado conheco nada de
surdez. Vou dando minhas aulas... (Professora wiguli Portuguesa Q —
Escola Pélo — diario de observacao, junho de 2007).
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Este é um pequeno recorte do que se tem visto soimusdo de alunos surdos nas
escolas regulares, apos trés anos de implantad¢icdde Educacédo de Surdos no Estado de

Santa Catarirfd ainda ndo alcancou os objetivos propostos.

Imaginar que pessoas surdas possam aprenderderez@&r, num mesmo contexto que
pessoas ouvintes, denotam tamanho desconhecinmar®uem séo os surdos. A pedagogia
surda enfoca o aprendizado da lingua portuguesa cona segunda lingua importando-nos
aprender aquilo que iremos utilizar em nosso digaaimportando-nos mais ainda como nos

vai ser ensinada esta lingua.

2.4 — Primeira e Segunda Lingua na Educac¢éo de Sursl

Os surdos sao pessoas que nao adquirem a lindudeosau pais espontaneamente
como uma primeira lingua, por isso, terapias fodmddgicas persistem na exploragdo de um
elemento nao-essencial aos surdos, a audicéo,nuoseatodo custo a cura da surdez, como
se fosse uma doenca. A aquisicdo da lingua dessidasde os primeiros anos de vida,
possibilita competéncias comunicativas fundamengdravés dela surdos podem organizar e
expor pensamentos, usar criatividade com todospos tle linguagem (poesia, metéaforas,
piadas, girias, etc.) logo, maiores sdo as poskidis do desenvolvimento da faculdade da

linguageni’ dos sujeitos surdos.

Quadros (1997) demonstra que 0s estagios de a@pidig linguagem em criancas
surdas, apresentam etapas similares vivenciadasripagas ouvintes. Os estagios passam a
se diferenciar quando os balbucios s&o interronspidiciando a pronuncia de palavras nos
bebés ouvintes e a intensificacdo da apontacamigiestio nos bebés surdos.

O grande entrave na aquisicéo da lingua de sietis gurdos é o fato da maioria ser

filhos de pais ouvintes que ndo tém conhecimerégviprda lingua de sinais, logo ndo ha um

% Nova politica educacional elaborada em outubr@afe pela Fundacéo Catarinense de Educacdo Especial
FCEE e pela Secretaria de Estado da Educacdo achov SED, juntamente com a comunidade surda [...]
“visando garantir educacao plena, através da disjliaacdo do ensino em Libras nas escolas e tunmiés,
professores intérpretes, professores bilinglesteutores de Libras”. (BASTOS, p.7, 2004).

2" Quadros (1997) explica que a faculdade da lingmmagostulada por Chomsky (1986, 1991, 1993, 1995),
deve ser entendida como um componente da menteebroédo ser humano [...] que é responsavel pela
linguagem. Em outras palavras, € o dom de (re)eriaranipular os sistemas de comunicagdo (LUFT, 2007
p.20).
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ambiente natural de aquisicdo. Em decorréncia deste as creches e escolas tornam-se
importantes locais para a aquisicdo de primeirgunpara surdos, em razdo disso, 0s
movimentos surdos, se mobilizam com reivindicac@edebates para a conquista de um
espaco propicio ao desenvolvimento cognitivo, autelal e cultural para os surdos. Espaco,
esse almejado, repleto de profissionais surdosjasatla lingua de sinais, conhecedores da
cultura surda.

Outra grande preocupacdo da comunidade surda écamsino da lingua oficial do
pais, a lingua portuguesa, que na Politica de Ef@ocde Surdos de Santa Catarina enfatiza
seu ensino como uma segunda lingua em sua modalidackita. Apesar do recente
reconhecimento ainda sdo incipientes as pesqu@a® £omo acontece tal processo de
ensino-aprendizagem com concepcdes de ensino dadsetingua que sejam diferenciadas
das pesquisas de aquisi¢do de linguas orais-aaslitiv

Sem a lingua de sinais o processo de aquisica@hdipagerff da lingua portuguesa
como segunda lingua fica comprometido. Sobre as@@a da lingua de sinais como uma
lingua natural, Rodrigues (1993@pud Quadros (1997, p.80) apresenta uma analise de um

ponto de vista bioldgico, assim sintetizada:

a) Se a lingua de sinais € organizada no cérebro dmaforma que as
linguas orais (conforme vem sendo demonstradoéxtrde pesquisas)
entdo as linguas de sinais séo linguas naturais;

b) Se as linguas de sinais séo linguas naturais, setéaprendizado tem
periodo critico (periodo ideal para a aquisicadiniguagem, apés
esse periodo a aquisicdo é deficiente e, dependeldaaso,
impossivel (Lenneberg, 1967);

c) Se as linguas de sinais tém periodo critico, easdoriancas surdas
estdo iniciando tarde o seu aprendizado;

d) Se a natureza compensa parcialmente a falta dedaydiumentando
a capacidade visual dos surdos (conforme pesquisdizadas ha
competicdo entre os estimulos acusticos e visuaisdio esta sendo
ignorada a maior habilidade dos surdos quando éhesposta uma
lingua oral em vez da lingua de sinais.

Surgem destas consideracbes problemas mais comaplelacionados ao aspecto

familiar, j& que maior parte dos surdos séao filldes pais ouvintes e ndo possuem um

% Ha que se estabelecer diferencas entre aquisicaprendizagem. Aquisicdo se refere & internalizagéo
inconsciente do conhecimento, enquanto a apreretizag refere ao consciente aprendizado de regpésits
(QUADROS, 1997).
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ambiente linglistico adequado. Interligando-sesaq, idestaca-se o aspecto educacional, pois
estas criangcas ao entrarem na escola ndo possuesistema de comunicagao comum e
dependo da instituicdo de ensino ndo ha professordss e bilingles, o que acarreta a elas

numa vida escolar sem éxitos.

Entdo, no caso da comunidade surda, a L1 é eskenam criancas surdas
precisam ter acesso a uma lingua de sinais paratgay desenvolvimento da
linguagem e, consequentemente, do pensamento E2eéanecessaria — as
criancas precisam dominar a L2 para fazer valesens direitos diante da
sociedade ouvinte. (QUADROS, 1997, p. 85).

A aquisicao de segunda lingua pelos surdos bnas|ejeralmente € uma aquisi¢éo de
forma sistematica, ndo-espontanea, num ambienfeciatrtpor meio de metodologias de
ensino que, na maioria das vezes, estdo centratdgespectivas de pessoas ouvintes e se
vales de poucos recursos visuais. Os surdos, afgesan seu dia-a-dia estarem expostos a
diversos tipos de informagBes na escrita da linguatuguesa, ndo a adquirem

espontaneamente.

Para qualquer crianga, ouvinte ou surda, a lingalydéma coisa usada — e
adquirida — em contextos sociais, servindo a unwessdade imediata de
comunicacéo. A fala e a leitura labial para a gaasurda ndo serve como um
veiculo de comunicagao, pois os fragmentos peroslpdla crianga surda via
visdo e sensacdo auditiva, se for o caso, podenmapiiesentara linguagem
para a crianca. Os movimentos dos labios podemrgendidos pela crianca
pequena como um tipo de comportamento comunicaihas, certamente,
como um comportamento estranho e enigmatico. A doescrita, por outro
lado, é completamente percebida visualmente pédagar surda, mas nao
como uma linguagem real. (SVARTHOL&UdQUADROS, 1997, p. 88).

[...] a lingua escrita é percebida visualmentesiDais graficos sdo simbolos
abstratos para quem nunca ouviu 0S sons e ent@anggéeeles representam
(Ahlgren, 1992). E uma linguagem silenciosa. . gscrita exige habilidades
especificas que sé podem ser desenvolvidas quandens o dominio da
linguagem. Dessa forma, os surdos precisam dortinmgua de sinais, pois &
nessa lingua que eles aprendem que palavras,,feEs#encas e paragrafos
significam algo e que palavras devem ser situadas uen contexto.
(QUADROS, 1997, p. 99)
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De acordo com Mello (1999), pesquisadores sobrésig§o de segunda lingua em
termos orais-auditivos como Krashen (1981); Figgdmr (1997); Dulay (1982); Beebe
(1988), consideram que qualquer pessoa para apremdg segunda lingua necessita de
motivacdo, contato e atitudes e que a idade é tonifaportante, mas de ordem secundaria.
A aquisicdo de segunda lingua esta mais ligadeemegitos subjetivos, & motivacdo, as
oportunidades de interagdo, aos aspectos da phkdsalea & ansiedade e a atitude do

individuo em relacédo a lingua.

Mello (1999), acompanhando as pesquisas de Kragt@8il) sobre bilinglismo,
salienta que motivagdo, ansiedade, interacdo,datits personalidade s&o variaveis que

“controlam” o nivel do filtro afetivo.

O filtro afetivo é, segundo Krashen (1985, p.3)n“bloqueio mental que
impede o individuo de utilizar totalmente imput compreensivel que ele
recebe para a aquisi¢cdo da lingua”. O filtro afetigtara alto se o individuo
estiver sob tensdo ou em estado de ansiedadepiaseg etc, ou ainda se
estiver desmotivado para aquisicdo de L2. Ao cdotré filtro afetivo estara
baixo se as condi¢Bes sociointeracionais e emadsidioaem favoraveis.
Assim, dependendo do nivel do filtro afetivo, aisigdo pode ou ndo ocorrer,
pois, quando alto, o filtro funciona como uma biaareoinput, impedindo a
aquisicao

A partir dessa abordagem técnica sobre aquisig@p@rtante considera-se que para a
aquisicdo da lingua portuguesa, como uma segundaalipara surdos, seria necessario

considerar aspectos de motivacdo, personalidadgatia.

Motivar € despertar 0 desejo de estar a par dasmaflides que veiculam na
sociedade, permitindo, assim que uma maior qualdidainput seja assimilada. O surdo que
esta motivado ndo se sentira ameacado ou insegataralmente estard aberto para uma
aprendizagem receptiva e ndo defensiva. A motivalgo surdos em aprender portugués
acontece principalmente quando o professor questranas aulas € um professor bilingue,

conhecedor das especificidades dos surdos (MELRE9)1

A personalidade é importante, pois pessoas emdaienge seguras, extrovertidas e
gue possuem boa auto-estima tendem a apresentditiamafetivo baixo facilitando a
aquisicdo. Quando ha inseguranca o filtro afetivonenta, pode ocorrer de haver

entendimento, mas ndo aquisicdo. Importante destgga comumente os surdos costumam
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ter apatia pela lingua portuguesa, devido a réstrgo ensino da lingua de sinais, e as
pressdes para sua oralizacdo que quando nao atingidaracterizam como inferiores aos

ouvintes tornando-os defensivos a aprendizagenodogués.

Na escola (regular) o surdo sempre roda, por exgnppbfessor faz prova,
surdo nao sabe ler (comparou com a proficiénciaodemtes), a nota é zero
porque portugués é diferente de libras. O govewta b surdo junto com o
ouvinte, ai o surdo ndo consegue passar. Essanélusdo, €? (...) Por
exemplo, na prova, trabalho, o surdo escreve, @scfaz coisas erradas.
Entdo o professor vai l4 e coloca nota zero poegaidtura ndo € propria dele.
A cultura é diferente, outra lingua. E o ouvint® mém conhecimento. Ai o
surdo roda, roda, ndo passa, fica triste.(...)p@deento P3 — MACHADO,

2002, p.92-93)

Para superar este impasse o trabalho em salalalelexe ser dialdgico, a interacédo

professor-aluno e aluno-aluno sédo imprescindivaia paver seguranca e auto-estima.

Mello (1999) aponta que as nocbes de déficit callte de déficit linglistico nos
remetem a um sentido negativo que distorce o prégunceito antropologico de cultura,

admitindo a existéncia de culturas e linguas sopesi

Mas, na realidade ndo ha culturas superiores eidrde, mais complexas e
menos complexas, ricas e pobres; h& culturas [guds] diferentes e
qualquer comparagdo que pretenda atribuir valor pogivo ou negativo a
essas diferencas é cientificamente errondSOARES, 1994, p. 14, grifo da
autora).

Quanto ao aspecto de empatia, Mello (1999) explmeaa empatia com pessoas que
falam a L2, faz com que o filtro afetivo fique baig flua uma melhor interagéo facilitando a
aquisicdo. No caso dos surdos, para que este dlereerha efeito o professor, mesmo que

trabalhando com o intérprete em sala de aula daartestabelecer um contato direto com o

aluno criando empatia e confianca.

Tais fatores demonstram ser indispensavel que fegsar se aprofunde também na
aquisicdo da lingua de sinais, mesmo que este e@doavser proficiente e trabalhe com o

intérprete em sala de aula. Somente conhecendagualido aluno ird conseguir realizar uma
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mediacdo de conhecimentos, ou seja, executar apdsentido de orientar a aprendizagem

dos alunos.

Conhecer a lingua neste contexto significa ir atlanpropria lingua - lingua aqui
traduz as marcas culturais, questbes implicadasierdidade, nas questdes politicas e nas
formas de estabelecer relagbes com o outro qua usasma lingua e com o outro que nao
usa a mesma lingua. No caso especifico dos suallmss de lingua portuguesa, o professor
precisa conhecer a lingua de sinais e ir além piepria, ou seja, conhecer o ser surdo.
Shirley Vilhalva, professora surda, em seu artigddgogia Surda (2004) destaca também

que,

Nao é suficiente conhecer a Lingua Brasileira d®iSipara poder atuar
eficazmente na escola com o aluno Surdo. E tamlaseario conhecer a
Cultura Surda através da participacdo e vivénciacomunidade Surda,
aceitacdo da diferenca e paciéncia para inteiraraa (VILHALVA,

disponivel em
http://www.planetaeducacao.com.br/novo/artigo.adjgRe977, acessado em
25/03/2008)

Perlin (2000) ressalta a reivindicacédo de pratadsirais no curriculo pelos surdos,

no que se refere a proposta de educacao bilingiigrddas quais menciona:

* Presenca do professor surdo na sala de aula patat@wacom a
representagdo de identidade surda, o que gera titmdeapositiva
para com essa identidade;

* Professor ouvinte com dominio de lingua de sinaiapacitado para
ensino de portugués como segunda lingua, partigigimmovimento
da comunidade surda, o que vai possibilitar a wgnou seja, a
experiéncia cultural presente;

e Contato do surdo com a cultura surda, movimentdcsuexpressoes
culturais surdas, o que facilita a sintonia do#iasstle ensino com o
estilo de aprendizagem e motivacao dos estudgptes’-28)

O status da lingua portuguesa como segunda ling@aqgs surdos esta reconhecido
legalmente, pois a Lei de Libras 10436/2002, o Btecb626/2005 e a Politica Nacional de
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Educacdo Especial asseguram a lingua de sinais pomeira lingua dos surdos brasileiros.
Veja os trechos destes documentos que assegurRisStasis:

Lei N° 10.436, de 24 de Abril de 2002 - Dispbe sabiLingua Brasileira de
Sinais — Libras e da outras providéncias. Art. E°reconhecida como meio
legal de comunicacdo e expressdo a Lingua Brasitibr Sinais — Libras e
outros recursos de expresséao a ela associados.

Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 - CABIOI IV - DO USO E
DA DIFUSAO DA LIBRAS E DA LINGUA PORTUGUESA PARA O
ACESSO DAS PESSOAS SURDAS A EDUCACAO
Art. 14. As instituicdes federais de ensino degarantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicacdo, a inforreagdeducacdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteddasulares desenvolvidos
em todos os niveis, etapas e modalidades de edycdedde a educacao
infantil até a superior.
§ I’ Para garantir o atendimento educacional espemikli e 0 acesso
previsto no caput, as instituicdes federais denerndevem:

| - promover cursos de formacado degsedres para:
a) o ensino e uso da Libras;

b) a traducéo e interpretacdo de Libraskingua Portuguesa; e
c) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lireg para pessoas
surdas;
Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educacdo #antil, o ensino da
Libras e também da Lingua Portuguesa, como segundéngua para
alunos surdos;

Il - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor dwds;

b) tradutor e intérprete de Libras -dLia Portuguesa;
c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa cansegunda lingua
para pessoas surdas; e
d) professor regente de classe com conheciment@aacka singularidade
linguistica manifestada pelos alunos surdos;
Art. 15. Para complementar o curriculo da base nasnal comum, o
ensino de Libras e 0 ensino da modalidade escritad.ingua Portuguesa,
como segunda lingua para alunos surdos, devem semistrados em uma
perspectiva dialdgica, funcional e instrumental, amo:
| - atividades ou complementacéo curricular especiia educacgédo infantil e
anos iniciais do ensino fundamental; e
Il - areas de conhecimento, como disciplinas culaies, nos anos finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educagdaisr. (grifos meu)

A Lei n® 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileiré&Sad®is como meio legal
de comunicacdo e expressao, determinando que sggaamtidas formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusda) bemo a inclusdo da
disciplina de Libras como parte integrante do cuio nos cursos de
formacdo de professores. [...] O Decreto n® 5.@6éyulamenta a Lei n°
10.436/2002 e dispbe sobre a inclusdo da Librampatisciplina curricular, a
formacéo do professor, instrutor e tradutor/intégpde Libras, a certificacdo
da proficiéncia em Libras, o ensino da Lingua Rprasa como segunda
lingua para alunos surdos e a organizacdo da dttudalinglie no ensino
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regular visando a inclusdo de alunos surdos (Palftiacional de Educacéo
Especial, 04/01/2008).

Diante da politica linguistica instaurada legalreenb Brasil, a educacao bilingue
precisa ser garantida aos surdos, tendo a Libma® @uimeira lingua e a Lingua Portuguesa
como segunda lingua, independentemente dos espeposs. A Politica Nacional de
Educacdo Especial reforca que esta educacado hkeliagdnteca na rede regular de ensino,
porém, nas observacoes realizadas nesta pesgelisabeu-se o quanto é complicado garantir
isso nas turmas em que a lingua a primeira lingwaéna lingua de sinais, mas sim a lingua
portuguesa devido a diferenca linglistica dos syréoalta rotatividade dos profissionais e

falta de uma politica mais especifica a questdaddaacao dos surdos.
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3. O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

3.1 — A metodologia

Dentre as leituras de Mestrado pude descobrir gagyisar compreende uma pratica
social que ultrapassa seguir normas cientificaa panduzir textos. Nas palavras de Costa

(2002a) sobre pesquisa como pratica social:

Parece que para muitos de nés — ndo estou segupeedeejamos maioria —,
pesquisadoras e pesquisadores sociais envolvidoml q@ocessos
investigativos que tentam superar as limitacOesostgs pelo formalismo
metodoldgico instaurado pela ciéncia moderna, j& damiliares
procedimentos de pesquisa em que a producdo deaordnto € concebida
como prética social, como construc¢do coletiva, cgmuzesso histérico, em
oposicdo a uma visdo de ciéncia em que o rigoségasado por supostos e
interessados atributos de neutralidade, objeti@dadassepsia conceitual.
(COSTA, 2002a, p.14).

Em suma, destaco que as metodologias ndo se reswamenser empirica ou
explicativa, mas em clarificadoras dos caminhogrars trilhados. Afinal, “ndo importa o
meétodo que utilizamos para chegar ao conhecimenigie de fato faz diferenca séo as
interrogacdes que podem ser formuladas dentro de aumoutra maneira de conceber as
relagcdes entre saber e poder” (COSTA, 2002a, p.16).

Sendo assim, 0 presente estudo se constitui enpastaisa qualitativa, pois “tem o
ambiente natural como sua fonte direta de dados pesguisador como seu principal
instrumento” (LUDKE, 2005, p. 11). Utilizou-se taérh ferramentas como a Observacéo e

coleta de narrativas.

Sendo o foco da pesquisa o questionamento de censalmeres surdos tem sido
viabilizado nas aulas de lingua portuguesa em ascple adotam a atual proposta politica de
educacédo de surdos do Estado de Santa Catarirde-adingua portuguesa deve ser ensinada

como uma segunda lingua — selecionou-se para @lgsere coleta de dados uma turma do 2°
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ano do nivel médio constituida por 8 alunos sumadicientes em libras e 31 alunos
ouvintes. Nesta turma h& também um profissionaripméte que realiza a traducdo da

disciplina de lingua portuguesa e das demais diisagp

Antes da escolha desta instituicdo, varias ouseslas foram procuradas, no entanto,
quando se trata de uma pesquisa observagao erdesalala, muitos professores sentem-se
sendo avaliados (0 que ndo é o objetivo desta EE§guConseqiientemente longas

negociacdes em varias escolas foram feitas at@maeaceitou sem por menores.

Foram observadas 30 aulas (abril a setembro/20@antk 45 minutos cada. Sendo
um periodo de entrosamento com duracdo de 7 aetapp que arrisquei como o suficiente
para que os alunos, professor e intérpretes deixade estranhar minha presenca e agissem
naturalmente, além de neste periodo ser propicia @groximacado dos conteudos
ministrados. Junto a observacdo utilizou-se tambépvleta de narrativas dos alunos e
professor em momentos de informalidade, ndo sanulat de uma entrevista e sim de

conversas sobre o dia-a-dia dos surdos durantdasde lingua portuguesa.

Observar, narrar, coletar discursos sao algumatdaas de dar significacdo coletiva

ao objeto de estudo. Sobre dar significacdo caldliwsta (2002b, p.106) afirma que:

Ha varios exemplos mencionados na literatura aosIEstudos Culturais em
que praticas coletivas de significacdo foram penohit a identificacdo de

atributos diferenciais que possibilitaram novasralas e deram origem a
novas identidades afirmadas mediante relatos quéestam a tendéncia

homogeneizante e essencialista de certas narragvasntam historias de

experiéncias compartilhadas de silenciamento e us&ol Os sujeitos

coletivos identificados como “Mulheres do Terceundo nos Estados

Unidos” ou como “mulheres de cor” resultaram deipad desse tipo que se
exerceram no préprio interior dos movimentos festas pra desconstruir a
identidade feminina essencialista produzida patzos das mulheres brancas
da Europa e da América do Norte (Santos, 1995).

De modo semelhante acontece com os Estudos Sueoa partir desta maneira de
fazer pesquisa — praticas de significacdo coletivgpuderam desconstruir narrativas

homogeneizantes sobre a educacéo de surdos e gegnovos territorios.

Trilhando pelos caminhos da Observacgéo, a qual pos&bilitar maior probidade dos
dados, menor estranhamento entre o pesquisadoobgeto de estudo, delimitando-se um
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periodo de entrosamento e estabelecendo-se umuiilipu-se um diarit’ de campo semi-
estruturado, no qual se registra o conteldo da dettacando sua relevancia para a realidade
dos surdos; as atividades, dando énfase ao modcome eram feitas: em grupos ou
individualmente, entre surdos ou surdos e ouvipgslelamente. Observou-se também a
interacdo do professo com o aluno e vice-versa) di participacédo do Intérprete durante as

aulas — traducéo/explicacao ou apenas traducéo.

As narrativas coletadas neste estudo sdo os discurensiderados de valor
proeminente para a pesquisa, traduzidos da lingusingdis para a lingua portuguesa escrita
pela prépria pesquisadora. Tal modo de coletarglegtoete a um dos obstaculos enfrentados
no momento de pesquisar, 0 uso de instrumentos ¢ibmaxlora, camera digital e gravador
de voz foram considerados inadequados para esguipas uma vez que nao foram
autorizados pela direcdo da escola e pela proessdr a alegacdo que poderia atrapalhar as

aulas chamando atenc¢ao dos alunos.

A pesquisa foi realizada numa sala de aula Miska segundo ano do ensino médio,
de uma Escola Estadual da Capital de Santa Catarigaal desde 2005 mantém a proposta

de educacao de surdos estadual.

3.2. Contextualizacdo sobre o Ensino da Lingua Paguesa para Surdos e os Achados

da Pesquisa

Em 2005, deu-se a implantagdo de uma nova potiieaducacao de surdos no Estado
de Santa Catarina. Proposta que define a estrataaaliacdo, os profissionais, onde e como
deve acontecer a educacdo de surdos catarinengecutnento inicia com um longo texto
sobre questdes tedricas das politicas de inclugilneacao especial situando a educacao de

surdos nestes espacos e confirma a decadéncisitho ee surdos no Estado:

29 Os diérios das observacdes realizadas encontraim-aeexo II.

%0 De acordo com o documento Politica de Educac&Buddos no Estado de Santa Catarina, as classésadg?5
e Ensino Médio serdo formadas por turmas mistasmromessor intérpretéSao turmas constituidas no ensino
regular, por alunos surdos e ouvintes onde os dtwee conteddos das disciplinas do curriculo, deser
ministradas pelo professor da disciplina e devetaooom um professor intérprete, que fara a intetpgdo em
LIBRAS dos contetidos ministrad@@CEE, p.35, 2004).
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Analisando historicamente o processo da educac&sdodos em Santa
Catarina verificam-se poucos avancos, tanto doopdst vista académicos
guanto sociais, confirmados inclusive na pesquisaliagéo do processo de
integracdo de alunos com necessidades especiais rede estadual de

ensino de Santa Catarina no periodo de 1988 a 199%&alizada pela

Fundacdo Catarinense de Educacédo Especial - FQBEa perspectiva dos
educadores, educando e familias envolvidas nessmegso. Conforme o0s
resultados obtidos nessa pesquisa, conclui-se queci&o produzir avancos
nas tentativas de inclusdo como resultados da itss#m de novos valores e
principios e da construcdo de novos conceitos. t@msse, também, que
muitos aspectos influenciaram negativamente o peacele apropriacdo do
conhecimento por parte do educando surdo, dente @éstacamos: o
preconceito, a falta de capacitacdo dos profissogae trabalham com os
surdos, a rotatividade destes profissionais e aartiesdacdo entre as
instituicdes envolvidas neste processo. (SANTA CRIMMA, 2004, p. 10,

11).

A Educacdo de Surdos € um desses novos valoreprgasam ser assimilados, a
experiéncia visual dos surdos, a forma como esabel contato o mundo e extraem o
conhecimento dele. Ficou evidenciada também a oigé&e uma politica de educacdo que
nao generalize 0s varios grupos sociais sob o iaaljespecial. Aléem destes resultados,
Paterno (2007, p.55/56) aponta que:

O Estado de Santa Catarina tinha como desafio@eda da populagdo surda
gue frequentava a rede estadual de ensino e gsea@grande maioria evadia
ou permanecia um periodo muito grande de temps, aoreprovacdes eram
constantes. Também dos alunos que concluiam osestwdos varios deles
tinham um aproveitamento muito baixo do que haagnendido.

Foi entdo, proposto:

Reestruturar a politica de educacdo de surdos taml&csle Santa Catarina,
garantindo a utilizacdo da LIBRAS, de modo a assegu especificidade de
educacdo intercultural e bilinglle das comunidadeslas, respeitando a
experiéncia visual e linguistica do surdo no seacgsso de aprendizagem,
contribuindo para a eliminacdo das desigualdadesisoentre surdos e
ouvintes proporcionando ao aluno acesso e permanéasistema de ensino.
(FCCE, 2004, p.34)
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Para que tal proposta fosse efetivada estabeleemrars seguintes critérios (FCCE,
2004, p.35-37):

4.1 Quanto a estrutura escolar:

4.1.1.-Turmas com o ensino em LIBRAS

S&o turmas constituidas no ensino regular ondeosettos /conteddos das
disciplinas do curriculo devem ser ministradas petdessor bilingtie, através
da Lingua Brasileira de Sinais. Nas escolas-pdfosassim constituidas:

Educacéao Infantil - Creche (0 a 3 anos)

« Composta com 0 minimo de 04 e 0 maximo de 1D¢ais;

* Os professores regentes de cada turma seracsdhitthglies ou professores
ouvintes bilingiies com um instrutor ou monitor dBRAS

e Devera ter no quadro administrativo da escolafigsionais surdos ou
ouvintes bilinglies. Educacao Infantil - Pré-es¢@bha 06 anos)

» Composta com o minimo de 04 e 0 maximo de 15cas;

» Os professores regentes de cada turma seracsshitithglies ou professores
ouvintes bilinglies com um instrutor ou monitor dBRAS;

» Devera ter no quadro administrativo da escolafigsionais surdos ou
ouvintes bilingles.

Nota: Casmao tenhaprofessor surdo o professor regente da CrechePeéda
Escola devera ser um ouvinte bilingle. Sériesdiiao Ensino Fundamental:
(12 a 42 série)

» Composta com o minimo de 04 e 0 maximo de 15ostun

« Os professores regentes serdo surdos bilinglepraiassores ouvintes
bilingles;

» Devera ter no quadro administrativo da escolafigsionais surdos ou
ouvintes bilingues.

4.1.2. Turmas mistas com professor intérprete ( 5& 82 série e Ensino
Médio)

S&o turmas constituidas no ensino regular, poralsnrdos e ouvintes onde
0s conceitos e contetdos das disciplinas do cloridevem ser ministradas
pelo professor da disciplina e deve contar com wofiepsor intérprete, que
fara a interpretacdo em LIBRAS dos contetdos nnadssts.

Séries Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio

» Compostas com méaximo de 15 alunos surdos.
» Os professores de cada disciplina curricular d@veer preferencialmente,
surdos. Caso nao tenha professores surdos seo#iaquios:

a) professor ouvinte bilingle
b) professor ouvinte com intérprete em sala de aula

* O intérprete devera ser contratado, prefereneiale) por areas de
conhecimento (Cddigos e Linguagem, Ciéncias daridad, Matematica e
Ciéncias Humanas)
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» Devera ter no quadro administrativo da escolafigsionais surdos ou
ouvintes bilingles.

4.1.3 - Educacao de Jovens e Adultos

A Educacédo de Jovens e Adultos pode ser compostiaimeas com 0 ensino
em LIBRAS e por turmas mistas com professor ingtepr

Alfabetizacdo e Nivelamento

Turmas com o ensino em LIBRAS

« Compostas com no minimo 05 maximo de 15 alunos.

» Os professores deverdo ser preferencialmentesubidinglies ou professor
ouvinte com intérprete em sala.

« Devera ter no quadro administrativo da escolafigsionais surdos ou
ouvintes bilingles.

Supletivo, M6dulo e Telessalas
» Os professores de cada disciplina curricular d&veer, preferencialmente,
surdos. Caso néo tenha professores surdos seoéi@aauios:

a) professor ouvinte bilingue;
b) professor ouvinte com intérprete em sala de aula

* O intérprete devera ser contratado, prefereneiale) por areas de
conhecimento (Codigos e Linguagem, Ciéncias da rzéy Mateméatica e
Ciéncias Humanas).

» Devera ter no quadro administrativo da escolafigsionais surdos ou
ouvintes bilingles.

Exames Supletivos
« Contara com um intérprete de LIBRAS no localefdizacéo da prova.

Tal reestruturacéio conta também com avaliagdeiiallintermediaria e Findl — da
atuacdo pedagogica dos alunos surdos atendidosPpétaca de Educacdo de Surdos, no
entanto nenhuma destas avaliacdes foi disponildizaara conhecimento publico sobre o

sucesso ou fracasso de tal Politica.

Neste sentido, a fim de obter maiores informac@dseso andamento da Politica de
Educacao de Surdos, visitei a Fundacao Catarirsn&slucacéo Especial/ FCEE, a qual é a

Instituicdo responsavel pela Educacdo Especiable surdos inserida nesta — no Estado de

% Jnicial: a partir da implantacdo das turmas, sendo realizalos professores regentes das mesmas e
orientando-se pela definicdo dos conceitos minipresistos para cada série (segundo a PropostacQarride
Santa Catarina).

Intermediaria: Uma avaliacdo de 6 em 6 meses, seguindo os mesités da avaliacio inicial e efetuando
ajustes para o sucesso da implantagdo desta aolitic

Final: Ap6és 02 anos da efetiva implantacdo das turmasiredy os mesmos critérios da avaliagdo inicial e
intermediéria.
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Santa Catarina. Procurei mais especificamente gpedécnica da area da surdez do Centro
de Atendimento a Deficiéncia Sensorial /CEADS/ R&EE, responsavel pela implantacdo da

Politica.

N&o houve informacgbes concretas (documentos oewsti) sobre o andamento da
Politica, no entanto, no site da Fundacédo Cataseee Educacdo Especial ha o documento
Politica de Educacdo Especial para o Estado deaS@atarina (20083 substituindo o
documento Politica de Educacdo de Surdos no Ested®anta Catarina (2004). As

especificacdes feitas nesta nova Politica sobrsion@ de surdos sao:

3. NIVEIS E MODALIDADES DE ENSINO

3.1. EDUCACAO BASICA

3.1.1. Servico de Educacéo Especial
3.1.1.1. Deficiéncia Auditiva

Educacdao Infantil — de 0 a 5 anos de idade

A crianca matriculada nesta etapa sera atendida SAEDE/DA,
disponibilizado, preferencialmente, na rede regdirensino objetivando a
aquisicao de LIBRAS como primeira lingua. Quandoesgntar atraso no
desenvolvimento neuropsicomotor, deverd ser endwmdan para o
atendimento de estimulacdo essencial oferecido ABSE (Servico de
Atendimento Especializado).

O SAEDE (Servico de Atendimento Educacional Espizeido) e ou SAESP
serdo oferecidos em horario oposto a freqUiénciaridaca na educacéo
infantil. Dependendo das condi¢cdes desta e daifapudbera ser ofertado no
mesmo periodo. Nas regides onde ndo houver SAEDE#Sge servico sera
ofertado pelas congéneres conveniadas com a FCEE.

O professor do SAEDE/DA devera orientar tecnicamentcreche e a pré-
escola na qual a crianga esta matriculada e fréaigm regularmente.

Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacdo Jovens Adultos e
Educacéao Profissional

Nas séries inicias do ensino fundamental (12 aéd@)se na Educacdo de
Jovens e Adultos — alfabetizacdo e nivelamentdendamento sera realizado
em turmas bilinglies. Nas séries finais do ensinddmental (52 a 82 série),
no ensino médio, na educacdo de jovens e adulwmspletivo, modulos e

telessalas e, na educacdo profissional, o atenthnsema em turmas mistas
com professor intérprete. Os alunos matriculadostmas mistas e que
necessitarem aquisi¢do de lingua de sinais e p@sugomo segunda lingua,
terdo atendimento no SAEDE/DA. Este Servico deve etertado,

%2 Documento completo em http:/www.fcee.sc.gov.brieldisiva/politicainclusiva.htm.
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preferencialmente na rede regular de ensino ois pelagéneres conveniadas
com a FCEE.

Na regido onde ndo estd implantada turma bilingliedisponibilizado
professor intérprete, o atendimento sera realizselo SAEDE/DA para a
aquisicdo da lingua de sinais — LIBRAS, como primdingua e lingua
portuguesa como segunda. O professor do SAEDE/Dyerdeorientar
tecnicamente a escola da rede regular de ensiSAEDE e ou SAESP sera
oferecido em horario oposto a freqiiéncia do alumersino regular. (SANTA
CATARINA, 2006, p.32).

A Politica de Educacdo Especial do Estado de S@atarina (2006) marca o
retrocesso dos trabalhos desenvolvidos junto a omade surda, 0 documento ndo menciona
a importancia de profissionais surdos e bilingligs ha preocupacdo com um espaco
propicio para aquisicdo de primeira e segunda éiredggém do desenvolvimento cultural que o

ensino deve promover.

Para aquisicdo da lingua de sinais como uma pantigigua a convivéncia com um

professor surdo se torna fundamental, pois,

(...) a questdo da lingua passa a ser também umnento de poder nas

relagbes com as criancas e alunos surdos. Sefdgua lde sinais brasileira a
lingua de instrugdo, os professores (e/ou insestsurdos) sdo 0s que mais
dominam a lingua. Quando séo professores, saoimdaados para garantir o

processo da lingua (QUADRQOS, 2005, p.31)

Deste modo a relagdo professor surdo e ensino équestdo de identificacdo e
constituicdo de identidade subjetiva. Sobre a itdpaia de termos professores surdos Perlin

(s/d) destaca que,

Em termos pedagdgicos, o professor surdo em saalde® muito importante,
porque quando a crianga surda mira o professoosetd se sente refletida
nesse professor, ela sabe que, se esse profesgmucld, ela também pode
chegar. Com relacdo ao professor ouvinte, a crigngda tem uma grande
dificuldade de se identificar numa perspectivautarb. Entdo essa crianga se
sente excluida no processo de formagéo de sudagidentidade. O professor
de surdo pode ser 0 modelo de como nds, surdagsangos ser, em termos

linguisticos e culturais (PERLIN, disponivel em
http://www.sociedadeinclusiva.pucminas.br/anaigpddlis.pdf, acessado em
08/04/2008).
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Na educacédo infantil € de suma importancia a pagpéo da familia no processo de
aquisicao da libras pela crianga surda, sendo ddeab seria que ao ingressar no sistema de
educacao a criancga ja trouxesse sua bagagem ticgids libras, logo medidas diferenciadas

poderiam ser tomadas em funcao da preparacéao damili

Nas séries finais do ensino fundamental (52 aré®)séo ensino médio, na educacéo
de jovens e adultos e na educacado profissionalermd@nento serd em turmas mistas com
professor intérprete. Nao se leva em conta neet#opta a especificidade dos surdos quanto a
apreensdo do conhecimento, as metodologias de oemmna surdos e ouvintes sao
radicalmente distintas pelo grau de visualidade oglatidade de lingua, o que néo seria
resolvido com a presenca goofessor intérpretepelo contrario, gera um conflito de saberes

e papéis pedagdgicos.

Os alunos matriculados em turmas mistas e que sitresn aquisicdo de
lingua de sinais e portugués como segunda lingudp tatendimento no
SAEDE/DA. Este Servico deve ser ofertado, prefesdmente na rede
regular de ensino ou pelas congéneres conveniasasacFCEE. (SANTA
CATARINA, 2006, p.32).

A aquisicdo da Libras como primeira lingua e daysrés como segunda lingua séo
direitos amparados pelo Decreto n.°5.626 de 22008/2e pela Lei n.° 10.436 de 24/04/2002,
o oferecimento de servicos educacionais extragjagante a sintonia da aprendizagem com o
ensino regular, seria importante uma mudanca claricnserindo a Libras e a Lingua

portuguesa como segunda lingua no curriculo escolar

Ensinar a lingua portuguesa para alunos surdosivenuon processo de entrada na
cultura desses alunos, alguns dominam a linguanaés soutros possuem uma lingua de
sinais caseira e outros apenas uns gestos e poaleasas articuladas sem conexao, e ainda
alguns oralizados com boa fala oral, mas sem dondiaiescrita. Seria possivel trabalhar a
lingua portuguesa numa classe de alunos ouvinggguas surdos de maneira que todos se
desenvolvessem dentro do seu potencial? Numa ctiess¥l alunos ouvintes e 8 alunos

surdos, com a presenca de um intérprete de Lingsmdis?

Arrisco-me a dizer que néo seria possivel, poarieshos “igualando condi¢des e ndo
garantido igualdade de oportunidades” (ZAMPIERIQ&0 Ser surdo ou ouvinte ndo se

constitui como problema, mas, as metodologias dg#nensdo totalmente avessas em se
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tratando destes dois sujeitos. A lingua portugéasaa lingua oral que exige a capacidade de
reconhecer e utilizar, com a associacdo som/senticidades de extensao variada, como
morfemas palavras, sintagmas, frases, assim colifg@a de sinais em sua estruttra
processo ensino-aprendizagem dessas duas lingt@saeéntricado, pois ndo se trata de um

processo analogo que pode ocorrer simultaneamente.

Contudo, os surdos brasileiros vivem num pais andimgua principal é a lingua
portuguesa — lingua oral-auditiva e escrita — gakl sdo divulgados as noticias do dia-a-dia,
sobre economia, saude, politica, educacdo, espamgietimento e outras, sendo

imprescindivel que para ter estas informacgfes empdehabil saibam esta lingua.

A questdo se torna ainda mais complexa pela difacld dos sistemas de educagéo
compreender o como se da a aquisicdo da escritanddingua oral-auditiva pelos surdos —
ha um grande vazio de pesquisas neste séhtidainda resiste a idéia equivocada que antes
de tudo pessoas surdas devem ouvir e oralizar gggé® aprender a lingua oral, em sua
modalidade escrita, de seu pais. Apesar do frackesda idéia ser claro e visivel para quem
trabalha com o ensino de surdos em uma perspeativaral, ela persiste pela forca do
modelo, da chamada alta cultiitado enquadramento iluminista moderno, de uma razéo
unitaria e principalmente pela forca do capitalisomole surdos sdo materiais de propaganda

para vender ilusdes do ouvintismo.

Neste século, as tecnologias vém ganhando espatmdesios ambientes — no lar, no
trabalho, na escola — um fato, porém vem se destacGaganhando consenso: para se garantir
um lugar na sociedade “as habilidades de leit@gpeessao sao requisitos essenciais ao éxito
escolar dos alunos, pois elas alicercam e alimentartinuamente o crescimento educacional
e cultural das sociedades” (AZEREDO, 2007, p.31).

O ensino da leitura e escrita da lingua portugees#re teve um lugar de destaque na
educacao de surdos (Goés, 1996; Ferreira-Brito/;1%8es, 1999; Almeida, 2000; Botelho,

% As obras de FERREIRA-BRITO (1990, 1993, 1995) eNDROS (2004) apresentam detalhadamente sobre a
estrutura lingliistica da lingua de sinais (fona@ogiorfologia, sintaxe, semantica, etc.).

3% Quadros (1997, p.67) argumenta que [...] os cantettos sobre o processo de aquisicdo de segurglali
ndo podem ser transferidos diretamente para o erdanlingua portuguesa para surdos. A razdo dessa
impossibilidade é o fato de as pesquisas trabathaselusivamente com linguas em uma Unica modadidaal
seja, oral-auditiva.

% Segundo Costa (2002b, p.107) alta cultura é urneitimde uso corrente construido e consolidadartir pe
distingBes arbitrarias de cultura que colocam etarpares hierarquicamente diferenciados a cultisaedudita
e a cultura dita popular.
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2002; Fernandes, 1990, 2003; Sanchez 1999; Sid&9, 2001; Karnopp, 2002, 2004), mas
nem por isso temos visto bons resultados no proaksaprendizagem.

Aprender uma segunda lingua implica saber uma pamentretanto como fica o caso
dos surdos que somente tém acesso a uma linguaanotalidade num periodo mais
avancado de idade e classe escolar? Sendo quaedasi® tempo ele s6 via a lingua passar
sem senti-la, sem presencia-la. Seria coerentea@nsiportugués da mesma forma que uma
primeira lingua num contexto totalmente fora ddidade deste grupo? Creio que ndo, mas é

isto que acontece e foi observado durante estdaestu
Na classe que observei havia 8 diferentes alunmdesu

K e Y —filhos de pais ouvintes que se comunicaniileras; com passagem em escola

de surdos.

W, V, M e N — filho de pais ouvintes que nédo se goiwam em libras. Nao séo

oralizados e somente se comunicam em libras.

X e P —filhos de pais ouvintes que ndo se comon&a libras. Sao oralizados, fazem

leitura labial e utilizam libras.

Logo no primeiro dia de observacao, a professopeodeclaro que nao sabia libras e
muito menos conhecia a cultura dos surdos, juatiioc que suas aulas eram iguais para

todos. A professora deu o seguinte depoimento.

Quando entrei na sala do primeiro ano vi uma inééepe pensei que era outra
professora que ali estava fazendo gestos e entfaooe

_ Oi professora, sou intérprete de libras e este®a do canto sdo surdos.

Ela comecou a fazer gestos com as maos, e aquatess dambém. Meu
Deus! Figuei me perguntando o que era aquilo? Rmdd minhas aulas
normalmente, ia fazer o qué? O governo joga pr&eado conheco nada de
surdez. Vou dando minhas aulas... (Professora wiguli Portuguesa Q —
Escola Pélo — diario de observacao, junho de 2007).

A fala da professora evidencia a falta de inforrnagés cursos de formacdo e
capacitacdo continuada de professores. Aponta emcsmento diante do que lhe foi
apresentado —EU nédo conhego nada de surdez. Vou dando minhas.dW- e ainda que o caminho

para inclusdo precisa ser revisto.
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Neste contexto as aulas aconteciam sem distinc@oétiedo, a Unica diferenca era na
realizacdo de trabalhos que quando eram indiviqa&is 0s ouvintes eram para ser feitos em
grupo e/ou em dupla pelos surdos. Os conteudosaféeram alteracdes, utilizava-se o livro
didatico como principal instrumento. No momentorealizar tarefas o intérprete sentava-se

junto ao grupo para auxilia-los enquanto a profesaaxiliava os ouvintes.

Observacédo 01 de junho de 2007

CONTEUDOS Redacdo “O mais importante é ter e ndo ser. Vgcé
DO DIA vale 0 que vocé tem e ndo o que vocé é”.

Discuta com seus colegas os valores de hoje, @qpe
sociedade pensa e como age, como ou TV influéncia
no comportamento das pessoas cheguem a pma
conclusao e escreva 0 que vocé pensa em no mifpimo
ATIVIDADES 15 linhas. Atencdo aos paragrafos, pontuacdo e fao
repita muitas vezes a mesma palavra.

Trabalho individual para os ouvintes surdos fazd

=

um texto so.
INTERACAO Professora explica o que é,para fazer (iguglmente
para todos) e pede ao intérprete para avisar gos
PROFESSOR- surdos que é para eles discutirem e fazer um tekto
ALUNO s6

O intérprete traduz a fala do professor e senta-ge
PARTICIPACAO | com o grupo. Os alunos perguntaram a todo |o
DO momento que palavra corresponde ao sinal “X” até
INTERPRETE construirem o texto o intérprete 1é o texto fgdz
pequenos reparos e entrega a professora.

Observando a atividade proposta, verifica-se amingicdo dos surdos, enquanto 0s
ouvintes fazem a atividade individualmente os ssidievem fazer em grupo. Mas o que leva
a professora a esta idéia? A participacdo do irdtprai além do seu papel de traduzir as
informacdes no contexto atuando também ora comiiaauara como professora, os alunos

em suas duvidas se dirigem ao intérprete e ndofagsora.

22 de junho de 2007

CONTEUDOS Leitura e Literatura.
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DO DIA

Ler o poema do livro, Lira XIV, e retirar do textp
pelo menos duas caracteristicas sobre Arcadismq.

ATIVIDADES
Responder que tipo de competicdo havia erjtre
Dirceu e Glaucosto.
INTERACAO Professora avisa para ler e fazer as atividadgs.
PROFESSOR- Pede ao intérprete para avisar ao grupo para fager
ALUNO juntos.

EgRTICIPA(;AO Intérprete traduz e pede a professora para ler|o

INTERPRETE texto para ela traduzir para Libras.

Mais uma vez o interprete vai além e solicita &ggsora um meio de traduzir o texto
a ser lido em sala de aula. As observacoes colkidiéspostas acima demonstram claramente
a inexisténcia de um ensino sob o enfoque de saeglingua, o despreparo do professor
acarreta a delegacdo de responsabilidade par&mriete. O ensino fica comprometido, os
surdos ficam excluidos dentro da sala de aulapemtes fecham-se de um lado e os surdos
de outro.

Numa das auld8um aluno surdo pergunta a professora o significkdopreposicées
“perante, sob, sobre e tras” ela pede que prinp@smuisem no dicionario. Fato que sob a
minha o6tica causa uma quebra de curiosidade edateseria um momento de aproximagao
entre professor e aluno, ja que estavam semprerig;ndb ao intérprete para esclarecer
davidas. A postura do intérprete também foi a de m&ponder voltando ao seu papel de

tradutor/intérprete.

27 de abril de 2007

Preposi¢cdes (condizente com a realidaﬁe
CONTEUDOS DO DIA dos surdos, mas a professora ndo faz
relacdo com a lingua de sinais).

% Nesta aula a professora se dirigiu a mim e peogucomo eu responderia a questao, como resposiarela

se um material ilustrativo (anexo Il ilustracbesessadas através do site de busca de imagem
www.google.com.br em 03/05/2007.) para que os aluefletissem sobre a imagem, comparassem a escrita
correspondente e pensassem como seria enunciddoras, seria necessario primeiramente a introddgiom
portugués instrumental devido ao nivel de conheaimdos alunos para entdo inseri-los no contexiaado.
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Circular as preposicoes nas frases
procurar significados (das preposicoes) I
dicionario.

PROFESSOR-ALUNO

pediu para que pesquisassem primeiro
trouxessem na proxima aula.

PARTICIPACAO DO
INTERPRETE

O intérprete sempre muito preocupadp
traduzia e quando tinha davida perguntavg

a professora para entdo continua
traduzindo.

Durante as atividades os alunos fazefn

perguntas para o intérprete, este se limita
pede que chamem a professora pa
perguntar para ela.

o

ATIVIDADES
Atividade individual, mas o0s surdos
consultam-se entre si.
N Ocorreu um fato o0 aluno perguntou o que
INTERACAO era (perante, sob, sobre e tras) professdra

e

e
a

Observou-se que as atividades passadas aos ahdioogs fizeram refletir sobre suas

producdes. Nao foi avaliado se as atividades derdetrouxeram compreensdo ou apenas

decifracdo. Seria fundamental que os professoréaglea portuguesa para surdos refletissem

sobre os processos cognitivos envolvidos na compéeeda leitura pelos surdos, para entao

direcionar sua pratica pedagdgica.

18 de maio de 2007

CONTEUDOS : : 5

DO DIA Leitura e interpretacao.

ATIVIDADES Ler o texto dq livro “Ovelha Negra” e responder gs
perguntas do livro.

INTERACAO Professora pro_p(“)s atividade, aguardou e corrigiy.
Professora pediu que o grupo de surdos fizesse uma

PROFESSOR- folha sé de respostas. Os ouvintes responderigm

ALUNG individualmente.

PARTICIPACAO Intérprete pediu para professora ler o texto parp

DO entdo traduzi-lo para os alunos surdos. Intérprefe

INTERPRETE também traduziu as perguntas.
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A interagdo professor-aluno mostra, mais uma vezis@ da professora sobre os
surdos, como se nao fossem capaz de realizar fa fadBvidualmente como 0s ouvintes.
Observou-se também, mais uma vez, a necessidaddédprete em traduzir o texto e as

perguntas para a lingua de sinais a fim de refargatendimento do texto pelos alunos.

Sobre os trabalhos com leitura Fernandes (200@) pupde alguns procedimentos

simples que podem influir significativamente naue.

a) A leitura inicial envolve apenas palavras oureggpdes que o aluno
conheca, independente da ordem em que aparecagxtodha seqiéncia ou
em trechos distintos).

b) O estimulo & ampliacdo do “zoom” do olhar donelda palavra isolada
para unidades de significado mais amplas (ex. &otte pau” em vez de
“colher”, “abrir a janela, a porta, a conta” em vz “abrir”’, e assim por
diante).

c) A eliminacdo da apresentacdo de textos no quddrgiz. Todo texto
proposto para a leitura deve ser apresentado tab agde €, ou como ele
circula socialmente.

Tais procedimentos parecem ser mais adequadosénias Biciais onde se inicia o
aprendizado da leitura e escrita, desde que adidgisinais esteja presente como disciplina e
como lingua de instrucdo. No entanto, no contexsgpisado, talvez, tais procedimentos
fossem validos, pois a lingua portuguesa em satalldendo se configura como uma segunda
lingua e a lingua de sinais aprendida pelos alérazpiela adquirida através de adultos surdos

sem intervencao escolar.

Observando os conteudos ministrados durante a igasquwdos tinham alguma
relevancia sobre a realidade dos surdos, porénfondam associados a uma metodologia de
segunda lingua e muito menos aos saberes surdosxétoplo, em aulas de literattiraeria
importante introduzir a literatura surda, os esoes e artistas surdos relacionando-os com o0s
momentos histdricos. Seria um momento ideal paeacgualunos se sentissem motivados a
pesquisar, explorar o tema e fazer descobertasteiximuitas possibilidades, mas antes de

tudo € necessario conhecer e explorar a culturdasatravés da busca da visualidade e

%" Aulas em anexo: 10 de maio/ 11 de maio/ 22 jutibade agosto/ 24 de agosto/ 21 de setembro de 2007.
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compreensao epistemoldgica de uma lingua gestatviswtivo pelo qual é imprescindivel

que haja a interagao professor-aluno e vice-versa.

10 de maio de 2007

. Revisdo Barroco. (A professora ndo estabelecqu

gg'\gl-EUDOS relacdo com a historia dos surdos. Nao deu exemplos
mais visiveis sobre o que é Barroco).

ATIVIDADES No livro para a proxima aula caracteristicas do
Barroco (5).

INTERACAO _ . _
Sem interacdo. A aula terminou quando os alunds

PROFESSOR- ainda nem haviam terminado de copiar do quadro.

ALUNO

PARTICIPACAO

DO Traducéo apenas.

INTERPRETE

11 de maio de 2007

CONTEUDOS RevisdcArcadisma
DO DIA
ATIVIDADES Caracteristicas do Arcadismo.
INTERACAO .
A professora colocou o contetdo no quadro aguardgu
PROFESSOR- alguns minutos e explicou o contetido.
ALUNO
PARTICIPACAO
DO Traduziu o contetdo.
INTERPRETE

Nas duas aulas que se passaram abordando tem@solit@ interacéo professor-aluno
se mostra nula pedagogicamente, ndo se estabelenbuma relacdo com a realidade dos
alunos e a tematica trabalhada. Se motivar, segiallo (1999), é despertar o desejo de
estar a par das informacfes que veiculam ao reslai, cconstituindo-se também como um
dos elementos basicos para aprendizagem de umadsedjngua, durante estas aulas a
motivagdo nao foi alcancada. Haveria muito maieragio se o professor lesse o material
proposto antecipando e explicando a linguagenzatii, o Iéxico e as estruturas que posam
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causar dificuldades e, também, determinando umalidade para a leitura do texto,
estabelecendo um contexto, uma relacdo com a adaliém volta. “Na verdade, € uma

questao de oferecer unput compreensivel” (QUADROS, 1997, p.95).

Os alunos nao tiveram a oportunidade de mostrar cemapreensdo através de

produgdes na lingua de sinais, ndo houfgedbacldo contetdo.

E comum nas pesquisas sobre lingua portuguesazenfatlingua de sinais como
primeira lingua e a lingua portuguesa como seglingaa (Quadros, 1997; Souza, 1998;
Goldfeld, 2002; Karnopp, 2004). No entanto, atualt@gara a maioria dos surdos em idade
escolar de ensino fundamental, médio e superitrasl temstatusde primeira lingua, mas
nao foi adquirida como uma lingua materna, o queptomete o aprendizado do portugués
nos moldes de primeira lingua em salas mistas, pofissionais despreparados e sem uma

politica firme como se tem constatado.

Sobre o0 ensino do portugués Quadros e Schmiedd)2@3tacam que,

A lingua de sinais também apresenta um papel fuadi@inno processo
ensino-aprendizagem do portugués. A idéia ndo éplsgmente a
transferéncia de conhecimentos da primeira paregansla lingua, mas sim
um processo paralelo de aquisicdo e aprendizagenguamcada lingua
apresenta seus papéis e valores sociais represent@QUADROS &

SCHMIEDT, 2006, p. 24).

As autoras apontam também que, “ao fazer a angdtigkcita entre as duas linguas,
estamos utilizando a linguistica contrastiva, ga,sestamos comparando as semelhancas e
diferencas entre as linguas em seus diferentegs rdeeanélise{QUADROS & SCHMIEDT,
2006, p. 24)Tudo indica que um professor de lingua portuguasa gurdos de qualquer nivel
de ensino deve ser necessariamente bilinglie —rdéci@ncia nas duas linguas — (libras /
lingua portuguesa). Ainda sobre o uso da lingi@stiontrastiva no ensino da lingua

portuguesa para surdos, Quadros (1997) enfatiza que

Parece ser uma alternativa metodologica positiva adolescentes e adultos.
N&o parece ser uma proposta adequada para crigegpenas, porque
trabalha com o conhecimento explicito das lingAassar disso, a linguistica
contrastiva pode contribuir indiretamente para acesso de aquisicdo das
criancas, pois o professor pode usar o seu conkatindas diferengas entre
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linguas para proporcionar interacdes com a lingieafgvorecam inferéncias
das proprias criancas sobre as diferencas sistamatio dominio das
diferencas entre a L1 e L2 pode favorecer a im@&mfda do professor no
processo de aquisicdo da L2 pelo surdo. Além disaomedida em que o
aluno tem condi¢Bes de lidar com o conhecimentdiaty ele pode ser
conscientizado das mesmas, a fim de monitorar aps@gria aquisicao
(QUADROS, 1997, p.103).

Durante a pesquisa pude observar que duranteasemlnenhum momento foi usado
algum método de linglistica contrastiva, nem mesgsgmomentos em que o intérprete saia
do seu papel de intérprete para tentar explicafod®ma mais clara algum tema como

aconteceu na aula apresentada no quadro sindptixoa

03 de abril de 2007

CONTEUDOS Verbos abundantes / Participio.

DO DIA

ATIVIDADES Complete com o participio (individual).

INTERACAO Professora colocou o conte_zu_do no quadr_o expli_cou
para turma e passou uma atividade e corrigiu. Aalfi

258’55550'?‘ perguntou ao grupo de surdos se haviam entend|do.

Responderam que sim.

EgRTICIPA(;AO Traducdo e explicagdo dando dicas para entender

INTERPRETE melhor como perceber o participio.

Durante um dos intervalos, perguntei aos alunosessiias dificuldades de aprender

portugués.

Pesquisadora- O que é dificil na hora de aprender portugudefla Y — Eu
tenho vontade de aprender portugués, mas o vocabdamuito extenso;
Aluno W — Portugués me parece dificil, é préprio de quakeoJa a Libras é
préprio de quem € surd&luno K — A professora ndo usa nada visual entdo
fica dificil de aprender, a Libras é visual entaméto mais facilAluna V —

Eu ndo sei portugués, mas a professora tambémab&olLibrasAluna M —

Se a professora soubesse Libras seria mais faapmader portuguégluna

N — Seria melhor aprender quando crianca, agoradawei adulta € mais
dificil aprender portuguégluno P — A professora ndo conhece Libras e ndo
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sabe como ensinar portugués ao suwllono X — O Portugués é bom,
importante, tras muita informacao, mas para nédosué mais dificil. (Diario
de observacao, agosto 2007).

Importante perceber que na fala dos alunos surddsgaa portuguesa tem papel
importante, mas ndo esta acessivel devido, primegrde, a ndo utilizacao da lingua de sinais
pelo professor. Aaluna Y possui vontade de aprender portugués, o que faaénuotivacao
interna que poderia ser aproveitada pelo profesQolinteresse em aprender a lingua
portuguesa sugere a existéncia de um lingua disgloai compartilhada entre professor e

aluno, que neste caso deveria ser a lingua desinai

Buss (2007), uma professora bilinglie que atua rastaa-poélo, ressalta que

Cabe ao professor bilingle proporcionar ativideatementes e desafiadoras,
motivando os alunos na busca pelo conhecimentdndad portuguesa, da
leitura, da escrita, valorizando sempre as produgiies alunos, apontando
caminhos para novas descobertas e avancos no apdmdio portugués. O

material escrito em portugués utilizado pelo predes textos, historias,

piadas, devem estar relacionados a temas atuastextualizados com as
atividades desenvolvidas em sala de aula, fazemrdtide tanto para os

estudos escolares como também para a vida dossaungos. (BUSS, 2007,
p.31).

O aluno W, precisa baixar seu filtro afetivo, ou seja, adiest emotiva que se forma
dificultando a aprendizagem / aquisicdo, pois destrarresisténcia e um conceito pronto de
que portugués é coisa de ouvinte e Libras é c@ssuttos. E imprescindivel a mediacdo do
professor desconstruindo tais conceitos, criandiosrage motivagdo, buscando estratégias de

ensino que possibilite 0 desenvolvimento da liqmuréuguesa como uma segunda lingua.

Aluno K nos remete a escolha do material mais apropriadagproveitamento da

maior habilidade dos surdos, sua experiéncia Vsl seja, utilizacéo da leitura e escrita da

% Wilcox (2000) apud Farias (2006, p.270) afirma que “pessoas surdasnuseus olhos pra propdsitos
funcionais além do que os usam o0s ouvintes”. Ne=téido, a “visdo” é o apoio contextual, por exceld da
cultura surda, como motivacédo a constru¢do quena®ds fazem do sentido dos textos em Lingua Paesagu
Conhecer o mundo pela visédo significa ainda, dedeer um codigo visual com o qual os surdos associa
significado e significante a partir das informactissiais que extraem do meio. [...] percebe-saniante que a
construcdo de sentido dada por surdos a textogossem Lingua Portuguesa é orientada por um “cdhado”
para o mundo, preponderantemente visual.
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lingua de sinais criando subsidios para leituraagita na lingua portuguesa. Antes tudo é
preciso alfabetizar os surdos em lingua de sife@zgndo-os perceber a complexidade desta
lingua. Cabe ao sistema educacional explorar tadgacidade criativa do aluno que pode ser
expressa por meio de sua lingua e tornar possiaghadurecimento da capacidade logica
cognitiva para aprender uma segunda lingua. Qua(®086) elucida que as relacbes

cognitivas que sdo principais para o desenvolvimestolar estdo diretamente relacionadas a
capacidade dos surdos de organizar suas idéiarsamentos por meio de uma lingua na

interacdo com os demais.

Aluna V possui auto-estima, valoriza sua lingua e se @dégdal para igual ao
professor dizendo que nado sabe o portugués, mafesgora também nao sabe libras. Seria
uma oportunidade para o professor trabalhar a &ekis contatos entre culturas, no caso
entre cultura surda e ouvinte, uma vez que cu#dfagua sdo indissociaveis. Strobel (2008)

apresenta uma das tentativas de definir a Cultudas

Cultura surda é o jeito de o sujeito surdo entendaundo e de modifica-lo a
fim de se torna-lo acessivel e habitavel ajustasgloem as suas percepcoes
visuais, que contribuem para a definicdo das idad#ds surdas e das ‘almas’
das comunidades surdas. Isto significa que abrantjegua, as idéias, as
crencas, os costumes e os habitos de povo surd®QBEL, 2008, p.22, no
prelo)

Neste sentido o ensino da lingua portuguesa coma segunda lingua deveria
abranger os aspectos culturais, politicos e sop&igncentes aos surdos, envolveria assim a
realidade em que vivem tornando o aprendizado nmiétis atraente. Contudo, estas relacdes

irdo requerer do professor, além da formacao,rgeeaicdo na comunidade surda.

Aluna M evidencia a caracteristica bilinglie que um profeds lingua portuguesa
para surdos deveria ter argumentando que se sspooéefosse bilinglie (soubesse também a
lingua de sinais) seria mais facil aprender a Bngortuguesa. Uma educacédo bilingue
depende também da presenca de professores biljrgijefessor que assumir a tarefa de
ensinar uma segunda lingua, a qual implica a pcasg& uma primeira lingua, estard imbuido
da necessidade de aprender a lingua brasileiiaaie QQUADROS, 2006).

Aluna N coloca a idade como barreira para aprendizagerns, unza vez a mediacao

do professor € fundamental para desconstruir ggiede pensamento. A idade é um fator,
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mas ndo € o principal. Acontece que a maioria do$os ndo teve acesso a lingua de sinais
Nnos primeiros anos escolares, dominando a concej@;gae surdos deveriam ser oralizados,
para entdo obter conhecimentos sobre o0 mundo queroa. Com a expansdo dos surdos
docentes gradativamente esta visdo tende a serdmu@arém € preciso discutir estes

assuntos com os alunos.

Aluno P assim como a aluna M destaca a importancia doegsof conhecer a
primeira lingua dos alunos para ensinar-lhes urgarg. E por fim dAluno X ressalta a
importancia de se aprender a lingua portuguesanpsua estima gira em torno de que por
ser surdo € mais dificil aprender portugués o @umebém funciona como impedimento
emocional para aprendizagem/ aquisi¢cdo de uma dadingua. Para superar a consideracéo
de que para surdo é mais dificil aprender portuggrésse que trabalhar no fortalecimento da
cultura surda e abordando os papeis das linguasqlie lingua portuguesa), fazendo os

alunos refletirem sobre seus conhecimentos dedingu

De modo geral pode-se observar que como Quadr83)Yb®servou, a aprendizagem
da leitura e escrita da lingua portuguesa é pasu@®os um dos principais objetivos a ser
alcancado.

A aquisi¢do da leitura e da escrita é enfatizadarnoesso de ensino de L2
para pessoas surdas porque atende a necessidadendode forma mais
autentica perante a sua prépria comunidade e edsutg de forma geral. Essa
razdo é observada pelos proprios surdos. O regiptesenta um valor social
muito grande e para a pessoa surda o valor € aiadtar, pois a leitura e a
escrita sdo as possibilidades de ter acesso amafdes de forma
independente em uma sociedade onde ela faz partemdecomunidade
diferente. Os surdos captam essa necessidade éestami 0 interesse pelo
dominio da leitura e escrita. Todo 0 processo dmresignificativo para o
aluno, isto é, deve apresentar significacdo so8jaender o portugués deve
ser importante para o aluno e ndo somente parafesgor. (QUADROS,
1997, p.116).

O fracasso do ensino da lingua portuguesa parasoahtinuam a acontecer por este
ensino continuar sendo baseado no processo dealesimgua portuguesa para ouvintes, e a
partir de uma visdo fonocéntrica da lingua. A lmgortuguesa tem de ser trabalhada a partir
da realidade dos surdos, buscando sua funcéo aalggtes cidadaos. As atuais propostas de
inclusdo néo estdo levando em consideracéo a migerenguistica dos surdos, urge novas
movimentagfes e reivindicagdes frente as politdm®nsino tragcadas no Estado de Santa

Catarina.
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Neste sentido, € importante esclarecer que nestexto ndo cabe juizo de valor do
senso comum e culpabilizar o professor pelos irssaseno ensino de lingua portuguesa para
surdos. O que retrato nesta pesquisa sobrecaamieate sobre uma politica de preconceito
linglistico que ignora o processo de aprendizagesnsdrdos quando os coloca em espacos

limitados ndo abrangendo sua realidade, ou sé@s sastas.

Uma vez que, a Politica de Educacéo de Surdos mta Eatarina (2004), apesar de
ter sido substituida pela Politica de Educacéo d&aslpde Santa Catarina (2006), continuou
nas escolas pélos possibilitando experiéncias ohangs como a apresentada por Buss (2007),
guando relata as atividades de letramento com umaatde 14 alunos surdos, idade entre 11
e 13 anos, que ja freqlentavam as turmas de sdekse 2004, ano da implantacdo da

Politica de Educacao de Surdos de Santa Catarina.

Uma das propostas de trabalho com o grupo inveltigeferia-se ao tema do
projeto de educacdo ambiental. Para mediar os cionéetos referentes ao
tema do projeto, foram utilizados textos e imaginfugares sem saneamento
béasico, coleta de lixo, tratamento de agua e esyjotm primeiro momento 0s
alunos levantaram hipéteses sobre as imagensamdacio 0 contexto visto
com suas residéncias e bairros. Na primeira teatdt interpretar o texto, os
alunos destacaram as palavras e expressfes quenmtériam e procuraram
interpretar o texto com a leitura das imagens epdés/ras conhecidas. Apds
a primeira leitura, os alunos expressaram as soEusOes, debateram as
diferentes opinides, relacionando com outros tejaasstudados [...]. Em
seguida os alunos destacaram as palavras desatedeajue foram
trabalhadas com a mediacdo da professora, expticarsignificado de cada
uma dentro do contexto estudado. Também, foi sadiai aos alunos uma
pequena producéo textual, mostrando o uso desEmaseyalavras em outras
situacBes. Alguns alunos realizaram esta tarefpontugués escrito, outros,
que ainda ndo conseguiam se expressar atravegrita,agalizaram a tarefa
em lingua de sinais. Neste momento o objetivo er@gber se os alunos
haviam se apropriado dos conceitos estudados, éapmseus pensamentos
de forma clara e organizada. (BUSS, 2007, p.47-48).

Este € um exemplo claro de que quando o profesogie, atuante nos territorios
linglisticos e culturais do surdo, entende e vadoa lingua de sinais como primeira lingua e
a lingua portuguesa como uma segunda lingua, desjmalpela politica que garante um
espaco de aprendizagem levando em consideracaalidade do educando surdo, gera

experiéncias bem sucedidas.
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3.3. Politica da lingua: bilingliismo na educacao dairdos

A constituicdo de 1988 declara que “A lingua parkga é o idioma oficial da
Republica Federativa do Brasil” (p. 15, art.13). IN& Federal n°® 10.436 de 2002, |é-se em
seu ultimo paragrafo que “A Lingua Brasileira ded® — LIBRAS, ndo podera substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa”. A Palitie Educacéo de Especial assegura que a
libras deve ser ensinada como primeira lingua esme do portugués como segunda lingua.
No entanto, cobra-se dos surdos que oralizem, leiaescrevam como um falante natural da
lingua portuguesa, o0 que traz consequéncias pasabpetividade e até o exercicio da

cidadania.

O momento clama por uma educacao de surdos bilingé® € importante ter claro o

gue se entende por bilingtismo.

Ha aproximadamente trinta anos, por exemplo, adiiismo era considerado
um a espécie de disturbio cognitivo capaz de cometer o desenvolvimento
escolar das criancas que faziam uso regular dealuasis linguas. [...] Hoje
se sabe que tal hipétese era apenas reflexo derecongeito contra o
bilingliismo, ou melhor, contra os imigrantes emabex suas condi¢gbes
sociais, culturais, econdmicas etc. (MELLO, 19998

Ainda sobre o bilingliismo Mello (1999) esclarece:qu

Para muitas pessoas, 0 bilingliismo é uma excecéofaar bilingle é,
freqUentemente, associado a nocdo de perfei¢césejay bilinglie seria uma
espécie rara que fala, I&, escreve e compreende auwanais linguas de
maneira igualmente fluente, sem sotaque e semgyei®uUtros tracos que
permitam distingui-lo do monolinglie, quando falaaude suas linguas. No
entanto, a realidade ndo é bem assim: estima-seogbidinglismo esta
presente em quase todas as nacfes do mundo, esratodasses sociais e em
todas as faixas etarias e sua aquisicdo ocorreifemerdes fases da vida.
(MELLO, 1999, p.18).
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Uma educacado de surdos bilingle seria aquela quigsse em seu curriculo a lingua
de sinais e a lingua portuguesa como uma segundaaliem sua completude, incluisse
meétodos de ensino focados na caracteristica vesuna cultura dos surdos no momento de
apreensdo do conhecimento. Para tanto sdo neossgadfissionais habilitados e com
consciéncia da diferenca linglistica e cultural doslos, além de uma politica lingtistica
aditiva.

A Declaracdo de Salamanca deveria ser o documdraweecpara constituicdo da
Politica de Educacédo de Surdos de Santa Catanmsalade ser citada tem-se feito um

caminho inverso quando se trata de inclusdo nadassegulares.

Linha da Acdo da Declaracdo no capitulo Il, art®flg os alunos surdos
devem ter um atendimento especifico:

21. As politicas educativas deverdo levar em castdiferencas individuais e
as diversas situacBes. Deve ser levada em considerpor exemplo, a
importancia da linguagem de sinais como meio deucicacdo para 0s
surdos, e ser assegurado a todos os surdos 0 ae®essino da linguagem
dos sinais do seu pais. Face as necessidadesfieapedé comunicacdo de
surdos e de surdo-cegos, seria mais conveniente qericacado lhes fosse
ministrada em escolas especiais ou em classes idades especiais nas
escolas comuns. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Retornando a Declaracdo de Salamanca que configusaabordagem que reconhece
a heterogeneidade dos processos de ensinar e aprendnclusdo deve acontecer em
consonancia com esta diferenca, no caso da edudigasurdos, estes deveriam ter
professores capacitados na lingua de sinais e cetbies do processo de sua aprendizagem
podendo ser inseridos em classes especificas ddafoescolas regulares, ou ainda, ter

escolas regulares especificas ao ensino de surdos.

Como se dar o processo pedagogico em classes rmarsiasouvintes tém a lingua
portuguesa como primeira lingua e os surdos conguns@&? E controverso. Alguns
professores numa situacao desta sentem-se ang@sseadnuitas vezes, nao sabem como
proceder. Cito aqui um depoimento de um profeseaurda Escola-Polo retirado de Hubner
(2006).

Eu trabalhava numa turma de surdos e a tarde numme tde ouvintes com
surdos s6 que eles perdiam muito porque assimdguancomeca a explicar
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ou tu fala primeiro e depois tu fala em sinais objgma é que o ouvinte
nunca te da sossego nessa hora e o surdo nemrganfa primeiro porque
ele ndo entendeu ainda, porque tu apressem conse@Xplicar e dai o
ouvinte ja que saber outra coisa dai tu sai dagpedetu estava explicando e
passa para outro sem ter dado a devida explicagi@o qsurdo dai eu me
perguntava esses surdos ndo deveriam estar aguestio perdendo e eles
vao estar sempre perdendo. (PEDRO, entrevista,)2QBYBNER, 2006,

p.69).

Fato semelhante foi observado neste estudo. Tedeszas que a professora se dirigia

aos alunos surdos e lhes perguntava se havia aldiwda, eles nunca tinham davidas para

perguntar a professora, afinal ja estava no firauda e ndo restava mais tempo.

03 de abril de 2007

CONTEUDOS Verbos abundantes / Participio.

DO DIA

ATIVIDADES Complete com o participio (individual).

INTERACAO Professora colocou o conteL’Jd_o_ no quadro _e>_<p|iccu
para turma e passou uma atividade e corrigiu. Ao

PROFESSOR- final perguntou ao grupo de surdos se baseiam

ALUNG entendido. Responderam que sim.

EgRTICIPA(;AO Traducdo e explicagdo dando dicas para entengler

INTERPRETE melhor como perceber o participio.

10 de abril de 2007

CONTEUDOS DO DIA

Revisdo do dia

Completar com o verbo e o tempo verh
entre parénteses (6 frases).

al

PROFESSOR-ALUNO

ATIVIDADES _ T
Circular os verbos e indicar a qué¢
conjugacao pertence (3 frases).
Professora colocou conteddo no quadr
INTERACAO explicou como fazer, aguardou §

corrigiu. No final da correcdo

perguntou aos surdos se tinhanp

duvidas. Responderam que nao.

|=)

PARTICIPACAO DO
INTERPRETE

Traduziu e explicou para olharem n
caderno a matéria para fazerem

[eane)
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exercicio.

19 de abril de 2007

CONTEUDOS DO
DIA

Atividades Advérbios.

Circular os advérbios e as locugdes indicando |as
ATIVIDADES circunstancias. (7 frases)

(individual).
INTERACAO Professora colocou o conteido no quadro |e
PROFESSOR- corrigiu. Ao final perguntou se alguém tinha duvidg
ALUNO incluindo os surdos. Responderam que nao.

PARTICIPACAO Traduziu. Alunos surdos fizeram atividades sozinhos
DO INTERPRETE perguntaram apenas alguns sinais de palavras nas
frases.
25 de maio de 2007

CONTEUDOS Atividades correcéo.
DO DIA
ATIVIDADES Correc¢édo das atividades Barroco e Arcadismo.
INTERACAO .

Professora pergunta se ha davidas para o grupo He
EEL(J)I\T(ESSOR- surdos. Eles respondem que nao.

PARTICIPACAO

DO Traduz
INTERPRETE
29 de junho de 2007

CONTEUDOS Atividades sobre conjuncdes.
DO DIA

Circule as conjuncdes e indique as idéias.
ATIVIDADES

10 frases.
INTERACAO Professor colocou conteldo no quadro, aguardo
PROFESSOR- bateu o sinal e fim da aula. Perguntou ao grupo d
ALUNO surdos se haviam duvidas, responderam que néo.

—

e

PARTICIPACAO
DO

Fez as traducOes da fala da professora. Alunosdime
a atividade individualmente com os dados do caderr

(0]
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INTERPRETE

Nos cinco quadros de observacfes apresentadosirass aido tiveram duavidas para
perguntar a professora, apesar de procurarem rprieté para perguntas corriqueiras como o
gue significa esta ou aquela palavra. Ndo se mssshhuma aproximacao entre professor e
aluno, fato que interrompe a mediacdo dos conhetoaeferecidos pela disciplina de lingua

portuguesa.

A Politica de Educacgéo Especial do Estado de Saatarina dispde que aos alunos
matriculados em turmas mistas e que necessitareraqdsicdo de lingua de sinais e
portugués como segunda lingua terdo atendimen&enaco de Atendimento Especializado-

SAEDE®. Sendo assim foi oferecido aos alunos tal atenttime

21 de junho de 2007

CONTEUDOS
DO DIA

ATIVIDADES | e

INTERACAO

PROFESSOR- | ===
ALUNO

PARTICIPACAO

DO I
INTERPRETE

Neste dia ndo houve aula, foi feita uma reuniao com
OBSERVACAO representantes da FCEE sobre o SAEDE (Servico fe

Atendimento Educacional Especializado) de carat
reabilitatério e de atendimento pedagdgico espeoifi

N4
=

% A partir da implantacéo da Politica, as Salas deuRsos e os Servicos de Apoio Pedagdgico deverdo s
compreendidos como Servigo de Atendimento Educati@specializado - SAEDE, que passardo a ser
denominado em sua especificacdo pela area de mmdi: SAEDE/DA - para deficientes auditivos;
SAEDE/DV - para deficientes visuais; SAEDE/DM - pakeficientes mentais; SAEDE/Autistas; SAEDE/Altas
Habilidades, SAEDE/Hipercinéticos e SAEDE/surdocego
(http://www.diaadiaeducacao.sc.gov.br/portal/edocasfeducacao_especial)
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Objetivo da reunido foi oferecer aos alunos atemdim extraclasse de Lingua
Portuguesa e Lingua de Sinais (quando necessApehas um aluno teria disponibilidade,
pois 0s outros sete trabalham no periodo vespemaebe-se que da mesma forma que a
sociedade tem seu ritmo os surdos estdo dentro pleleisam de trabalho statussocial.
Além de disponibilizar um servico de apoio escolsgria importante a realizacdo de

adequacao pedagdgica e curricular para melhor epaovento das aulas regulares.

Hubner (2006) analisou a formacgéo dos professaremtes da escola pélo Estadual
de Educacao para Surdos na regional de S&o JoSama Catarina. O estudo envolveu dois
professores e o processo de formacao destes, ceemnbaPolitica de Educacgdo para surdos
do Estado de Santa Catarina. Foi constado quereaf@io destes professores data do periodo
em que as politicas neoliberais de educacdo passaraer globalizadas e a abordagem
tedrica historico-cultural era fortemente apropmiadentro dos cursos de formacdo de
professores em educacgao especial, sendo a inclugsalavra de ordem neste contexto.
Inclusdo no sentido de fazerem todos estarem jumtosiesmo lugar, como se isso fosse

resolver todos os problemas de aprendizagem.

Um dos resultados desta pesquisa demonstra qua &nmebs um longo caminho de

mudancas politicas educacionais para surdos.

4. A nova politica de educacgéo dos surdos, em Szattina, € uma proposta
recente, € um processo em construcao e ha algmssp® serem refletidos,
tais como: a formacdo destes professores para eenmggrem as
especificidades inerentes aos surdos como cultinda < identidade surda,
conceitos fundamentais na educacéo de surdos; thspea avaliacdo destes
alunos; A sobrecarga de responsabilidades em cosaddcentes, ndo lhes
permitindo tempo para buscarem um aprofundamentosea formacéo
juntamente com o acumulo de fungbes ocasionadofgitdade profissionais
na area da surdez. 5. Os professores aqui inses&iem-se “abandonados”
dentro desta nova politica, como se percebe naléalarofessor: (HUBNER,
2006, p.90).

Eu vejo estas salas da nova politica para os sumweo salas de pesquisa
para ver se essa politica vai dar certo ou ndo & ndo estamos tendo
nenhuma orientagdo enquanto formagéo continuadaa partender melhor
esta politica eu me sinto eu e os outros professammbém abandonados num
laboratério estamos sem pai e sem mae estamos gmitoconta propria. Se
nés ficarmos esperando por orientacdo estamos desa NOs somos
profissionais que amamos o que fazemos somos comepdes com 0 NOSSO
trabalho e ndo podemos ficar esperando pela bodadmdos outros nao
quero aqui achar culpados para esse abandono, mias ¢&m um
COmMpPromisso conosco e ndo estdo cumprindo, eu temhacompromisso
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assumido comigo e com meus alunos e vou ir atéad {Pedro)(HUBNER,
2006, p.90).

Entretanto, apenas em 2006 com o Decreto n°® 5.62&rembro de 2005 que outros
cursos de formacdo de professores receberam amiletefio de ter em seu curriculo

conhecimentos sobre o sujeito surdo e sua lingua.

CAPITULO I DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA
CURRICULAR, Art. 2 A Libras deve ser inserida como disciplina curdc
obrigatoria nos cursos de formacgdo de professoeea p exercicio do
magistério, em nivel médio e superior, e nos cudm$onoaudiologia, de
instituicdes de ensino, publicas e privadas, dersia federal de ensino e dos
sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federdbs Municipios.
§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferemesssalo conhecimento, o
curso normal de nivel médio, o curso normal supesicurso de Pedagogia e
0 curso de Educacdo Especial sdo consideradosscuiesoformacdo de
professores e profissionais da educacdo para aiexerdo magistério.
(Decreto n°® 5.626 de, 22 de dezembro de 2005).

A aprovacgdo do Decreto n° 5.626 que regulamentai aé.Libras em nivel Federal,
Lei n° 10.436 foi uma grande conquista da comumidadda, mas tem sido ignorado pela
Politica de Educacéo Especial do Estado de Samdai@a(2006).

3.4 — Intérprete nas Aulas de Lingua Portuguesa: Gam é o professor?

Assim como foi observado neste estudo, pesquisa€ERDA, 2000; 2002; 2003a;
2004 e SOARES, 2000) a respeito da presenca dwmprieté da LIBRAS na sala de aula
demonstram que € ele quem acaba assumindo fung@esitds, dificultando aos alunos
surdos estabelecerem quem é o professor da tumaajonando uma confusdo de papéis
porque em alguns momentos eles sdo mantidos (poofes intérprete exercendo suas
fungBes), em outros o professor delega ou o irdF@ssume por decisdo prépria a funcéo do

professor.
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As anadlises dos episddios indicam que em alguns emmw® o professor
assume a relacdo pedagdgica com o aluno surdorahtemte; em outros
deixa de exercer sua funcdo, omitindo-se e em ®utmmentos delega sua
func&o ao intérprete. Tais aspectos indicam a sz do professor ouvinte
de alunos surdos apropriar-se do conhecimento BRAS e se aproximar
das peculiaridades da vida surda. Considerar quprocesso ensino-
aprendizado ocorre numa relacdo dialdégica e busamiinhos para uma
relacdo pedagoOgica mais consistente e, propiciaaBdade desse aluno.
(ZAMPIERI, 2006, p.7).

O intérprete de lingua de sinais é o profissiong mpterpreta certa lingua de sinais
para outra lingua ou desta outra lingua para unda dimagua de sinais. (Secretaria de
Educacdo Especial; Programa Nacional de Apoio e&gio de Surdos — Brasilia: MEC;
SEESP, 2002, p.7). Quando o professor ndo domitiagaa de sinais, a presenca do
intérprete na sala de aula pode possibilitar amoalsurdo ficar a par das informacées
veiculadas, o que é fundamental, mas por outro, lado se assegura outras necessidades
como a metodologia de ensino e a adequacdo camicusando incorporar aspectos

significativos ao cotidiano dos surdos.

Durante este estudo, focado nas aulas de linguagpesa, foi observada em grande
parte das aulas a acomodacgdo do professor pordserpge um intérprete. A metodologia
continuou a mesma para ensino de primeira lingnada direcionado aos saberes surdos,
nenhuma relacdo entre a lingua de sinais e a lipgttaguesa, nem exercicios, as poucas
mudancas observaddse relacionaram as aplicacdes de provas — ouvistesn prova e 0s
surdos vao para biblioteca — e resolucdo de atesla— ouvintes fazem as tarefas

individualmente enquanto os surdos, quase sengakzam a mesma atividade em grupo.

03 de maio de 2007

CONTEUDOS Ir & biblioteca escolher algo para ler enquanto ¢s
DO DIA ouvintes faziam prova.
ATIVIDADES Ninguém leu ficaram conversando os 45 minutos.

“9Em anexo se encontra o quadro de observacbesaeds aulas.
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INTERACAO

PROFESSOR- N&o houve!
ALUNO

ggRTICIPA(;AO Tentou estimular para que lessem algo. Mas foi gm

INTERPRETE vao.

O intérprete neste contexto fica submetido a sussaéncia, pois por ter maior
conhecimento sobre os surdos e mais contato na-dia-acaba por deixar que ou o professor
tome acordo do seu trabalho que é apenas intarpastsumir alguns momentos explicando
de outra forma o conteddo ou solicita ao profeseaior atencdo para com 0s surdos

argumentando sobre suas diferencas no aprendaegpést

Apesar da Politica de Educacédo Especial utilizeerminologiaprofessor intérprete
sem explanar as responsabilidades em sala de estia grofissional, verificou-se que no
contexto da pesquisa 0 mesmo ndo tinha formacédagpgita para ser considerado como
professor, outro ponto é que este para ser coasidarmprofessor intérpretaleveria ter

varias formacdes para entéo realizar a interpretdedodas as disciplinas.

Quando perguntado aos alunos sobre a presencaté&préte na aula de lingua
portuguesa, um deles respondeu e todos concordaram.

Intérprete € bom, mas na aula € melhor se diriggtainente ao professor. As
explicacbes ficam mais claras e também é melhoa parguntar quando
temos duvida. (Diario de observagéo — conversastaovalo, setembro 2007-
Aluno K).

E facil perceber que a melhor alternativa, ndoaaulas de lingua portuguesa, mas
também em outras disciplinas, o professor fosséspronalmente bilinglie. Além de que
estarem em jogos duas linguas: o portugués parmtesvcomo uma lingua nativa e o
portugués como segunda lingua para surdos, teawd®etn culturas e historias de vida muito
diferentes. Algo precisa mudar urgentemente, naprbposta que dé bons resultados com

praticas avessas a realidade. Farias (2006, p. @f®ca que “aprender libras, para o

professor ouvinte, é dar visibilidade a complexaladbjacente a cada articulacdo da libras.
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Em contrapartida, aprender lingua portuguesa, pasurdo, € despir-se do carater de

sobreposicao da libras para encontrar o caratéesetl da lingua portuguesa”.

Pode-se afirmar que uma aula de LP [Lingua Porsajupara surdos é
sempre um encontro marcado entre duas culturagiditicas, uma vez que
professores de LP para surdos s&o, na maioriantesviNesse encontro, o
professor de LP chega munido das estruturas mgitalé sequenciadas de
“sua” LP, ao passo que o aluno surdo chega munasabreposicdo de
informacg6es morfolégicas de “sua” LSB [Lingua ded Brasileira]. Nesse
contexto dicotdmico, o professor de LP, nem sempoéciente na LSB, nem
sempre consciente de estratégias eficientes ancersiaba por desenvolver
um ensino que fragmenta a LSB, descontextualizandoimpossibilitando
seus alunos de verem a cadeia semantica e pragrdatid®. Um professor de
LP — desavisado, sem dominio de estratégias adesj@dasdaulas de leitura —
leva seus alunos surdos a lerem textos em Porteguaiizado, o0 que acarreta
uma interpretacdo fragmentada que reforca o mitoteapretacdo ao pé da
letra. (FARIAS, 2006, p.275-276).

Enquanto ndo h& professores de lingua portuguegadide sinais, a presenca do
intérprete é de suma importancia, mas nao se pameaar neste ponto. O intérprete pode
atuar como intermediario, mas ndo como mediadoralasdes pedagogicas entre professor e
aluno, valendo para qualquer disciplina. Eis unmdeadesafio para os proximos anos: formar
Professores Bilingles em Libras em todas as liaames, inclusive de lingua

portuguesa/lingua de sinais para surdos.
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4. CONSIDERACOES FINAIS:

Questionamentos sobre a Politica de Educacao Espae Santa Catarina e as Préticas
de Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos

O que as pesquisas da Fundacdo Catarinense decBdugapecial apontaram (de
1988 a 1997) — falta de capacitacao dos profissansge trabalham com os surdos — persiste
por mais de dez anos. Nao podemos nos acomodada@dgo que nos € estranho nos é
apresentado. Sabemos que as condicdes profissansm@ofessores ndo sao favoraveis, mas
nem por isso deixaremos de ser comprometidos canudancas que nos sao propostas. Nao
podemos nos silenciar diante das politicas edusaisiaque buscam a todo custo impor um

modelo de humanidade excluindo aqueles que naoggméram no modelo.

O espaco dos professores nao se limita a salalade awa atuacdo nao se restringem
aos conteudos de sua disciplina. Professores séwmdores sociais. Vale lembrar-se dos

ensinamentos de Paulo Freire Ensinar exige a convicgdo de que a mudanca é pssiv

Constatando, nos tornamos capazes idervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de nesbsres do que
simplesmente a de nos adaptar a ela. E por isseétamque ndo me parece
possivel nem aceitavel a posicéo ingénua ou, gebnfamente neutra de quem
estuda seja o fisico, o biélogo, o socidlogo, 0 mateo@tou o pensador da
educacdo. Ninguém pode estar no mundo, com o mermion os outros de
forma neutra. Ndo pode estar no mundo de luvasnméss constatando
apenas. (FREIRE, 1996, p.77).

Noés educadores surdos e de surdos precisamopagirgue nossos alunos nao sejam
mais vistos de cima para baixo, e sim no mesmar@atgue outros grupos, cada qual com
suas diferencas e ainda que n&o sejam ignorados gistemas de ensino enquanto somente

passam de séries sem internalizacdo dos conheosnamcisos para vida em sociedade.

A comunidade surda anseia por uma escola que E@djetivada de especial, uma

escola regular que tenham o maximo de alunos syaascompartilhar saberes linguisticos,
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culturais e politicos, onde a lingua de sinais sejingua da escola, dos professores e
funcionérios. Que seja um ensino publico e de dadé como em qualquer outra escola, de
onde saiam seguros de seus conhecimentos, apidadarta e preparados para o trabalho e

para a incluséo social.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacionai-n® 9.394/96, no artigo 59,
preconiza que os sistemas de ensino devem assegsratunos curriculo, métodos, recursos
e organizacado especificos para atender as suassitzmies, porém poucas acdes sao
realmente concluidas neste sentido, ficando palaades instituicbes de educacao especial a

responsabilidade pelos alunos inseridos nas tudmassino regular.

O estudo revelou que uma inclusao escolar de suiglgsialidade seria aquela onde o
professor bilingiie estivesse presente em todaiseiplihas, em classes em lingua de sfiiais
onde os saberes surdos sdo evidenciados. O atosdearé bastante complexo para ser
exclusivamente traduzido em tempo real. A tradug@mopromete a qualidade do ensino, a
relacdo de mediacdo entre professor e aluno e gosseemente a apreensdo do

conhecimento por parte do aluno, ndo basta tradyaieciso interagir com o aluno.

Westphal (1995)pud Quadros (1997, p.87) apresenta duas questdes queckasg

bastantes comuns no ensino de lingua para surdos.

(a) se desconhecemos qual é a ordem natural deguicomo fazemos para
determinar quais as estruturas linglisticas querdeaparecer nimput de que
necessitam os estudantes na sala de aula?; (lBssenthecemos exatamente
em que nivel linglistico os alunos estdo (e na dalaaula encontramos
diferentes niveis), como fazemos para cobrir efieimente as estruturas
linglisticas que devem aparecermout?

Para buscar as respostas destas questbes os gmegeslevem estar embasados
teoricamente no que vem a ser a educagdo de sardpem sdo os surdos. Além das
metodologias utilizadas € preciso atentar paraest§a dos conteudos. No ensino de uma
segunda lingua utilizar situacdes do dia-a-dia ddmental para se oferecer unput

compreensivel obtendo respostas.

! Classes onde, preferencialmente, tenham em maiomas surdos e professores bilingties.
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Com base em Willians (1998pud Quadros (1997, p.90), apresentam-se alguns
pontos importantes a serem observados duranteparpgéio das aulas de lingua portuguesa

como segunda lingua para surdos, analisando-o®s@pontados pelo autor.

Critérios apontados por Willians (1994pud | Pontos apontados por este estudo para
Quadros (1997, p.90) para preparacao |daeparacdo das aulas de lingua portugliesa
atividades propostas pelo professor: como segunda lingua para surdos:

(&) o interesse dos alunos; (a) o interesse dos alunos;

(b) a idade dos alunos (aumento do grau|db) o nivel de linguagem (detectado pelo
dificuldade); professor através da interacdo e sondagem);
(c) ainiciativa das criancas; (c) ainiciativa dos alunos;

(d) o uso da linguagem pelas criancagd) o uso da linguagem pelos surdos (onde,
(recepcao e producao); gquando, como);

() o input linguistico (escrito e oral); (e) oinput linglistico (escrito e visual — dado

pelo professor na lingua de sinais);

(H o dominio conceptual (habilidadegf) o conhecimento de mundo do aluno;
conceituais das criancas);

() a promogdo do processo  d€g) a promocgao do processo de aprendizagem.
aprendizagem.

E mais do que necessario que se invista em formpigissional na educacgéo, as
mudancas curriculares devem comecar nos cursaxm@dao de profissionais da educacéao.
E certo que tal necessidade demandara tempo e agiiEsetas, contudo haveria

possibilidades mais legitimas de mudanca.

Sendo o objetivo desta pesquisa o de contribuir esrprofissionais da educacéo de
surdos e também com as politicas educacionaisysanaelhor ensino de lingua portuguesa
para surdos, além do investimento em formacdo gwiofial na educacdo de surdos,
levantaram-se as seguintes estratégias (algumga gée reivindicadas ha anos na educacéo

de surdos) para serem tomadas enquanto ndo hagmads bilinglies suficientes:

a) Classes em lingua de sinais nas escolas reg e minimizacdo do numero de

alunos);

b) Implantagc&o no curriculo escolar da disciplieadidgua portuguesa como segunda

lingua para os alunos surdos ao invés de aulamgeal portuguesa ensinada como
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lingua materna ou aulas extra-classes, ministradéusivamente por professores

bilingues.

¢) Implantacdo no curriculo escolar da disciplimalidgua de sinais como primeira
lingua para os alunos surdos, em todos os niveagiao e como segunda lingua para

os alunos ouvintes em algumas das séries do efusidamental.

d) Formacao de quadro de professores de educagodies evitando a rotatividade e

investindo em capacitacdo continuada.

e) Trabalho conjunto com secretarias de educacani@e buscando orientar familias

com filhos surdos desde o nascimento.

g) Criagcdo de uma Secretaria de Educacdo de Suodde, seriam elaboradas as

politicas educacionais e o controle qualitativeedsino no Estado.

As possibilidades ndo se esgotam aqui, ha muitopgsguisar sobre o ensino da
lingua portuguesa como uma segunda lingua parasakurdos, pesquisas experimentais que
demandam tempo e recursos, mas que sdo parte idesced para construcdo de uma

educacao de qualidade.
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| - APRESENTACAO

O movimento mundial pela inclusdo, é uma acdo politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos
aprendendo e participando sem nenhum tipo de discriminagcdo. A educagéo inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcéo de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e avanca em relacdo a idéia de
equidade formal, passando a contextualizar as circunstancias historicas da producdo da

exclusao dentro e fora da escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a
necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar alternativas para supera-las a
educacdao inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade contemporanea
e do papel da escola na superacdo da logica da exclusdo. A partir dos referenciais para a
construcdo de sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo de escolas e classes
especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural para que

todos os alunos tenham atendidas suas especificidades.

Nesta perspectiva, o Ministério da Educacdo/Secretaria de Educagdo Especial
apresenta a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
gue acompanha os avangos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas

publicas promotoras de uma educagéo de qualidade para todos os alunos.

Il - MARCOS HISTORICOS E NORMATIVOS

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educacdo que delimita
escolarizagdo como privilégio de um grupo, uma excluséo que foi legitimada nas politicas e
praticas educacionais reprodutoras da ordem social. A partir do processo de democratizacao
da educacéo se evidenciou o paradoxo inclusao/exclusdo, quando os sistemas de ensino
universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos considerados fora
dos padrBes homogeneizadores da escola. Assim, sob formas distintas, a exclusdo tem
apresentado caracteristicas comuns nos processos de segregacdo e integracdo que

pressup8em a selecdo, naturalizando o fracasso escolar.

A partir da visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania fundamentado no
reconhecimento das diferencas e na participacdo dos sujeitos, decorre uma identificacédo

dos mecanismos e processos de hierarquizacdo que operam na regulacdo e producao das
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desigualdades. Essa problematizacdo explicita os processos normativos de distingdo dos
alunos em razao de caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linguisticas, entre

outras, estruturantes do modelo tradicional de educagéo escolar.

A educacdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento especializado
educacional substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes compreensoes,
terminologias e modalidades que levaram a criacdo das instituicbes especializadas, escolas
especiais e classes especiais. Essa organizacdo, fundamentada no conceito de
normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento clinico terapéutico fortemente
ancorado nos testes psicométricos que define, por meio de diagnosticos, as praticas

escolares para os alunos com deficiéncia.

No Brasil, 0 atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império com a
criacdo de duas instituicdes publicas: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos em 1854, atual
Instituto Benjamin Constant - IBC e o Instituto dos Surdos Mudos em 1857, atual Instituto
Nacional da Educacéo dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século
XX é fundado o Instituto Pestalozzi em 1926, instituicdo especializada no atendimento as
pessoas com deficiéncia mental; em 1954 é fundada a primeira Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais — APAE. Em 1945, € criado o primeiro atendimento educacional

especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

O atendimento educacional de pessoas com deficiéncia fundamentava-se nas disposicdes
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional n°. 4.024/61, que apontava o direito dos
“excepcionais” a educacao, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. Em 1973 é
criado no MEC, o Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP, responséavel pela
geréncia da educacdo especial no Brasil, que sob a égide integracionista, impulsionou ac6es

educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdotacéo.

Nesse periodo, se mantém as chamadas politicas especiais para alunos com
deficiéncia, caracterizadas pelo assistencialismo, que ndo se efetivam como politicas
publicas de acesso universal a educacdo e promoc¢do da autonomia e independéncia,
configurando-se ainda como acdes isoladas do Estado. No que se refere aos alunos com
superdotacao, apesar do acesso ao ensino regular, ndo foi implementado na rede publica de
ensino, o atendimento especializado considerando as singularidades de sua aprendizagem

no processo de escolarizagao.

A Lei n° 5.692/71 que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
4.024/61, ao referir-se a ‘tratamento especial’ para os alunos com “deficiéncias fisicas,
mentais, 0S que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e
os superdotados”, ao invés de produzir a organizacdo de um sistema de ensino capaz de
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atender as necessidades educacionais especiais acabou reforcando o encaminhamento dos

alunos para as classes e escolas especiais.

A Constituicdo Federal, 1988, traz como um dos seus objetivos fundamentais,
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagao” (art.3° inciso V). Define, no artigo 205, a educagdo como
um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da
cidadania e a qualificacéo para o trabalho e, no artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade
de condicbes de acesso e permanéncia na escola”, como um dos principios para o ensino.
No artigo 208, garante como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional

especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n°. 8.069/90, artigo 55, refor¢ca os
dispositivos legais, ao determinar que "os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de
matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Nessa década, documentos
como a Declaracdo Mundial de Educacao para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca

(1994), passam a influenciar a formulagéo das politicas publicas da educacao brasileira.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educac¢do Especial, orientando o
processo de ‘integracédo instrucional’ que condiciona o0 acesso as classes comuns do ensino
regular aqueles que "(...) possuem condi¢cbes de acompanhar e desenvolver as atividades

curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”.
(p-19).

A Politica entdo definida mantém os pressupostos que ndo comportam alunos fora
dos padrbes estabelecidos, dessa forma, a escola ndo reformula suas praticas, antes,

delega a Educacao Especial a responsabilidade pelo atendimento destes alunos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagido Nacional n° 9.394/96, no artigo 59
preconiza que os sistemas de ensino deverdo assegurar aos alunos curriculo, métodos,
recursos e organizacdo especificos para atender as suas necessidades, assegura a
terminalidade especifica agueles que néo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, bem como a aceleracdo de estudos

aos superdotados para conclusdo do programa escolar.

A LDBEN, no artigo 24, inciso V, define dentre as regras para a organizacdo da
educacao basica a “possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificacdo
do aprendizado”. No artigo 37 prevé “[...] oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicbes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames” (LDB 9394/96, Art. 37).
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Em 1999, o Decreto 3.298 que regulamenta a Lei n® 7.853/89, ao dispor sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educacéo
especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
enfatizando uma abordagem da atuacdo da educacdo especial complementar ao ensino

regular.

Diante das mudancas, as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na

Educacao Bésica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, determinam, no art. 2° que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma
educacéo de qualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001).

As Diretrizes ampliam o carater da educacdo especial para realizar o atendimento
educacional especializado complementar ou suplementar a escolarizacdo. No entanto, ao
manter a educacdo especial como modalidade substitutiva ao ensino regular, ndo fortalecem

a adocao de uma politica de educacao inclusiva.

O Plano Nacional de Educagéo - PNE, Lei n® 10.172/2001, destaca que “o grande avanco
gue a década da educacédo deveria produzir seria a constru¢cdo de uma escola inclusiva que
garanta o atendimento a diversidade humana”. Ao estabelecerem objetivos e metas para
gue os sistemas de ensino favorecam o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos, aponta um déficit referente a oferta de matriculas para alunos com
deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a formagdo docente, a acessibilidade

fisica e ao atendimento educacional especializado.

A Convengao da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n° 3.956/2001,
afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminacdo com base na
deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos
direitos humanos e de suas liberdades fundamentais. Esse Decreto tem importantes
repercussées na educacdo, exigindo uma reinterpretacdo da educacdo especial,
compreendida no contexto da diferenciacdo adotada para promover a eliminacdo das

barreiras que impedem o acesso a escolarizacao.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a Resolugdo CNE/CP n°1/2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Bésica, definem que as instituicbes de ensino superior devem prever em sua

organizacao curricular formagdo docente voltada para a atencdo a diversidade, que
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contemple conhecimentos sobre "as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais" (MEC/SEESP p. 291).

A Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de
comunicacdo e expressdo, determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas
de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da disciplina de Libras como parte

integrante do curriculo nos cursos de formacao de professores.

A Portaria n° 2.678/02 aprova diretriz e normas para 0 uso, 0 ensino, a producgéo e a
difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de ensino, compreendendo o projeto da
Grafia Braile para a Lingua Portuguesa e a recomendacdo para o seu uso em todo o

territério nacional.

Em 2003, o Ministério da Educacado cria o Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade, com o objetivo de transformar os sistemas de ensino em sistemas educacionais
inclusivos, promovendo um amplo processo de formacdo de gestores e educadores nos
municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a escolarizacao, a
promocao das condi¢cdes de acessibilidade e a organizacdo do atendimento educacional

especializado.

Em 2004, o Ministério Publico Federal divulga o documento O Acesso de Alunos com
Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com o objetivo de disseminar
0s conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdo, reafirmando o direito e os beneficios da

escolarizacao de alunos com e sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.

O Decreto n° 5.296/04 que regulamenta as leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00
estabelece normas e critérios para a promog¢do da acessibilidade as pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, impulsionando uma politica nacional de

acessibilidade.

O Decreto n° 5.626/05 regulamenta a Lei n° 10.436/2002 e dispde sobre a inclusédo
da Libras, como disciplina curricular, a formacdo do professor, instrutor e tradutor/intérprete
de Libras, a certificacdo da proficiéncia em Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para alunos surdos e a organizacao da educacéo bilingtie no ensino regular

visando a inclusdo de alunos surdos.

Em 2005, foram instituidos o0s Nucleos de Atividade das Altas
Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S em todos os estados e Distrito Federal com o objetivo
de formar centros de referéncia para o atendimento educacional especializado aos alunos
com altas habilidades/superdotacdo, orientacdo as familias e formacdo continuada aos

professores.
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A Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU
em 2006, da qual o Brasil é signatério, estabelece que os Estados Parte devem assegurar
um sistema de educacgdo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com a meta de inclusdo

plena, adotando medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criancas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e
compulsorio, sob alegagdo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condigcbes com as
demais pessoas na comunidade em que vivem. (Art.24).

Em 2006, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o Ministério da Educacéo, o
Ministério da Justica e a UNESCO lancam o Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos que define, dentre as suas ac¢fes, fomentar no curriculo da educacdo béasica as
teméticas relativas as pessoas com deficiéncia e para desenvolver acfes afirmativas que

possibilitem inclusé@o, acesso e permanéncia na educacao superior.

Em 2007, no contexto do Plano de Aceleracdo do Crescimento - PAC, o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo - PDE, enfatiza o desenvolvimento humano e social e a
educacao como prioridade, estabelecendo no Compromisso Todos pela Educacgéo, Decreto
n° 6.094/2007, dentre suas diretrizes, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular
e atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a inclusao

educacional nas escolas publicas.

Il - DIAGNOSTICO DA EDUCACAO ESPECIAL

O Censo Escolar/MEC/INEP realizado anualmente em todas as escolas de educacéo
basica acompanha na educacgédo especial, indicadores de acesso a educacao basica, oferta
do atendimento educacional especializado, matricula na rede publica, acessibilidade nos
prédios escolares, inclusdo nas classes comuns; nimero de municipios e de escolas com

matricula de alunos com necessidades educacionais especiais.

A partir de 2004, com a atualizacdo dos conceitos e terminologias, sédo efetivadas
mudangas no Censo Escolar, que passa a coletar dados sobre a série ou ciclo escolar dos
alunos atendidos pela educacdo especial, possibilitando, a partir da verificagdo do fluxo

escolar, constituir indicadores acerca da qualidade do processo educacional.
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Os dados do Censo Escolar, na educacao especial, registram 337.326 matriculas em
1998 e 700.624 em 2006 expressando um crescimento de 107%. No que se refere a
inclusdo em classes comuns do ensino regular, o crescimento € de 640%, passando de
43.923 alunos em 1998, para 325.316 alunos incluidos em 2006, conforme demonstra o

gréfico a seguir:
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Quanto a distribuicdo das matriculas nas esferas publica e privada, em 1998,
registra-se 157.962 (46,8%) alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas
privadas, principalmente em instituicbes especializadas filantrépicas. Com o
desenvolvimento de politicas de educacao inclusiva, evidencia-se um crescimento de 146%
das matriculas nas escolas publicas, que passaram de 179.364 (53,2%) em 1998, para

441.155 (63%) em 2006; conforme demonstra gréfico a seguir:
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ESCOLAS/ CLASSES CLASSES

TOTAL ESPECIAIS % COMUNS %
Cegueira 9.206 5.207 56,5% 3.999 43,5%
Baixa Visao 60.632 7.101 11,7% 53.531 88,3%
Surdez Leve/Moderada 21.439 6.825 31,8% 14.614 68,2%
Surdez Severa/Profunda 47.981 26.750 55,7% 21.231 44,3%
Surdocegueira 2.718 536 19,7% 2.182 80,3%
Deficiéncia Mental 291.130 197.087 67,7% 94.043 32,3%
Deficiéncia Mdltipla 74.605 59.208 79,3% 15.397 20,7%
Deficiéncia Fisica 43.405 13.839 31,8% 29.566 68,2%
Condutas Tipicas 95.860 22.080 23% 73.780 77%
Autismo 11.215 7.513 67% 3.702 33%
Sindrome de Down 39.664 29.342 74% 10.322 26%
Altas Habilidades/Superdotacdo 2.769 o . 2.769 100%

Fonte: Censo Escolar MEC/INEP/2006

A evolucdo das acbes da educacdo especial nos ultimos anos também pode ser
observada no crescimento do nimero de municipios com matriculas, que em 1998, registrou
2.738 municipios (49,7%) e, em 2006, alcancou 4.953, representando (89%) dos 5.564

municipios brasileiros, um crescimento de 81%.

Essa expansao se reflete no aumento do nimero de escolas com matricula, que em
1998 era de apenas 6.557 e, em 2006 chegou a 54.412, o que aponta um crescimento de
730%. Registram-se em 2006, 2.724 escolas especializadas; 4.325 classes especiais e

50.259 escolas com inclusdo nas classes comuns.

O indicador de acessibilidade arquitetdbnica em prédios escolares, em 1998, aponta
que 14% dos 6.557 estabelecimentos de ensino possuiam sanitarios com acessibilidade.
Em 2006, das 54.412 escolas com matriculas de alunos atendidos pela educagéo especial,
23,3% possuiam sanitarios com acessibilidade e 16,3% registraram ter dependéncias e vias

adequadas (indicador ndo coletado em 1998).

Em relagdo a formacdo dos professores com atuacdo na educacao especial, em
1998, 3,2% possuiam ensino fundamental; 51% possuiam ensino médio e 45,7% ensino
superior. Em 2006, dos 54.625 professores que atuam na educacédo especial, apenas 0,62%
registraram ter cursado somente ensino fundamental, 24% registraram ensino médio e
75,2% ensino superior. Nesse mesmo ano, 77,8% desses professores, declararam ter curso

especifico nessa area de conhecimento.

A matricula por etapa e nivel de ensino, em 2006, apresentou o seguinte quadro:
112.988 (16%) na educacdo infantil; 466.155 (66,5%) no ensino fundamental; 14.150 (2%)
no ensino meédio; 58.420 (8,3%) na educacdo de jovens e adultos; 46.949 (6,7%) na

educacao profissional (basico) e 1.962 (0,28%) na educacéao profissional (técnico).

No ambito da educacdo infantil as matriculas concentram-se nas escolas/classes

especiais que registram 89.083 alunos e, apenas 24.005 matriculados em turmas comuns,
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contrariando o movimento da inclusdo e as orientacbes pedagdgicas que afirmam os
beneficios da convivéncia e aprendizagem entre criangas com e sem deficiéncia desde os

primeiros anos de vida.

O Censo indica ainda, um avanco de 136% das matriculas de alunos no ensino
superior entre 2003 e 2005, passando de 5.078 alunos para 11.999. Esta situagcdo embora
expresse um pequeno crescimento no ingresso de alunos, reflete a exclusdo educacional e
social das pessoas com deficiéncia, conseqiéncia de politicas educacionais que nao
contemplam estratégias para garantir acesso, permanéncia e progresso no sistema de
ensino, que desafia para além dos aspectos organizacionais a realizar uma mudanca
estrutural e cultural.

IV - OBJETIVO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPE CIAL NA PERSPECTIVA
DA EDUCACAO INCLUSIVA

A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva tem
como objetivo assegurar a inclusédo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo, orientando os sistemas de ensino

para garantir:

« Acesso no ensino regular, participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis

mais elevados de ensino;

« Transversalidade da modalidade de ensino especial desde a educacao infantil até a

educacao superior;
» Oferta do atendimento educacional especializado;

- Formacéo de professores para o atendimento educacional especializado e demais

profissional da educacéo para incluséo;
« Participacéo da familia e da comunidade;

« Acessibilidade arquitetbnica, nos transportes, hos mobilidrios, nas comunicacoes e

informacéo;

« Articulacéo intersetorial na implementacédo das politicas publicas.
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V - ALUNOS ATENDIDOS PELA EDUCACAO ESPECIAL

Por muito tempo perdurou o entendimento de que, a educacédo especial organizada
de forma paralela, & educacdo comum seria 0 espa¢o mais apropriado para a aprendizagem
dos alunos que apresentavam deficiéncias, problemas de saude, ou qualquer inadequacéo
com relacdo a estrutura organizada pelos sistemas de ensino. Essa concepg¢do exerceu
impacto duradouro na histéria da educacdo especial, resultando em praticas que
enfatizavam os aspectos relacionados a deficiéncia, em contraposicdo a dimensédo

pedagdgica.

O desenvolvimento de estudos no campo da educacdo e a defesa dos direitos
humanos vém modificando os conceitos, as legislacbes e as praticas pedagdgicas e de
gestdo, promovendo a reestruturacdo do ensino regular e especial. A definicdo das
necessidades educacionais especiais passou a ser amplamente disseminada a partir da
Declaracdo de Salamanca, que estabelece como principio que as escolas do ensino regular,
devem educar todos os alunos, enfrentando a situacdo de exclusdo escolar das criancas
com deficiéncia, das que vivem nas ruas ou que trabalham, das superdotadas, em

desvantagem social, das que apresentam diferencgas linguisticas, étnicas ou culturais.

Esse conceito ressalta a interagdo das caracteristicas individuais com o ambiente,
chamando a atencédo da escola comum para o desafio de atender as diferengas. No entanto,
ndo foram encaminhadas politicas educacionais que impulsionassem a escola comum para
assumir essa perspectiva conceitual e responsabilizar-se pelo atendimento as necessidades
educacionais de todos os alunos. Em decorréncia ampliou-se cada vez o encaminhamento

de alunos para as classes e escolas especiais.

Na perspectiva da educagdo inclusiva, a Educacdo Especial altera esse
procedimento, definindo como seu publico-alvo alunos com deficiéncia, transtornos globais
de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Nestes casos e em outros que
implicam em transtornos funcionais especificos a educacdo especial atua de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as necessidades

educacionais especiais desses alunos.

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interacdo com diversas
barreiras podem restringir a participacdo plena e efetiva desses alunos, na escola e na

sociedade. Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que
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apresentam alteracdes qualitativas das interacdes sociais reciprocas e na comunicagdo, um
repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se, nesse
grupo, alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos
com altas habilidades/superdotagdo demonstram potencial elevado em qualquer uma das
seguintes &reas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes. Além desse potencial, apresentam elevada criatividade, grande
envolvimento na aprendizagem e realizacao de tarefas em areas de seu interesse. Dentre
os transtornos funcionais especificos estdo a dislexia, os déficits de atencdo e

hiperatividade.

As definicdes do publico alvo devem ser contextualizadas e ndo se esgotam na mera
categorizacdo e especificagcdes atribuidas a um quadro de deficiéncia, transtornos,
distirbios e aptiddes. Considera-se que as pessoas se modificam continuamente
transformando o contexto no qual se inserem. Esse dinamismo exige uma atuacdo
pedagogica voltada para alterar a situacdo de exclusdo desses alunos, enfatizando a

importancia de ambientes heterogéneos que promovam a aprendizagem de todos os alunos.

VI - DIRETRIZES DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ES PECIAL

A educacgdo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado; disponibiliza os
servicos e recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus professores

guanto a sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando as suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e
suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e

fora dela.

A inclusdo escolar tem inicio na educacdo infantil, onde se desenvolvem as bases
necessarias para a construcdo do conhecimento e seu desenvolvimento global. Nessa
etapa, o ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicacao, a riqueza de estimulos
nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as
diferencas favorecem as relacdes interpessoais, 0 respeito e a valorizacdo da crianca. Na
faixa etaria do nascimento aos trés anos, 0 atendimento educacional especializado se

expressa por meio dos servicos de intervencdo precoce que tém por objetivo otimizar o
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processo de desenvolvimento e aprendizagem em interface com os servicos de salude e

assisténcia social.

No processo de inclusdo escolar, o atendimento educacional especializado na
educacdo basica, apodia o desenvolvimento dos alunos e constitui oferta obrigatéria dos
sistemas de ensino, devendo ser realizado no turno inverso ao da classe comum, na propria

escola ou centro especializado que realize esse servico educacional.

O atendimento educacional especializado disponibiliza programas de enriquecimento
curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de comunicag¢do e sinalizacao,
tecnologia assistiva, dentre outros. Ao longo de todo processo de escolarizacdo, esse

atendimento deve estar articulado com a proposta pedagdgica do ensino comum.

Na modalidade de educacéo de jovens e adultos e educacgdo profissional as acfes
da educacdo especial possibiltam a ampliacdo de oportunidades de escolarizacao,

formacédo para a inser¢cao no mundo do trabalho e efetiva participacdo social.

Na educacdo superior, a transversalidade da educacdo especial se efetiva por meio do
planejamento, organizacdo de recursos e servicos de acessibilidade, bem como o
desenvolvimento de ac¢des que promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacdo dos

alunos.

Na educacao indigena, educacdo do campo e quilombola deve ser assegurada que
0S recursos, servicos e atendimento educacional especializado estejam presentes nos

projetos pedagogicos construidos com base nas diferengas socioculturais desses grupos.

Para a inclusdo dos alunos surdos, na escola regular, a educacdo bilinglie (Lingua
Portuguesa e LIBRAS) desenvolve-se por meio do ensino escolar na Lingua de Sinais e na
Lingua Portuguesa, do ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade
escrita para alunos surdos, dos servicos de tradutores e intérpretes de Lingua de Sinais e
Lingua Portuguesa e do ensino da Lingua de Sinais para todos os alunos da escola. O
atendimento educacional especializado é ofertado, tanto na modalidade oral e escrita,
guanto na Lingua de Sinais. Devido a diferenca linglistica, na medida do possivel, o aluno

surdo deve estar com outros pares surdos em turmas comuns na escola regular.

O atendimento educacional especializado € realizado mediante a atuacdo de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da lingua brasileira de sinais, da
lingua portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, no sistema Braille, no
soroban, na orientacdo e mobilidade, em atividades de vida autbnoma, na comunicacdo

alternativa, no desenvolvimento dos processos mentais superiores, em programas de
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enriquecimento curricular, adequacédo e producdo de materiais didaticos e pedagdgicos, na

utilizacao de recursos Opticos e ndo Optica tecnologia assistiva e outros recursos.

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva, disponibilizar as funges de instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia
intérprete, bem como monitor ou cuidador para auxiliar os alunos nas atividades de higiene,
alimentacédo, locomocé&o e outras que tiverem necessidade de apoio constante no cotidiano

escolar.

Para atuar na educacéo especial, o professor deve ter como base da sua formacao
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da area. Essa formacao possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional
especializado e deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas
comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicbes de educacdo superior, nas
classes hospitalares e ambientes domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos de

educacao especial.

Esta formacdo deve contemplar conhecimentos de gestdo de sistema educacional
inclusivo tendo em vista o desenvolvimento de projetos em parceria com outras areas,
visando a acessibilidade arquitetdnica, os atendimentos de saude, a promocao de a¢les de

assisténcia social, trabalho e justica.
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ANEXO I

Observag0es feitas em sala de aula

03 de abril de 2007

CONTEUDOS DO DIA

Verbos abundantes / Participio.

ATIVIDADES Complete com o participio (individual).
) Professora colocou o conteudo no quadro explifou
INTERACAO para turma e passou uma atividade e corrigiu.|Ao

PROFESSOR-ALUNO

final perguntou ao grupo de surdos se base
entendido. Responderam que sim.

am

PARTICIPACAO DO INTERPRETE

Traducdo e explicagcdo dando dicas para ente
melhor como perceber o participio.

nder

10 de abril de 2007

CONTEUDOS DO DIA

Revisdo do dia

Completar com o verbo e o tempo verbal er
parénteses (6 frases).

tre

ATIVIDADES
Circular os verbos e indicar a que conjuga¢éo
pertence (3 frases).
) Professora colocou conteudo no quadro expligou
INTERACAO como fazer, aguardou e corrigiu. No final ¢la
PROFESSOR-ALUNO correcdo perguntou aos surdos se tinham duviflas.

Responderam que néo.

PARTICIPACAO DO INTERPRETE

Traduziu e explicou para olharem no caderng
matéria para fazerem o exercicio.

11 de abril de 2007

CONTEUDOS DO DIA

Adveérbios.

111



ATIVIDADES

INTERACAO

Professora colocou o conteuddo no quadro| e
PROFESSOR-ALUNO explicou.
PARTICIPACAO DO INTERPRETE Traducéo.
19 de abril de 2007
CONTEUDOS DO DIA Atividades Advérbios.
Circular os advérbios e as locu¢bes indicandd as
ATIVIDADES circunstancias. (7 frases)
(individual).
INTERACAO Prof_e;sora _colocou 0 conteudo, no quac/lrc_) e
OFESSO o corrigiu. Ao final perguntou se alguém tinha duvifla
PROFESSOR-ALUN incluindo os surdos. Responderam que nao.
Traduziu. Alunos surdos fizeram atividadgs
PARTICIPACAO DO INTERPRETE sozinhos perguntaram apenas alguns sinais| de
palavras nas frases.
27 de abril de 2007
Preposicdes (condizente com a realidade pdos
CONTEUDOS DO DIA surdos, mas a professora nédo faz relacdo com a
lingua de sinais).
Circular as preposicdes nas frases e proctrar
significados (das preposi¢cdes) no dicionario.
ATIVIDADES T o
Atividade individual, mas os surdos consultamise
entre si.

5 Ocorreu um fato o aluno perguntou o que era
INTERAGCAO (perante, sob, sobre e tras) professora pediu para
PROFESSOR-ALUNO gue pesquisassem primeiro e trouxessem | na

proxima aula.
O intérprete sempre muito preocupado traduzip e

PARTICIPACAO DO INTERPRETE

guando tinha duvida perguntava a professora para

entdo continuar traduzindo.
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Durante as atividades os alunos fazem perguptas
para o intérprete, este se limita e pede que chamem

a professora para perguntar para ela.

03 de maio de 2007

CONTEUDOS DO DIA

Ir a biblioteca escolher algo para ler enquanto
ouvintes faziam prova.

ATIVIDADES

Ninguém leu ficaram conversando os 45 minutoyg.

INTERACAO
PROFESSOR-ALUNO

Nao houvel

PARTICIPACAO DO INTERPRETE

Tentou estimular para que lessem algo. Mas foi
vao.

10 de maio de 2007

CONTEUDOS DO DIA

RevisdoBarroco. (A professora ndo estabelecs
relacdo com a histéria dos surdos. N&o ¢
exemplos mais visiveis sobre o que € Barroco).

ATIVIDADES No livro para a proxima aula caracteristicas
Barroco (5).
INTERACAO Sem interacdo. A aula terminou quando os alu

PROFESSOR-ALUNO

oS

em

bU
leu

do

s
ainda nem haviam terminado de copiar do quadrp.

PARTICIPACAO DO INTERPRETE

Traducao apenas.

11 de maio de 2007

CONTEUDOS DO DIA

RevisaocArcadismo.
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ATIVIDADES

Caracteristicas do Arcadismo.

INTERACAO
PROFESSOR-ALUNO

A professora colocou o conteddo no quag
aguardou alguns minutos e explicou o conteudo.

iro

PARTICIPACAO DO INTERPRETE

Traduziu o contetdo.

18 de maio de 2007

CONTEUDOS DO DIA

Leitura e interpretacgéo.

Ler o texto do livrd‘Ovelha Negra” e responder as

ATIVIDADES .
perguntas do livro.
5 Professora propds atividade, aguardou e corrigjiu.
INTERAGAO Professora pediu que o grupo de surdos fizesse uma
PROFESSOR-ALUNO folha s6 de respostas. Os ouvintes respondefiam

individualmente.

Intérprete pediu para professora ler o texto para
PARTICIPACAO DO INTERPRETE entdo traduzi-lo para os alunos surdos. Intérpfete
também traduziu as perguntas.
25 de maio de 2007
CONTEUDOS DO DIA Atividades corregéo.
ATIVIDADES Correcao das atividades Barroco e Arcadismo.
INTERACAO Professora pergunta se ha davidas para o grupp de

PROFESSOR-ALUNO

surdos. Eles respondem que néo.

PARTICIPACAO DO INTERPRETE

Traduz
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01 de junho de 2007

CONTEUDOS DO DIA

Redacédo “O mais importante € ter e ndo ser. V|
vale 0 que vocé tem e ndo o que VOoceé é.

pcé

ATIVIDADES

Discuta com seus colegas os valores de hoje, o
a sociedade pensa e como age, como oOu
influéncia no comportamento das pessoas cheg
a uma concluséo e escreva 0 que vocé pensa €
minimo 15 linhas. Atengcdo aos paragraf
pontuacdo e nao repita muitas vezes a me
palavra.

Trabalho individual para os ouvintes surdos fa
um texto so.

yer

INTERACAO
PROFESSOR-ALUNO

Professora explica o que € para fazer (igualmg
para todos) e pede ao intérprete para avisar
surdos que € para eles discutirem e fazer um t
SO.

nte
aos
EXto

PARTICIPACAO DO INTERPRETE

O intérprete traduz a fala do professor e sentg-se

com o grupo. Os alunos perguntaram a todq
momento que palavra corresponde ao sinal “X”

o}
até

construirem o texto o intérprete 1€ o texto fpz

pequenos reparos e entrega ao professor.

21 de junho de 2007

CONTEUDOS DO DIA

ATIVIDADES

INTERACAO
PROFESSOR-ALUNO

PARTICIPACAO DO INTERPRETE

OBSERVACAO

Neste dia ndo houve aula, foi feita uma reunjao

com representantes da FCEE sobre o SAH
(Servico de Atendimento Educacion
Especializado) de carater reabilitatério e
atendimento pedagdgico especifico.

Objetivo da reunido foi
atendimento extraclasse de Lingua Portugues
Lingua de Sinais (quando necessario). Apenas

DE
Al
de

oferecer aos alunps

a e
um
bte

aluno teria disponibilidade, pois os outros s
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trabalham no periodo vespertino.

22

de junho de 2007

CONTEUDOS DO DIA

Leitura e Literatura.

Ler o poema do livro, Lira XIV, e retirar do textp

pelo menos duas caracteristicas sobre Arcadismp.
ATIVIDADES . o _
Responder que tipo de competicdo havia entre
Dirceu e Glaucosto.
INTERACAO Professora avisa para ler e fazer as atividadele Pe
PROFESSOR-ALUNO ao intérprete para avisar ao grupo para fazergunfo

PARTICIPACAO DO INTERPRETE

Intérprete traduz e pede a professora para lg
texto para ela traduzir para Libras.

28 de junho de 2007

CONTEUDOS DO DIA

Frase, Oracao e Periodo; Conjuncdes.

ATIVIDADES

INTERACAO
PROFESSOR-ALUNO

Professora colocou o conteddo no quadro, batg
sinal e ela avisou que explicaria na proxima aulaj

uo

PARTICIPACAO DO INTERPRETE

Traducéo.

29 de junho de 2007

CONTEUDOS DO DIA

Atividades sobre conjuncoes.

ATIVIDADES

Circule as conjuncdes e indique as idéias.
10 frases.

INTERACAO
PROFESSOR-ALUNO

Professor colocou conteddo no quadro, aguarg
bateu o sinal e fim da aula. Perguntou ao grupg
surdos se haviam duvidas, responderam que na

ou,
de
D.

PARTICIPACAO DO INTERPRETE

Fez as traducbes da fala da professora. Alynos

fizeram a atividade individualmente com os dad

0s
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do caderno.

13 de julho de 2007

CONTEUDOS DO DIA

Continuacao conjuncdes.

ATIVIDADES

INTERACAO
PROFESSOR-ALUNO

Professora colocou conteddo no quadro
continuacéo dos tipos de conjungdo — tocou 0 S
e acabou a aula.

nal

PARTICIPACAO DO INTERPRETE

Traducéo.

02 de agosto de 2007

CONTEUDOS DO DIA

Correcao dos exercicios de conjuncao.

ATIVIDADES

Correcéo.

INTERACAO
PROFESSOR-ALUNO

Professora explicou cada frase (idéia e conjuncdo).

Traduziu e quando estava em duvida com| a
PARTICIPACAO DO INTERPRETE traducdo pedia a professora para explipar

novamente.

10 de agosto de 2007 — duas aulas seguidas

CONTEUDOS DO DIA Literatura — Romantismo.
ATIVIDADES | e
INTERACAO Professora coloca o conteudo no quadro, aguarfa e
PROFESSOR-ALUNO explica.
PARTICIPACAO DO INTERPRETE Traducéo.
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24 de agosto de 2007 — duas aulas seguidas

CONTEUDOS DO DIA Literatura — Realismo.

ATIVIDADES | e

INTERACAO Professora colocou o conteddo no quadro| e
PROFESSOR-ALUNO explicou.

PARTICIPACAO DO INTERPRETE Traducgéo.

21 de setembro de 2007 / 2 aulas seguidas

Caracteristicas do Realismo. Revisdo frase, orgcao

CONTEUDOS DO DIA e periodo.

Quantos periodos, oracoes e frases temas
ATIVIDADES a)eb)

(Tarefa individual)

5 Professora colocou o conteddo no quadro.
INTERAGAO Explicou. Prop6és uma revisdo e um pequgno
PROFESSOR-ALUNO exercicio. Ao final da correcdo perguntou [se
haviam davidas para o grupo de surdos.

Traduziu e mostrou sinal de algumas palavas

PARTICIPACAO DO INTERPRETE -
quando solicitada.
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ANEXO IlI

Aula Preposicdes

PORTUGUES

PAODE QUELIO.

on -\-._:.I_lr:
i!'g aedl —“'l
I = f e %y ﬂl-ﬂ .

& f T‘f‘: .,_f'l..l f‘l"E*

PEDRO FICOU SOB A CHUVA.
{debanio de)
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O JORNAL ESTA SOBRE A MESA
{acima de)

{assunto —tema da conversa)

APOS A CONVERSAR CARLA SAIU.
{depois de — tempo perto)

ESTOU SEM DINHEIRO.

W SOBRE A ATLA,
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ESTOU CAMINHANDO DESDE ONTEML
(quando comegou)

O ONIBUS PASSOU POR DE TRAS DA MULHER.
(escondet)

+ TRAZ = VERBO TRAZER
LS

TODO DIA BIA TRAZ UMA BORBOLETA DIFERENTE
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