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Ser professor é...

Ser professor é professar a fé e a certeza de que tudo tera valido a pena se o
aluno sentir-se feliz pelo que aprendeu com vocé e pelo que ele Ihe ensinou...

Ser professor é consumir horas e horas pensando em cada detalhe daquela
aula que, mesmo ocorrendo todos os dias, a cada dia é Unica e original...

Ser professor é encontrar pelo corredor com cada aluno, olhar para ele
sorrindo, e se possivel, chamando-o pelo nome para que ele se sinta especial...

Ser professor é entrar cansado numa sala de aula e, diante da reacdo da
turma, transformar o cansago numa aventura maravilhosa de ensinar e
aprender...

Ser professor é importar-se com o outro numa dimensdo de quem cultiva
uma planta muito rara que necessita de atencdo, amor e cuidado.

Ser professor é ser um "administrador da curiosidade” de seus alunos, é ser
parceiro, é ser igual na hora de ser igual, e ser um lider na hora de ser lider,
€ saber achar graca das menores coisas e entender que ensinar e aprender
sdo movimentos de uma mesma cangao: a cancao da vida...

Ser professor é acompanhar as lutas do seu tempo pelo salario mais digno,
por melhores condicbes de trabalho, por melhores ambientes fisicos, sem
misturar e confundir jamais essas lutas com o respeito e com o fazer junto ao
aluno. Perder a exceléncia e o orgulho, jamais!

Ser professor é saber estar disponivel aos colegas e ter um espirito de
cooperacao e de equipe na troca enriqguecedora de saberes e sentimentos, sem
perder a prépria identidade.

Ser professor é ser escolhido para fazer "levedar a massa" para que esta
cresca e se avolume em direcdo a um mundo mais fraterno e mais justo.

Ser professor é ser companheiro do aluno, "comer do mesmo pao", onde o que
vale é saciar a fome de ambos, numa dimensao de partilha...

Ser professor é ter a capacidade de "sair de cena, sem sair do espetaculo”. Ser
professor é apontar caminhos, mas deixar que o aluno caminhe com seus
proprios pés...

(Darwin lanuskiewtz)
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RESUMO

Este trabalho foi desenvolvido com o objetivo de identificar os desafios e as
possibilidades enfrentados pelos professores que atuam nas seéries iniciais do ensino
fundamental em relagdo ao ensino de Ciéncias, visando buscar elementos que
auxiliem na superagéo deles, baseado em uma educagdo problematizadora. Para
atender ao objetivo, consultei documentos oficiais como Parametros Curriculares
Nacionais Ciéncias Naturais e Curriculo Basico para Escola Publica do Paran4, além
de aplicar questionérios a professores que atuam na rede de ensino de Cascavel -
PR. Os resultados obtidos com este estudo indicam que a maioria dos professores
discute com seus alunos assuntos relacionados aos contetdos de Ciéncias a partir
de textos extraidos de jornais ou revistas, faz um levantamento sobre o que eles
pensam sobre aquele assunto e sistematizam as idéias através de textos, resumos
ou esquemas, sem mencionar se ha ou ndo explicacdo de conceitos ou fendmenos
de ciéncias que estejam relacionados aquele assunto. Grande parte dos professores
entende como momentos de formag&o em servigo, diversas atividades realizadas na
escola durante o ano letivo, ndo considerando apenas 0s cursos oferecidos pela
Secretaria Municipal de Educacéo. Os desafios enfrentados pelos professores estéo
relacionados a infra-estrutura das escolas, a propria pratica pedagodgica, a formacao
académica e a promocdo de mais momentos de formacgdo dentro da escola. Uma
das formas de auxiliar o docente na superagdo dos desafios € promover, nas
escolas, momentos de formacdo. Recomenda-se que nessa formacao seja discutida
a pertinéncia de se levar em conta a realidade vivida pelo aluno, bem como a
dialogicidade na interacdo professor-aluno e a problematizacdo de conteudos. Esse
processo pode proporcionar ao professor dominio sobre as relagcfes que estabelece
entre 0os conhecimentos escolares e a realidade do aluno, contribuindo assim para
uma adequacao do ensino de Ciéncias nas séries iniciais do ensino fundamental.

Palavras-chave: ensino de ciéncias, formagéo de professores, séries iniciais.



ABSTRACT

This work was carried out to identify the challenges and opportunities faced by
teachers who work in the early grades of elementary school for the teaching of
science, aiming to get elements that help in overcoming them, based on an critical
and reflexive education. To meet the goal, | consulted official documents as the
Parametros Curriculares Nacionais Ciéncias Naturais and Curriculo Basico para
Escola Puablica do Parand, in addition to apply questionnaires to teachers who work
in the school system of Cascavel - PR. The results of this study indicate that most
teachers discuss with their students issues related to Science contents from texts
extracted from newspapers or magazines, makes a survey about what they think
about such subject, and systematise the ideas through texts, compilations or
diagrams, without mentioning if there are or not explanation of Science concepts or
phenomena related to those subjects. Most teachers considered not only the courses
offered by the Secretaria Municipal de Educagdo as moments of in-service training,
but also many other activities developed at school during the school year. The
challenges faced by teachers are related to the infrastructure of schools, the very
practice teaching, academic training and promotion of more moments of training
within the school. One way to help the teacher in overcoming the challenges is
promoting moments of in-service training at schools. It is recommended to discuss
the relevance of taking into account the reality of students, as well as the dialogue in
teacher/student interaction and the content discussing. This process can let the to
understand the relationship established between school knowledge and the reality of
school students, thereby helping an adapting the teaching of science in the early
grades of elementary school.

Key-words: science education, teachers training, early grades.



INTRODUCAO

Ao longo dos trés anos de experiéncia que tive nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, na rede municipal de ensino de Cascavel — Paran4, o que mais me
chamava a atengéo eram as dificuldades da maioria dos professores ao trabalhar
com os conteudos das areas especificas, principalmente em relacdo a Ciéncias, por
ser minha &rea de formacéo, e o que eles esperavam que o ensino de Ciéncias
pudesse proporcionar aquelas criangas a quem ensinavam.

Durante as tardes reservadas para estudos, conversas sobre nossas
praticas, troca de idéias para organizacdo de aulas e discussdes dos conteudos a
serem trabalhados, em especial os de Ciéncias, eram freqientes reclamagdes por
parte dos professores, tais como: “-E muito complicado trabalhar Ciéncias, é preciso
decorar tantos nomes”, “-As criancas ndo vao entender isso, é muito detalhe para
explicar”, ou, ainda, comentarios que se referiam a formacédo: “-Para vocé é mais
facil trabalhar com esses conteudos, pois é formada em Biologia” ou “-Eu vi isso
quanto fiz o segundo grau, ndo lembro mais”, dando a entender que a formagé&o que
tiveram ndo era suficiente para desempenhar o trabalho com os contetudos de
Ciéncias.

Além dessas colocagfes, eram comuns comentarios como: “-Nao da pra
fazer algo diferente com um contetdo tdo complexo e dificil” ou “-Vou precisar
estudar um pouco de Biologia hoje para conseguir montar alguma coisa diferente”.
Esse tipo de comentario acontecia principalmente quando a coordenadora da escola
pedia para que fossem utilizadas novas formas e ferramentas para o0s
encaminhamentos dos temas e contetdos em discusséao.

Durante estes momentos de hora-atividade, reservados na escola para a
preparacdo das aulas e conversas sobre a pratica docente, visando proporcionar
aos alunos conhecimentos que pudessem ser aplicados para a compreensédo e
transformacgédo de sua realidade, foi que percebi que o ensino de Ciéncias nas seéries
iniciais do Ensino Fundamental (SIEF) estava fragilizado, principalmente em relagéo
ao dominio de conhecimentos por parte dos professores e de encaminhamentos

metodolégicos diferenciados.



O fato é que muitos desses professores preocupam-se em fazer com que
seus alunos saibam produzir bons textos, ter boa leitura e resolver problemas
matematicos, por isso, na maioria das escolas, a grande preocupacdo dos
professores é o ensino da Lingua Portuguesa e da Matemética. Esta preocupacéo
deve-se, principalmente, & cobranga, por parte da coordenacdo da maioria das
escolas, em relagdo ao rendimento dos alunos. Além desta, o que mais influencia o
ensino nas séries iniciais sdo as condi¢cdes nas quais nos professores temos que
atuar. Salas lotadas, alunos com necessidades especiais inseridos em classes
regulares sem nenhum auxilio de profissional especializado, falta de material e
precariedade na estrutura fisica de algumas escolas. Estes s8o os fatores que
trabalham negativamente junto ao ensino.

Para Araman e Batista (2005), as discussfes em torno das teorias sobre
cognitivismo, sécio-interacionismo e aprendizagem significativa, que aconteceram na
década de 80, articuladas as mudancgas ocorridas no ensino de Ciéncias e a revisao
que ocorreu nos conteldos desta area para a organizagdo de um ensino relevante
na mesma época, parece nao ter representado muitas mudancas metodoldgicas na
pratica do professor em sala de aula. Mudancgas que, particularmente no ensino de
Ciéncias nas séries iniciais, também ndo ocorreram.

Inimeras discussbes sobre estas e outras teorias de aprendizagem
aconteceram em encontros de professores da rede municipal de ensino de Cascavel
ao longo dos anos de 2005 até 2007, principalmente para a elaboragdo da nova
proposta curricular do municipio. Essas discussfes tiveram como objetivo procurar
novos caminhos para o ensino nas séries iniciais, visando torna-lo mais significativo
para os alunos.

Mas, mesmo com todas as discussbes, ao analisar a forma como o0s
professores descrevem como desenvolvem suas aulas de Ciéncias, noto que eles
utilizam estratégias de ensino como a leitura de textos, discussfes sobre os temas
estudados, elaboragdo de cartazes, producdo de textos e sinteses e resolugdo de
questionéarios. Ndo posso dizer se os professores explicam ou ndo a seus alunos
conceitos ou fendmenos cientificos relacionados ao assunto trabalhado em sala de
aula. O que os professores relatam nos questionarios é que realizam com seus
alunos um levantamento das idéias que eles tém. Ao que parece, toda a discusséo
realizada para a elaboragé@o da nova proposta curricular, ndo modificou a prética do

professor.



Tendo em vista que o objetivo da nova proposta é efetivar um trabalho
pedagogico com unidade na concepgdo tedrica, buscando como resultado a
formacdo da consciéncia critica e elaborada dos sujeitos, ndo houve grandes
mudancas no modo de agir em sala de aula, nem na aplicabilidade dos conteudos,
as mudancgas ocorreram, pelo menos até agora, apenas no papel, com a elaboracéo
da nova proposta curricular que passou a ter vigéncia neste ano de 2008.

A partir destas observagdes e vivéncias, comegaram a surgir alguns
qguestionamentos: Como se desenvolve o ensino de ciéncias nas SIEF? Qual a
formacéo dos professores que atuam nesse nivel de ensino? Essa formagéo oferece
conhecimento suficiente para o trabalho com os contetdos especificos de Ciéncias?
Quais os maiores desafios enfrentados pelos professores durante o trabalho com os
conteudos de Ciéncias? O que esperam que o ensino de Ciéncias proporcione aos
alunos? Como discutir, de forma adequada, com os alunos os temas especificos de
Ciéncias?

Para responder estes questionamentos fui em busca de pesquisas sobre o
ensino de Ciéncias nas séries iniciais do Ensino Fundamental, sobre a formacao de
professores para o referido nivel de ensino e sobre as propostas contidas nos
documentos oficiais como Parametros Curriculares Nacionais (PCN) Ciéncias
Naturais, Curriculo Béasico para Escola Publica, Parana, e Plano Municipal de
Educacéo de Cascavel.

A partir da leitura de trabalhos sobre o ensino de Ciéncias e apos breve
andlise dos documentos citados acima, foi possivel verificar que a formacao inicial
de professores para as SIEF n&o tem proporcionado subsidios suficientes para a
atuacdo adequada dos futuros profissionais, tanto em relagdo aos contetidos quanto
em relagdo & metodologia utilizada em sala de aula, o que reflete diretamente no
processo ensino-aprendizagem de Ciéncias nesse nivel.

Além disso, com base nos resultados deste estudo, pode-se inferir que a
maioria dos professores discute determinados assuntos com seus alunos a partir de
textos retirados de jornais ou revistas, o que, a meu ver aproxima, os contetdos de
Ciéncias ao cotidiano do aluno. Em seguida, o professor faz um levantamento sobre
0 que seus alunos pensam sobre determinado assunto, sistematizando as idéias
deles em textos, sinteses ou esquemas, sem mencionar se auxiliam na
compreensdo do fato discutido através da explicagdo de conceitos ou fendmenos de

Ciéncias que estejam relacionados aquele assunto.



Brandi e Gurgel (2002) acreditam que, o ensino de Ciéncias ndo tem obtido
sucesso necessario no processo de escolarizacdo e alfabetizacéo, pois o professor
das SIEF, mesmo com uma formacdo polivalente’, ndo apresenta formagéo
adequada para iniciar o aluno na aprendizagem de ciéncias.

Muitos autores como Terrazzan (2007), Carvalho (2007), Monteiro e
Mizukami (2002), tém desenvolvido estudos relevantes sobre a necessidade de
promover uma formacdo mais adequada frente a diversidade de situacdes
encontrada no exercicio profissional, ndo s6 em relagdo aos conhecimentos nas
areas especificas, mas também pela forma como os conhecimentos séo abordados.

Terrazzan (2007) acredita que os processos de formagdo continuada
buscam suprir as deficiéncias da formag&o académica, com o objetivo de estimular
os professores a continuarem estudando por sua prépria conta. Esses problemas
uma vez enfrentados e superados podem voltar a ser um desafio. Por isso, € preciso
fazer com que o professor tome consciéncia de que é necessario que ele proprio
continue a gerir seu processo de formacao, frente aos desafios que (re) surgem? a
cada dia em sala de aula.

Para Carvalho (2007), o processo de formagdo de professores deveria
considerar as preocupacdes e os conflitos que surgem na prética do professor. Para
ela, pensar em formas de compatibilizar os objetivos da formagdo académica com as
necessidades dos professores e com 0s problemas da préatica que surgem durante
sua atuacdo, pode ser um modo para auxiliar na superagdo dos desafios
enfrentados pelos docentes, tanto em relagdo aos conhecimentos sobre Ciéncias
quanto em relacdo ao desenvolvimento e aplicacdo de estratégias para essa area do
ensino.

Monteiro e Mizukami (2002) ao discutirem 0S percursos e processos de
formacao de professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, acreditam que o
desenvolvimento profissional dos professores que atuam neste nivel de ensino
constitui-se de um conjunto de processos formativos. Estes processos podem
possibilitar a compreenséo dos saberes pedagdgicos e dos aspectos estruturais do

trabalho docente, gerando uma producéo de novos conhecimentos profissionais.

! Entenda-se por formacéo polivalente, o contato do professor em formacio com as metodologias
para as diversas areas do conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e
Ciéncias.

% (Re) surgem no sentido de que uma situacdo que representou um desafio, que foi enfrentada e
superada, ndo é um desafio deixado no passado. Dependendo da atuagdo do professor, o que foi
superado pode voltar a ser uma situacao desafiadora a ser enfrentada e superada novamente.



O conhecimento profissional esta relacionado aos problemas referentes a
pratica docente que surgem durante sua atuacdo, que podem ser superados se 0
professor buscar junto a seus colegas ou mesmo sozinho, como afirma Terrazzan
(2007), administrar estes desafios, buscando solu¢des para supera-los.

Essa discussdo é permeada pela abordagem que é dada aos contetdos de
ciéncias nas disciplinas relacionadas a pratica de ensino de Ciéncias, se ndo em
todos, na maioria dos cursos de Pedagogia. A disciplina normalmente tem duragao
de um semestre e, durante esse periodo de tempo relativamente curto, além de
tratar de estratégias para o ensino de Ciéncias nas séries iniciais, sdo abordados
alguns conteudos especificos da disciplina voltados a atuagéo do profissional.

Durante o periodo de formag&o, surgem alguns questionamentos em relagdo
aos critérios usados pelo docente responsavel pela ja citada disciplina ao escolher
0os contedudos abordados, a contribuicdo dos mesmos na construgdo de
conhecimento especifico por parte dos futuros professores para sua atuacdo
profissional e o interesse e a relevancia dos conteddos para os profissionais.

Para Araman e Batista (2005), o conhecimento tedrico que os professores
das séries iniciais detém constitui um impedimento para a abordagem de temas
especificos em sala de aula. Para eles, durante a formacdo do professor é dada
maior importancia a disciplinas especificas da profissdo como Didéatica, Metodologia
de Ensino e Psicologia.

Pelos resultados obtidos neste estudo, poucos professores sentem
dificuldades em trabalhar com contetdos de Ciéncias. As dificuldades relatadas por
alguns professores relacionam-se a contextualizagdo dos temas estudados e a
realizacdo de atividades préticas que, na opinido dos mesmos, pode proporcionar ao
aluno compreender de forma mais adequada as situagfes presentes em seu
cotidiano.

Deste modo, o professor que atende as SIEF necessita de uma formagé&o
gue o prepare para enfrentar essas diversidades relacionadas a situagdes com as
quais se depara no exercicio diario de sala de aula, permitindo-lhe relacionar as
situagbes presentes na realidade dos alunos aos conteddos especificos que
precisam ser trabalhados.

Essa exigéncia aumenta quando se visualiza o ensino de Ciéncias

associado ao desenvolvimento das capacidades cognitivas dos alunos e, de certa



forma, a compreenséo e transformacédo de sua realidade, por meio de contetdos e
da autonomia do pensar de forma critica e criativa.

Com base nessas proposi¢coes, o problema de pesquisa foi delimitado: Quais
os desafios enfrentados pelos professores das séries iniciais do Ensino Fundamental
e as suas possibilidades em relagdo ao ensino de Ciéncias nas SIEF?

A pesquisa foi delineada no sentido de identificar os desafios e
possibilidades, em relagcdo ao ensino de Ciéncias, de professores que atuam nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, visando buscar elementos que possam
auxiliar na superagdo desses desafios, baseada em uma educagéo
problematizadora.

Para obter informagbes sobre como os professores trabalham Ciéncias e
quais suas necessidades em relacdo a referida disciplina, visando identificar seus
desafios e possibilidades, foram aplicados seis questionarios-piloto (Anexo 1) a
professores de uma escola municipal, dos quais cinco retornaram para analise. Apos
a apreciacdo dos resultados do estudo-piloto, algumas alteragbes foram feitas para
gue o instrumento pudesse abranger os objetivos delimitados para o trabalho.

Na segunda etapa da coleta de dados, o questionario (Anexo Il), ja
remodelado, foi distribuido a 97 professores de seis escolas da rede municipal de
ensino de Cascavel — Parana, escolhidas aleatoriamente. Foram recolhidos 21
questionérios, os quais foram analisados e forneceram dados para que este estudo
pudesse ser concluido.

Este trabalho esta organizado em quatro partes. Na primeira parte (Capitulo
1), apresento uma discussao sobre o que os estudos tém apontado em relacédo ao
ensino de Ciéncias nas SIEF e sobre a formagdo académica e continuada dos
professores para esse nivel de ensino. Apresento também alguns dados recolhidos
das propostas apresentadas nos documentos oficiais (PCN Ciéncias Naturais,
Curriculo Basico para Escola Publica e PME de Cascavel), além de informacgdes
relevantes para esta pesquisa sobre a rede municipal de educacéo de Cascavel, no
que diz respeito ao ensino de Ciéncias e a formagéo dos professores da rede.

A segunda parte (Capitulo 2) é composta por uma discussdo sobre os
pressupostos de uma educacdo problematizadora, numa perspectiva freireana
(Freire, 1987) preocupada com a compreensao que se tem da ciéncia em relacéo ao
cotidiano, em articulagdo com os pressupostos da alfabetizag&o cientifica e técnica,

no que diz respeito aos seus objetivos pedagogicos (Fourez, et al. 1997).



Na terceira parte (Capitulo 3) sdo apresentados a metodologia, os resultados
e a discussdo dos dados obtidos com a aplicagdo do questionéario. O Ultimo capitulo
traz as consideragdes finais e perspectivas de novos estudos a partir dos desafios e
possibilidades em relacdo ao ensino de Ciéncias que acontece nas séries iniciais do

Ensino Fundamental.



CAPITULO 1

ENSINO DE CIENCIAS E FORMACAO DE PROFESSORES PARA AS SERIES
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Muitos trabalhos tém tratado sobre o ensino de Ciéncias nas séries iniciais.
Alguns deles apontam para a necessidade de fazer com que os alunos percebam a
ciéncia como produc¢do humana e como um processo coletivo e histérico.

Para que este trabalho pudesse ser realizado foi necessario fazer a
identificacdo e andlise das consideracdes que varios pesquisadores tém feito a
respeito do ensino de Ciéncias nas SIEF e sobre a formacdo académica e
continuada dos professores para este nivel de ensino.

A analise de documentos oficiais como os PCN Ciéncias Naturais, Curriculo
Basico para a Escola Publica do Parana, e Plano Municipal de Educacdo de
Cascavel, também contribuem para a compreenséo das propostas e recomendacdes

legais a respeito do ensino de Ciéncias e formacéo de professores para as SIEF.

1.1 ENSINO DE CIENCIAS NAS SERIES INICIAIS

Uma breve identificacdo de fatores que influenciaram o ensino de Ciéncias
nas SIEF, feito com base em pesquisas nesta area, faz-se necessario para que
alguns pontos que serdo discutidos no decorrer deste trabalho possam ser
compreendidos.

De acordo com Araman e Batista (2005), até a década de 1970, o ensino de
Ciéncias acompanhou a tendéncia mundial da industrializagdo, onde o papel do
professor oscilou entre transmissor de conhecimento e formador de cientistas
técnicos. A grande preocupacao do ensino de Ciéncias nessa época passou a ser a

de oferecer condigbes para que o aluno identificasse problemas a partir de



observagbes, sendo capaz de levantar, testar, refutar ou abandonar hipoteses
qguando fosse necessério, trabalhando de forma a tirar conclusées sozinho.

Com a promulgacéo da lei 5692 em 1971, a partir da qual a disciplina de
Ciéncias passou a ter carater obrigatério nas SIEF e a formacdo do professor
passou a ser uma formacdo técnica, comecaram a ser criados 0s cursos de
licenciatura curta. (ARAMAN E BATISTA, 2005).

Segundo Araman e Batista (2005), ainda na década de 1970, com a crise
energética e o rapido crescimento industrial, problemas ambientais comecaram a
fazer parte da realidade brasileira. Para o ensino de Ciéncias, esse fato refletiu-se
com a inclusdo de temas relativos a salde e ao ambiente em seus curriculos.

Na década de 1980, o processo de democratizacdo trouxe a viabilidade para
discussdes progressistas em educacdo, que previam uma maior integracao entre
ciéncia, tecnologia e sociedade. Toda essa influéncia culminou com uma revisdo nos
conteddos de Ciéncias, o que determinou que os contetdos desta disciplina
deveriam ser socialmente relevantes para a constru¢ao da nogéo de cidadania.

Esta adequacgdo ndo representou mudangas no trabalho do professor, que
continuava reproduzindo um ensino mais voltado ao tecnicismo e as atualizagfes
dos conteudos néo refletiram na prética e na formacao do professor.

Harlem (1989) afirma que as idéias que as criancas tém sobre o mundo que
as rodeia sdo construidas durante as séries iniciais da fase escolar, independente ou
nédo do ensino de Ciéncias.

Por isso, acredito que n&o ensinar Ciéncias nesse periodo escolar, significa
ignorar esse processo de compreensdo do mundo, abandonando a crianga, seus
pensamentos e idéias, privando-a de um contato mais sistematizado com a
realidade e a troca de idéias com outras pessoas.

Para Harlem (1989), a falta de percepcdo da importancia do ensino de
Ciéncias para criangas leva professores, escola, autoridades, formadores de
licenciados e pais a desenvolver uma postura negativa em relagcdo a melhoria do
ensino dessa é&rea, levando-os a dar mais atencdo as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica.

Lorenzetti e Delizoicov (2001) defendem a idéia de que a alfabetizacdo
cientifica pode e deve ser desenvolvida desde as primeiras séries da escolarizacédo.

Nesta perspectiva o ensino de Ciéncias pode ser um forte aliado para a aquisi¢cao de



leitura e escrita, uma vez que contribui para atribuir significado as palavras e aos
discursos (LORENZETTI E DELIZOICOV, 2001).

Para Rossetto, Terrazzan e Amorim (2001), é imprescindivel discutir ciéncia
na escola desde as primeiras séries como um corpo de conhecimentos que se
constréi entre tantos outros, porém, os autores defendem a idéia de manter algumas
caracteristicas peculiares a area, como sua implicagdo com a tecnologia. Para os
referidos autores, tornou-se indispensavel que os individuos saibam discutir e refletir
sobre as questbes que dizem respeito a avangos tecnolégicos e suas
consequéncias, principalmente pelo fato desses avangos serem parte integrante do
cotidiano, estabelecendo também valores sociais. Também na visdo destes
pesquisadores, o ensino de Ciéncias, nesse nivel, € tido como secundario, ou seja, é
deixado em segundo plano; e parte dos professores que ai atuam tem pouca ou
nenhuma formagéo na area de Ciéncias, o que dificulta o desenvolvimento dessa
disciplina, no mencionado nivel da escolariza¢éo.

Rosa e Terrazzan (2001), também acreditam que o ensino de Ciéncias nas
séries iniciais é desenvolvido de modo secundario, principalmente quando
comparado ao ensino de Lingua Portuguesa e Mateméatica. Assim, esses autores
partem do pressuposto de que o aluno das SIEF traz para a sala de aula um
conhecimento espontaneo, o qual precisa ser reelaborado. Por isso, afirmam que h&
a necessidade de trabalhar com Ciéncias de modo a superar, ainda que
parcialmente, as fragmentacdes e a falta de vinculo com a realidade com que os
conteudos séo apresentados aos alunos.

O ensino de Ciéncias nas séries iniciais torna-se importante para Cella e
Terrazzan (2001), pelo fato de determinadas nocdes cientificas tornarem-se
instrumentos indispenséveis para que as criangcas possam compreender o mundo
que as cerca e para poderem se posicionar e preparar-se para atuar frente as
mudancgas que nele ocorrem.

Deste modo, os mesmos autores defendem a perspectiva de uma
alfabetizacdo cientifica e tecnolégica desde as SIEF, onde o aluno tem a
oportunidade de conhecer conceitos e de saber utiliza-los tanto na compreenséo de
fendmenos e processos naturais, como na explicagéo do funcionamento de aparatos

e processos tecnoldgicos.



Cella e Terrazzan (2001) explicam que o ensino dos conteudos de Ciéncias
continua pouco valorizado nas SIEF e que isso se deve principalmente ao fato de a
formacao académica dos professores ndo contemplar essa area de modo adequado.

Neste contexto, pressuponho ser importante oferecer aos professores que
atuam nas séries iniciais um processo de formagdo continuada que articule o
trabalho docente com a realidade vivenciada pelo aluno, de modo a fornecer
condicbes materiais, profissionais e intelectuais capazes de assegurar aos
professores uma atuagdo educativa transformadora, visando uma melhoria na
qualidade do ensino de Ciéncias no j& citado nivel da escolarizacéo.

Uma formagéo continuada dinamica na qual os desafios de cada professor
possam ser o ponto de partida para as discussoes, visando a sua superagao e
dando possibilidades aos profissionais da area de se adequarem cada vez mais as
exigéncias do ensino de Ciéncias.

Para Bizzo (1991), seria mais interessante que o trabalho pedagdgico
envolvendo ciéncias fosse precedido por um esclarecimento dos objetivos do ensino
ao inves de aderir ao rotulo mais mercadolégico disponivel no momento. Ou seja,
ndo utilizar termos referentes a educacdo sem adequar seu sentido ao modo como
esta sendo empregado.

De acordo com o pesquisador, alguns motivos levaram especialistas de
diferentes paises a concordarem com a importancia do trabalho com Ciéncias nas

SIEF. Dentre estes motivos destaca-se:

“As ciéncias podem ajudar as criancas a pensar de maneira
I6gica sobre os fatos do cotidiano e a resolver problemas
praticos. Dado que o mundo caminha num sentido cientifico
e tecnolégico é importante que os futuros cidadaos
preparem-se para viver nele. O ensino de ciéncias pode
adquirir aspecto ludico, envolvendo a crianga no estudo de
problemas e fendbmenos que as rodeiam em seu cotidiano”

(BIZZO, 1991, pg. 79).

Para Brandi e Gurgel (2002), apesar de ser reconhecida a sua importancia, o
ensino de ciéncias, ndo tem obtido sucesso necessario. Os autores acreditam que o
professor que atua nas séries iniciais, apesar de sua formacdo polivalente, ndo

apresenta capacitacdo adequada para iniciar o aluno no ensino de ciéncias.



Abegg (2004), pautada em tematicas atuais necessérias ao desenvolvimento
da cidadania, também defende a educacdo cientifica e tecnolégica desde as
primeiras séries do Ensino Fundamental. Para ela, o ensino de ciéncias neste nivel,
néo deve se dar desvinculado do componente tecnolégico, ou seja, do conhecimento
sobre tecnologia. Isso porque a autora acredita que esse componente contribui para
a compreensdo da necessidade de integracdo entre ciéncias naturais e suas
tecnologias.

A partir das idéias destacadas anteriormente e de trabalhos como os de
Rosseto, Terrazzan, Amorin (2001), Brandi e Gurgel (2002), Gouvéa e Leal (2003),
Delizoicov, N, Lopes e Alves (2005), podemos perceber que o insucesso do ensino
de ciéncias, muitas vezes é atribuido a formag&o inadequada dos professores que
atuam nas séries iniciais.

Como sugestdo para amenizar, ainda que parcialmente, esta problemética,
pesquisadores como Harlem (1989), Lorenzetti e Delizoicov (2001) e Abegg (2004),
apontam para a perspectiva de uma alfabetizacé@o cientifica e tecnolégica, visando
um trabalho que proporcione a alunos e professores a compreensdo do mundo que
os rodeia a partir da discusséo de conceitos e fendmenos cientificos.

A partir dessas consideragdes, passamos a discutir sobre a formacéo de
professores para as séries iniciais do Ensino Fundamental, a partir de algumas

pesquisas sobre eles.

1.2 FORMACAO DE PROFESSORES PARA AS SERIES INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

A escola tem como uma de suas fungbes assegurar a relagédo cognitiva do
aluno (atencéo, percepgdo e raciocinio) com os conteddos e a sua aprendizagem
através do trabalho do professor.

Assim, o professor é aquele que desempenha o papel de mediador entre o
aluno e o conhecimento, sendo também um dos responséveis em introduzir o aluno
no mundo da ciéncia, ajudando-o a desenvolver seus pensamentos, habilidades e
atitudes.

Para tanto, o professor, durante sua formagédo académica, além de tratar de

estratégias de ensino, deve ter contato com os conhecimentos especificos da



disciplina de Ciéncias, tendo em vista que esses conhecimentos deverdo ser
trabalhados em sala de aula com seus alunos. Os conhecimentos fornecem
possibilidades para a compreenséo de situacdes, fatos e fendbmenos que o envolve
enquanto individuo e membro da sociedade, o que o levar4 a fazer o mesmo com
seus alunos.

Para Libaneo (2002), se é preciso que o aluno domine os conteudos,
desenvolva o habito do raciocinio e a autonomia de pensamento, 0 mesmo se
espera do professor. Para ele, € preciso investir na formagdo de professores se
gueremos ver resultados positivos na qualidade do ensino.

Para Delizoicov e Angotti (2000), a educacédo em ciéncias esta vinculada ao
desenvolvimento cientifico regional e mundial. Esta educacdo pode contribuir para
que o individuo seja capaz de compreender a importancia da ciéncia e da tecnologia
na vida moderna, como argumenta Krasilchik (2004).

Justifica-se, pois, que tanto na formagdo inicial como em uma formagao
continuada, os professores das séries iniciais tenham contato com conteudos
especificos de ciéncias aliados as situacdes significativas e as estratégias de ensino
presentes em seu cotidiano.

Em Sacristan (2005), Shulman (1987) afirma que o ensino comec¢a quando
h&, por parte dos professores, uma compreensdo do que vai ser aprendido pelos
alunos e de como ensina-lo. Com base nesta afirmacéo, Sacristdn (2005) acredita
que para tentar definir a profissionalizagdo do professor distinguem-se dois
componentes basicos: a formacdo pedagdgica, que diz respeito ao como ser
docente, e a formagdo bésica, que se refere a capacitacdo do professor em
aprender, transmitir e ajudar o aluno a compreender os contetdos ensinados.

Para isso, espera-se que durante a formagdo desses educadores seja
realizada uma andlise de que conteldos de ciéncias sdo importantes de ser
abordados e que tem influéncia direta no cotidiano pessoal e escolar dos referidos
profissionais, possibilitando maior compreensdo de conceitos e fen6menos da
mencionada area do conhecimento. Pois, de acordo com Sacristan (2005), esses
dois aspectos “o que” e “como” ensinar, ndo podem realizar a funcdo de formar o
professor se estiverem desconectados.

Gouvéa e Leal (2003) indicam como ponto importante para a discusséo, a

auséncia de propostas curriculares de formagéo de professores, preocupadas com a



divulgacdo de uma viséo de ciéncias que comprometa e envolva questdes sociais e
politicas na produg&o de conhecimento.

Assim, proporcionar aos professores em formagdo contato com uma Vviséo
de ensino de ciéncias preocupada com a construgdo de conceitos e com 0
entendimento de fendmenos ligados a questdes cotidianas vivenciadas pelos alunos
pode fazer com que o ensino desta disciplina deixe de ser secundario, possibilitando
aos professores trabalhar ciéncias, superando parcialmente a desvinculagdo dos
conteldos dessa area com a realidade da comunidade escolar em que atuara ou
atua.

Todo o trabalho de ensino de ciéncias, voltado a compreensao da realidade
por parte do aluno, pode ser desenvolvido e alcangar bons resultados, tendo em
vista a capacidade que as criancas das séries iniciais ttm em lidar com uma grande
variedade de informacgdes e generaliza¢cbes mais abrangentes.

De acordo com Gouvéa e Leal (2003), alguns estudos que avaliam os
processos de ensino e aprendizagem de ciéncias na escola fundamental, indicam
gue em geral os professores ndo gostam ou dedicam pouco tempo ao ensino dos
fundamentos de ciéncias em razdo de sua formagédo inadequada para a area ou, de
acordo com GoOmez (2005), por enfrentarem problemas de natureza pratica em
situacdes de aprendizagem.

Isso indica que o professor pode ndo dispor de subsidios suficientes que
possibilitem o desenvolvimento de assuntos referentes a esta area do conhecimento
em sala, seja por ndo conhecer estratégias de ensino para seu trabalho docente, por
néo ter tido contato adequado com os contelddos e conceitos de ciéncias ou pela
intensa preocupagao com o ler, escrever e calcular.

Pelo fato do processo de formagéo dos professores estar diretamente ligado
ao dominio de conteudos especificos, N6voa (1995) acredita que esta formacao
deve privilegiar uma preparagcdo que mostre uma educagdo como um processo no
qual teoria e pratica complementam-se.

Esse trabalho pode ser desenvolvido de modo que os alunos sejam iniciados
no aprendizado de conceitos cientificos, proporcionando um melhor entendimento a
respeito dos novos conhecimentos produzidos e sua aplicagao.

Deste modo, o sucesso do professor depende do dominio dos contetdos de
ciéncias e de sua capacidade de aliar a esses conhecimentos estratégias de ensino

adequadas para fazer com que seus alunos percebam a relagédo existente entre as



situagbes presentes em sua vida escolar e social com os contetudos de ciéncias
estudados.

A formacao continuada desses educadores pode assumir caracteristicas de
um ensino interativo, fornecendo subsidios que favorecam o preenchimento das
lacunas deixadas pela formagéo inicial e levando-o a superar os desafios na sala de
aula.

Para Perrenoud (2002), uma formagdo continuada com perspectivas
interativas, ou seja, que articula conhecimento aos desafios de sala de aula, pode
ser realizada com professores que estdo em atividade docente. Isso porque para
ele, a formacéo continuada tem como objetivo atenuar a defasagem entre o que os
professores aprenderam durante sua formacéo inicial e o que foi acrescentado a
iSso a partir de suas experiéncias na atividade docente.

Neste contexto, a pratica em sala de aula pode se constituir em objeto de
estudo, discussédo e avaliagdo nos cursos de formagdo continuada, tornando-se
progressivamente, de acordo com Perrenoud (2002), um “laboratério” de
procedimentos de formacéo, utilizando a situagéo privilegiada da presenca dos
profissionais.

Dessa maneira, a formagdo continuada pode possibilitar ao professor um
processo de reflexdo sobre a prépria pratica com a finalidade de reaviva-la e
redimensionar sua a¢ao didatico-pedagdgica.

Pesquisas sobre formacgdo continuada como as de Esteve (1999) e
Perrenoud (2000) defendem a idéia de que h& necessidade cada vez maior da
valorizag@o dos saberes docentes adquiridos pela reflexdo sobre a propria préatica
pedagogica; uma reflexdo sobre o “saber”, que neste estudo refere-se aos
conteddos de ciéncias e o “saber fazer”, que se refere as estratégias de ensino
aplicadas a estes contetidos.

Para Candau (1997), o processo de formacéo continuada deve valorizar o
trabalho docente, pois é através dos saberes adquiridos pela prética que os
professores podem julgar sua prépria formacdo e a pertinéncia dos planos e
reformas que lhes s&o propostos.

De acordo com Nobvoa (1995), esta formacdo ndo se constréi por
acumulacdo de cursos, de conhecimentos ou de técnicas, mas através de um
trabalho de reflexao critica sobre as préticas. Para Delizoicov, Lopes e Alves (2005),

€ necessario defender a formacgéo continuada como um processo organico, mediado



por Secretarias de Educagdo, oferecida e avaliada sistematicamente, com horas de

formacao inseridas na carga horaria de trabalho docente. De acordo com as autoras:

“Eventos como cursos, palestras, oficinas, dentre outros,
oferecidos esporadicamente pelas secretarias de educacgéo
em parceria ou ndo com outras instituicbes de ensino, sédo
pertinentes e necessarios, mas ndo suficientes quando se
deseja uma formagéo continuada voltada a reais alteracdes
na formacdo e na pratica didatico-pedagdgica dos
professores”. (pg.8)

Fonseca e Borges (2000) acreditam que se o professor vivenciar um
processo continuo de formacao, pode-se observar mudangas em sua pratica de sala
de aula, em sua forma de pensar, em sua atuagé@o e em seus métodos e técnicas de

ensino.

1.3 PCN CIENCIAS NATURAIS: PROPOSTAS E RECOMENDAGCOES

No contexto atual da sociedade, h4 uma explosdo de informacgbes sobre
conhecimentos cientificos e tecnolégicos que chegam a todas as pessoas.
Conhecimentos que estdo sendo cada vez mais valorizados, principalmente em se
tratando da formacdo de um cidadao critico, como se observa nos Parametros
Curriculares Nacionais - Ciéncias Naturais (PCN - CN).

Com base na leitura da Introdugédo dos PCN (Brasil, 1997), a seguir
descrevo, resumidamente, o que sdo esses documentos, como estao organizados e
como foi o processo de elaboragdo dos mesmos, para melhor compreensdo da
discussdo sobre as orientagbes da area de Ciéncias Naturais para as quatro
primeiras séries do Ensino Fundamental.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) constituem um referencial para
a Educacéo Basica, que é composta pela Educacgéo Infantil (atende criangas até 5
anos de idade), Ensino Fundamental (12 a 82 séries) e Ensino Médio.

Para as quatro primeiras séries da educagdo fundamental, o documento
publicado em 1997, estd organizado em dez volumes: Introducdo aos Parametros
Curriculares Nacionais (volume 1), Lingua Portuguesa (volume 2), Matemética

(volume 3), Ciéncias Naturais (volume 4), Historia e Geografia (volume 5), Arte



(volume 6), Educacéo Fisica (volume 7), Apresentacdo dos Temas Transversais e
Etica (volume 8), Meio Ambiente e Salde (volume 9) e Pluralidade Cultural e
Orientagdo Sexual (volume 10).

Para 52 a 82 séries, o documento publicado em 1998, est4d também
organizado em dez volumes: Introducdo aos Parametros Curriculares Nacionais
(Volume 1), Lingua Portuguesa (Volume 2), Matematica (Volume 3), Ciéncias
Naturais (Volume 4), Geografia (Volume 5), Histéria (Volume 6), Arte (Volume 7),
Educacéo Fisica (Volume 8), Lingua Estrangeira (Volume 9) e Temas Transversais
(Volume 10, desdobrado em Apresentacgdo, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente,
Saude e Orientagdo Sexual).

Até dezembro de 1996 o Ensino Fundamental esteve estruturado nos termos
previstos pela Lei Federal nimero 5.692, de 11 de agosto de 1971, a qual
estabelecia as diretrizes e bases para a educagéo nacional além do ndcleo comum
obrigatorio para o curriculo.

Em 1990 o Brasil participou da Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos, na Tailandia, da qual resultaram posi¢cées consensuais que visavam tornar
universal a educagdo fundamental e ampliar as oportunidades de aprendizagem
para criangas, jovens e adultos.(BRASIL, 1997).

A partir da situagdo em que se encontrava a educagdo no Brasil, o Ministério
da Educacéo e do Desporto coordenou a elabora¢éo do Plano Decenal de Educagéo
para Todos (1993-2003), concebido como um conjunto de diretrizes politicas
voltadas para a recuperacdo da escola fundamental, visando seu continuo
aprimoramento. (BRASIL, 1997).

O Plano Decenal de Educacdo, em consonancia com o que estabelece a
Constituicdo de 1988, afirma a necessidade e a obrigacdo de o Estado elaborar
parametros claros no campo curricular capazes de orientar as agdes educativas do
ensino obrigatorio, de forma a adequé-lo aos ideais democraticos e a busca da
melhoria da qualidade do ensino nas escolas brasileiras. (BRASIL, 1997).

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB), Lei Federal
namero 9.394 de dezembro de 1996, consolida e amplia o dever do poder publico
para com a educagdo em geral e, em particular, para com o Ensino Fundamental.

A LDB reforgou a necessidade de se propiciar a todos a formacdo bésica
comum, o que pressupde a formulagcdo de um conjunto de parédmetros capazes de

nortear os curriculos e seus contedildos minimos.



Para alcancar esse objetivo, a LDB consolidou a organiza¢éo curricular de
modo flexivel no trato dos componentes curriculares, reafirmando desse modo o
principio da base nacional comum (Parédmetros Curriculares Nacionais), a ser
complementada, na pratica, por uma parte diversificada em cada sistema de ensino
e escola.

O processo de elaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais teve inicio
a partir do estudo de propostas curriculares de Estados e Municipios brasileiros, da
andlise realizada pela Fundagdo Carlos Chagas sobre os curriculos oficiais e do
contato com informagdes relativas a experiéncias de outros paises. (BRASIL, 1997).

Foram analisados ainda, subsidios oriundos do Plano Decenal de Educacéo,
de pesquisas nacionais e internacionais, dados estatisticos sobre desempenho de
alunos do Ensino Fundamental e experiéncias de sala de aula difundidas em
encontros, seminarios e publicagées. (BRASIL, 1997).

Uma proposta inicial dos Parametros foi formulada entre os anos 1995 e
1996. Esta proposta passou por um processo de discussdo nacional com a
participacédo de docentes de diversas instituicdes em encontros regionais, nos quais
teceram pareceres sobre o documento. Apds analise dos pareceres, o documento foi
reformulado e implementado no ano de 1997 (Ensino Fundamental 12 a 42 séries),
1998 (Ensino Fundamental 52 a 82 séries) e em 1999 (Ensino Médio), sendo seus
exemplares distribuidos aos professores que atuavam nestes niveis do ensino.

A analise do documento destaca alguns itens em relacdo a area de ciéncias
naturais que chamam a atengé&o por sua profunda preocupac¢éo em indicar caminhos
para que os alunos possam ter, ao final das séries iniciais, uma formacao critico-
cientifico condizente com sua realidade e desenvolvimento intelectual.

Esse documento aponta fortemente para o interesse pela formagé&o critica do
educando, ao indicar objetivos a serem alcangados pelos alunos.

Dentre os objetivos destacam-se: a compreensdo da cidadania como
participagdo social e politica; o posicionamento critico, responsavel e construtivo nas
diferentes situagfes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e
de tomar decisbes coletivas; perceber-se integrante, dependente e agente
transformador do ambiente, identificando seus elementos e suas interagoes,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente; saber utilizar diferentes
fontes de informacdo e recursos tecnologicos para adquirir e construir

conhecimentos; questionar a realidade formulando e resolvendo problemas.



No documento, o papel das ciéncias naturais € colaborar para a
compreensdo do mundo e suas transformagdes, situando o homem como individuo
participativo e parte integrante do universo. Os conceitos e procedimentos dessa
area devem contribuir para a ampliacdo das explicacdes sobre os fendmenos da
natureza, para o entendimento e o questionamento dos diferentes modos de nela
intervir e, ainda, para a compreensdo das mais variadas formas de utilizar os
recursos naturais.

De acordo com os PCN, o ensino de ciéncias nessa etapa de ensino toma
como pressuposto a impossibilidade de se formar um cidad&o critico, sem que este
tenha conhecimento sobre a ciéncia, a tecnologia e suas implicacdes. Isso tendo em
vista que ha uma supervalorizacdo do conhecimento cientifico e uma crescente
intervencéo da tecnologia no cotidiano da sociedade.

No referido documento, a ciéncia é mostrada como um conjunto de
conhecimentos que podem favorecer a compreensdo do mundo e suas
transformacgdes, fazendo com que o individuo reconheca-se como parte integrante
do universo.

Assim, o ensino de ciéncias deve estar presente desde as séries iniciais pelo
fato da crianga ser considerada cidada e, nesse sentido, ter o direito de conhecer a
ciéncia e ampliar sua possibilidade de participagéo na sociedade.

Para que o ensino de ciéncias acontega dessa forma é preciso que haja uma
estrutura que favorega a aprendizagem significativa dos conhecimentos dessa area
e, de acordo com o documento, faz-se necessario levar em consideracdo a
concepgao de ciéncia e suas relagdes com a tecnologia e com a sociedade.

Deste modo torna-se importante considerar, durante a escolarizagdo dos
alunos e durante a formacdo académica dos professores, as estruturas do
conhecimento envolvidas no ensino e aprendizagem desses dois sujeitos.

Os PCN Ciéncias Naturais (2000) mostram alguns objetivos do trabalho
nesta area do conhecimento para o Ensino Fundamental. Estes objetivos séo
concebidos para que o aluno desenvolva competéncias que lhe permitam
compreender o mundo e atuar como individuo e como cidaddo, utilizando
conhecimentos de natureza cientifica e tecnologica.

De acordo com os PCN Ciéncias Naturais (2000), ao final do Ensino
Fundamental (12 a 42 séries), os alunos devem desenvolver algumas capacidades.

Dentre elas destacam-se: compreender a natureza como um todo dinamico, sendo o



ser humano parte integrante e agente de transformagdes do mundo em que vive;
identificar as relagBes existentes entre conhecimento cientifico e producdo de
tecnologia no mundo de hoje e em sua evolu¢do histérica; formular questdes,
diagnosticar e propor solugdes para problemas reais a partir dos conhecimentos de
ciéncias naturais, colocando em pratica o aprendizado escolar; saber combinar
elementos de sua aprendizagem para coleta, organizagdo, comunicacgéo e discussao
de fatos e informacoes.

Nos PCN Ciéncias Naturais (2000), os conteludos dessa &rea sao
apresentados em blocos teméticos para que n&do sejam tratados assuntos isolados.
Cada bloco temético aponta conceitos, procedimentos e atitudes para compreensao
do tema em estudo. Em cada bloco ha a indicag&o de perspectivas de abordagem e
de modos de organizacdo dos contetdos sem configuracdo rigida, possibilitando o
estabelecimento de diferentes sequéncias internas.

Além disso, sdo destacadas inumeras possibilidades para organizacdo dos
curriculos regionais e locais, permitindo ao professor criar e organizar seu
planejamento levando em conta sua realidade.

Ao tratar de temas com importancia local, € possivel também fazer sua
articulacdo com conteddos de outros blocos, de outras &reas e outros temas,
facilitando o tratamento interdisciplinar das ciéncias naturais.

Para os conteudos sédo indicados alguns referenciais, principalmente pelo
fato dos conceitos da é&rea de ciéncias naturais constituirem conhecimentos
desenvolvidos pelas diferentes areas da ciéncia e estarem relacionados com as
tecnologias.

Assim, um dos referenciais aponta para o0 conjunto de conceitos centrais que
favorece a compreensdo da relagdo entre os fendmenos naturais e o0s
conhecimentos tecnolégicos e o outro referencial sdo as explicagdes intuitivas, de
senso comum, acerca da natureza e da tecnologia. S&0 0s conceitos que interessam
e interferem no aprendizado cientifico.

Desta forma, entende-se que a compreensdo integrada dos fenémenos
naturais e uma perspectiva interdisciplinar dependem do estabelecimento de
vinculos conceituais entre as diferentes ciéncias. Isso porque varios conceitos estdo
presentes em mais campos e ciéncias, com significados particulares ou comuns,

mas contribuindo para conceituagdes gerais.



Para a selecdo dos conteudos de ciéncias sdo apontados alguns critérios
que se articulam aos objetivos gerais da area e a seus fundamentos. Dentre eles
destaca-se que: o0s conteddos devem se constituir de fatos, conceitos,
procedimentos, atitudes e valores compativeis com o nivel de desenvolvimento
intelectual do aluno; favorecer a construgdo de uma visdo de mundo que se
apresenta como um todo formado por elementos inter-relacionados; ser relevante do
ponto de vista social, para permitir ao aluno compreender, em seu cotidiano, as
relacbes entre o homem e a natureza mediadas pela tecnologia, superando
interpretacdes ingénuas sobre a realidade a sua volta.

O ensino de ciéncias naturais, de acordo com os PCN (2000), deve
relacionar fendmenos naturais e objetos da tecnologia, possibilitando ao aluno
perceber que o mundo que o rodeia é permanentemente reelaborado e permitir que
ele estabeleca relagGes entre o que conhece e o desconhecido, entre as partes e 0
todo.

De fato, os PCN Ciéncias Naturais (2000) justifica que a opgéo por organizar
o curriculo por temas facilita o tratamento interdisciplinar dos conteddos de ciéncias.
Afirma que se torna mais flexivel adequando-se facilmente ao interesse e as
caracteristicas do aluno, pois é menos rigoroso que a estrutura de disciplinas. Além
disso, mostra que dessa forma, possibilita a escolha de temas, levando em
consideragdo a realidade da comunidade escolar, o contexto social e a vivéncia
cultural de alunos e professores.

Esta possibilidade remete ao pressuposto freire ano de que os problemas e
fatos nos quais esta inserida a comunidade escolar podem ser trabalhados em sala
de aula, permitindo aos alunos e professores maior compreensdo das causas e
consequéncias dessas situacdes, possibilitando até a elaboragdo de possiveis
solugdes.

No decorrer do documento s&do descritos os objetivos, contetdos e
sugestdes de modelos para abordagem dos contetidos de cada bloco tematico®, em
cada um dos ciclos® do Ensino Fundamental. Estas sugestdes levam em

consideragdo as capacidades cognitivas e intelectuais dos alunos e o0s

% Conjunto dos contelidos de ciéncias distribuidos de acordo com o tema abordado. Os trés blocos
tematicos sugeridos para as séries iniciais do Ensino Fundamental sdo: Ambiente, Ser humano e
salde, Recursos tecnolégicos.

4 O Primeiro Ciclo refere-se a 12 e 22 séries do Ensino Fundamental, o Segundo Ciclo refere-se a 32 e
42 séries do Ensino Fundamental.



conhecimentos que trazem de sua convivéncia social, além de exigéncias para o
trabalho docente.

Com a finalidade de subsidiar o educador, tanto na elaboragcdo de seus
planejamentos quanto em sua intervengdo direta no processo de ensino e
aprendizagem, esse documento aponta algumas orientacdes didaticas gerais
(problematizagéo, busca de informagbes em fontes variadas, observagéo,
experimentacao).

A “problematizacdo” tem o intuito de promover mudangas conceituais. A
busca de informagfes em fontes variadas € um procedimento que permite ao aluno
obter informagbes para a elaboracdo de suas idéias e atitudes e contribui para o
desenvolvimento de autonomia com relacdo a obtencdo do conhecimento. E nesse
processo dindmico de busca e confronto de idéias e informacdes que o
conhecimento cientifico é construido.

Além do livro didatico, outras fontes oferecem textos informativos. E
importante que o aluno possa ter acesso a fontes variadas de informagéo, pois cada
uma delas tem estrutura e finalidade proprias. Por isso, o professor precisa conhecer
previamente o0s textos que sugere aos alunos, verificando se os pré-requisitos
exigidos para a leitura sdo de dominio de sua classe.

Incentivar a leitura de textos como jornais, revistas, panfletos, folhetos e
informativos sobre assuntos relacionados a ciéncias, mesmo que nao estejam
diretamente relacionados aos conteudos tratados em sala de aula, € uma pratica
que amplia o repertoério de conhecimento da crianga.

A observacdo é um procedimento que deve ser guiado e planejado
previamente pelo professor. A experimentacdo exige discussdes e conversas entre
professor e alunos sobre o assunto em questéo, além do dominio sobre o modo de
coletar, testar e relacionar os resultados.

Todas estas orientagbes visam proporcionar ao professor sugestbes para
trabalhar em sala de aula de maneira problematizadora, buscar informagdes em
fontes variadas para elaboracdo de suas aulas e projetos, discutir a importancia da
sistematizagcdo e assinalar algumas exigéncias quanto a sua atuagéo.

O trabalho com projetos favorece a articulagé@o entre os diferentes conteidos
da é&rea de ciéncias e desses com os de outras areas do conhecimento. Os temas
para os projetos podem ser desde os mais abrangentes ou gerais, até 0s mais

especificos ou limitados a determinados fenémenos.



Dentro do projeto, uma questao pode tomar a dimens&o de um problema se
suscitar davidas, estimular a busca de solucdes e criar a necessidade de pesquisar
informagOes para que solugbes se apresentem. Portanto, de acordo com os PCN
Ciéncias Naturais (2000), escolher um problema significa transformar o tema em
uma questao.

Além do que foi destacado, os PCN Ciéncias Naturais (2000) indicam pontos
de avaliagédo envolvidos na execucgéo e desenvolvimento dos projetos. Dentre essas
avaliagcdes destacam-se: observagao das contribuigdes individuais e coletivas para o
resultado do projeto; auto-avaliacdo tanto do professor quanto dos proprios alunos;
apresentacao final dos projetos; registro do processo e dos produtos dos projetos.

As avaliagdes permitem de modo geral, detectar e conhecer as dificuldades
encontradas pelos alunos, permitindo a busca de solugdes para supera-las. As
apresentacbes e o0 registro dessas avaliagbes possibilitam a verificagdo da
aprendizagem, levando em consideragdo os aspectos que indicam quais objetivos
foram alcancados e quais precisam ser modificados.

A partir do que foi constatado, os PCN Ciéncias Naturais (2000) d&do margem
para a realizagdo de um trabalho em ciéncias voltado ao cotidiano escolar, visando

desenvolver nos alunos uma percepgéo real do mundo que os cerca.

1.4 CURRICULO BASICO PARA A ESCOLA PUBLICA DO PARANA:
PROPOSTAS E SUGESTOES PARA O ENSINO DE CIENCIAS NAS SIEF

O Curriculo Basico para Escola Publica do Parana € o documento que
normatiza a educagéo basica no estado do Parana. Este documento foi criado em
1990 com o objetivo de expressar a preocupagdo com a necessidade de melhoria do
ensino, no sentido de responder as necessidades sociais e histéricas que
caracterizam a sociedade.

Nesse documento, a ciéncia é tratada como parte do cotidiano do aluno e
dos outros individuos que participam da sociedade, isso porque ela esta inserida na
cultura, na tecnologia e nos modos de pensar de cada um.

O Curriculo Basico (1990) parte do pressuposto de que a crianga possui um
conhecimento que esta vinculado as teorias cientificas. Pelo fato desse

conhecimento do aluno ser fragmentado, a funcdo do professor nessa perspectiva é



levar o aluno a superar essa visdo para que chegue a compreensdo do
conhecimento formal.

O documento sugere que o ponto de partida desse processo seja 0 saber
que o aluno constroi em seu cotidiano através de sua vivéncia e das informagfes a
que tem acesso. Por isso, as hipoteses langadas pelos alunos sobre determinado
fato ou fenbmeno podem ser transformadas em conhecimento formal através da
acado pedagdgica do professor.

Ao tratar de ciéncias, o Curriculo Basico (Parana, 1990) aponta alguns
pressupostos tedricos da area, 0s quais julga necessério para a discussao referente
aos eixos tematicos, aos encaminhamentos metodolégicos, aos conteudos e a
avaliacdo que dizem respeito ao trabalho com ciéncias no Ensino Fundamental.

Esses pressupostos apresentados pelo documento expdem que o homem
diferencia-se dos outros animais por se humanizar e por ter criado novas
necessidade a partir de seu trabalho. A cada nova geragéo, novos conhecimentos
sdo incorporados e acumulados, permitindo ao homem aprimoréa-los e, a partir dai,
avalid-los e reelabora-los de acordo com suas necessidades. Mesmo com essa
diferenciagdo, o homem, para sobreviver, precisa relacionar-se com a natureza
assim como os demais animais.

Diante de tais pressupostos, o objetivo para o ensino de ciéncias delimitado
pelo Curriculo Basico (Parang, 1990) é explicitar as necessidades historicas que
levaram o homem a compreender e apropriar-se das leis, fatos e fendmenos
naturais. A partir disso, define-se o conhecimento como fenémeno social, histérico e
pratico, que toma diferentes formas em diferentes sociedades. Assim, a
compreensdo do processo de construcdo do conhecimento cientifico da-se pela
compreensdo da essencialidade da sociedade, cujos contetdos se expressam sob
formas diferentes em distintos modos de produgéo.

O Curriculo Bésico (Parana, 1990) tece uma analise sobre o processo de
construgdo do conhecimento cientifico, onde ressalta a necessidade de se pensar a
construgdo desse conhecimento a partir de sua historicidade, tendo em vista que o
ensino de ciéncias, atualmente, apresenta-se de forma descritiva, enfatizando que
os fatos e fenbmenos cientificos séo prontos e acabados e estdo desvinculados do

cotidiano.



Nesta perspectiva, o ensino de ciéncias leva o aluno a pensar que 0s
conhecimentos produzidos pela ciéncia sdo construidos fora de sua realidade,
criando um cientificismo artificial baseado em nomenclaturas e conceitos.

Como solugéo para determinado tipo de ensino, que ndo proporciona ao
educando possibilidades de compreender o processo de construgdo de
conhecimento, o documento sugere que o aluno seja levado a compreender o
processo historico onde se da a elaboracdo e evolugdo dos conceitos cientificos.
Com isso, 0 ensino de ciéncias pode contribuir para que o aluno compreenda a
realidade.

Para tanto, o Curriculo Basico (Parana, 1990) sugere trés parametros gerais
a partir dos quais defende que os conteldos de ciéncias naturais devem
fundamentar-se nas relagdes de interdependéncia dos elementos que constituem os
diferentes ecossistemas e nas interagdes entre eles.

Os pardmetros destacados no documento referem-se a explicitacdo do
dinamismo das transformacdes da matéria e da energia, com o0 objetivo de
demonstrar as possibilidades de dominio do homem sobre estas transformacdes e
da acao transformadora do homem sobre a natureza.

Segundo o Curriculo Bésico (Parana, 1990), o objetivo dos contetdos de
ciéncias naturais é oportunizar uma leitura do dinamismo dos elementos fisicos,
quimicos e bioldgicos dos sistemas, tendo como orientacdo a agéo transformadora
do homem que interfere na natureza.

Depois de tecer uma discussdo sobre o processo de construgdo do
conhecimento cientifico e os pressupostos tedricos dos conteldos de ciéncias, 0
Curriculo Béasico (Parana, 1990) tras a definicAo de ecossistema, biosfera,
explicagbes sobre a vida no planeta e suas interagdes por serem a base dos eixos
tematicos sugeridos pelo documento.

Dessa forma, o Curriculo Basico (Parand, 1990) propde o trabalho com trés
eixos norteadores para os conteddos de ciéncias: (1) Nocdes de astronomia; (2)
Transformagdes e interacdes de matéria e energia e (3) Saude e melhoria da
qualidade de vida. Estes trés eixos devem oportunizar, segundo o documento, a
apropriagdo do conteddo numa perspectiva de totalidade, desenvolvendo os
conceitos fundamentais e suas inter-relagoes.

Esses contetdos visam possibilitar o entendimento das relagdes existentes

em cada eixo e entre eles, permitindo formar uma visdo mais abrangente da



realidade. Desse modo, o entendimento e a sistematizacdo do mencionado
conhecimento constituem o propoésito da ciéncia da natureza. Assim, na perspectiva
mostrada pelo Curriculo Béasico (1990), o ensino de Ciéncias deve ser um meio para
que professores e alunos compreendam as relagbes, fendmenos e objetos da
ciéncia, partindo dos conteudos apontados para cada eixo.

ApoOs apresentar os eixos norteadores de conteudos, ressaltando a
importancia de cada um e as relagdes existentes entre eles, o Curriculo Basico
(1990) apresenta os conteudos que compde cada eixo para cada série, desde a 12
até a 82 série. (ANEXO Il).

ApoOs trazer essa listagem de contetidos, o Curriculo Béasico (1990) sugere
alguns modos para que o professor realize a avaliagdo do processo de ensino e
aprendizagem. Ao fazer essa discussé@o, o documento deixa claro que é preciso ter
bem definidos dois pressupostos: a concepcao de ensino e de escola e a concepg¢éo
de ciéncia, entendida pelo documento em seu sentido mais amplo, nao
especificamente como ciéncias da natureza.

A partir dos dois pressupostos, o Curriculo Bésico (1990) apresenta um
paralelo entre o processo de avaliagdo no ensino tradicional® de ciéncias e o ensino
que valoriza a construcdo do conhecimento cientifico, denominado no documento
como interacionista.

No ensino tradicional, de acordo com o Curriculo Basico (1990), o contetdo
caracteriza-se pela aquisicdo do conhecimento cientifico através de informacdes
repassadas como prontas e acabadas. Nesta perspectiva, a avaliagcdo caracteriza-se
pela reproducao de conceitos sem a preocupac¢éo de contextualiza-los, ou seja, sem
relaciona-los com a realidade vivida pelos alunos.

Na perspectiva interacionista, o conteido é desenvolvido levando em conta
sua realidade dinamica. O processo de avaliagdo tem como objetivo explicitar o grau
de compreensdao do aluno sobre a realidade, articulada aos contetdos estudados.

O Curriculo Basico (1990) sugere que o processo de avaliacdo seja
desenvolvido, dentre tantas técnicas, através do confronto de textos, trabalhos em

grupos, producéo de textos, elaborac@o de quadros e experiéncias. Estes métodos

® Termo utilizado pelo Curriculo Basico para Escola Publica do Paran, que se refere a um ensino de
ciéncias baseado na transmissédo de informagfes prontas e acabadas, cabendo ao aluno apenas
reproduzi-las.



avaliativos sugeridos objetivam fazer com que o aluno compreenda criticamente a
realidade.

Com isso, o Curriculo Basico (1990) entende que a avaliagdo deve verificar
a aprendizagem a partir do que se considera essencial nas relagbes entre os
individuos e destes com a natureza, de forma continua. Deste modo, o trabalho
pedagogico na escola tem a fungdo de relacionar o que o aluno conhece e o
conhecimento produzido através da interacdo entre professor e aluno, levando-o a

compreensao da realidade.

1.5 PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO E FORMACAO DE PROFESSORES
PARA AS SERIES INICIAIS

A cidade de Cascavel est4 localizada na regido oeste do Parana (ANEXO 5)
e possui cerca de trezentos mil habitantes distribuidos entre a area rural e a area
urbana do municipio. Ela possui sete universidades, das quais apenas uma é
publica, que acolhem aproximadamente vinte e um mil estudantes.

Cascavel destaca-se na regido devido a sua infra-estrutura industrial, seu
comércio, pelas atividades ligadas ao agronegécio, 0s quais ressaltam o
desenvolvimento tecnoldgico da cidade. (CASCAVEL, 2005).

A Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED) de Cascavel oferece a
Educacéo Infantil (pré-escola) e as séries iniciais do Ensino Fundamental (12 a 42
séries), sendo o Ensino Fundamental (52 a 82 séries) e o Ensino Médio ofertados na
cidade pelas escolas estaduais. A secretaria mantém 25 centros de Educacéo
Infantil (CEIl), 10 organiza¢cbes ndo governamentais (ONGS) e 61 escolas que
atendem criancas em idade escolar de 12 a 42 séries na area urbana, area rural e
nos distritos e sedes do municipio.

De acordo com o setor de estatistica e documentagdo escolar da SEMED,
atualmente estdo matriculadas 23.680 criancas, das quais 20.503 estéo inscritas nas
séries iniciais (12 a 42 séries). Através da SEMED séo ofertados cursos de formacéo
continuada em servigo para os professores da rede municipal de ensino.

Para cumprir as normas estabelecidas pelo Plano Nacional de Educacéo

(PNE), que determina que cada municipio elabore seu plano municipal a partir dos



pressupostos, diretrizes e metas do PNE, foi langado em 2004 o Plano Municipal de
Educacéo de Cascavel (PME).

O PME de Cascavel,apresenta novas formas de pensar a educagao a partir
do contexto nacional, da legislagdo educacional e das inUmeras necessidades e
desafios que constantemente sdo apresentados pela sociedade contemporanea. A
elaboracdo desse documento permite repensar a trajetéria da educagdo no
municipio e projetd-la de forma que atenda as necessidades e anseios da
populacao.

O PME (2004) esté organizado em seis capitulos: caracterizagdo geral do
municipio (aspectos historicos, geograficos, demogréficos, socioecondmicos,
culturais e educacionais); niveis de ensino (Educacédo Infantil, Ensino Fundamental,
Médio e Superior); modalidades de ensino (Educagdo de Jovens e Adultos,
Educacéo a distancia, Tecnologica, Profissional e Especial); magistério da educacéo
bésica (formacdo de professores); financiamento e gestdo; acompanhamento e
avaliacdo do plano municipal.

Para o processo de elaboragdo do PME (2004) foram organizados treze
grupos de trabalho, compostos por professores da rede de ensino de Cascavel que
se dispuseram a participar deste projeto. Cada um dos grupos foi responsavel pela
organizagcdo de um dos temas que compde os capitulos desse documento.
(Cascavel, 2004).

A rede municipal de ensino de Cascavel conta com 1596 professores que
atuam entre 12 e 42 séries. No que diz respeito a formagéo desses professores, de
acordo com dados obtidos no Plano Municipal de Educagéo (2004), tem-se a tabela
abaixo, que mostra os numeros referentes a habilitacdo dos professores que

compde a rede municipal de ensino.

Tabela 01. Formac&o dos professores que integram a Rede Municipal de Ensino de Cascavel, PR.

Habilitac&o Professores (%)
P6s-graduacéo na area de Educacgédo 31,3
Ensino Superior completo 29,7
Ensino Superior em curso 34,4
Magistério 4.5
Leigo 0,1

Adaptado PME, 2004, p. 52.



Analisando a tabela, nota-se que a maioria dos professores da rede esta
cursando ou ja concluiu o curso em nivel superior na area da educagéo, o que faz
pressupor a qualificagdo desses professores no que diz respeito ao trabalho em sala
de aula.

Dentre os professores ja graduados, h4 um percentual alto de pos-
graduados na area da educacéo, o que teoricamente favorece a qualidade no ensino
nas séries iniciais, tendo em vista que a qualificacdo dos professores reflete
diretamente na qualidade do ensino e aprendizagem.

Se a andlise da tabela for feita agrupando os dados referentes aos
professores pés-graduados em educagdo e com ensino superior completo, tem-se
como resultado que 61% dos professores, ou seja, a maioria deles, o que pressupde
a valorizagdo do profissional nesse nivel educacional e a sua preocupag¢do com a
qualidade de ensino, j& que boa parte dos professores que participaram desta
pesquisa acredita que o investimento em capacitacdo e aperfeicoamento profissional
sdo caminhos para melhorar a qualidade do ensino nesse nivel escolar.

Um quadro de professores bem qualificados em uma rede de ensino
municipal € ponto favoravel para o desenvolvimento do aluno, pois entendo que
quanto mais o professor é inserido nos pressupostos da educa¢do, maior é a sua
capacidade de percepgdo em relagdo ao modo como levar o aluno a entender sua
realidade articulando os contetdos de sala de aula as situa¢des diarias vividas pelos
alunos.

Com relacdo a proposta curricular, as escolas da rede publica municipal tém
como diretriz principal o Curriculo Bésico para a Escola Publica do Estado do
Parana, observando as Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 Ensino
Fundamental, com vistas & formac&o integral do aluno.

A capacitacdo continuada para os professores da rede publica municipal é
ofertada pela SEMED e, em alguns momentos, em parceria com outras instituicoes
ligadas & area da educagdo. Essa capacitacdo ocorre regularmente através de
cursos realizados nos dias em que os professores encontram-se em hora atividade,
espaco destinado as atividades docentes e ao estudo de documentos, propostas e
temas para formagéao.

Sobre a normatizagdo desses cursos, posso afirmar que ao final de cada
ano letivo chega a escola um formulario para ser preenchido pelos professores.

Nesse formulério, os mesmos sugerem um tema para 0 curso que gostariam de ter



no ano seguinte e quem gostariam que o ministrasse. O formulario € encaminhado
para a SEMED, que avalia as sugestdes e organiza um cronograma com 0S CUrsos
para o ano seguinte.

A SEMED pode incluir no cronograma outros cursos que julgar necessario,
organizando-os por areas do conhecimento e por séries. O coordenador da escola,
de posse desse cronograma, determina quais professores poderdo participar dos
cursos ofertados, de acordo com a hora-atividade de cada professor, com a série em
que atua e com o tema discutido no curso.

As escolas publicas municipais recebem os livros através do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), cuja escolha é feita com a participacdo dos
professores e da equipe pedagogica administrativa da escola. Eles ddo seu parecer
sobre o livro que acreditam ser mais adequado para o trabalho docente. As escolhas
sdo enviadas & SEMED, que faz a opcao pelo livro escolhido pelo maior nimero de
escolas da rede. O livro didatico escolhido € adotado por toda a rede municipal, com
0 objetivo de padronizar o ensino nas escolas vinculadas a ela.

Por isso, nem sempre, o livro escolhido por uma escola é o adotado pela
rede municipal. Para auxiliar nesse processo, a rede de ensino tem o
assessoramento da equipe pedagodgica da SEMED, que se encarrega, também, da
organizacdo dos cursos, palestras e oficinas oferecidas aos professores,
coordenadores e diretores das escolas.

Neste trabalho procuro discutir alguns pontos referentes ao ensino nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, no que diz respeito & educacgédo e a formacéo
de professores para o ja citado nivel de ensino, encontrados no PME. Também
busco discutir alguns dados fornecidos pela SEMED sobre os cursos de formagéo

continuada que oferece aos professores da rede municipal de Cascavel.



CAPITULO 2

PRESSUPOSTOS DE UMA EDUCACAO PROBLEMATIZADORA

Ensinar € criar as possibilidades para que os alunos possam produzir ou
construir seu préprio conhecimento (Freire, 1996). O professor, ao adotar uma
postura voltada & problematizacé@o, podera possibilitar aos alunos desenvolverem a
capacidade de tomar decisdes conscientes em relac@o as situagdes vivenciadas por
ele em seu cotidiano.

Um ensino de ciéncias que visa proporcionar aos alunos possibilidades para
compreensdo de processos e fendmenos presentes na sua realidade, exige dos
professores das SIEF, além do dominio de conteddos, um modo de pensar
diferenciado para cada disciplina. E para que isso ocorra o profissional precisa
sentir-se seguro e desenvolver autonomia sobre o processo de investigagdo para
cada area do conhecimento.

Frente a tais exigéncias, procuro identificar alguns elementos que possam
auxiliar na superacdo dos desafios enfrentados pelos professores das SIEF, ao
trabalhar ciéncias com seus alunos, que implique no repensar dos processos de
aprendizagem e da capacidade criativa para analise de situagdes novas.

Particularmente para os professores das SIEF € necessario acesso a
metodologias que possam proporcionar uma visdo adequada da ciéncia relacionada
com contetdos especificos, visando também a construgdo de conhecimentos pelo
professor. Com isso, 0 ensino de ciéncias, nas SIEF, pode aproximar-se mais da
formacéo cientifica dos alunos, o que lhes proporcionard melhor entendimento da
realidade que os cerca.

Tendo em vista toda essa problemética, acredito que uma ac¢do baseada na
educacdo problematizadora articulada as preocupacdes dos professores com o
ensino de Ciéncias nas séries iniciais, pode ajuda-los a enfrentar os desafios que

encontram em sala de aula, possibilitando melhorias na qualidade do ensino de



Ciéncias no referido nivel da escolaridade. De acordo com Libdneo e Pimenta
(1999), é desejavel que o professor combine elementos tedricos com situacdes
praticas reais.

Os pressupostos da educacédo problematizadora de Paulo Freire podem ser
utilizados como subsidio na identificagdo de elementos que auxiliem na superacao
destes desafios frente ao ensino de ciéncias, pois privilegiam o dialogo e o
questionamento de saberes ja estabelecidos pelos alunos, ao possibilitar a
aproximacao de contetdos escolares as informagdes que o estudante possui.

Pernambuco (1993) lembra que os alunos chegam a sala de aula ndo sé
com informagBes, mas com concepgdes e explicacdes ja estabelecidas que muitas
vezes entram em conflito com o conhecimento a ser apreendido.

Priorizar a realidade do aluno na organizacdo dos conteddos elegendo
temas significativos para os estudantes, como defendem Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002), pode permitir atender varios pontos sugeridos pelo Curriculo
Basico para Escola Publica do Parana (1990), e pelos PCN Ciéncias Naturais

(2000), destacados anteriormente.

2.1 PRESSUPOSTOS FREIREANOS DE EDUCACAO

Um trabalho dentro dos moldes da educacédo problematizadora proposta por
Freire (1987, pg.88), pretende investigar “ndo sé os homens, mas o seu pensamento
e linguagem sobre a realidade, os niveis de percepcao desta realidade e a sua visdo
do mundo”.

Este tipo de trabalho possibilita o levantamento de situa¢cdes que podem ser
estudadas, permitindo sua apreensdo e inserindo, ou comeg¢ando a inserir, as
pessoas numa forma critica de pensar seu mundo.

Na perspectiva freireana, o0 levantamento destas situagdes segundo
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), tem como metas obter temas para estudo,
planejar sua abordagem problematizadora no processo educativo e promover a
compreensdo das varias situacdes que envolvem o tema em estudo.

A dindmica dessa perspectiva, da forma que foi proposta por Paulo Freire,

na visao de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), pode ser compreendida como



um processo caracterizado por cinco etapas as quais estdo em constante interagcéo
entre si.

A primeira etapa consiste no levantamento preliminar de condi¢gbes gerais
dos professores, mediante a coleta de dados através de fontes secundarias, para
aproximacao da realidade vivida pelos alunos. Na segunda etapa, em fungcédo da
andlise dos dados coletados, é feita a escolha de situacdes que sintetizam
contradicbes a serem compreendidas pelos envolvidos no processo educativo;
podem ser chamadas de situagdes significativas.

A confirmagdo de que as situagbes sdo ou nédo significativas ocorre na
terceira etapa, denominada de circulos de investigacdo. Nela, a dindmica de
codificacé@o, problematizacao e descodificacdo é planejada e utilizada pela equipe de
educadores.

Na quarta etapa, com os resultados obtidos, é organizada a redugéo
tematica que se caracteriza pela elaboragdo do planejamento de ensino. A quinta
etapa é aquela que ocorre em sala de aula, onde se inicia o estudo sistemético e
interdisciplinar dos temas encontrados.

Esse processo investigativo, utilizado para o levantamento de temas para o
estudo e a elaboragdo de planejamentos de ensino, pode ser considerado uma
estratégia a ser utilizada na formacdo de professores. Além de proporcionar um
aprendizado em instrumentacéo, permite abordar o estudo de temas a partir de
conhecimentos de &reas especificas, favorecendo a compreensdo de uma realidade
proxima.

Nessa perspectiva de educacdo problematizadora, € preciso discutir a
relevancia de quatro pontos: a dialogicidade, a problematizagéo, a apresentagéo e a
discusséo e solugéo do problema.

Para Freire (1987), o didlogo favorece o pensar critico, levando o individuo a
compreensdo do mundo em que vive. Esse didlogo ndo significa uma conversa
simples, envolve o pronunciamento do mundo e das ac¢des que o transformam.
Freire (1987) define o didlogo como uma exigéncia existencial humana,
considerando que o homem se humaniza na medida em que pode pronunciar o
mundo e transforma-lo.

A dialogicidade no processo educativo ndo comeca quando o educador se
encontra com os educandos em uma dada situacdo pedagdgica, mas quando o

educador se pergunta sobre o que vai dialogar com seus educandos. Assim, 0



didlogo ndo diz respeito apenas aquele que ocorre entre aluno e professor, mas,
sobretudo entre os conhecimentos que cada sujeito possui.

Para Delizoicov, (1983), a concretizagdo do dialogo acontece no momento
em que o professor se coloca na posicdo de educador-educando, ou seja, como
educador que €, e educando na apreensdo e visdo da realidade que a comunidade
possa ter.

Esse pressuposto implica numa concepgdo de educagdo que tem como
caracteristica planejar a ocorréncia da dimensao de dialogo entre os conhecimentos
de origens diferentes. Diante desta situacdo, o didlogo pode trazer mais clareza de
como e 0 que considerar como prioridade durante a agdo. Sendo assim, entendo
que a dialogicidade é essencial para que ocorra a problematizacdo da realidade.

De acordo com Freire (1987), a problematizacdo da realidade em estudo é
um caminho para a producdo do conhecimento. Ela € necessaria para que o aluno
perceba a necessidade de um conhecimento a mais para que possa compreender
determinada situagao.

As contradigbes vivenciadas pelos alunos sédo problemas e o papel do
professor, nesta situacdo, é explicitar o problema para possibilitar ao aluno vé-lo
como tal.

Ao sugerir a utilizagdo da problematizagcdo da realidade em um curso de
formacdo continuada, pode-se proporcionar ao individuo a compreensdo sobre
determinada situagdo que possa ser trabalhada em sala de aula. A partir dai, cabe
aos professores encontrar uma situagdo desafiadora e fazer com que o aluno
também a veja assim e, sinta-se motivado a resolvé-la.

O problema é apresentado aos alunos de forma simplificada (foto, cartaz,
relato, noticia) que representarq a situacdo a ser analisada e estudada. Esta
simplificagdo chamada por Freire de “codificacdo” permite ao aluno distanciar-se de
uma situacgdo vivida de modo que ele possa observé-la e analisa-la como individuo
que nao participa dela.

Apos a apresentacdo do problema, a situacdo passa a ser discutida e as
informagdes relevantes para sua compreensao sao registradas e apreendidas. Esta
etapa € chamada por Freire de “decodificacéo”.

Durante esse trabalho, se o professor assumir a posicdo de educador-
educando, dialogico e problematizador, os conteidos a serem trabalhados deixam

de ser simples informagbes e passam a ser, de acordo com Freire (1987), uma



devolugédo sistematizada e ampliada daquilo que foi inicialmente tratado como
desestruturado e confuso.

Sendo assim, defendo uma educagéo em Ciéncias na qual professor e aluno
estejam em constante interagdo, assim como com o0 mundo que o0s rodeia,

contrapondo-me, assim, a uma educagdo bancéria, na concepcéo freireana.

2.2 OBJETIVOS PEDAGOGICOS DA ALFABETIZACAO CIENTIFICA E
TECNOLOGICA DE FOUREZ

A alfabetizacdo cientifica e tecnolégica (ACT) proposta por Fourez et al
(1997) possui trés finalidades: a busca pelo desenvolvimento da autonomia do
individuo, o favorecimento da comunicacéo entre os individuos e o direcionamento
adequado dos conhecimentos.

Para Fourez (1997) uma pessoa alfabetizada cientifica e tecnologicamente
consegue expor e discutir seus pensamentos e decisdes frente a determinada
situagdo vivenciada e tem certa capacidade de comunicacdo, dominio e
compreenséo de determinados fatos e fendmenos que acontecem ao seu redor.

Estes, que determinam para Fourez uma pessoa alfabetizada cientifica e
tecnologicamente (autonomia, comunicag@o e dominio), sdo os chamados objetivos
pedagogicos da ACT. Os trés objetivos, do modo como s&@o propostos, estdo
articulados ao comportamento que 0 sujeito ou grupo tem frente a situacdes
desafiadoras que os leva ou ndo a encontrar as solugbes para o0 problema
enfrentado.

Bettanin (2003) em seu trabalho trata de algumas habilidades fundamentais
para cada um desses objetivos. Para desenvolver a autonomia, a autora destaca
que o sujeito precisa: saber tomar decisfes razoaveis e racionais frente as situacdes
que representam problema; ndo ficar dependente de opinides ja formadas, ou seja,
ndo depender de “receitas prontas”; estabelecer relacdes igualitrias com os
diversos individuos com que dialoga; e, buscar informacdes sobre a situacdo
enfrentada antes de tomar suas decisdes ou expor seus pensamentos.

Para desenvolver a capacidade de comunicagédo, de acordo com Bettanin
(2003), é fundamental que o individuo apresente: conhecimento adequado sobre o

assunto em questéo; saiba dialogar com os diversos grupos com que se relaciona;



tenha seguranga em suas decisbes, pensamentos e colocagbes; e, tenha
capacidade de persuaséo.

Para que o sujeito exer¢a a capacidade de dominio sobre as situagdes que o
rodeiam, Bettanin (2003) acredita que € preciso que ele seja capaz de identificar e
buscar conhecer aquilo que seja necessério para o entendimento destas situacdes.
Apos adquiri-los, o sujeito estard pronto para: tomar suas decisées ou compreender
determinada situacdo; dominar o conhecimento durante seus dialogos com o0s
grupos; ter coeréncia ao relacionar os seus conhecimentos com a situagao; e,
desenvolver certo poder de argumentacéo.

Nesta perspectiva, o conhecimento pode proporcionar ao sujeito uma
possibilidade de dialogar sobre suas decisGes frente as situagbes que vivencia.
Como Fourez e colaboradores (1997) afirmam que ndo € possivel questionar algo
que ndo se conhece ou ndo se compreende, faz-se necessario buscar
conhecimentos que a a¢do autdonoma do individuo seja possivel, tornando mais facil
sua compreensao sobre o mundo e suas transformagdes.

A mencao do dialogo ndo diz respeito ao saber como dizer ou escolher as
palavras apropriadas, mas da capacidade do individuo de transmitir informacgfes
com conteudo, de discorrer sobre situacdes, principalmente sobre as situacdes que
vivencia em sua realidade.

Para Fourez e colaboradores (1997), discorrer sobre situagdes significa
teorizar, construir conceitos e estruturas de representacdo que permitam encontrar
uma maneira adequada de dialogar com os outros. Ficar preso a “receitas” ou
opinides e idéias ja formadas, nédo favorece a comunicagdo. Ela é fundamental para
que o individuo seja inserido na cultura e na sociedade, ndo pelo fato de expressar
idéias, mas por ser capaz de receber, refletir e trocar informagdes com as pessoas
que estdo a sua volta. Dessa maneira, o individuo deixa de ser um receptor de
informacdes e torna-se um sujeito autbnomo no mundo no qual esta inserido.

Fourez e colaboradores (1997) lembram que o conhecimento implica em um
“saber-fazer” e um “poder-fazer”, ressaltando vantagens que esse conhecimento
pode trazer por orientar as a¢des do individuo que o possui.

Ao tratar de curriculo escolar, Fourez (1997) e colaboradores lembram que
sua elaboragdo € uma deciséo politica, mas que os conteudos escolhidos para fazer

parte de um curriculo escolar podem ter relagdo com situa¢gfes da realidade, além



de acreditar que é preciso conhecer para quem, para qué e por que essas escolhas
sdo adequadas e necessarias aquele contexto.

Ademais dos objetivos pedagdgicos defendidos por Fourez, alguns outros
podem ser levados em consideracdo numa situagdo onde o0 ensino e a
aprendizagem baseiam-se na compreensdo do mundo e suas transformacgodes.

Dentre estes ressalto que o sujeito: ndo pode se enganar nem recorrer de
forma excessiva a tudo o que é dito sobre determinada situacdo; saiba perceber
quando e como se aprofundar em determinado conhecimento para resolver os
problemas; desenvolva a capacidade de construir modelos simples pertinentes a
certo contexto e a capacidade de enfrentar os problemas utilizando conhecimentos
das demais areas do saber; procure evitar explicacbes ou modelos complexos e
dificeis para solucionar situacdes vividas;, e, que seja capaz de interpretar
adequadamente o significado de algo por diferentes pontos de vista.

Ao discutir alguns dos pressupostos freireanos da educacdo
problematizadora e alguns pressupostos da alfabetizaco cientifica e tecnolégica de
Fourez, penso na possibilidade de articulagdo dessas idéias, visando uma educac¢éo
em ciéncias que promova a compreensdo do mundo e de suas transformacdes,

atraveés dos conhecimentos especificos de ciéncias.



Capitulo 3

OS PROFESSORES DAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E SUA
PRATICA NO ENSINO DE CIENCIAS

Para Demo (2005), na pesquisa qualitativa ressalta-se a realidade através
de relatos, observagdes e questionarios. Essas informacdes podem ser analisadas e
interpretadas direcionando a pesquisa com o0 objetivo de proporcionar a
compreensdo dos fatos e fendmenos relacionados a realidade estudada.

Este estudo caracteriza-se como uma abordagem qualitativa, pois busco
estudar a realidade de professores da rede de ensino de Cascavel, com o intuito de
entender os desafios enfrentados por eles em sala de aula, durante as aulas de
ciéncias.

Para embasamento tedrico deste estudo, foi feito o levantamento dos
trabalhos que tratam sobre o ensino de ciéncias nas séries iniciais em Atas do
ENPEC (2001, 2002, 2003, 2004 e 2005), Anais do EPEB (2000 e 2002) e revistas
da area de ensino de ciéncias como Ciéncia e Ensino, Investiga¢cdes em Ensino de
Ciéncias, Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, Revista Brasileira de Ensino de
Fisica, Ensaio, Ensefianza de las Ciéncias, Caderno Catarinense de Fisica (versdes
on line e exemplares disponiveis na Biblioteca do Centro de Educacdo da UFSC),
além de consultas ao acervo da Biblioteca Central da UFSC.

A partir do referencial teérico estabelecido anteriormente e das propostas
dos documentos oficiais, apresento o instrumento utilizado para a coleta de dados
que abrange um conjunto de conceitos elaborados criteriosamente para que possa
atingir os objetivos j& estabelecidos.

O instrumento inicialmente elaborado para esta pesquisa, 0 questionario-
piloto (ANEXO 1), foi aplicado a seis professores de uma escola municipal da rede
de ensino de Cascavel que trabalham com as séries iniciais do Ensino Fundamental

(12 a 4@ séries).



Com a implantagéo da nova lei do ensino de nove anos, muitas escolas tém
turmas de 12 a 42 séries e também turmas de 1° e 2° anos. Neste estudo, ao usar o
termo “série”, estarei me referindo a nomenclatura utilizada antes da lei e ao usar o
termo “anos”, refiro-me a nomenclatura referente a lei do ensino de nove anos.

Esse questionario-piloto era composto por dez questdes que abrangiam
alguns dados pessoais do professor, 0s motivos que o levaram a atuar nas SIEF,
consideragbes sobre o ensino de Ciéncias, participagdo em cursos, sobre as aulas
de ciéncias que ministram, sobre os conteddos dessa disciplina, objetivos do seu
ensino e caminhos para melhoréa-lo.

ApOs a andlise dos dados obtidos no estudo piloto, foram realizadas
algumas alteracOes para que o instrumento pudesse favorecer o recolhimento de
informagdes que levassem a alcancar os objetivos tragcados.

Foi elaborado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo 3), que
consiste em uma carta explicando, ao professor, do que se tratava a pesquisa, da
importancia de sua participacéo e da garantia de sigilo sobre sua identidade.

Esse termo, assinado inicialmente por mim, foi anexado aos questionarios
que foram entregues nas escolas. Somente as informacdes dos questionérios que
retornaram com a assinatura dos professores, autorizando a sua utilizagdo, foram
analisadas e discutidas neste trabalho.

Foram as seguintes altera¢fes introduzidas no instrumento de coleta de
dados: na primeira parte do questionario, intitulada Dados do (a) Professor (a), foi
acrescentada a opgéo bairro para determinar a localizagdo da escola onde os
questionérios foram entregues. Em relacdo a formacédo do professor, foi incluido um
espaco para que o professor informasse ha quanto tempo concluiu o curso de
Magistério e/ou o curso de Graduacéo.

Na segunda parte, referente as questdes que tratavam do recolhimento de
informacdes sobre a formagéo do professor, aulas e contetdos de ciéncias e ensino
de ciéncias, as alteragbes realizadas referem-se a exclusdes, substituicbes ou
complementagbes. Em algumas questbes foram acrescentadas alternativas de
opcbes por decorréncia dos argumentos apresentados pelos professores que
responderam ao questionario-piloto.

As questdes sobre a opgéo do professor por trabalhar com as SIEF, sobre
0S pontos positivos e negativos de sua formagéo, sobre o grau de satisfacdo com o

curso de graduacao, sobre como o conteudo de ciéncias € definido na escola e,



algumas justificativas solicitadas em determinadas questfes foram excluidas. Isso
porque as respostas dos professores a essas questdes nado interferiam nos
resultados desta pesquisa.

No periodo em que foi realizada esta pesquisa, os contetudos de Ciéncias,
gue compdem o planejamento, eram definidos tendo como base o Curriculo Basico
para Escola Publica do Parand (1990). Este documento baseia-se em uma
discusséo sobre o modo capitalista de produgéo, tendo como pressuposto principal
uma viséo de ciéncia que se expressa na produgéo e reproducéo da vida material.

Atualmente, o documento que da suporte a educacdo municipal é o
Curriculo para a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel, que entrou em
vigor, efetivamente em toda a rede, neste ano de 2008. Este documento, ao
contrario do Curriculo Bésico para Escola Publica do Parana (1990), baseia-se em
uma discussao sobre a socializagdo do conhecimento cientifico, com o intuito de
justificar a necessidade do homem em apropriar-se do conhecimento produzido e
acumulado ao longo da historia.

Na questdo referente a qual nivel de ensino o professor teve alguma
disciplina relacionada a Ciéncias durante sua formagéo, foram acrescentadas as
opcdes: magistério, graduagdo e especializacdo. Além disso, foi solicitado ao
professor que néo tenha tido alguma disciplina relacionada a area de Ciéncias em
nenhum dos niveis, que apontasse algumas consequéncias dessa falta, se julgasse
necessario.

Na questdo que tratava sobre a participacdo em algum curso na area de
Ciéncias durante o trabalho na rede municipal, foi acrescentado algo sobre a
elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico da escola constituir ou nAo um momento
de formacgéao e, se outras atividades vivenciadas pelo professor no ambiente escolar
eram reconhecidas ou ndo como momentos de formacéao.

Em relacdo & questdo que tratava das aulas de Ciéncias, foram
acrescentadas algumas opgdes para o item material utilizado para preparar as aulas.
Foi solicitado ao professor que informasse: quantas horas semanais sdo dedicadas
ao trabalho com ciéncias; se o livro didatico é utilizado ou nédo; e, se ele tem
dificuldades em preparar as aulas, quais seriam elas.

Quanto ao ensino de Ciéncias de 12 a 42 séries, foi acrescentada a questao
do seu objetivo de ser neste nivel, na opinido do professor, e se esse objetivo

tracado por ele seria 0 mesmo da escola.



As outras questdes que compdem o instrumento de coleta de dados
permaneceram iguais, pois foram adequadas aos objetivos delimitados por esta
pesquisa. O questionario final (ANEXO 2) foi o instrumento utilizado para coletar os
dados deste estudo.

A aplicagdo do questionario-piloto foi importante para entrar em contato,
ainda que restrito, com alguns dos desafios, opinides e perspectivas dos professores
em relacdo ao ensino de Ciéncias. Essa etapa permitiu o direcionamento e
aperfeicoamento de algumas questdes, além de fazer com que fosse modificada a
sua forma de aplicagéo aos professores.

Na segunda etapa de coleta de dados que foi a aplicagdo do questionario
final, visitei seis escolas da zona urbana, das 62 escolas que integram a rede
municipal de ensino de Cascavel. Elas foram escolhidas ao acaso e o coordenador
pedagogico foi consultado por mim sobre a possibilidade dos professores
participarem da pesquisa.

Estas seis escolas estado localizadas em regides distintas da cidade (ANEXO
6), sendo que cada uma conta em média com 400 alunos matriculados por periodo
nas primeiras séries do ensino fundamental, com cerca de 15 a 25 profissionais,
entre professores, equipe pedagdgica e funcionérios, lotados em cada uma das
escolas. Estas escolas atendem criancas nos periodos matutino e vespertino.

Cada uma destas escolas possui em sua infra-estrutura, salas de aula
equipadas com televisor e aparelho de DVD, quadra poliesportiva, area de lazer
(parque e espacgo destinado ao intervalo), cozinha, secretaria e diregdo, biblioteca
com acervo razoavel, sala reservada ao estudo do professor durante hora-atividade
e sala de materiais (local onde os materiais didatico-pedagogicos ficam guardados e
a disposigéo do professor).

Ao conversar com o coordenador pedagogico, eu explicava sobre o projeto
deste estudo e perguntava sobre a possibilidade de participacdo dos professores
para responderem a um questionario. Apds a conversa, eu entregava o numero de
questionérios correspondentes ao numero de professores que atuavam nas classes
de 12 e 42 séries daquela escola.

O prazo para retornar a cada escola e recolher os questionéarios foi de uma
semana, pois assim os professores poderiam respondé-los durante a hora-atividade,

nao interferindo em suas atividades docente.



Ao todo foram entregues 97 questionérios, em seis (6) escolas da rede
municipal de ensino; em quatro delas, foram recolhidos respondidos 21. Duas das
escolas, mesmo tendo pedido mais uma semana de prazo para entrega dos
questionarios, nao devolveram nenhum. De acordo com o coordenador pedagogico
de uma das instituicdes, os professores nao tiveram tempo de respondé-los devido
as inimeras atividades docentes de cada um.

No primeiro contato com a escola, ao contatar os coordenadores
pedagogicos, percebi que de anteméo eles ja ndo acreditavam que eu conseguisse
recolher muitos questionarios respondidos. Os coordenadores alegavam que a
maioria dos professores ndo gostava de responder esse tipo de instrumento ou nao
tinham tempo para respondé-los.

Fato esse que foi confirmado quando observei o modo como foi devolvida a
maioria dos questionarios, com questées em branco, respostas em desacordo com o
que era pedido ou sem coeréncia de idéias, por exemplo, o que parece mostrar que
h& uma grande falta de interesse por parte dos professores em colaborar com os
estudos académicos, que muitas vezes buscam solugdes para amenizar os desafios
enfrentados por eles préprios no exercicio da docéncia.

Essa falta de interesse pode ter como motivo o fato de que grande parte dos
resultados e conclusdes desses estudos ndo chega até os professores. Algumas
vezes por esses trabalhos ficarem restritos ao meio académico em bibliotecas ou
atas de congressos; outras vezes pela falta de tempo ou desinteresse dos préprios
professores em buscar inteirarem-se dos resultados e discussoes, participando de
cursos, palestras, mesas redondas ou eventos da area, 0 que pode ser
caracterizado como capacitagdo em servico.

Ap6s o recolhimento dos questionarios foram feitas as andlises das
informacdes obtidas, tendo como suporte o referencial teérico previamente
estabelecido, buscando assim identificar e entender os desafios enfrentados pelos
professores em relacéo ao ensino de Ciéncias nas SIEF. Para isso, utilizo alguns

pressupostos da educagéo problematizadora.

3.1 CARACTERIZACAO DOS PROFESSORES.

Os professores que aceitaram participar desta pesquisa ndo terdo sua

identidade revelada. Sobre estes professores alguns dados e consideragbes séo



necessarios para a posterior compreensdo de algumas informac¢des fornecidas por

eles.

A maioria dos professores das escolas municipais de Cascavel, envolvidos

neste estudo, tem mais de 43 anos de idade como mostra a tabela abaixo.

Tabela 02. Faixa etaria dos professores que atuam nas SIEF da Rede Municipal de Ensino de

Cascavel

Faixa etaria (anos)

NUumero de professores (idade)

29— 35 03 (29, 29, 34)
36— 42 03 (38, 39, 40)
43— 49 07 (43, 44, 46, 47, 48, 48, 48)
50 — 60 07 (50, 51, 51, 54, 55, 57, 58)

Sem resposta
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Dentre os professores que tém mais de 43 anos de idade, 8 deles tém mais
de 26 anos de experiéncia em sala de aula. Na tabela abaixo esta disposta a relacéo

entre tempo de experiéncia em turmas das SIEF e a faixa etéria dos professores.

Tabela 03. Relagdo entre o tempo de experiéncia em sala de aula e a faixa etaria dos professores.

Tempo de experiéncia (anos) NUumero de professores (idade)
5-10 03 (29, 29, 38)
11-15 03 (40, 48, 50)
16-20 03 (46, 48, sem resposta)
21-25 04 (34, 39, 44, 57)
26-30 04 (43, 47, 48, 51)
Mais de 31 04 (51, 54, 55, 58)

Analisando a relagéo entre o tempo de experiéncia dos professores e sua
faixa etaria, noto que 12 professores tém mais de 21 anos de experiéncia em sala de
aula. Dentre esses professores, seis deles tém idade entre 51 e 58 anos.

Essa vasta experiéncia em sala de aula, apresentada por alguns
professores, pode representar ponto favoravel ou desfavoravel a qualidade do
ensino. Favoravel no sentido de que o professor com grande experiéncia pode
apresentar maior dominio dos conteddos de ciéncias referentes a esta série, e
estratégias interessantes para relacionar tais conteldos com a realidade.
Desfavoravel no sentido de que esse profissional pode estar cansado e desanimado
para pensar e viabilizar outras estratégias que possam ser aplicadas em sala de

aula.



3.2 FORMACAO DOS PROFESORES

Em relacdo a formacgdo dos professores, a maioria possui Magistério (nivel
médio) e Graduagdo (Pedagogia ou outras licenciaturas) e Especializagdo. Os
demais professores possuem Graduagédo e Especializacdo, Magistério e Graduacéo,
apenas Graduagédo ou apenas Magisteério.

Para melhor visualizar esses dados, foi organizada a seguinte tabela:

Tabela 04. Formacéo dos professores das escolas da Rede Municipal de Ensino de Cascavel.

Formacéo Professores
Magistério 1
Magistério e Graduacgéo 1
Graduacao 1
Graduacdo e Especializacdo 6
Magistério, Graduacgéo e Especializacao 12

Dentre os professores que participaram deste estudo, somente um possuli
apenas a formacédo em nivel médio no curso de magistério. Os demais apresentam o
curso de graduagdo concluido. A maioria deles tem, inclusive, especializacdo (18
professores).

Analisando os dados sobre a formagdo dos professores e comparando-os
com a tabela que apresenta o panorama atual de formag&o dos professores da Rede
Municipal de Ensino de Cascavel, localizada na pégina 38 deste trabalho, verifico
que os dados obtidos nesta pesquisa superam a realidade da rede.

A contraposicéo dos dados dessas duas tabelas permitiu a constatagéo de
que o nivel de formagdo desses professores enquadra-se no panorama geral da
rede municipal de ensino de Cascavel, superando-a em percentual de professores
pés-graduados.

No panorama geral apresentado anteriormente neste trabalho, 31,3% dos
professores que atuam na rede municipal de ensino apresentam pos-graduagao na
area de educacao, dado superado nesta pesquisa, pois 33% dos professores que
responderam ao questionario apresentam pdés-graduacdo na area de educacdo,

desconsiderando os outros que tém cursos de pos-graduagdo em outras areas.



A contraposicdo dos dados dessas duas tabelas permitiu verificar que o nivel
de formacgéo dos professores que participaram deste estudo, em relagcéo a formacéo
em cursos de especializacdo, supera o panorama geral da rede municipal de ensino
de Cascavel.

Observando a tabela do panorama geral (pagina 38), noto que 85% dos
professores que colaboraram com o estudo, 18 professores, possuem formagéo em
cursos voltados a esse nivel de ensino.

A tabela sobre a habilitacdo dos professores que participaram do estudo,
levando-se em conta o maior grau de formagdo dos professores e comparando-a
com o panorama geral de formacéo dos professores da rede, apresenta a seguinte

configuracéo:

Tabela 05. Formacéo dos professores: relagédo entre panorama atual e dados obtidos neste estudo.

Habilitagc&o Professores (%) da Professores (%) deste
Rede estudo (2008)
Pos-graduacdo na area de | 31,3 57,1
Educacao**
Ensino Superior completo 29,7 38,1
Ensino Superior em curso 34,4 0,0%**
Magistério 45 4.8
Leigo 0,1 0,0

* Um dos professores que participou desta pesquisa nao respondeu a essa questao.

** Foram desconsiderados os professores com pds-graduacdo em areas que nao tém vinculo com
Educacédo, como por exemplo, Recursos Humanos e Tradug&o.

** Nenhum dos professores esta cursando algum curso de graduagao, ja o concluiram ou ainda néao
ingressaram.

Ao analisar a contraposi¢do entre os dados referentes a habilitagdo dos
professores da rede e a habilitacdo dos professores que participaram deste estudo,
constato que o percentual de professores pds-graduados que participaram supera 0s
dados gerais da rede, assim como o percentual de professores que possuem o
curso de ensino superior concluido.

O fato dos dados obtidos em relagdo a habilitacdo dos professores que
participaram deste estudo ter superado os dados apresentados no panorama geral,
indica que a habilitagdo dos professores da rede pode ter se alterado tendo em vista

que os dados apresentados no panorama geral foram coletados em 2004.



De 2004 até 2008 foram realizados dois concursos publicos, pelos quais
foram integrados a rede novos professores. Além disso, posso pressupor que 0S
professores que nesse periodo j4 haviam concluido seu curso superior possam ter
ingressado e concluido seus cursos de especializacdo. Os professores que estavam
cursando o Ensino Superior podem té-lo concluido, além de que os professores com
formacdo em magistério podem ter ingressado em cursos de nivel superior,
colaborando para a modificagdo deste quadro.

Em relacdo aos cursos de graduagdo dos professores, a maioria € graduada
em Pedagogia, 11 professores; alguns pelos cursos chamados de Normal Superior,
6 professores. Os outros docentes que possuem graduacdo sédo formados em
cursos de Licenciatura, 7 professores, nas diversas areas do conhecimento. Na area
de Letras - Portugués/inglés séo trés professores; na area de Ciéncias, dois
professores, um deles com habilitagdo para matemética; um professor licenciado em
Histéria e outro em Matemética. De acordo com estas informacdes a seguinte

tabela foi organizada:

Tabela 06. Formacéao dos professores em cursos de Graduagao.
Curso de graduacéo Professores

Pedagogia

Normal superior (Pedagogia)

Outras licenciaturas com Magistério*
Outras licenciaturas sem Magistério**
Sem resposta

* Letras Portugués/Inglés (1); Ciéncias (1); Matematica (1);
** | etras Portugués/Inglés (2); Historia (1); Ciéncias (1)
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Dos professores graduados em outras licenciaturas, trés deles possuem
formacdo em Magistério e Especializacdo. Dentre os demais professores, quatro
possuem Especializagdo, ndo tendo cursado o magistério.

Os professores graduados em Pedagogia sdo a maioria dos profissionais
que atuam nesse nivel de ensino. Os outros profissionais séo licenciados em outras
areas do conhecimento como Ciéncias, Matematica, Letras Portugués/inglés e
Historia. Os professores graduados em outras licenciaturas podem atuar nesse nivel
de ensino desde que tenham feito, também, o curso de magistério e a licenciatura
plena.

Ao observar a diversidade de licenciados atuando nas SIEF, reflito sobre as
vantagens e desvantagens que a formacdo de cada um desses profissionais

acarreta ao dia-a-dia em sala de aula. Por um lado, observa-se que, os professores



graduados em Pedagogia, demonstram maiores habilidades em relagéo ao modo de
tratar uma crianca nessa idade escolar, pois sua formacdo proporciona
conhecimentos adequados a essa tarefa incluida na profissdo. Ja em relacdo aos
conceitos relacionados a cada &rea do conhecimento, esses professores pedagogos
apresentam certas dificuldades, como observado nos resultados deste estudo, pelo
fato de sua graduagéo prioritariamente ndo oferecer contato com os contetdos, mas
sim com as estratégias para tratar contetdos das varias areas do conhecimento. Isto
implica em um dos desafios enfrentados pelos pedagogos nas SIEF, como
apontaram alguns professores com esse perfil que participaram deste estudo.

Os professores licenciados em outras areas do conhecimento, ao contrario
dos professores pedagogos, néo tiveram uma formagéo que proporcionasse a eles
conhecimentos sobre a maneira adequada de trabalhar com criangas dessa faixa
etaria. Mas, em relacdo aos conhecimentos especificos de cada éarea, eles tém
maior preparo comparando-os aos pedagogos, pois tiveram maior contato com 0s
conteludos especificos de seu curso de graduacdo que, supostamente, lhes
proporcionaria maior dominio do conteldo e possibilidade de relaciona-lo mais
facilmente com as situagdes vivenciadas no cotidiano, mas ainda seria limitado em
relagdo aos conhecimentos de outras areas especificas.

Cada professor que atua na rede municipal de ensino de Cascavel, dentro
das limitagbes que sua formag&o possa impor frente ao seu trabalho docente, tem a
necessidade de buscar meios para superar os desafios enfrentados em sala de aula.
Por isso, os cursos de formagéo continuada em servigo, oferecidos pela SEMED no
formato de palestras, oficinas e cursos de curta duragdo (4 ou 8h/aula), podem
colaborar na superacdo de alguns desses desafios. Contudo, essa superagéo nao
depende apenas do trabalho feito pela SEMED, depende também da determinacao
e vontade do professor em buscar outras formas de se aprimorar para superar tais
desafios.

Em relagdo a formacdo dos professores em cursos de Especializagédo, ha
profissionais formados em cursos voltados & &rea da educagdo como
Psicopedagogia, Educacdo Infantil, Educacdo Especial, Metodologia e Didética;
professores formados em é&reas voltadas & administracdo escolar como Supervisao
e Gestao Escolar; e professores formados em cursos relacionados a outras areas do
conhecimento como Tradugéo, Lingua Portuguesa, Matematica e Histéria do Brasil.

Estes dados estéo dispostos na tabela a seguir.



Tabela 07. Formacao dos professores em cursos de Especializagao.

Area da formac&o em Especializacdo Professores
Educacéo 11
Administracdo Escolar 2
Outras éareas do conhecimento 5

Os trés professores que ndo constam nessa ultima tabela ndo possuem
especializacdo. Dentre eles estdo os professores que possuem respectivamente
apenas magistério, magistério e graduacao e apenas graduacao.

Os professores envolvidos neste estudo, em sua maioria, tém curso de
especializacdo na area da educacdo ou em areas afins. Os cursos de especializacdo
em areas da educacdo podem ser uma fonte de conhecimento que auxilie na
superacéo de desafios enfrentados pelos professores em sala de aula.

Os professores que atuam nas SIEF, em sua maioria, concluiram o curso de
Magistério ha mais de 10 anos. Os professores que tém o curso de graduagdo
concluiram-no, em média, ha 5 anos. Para melhor visualizar o tempo em que 0s
professores estdo formados nos cursos de magistério e ensino superior, foi

organizada a seguinte tabela:

Tabela 08. Tempo de formagao dos professores.

Tempo de formado (anos) Professores

10-15 6
Magistério 16 - 20 3

21 - 25 3

26 — 30 6

1-5 12
Graduacdo | 6-10 4

Mais de 10 3

Analisando a tabela acima, percebo que a maioria dos professores concluiu
seu curso de graduagdo alguns anos depois de terminar o magistério. Alguns
professores concluiram a graduacdo depois de muitos anos em sala de aula,
provavelmente pela exigéncia por parte do governo de que os professores das SIEF
deveriam ter o curso superior em Pedagogia até o ano de 2007. O mesmo motivo

que levou a maioria dos professores a cursar Pedagogia nos cursos chamados



Normal Superior (cursos realizados a distancia), pois apresentavam formagao

apenas em cursos de Magistério.

3.3 ATUACAO DOCENTE.

Os professores que participaram deste estudo, em sua maioria, atuam em
turmas de 12 série, sendo que dois deles atuam em turmas de 2° ano, referindo-se
ao ensino de nove anos, em vigor no Estado do Parana. Essas duas turmas serao
consideradas para a analise dos dados deste trabalho como 12 série, devido a faixa
etéria dos alunos e a nomenclatura adotada pela lei.

Em relagdo aos professores que responderam ao questionario, trés deles
ndo estdo em sala de aula este ano, fazem parte da equipe pedagdgica, ocupando
os cargos de direcdo, coordenacdo e auxiliar de coordenagdo. Responderam as
questdes recordando as turmas em que trabalharam no ano anterior ao que
assumiram ditos cargos.

Em relacdo a série em que os professores estdo atuando, tem-se a seguinte

tabela:

Tabela 09. Séries em que 0s professores atuam.

Série Professores
12 série 8*
22 série 4
32 série 2
42 série 3
Sem resposta 1
Equipe pedagdgica 3

* As duas turmas de 2° ano ja estao incluidas.

A maioria dos professores, ao longo de sua carreira docente nas SIEF na
rede publica de ensino de Cascavel, j& atuou em todas as séries, de 12 a 42 séries.
Os demais professores atuaram em trés, duas ou apenas uma das quatro séries que
compdem as SIEF.

Neste trabalho ndo é levado em consideragdo o trabalho realizado com as
turmas de Educacao Infantil (pré-escola). Desta forma pode-se organizar a tabela a

seqguir:



Tabela 10. Séries em que os professores ja atuaram.

Séries que ja atuou Professores
Todas (12 a 42 séries) 12
Trés séries 6
Duas séries 1
Uma série 2

Em relagdo ao tempo em que atuam com turmas de séries inicias, 0
professor que tem menos tempo de regéncia estd ha 5 anos em sala de aula e os
professores que tém mais tempo de regéncia estdo ha mais de 26 anos em sala de
aula. A tabela abaixo sistematiza o tempo de regéncia dos professores em classes
das SIEF.

Tabela 11. Tempo de regéncia dos professores em classes das séries iniciais.

Tempo de regéncia Professores
5-15 anos 6
16-25 anos 6
Mais de 26 anos 8

A maioria dos professores permaneceu por alguns anos em uma mesma
série. Dentre os professores que participaram desta pesquisa, 10 deles
permaneceram mais tempo em turmas de 12 série, 2 deles em turmas de 22 série, 4
em turmas de 32 série e 5 professores atuaram mais tempo em turmas de 42 série.

O professor com maior tempo de regéncia atuou por 18 anos em turmas de
12 série e os professores com menor tempo de regéncia atuaram 3 anos, um em
turmas de 12 série e outro em turmas de 42 série.

Essa longa permanéncia em uma Unica série pode ser resultado do modo
como ocorre a escolha das turmas no inicio de cada ano nas escolas, associado ao
fato dos professores terem se acostumado com os conteddos e os meétodos
utilizados em cada série.

A tabela abaixo mostra o tempo de permanéncia dos professores em cada

uma das séries:



Tabela 12. Tempo de atuagdo dos professores em uma Unica série.
Série Tempo de atuacdo | Professores
5 anos
42 17 anos
3 anos
4 anos
3 5 anos
10 anos
22 10 anos
4 anos
8 anos
3 anos
12 18 anos
15 anos
12 anos

w
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A atuagdo docente de alguns professores por muitos anos seguidos, com
turmas de uma mesma série, como é observado na tabela, leva a pensar que
durante todo esse tempo o professor trabalhou os mesmos contetdos, de uma
mesma maneira e ndo buscou adequar-se as turmas que passaram por ele.

Por mais que o curriculo da disciplina de Ciéncias tenha sido o0 mesmo para
0S muitos anos em que esses professores estiveram em uma mesma série, a
realidade vivenciada pelos alunos que passaram pela escola nesse periodo pode e
deve ter sido diferente.

O referido perfil de professor pode ser comparado aquele descrito pelo
Curriculo Basico para Escola Publica do Parana (1990), que se preocupa apenas em
repassar ao aluno informagdes prontas e acabadas sem ligagdo com a realidade,
inserido em um ensino dito tradicional, o que ndo atende as exigéncias colocadas
por este documento.

Por outro lado, esses professores podem ter se aprimorado a cada ano,
procurando relacionar suas experiéncias anteriores com as necessidades dos alunos
de cada uma das turmas em que atuou. Com isso, os docentes podem ter
proporcionado a seus alunos a compreensao da realidade em que viveram ao longo
do periodo, mesmo atuando em turmas de uma mesma série.

Neste sentido, o perfil do professor passa a se enquadrar em um ensino dito
interacionista, de acordo com o que é sugerido pelo Curriculo Basico para Escola

Publica do Parana (1990) para o ensino de Ciéncias.



Nesta perspectiva interacionista, o professor leva em conta ao trabalhar com
os conteudos de Ciéncias, a realidade em que o aluno esté inserido, favorecendo a
ele compreender sua realidade a partir daquilo que lhe é ensinado.

Por isso, e experiéncia adquirida ao longo de varios anos em uma mesma
série, pode determinar a maior ou menor capacidade do professor em saber articular
os conteudos de Ciéncias a realidade em que os seus alunos estdo inseridos. A
partir disso, entendo a capacidade de articular os contetdos de Ciéncias a realidade

do aluno como um dos desafios enfrentados pelos professores das SIEF.

3.4 EDUCACAO EM CIENCIAS E PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR

A Secretaria Municipal de Ensino de Cascavel (SEMED) oferece
regularmente cursos de formacao de curta duragdo aos professores. Grande parte
dos cursos oferecidos pela secretaria acontece no momento da hora-atividade do
professor. Periodo no qual em que ele esta fora da sala com o objetivo de preparar
suas aulas e também de realizar leituras e freqlentar os cursos oferecidos.

A maioria dos professores que participaram deste estudo, responderam que
durante sua formacdo em cursos de magistério, graduacdo ou especializagédo
tiveram disciplinas relacionadas a Ciéncias.

Quatro professores néo as tiveram em sua formagédo e apenas um deles
participou de curso de formag&o continuada em servigco na area de ciéncias. Este
professor respondeu néo se sentir prejudicado por néo té-las cursado. Os outros trés
professores, além de ndo terem tido formacdo em ciéncias durante seus estudos,
ndo participaram de cursos de formacdo continuada em servigos voltados a area e
sentem-se prejudicados por isso.

Em relacéo a formag&o continuada em servico, 15 professores participaram
de cursos de ciéncias desde que comegaram a atuar na rede municipal de ensino.

Apenas 6 professores que responderam ao questionario ndo participaram
desses cursos. Estes justificam a ndo participagdo por varios motivos, dentre eles a
falta de convite por parte da equipe pedagogica da escola ou por ndo ter sido
oferecido um curso na éarea durante o referido periodo. Muitas vezes os professores

ndo podem frequentar os cursos por eles serem oferecidos em dias diferentes de



suas horas-atividade. Geralmente, a cada inicio de ano a SEMED envia as escolas
um cronograma com 0s cursos programados para aquele periodo.

A equipe pedagodgica da escola elabora a escala dos professores que
participaréo de cada curso de acordo com o dia em que estardo em hora-atividade.
Por exemplo, um curso de ciéncias sobre o tema “Aquecimento global” esté previsto
para quinta-feira, portanto irdo participar os professores que estiverem em hora-
atividade nesse dia, independente da série em que atuam.

Outros cursos séo direcionados diretamente a professores de determinada
série. Por exemplo, em certo dia havera um curso sobre os encaminhamentos
metodoldgicos dispostos para a disciplina de ciéncias para professores de 42 série.
Portanto, os professores que atuam em turmas de 42 série participardo deste curso,
mesmo que nao seja oferecido no dia em que se encontra em hora-atividade. Neste
dia, a equipe pedagodgica faz um remanejamento interno, trocando a hora-atividade,
0 que possibilita a participagao destes professores no curso oferecido.

Todos os professores, ao responderam ao questionario, entendem o periodo
dedicado a elaboragdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola como um
momento de formagé&o profissional. Um dos professores ressalta que o PPP é real e
verdadeiro e que reflete a realidade da escola e da comunidade em que esté
inserida.

Além da elaboragcdo do PPP de cada escola, os professores também
entendem como momentos de formagdo em servico as atividades realizadas na
escola durante o ano letivo. Dentre elas, os professores citam as leituras feitas
durante suas horas-atividade, os didlogos que mantém com os colegas e com a
equipe pedagdgica, as paradas pedagégicas®, conselhos de classe, reunides,
encontro pedagdgicos, grupos de reflex@o e grupos de estudos.

Um dos professores deixou sem responder a referida questéo, talvez pelo
fato de naquela escola ndo acontecerem momentos para discussdo de textos e
documentos como citava a questdo. Outro professor a respondeu de modo
incoerente com o que era pedido.

A tabela abaixo mostra os momentos que acontecem dentro da escola e sédo
reconhecidos pelos professores como momentos de formagéo. Cada professor podia

escolher mais de um item como resposta.

® Momentos reservados a discusséo e reelaboracdo do planejamento.



Tabela 13. Momentos de formag&o que ocorrem na escola.
Momentos de formacgéao Professores

Grupos de estudo

Leituras

Dialogos entre pares

Parada pedagégica, reunides, encontros pedagogicos.

Conselho de classe

Reflexfes e estudos.

Sem resposta

NIN|WIOIN| AN

Em muitos momentos na escola, principalmente ao longo do ano de 2007, os
professores realizaram leituras de documentos, artigos e outros textos para que
pudessem entender a linha de pensamento adotada para a elaboragédo da nova
proposta curricular do municipio. Essas leituras foram feitas em grupos, envolvendo
todos os professores que estavam em hora-atividade naquele dia. Sdo os chamados
grupos de reflexéo.

Ademais das leituras, a hora-atividade também é um momento no qual os
professores conversam sobre sua pratica pedagdgica com os colegas, buscando
trocar experiéncias para melhorar a cada dia o seu trabalho, que influencia
diretamente no aprendizado do aluno.

Além de conversar com o0s colegas, os professores também mantém
didlogos constantes com a equipe pedagogica da escola, buscando, na maioria das
vezes, alternativas para adequar seu trabalho em sala no que diz respeito as
estratégias de ensino diferenciadas para suprir as necessidades dos alunos.

Os conselhos de classe nas escolas da rede municipal séo realizados em
duas etapas. Na primeira etapa o professor conversa com o0s coordenadores
especificando o desenvolvimento de cada um de seus alunos. Esse momento
acontece durante a hora-atividade do professor. E durante es conversas que
eventualmente descobrem-se alunos com problemas de aprendizagem e ai
comecam a acontecer os didlogos com os outros professores e com a equipe
buscando solugdes para favorecer o desenvolvimento do aluno.

A segunda etapa, de acordo com o0s professores, sdo as semanas
pedagogicas, reunides ou encontros pedagdgicos onde ocorre a discussdo de
textos, lidos anteriormente pelos professores, que de certo modo, generalizam as

maiores necessidades da escola, € uma forma de buscar solu¢des coletivamente.



Os grupos de estudos relatados por alguns dos professores referem-se aos
encontros realizados para a elaboracdo e estudo da nova proposta curricular do
Municipio, em vigor efetivamente a partir deste ano.

Para o desenvolvimento e implantagdo da nova proposta curricular do
municipio, os professores participaram de cursos de formagdo em cada uma das
adreas do conhecimento, com o objetivo de compreender a nova linha de
pensamento defendida na proposta e tomar conhecimento dos conteddos e
encaminhamentos sugeridos para cada disciplina.

O desenvolvimento de uma aula de Ciéncias pode envolver varios
momentos onde professor e aluno interagem para discutir e entender determinado
assunto. Esses momentos podem acontecer através de leitura de textos,
interpretacdo de imagens, analise de um filme, realizagcdo de experiéncias e
observacbes, pesquisas e tantos outros meios que o professor julge serem
necessarios e pertinentes.

A comunicacédo entre o professor e os alunos € o ponto fundamental dessa
interagdo. Em alguns casos, o professor expbe com clareza e de forma interessante
suas idéias ao aluno, que é estimulado a também expor suas idéias e duvidas.

Em outros casos, professor e aluno ndo conseguem compreender um ao
outro, um clima de apatia é estabelecido e, de acordo com Krasilchik (2004), criam-
se barreiras para o aprendizado entre o professor e o aluno.

Os professores que participaram desta pesquisa, ao responderem sobre o
modo como desenvolvem uma aula de Ciéncias, citam varios recursos utilizados por
eles durante as suas aulas, 0s quais apresento na tabela abaixo.

Tabela 14. Respostas dos professores sobre recursos utilizados ores no desenvolvimento de uma
aula de ciéncias.

NUumero de Recursos utilizados
Professores
Atividades Pesquisas, Producéo de textos, Avaliagdes,
11 Atividades.
13 Material escrito Textos informativos, Esquemas.
14 Material visual e audio-visual | Gravuras, Filmes, Cartazes, Material
concreto.
8 Experimentacdes Experiéncias e Observacoes.
8 ExposicOes dialogadas Dialogos, Explicagbes, Debates.
Inicia pelo objetivo; Abordagem
5 Outros interdisciplinar; Contetidos do plano.




Os meios utilizados pelos professores para desenvolverem suas aulas de
Ciéncias foram agrupados em seis classes: (1) atividades, que se referem aos
registros escritos realizados pelos alunos; (2) material escrito, onde estédo agrupados
registros escritos utilizados pelo professor; (3) material visual e audio-visual, que
inclui cartazes, gravuras e filmes; (4) experimentagles, referindo-se a agdes que
envolvam o desenvolvimento de aulas praticas experimentais; (5) exposicdes
dialogadas, que se referem as acdes que envolvam o desenvolvimento de
discussdes em sala; e (6) outros, que abrange estratégias diferenciadas citadas
pelos professores.

A maioria dos professores utiliza a comunicagdo oral em suas aulas de
Ciéncias, pois os encaminhamentos para as atividades a serem realizadas pelos
alunos sdao feitos oralmente pelo professor.

Um dos professores pesquisados relata que em suas aulas procura néo
utilizar termos cientificos e os substitui por palavras comuns, fazendo certo tipo de
analogia. No questionério ele da como exemplo a palavra atrito, a qual substitui em
suas aulas pelo termo “raspa-raspa”.

De acordo com Krasilchik (2004), ha quatro estagios de aquisicdo de
linguagem. No primeiro a linguagem € descritiva e restrita a dar nomes e adjetivos a
objetos e fendmenos. No segundo estagio a linguagem estabelece relacbes com
expressdes que buscam explicacdes (por que, portanto), mas séo limitadas a um
fator. No terceiro estagio a linguagem é caracterizada pelo uso de argumentos para
andlise de problemas e no quarto estagio ha o envolvimento da linguagem
matematica, que amplia as expressodes utilizadas.

E sempre importante considerar o desenvolvimento da linguagem no
aprendizado de ciéncias e o potencial desse aprendizado no desenvolvimento da
capacidade de expressar ou argumentar sobre certos assuntos relacionados a ela.

Ao que parece, o professor que ndo utiliza termos cientificos em suas aulas
de Ciéncias, proprios da linguagem da disciplina, estd subestimando a capacidade
do aluno de compreender tal significado. Com essa atitude, o desenvolvimento da
linguagem do aluno parece nédo estar sendo aliado ao aprendizado de ciéncias, por
intermédio do professor.

Por isso, acredito que utilizar os termos técnicos presentes no vocabulario
da disciplina de Ciéncias pode contribuir para a atribuigcéo de significados a palavras

e descri¢cdes, como defendem Lorenzetti e Delizoicov (2001), além de proporcionar



ao aluno a compreenséo de fatos e fendmenos que ocorrem ao seu redor. Por outro
lado, a incompreenséo desse vocabulério pelos alunos, para Krasilchik (2004), € um
dos desafios enfrentados pelos professores durante as aulas de Ciéncias.

Outros professores relatam que utilizam textos informativos ou do proprio
livro didatico para iniciar discussdes e debates sobre o tema estudado. Depois da
discussdo realizam diversas atividades com seus alunos assim como a
sistematizagéo de textos, elaboragdo de esquemas, realizacido de debates e alguns
professores realizam experiéncias ou direcionam observacbes de algum fato ou
fendmeno.

Os textos utilizados em sala de aula podem configurar-se como base para
discussdes e ndo apenas como fontes de informagéo para pesquisas. Além de tomar
as informacgdes dos textos como base para iniciar as discussfes em sala de aula, o
professor pode utiliza-lo como instrumento para estimular os alunos a procurar e
identificar as idéias principais apresentadas nele.

Ao trazer para a sala de aula textos informativos, o professor proporciona a
seus alunos contato com a linguagem prépria da area. Para Krasilchik (2004) a
leitura e andlise de textos cientificos ou informativos podem dar ao aluno nogdes de
como a ciéncia é desenvolvida e da influéncia sobre ela do contexto em que os fatos
e fendmenos cientificos foram descritos. Com isso, acredito que o aluno pode ser
levado a entender que a ciéncia € dindmica e que as informacdes que ela
proporciona nao estao prontas e acabadas.

Além disso, a visdo de ciéncia apreendida pelo aluno pode leva-lo a
compreensao da realidade que o cerca, permitindo a ele saber posicionar-se frente
as diversas situagdes que enfrentard ao longo de sua vida.

A discussdao de temas relacionados a ciéncias nas SIEF, também pode
auxiliar o aluno na percepgdo de caracteristicas particulares da area como, por
exemplo, a implicacdo da tecnologia, como argumentam Rossetto, Terrazan e
Amorim (2001).

Outros professores relatam que utilizam imagens, filmes e cartazes para
iniciar determinado assunto. Esses recursos visuais séo responséveis por boa parte
das informag8es de ciéncias, pois em determinados momentos é a observacdo que
garante mais facilidade no entendimento por parte dos alunos, se articulada a

descricao dada pelo professor.



A sistematizagao de textos, utilizados por alguns professores em suas aulas
de Ciéncias, se orientados no sentido de organizar as principais idéias que foram
discutidas, fazendo com que o aluno reescreva essas informagdes com suas
palavras, podem auxiliar no desenvolvimento de sua linguagem escrita, fazendo com
que o aprendizado néo fique limitado a apreenséo de conteudos.

O modo como iniciar certo conteido, como dizer o que se pretende de forma
que o aluno entenda, como instigar os alunos a falarem mais sobre suas idéias e
davidas ou o que serd melhor para dar sequéncia a aula, a meu ver e pelo que foi
relatado pelos professores nos questiondrios, séo alguns desafios enfrentados por
eles durante o trabalho com ciéncias.

De acordo com Krasilchik (2004), sdo obstaculos como esses que surgem
durante o trabalho em sala de aula que acabam por influenciar a capacidade dos
alunos de compreender e comunicar informagfes e, a meu ver, relaciona-las com
sua realidade.

Em relagdo ao material utilizado pelos professores para preparar suas aulas,

foi organizada a tabela abaixo:

Tabela 15. Materiais utilizados durante as aulas de ciéncias.

Materiais utilizados Professores
(n°)

Livro didatico adotado 21
Outros livros didaticos 18
Textos informativos 20
Spinlight Twistlight’ 17
Retroprojetor 16
Transparéncias 12
Multimidia 2

Mapas 17
Cartazes 19
Outros (musica, jornais, revistas, terrario, filmes e 6
planetario)

Todos o0s materiais descritos na tabela foram os apontados pelos

professores que responderam ao questionario-piloto. Neste instrumento, a questao

" Aparelho equipado com feixe de luz, disco de metal e lamina perfurada que simulam determinado
fendbmeno ou sistema corporal. A lamina ilustrada é acoplada ao aparelho, um feixe de luz constante
€ interrompido por um disco de metal, o qual faz com que os feixes de luz atravessem as laminas
perfuradas simulando determinado fato. Através de feixes de luz pode-se acompanhar o sentido do
fendbmeno explorado.



referente aos materiais utilizados pelos professores para prepararem suas aulas era
aberta.

No instrumento utilizado para recolher os dados para este estudo, as
respostas dadas pelos professores no questionario-piloto foram colocadas como
opcdes para serem analisadas. Além das opg¢des, o campo “outros”, presente na
questéo, permitia aos professores escrever algum material que utilizava e nédo era
contemplado nas opg¢des apresentadas.

Novamente, todos os materiais descritos na tabela foram os apontados pelos
professores que responderam ao questionario-piloto, no qual a questéo era aberta e
colocada como opgdes no instrumento de coleta de dados.

Algumas opc¢des como livro didatico, textos informativos e cartazes séo
utilizados pelos professores como meios para desenvolver uma aula de Ciéncias,
além de serem utilizados também como material para preparagéo de suas aulas.

Aparelhos como spinlight, retroprojetor e projetor multimidia® s&o utilizados
pelos professores com grande frequéncia. Com a intensificagdo do uso desses
aparelhos em sala de aula, torna-se necessario evidenciar as possibilidades da
influéncia que tais aparelhos exercem sobre a aprendizagem.

Durante a organizacdo e o desenvolvimento de uma aula de Ciéncias, 0s
mencionados recursos podem ser utilizados pelos professores com diversos
propoésitos, como por exemplo, a observacdo de esquemas, imagens, filmes e
processos relacionados a ciéncias. Cabe a cada professor saber distinguir o
momento em que o recurso sera aplicado, de acordo com o que é pertinente ao seu
objetivo.

Para que o trabalho com ciéncias tenha sucesso, ou seja, alcance os
objetivos inicialmente tracados pelo professor, é importante que determinado tempo
seja destinado a organizacdo e desenvolvimento das aulas. Nas escolas da rede
municipal de ensino de Cascavel, os professores podem desenvolver essa tarefa
durante a hora-atividade.

Na tabela a seguir apresento o tempo dedicado pelos professores

pesquisados ao ensino de Ciéncias. O termo “sem definicdo” refere-se as respostas

8 Equipamento que acoplado ao computador, projeta em tela as apresentacdes de slides organizadas
no programa power point.



dos professores que n&o especificaram quantas horas® trabalham com os contetidos

de ciéncias semanalmente.

Tabela 16. Tempo dedicado pelos professores ao ensino de ciéncias.

NUumero de professores Tempo (horas/semana)
3 2

3 3

1 4

2 6

1 8

8 Sem definicao™®

3 Sem resposta

A maioria dos professores respondeu que trabalha ciéncias algumas vezes
por semana, mas ndo especificou quantas horas dedica ao seu ensino. Eles
justificam o pouco tempo dedicado a essa disciplina por trabalharem os contetdos
de Ciéncias integrados a outras disciplinas.

Essa integracéo é relatada por alguns professores que utilizam um texto que
trate de algum tema relacionado a ciéncias para trabalhar os contetidos da disciplina
e destacar conteudos associados a outras disciplinas. De um (nico texto os
professores destacam conceitos para serem trabalhados em ciéncias e conceitos
que podem ser trabalhos em outras disciplinas. A integracdo de conteudos relatada
€ chamada por alguns professores de interdisciplinaridade.

Os PCN Ciéncias Naturais (2000) sugerem para o ensino da disciplina
alguns objetivos, os quais foram anteriormente citados neste trabalho. Dentre eles, a
aquisicdo e utilizagdo de conhecimento cientifico; compreensdo do corpo e as
relagbes que envolvem os cuidados com a saude; conscientizacdo ambiental;
compreensdo das implica¢des sociais, politicas e econémicas e suas relagdes com o
homem; formagé&o para cidadania e perceber-se individuo integrante e transformador
do ambiente, possibilitando a identificagdo de seus elementos e suas intera¢cdes que
contribuem ativamente para melhoria do ambiente, podem ser identificados nas
respostas dos professores que participaram deste estudo.

A aquisicdo de conhecimento cientifico descrita nos PCN Ciéncias Naturais

(2000) esta relacionada a identificacdo de suas relacdes com a tecnologia e as

® Neste caso, uma hora é equivalente a 45 minutos.
10 Representa o tempo de trabalho com o ensino de Ciéncias que ndo foi mensurado em horas ou
semanas pelos professores.



condigdes de vida, além da utilizagdo desses conhecimentos para a compreensao
de temas associados a energia, matéria, transformacdes, equilibrio e vida. Para
alguns professores, o objetivo da disciplina de Ciéncias nas SIEF est4 relacionado a
aquisicdo de conhecimento cientifico e, para outros, adquirir conhecimentos
cientificos € uma ferramenta que proporciona ao aluno compreender os fendmenos
naturais e suas inter-relagdes com os seres vivos e com o ambiente. Os demais
professores acreditam na aquisicdo do conhecimento cientifico no sentido de
transmitir aos alunos conhecimentos da area de ciéncias sem que seja necesséria
sua articulagdo com alguma situagéo real vivenciada pelo aluno.

A compreenséo do préprio corpo bem como as rela¢des que o envolvem séo
considerados os objetivos do ensino de Ciéncias nesse nivel de ensino pelos
professores que participaram deste estudo.

As respostas dos professores podem ser relacionadas a sugestdo dos PCN
Ciéncias Naturais (Brasil, 2000) sobre a relagdo entre ser humano e salde como um
dos eixos teméticos que orientam os conteudos de Ciéncias nas SIEF. Dentro dessa
perspectiva o corpo humano é apresentado como um sistema integrado que interage
com o ambiente e reflete a histéria de vida do sujeito. Para que o aluno entenda
esse sistema é necessério que ele compreenda antes 0 seu proprio corpo.

A conscientizacdo ambiental, na opinido de cinco professores, € o objetivo
do ensino de ciéncias. De acordo com suas respostas, a relacédo entre o homem e a
natureza, visando a preservacdo do ambiente, pode criar condi¢cdes sociais e
econdmicas favoraveis ao desenvolvimento do aluno em relacdo a uma consciéncia
voltada a preservacgéo da diversidade.

Do ponto de vista exposto pelos PCN Ciéncias Naturais (2000), o aluno deve
ser levado & compreensd@o da natureza como um sistema dindmico do qual ele é
parte integrante. O estudo das relagcbes estabelecidas entre cada individuo e o
ambiente em que vive é um dos meios de proporcionar tal compreenséo pelo aluno.

Alguns professores associam a idéia de preservacdo ambiental a formagéo
do aluno cidadéo, justificando que a sua formagdo com competéncias necessarias
para viver no mundo de hoje e o trabalho sobre as influéncias da agédo do homem
sobre o ecossistema séo os objetivos do ensino de ciéncias nas SIEF.

De acordo com os PCN Ciéncias Naturais (2000), o uso consciente dos

recursos tecnologicos como meio para suprir as necessidades humanas,



distinguindo o uso adequado e correto daqueles que prejudicam o equilibrio da
natureza séo competéncias a serem desenvolvidas no aluno durante as SIEF.

Grande parte dos professores acredita que o0s objetivos descritos
anteriormente tém sido alcancados. Alguns professores justificam sua percepgao em
relacdo a isso pelo fato de observarem que os alunos ao debaterem, compararem ou
confrontarem idéias transmitidas pela midia ou por outras fontes de informacéo,
apresentam mudancgas de comportamento frente a determinadas situagoes.

Um dos professores cita a adequagdo na ingestdo de alimentos mais
saudaveis pelos alunos e suas criticas as acbes humanas como desmatamento,
gueimadas e producéao de lixo como mudancas de comportamento.

Outros professores responderam que acreditam que 0s objetivos relatados
estdo sendo alcancados, mas ndo justificaram o porqué dessa percepcgao.
Provavelmente os professores ndo conseguiram perceber mudangas no
comportamento e opinido de seus alunos como os outros professores relataram.

A maioria dos professores, ao informar se utiliza ou ndo o livro didatico,
refere-se a ele como um apoio para as suas aulas, pelo fato de ser o material a que
os alunos mais tém acesso, ou como a Unica fonte de informacgéo para eles.

Para outros professores, o livro didatico é uma ferramenta que possibilita a
abordagem dos conteddos de formas variadas e configura-se como um
complemento favoravel ao processo de ensino e aprendizagem, além de favorecer o
trabalho interdisciplinar.

Para responder essa questdo, os professores tinham trés opgdes de
escolha. A primeira opgéo (sim, o adotado) referia-se a utilizagéo do livro de ciéncias
adotado pela rede municipal de ensino de Cascavel para o trabalho em sala de aula.
A segunda opcao (sim, outros) referia-se a outros livros didaticos, diferentes do
adotado, os quais eram utilizados pelos professores para conduzir suas aulas. A
terceira op¢éo (néo) referia-se ao fato do professor nédo utilizar nem o livro didatico
adotado e nem outros livros didaticos.

Muitos professores assinalaram a primeira e a segunda alternativas (sim, o
adotado e sim, outros), mostrando que ndo se restringem apenas ao uso do livro
didatico adotado, buscam informacdes em outras fontes também. Nenhum dos
professores assinalou a terceira opgéo (néo), o que indicaria a ndo utilizagéo do livro
didatico. A maioria dos professores que participaram deste estudo justifica que n&o

deixam de usar o livro didatico de ciéncias pelo fato de ser o Unico material a que o



aluno tem acesso. Um dos professores respondeu que a turma de 12 série, com a
qual trabalha, ndo possui livro didatico de ciéncias. Nesse caso, ele supre a falta do
livro de ciéncias com textos que tratam de conteudos relacionados a disciplina,
encontrados no livro de alfabetizagéo. Esse professor, portanto, considerou o livro
de alfabetizagdo como sendo o livro didatico adotado ao responder a questao.

Apenas um professor, que atua em uma turma de 22 série, respondeu que
deixa de utilizar o livro didatico, mas néo justificou a sua resposta.

Na tabela abaixo estdo organizados os dados referentes a utilizagéo do livro

didatico pelo professor.

Tabela 17. Utilizacao do livro didatico pelos professores da rede de ensino de Cascavel - Pr.

Utiliza livro didético Nimero de
professores
Somente o livro didatico adotado pela rede de ensino 8
Somente livros didaticos diferentes do adotado pela rede de ensino. 1
N&o utiliza nenhum tipo de livro didatico 0
Utiliza o livro didatico adotado pela rede de ensino e outros livros 13

didaticos

A maioria dos professores declara néo sentir dificuldade para preparar suas
aulas de Ciéncias. Um dos professores justifica sua resposta pelo fato de gostar da
disciplina e outro por ter desenvolvido grande habilidade na &area pelo longo tempo
de experiéncia em sala de aula.

Poucos professores sentem dificuldade para preparar suas aulas de
Ciéncias. As dificuldades relacionam-se: a falta de formacéo na &rea, o que dificulta
a contextualizagcdo dos temas estudados; ao trabalho com os contetdos que exigem,
na opinido dos professores, utilizagdo de material concreto (material de apoio que
trate do assunto estudado) ou realizagéo de atividades praticas; e, ao fato dos textos
dos livros didaticos serem repetitivos e simplificados.

Em relacdo aos conteldos de ciéncias que constam no planejamento de
cada série, os professores listaram 0s que julgam ser mais faceis ou dificeis de
trabalhar. E importante notar que contetidos apontados por alguns professores como
os mais faceis de serem trabalhados sdo apontados por outros professores como 0s
mais dificeis de serem trabalhados.

Os considerados faceis para alguns e dificeis para outros professores estéo

relacionados as areas de astronomia (sistema solar), ecologia (cadeia alimentar,



seres vivos, ar e agua) e saude (corpo humano). Um dos professores respondeu que
os conteudos relacionados ao desenvolvimento tecnolégico sdo os conteudos que
ele considera dificil de trabalhar, os citados por ele tém relagdo com o bloco temético
denominado “Recursos Tecnolodgicos”, sugerido pelos PCN Ciéncias Naturais para o
ensino de ciéncias e incorporado ao planejamento de algumas escolas da rede
municipal de ensino.

Na tabela abaixo estdo organizados, de acordo com a area do
conhecimento, os conteudos considerados pelos professores como faceis e dificeis

de trabalhar.

Tabela 18. Contelidos considerados faceis e dificeis de trabalhar em sala de aula.

Area do conhecimento Facilidades Dificuldades
Universo Sistema Solar*
Astronomia Movimentos da Terra
Sol
Sistema Solar*
Agua* Cadeia alimentar*
Ar* Seres vivos*
Solo Atmosfera*
Ecologia Seres vivos* Hidrosfera*
Cadeia alimentar* Fotossintese
Ecossistema
Reciclagem
Corpo humano* Corpo humano*
Saude Higiene Sexualidade
Alimentacao
Tecnologia | - Desenvolvimento tecnologico

* Conteldos considerados como faceis de trabalhar por alguns professores e dificeis para
outros.

Em relacdo aos conteludos que compdem o planejamento de ciéncias, a
maioria dos professores trabalha todos os contetdos programados para a série em
que atuam. Dois dos professores responderam que nao trabalham todos os
conteddos. Um deles justifica que os conteddos que estédo ao final do planejamento
(saneamento bésico e saude) ndo sdo trabalhados com os alunos devido a falta
tempo.

Em relagcdo ao acréscimo de conteldos, que ndo constam no planejamento,
ao trabalho em sala de aula, os professores tém opinides divididas. Praticamente

metade dos docentes ndo acrescenta conteddos ao programa da disciplina.



A outra metade acrescenta conteldos tais como os relacionados a
reciclagem, astronomia, ambiente, e saude. Ao justificarem essa atitude, os
professores argumentam porque os temas sao interessantes para o aluno ou porque
irdo complementar algum contetdo ja trabalhado, porque tém relagdo com a
problematica ambiental vivenciada atualmente ou por serem Uteis para desmistificar
fatos, como é o caso da astronomia.

O trabalho sobre epidemias, citado por alguns dos professores, foi
desenvolvido em sala provavelmente pela ameaga de uma epidemia de febre
amarela que ocorreu no Parang, onde foram registrados casos de morte de animais
com suspeita de febre amarela silvestre. Esse fato resultou, também, a interdicdo do
Lago Municipal e do Zooldgico da cidade de Cascavel.

Um dos professores justifica que ndo acrescenta conteddos ao planejamento
de ciéncias, mas que alguns temas sdo mais enfatizados do que outros devido a
ligagdo que tém com o cotidiano do aluno. Dentre os conteudos de ciéncias, ele
destaca o tema relacionado a agua.

Ao indicarem possiveis caminhos que podem tornar o ensino de Ciéncias
nas SIEF mais significativo para os alunos, os professores apontam sugestoes que
podem ser resumidas em cinco grupos: infra-estrutura das escolas, prética
pedagogica do proprio docente, materiais de apoio, momentos de formagé&o e outras
atividades que néo dependem apenas do professor.

A tabela a seguir mostra as sugestbes dos profissionais dentro de cada

grupo.

Tabela 19. Sugestdes dos professores para tornar o ensino de ciéncias mais significativo para os
alunos.

Grupo Sugestdes NUmero de
professores
Infra-estrutura Laborat6rio de ciéncias e de informética. 8
Pratica pedagogica | Aulas dinamicas, Criatividade, Pesquisas. 10

Relacionar contelido ao cotidiano, Trabalhar de
acordo com a proposta, Gostar da matéria.
Materiais de apoio | Recursos audio-visuais e tecnologicos. Fontes | 8
para pesquisa, Materiais para experiéncias.
Momentos de Troca de experiéncias entre docentes 2
formacéo Cursos de formacdo que abordem a questdo
pratica da disciplina
Outras atividades | Projetos entre Secretarias, passeios, experimentos | 2




Ao final do questionario os professores podiam fazer outras consideragtes
sobre o ensino de ciéncias que julgassem importantes. Apenas 4 professores
opinaram. Um deles acredita ser urgente a necessidade de mais investimentos na
formagdo continuada em servigo. O outro acredita que o ideal para o ensino de
ciéncias seria o trabalho com experiéncias em laboratério. Sua idéia foi
complementada pela do outro colega que acredita que esse trabalho deve ser de
caréater concreto e basico, voltado principalmente para a vida do aluno. A solicitagcdo
de laboratorio remete a idéia de que o ensino de ciéncias s sera eficaz se o aluno
agir como um “mini cientista”, testando e refutando hipoteses.

Um dos professores acredita que o nimero elevado de alunos que se tem
em sala de aula colabore para o insucesso do ensino de ciéncias nesse nivel de
ensino, assim como de outras areas do conhecimento. Ele reforca a idéia

enfatizando que é impraticavel o ensino com um ndmero elevado de alunos em sala.



Capitulo 4

CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar ciéncias nas séries iniciais do Ensino Fundamental implica em
diversos desafios enfrentados pelos professores que atuam nesse nivel de ensino.
Os desafios podem estar relacionados a infra-estrutura das escolas (falta de
laboratério de ciéncias, salas superlotadas), a pratica pedagdgica do professor (mais
dinamismo e criatividade ao trabalhar os contetdos da disciplina, fazer a relagéo do
conteddo com a realidade vivenciada pelo aluno, trabalhar de acordo com o que é
proposto pela escola), a sua formacdo académica e a promoc¢ao de mais momentos
de formag&o dentro da escola.

Além dos desafios impostos pela infra-estrutura e funcionamento da escola e
pela propria formacdo do professor, a falta de projetos interdisciplinares (passeios,
visitas e realizacdo de experimentos) entre a secretaria de educagdo e as outras
secretarias municipais (Secretaria de Meio Ambiente, por exemplo), também é
colocada pelos professores como um desafio a ser superado e que pode
proporcionar melhorias na qualidade do ensino de Ciéncias nas SIEF.

Krasilchik (1987) aponta alguns fatores que influem no ensino de ciéncias e
que, neste estudo, sdo apontados como desafios enfrentados pelos professores das
SIEF. Dentre estes fatores estéo: a preparacéo deficiente dos professores, a falta de
tempo dos docentes (sobrecarga de trabalho), os obstaculos criados pela
administragdo escolar, a falta de equipamentos e de materiais para atividades
praticas ou experimentais e a falta de laboratdrio de ciéncias nas escolas.

A preparagdo deficiente de professores, de acordo com Krasilchik (1987),
provoca divergéncias. Em alguns cursos de formac&o de professores, como nos
cursos de Pedagogia, a énfase maior é em relagdo aos pressupostos tedricos
relacionados a fase de desenvolvimento do aluno e a metodologias de ensino

aplicaveis a cada uma das areas do conhecimento.



Nos cursos de Licenciatura como Ciéncias Bioldgicas e Letras, por exemplo,
a énfase maior é em relagédo aos conteudos especificos relacionados a cada area do
conhecimento, com indicativos superficiais dado as metodologias aplicadas ao
trabalho com os contelidos dessas éareas.

O desenvolvimento de programas de aperfeicoamento para professores,
sejam eles oferecidos pela SEMED ou organizados pelos préprios profissionais na
escola, sdo necessarios, de acordo com Krasilchik (1997), para suprir lacunas da
formacdo deles, além de promover a oportunidade de reflexdo sobre o papel da
disciplina na educagao em ciéncias.

A maioria dos professores que atuam na rede de ensino de Cascavel é
graduada em Pedagogia ou em Licenciaturas de outras areas do conhecimento. Os
professores graduados em Pedagogia tém sua formagé&o voltada a preparagdo para
o trabalho com criancas dessa faixa etaria, entre 5 e 10 anos, em relacdo ao modo
como tratar as criangas e o que € mais adequado ou ndo de acordo com o seu
desenvolvimento.

Por outro lado, esses professores podem sentir dificuldades em relagéo ao
conhecimento especifico de cada area, j& que nos cursos de graduacdo a énfase
maior é nas metodologias de cada area e ndo nos conteudos.

Os professores licenciados em outras areas, por sua vez, ndo tém em sua
formacdo o mesmo preparo para determinar o que é mais adequado a crianga
naquela faixa etaria ou etapa de seu desenvolvimento. Mas, por outro lado, para
esse professor, o dominio dos conhecimentos especificos da area de sua formacéo
€ mais facil em relagdo aos professores pedagogos.

Para Krasilchik (1987), o desenvolvimento de projetos, visita a museus e
parques, sdo estratégias que auxiliam o professor na articulacdo dos contetdos com
a realidade vivenciada. O desenvolvimento dessas estratégias requer um
planejamento prévio por parte do professor e a intervencdo dos administradores da
escola de forma a facilitar o trabalho proposto por ele.

Alguns professores, ao participarem deste estudo, encontram dificuldade em
realizar visitas e passeios a locais fora da escola e em desenvolver projetos que
integrem outras secretarias. Para os professores, essas atividades podem favorecer
a adequacéao do ensino de ciéncias nas SIEF. No entanto, na maioria das vezes, as

referidas atividades necessitam de autorizagéo e utilizagéo de outros recursos que



ndo dependem do trabalho do professor ou da equipe pedagdgica da escola, mas da
Secretaria de Educacao.

Outros fatores que influem no ensino de Ciéncias, de acordo com Krasilchik
(1987), séo a falta de materiais e equipamentos utlizados para desenvolver
atividades préticas, o que esta ligado a falta de laboratério de ciéncias ou um espaco
reservado para realizagdo de atividades relacionadas a essa disciplina
(observagoes, relatos, experimentos, demonstragoes).

Para a maioria dos professores que participaram deste estudo, um dos
caminhos que pode tornar o ensino de Ciéncias nas SIEF mais significativo para o
aluno é buscar condigbes para a realizagdo de aulas experimentais. Essa condicéo,
de acordo com os professores, refere-se a utilizacdo do laboratério de ciéncias e de
materiais que possibilitem a visualizagdo de fatos ou fendmenos relacionados aos
seus temas.

Na escola, a existéncia de um laboratério de ciéncias torna-se interessante
por ser um espago onde o aluno tem a oportunidade de visualizar determinadas
situacdes desvinculando-se delas. O distanciamento entre o aluno e a realidade
possibilita a percepcdo das situagbes do dia-a-dia como problemas a serem
resolvidos, favorecendo a articulagéo entre os conteldos de ciéncias e a realidade,
intermediada pelo professor.

A constru¢do de um laboratério em uma escola depende da liberacdo de
verbas pelo 6rgdo responsavel, de espaco fisico adequado e de técnicos que
auxiliem o professor no desenvolvimento das atividades nesse ambiente.

Na auséncia de um laboratorio, o professor pode utilizar o jardim da escola,
a sala de aula, o sagudo, o patio, 0o parque ou até outro espago para O
desenvolvimento de atividades préaticas e sua exposicdo. Para que o professor
entenda e aplique essa possibilidade, € interessante que ele exercite sua
criatividade, seu dinamismo e sua capacidade de pesquisar, habilidades que
auxiliam no trabalho em sala de aula, mas que dependem do professor para serem
desenvolvidas.

Dentre os problemas que influem no ensino de Ciéncias, Krasilchik (1987)
destaca a aquisi¢cao de conhecimento cientifico desvinculados da realidade do aluno,
falta de interacdo adequada com outras disciplinas e uma pratica pedagogica que

articule adequadamente as metodologias os conteudos trabalhados.



Para Sacristan (2005), a base intelectual de um professor é o dominio da
disciplina com a qual trabalha. Este dominio, para o autor, ndo significa acumulo de
estudos e pesquisas, mas conceitos basicos dos contetidos relacionados a disciplina
e seus significados relacionados as dimensdes educativa, social e historica.

De acordo com Bruner (1972), citado por Sacristan (2005), esta base
intelectual é ressaltada quando o ensino implica em uma aprendizagem voltada para
a estrutura dos contetdos, que pode ser aproximado dos alunos, levando-se em
conta o nivel de compreenséo deste alunado, seja através do curriculo ou pelas
diversas atividades aplicadas pelo professor.

Para Bruner (1972), esta aproximacao torna o conteddo mais compreensivel
ao aluno, favorece uma aprendizagem mais resistente ao esquecimento e pode ser
aplicada & compreenséo de outros objetos ou fendmenos.

Deste modo, entendo que a formagé&o dos professores que atuam nas
primeiras séries do ensino fundamental é fragmentada, pois esta base intelectual,
descrita por Sacristan (2005), ndo é mostrada nas respostas dadas pelos
professores, pelo menos néo explicitamente.

Grande parte dos professores que participaram deste estudo entende
diversas atividades que acontecem na escola (conselhos de classe, troca de
experiéncia com colegas, leitura de textos, paradas pedagdgicas, grupos de estudo)
como momentos que proporcionam formagao.

Durante os momentos de formacao relatados pelos professores, o dialogo e
questionamentos sobre o0 que os alunos j& sabem podem proporcionar a
aproximacao dos conteudos de ciéncias com a realidade vivenciada pelos alunos.

O diadlogo ndo se resume a uma simples conversa, mas abrange
possibilidades de compreensdao do mundo. Para Freire (1987), esse dialogo nédo
acontece quando o professor dirige-se a seu aluno no momento da aula, mas
quando o professor comega a se questionar sobre o que vai dialogar com ele.

O didlogo pode ser levado para dentro da escola buscando enriquecer os
momentos de formag&o que acontecem nesse ambiente, entre os professores. Esse
dialogo, inserido em momentos voltados a formacdo do professor, abrange o
questionamento dos saberes j estabelecidos pelos alunos a partir de suas vivéncias
e que de um modo ou de outro estdo relacionados com os conteddos escolares.

Nesta perspectiva, priorizar o cotidiano é fundamental, se o esperado é

possibilitar ao aluno a compreensdo do mundo e suas transformagbes. Os



professores que participaram deste estudo, ao responderem que um dos objetivos
do ensino de Ciéncias nas SIEF é a aquisicdo de conhecimento cientifico para que
possa ser articulada & realidade proporcionando sua compreensdo pelo aluno,
deixam transparecer esta perspectiva.

Na escola, entre os professores, o dialogo pode estar presente em
momentos reservados ao levantamento, por exemplo, de situagdes presentes na
realidade do aluno, buscando identificar temas que, no momento de planejamento
das a¢des, norteardo o estudo visando & compreensédo destas situacoes.

A dialogicidade defendida por Freire (1987) pode trazer mais clareza de
como e o que considerar como prioridade durante o trabalho com ciéncias em sala
de aula, no sentido de buscar maneiras apropriadas de articular os conhecimentos
as situacdes presentes na realidade.

Para que as situagbes vivenciadas pelos alunos sejam vistas por eles como
problemas a serem resolvidos e compreendidos, essa situagdo deve ser
apresentada aos alunos de forma simplificada, fazendo com que eles se coloquem
fora da situagéo.

Apresentar determinada situacao através de imagens, cartazes, esquemas,
relatos e noticias possibilita ao discente entendé-la como um problema. Dessa
forma, o aluno sente-se desafiado a resolvé-lo e, para isso, vai a busca de
conhecimentos que possam ajudé-lo nessa acéo.

Novamente, os professores que participaram deste estudo relataram que
durante o desenvolvimento de suas aulas de ciéncias utilizam textos de revistas e
jornais (noticias), imagens, cartazes, filmes e esquemas para iniciar a discusséo de
temas relacionados a ciéncias com seus alunos. Apdés a discussao, ocorre a
elaboracdo de um texto que, nas respostas dos professores, sintetizam os conceitos
estudados.

Com o citado trabalho, os professores acabam apresentando aos seus
alunos situagbes presentes no dia-a-dia deles, visando sua articulagdo com o0s
conteudos escolares, mas, na maioria das vezes, ndo proporciona ao aluno entender
a situagdo como problema e, por isso, acaba discutindo o tema sem levantar acdes
que permitam ao aluno buscar e compreender solu¢des ou mudar de atitude frente a
determinada situagao.

Para que a pratica que envolve o didlogo, o questionamento, a apresentacao

de uma situagdo como problema, a busca de conhecimento e o levantamento de



solugdes, seja desenvolvida pelos professores, € importante que estes desenvolvam
trés habilidades, chamadas por Fourez (1997) de “objetivos pedagogicos da ACT".

Esses trés objetivos estdo articulados ao comportamento que 0 grupo tem
frente a situagdes desafiadoras que os levam ou néo a encontrar as solugdes para o
problema enfrentado.

Para que o professor escolha as situagdes que serdo tratadas em sala de
aula para apresenta-las aos alunos € preciso que ele tome decisdes razoaveis de
acordo com os objetivos tragados para a disciplina, sem depender de algo pronto.
Para isso, € interessante que o professor use sua criatividade e seu bom senso.

E necessério, para que as situagbes sejam escolhidas, que o professor
estabeleca um didlogo com seus pares. No dialogo, além de demonstrar que tem
certo conhecimento sobre a situagéo estudada, precisa mostrar seguranga em suas
colocacdes e, de certo modo, ter poder de persuasdo, mostrando que a situagao
escolhida pode representar um problema a ser colocado em discusséo pelos alunos
no trabalho com ciéncias em sala de aula.

Para Fourez (1997), o dialogo é a capacidade de tratar sobre situacdes do
dia-a-dia, permitindo ao sujeito construir conceitos sobre determinados temas. Esse
diadlogo envolve dois pontos: um deles é o “saber-fazer”, no qual, no caso do dialogo
estabelecido entre professores, o profissional pde em pratica as habilidades
relacionadas ao desenvolvimento da autonomia e da comunicagéo. O outro se refere
ao “poder-fazer’, que exige que o professor coloque em préatica as habilidades
relacionadas ao dominio sobre as situacfes estudadas.

ApoOs determinar qual situacdo serd estudada em sala com os alunos, o
professor precisa mostrar dominio sobre ela. O dominio aponta para a coeréncia na
escolha das relagdes que serdo estabelecidas entre os conhecimentos e a situacgao.

O curriculo de ciéncias possibilita certa flexibilidade, o que permite ao
professor articular os conteddos da disciplina com a realidade dos alunos. Fourez
(1997) deixa claro que a elaboracdo do curriculo é uma deciséo politica, como o
sabemos, mas que os conteudos escolhidos para fazer parte de um curriculo escolar
podem ter relagdo com situacOes da realidade. Essa articulagédo entre os contetdos
e a realidade depende do trabalho que o professor desenvolve em sala de aula.

O principal desafio enfrentado pelos professores é entender que, através do

ensino de ciéncias, seu aluno pode compreende o0 ambiente como processo



dindmico do qual ele é parte integrante, além de compreender suas rela¢cfes dentro
do ambiente e sua capacidade de agente transformador.

A superacdo desse desafio exige que o professor desenvolva algumas
habilidades como saber dialogar, problematizar, ter autonomia na escolha das
situagcbes a serem estudadas e dominio sobre as rela¢des entre os conhecimentos e
as situagoes.

Os professores, ao participarem deste estudo, demonstram vontade e bom
senso ao tentar, dentro de suas limitagbes, tornarem o ensino de ciéncias mais
significativo nas SIEF. E grande a satisfacéo de notar que um aluno muda de atitude
frente a determinadas situagfes apoés a realizacdo de um trabalho diferenciado em
sala de aula.

Muitas vezes, a satisfagdo ndo é alcancada e o professor acaba
desanimando. Isso pode ser consequéncia de fatores que influenciam o trabalho do
professor como a nao valorizagdo desse profissional, condigbes de trabalho
inadequadas (falta de material, infra-estrutura, salas superlotadas), além da
auséncia de politicas e propostas que auxiliem o professor na superacdo dos
desafios enfrentados em sua prética docente.

Tendo em vista os desafios levantados neste estudo, um dos modos de
auxiliar os professores que atuam nesta rede de ensino, na superagdo dos
mencionados desafios, é promover nas escolas momentos de formag&o voltados ao
estudo da realidade, baseados na dialogicidade e problematizagé&o.

Com esse processo, 0 modo como 0s conteudos de ciéncias sdo abordados
em sala de aula podem ser discutidos e remodelados pelo grupo de professores da
escola, tendo como objetivo o seu maior direcionamento a compreensdo de
situacdes vivenciadas pela comunidade escolar.

Estas discussfes podem proporcionar ao professor que atua neste nivel de
ensino, mais dominio sobre as relacdes que estabelece entre os conhecimentos
escolares e a realidade, levando-o a contribuir para uma adequagéao do ensino de
ciéncias nas SIEF.

Com o levantamento destas informacgdes, € possivel aprofundar a questao
referente ao grau de dominio que professores que atuam ou irdo atuar nas SIEF da
rede de ensino de Cascavel ou de outro municipio tém em relagéo aos contetudos de
ciéncias e em que aspectos a formacéo destes professores tém influenciado sobre

este dominio.



Tendo em vista que neste ano de 2008, foi implantada a nova proposta
curricular do municipio pode-se buscar saber, junto aos professores atuantes na
rede de ensino, em que aspectos o ensino de ciéncias e a sua pratica pedagodgica
séo influenciados por esta proposta.

Neste levantamento, podem ser destacados 0s aspectos positivos e
negativos do trabalho pedagdgico frente a estruturacdo da nova proposta, bem como
os desafios e as possibilidades no processo de ensino e aprendizagem de ciéncias,
determinados como consequéncias da implantagdo desta proposta -curricular,
levando em conta os pressupostos teoricos destacados no documento para o ensino
de ciéncias.

No que diz respeito & formacgé&o inicial dos professores, pode-se buscar
identificar, junto aos docentes que trabalham com a disciplina de Metodologia do
Ensino de Ciéncias, se ha aproximagéo ente os conteudos trabalhados na disciplina
com a nova proposta curricular, tendo em vista que, estes futuros professores, ao
ingressarem na rede municipal de ensino deverdo caminhar de acordo com esta
proposta.

Pode-se ainda buscar, junto aos docentes que trabalham na formacgédo de
professores, quais sdo os conteddos abordados e quais os critérios utilizados para
determinar o que sera abordado durante esta disciplina, buscando destacar quais as
contribuicdes destes conteludos para a atuagdo dos professores no ensino de
ciéncias nas SIEF.

A resolugéo das diversas questdes apontadas por este estudo, bem como de
outras que podem surgir, podem contribuir para melhoria na qualidade do ensino de
ciéencias nas SIEF. Para tanto, como destacado anteriormente, ainda s&o
necessarios estudos aprofundados sobre propostas que regem a educacgdo nas
séries iniciais do ensino fundamental, particularmente da nova proposta curricular
para o Municipio de Cascavel, buscando avaliar suas conseqiéncias no processo de

ensino e aprendizagem no ensino de ciéncias.
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ANEXOS

ANEXO 1. Questionério piloto.

DADOS DO PROFESSOR (A) E QUESTIONARIO-PILOTO
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC.

Programa de P6s Graduacdo em Educacgéo Cientifica e Tecnologica.
Mestranda: Cecilia Maria Barradas

Orientadora: Sylvia Regina Maestrelli.

DADOS DO (A) PROFESSOR (A)

Qual sua idade?............cccevvveee

Qual sua formagéao?

() Magistério

() GraduagGao. QUAI?........oeuiiiieiee et e e e e e e
() Especializag@o. QUAI?............iiiiiieieiie e e
() MeStrado. QUAIT ..o et e

() Doutorado. QUAI?........oeeiiiieiie e et a e e e e
H& quanto tempo estd formado?.........ccccceeiiiiiiiii i,
H& quanto tempo é professor (&) Nas SEries INICIAIS?........uuvvieeriiieeer e

Com quais séries VOCE A trabalnou? ...

Qual foi a série em que trabalhou mais tempo? .................... Quanto? .....cccceevviinenn.



Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC.

Programa de P6s Graduacéo em Educacgéo Cientifica e Tecnoldgica.
Mestranda: Cecilia Maria Barradas

Orientadora: Sylvia Regina Maestrelli.

QUESTIONARIO

Série em que atua: () 12série ( ) 22série ( )32@série ( ) 42série.

1. Por que a opgédo por ser professor (a) das séries iniciais do ensino fundamental
(12 a 42 séries)?

2. Em sua formacgéo, vocé teve alguma disciplina relacionada a Ciéncias?

a.( )Sim Qual?

Os conhecimentos desta disciplina influenciam suas aulas hoje? Como/Por qué?

b. () Nao

Vocé se sente prejudicado (a) em seu trabalho por n&o ter feito alguma disciplina
assim? Por qué?

3. Em relagéo a sua formagéo, aponte:

Pontos positivos.

Pontos negativos.

4. Qual o seu grau de satisfagdo com o seu curso de graduagao?

() Excelente ( )Bom () Regular () Ruim () Péssimo

Justifique sua resposta:

5. Fez algum curso na area de Ciéncias?

a.( )Sim. Qual?
( ) Formagéo continuada ( ) Extensdo ( ) Aperfeicoamento ( ) Outro.

Como este curso ajuda na sua pratica docente?

b.( ) N&o. Por qué?




6. Em relacao as suas aulas de Ciéncias:

a. Que material usa para preparar suas aulas?

b. Como vocé desenvolve uma aula de Ciéncias?

c. Quais séo os seus objetivos com o Ensino de Ciéncias?

d. Como vocé utiliza o livro didatico?

e. Quais séo suas dificuldades quando prepara as suas aulas de Ciéncias?

7. Emrelacdo aos contetdos de Ciéncias:

a. Como é definido o contelido de Ciéncias a ser trabalhado nesta escola?

b. Qual (s) contetdo (s) tem maior facilidade em trabalhar?

c. Por que acha facil?

d. Qual (s) conteudo (s) tem maior dificuldade em trabalhar?

e. Por que acha dificil?

f. H& algum conteldo que esta no programa e vocé nédo trabalha? Qual (s)?

g. Por qué?

h. H& contetudos que ndo estdo no programa de Ciéncias e vocé trabalha? Qual
(s)?

i. Por qué?

8. Emrelacdo ao Ensino de Ciéncias de 12 a 42 séries:

a. Em sua opinido, qual € o principal objetivo desta disciplina para seus alunos?
Justifique sua resposta.

b. Vocé acredita que este objetivo esta sendo alcangado?
() Sim. Por qué?

c. () N&o. Por qué?

9. Qual seria o caminho para tornar o Ensino de Ciéncias mais significativo?
(Melhorar o Ensino de Ciéncias)

10. Outras consideragdes importantes.




ANEXO 2 — QUESTIONARIO FINAL

Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC.

Programa de P6s Graduacdo em Educacgéo Cientifica e Tecnologica.
Mestranda: Cecilia Maria Barradas

Orientadora: Sylvia Regina Maestrelli.

DADOS DO (A) PROFESSOR (A)

Qual sua idade?............cccevvueeee

Qual sua formagéo?
() Magistério

() Graduagao. QUAI?..........eiiiiiieee et
() Especializag8o. QUAI?..........iiiiee e e
() MeStrado. QUAIT ...t e e e e
() Doutorado. QUEI?.........eueiiieiee ettt e e e e e e e e e e e e e e eaans
H& quanto tempo estd formado? MagiStErio .........cueeueriiiiiiie e
Graduagao ........cceevvveiiiiiiiiiiiiiiiee
H& quanto tempo é professor (&) Nas SEries INICIAIS? ........uuereririiiiiee e
Com quais séries VOCE jA trabalnou? ...

Qual foi a série em que trabalhou mais tempo? ............coccceeeennns Quanto? ................



Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC.
Programa de P6s Graduacdo em Educacgéo Cientifica e Tecnologica.
Mestranda: Cecilia Maria Barradas
Orientadora: Sylvia Regina Maestrelli.
QUESTIONARIO
Série em que atua este ano: () 12série ( ) 22série ( ) 32série () 42série

1. Em sua formacéao, vocé teve alguma disciplina relacionada a Ciéncias?

a.( )Sim Qual?
Em que nivel? ( ) magistério ( ) graduacdo ( ) especializacéo.

Os conhecimentos desta disciplina influenciam suas aulas hoje? Como/Por qué?

b. ( ) N&o

Vocé se sente prejudicado (a) em seu trabalho por néo ter feito alguma disciplina
assim? Por qué?

2. Durante o periodo em que trabalha na rede municipal de ensino, fez algum curso
na area de ciéncias?

a.( )Sim. Qual?
( ) Formagéao continuada ( ) Extensdo ( ) Aperfeicoamento ( ) Outro.

Como este curso ajuda na sua pratica docente?

b( ) N&o. Por qué?

c. Vocé percebe a elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola como
momento de formagéo?

d. Vocé reconhece algum outro momento de formag&o que ocorre dentro da escola?
(discusséao de textos, documentos).

3. Em relacdo as suas aulas de Ciéncias:

a. Que material usa em suas aulas?

( ) livro didatico adotado () outros livros didaticos () textos informativos
() spinlight () retroprojetor () transparéncias

() multimidia () mapas () cartazes

( ) outros. Qual




b. Como vocé desenvolve uma aula de Ciéncias?

c. Quantas aulas de ciéncias vocé trabalha por semana? Por qué?

d. Quais sdo os seus objetivos com o0 Ensino de Ciéncias?

e. Como vocé utiliza o livro didatico?

() como apoio () para leitura () para resolver atividades
() para pesquisa () para fazer sintese () para iniciar discusséo sobre
um assunto

() para desenvolver outras atividades

() outros. QUAI (S)..eeeeeeeeeeeiiir et e

f. Quais séo suas dificuldades ao preparar as suas aulas de Ciéncias?

4. Em relacdo aos contetidos de Ciéncias:

a. Qual (s) conteudo (s) tem maior facilidade em trabalhar?

b. Qual (s) contetdo (s) tem maior dificuldade em trabalhar?

c. H4 algum contetdo que est4 no programa e vocé ndo trabalha? Qual (s)? Por
qué?

d. Ha conteudos que ndo estdo no programa de Ciéncias e vocé trabalha? Qual (s)?
Por qué?

5. Emrelacdo ao Ensino de Ciéncias de 12 a 42 séries:

a. Em sua opinido, qual é o principal objetivo desta disciplina neste nivel de ensino?
Justifique sua resposta.

b. Vocé acredita que esta alcangando este objetivo?
() Sim. Por qué?

c. ( ) N&o. Por qué?

6. Qual seria 0 caminho para tornar o ensino de ciéncias de 12 a 42 séries, mais
significativo? (Melhorar o ensino de ciéncias)

7. Outras consideragfes importantes sobre o ensino de ciéncias de 12 a 42 séries.




ANEXO 3. CONTEUDOS DE CIENCIAS NATURAIS PROPOSTOS PELO
CURRICULO BASICO PARA ESCOLA PUBLICA DO PARANA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL (12 a 82 séries).

12 SERIE
NOCOES DE TRANSFORMACAO E SAUDE: MELHORIA DA
ASTRONOMIA INTERACAO DE MATERIA E QUALIDADE DE

ENERGIA

VIDA

1. Sol: fonte priméaria de
energia

1.1. Luz

2. Aspectos do dia e noite:

- Nascente

- Poente

- Movimento referencial

- Projecédo da sombra.

1. Ecossistema: relacbes de

interdependéncia  (sol, agua,
solo, ar, seres vivos).

1.2. Agua

1.21. Onde e como ¢é
encontrada.

1.2.2. Ciclo da agua (formas em
gue se apresenta).

1.2.3. Agua: propriedades e
importancia.
- composicdo de alimentos,
organismo

- habitat: seres vivos - cadeia
alimentar.
1.2.4. Tipos de agua.

1.3. Solo: elementos e
transformacao
1.3.1. Rochas e minerais -

nocdes basicas.

1.3.2. Agua: meio de dissolucéo,
evaporacao, chuva - "erosao",
vegetais - raizes - absorcéo.
1.3.3. Ar: respiracao - seres vivos

(vegetais - animais), erosao
edlica.

1.3.4. Seres vivos: cadeia
alimentar (produtores,

consumidores, decompositores).
- homem: producao alimentar -
cultivo do solo.

1. Sol e a saude do homem -
nocdes gerais.

2. Poluicdo e contaminacéo da
agua — agentes principais -
implicacdes gerais.

3. Poluicdo e contaminacédo do
solo — agentes principais -
implicacdes gerais.

4. Poluicdo e contaminacao do
ar — agentes principais -
implicacdes gerais.

1.4. Ar
1.4.1. Propriedades do ar.
1.42. Ar e seres Vivos:
fotossintese, respiracao.
22 SERIE
NOGOES DE TRANSFORMAGCAO E INTERACAO SAUDE: MELHORIA DA
ASTRONOMIA DE MATERIA E ENERGIA QUALIDADE DE

VIDA

1. Sol: fonte priméaria de
energia.

1.1. Calor - aquecimento da
terra.

2. Movimento da Terra.

2.1. Referencial

2.2. Rotacao: dia/noite

3. Orientacao.

3.1. Pontos Cardeais.

1. Ecossistema: relagdes

Seres Vivos).
1.2. Agua e o ecossistema:

1.2.1. Agua: oceanos, mares, rios -

evaporacao, resfriamento.
1.2.2. Solo: infiltracdo -
d'agua, evaporacao.

1.2.3. Ar: umidade do ar.

1.2.4. Regime de chuvas: normal,

enchente e seca.

de
interdependéncia (sol, agua, solo, ar,

lencois

1. Efeito das radiacdes do
sol:

- queimadura, insolagao,
internacgdo, cancer de pele.
1.1. Vestuario adequado:
clima e trabalho.

2. Poluicdo e contaminacéo
da agua: onde, como, por
gue - condicles para:
- saneamento
(higiene corporal,

basico
dos




« alteracBes ambientais - indicacbes

(desmatamentos, grandes
represas...)

1.2.5. Organismo humano:
transpiracdo, excrecao.

1.2.6. Habitat aquatico: cadeia
alimentar, recursos alimentares.
1.2.7. Recursos energéticos

(monjolo, roda d'agua, hidrelétrica,
etc.)

1.3. Solo e ecossistema:

1.3.1. Aquecimento do solo -
importancia: seres vivos, agua, ar
(vento).

1.3.2. Agua: solvente universal.
1.3.3. Ar: aerificacdo do solo -
respiracao — seres Vivos.

1.3.4. Ar: erosao edlica - modificacdo
do relevo.

1.3.5. Seres vivos: cadeia alimentar,
adaptacdes ao ambiente terrestre.
1.3.6. Homem - uso racional do solo:

- Habitacao,

- Producao de alimentos:
Monoculturas, Desmatamentos

- empobrecimento do solo -
implicacbes

- recursos energeéticos.

1.4. Ar e o ecossistema

1.4.1. Atmosfera: importancia
(protecéao, condicdo de vida).

1.4.2. Ar atmosférico:  vento

(aquecimento - resfriamento -
dilatagdo), presséo, peso.

1.4.3. Ar. composicao (principais
gases: oxigénio, gas carbonico),
vapor d'agua, poluentes,...

1.4.4. Ar: recurso energético.

1.4.5. Ar: seres vivos: fotossintese e
respiracao - cadeia alimentar.

- fotossintese: luz-folha (clorofila),

agua mais sais minerais - raiz
(absorc¢éao),

- caule, raiz (conducdo), gas
carbdnico folha.

- respiracdo: "combustao" dos
alimentos.

- cadeia alimentar: seres produtores,
consumidores, decompositores.

alimentos, habitacéo...).

- tratamento da agua.

3. Poluicdo e contaminacéo
do solo: como e por que.

- uso de herbicidas e
inseticidas.

- saneamento basico: origem
e destino: "lixo", dejetos
humanos.

4. Poluicdo e contaminacao
do ar: como e por que -
condi¢bes para o controle da
qualidade do ar.

32 SERIE
NOCOES DE TRANSFORMACAO E SAUDE: MELHORIA DA
ASTRONOMIA INTERACAO DE MATERIA E QUALIDADE DE

ENERGIA

VIDA

1. Sol: fonte priméaria de
energia

1.1. Fonte de calor.

1.2. Luz - espectro solar.

2. Movimento da Terra.

1. Ecossistema - relagBes de
interdependéncia

(sol, agua, solo, ar, seres vivos).
1.2. Seres inanimados e seres
Vivos - caracteristicas e

1. Efeito das radiacdes. Efeito
estufa, camada de ozobnio.

2. Vegetais e a salde.

2.1.
téxicas.

Plantas medicinais e




2.1. Referencial.

2.2. Translagéo: estacfes do
ano.

2.3. Rotacgdo - gravidade.

3. Outros corpos celestes.

3.1. [luminados: lua,
planetas, asteroides,
cometas.

3.2. Luminosos - estrelas.

diferencas.

1.3. Organizacdo dos seres
vivos: célula - tecidos - 6rgaos,
sistemas - organismo - conceitos
basicos. Células: vegetais x
animais - caracterizacoes.

1.4. Classificagdo geral dos seres
Vivos.

1.5. Vegetais e 0 Ecossistema:
1.5.1. Vegetais: diversidade -
principais grupos - caracteristicas
gerais - relacdes com o meio e 0
homem.

1.5.2. Vegetais superiores:

a) orgaos vegetativos: raiz, caule
e folha.

a.l. Relacdes entre "estrutura” e
funcéo - relagbes com o0 meio e o
homem.

b) drgdos de reproducéo: flor,
fruto e semente.

b.1 relagGes entre "estrutura”" e
funcéo - relagbes com o meio e o
homem.

1.5.3. Cultivo do solo: relagbes
com o homem e o meio.

1.6. Animais e o0 ecossistema:
1.6.1. Animais: diversidade -
grandes grupos: vertebrados e
invertebrados.

a) vertebrados: "caracteristicas
basicas", relacbes com o meio e
o homem.

b) invertebrados: "caracteristicas
basicas" - relagdes com o meio e
o homem.

1.7. Cadeia e teia alimentar:
seres produtores, consumidores,
decompositores.

2.2. Empobrecimento do solo:
- queimadas, uso irracional.
- adubagem.

- uso de agrotéxicos.

- desmatamento

2.3. Preservacéo da flora.
3. Animais e saude:

- animais pec¢onhentos.

- animais parasitas.

- animais em extingao.

- preservagéo da fauna.
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1. Sol: fonte priméaria de
energia.

1.1. Tipos e transformacédo
de energia.

- infravermelho

- ultravioleta

- influéncia sobre a biosfera
2. Sistema Solar

2.1. Posicdo da terra e
demais planetas.

2.2. Movimentos de rotacéo
e translacéo - gravidade.

2.3. Lua - fases

- eclipses

- influéncia sobre a biosfera.

1. Biosfera - relacbes de
interdependéncia  (sol, agua,
solo, ar, seres vivos - homem).
1.2. Ecossistema - condigcBes
bésicas de vida.

1.2.1. Fungdes de conservacdo
do organismo.

1.2.1.1. Alimentacao: - alimentos:
origem - fotossintese — cadeia
alimentar - transformacao de
energia, producdo de alimento,
célula, conceito - tipos, funcgdes.

- conservacao dos alimentos.

- alimentos naturais X
industrializados - consumo.

1. Sol: producéo de vitamina D.
2. Higiene dos alimentos.

2.1. Aditivos alimentares.

2.2. Aleitamento materno

2.3. Desidratacgao.

2.4. Orgdos responsaveis pela
fiscalizacdo (SUNAB, CODEC,
Instituto de Pesos e Medidas,
Secretaria da Saude Publica...).
3. Higiene bucal: escovacéo,
caries dentarias.

3.1. Saneamento basico -
destino dos dejetos humanos.
4. Poluicdo e contaminacdo do
ar.




Nutrigdo:

- necessidades nutricionais.

- habitos alimentares (tabus).
1.2.1.2. Digestao: transformacao
e aproveitamento dos alimentos.
- estrutura e funcionamento do
sistema - conceitos basicos.

1.2.1.3. Respiracao:
transformacdo energética dos
alimentos.

- estrutura e funcionamento do
sistema - conceitos basicos.
1.2.1.4. Circulagdo: meio de
transporte.

- estrutura e funcionamento do
sistema - conceitos basicos.
1.2.1.5. Excrecao: eliminagcédo de
residuos.

- estrutura e funcionamento do
sistema - conceitos basicos.
1.2.1.6. Sustentagao e
locomocao:

- estrutura e funcionamento do
sistema 6sseo - conceitos
basicos.

1.2.1.7. Protecao: imunizagéo.

- estrutura e funcionamento do
sistema - conceitos basicos.
1.2.1.8. Coordenacao -
integracdo e percepg¢ao:

- estrutura e funcionamento do
sistema nervoso e endocrino -
conceitos basicos.

- estrutura e funcionamento dos
orgdos dos sentidos - conceitos
basicos.

1.3. Funcdo de perpetuacdo da
espécie.

1.3.1. Reproducgéo:

- estrutura e funcionamento do
sistema - conceitos basicos.

- asfixia, afogamento,
tabagismo...
5. Hemorragias, anemia,

"doencas cardiacas"...

6. Postura, desvios da coluna
vertebral, fraturas...

7. Imunizacdo natural, vacinas,
soros, remédios...

8. Agressbes do mundo
moderno - stress
- poluicdo sonora, defeitos

visuais.

9. Educacéo sexual.

- higiene dos 6rgaos genitais.

- doencgas sexualmente
transmissiveis.
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1. Astronomia: aspectos | 1. Biosfera - relagcfes de | 1. Aspectos politicos, sociais e
historicos. interdependéncia  (sol, &gua, | econdmicos.
2. Matéria e Energia: | solo, ar, seres-vivos-homem). 1.1. Influéncia da agua, solo e
elementos bésicos do | 1.1. Matéria no Ecossistema. ar na saude do homem:
universo - consideracdes | 1.1.1. Meio fisico: agua, solo, ar. | poluicdo e contaminacdo -
gerais. - composicao basica e | consideracdes gerais.

3. Sistema solar

- Sol: fonte de luz e calor

- Planetas e satélites:
consideracgfes basicas.

3.1. Influéncia do sol e da
lua sobre o meio fisico e os
seres Vivos.

propriedades.

1.1.2. Meio biologico: seres vivos
— caracteristicas gerais

- diferencas entre matéria viva e
n&o viva.

1.1.3. Matéria - estrutura

- substancias guimicas,

1.2. Substancias toxicas:

- conceito.

- substancia téxica de uso
caseiro

(detergente, sabdes, ceras,
solventes, lustra-moveis, tinta,
gas de cozinha, etc.) - uso,




3.2. Movimento de
translacao.

» Diferencas nas trajetérias
do sol (movimento aparente)
e da lua dependendo do
local e da época do ano.

« Diferencas de duragdo dos
dias e das noites
dependendo da época do
ano e do local.

4. Galéxias.

5. Constelagoes.

moléculas e atomos conceitos

basicos
- célula: conceito, partes
fundamentais, composicédo

guimica basica, diferencas entre
células animais e vegetais.

1.1.4. Matéria: estados fisicos -
propriedades

- misturas - conceito, tipos e
fracionamentos

- relagbes com o homem.

1.2. Energia no Ecossistema

- transformacgbes quimicas e
bioldgicas.

1.2.1. Mudangas de estado fisico:
influéncia da temperatura (calor)
e pressao.

- importancia e relagdes com o
homem (clima).

1.2.2. Fotossintese: conversao
de energia luminosa em energia

guimica (alimentos) - cadeia
alimentar.

- importancia.

1.2.3. Transformagdo de matéria
em energia.

- combustdo: importancia e

relacdes com o homem.

- respiracao: liberacdo de energia
as funcoes vitais.

- fermentacdo: caracterizacao,
importancia e relagbes com o
homem.

1.2.4. Energia - trabalho.

1.2.5. Formas de energia.

1.2.6. Relacdo - energia e
trabalho.

- aspectos histoéricos

- transformacdes energéticas.

- aproveitamento e implicacoes.
1.3. Homem - (Transformacéo da
natureza).

prevencdo de acidentes e
primeiros socorros.

1.3. Acidentes de trabalho -
prevencao.

- condicbes de trabalho:
ambiente fisico, normas de
seguranca, condicbes de uso
de instrumentos de trabalho,
equipamentos de protecgéo,
orgdos de fiscalizacdo da
seguranca do trabalho.
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1. Sistema solar:

- abordagem basica e geral
das condi¢cdes fisicas e
qguimicas do sol, planetas e
satélites para analise das
possiveis transformacfes e
interacfes da matéria e da
energia.

- Condig6es fisico-quimicas
dos planetas do sistema
solar permitindo ou ndo a
existéncia dos seres vivos.

ENERGIA
1. Biosfera - elementos e
interdependéncia. (sol, agua,

solo, ar, seres vivos - homem).
1.2. Biosfera - divisoes:

- biociclo terrestre.

- biociclo das aguas salgadas.

- biociclo das aguas doces.

1.3. Seres vivos - classificagcao —
caracteristicas basicas.

- Reinos: monera,
fungos, vegetais, animais.
1.4. Adaptacdo e relacdes dos

protista,

1. Plantas toxicas e medicinais.
2. Agrotdéxicos x agentes
biolégicos (inimigos naturais).

3. Adubacdo orgénica e
inorganica.

4. Preservacao da flora.

5. Parasitoses - principais
doencas regionais e nacionais:
animais, fungos, bactérias e
virus.

6. Preservacéo da fauna.




seres Vivos.

1.4.1. Vegetais: adaptactes
morfoldgicas e fisiologicas.

- raiz, caule e folha: absorcéo de
agua e sais minerais (osmose),

conducéao de seiva,
armazenamento, fotossintese
(cadeia alimentar) respiracao,

transpiragdo, gutacgao.

- flor, fruto e semente:

- reproducdo e hereditariedade:
polinizagéo, fecundacao,
formacdo do fruto e semente -
disseminacéo.

- Acao de fito-horménios:
naturais e sintéticos.

- sementes - hibridacao.

1.4.2. Animais: adaptactes
morfoldgicas e fisiologicas.

- Principais ramos dos animais:
caracteristicas béasicas.
- Morfologia e
comparada:

- Alimentacao - digestdo cadeia
alimentar.

- Respiracao.

- Circulagéo.

- Excrecédo

- Locomocéo.

- Coordenacéo e relagdo com o
meio ambiente: sistema nervoso
e Orgaos dos sentidos.

- Reproducéo e hereditariedade.

- Hibridagdo, inseminacdes
artificiais.

1.4.3. Microorganismos.

1. Diversidade - caracteristicas
bésicas.

2. Relagdbes com o
ambiente — cadeia alimentar.
1.4.4. Virus: diversidade e
caracteristicas.

1.5. Transformac&o da biosfera.

fisiologia

meio
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O planeta terra. 1. Transformacdes fisicas, | 1. Agua e a saude do homem:
1. Posicdo da Terra no | quimicas e  biolégicas na | 1.1. contaminacdo por agentes

sistema solar.
- aquecimento: radiacoes.

- iluminacao.

- Orbita.

2. Esferas inorganicas:

2.1. Hidrosfera: ciclo da

dgua nos oceanos, mares,
rios, polos, geleiras, ar, solo
€ Seres Vvivos.

biosfera: (sol, agua, solo, ar,
seres Vvivos - homem).

1.1. Agua no ecossistema.

1.1.1. Mudancas de estado fisico
da agua - propriedades.

1.1.2. Agua: solvente universal.
Salinidade. - solu¢fes e misturas
heterogéneas - dissolucdo. -
solubilidade de gases em agua —

bioldgicos.

1.2. poluicéo:

- agentes guimicos e
agrotoxicos: cadeia alimentar -
homem.

1.3. agentes fisicos e quimicos
utilizados no tratamento da
agua.

1.4. Desidratacgéo.




2.2. Litosfera:

- camadas: caracteristicas
basicas e importancia.

- rochas e minerais:
caracteristicas basicas e

importancia.
2.3. Atmosfera camadas:
caracteristicas e
importancia.

3. Relagdo entre os
movimentos da terra e da
lua: marés.

influéncia da temperatura e
pressao.

- ponto de ebulicao e congelagéo
das solugdes - solvente puro.

- densidade da agua, principio de
Arquimedes.

- pH - conceito e importancia.

- osmose - adaptacdo dos seres
vivos - agua salgada, agua doce
e solo.

- cadeia alimentar - habitat
aquatico.

- Agua - recurso energético.

1.2. Solo no ecossistema.

1.2.1. Composicdo do solo:
inorganico e organico.

1.2.2. Agentes de transformacao
do solo. Agua, ar, seres vivos,
homem (agricultura - pecuéria,
recursos minerais e energéticos -
regionais e nacionais).

1.2.3. Tipos de solo e pH.

1.2.4. Condi¢des para manter a
fertilidade do solo. - Combate a
erosao: curvas de nivel, faixas de
retencgéo, terraceamento,
corddes de contorno, rotacdo de
cultura, microbacia. - Adubacao:
tipos.

1.2.5. Horta domeéstica.

1.3. Ar no ecossistema:

1.3.1. Atmosfera: camadas e
importancia.

1.3.2. Biosfera - ciclos
biogeoquimicos: - carbono (CO2)
- oxigénio (0O2) — fotossintese —
respiracdo — combustdo -
nitrogénio — microorganismos -
agua (umidade do ar - chuva).
1.3.3. Pressao atmosférica

- pressdo: e peso do ar - ar
comprimido - rarefeito -
importancia e utilizagao. - bomba
aspirante e premente. - ventos -
formacdo e importancia. -
previsdo do tempo.

1.3.4. Eletricidade atmosférica.
1.3.5. Recursos energéticos.

1.4. Homem: acao
transformadora dos
ecossistemas.

1.5. Primeiros socorros -
afogamentos.

2. Solo e a salde do homem:

- contaminagdo por agentes
bioldgicos.

- Poluicao:

- agentes quimicos, agrotoxicos
— cadeia alimentar - homem.

- agentes fisicos: elementos
radioativos.

- lixo: destino e efeitos no
ambiente e no homem:;
reciclagem do lixo.

- Primeiros socorros.

3. Ar e a saude do homem.

- Contaminacdo por agentes
bioldgicos.

- Poluicéo - agentes quimicos:

- gases  toxicos, metais
pesados, chuva acida.

- efeito estufa

- camada de ozobnio.
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1. Sol: fonte de calor e
energia.
2. Desenvolvimento  da

1. Homem - relac¢des biolGgicas e
sociais na biosfera: (sol, agua,
solo, ar, seres vivos — homem).

Aspectos politicos, sociais e
econdmicos.
1. Efeito da radiacéo solar.




astronautica e suas
aplicacoes: -
telecomunicaces, satélites,
exploracdo

aerofotogrameétrica.

- investigacdo do espaco
sideral: foguetes, sondas
espaciais, 6nibus-espacial.

- relacdo de adaptacdo do
homem as viagens
espaciais.

1.1. Niveis de organizacdo do
organismo humano.

- organismo — sistema — 6rgdos —
tecidos — células.

- célula; aspectos
morfofisioldgicos basicos.

1.2. Alimentagéo:

1.2.1. Necessidade de
substancias guimicas ao
organismo.

- substancias minerais: sais

minerais, bases, 6xidos e acidos
— origem e propriedades.

- substancias organicas:
proteinas, glicidios, lipidios,
vitaminas - origem e

propriedades — cadeia alimentar.
1.2.2. Tipos e funcbes dos
alimentos.

1.2.3. Transformac8es fisicas e
guimicas dos alimentos —
digestao: aspectos
morfofisioldgicos basicos.

1.3. Respiracgao:

1.3.1. Necessidade de energia:
respiracao aerodbica e
anaerobica.

1.3.2. Transformac®es fisicas e
guimicas da respiracdo —
aspectos morfofisioldgicos
basicos do sistema respiratorio.

1.4. Circulagao:

1.4.1. Necessidade do transporte
de substéncia no organismo: -

relacdo funcional do sistema
circulatorio, digestivo e
respiratorio. - aspectos

morfofisiolégicos do  sistema
circulatério — principio de bomba
aspirante e premente. - sangue:
pressao sangiliinea, funcdes das
células sanglineas.

1.5. Excrecéo:

15.1. Necessidade da
eliminacéo de residuos celulares
para fora do organismo. - relacdo
funcional do sistema excretor
com o sistema circulatério. -
aspectos morfofisioldgicos
bésicos do sistema excretor.

1.6. Coordenacdo - integracéo
do organismo e relacdo com o
meio:

1.6.1. Relacdo funcional do
sistema nervoso com os demais
sistemas do organismo.

- aspectos  morfofisiolégicos
bésicos do sistema nervoso.
1.6.2. Aspectos morfofisioldgicos
bésicos do sistema endbcrino —

- bronzeamento,
gueimaduras...

2. Alimentacao
2.1. Necessidade da
alimentacdo balanceada —
cesta basica.

2.2. Aleitamento materno.

2.3. Desnutricdo — mortalidade
infantil.

2.4. Higiene dos alimentos:

insolacéo,

cuidados, preparacao,
conservacao, parasitoses.

2.5. Alimentos naturais e
industrializados: aditivos

alimentares e agrotéxicos.

2.6. Higiene bucal - disfunc@es
do sistema digestivo.

2.7. Producao e abastecimento.
2.8. Orgdos responsaveis pela
fiscalizacdo (SUNAB, CODEC,
INSTITUTO DE PESOS E
MEDIDAS, SECRETARIA DA
SAUDE PUBLICA, EMATER,
outros).

3. Respiracao.

3.1. Qualidade do ar respirado.
- Poluicdo e intoxicagao:
ambiental e no trabalho,
doencas — sistema respiratdrio,
circulatério, visdo, pele,
aberrac@es genéticas.

- Contaminacdo do ar -
bacterioses e viroses.

- Tabagismo

4. Circulagao.

4.1. Hemorragias — primeiros
SOCOITOS.

5. Excregéo.

5.1. DisfungBes do sistema
excretor.

6. Coordenacdo.

6.1. Drogas — efeito sobre o
sistema nervoso e o organismo
em geral: drogas propriamente
dito, automedicacéo.

6.2. Visdo e audicdo — defeitos
visuais, defeitos  auditivos,
causas e implicacoes.

6.3. Queimaduras — cancer de

pele.

6.4. Fraturas — primeiros
SOCOITOS.

7. Educacéao sexual.

- Necessidade do
conhecimento basico sobre a
reproducéo humana:

fecundacao, gravidez, parto.
- Métodos anticoncepcionais:
naturais e artificiais, aborto.
- Doengas sexualmente




controle de fungdes organicas.
1.6.3. Necessidade de percepcédo
e movimento para a relagdo com
0 meio:

- Orgéios dos sentidos — aspectos
morfofisiolégicos  basicos e
relagbes com 0s principais
agentes ambientais: luz, calor,
som, quimicos, radioativos, seres
vivos, homem, etc.

- Movimento: relagdo funcional
do sistema 6sseo-muscular com
outros sistemas. Aspectos
morfofisiolégicos  basicos do
sistema 6sseo-muscular.

1.7. Reproducao e
hereditariedade.
1.7.1. Necessidade da

continuidade da espécie -
relacdo funcional com outros
sistemas. - aspectos
morfofisiolégicos  basicos do
sistema reprodutor e mudancgas
do organismo durante o0
crescimento.

1.7.2. Genética.

- conceito, importancia e
evolucdo da genética
(implicagdes sociais). - Conceitos
basicos da genética: -
cromossomos, DNA, genes. -
determinacao do sexo, gémeos. -
12 lei de Mendel: grupos
sangliineos, Fator RH, outras
caracteristicas.

- Mutacoes: aberractes
humanas.

1.8. Homem — Trabalho.

transmissiveis, prevencdo e
profilaxia.

- Agentes mutagénicos: fisicos
(radiac0es), guimicos, no
ambiente e trabalho.




ANEXO 4. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.

Prezado (a) Professor (a).

Sou mestranda do curso de P6s Graduagdo em Educacdo Cientifica e
Tecnolégica da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC. Atuei na rede
municipal de ensino durante trés anos com turmas de pré-escola e de 12 a 42 séries.
A partir de minhas vivéncias e observacdes, ao longo deste periodo neste nivel de
ensino e levando em consideragao os cursos de formacéo oferecidos pela SEMED,
decidi iniciar minha pesquisa que tem como titulo “Ensino de ciéncias e formagédo de
professores que atuam nas SIEF da rede municipal de ensino de Cascavel — PR".

Assim, pretendo investigar quais as dificuldades e expectativas dos
professores em relacdo ao ensino de ciéncias de 12 a 42 séries, para identificar
elementos que possam compor uma proposta de formacgdo continua para 0S
professores do municipio de Cascavel.

Para isso, esta pesquisa consiste na aplicacdo de questionérios a
professores que atuam de 12 a 42 séries em escolas da rede municipal de ensino.
Apé6s a andlise dos dados obtidos com este instrumento, se necessario, realizarei
algumas entrevistas para esclarecer possiveis davidas.

Os dois pesquisadores responsaveis serdo as Unicas pessoas que terdo
acesso aos dados coletados. A divulgacéo destes dados ao longo do trabalho néo
revela a identidade do participante, garantindo sigilo dos dados pessoais do
participante.

Sua participacdo € importante para a realizacdo deste trabalho, sendo
também facultativa. Para autorizar a utilizacdo das informacdes obtidas neste
guestionario precisamos de seu consentimento através de sua rubrica ou assinatura.

Agradecemos sua colaboragéo e participagao.

Cecilia Maria Barradas
(Mestranda)

Sylvia Regina P. Maestrelli
(Orientadora)

Professor (a) Rede de Ensino Cascavel
(Participante)



ANEXO 5. LOCALIZAGAO DA CIDADE DE CASCAVEL — OESTE DO PARANA.




ANEXO 6. LOCALIZACAO DAS ESCOLAS VISITADAS PARA ESTE ESTUDO NA
CIDADE DE CASCAVEL-PR




