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BUENO, Silvana Beatriz. Fontes de informacdo utilizadas por professores do Ensino
Fundamental. 2007. 120 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncia da Informacao). Programa de P6s-
Graduagdo em Ciéncia da Informacdo. Universidade Federal de Santa Catarina, Florian6polis,
2007.

RESUMO

A presente dissertacdo contribui para a Ciéncia da Informacgdo ao estudar o processo de fluxo da
informacdo na busca, na sele¢do, no acesso, € no uso de fontes de informacdo no Ensino
Fundamental de uma escola da Rede Publica do Municipio de Florianépolis. A pesquisa esta
inserida no contexto educacional da Escola Desdobrada Municipal Jodo Francisco Garcez —
Florian6polis, Santa Catarina (BRASIL) e se propds a compreender como ocorre a busca, a
selecdo, o acesso e o uso de fontes de informacao pelos professores do Ensino Fundamental da
Escola e sua relacdo com as atividades de ensino desenvolvidas. Procurou-se, também, identificar
as fontes de informacgado utilizadas pelos professores no processo ensino-aprendizagem e sua
localizagdo; identificar quais os critérios utilizados pelos professores na selecdo de fontes de
informacao para suas atividades de ensino; verificar o uso de fontes de informagdo na pratica de
ensino e investigar como se d4 a utilizacao da biblioteca escolar pelos professores em relacao as
suas necessidades informacionais. A revisdao de literatura abrange aspectos sobre o contexto
educacional do Ensino Fundamental, o perfil dos professores da Educacdo Fundamental, a
biblioteca escolar e as fontes de informacdo na educacdo. A metodologia envolve a abordagem
qualitativa. Trata-se de uma pesquisa descritiva, bibliografica e etnografica. Como instrumentos
de coleta de dados, formulou-se um questiondrio com questdes semi-abertas. Os sujeitos da
pesquisa foram professores da Escola. Os resultados mostram que as fontes mais utilizadas pelos
professores para atualizacdo de seus conteidos pedagdgicos sdo: a Internet (diariamente) para
pesquisas e e-mail; as gravuras e imagens (semanalmente); o livro cientifico (quinzenalmente) e
as enciclopédias (mensalmente). As fontes de informagdo indicadas como prioritdrias nas
atividades de ensino foram o livro didatico; o livro cientifico; a Internet; o livro infantil e os jogos
educativos. Ao iniciar um contetido novo, se destacou a preferéncia dos professores pelo livro
infantil e pelos jogos educativos. Em seguida, as fontes mais mencionadas foram as revistas e a
Internet, seguidas do livro didédtico, do livro cientifico e do diciondrio, respectivamente.
Verificou-se que os professores afirmam localizar as fontes de informacao no acervo pessoal e o
preferem ao elaborar suas atividades de ensino. A biblioteca da escola € a segunda op¢do para
aqueles que ndo se sentiram satisfeitos com os proprios materiais ou buscam outras fontes. Dentre
os motivos para o uso da biblioteca, destaca-se o acervo, a organizacdo, o apoio pedagdgico € o
estimulo a leitura. Em terceira op¢do, os professores localizam materiais para preparar suas aulas
na Internet. O estudo concluiu que os professores utilizam uma diversidade de fontes de
informacao e as relacionam a alguma acdo pedagoégica. Como critérios para selecao de fontes de
informagdo para o processo ensino-aprendizagem, os professores selecionam a confiabilidade, a
atualidade e a conveniéncia das fontes. Os resultados do uso de fontes de informacdo na pratica
de ensino evidenciaram que a atividade propiciou o didlogo entre professor e alunos, houve maior
interesse dos alunos, resultados positivos na aprendizagem e melhor qualidade no ensino.

Palavras-chave: Fontes de informacao. Professores. Biblioteca Escolar. Ensino Fundamental -
fontes de informacao.



BUENO, Silvana Beatriz. Information sources used by Elementary and Middle School teachers.
2007. 120 f. Dissertation (Master’s degree in Information Science). Post-Graduation Program in
Information Sciences. Universidade Federal de Santa Catarina, Florianépolis, 2007.

ABSTRACT

This dissertation adds to the Information Sciences by studying the information flow process in
the search, the selection, the access and the use of information sources in the Ensino
Fundamental (Elementary and Middle School Teaching) of a public school in the city of
Florianépolis. The research approaches the educational context of Escola Desdobrada Municipal
Jodo Francisco Garcez (Joao Francisco Garcez Municipal School), in Florianépolis, state of
Santa Catarina (BRAZIL), and its purpose is to understand how the search, the selection, the
access and the use of information sources by Elementary and Middle School teachers takes place
and relates to the teaching activities developed in school. Its aim also included identifying the
information sources used by teachers in the teaching-learning process and its location, identifying
which criteria were used by teachers in the selection of the information sources for their teaching
activities, checking the use of information sources in the teaching practice and investigating how
the school library is made use of by teachers regarding their informational needs. The literature
review encompasses aspects of educational context in the Elementary and Middle School
Teaching, the profile of Elementary and Middle School Education, the school library and the
information sources in Education. The methodology involves a qualitative approach. The
research is descriptive, bibliographic and ethnographic. A semi-open-query questionnaire was
created to be used as a data collection instrument. The subjects of the research were teachers
working at this school. The results show that the sources most commonly used by the teachers for
the updating of their pedagogical contents are: the Internet (daily) for research and e-mail;
pictures and images (weekly); scientific books (fortnightly) and encyclopedias (monthly). The
information sources indicated as prioritized in the teaching activities were: didactic books,
scientific books, the Internet, children’s books and educational games. On starting a new content,
the teachers’ preference for children’s books and educational games ranked first. Next, came
magazines and the Internet, followed by didactic books, scientific books and the dictionary,
respectively. It was observed that teachers claim to find the information sources in their own
collections and prefer to use it when creating their teaching activities. The school library is a
second option for those who do not feel satisfied with their own material or prefer to search for
other sources. Amongst the reasons for the use of the library are its collection, organization,
pedagogical support and stimulation to reading. As a third option, the teachers find material on
the Internet to prepare their classes. The study has concluded that teachers use a plethora of
information sources and relate them to some pedagogical action. Teachers choose source
reliability, updated features and convenience as criteria for the selection of information sources
for the teaching-learning process. The results in the use of information sources in the teaching
practice showed that the activity fostered dialogue, there was a greater interest by the students,
positive results in learning and a better quality in teaching.

Keywords: Information sources. Teachers. School Library. Elementary and Middle School
Teaching — information sources.



BUENO, Silvana Beatriz. Fuentes de informacion utilizadas por profesores de la Ensefianza
Intermediaria. 2007. 120 f. Disertacion (Master en Ciencia de la Informacién). Programa de Pos-
grado en Ciencia de la Informacién. Universidade Federal de Santa Catarina, Florianépolis, 2007.

RESUMEN

Esta disertacion contribuye con la Ciencia de la Informacién estudiando el proceso de flujo de la
informacién en la busqueda, seleccion, acceso y uso de Fuentes de informacion en la Ensefianza
Intermediaria de una escuela del Sistema Publico del Municipio de Florianépolis. La
investigacion estd inserida en el contexto educacional de la Escola Desdobrada Municipal Jodo
Francisco Garcez — Florian6polis, Santa Catarina (BRASIL) y se propuso comprender como
ocurre la busqueda, la seleccion, el acceso y el uso de fuentes de informacion por profesores de la
Ensefanza Intermediaria de la escuela y su relacién con las actividades de ensefianza alli
desarrolladas. Se buscé también identificar las fuentes de informacion utilizadas por profesores
en el proceso de ensefianza-aprendizaje y su localizacidn, identificar cuales son los criterios
utilizados por los profesores en la seleccion de fuentes de informacidn para sus actividades de
ensefanza, verificar el uso de fuentes de informacion en la prictica de ensefianza e investigar
como se pasa la utilizacién de la biblioteca escolar por los profesores con relacion a sus
necesidades de informacién. La revision de literatura abarca aspectos sobre el contexto
educacional de la Ensefanza Intermediaria, el perfil de los profesores de la Educacion
Intermediaria, la biblioteca escolar e las fuentes reinformacién en la educacién. La metodologia
envuelve el abordaje cualitativo y es una investigacion descriptiva, bibliografica y etnografica.
Como instrumentos de colecta de datos, se formuld un cuestionario con preguntas semi-abiertas.
Los sujetos de la investigacion fueran profesores de la escuela. Los resultados muestran que las
fuentes més utilizadas por los profesores para actualizacién de sus contenidos pedagégicos son: la
Internet (diariamente) para investigaciones y e-mail, las figuras e imdgenes (semanalmente), los
libros didécticos (quincenalmente) y las enciclopedias (mensualmente). Las fuentes de
informacién indicadas como prioritarias en las actividades de ensefianza fueran el libro didactico,
el libro cientifico, la Internet, el libro infantil y los juegos educativos. Al iniciar un contenido
nuevo se destaco la preferencia de los profesores por el libro infantil y por los juegos educativos.
En seguida, las fuentes mds mencionadas fueran las revistas y la Internet, seguidas por el libro
didéctico, el libro cientifico y el diccionario, respectivamente. Se observé que los profesores
afirman localizar las fuentes de informacion en el acervo personal y lo prefieren al criar sus
actividades de ensefianza. La biblioteca de la escuela es la segunda opcion para aquellos que no
se sienten satisfechos con los propios materiales o buscan otras fuentes. Entre los motivos para el
uso de la biblioteca se destaca el acervo, la organizacidn, el apoyo pedagdgico y el estimulo a
lectura. En tercera opcidn, los profesores localizan materiales en la Internet para preparar sus
lecciones. El estudio concluyé que los profesores utilizan una diversidad de fuentes de
informacién y las relacionan a alguna accién pedagdgica. Como criterios para la selecciéon de
fuentes de informaciéon para el proceso ensefianza-aprendizaje, los profesores seleccionan la
confiabilidad, la actualizacién y la conveniencia de las fuentes. Los resultados del uso de fuentes
de informacion en la practica de ensefianza evidenciaran que la actividad propicié el didlogo,
hubo mayor interés de los alumnos, resultados positivos en el aprendizaje y mejor calidad en la
ensefianza.

Palabras-clave: Fuentes de informacion. Profesores. Biblioteca Escolar. Ensefianza
Intermediaria — fuentes de informacion.
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1 INTRODUCAO

A Sociedade do Conhecimento apresenta mudangas na estrutura de funcionamento das
escolas devido as novas midias que agem por meio das tecnologias de comunicagdo e de
informacdo, alterando o modo de acesso e uso da informacdo. Para efeitos desta pesquisa, o
termo Sociedade do Conhecimento é entendido como a etapa no desenvolvimento da civilizagdo
que se caracteriza por uma proporcao alta de trabalhadores do conhecimento e onde a educacdo
constitui o ponto fundamental da sociedade (APDSI, 2005).

O bibliotecario desempenha importante papel na administracdo e vivéncia destes espagos,
promovendo uma melhor utilizagdo do ambiente educativo, especialmente no que diz respeito as
fontes de informagdo. Estas sdo importantes para o ensino; seu uso regular, adequado e
apropriado, € requisito indispensavel para a obtencdo do sucesso no processo de aprendizagem.
Na drea escolar, as fontes de informacdo tém significativa importancia no desenvolvimento do
processo de aprendizagem. Para isso, o individuo precisa conhecer e saber utilizar diversas
fontes.

Ao considerar que a educacdo escolar visa fomentar o aprendizado em diferentes niveis,
busca oferecer qualidade educacional e requer fontes diversificadas de informacgdo, cabe
questionar: Quais seriam as fontes utilizadas pelos professores? Esta ¢ uma das questdes que
interpdem-se na estreita relac@o entre biblioteca e sala de aula, entre bibliotecarios e professores.

A pesquisa visa compreender como ocorre a busca, a selecdo, o acesso e o uso de fontes
de informagao pelos professores do Ensino Fundamental da Escola Desdobrada Municipal Joao
Francisco Garcez, bem como sua relacdo com as atividades de ensino ali desenvolvidas. A partir
dos conhecimentos das fontes utilizadas pelos professores, também foi de interesse saber qual o
motivo que os leva a utilizar determinada fonte de informacdo. A biblioteca escolar se inclui
como fonte de informagao e local especializado para a busca de fontes de informacao, e por isso,
procurou-se averiguar o seu papel na busca, na selec@o, no acesso € no uso da informacao pelos
professores.

Para tanto, buscaram-se subsidios tedricos na Ciéncia da Informagao e na Educacdo para
abordar os principais topicos referentes ao comportamento informacional dos professores. Esta
pesquisa contribui para a Ciéncia da Informagcdo ao abranger como objeto de mediacdo a

biblioteca desta instituicao escolar e sua participa¢do nos processos € suportes informacionais e
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na dindmica dos fluxos de informacao. Do mesmo modo, foi possivel contribuir para a Educagao
ao refletir criticamente sobre quais os recursos informacionais utilizados pelos professores em

seus métodos de ensino.

1.1 Justificativas da pesquisa

A globalizagdo, “processo de integragdo dos mercados que resulta da liberalizacdo das
trocas, da expansdao da concorréncia e dos impactos das tecnologias da informacdo e
comunicacdo a escala planetaria” (APDSI, 2005, p. 39), juntamente com a revolucdo
informacional, provocou rupturas na sociedade. O acesso a informacdo € um dos fatores
diferenciais entre paises desenvolvidos e em desenvolvimento. Entende-se por acesso a
informacdo, a “possibilidade de se obter e utilizar a informagdo presente em locais de
armazenamento publicos, nomeadamente na Internet, sem restricdes de ordem social, financeira
ou de qualquer natureza”. (APDSI, 2005, p. 4). Visando garantir a todos a igualdade no acesso a
informacao e seus recursos, e sendo a biblioteca o principal meio de obtenc¢do da informagao, a
Federacdo Internacional de Associa¢des de Bibliotecarios e Bibliotecas (IFLA, 1999) aponta que
as bibliotecas sd@o o principal meio de acesso ao conhecimento, as idéias e a manifestacao
criativa, além de contribuir para o desenvolvimento e a manutencao da liberdade intelectual a que
todos os cidaddos tém direito.

No entanto, apesar de todos os esforcos advindos das propostas governamentais como o
Livro Verde — Sociedade da Informagdo no Brasil (TAKAHASHI, 2000), em que a énfase esta
nos meios de aprendizagem que se processam por meio das novas tecnologias de informacdo e
comunicacdo (TICs) como a educacdo a distancia, a alfabetizacdo digital, a informatizacao das
escolas e a necessidade de mudanga de curriculos adaptados a nova realidade, ainda existem
discrepancias. O Livro Branco (BRASIL, 2002), posterior ao Livro Verde, repete os discursos,
destacando intenc¢des voltadas para a inovacdo sem apresentar acdes concretas. Apresenta como
objetivo “apontar caminhos para que Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (CT&I) possam contribuir
para a constru¢do de um Pais mais dinamico, competitivo e socialmente mais justo.” (BRASIL,
2002, p. 21).

Sabe-se que o conhecimento constitui o elemento da nova ordem produtiva, e cada vez

mais organizagdes buscam o desenvolvimento do conhecimento, o progresso tecnoldgico, a
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inovacdo e a criatividade. Enfatiza-se no discurso do Livro Branco a relagdo do conhecimento
com a competitividade para acelerar os processos de transformag¢do do conhecimento em servigos
e produtos para a sociedade. Deve-se salientar que a questdo da competitividade em
organizacdes que ndo visam o lucro (como bibliotecas e unidades de informacao publicas) estao
relacionadas ao desenvolvimento de estratégias e parcerias com outras institui¢oes
(SILINGOVSCHLI, 2001).

Especialmente para o ensino, o Livro Branco destaca que serd necessario um conjunto de
acOes “consistentes, complementares e continuas [...]” e faz mencdo uma Unica vez ao termo
“biblioteca”, quando se refere ao aperfeicoamento de bibliotecas virtuais. Com relacdo aos
professores, incentiva o treinamento voltado para a producdo de contetidos para a Internet
(BRASIL, 2002, p. 69). Verifica-se, portanto, que estes discursos pouco apresentam agdes
concretas, limitando o universo educacional ao acesso das tecnologias de informagdo e de
comunicagao.

Desta visdo fragmentada da educagdo € necessario realizar um estudo em ambientes onde
a populacdo tem poucos recursos e seus principais documentos de obtencao da informacgao sao as
fontes tradicionais, em papel. A histéria da educacdo escolar mostra que, durante anos, as escolas
definiram, criaram, modificaram e utilizaram diferentes materiais didaticos como forma de
aprendizagem; dentre estes materiais, os livros sempre foram fundamentais (CAVALCANTI,
[1996]). Em uma pesquisa realizada em 1984, listaram-se os livros mais freqiientes indicados
pelos professores de 5" a 8" série de 72 escolas da rede publica de ensino da regido de Campinas,
Sao Paulo (MAGNANI, 2001). Pesquisas como estas evidenciam importantes ganhos para a
educacdo, visto que trazem um conjunto de informagdes acerca do perfil dos leitores, seus gostos,
géneros literdrios mais apreciados e suporte ao professor em sua pratica docente.

Apesar de os livros serem os mais enfatizados no ambiente escolar, outros materiais
compdem a lista de recursos informacionais. Dentre as fontes de informa¢ao que compdem a lista
de recursos informacionais, observa-se na literatura uma classificacdo definida em: fontes
formais, semiformais e informais (CUNHA, 2001; CHOO, 2003). Com o mapeamento do tipo de
fonte de informacgdo utilizada pelos professores, este estudo pode auxiliar os profissionais da
informacdo na drea escolar a atender seus usudrios no que diz respeito a selecdo da tipologia
documental; conhecer o perfil dos professores quanto as necessidades de informag¢do procurando

satisfazer as demandas de pesquisa, e valorizar a biblioteca no ambiente educacional como fonte
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de informacao.

Devido a Escola Desdobrada Municipal Jodo Francisco Garcez ser o ambiente de
trabalho da pesquisadora e com intuito na busca de melhorias para a qualidade do ensino e de
outras atividades na escola, sentiu-se a necessidade de um estudo reflexivo sobre as condicoes e
os condicionantes da instituicio de ensino. Do ponto de vista escola-biblioteca, destaca-se a
necessidade de uma integracdo mais efetiva com as atividades pedagdgicas, para que se possa
oferecer um espaco atraente ao professor que atenda sua caréncia informacional, bem como
auxiliar o trabalho dos profissionais da informacdo das bibliotecas na sele¢ao e disponibilizacao
de fontes de informacgdo aos seus usudrios.

Outro ponto de motivagdo pessoal refere-se a satisfacdo e responsabilidade de pertencer
ao Grupo de Bibliotecdrios da area Escolar de Santa Catarina — GBAE/SC, criado em 1999, com
o objetivo de contribuir para o trabalho dos profissionais de informacao da drea escolar, visando a
troca de experi€ncias entre os membros e a educagdo continuada por meio das reunides e féruns
promovidos pelo grupo.

Neste sentido, este trabalho justifica-se como uma investigacdo relevante, numa
perspectiva que destaca a importancia das fontes de informagdo no processo ensino-
aprendizagem, fundamentando-se na atuacdo integrada de professores, bibliotecirios e

comunidade escolar para a a¢do interdisciplinar.

1.2 Objetivos

Com o intuito de auxiliar na constru¢cdo do conhecimento cientifico e levantar questdes
sobre a busca, a selecdo, o acesso e o uso de fontes de informacdo por professores do Ensino
Fundamental de uma escola da rede publica de ensino do Municipio de Florianépolis, este

trabalho foi elaborado em observacao dos seguintes objetivos:

1.2.1 Objetivo geral

Compreender como ocorre a busca, a selecdo, o acesso e o uso de fontes de informacao
pelos professores do Ensino Fundamental da Escola Desdobrada Municipal Joao Francisco

Garcez e sua relacdo com as atividades de ensino desenvolvidas.
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1.2.2 Objetivos especificos

a) Caracterizar os professores segundo sua formacdo académica, experiéncia, pratica

profissional e preferéncias de lazer;

b) identificar as fontes de informacdo utilizadas pelos professores no processo ensino-

aprendizagem a localizagdo destas fontes;

c) identificar os critérios utilizados pelos professores na selecdo de fontes de informacao

para suas atividades de ensino;

d) verificar os resultados do uso de fontes de informacao na prética de ensino;

e) investigar como se dd a utilizac@o da biblioteca escolar pelos professores com relacao as

suas necessidades informacionais.

1.3 Estrutura do trabalho

Este trabalho de dissertagdo estd estruturado em seis capitulos.

No primeiro capitulo discorre-se sobre a relevancia do trabalho, os objetivos, e a
estruturacdo da pesquisa.

Voltando-se para a fundamentagdo tedrica do tema desta dissertagdo, no capitulo dois
consta a revisao da literatura sobre o contexto educacional do Ensino Fundamental, o perfil dos
professores da educacdo fundamental, a biblioteca escolar e as fontes de informacdo na
educacdo.

No terceiro capitulo sd@o apresentados os procedimentos metodoldgicos que direcionaram
esta pesquisa, caracterizando a unidade escolar, a populacdo e os participantes da pesquisa, os
instrumentos para coleta dos dados e os procedimentos de andlise.

No capitulo quatro sdo apresentados os resultados da pesquisa, em uma discussiao

articulada aos referenciais tedricos obtidos na revisio da literatura.
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No capitulo cinco, estdo expostas as conclusdes inerentes ao objeto de estudo e as
sugestoes para a realizacdo de futuros trabalhos na érea.
Complementando a pesquisa, apresenta-se as referéncias bibliogréficas, os apéndices e os

anexos.



2 REVISAO DA LITERATURA

A revisdo de literatura apresenta informagdes relacionadas com o fluxo da informacao no
ambiente educacional. Neste capitulo sdo enfocados aspectos sobre o contexto educacional do
Ensino Fundamental, o perfil dos professores da Educacdo Fundamental, a biblioteca escolar e as

fontes de informacao. Estes topicos revelam as diversas dimensdes sobre o objeto de estudo.

2.1 Contexto educacional do Ensino Fundamental

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional/LDB (Lei n° 9394, de 20 de dezembro
de 1996), denominada Lei Darcy Ribeiro, surgiu da necessidade dos educadores em ajustar a
legislagdo aos processos de ensino. Abrange, entre outras questdes, a formacdo do educador, a
estrutura institucional e pedagdgica da escola e seus desafios. Segundo Demo (1997), o
compromisso com a avaliagdo, a visdo alternativa dos profissionais da educacdo e o
direcionamento de investimentos financeiros para a valorizagdo do magistério sdao alguns
aspectos positivos da LDB. Como aspectos negativos, a LDB apresenta uma visdo obsoleta de
educagdo, atrasos tecnoldgicos, descolarizagdo, falhas nas politicas para o ensino de jovens e
adultos, visdo arcaica de educacgido superior, entre outros (DEMO, 1997; GUIMARAES, 2000).

Entendendo que os professores de 1° a 4" séries sdo o alicerce do edificio da educagio,
procura-se aqui pontuar alguns aspectos relacionados a Educa¢do Fundamental, a formacdo dos
educadores e os direitos e deveres a eles atribuidos. Segundo o capitulo I, artigo 21 da LDB, a
educagdo escolar compde-se de educagdo bésica e educacdo superior, sendo a primeira dividida
em Educacao Infantil e Ensino Fundamental (BRASIL, Lei n°® 9394/1996).

O artigo 32 discorre sobre o Ensino Fundamental, tendo como objetivo a formagdo bdsica
do cidaddo, devendo ser obrigatdrio e gratuito na escola publica, com duracio minima de 9
(nove) anos para o Ensino Fundamental, com matricula obrigatdria a partir dos 6 (seis) anos de
idade, conforme a Lei n® 11274/2006, que altera a redacdo dos artigos 29, 30, 32 e 87 da LDB, a
qual estabelece que o Ensino Fundamental passe dos atuais oito para nove anos e d4 um prazo de
cinco anos as secretarias estaduais e municipais de educagdo no intuito de fazer as adaptacdes
necessarias para receber as criangas (BRASIL, Lei n° 11274/2006). Entre os principios que

permeiam os objetivos da LDB, destaca-se a abordagem na aprendizagem, na leitura, na escrita,
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no cdlculo, na formacgdo de atitudes e valores, direcionada na aquisicdo de conhecimentos e
habilidades (BRASIL, Lei n® 9394/1996, Secao 111, art. 32).

Das atribuicdes dos profissionais da educacdo, a LDB relaciona a participagdo na
elaboragao do projeto politico-pedagdgico da institui¢do de educagdo e de seus cursos, programas
ou atividades; elaborar e cumprir o respectivo plano de trabalho, zelar pela aprendizagem dos
educandos; cumprir os dias letivos, ministrar as aulas programadas e participar dos periodos
destinados ao planejamento, a avaliacdo, ao desenvolvimento profissional e demais atividades
escolares extra-classe; estabelecer, com o apoio dos demais agentes especializados da institui¢ao,
estratégias de recuperacdo para os alunos de menor rendimento; colaborar nas atividades de
articulacdo da escola com as familias e a comunidade (BRASIL, Lei n® 170/1998).

Demo (1997) considera que a LDB trata o professor como eixo central da qualidade da
educagdo. Afirma que o professor, enquanto orientador, cumpre fun¢do essencial porque a
aprendizagem precisa de motivagdo e avaliagdo constante, € que a educagdo € um processo de
formacdo. Segundo Cury (1998), a LDB progrediu com relagcdo as instituicdes educacionais no
que diz respeito a flexibilidade institucional através da autonomia escolar que permite langar voos
a criatividade na constru¢do de sua proposta pedagdgica. O espaco escolar tornou-se mais
flexivel, dindmico e envolvente, sendo administrado pelos préprios profissionais da unidade
escolar (MIRANDA, 2000). Esta autonomia da escola requer maior planejamento e exige do
professor um melhor preparo. Miranda (2000, p. 59) adverte: “Mas nem sempre esses locais
[laboratérios, salas de video, salas de leitura, bibliotecas] para atividades especiais sao
efetivamente utilizados nas escolas. [...] seja por falta de material, seja por falta de preparo dos
professores para utilizar os poucos materiais existentes.” Em meio a esta flexibilidade, surge
também a avaliacdo institucional, com o objetivo de avaliar os resultados obtidos pela pratica dos
docentes, a presenca qualificada e atualizada de bibliotecas, laboratdrios, espacos adequados,
entre outros (CURY, 1998).

Regularmente sdo feitas avaliacOes nas institui¢cdes educacionais para medir o nivel do
sistema educacional brasileiro. O Sistema Nacional de Avalia¢dao da Educacao Basica - SAEB € o
exemplo de uma avaliacdo que objetiva, a partir dos dados coletados, oferecer subsidios aos
gestores de politicas publicas para que os mesmos possam planejar as mudangas necessarias a
melhoria da qualidade no ensino. Em relagdo ao desempenho escolar, os dados obtidos do SAEB,

no ano de 2003, demonstraram uma média maior de desempenho em relacdo a avaliacdo
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realizada no ano de 2001. Os critérios de avaliacdo da Lingua Portuguesa abrangem dois niveis
de exigéncias: 1) que o aluno seja um usudrio competente da lingua; 2) que ele seja um aluno
critico, reflexivo e independente (SAEB, 2002). Os testes de Lingua Portuguesa foram
estruturados sobre o foco “Leitura” e objetivaram a competéncia de aprender o texto como
constru¢do de conhecimento em diferentes niveis de compreensdo, andlise e interpretacdao. Na
avaliacdo do SAEB de 2003, a escala em leitura foi considerada préxima ao adequado, pois 0s
alunos consolidaram habilidades de leitura e caminham para um desenvolvimento que lhes
possibilitardo seguir em seus estudos com bom aproveitamento (SAEB, 2004).

Em 2005, foi realizado o INAF Leitura e Escrita e, em 2004, o INAF Matematica. O
INAF (Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional), ¢ um indicador que mede os niveis de
alfabetismo funcional da populacgao brasileira adulta. O objetivo do INAF € oferecer a sociedade
informacdes sobre as habilidades e praticas de leitura, escrita e matematica dos brasileiros entre
15 e 64 anos de idade, de modo a fomentar o debate ptiblico, estimular iniciativas da sociedade
civil e subsidiar a formulacdo de politicas nas dreas de educagdo e cultura. Constatou-se que
habilidades bdsicas de leitura, escrita e matematica estdo profundamente mal distribuidas entre a
populacdo e que tal desigualdade estd associada a outras formas de desigualdade e exclusao
social. Entretanto, a pesquisa mostrou também que a cultura letrada estd amplamente disseminada
no pais, uma vez que, mesmo os analfabetos relacionam-se com o mundo letrado de forma
eficiente (INAF, 2005).

A abordagem acima mostra que o contexto educacional precisa ser investigado, pois ao
oferecer mais recursos informacionais para o desenvolvimento de competéncias como a
habilidade de leitura e matemadtica, se necessita compreender como estes interferem na
aprendizagem do individuo.

O contexto educacional vem sofrendo mudancas na forma de se conduzir a aprendizagem
dos alunos. Vivenciam-se, na escola, novas funcdes, Penin (2001, p. 55) fundamenta: “A
educagdo assim concebida indica uma fun¢do da escola voltada para a realizacdo plena do ser
humano, alcangada pela convivéncia e pela agdo concreta, qualificadas pelo conhecimento.” Com
a necessidade de diminuir o distanciamento entre a formacdo e a realidade, entre a teoria € a
pratica foram criados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s). A partir de entdo foram
incluidos nos curriculos temas transversais, a saber: saide, ética, meio ambiente, respeito as

diferencas, direitos humanos, direitos do consumidor, relagdes de trabalho, educacdo sexual,
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entre outros (COSTA, CASCINO e SAVIANI, 2000). Neste processo, o professor € sujeito
mediador na interacdo aluno-conhecimento. Ao professor cabe: criar situacdes de aprendizagem
coerentes com esta concepgao, estar atendo as varias situagdes da sala de aula (olhares, tons de
voz, demonstracdes de afeto ou desafeto), dialogar, ensinar o trabalho em equipe, desenvolver a
autonomia no aluno, entre outros cuidados. Para cumprir estes requisitos, os PCN’s indicam aos
professores adaptagdes curriculares que exigem diversidade, interacdo e cooperagdo, organizacao
do tempo e do espago e a selec@o de fontes de informacao (PCN, 2001).

Frente ao exposto, sabe-se da carga imposta aos educadores e suas responsabilidades em
cumprir todos 0os compromissos e conteudos programéticos, a0 mesmo tempo que exige-se deles
ter habilidades criativas, saber usar os recursos informacionais, manter-se atualizado e estabelecer
estratégias pedagogicas que exijam maior competéncia dos alunos. Para alcangar estes objetivos,
a busca da informagao se torna mais criteriosa e diversificada.

Salgado (2000, p. 19) descreve o profissional preparado para atuar nas séries iniciais: “o
profissional [...] caracteriza-se como um professor que domina os instrumentos necessarios para o
desempenho competente de suas fungdes e tem capacidade de tematizar a prépria prética,
refletindo criticamente a respeito dela.” Neste sentido, a escola tem sua responsabilidade
multiplicada, e exige-se mais das bibliotecas escolares com relacdo as necessidades

informacionais dos seus usuarios.

2.2 Perfil dos professores da Educacao Fundamental

O conjunto dos fatores que definem as condi¢cdes de trabalho, formagdo académica,
situacdo salarial, estimulo a educacdo continuada, delimitam o perfil dos professores da
Educa¢do Fundamental e se refletem nas praticas profissionais.

Na esfera nacional, a pesquisa “O Perfil dos Professores Brasileiros: o que fazem, o que
pensam, o que almejam” realizada pela UNESCO, descreve com riquezas de detalhes as
caracteristicas sociais, econdmicas e profissionais dos professores do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio. A pesquisa objetivou tragar o perfil do professor brasileiro em meio as
dificuldades financeiras, de formagao, de cultura, e de trabalho e as exigéncias no dominio das

informacdes nas diferentes dreas do conhecimento (UNESCO, 2004).
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Sobre as caracteristicas socio-demogréficas dos professores, a pesquisa aponta que 15,7%
dos docentes atuam na regido Sul, 65,5 % possuem renda familiar entre dois e dez saldrios
minimos. Com relagdo a trajetoria profissional dos professores, metade obteve formagao inicial
em escolas publicas, 67,6% dos professores possuem curso superior, a maioria tem entre seis a
dez anos de servigo e mais da metade conseguiu o primeiro emprego antes de concluir o curso de
habilitacdo. Dos que atuam em escolas publicas, 61,1% sdo concursados. Com relacdo as
atividades culturais dos professores, a maioria costuma freqiientar eventos culturais, como
museus, teatro, cinema, mas grande parte se restringe a cultura doméstica: 74,3% assistem a
televisdo e 52,0% ouvem radio diariamente. Ao preferirem atividades culturais, grande parte
prioriza aquelas relacionadas a profissdo: ler revistas especializadas em educacdo, participar de
semindrios de especializa¢do. Utilizam grande parte do tempo com leituras relacionadas ao
trabalho. 86,2% dos professores declaram freqiientar a biblioteca. 23,5% declaram que 1€éem
jornal uma ou duas vezes por semana, 9,5% que 1€em a cada quinze dias e 3,7% que ndo léem
jornal nunca. 59,6% dos professores declaram que nunca usam correio eletronico e 58,4% nao
navegam na Internet (UNESCO, 2004).

A referida pesquisa constatou desigualdades regionais e diferencas entre professores de
escolas publicas e professores de escolas privadas, tendo estes tltimos melhores condi¢des socio-
econdmicas. O baixo nivel de renda € fator que ocasiona pouco acesso as novas tecnologias,
sobretudo ao computador, e reflete no grande uso da televisdo. Mesmo assim, os professores
aparentam estar satisfeitos com sua profissdo e avaliam a legislacdo (LDB) de forma positiva,
com melhorias nas condi¢des de trabalho e infra-estrutura, inovacdes pedagdgicas e participacao
nos processos de tomada de decisdo. A pesquisa mostra a necessidade de politicas publicas que
estimulem a educagdo continuada dos professores, haja vista as exigéncias sobre o ensino e a
atuacdo na sala de aula. A pesquisa conclui que os professores brasileiros compdem um universo
de contrastes, de diferencas e de possibilidades (UNESCO, 2004).

Diante destes dados, cabe uma reflexdo acerca daquilo que seja necessario ao professor
em termos de mudangas na sua maneira de ensinar e no uso dos variados recursos de informacao.
Heide e Stilborne (2000) delimitam que o perfil do professor é o de facilitar o aprendizado, em
que o aprender torna-se um processo em evolucdo e ndao um conjunto de tarefas. No
relacionamento do professor com o aluno, seu papel muda de autoridade para o de mediador,

conselheiro e guia. Segundo Marangon e Lima (2002), seis pensadores da educacdo vém se
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preocupando em adaptar a escola e trazer idéias para o professor moderno. Podem-se citar: o
francés Morin, o suico Perrenoud, os espanhéis Coll e Herndndez, o portugués Novoa e o
colombiano Toro.

Para Morin, € preciso substituir o pensamento separatista pelo pensamento de unidade.
Perrenoud relaciona dez novas competéncias imprescindiveis para ensinar bem, sendo elas: 1)
organizar e dirigir situacdes de aprendizagem; 2) administrar a progressao das aprendizagens; 3)
conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo; 4) envolver os alunos em suas
aprendizagens e em seu trabalho; 5) trabalhar em equipe; 6) participar da administragao escolar;
7) informar e envolver os pais; 8) utilizar novas tecnologias; 9) enfrentar os deveres e os dilemas
éticos da profissdo; 10) administrar a propria formacao (MARANGON; LIMA, 2002).

O espanhol Coll pontua que o diferencial ¢ a maneira de passar a informagao. Através de
um curriculo integrado ao cotidiano do aluno acredita ser a forma de garantir a aprendizagem.
Hernandez também entra na discussdo do curriculo e propde que seja organizado por projetos.
Assim, o docente passa a assumir um perfil de pesquisador e o aluno o sujeito do processo
(MARANGON; LIMA, 2002).

Névoa aposta na atualizacao dos profissionais da drea escolar, sendo o desafio manter-se
atualizado sobre as novas metodologias de ensino, e afirma que, através da formagdo continuada,
poderdo desenvolver praticas pedagdgicas eficientes. Neste contexto, Bernardo Toro identifica
sete competéncias para desenvolver nas criancas, uma delas € a capacidade de localizar, acessar e
usar melhor a informagdo acumulada (MARANGON; LIMA, 2002).

Com relacdo as formas de trabalhar o ensino pelos docentes, Pereira (2004, p. 58) expoe
que a diversificacdo das atividades trabalhadas em sala de aula € a forma que mais vai “ao
encontro dos diferentes estilos cognitivos presentes na sala de aula.” E acrescenta: “[...] € o
professor que, ao organizar toda essa variedade, promove a aprendizagem dos alunos.”

Ao mesmo tempo em que se processam novas necessidades, surgem recursos de
comunicacdo e informagdo mais sofisticados que facilitam desde o planejamento até a execucgdo e
a avaliacdo escolar. Como afirma Paulo Freire (1999), para ensinar € preciso planejar. Segundo
Madalena Freire (1997), ao planejar, o educador tem claro seus objetivos, sabe o que espera
alcancar com aquela atividade e tem como desafio conhecer o contetido da matéria e o conteido
do sujeito. O planejamento € a etapa mais importante de qualquer projeto pedagdgico em que se

definem os objetivos, as prioridades e as estratégias (PLANEJAR, 2000). Vera e Silva (1999)



27

afirma que os passos para planejar podem ser resumidos em: definir os objetivos, selecionar os
materiais, estruturar os espagos, as técnicas e o tempo disponivel. Ao planejar, o professor
necessita reservar um tempo para pesquisa em vdrias fontes, buscando informacgdes em livros,
jornais, revistas, discos, Internet, ou em qualquer fonte ligada ao plano de ensino. E ainda, fazer
0s registros pessoais para futuras consultas, como relatam Mignot e Cunha (2003).

Uma das dificuldades € saber selecionar o que interessa dentre a quantidade de
informacdes disponiveis, seja em uma biblioteca ou na Internet. Em meio a tantas opg¢des, o
professor pode aproveitar o que as fontes podem oferecer para enriquecer ainda mais suas aulas.
Atribuindo-se-lhe o cardter de pesquisador, ao professor cabe “saber com precisdo o que procura,
ter serenidade e evitar dispersdo, conhecer os mecanismos de busca e cultivar o senso critico.”
(ENSINAR..., 2004, p. 20).

Considerando a Internet como importante fonte de informagdo, sendo também um
instrumento pedagdgico que contribui no desenvolvimento de novas atividades educacionais, é
importante que os professores assumam um perfil ativo diante da transformacdo educacional.
Neste sentido, “para que ela possa ser usada pedagogicamente na sua plenitude, é fundamental
que o educador domine esta tecnologia, ou seja, conheca seu potencial técnico para que possa
explora-la adequadamente” (FAQUETTI; OHIRA, 1999, p. 47).

A escola, com a fungdo de prover formacdo e utilizar a informacao para formar os sujeitos
enfrenta mudangas. Assmann (1998) alerta que a educagdo s6 consegue bons resultados quando
se preocupa em gerar experiéncias de aprendizagem, criatividade para construir conhecimento e
habilidade para saber acessar fontes de informagdo sobre os mais variados assuntos. Observa-se
que muitas responsabilidades sdo atribuidas ao professor, e que sua atencdo necessita ser
redobrada, frente a toda dindmica da escola.

Destacam-se entdo, a educa¢do e formagdo continuada para os professores poderem
ensinar seus alunos a usar os recursos informacionais e realizar um melhor uso da informacao.
Neste cendrio, se faz importante um ambiente interdisciplinar, motivador, critico € que una a
teoria e a pratica numa aprendizagem de reconstrucdo permanente, fazendo parte deste processo a

equipe escolar, entre eles o bibliotecario.
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2.3 Biblioteca escolar

A chamada Sociedade da Informacdo é aquela onde a informagdo desempenha papel
central nas atividades sdcio-econdmicas, politicas e culturais, estando presente na vida de cada
individuo e povo, sem distin¢@o de pessoas ou grupos (FURTADO, 2005; APDSI, 2005). Furtado
(2005) lembra que perante tanta informacao € fundamental a questao do ensino-aprendizagem, e
mais do que isto, adquirir habilidade de obter, selecionar, gerenciar e produzir novas
informacdes, contribuindo para que estas construam conhecimento real e util, integrado a um
processo de aprendizagem continua.

Lemos (2005) afirma que a biblioteca deve ser vista sob a perspectiva cultural, como
memoria coletiva de um grupo social e um servi¢o publico para o fornecimento de informagdes
para o exercicio das atividades profissionais. Blattmann e Viapiana (2005) destacam a
importancia da informacdo, transformada em conhecimento, para a promocdo de um cidaddo
mais util socialmente, tendo a leitura um papel fundamental neste processo. As Autoras reforcam,
ainda, que a maioria do povo brasileiro ndo recebe saldrios que permitam adquirir livros ou
outros materiais para complementar o nivel basico de leitura para exercer sua cidadania e viver
dignamente. Assim, os espacos publicos de leitura tém papel central. Mesmo sendo em nimero
ainda insuficiente, estes espacos, e, também, os profissionais bibliotecdrios, devem assumir
postura ativa para o fluxo de informagdes e conhecimentos, gerando produtos e servicos
acessiveis e de fécil utilizacdo, bem como dominando espacos tradicionais ou modernos (como o
ciberespaco) tranformando as bibliotecas em agdes de incentivo a leitura e, por sua vez, de
incentivo a conquista digna da cidadania. As Autoras comentam a necessidade de fortalecer o
processo da leitura desde o meio familiar até o académico. E, para promover a cidadania, nao
basta apenas ler, precisa haver andlise do que se 1€, discutir, interpretar para dar sentido e fazer
uso da leitura. Assim, os espacos de promocao da leitura, como por exemplo, a biblioteca escolar
e seus projetos de incentivo a leitura, precisam considerar € promover tais momentos.

A biblioteca é fundamental dentro deste sistema de sociedade, com todo o seu potencial
de informagdo e construcdo de conhecimento, sobretudo no aspecto educacional. Ela vem ao
encontro das atividades pedagdgicas para dar suporte informacional e colaborar na formacao do

leitor. Mota (2005) enfatiza que o papel da biblioteca escolar € oferecer servigos para o beneficio
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da comunidade e ser uma ferramenta que auxilie e facilite o processo ensino aprendizagem.
Afinal, ela € parte integrante da escola, sujeita as suas normas e regulamentos. O planejamento
das acdes da biblioteca escolar sdo tracados a partir da proposta pedagdgica da instituicdo e
assim, ao ter uma visao de toda uma equipe para o desenvolvimento do projeto pedagdgico da
escola, a biblioteca poderd implementar e planejar novos recursos e servicos de informacao
(NEVES; SOUZA; SCHAFFER, 2003).

Os materiais contidos em uma biblioteca escolar servem de suporte as atividades
educacionais e procuram estar de acordo com o0s objetivos da escola enquanto instituicao
educacional, cultural e recreativa. Prado (2003), destaca como objetivos da biblioteca escolar:
tornar-se um campo para exploracdo e enriquecimento cultural; difundir a boa leitura; orientar no
uso do livro, visando a pesquisa e a educacdo individual; e criar um ambiente favoravel a
formacao do hébito de leitura e estimular a apreciagao literaria.

Gomes ([2004]) e Fragoso (2002) atribuem ao profissional bibliotecdrio de instituicdes
escolares, as tarefas de organizar a informagdo, auxiliar no processo de ensino-aprendizagem,
auxiliar na pratica pedagdgica, bem como nas atividades culturais e recreativas dos membros da
comunidade escolar. No auxilio a préatica do aluno e do professor, a biblioteca escolar oferece
subsidios ao desenvolvimento da aprendizagem, incentivo a leitura, pesquisa e busca da
informagdo; age como instrumento auto-educativo, auxilia na formac¢do de habitos e atitudes de
manuseio, consulta e utiliza¢do das fontes de informacdo. Para o professor, ela amplia a sala de
aula, ao disponibilizar seus recursos e servi¢os na complementacdo curricular, de maneira a
atender as necessidades do planejamento pedagdgico. Furtado (2005) destaca a necessidade da
biblioteca em ampliar seu campo de atuacdo, extrapolar os limites geogréficos, ir ao encontro do
seu usudrio potencial e se fazer presente.

A biblioteca é participante do processo ensino-aprendizagem iniciado na sala de aula e
estendido pela vida como um espaco de recepcao e producdo de idéias, de fatos e de outras
manifestagdes culturais, estendendo, complementando, suplementando outros espacos ou
momentos de ensino e de aprendizagem formal e/ou informal. Os usudrios (qualquer membro da
comunidade escolar ou extra-escolar) devem compreender suas finalidades, conhecer sua
dindmica e organizagdo, e, sobretudo, utilizar com familiaridade e seguranga seus recursos e
servicos, bem como internalizar e exprimir seus sentimentos e valorizacio frente a este espaco,

argumentam Neves, Souza e Schiffer (2003).
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Furtado (2005) alerta que a comunidade escolar ainda vé a biblioteca como sendo um
espaco apenas para os alunos, nao ocorrendo plenamente a interacao que € possivel entre todos os
atores, em especial, os professores. Como se configura como um espaco privilegiado para
promocao da educacdo informal e permanente, principalmente do corpo técnico da escola, o
oferecimento desta aproximacdo pode ser feita de forma mais intensa pelo profissional
bibliotecario.

A biblioteca torna-se um espacgo publico dentro da escola, ndo pertencendo nem a uns
nem sendo exclusividade de outros. Neves, Souza e Schiffer (2003) enfatizam que a biblioteca
deve ser um lugar acolhedor, que mostre que livros fazem parte do universo do leitor, facilitando
a circulacdo e transferéncia da informacdo e favorecendo a convivéncia dos diferentes segmentos
da comunidade escolar. Neste sentido, faz-se necessdrio um esfor¢o de interacdo e cooperacao
entre professores e bibliotecarios para potencializar a qualidade dos servigos da biblioteca. Mota
(2005) explica que muitas vezes o professor ndo conhece o acervo da biblioteca, seja pela falta de
divulgacdo do bibliotecdrio, seja pela auséncia dos profissionais nas reunides de toda a equipe
escolar, sobretudo, nas de programagdo do conteido de todo o ano letivo, devido a falta de
interesse de alguns professores ou, ainda, pela falta do interesse de alguns professores no habito
de ler. O professor deixa marcas indeléveis na formacao do aluno, e, por isso, € necessirio que o
proprio professor passe a fazer pesquisa ao acervo para si mesmo e para auxiliar a fazer a ponte
para o aluno, ja que ele € o principal modelo e estimulo do aluno. Isto significa que ndo basta o
professor enviar os alunos a biblioteca se este mesmo nao a utiliza, alertam Neves, Souza e
Schiffer (2003). Furtado (2005) lembra que os professores devem ter como modelo de pesquisa o
processo de busca de informacdo e o desafio de preparar seus alunos para viverem em um
ambiente rico em informacao.

Diante do contexto, Mota (2005) chama a atencdo para a parceria entre professores e
bibliotecarios, com o objetivo de oferecer um ambiente escolar propicio ao aprimoramento do
processo ensino aprendizagem, fazendo com que, de um modo geral, os alunos deixem de ver a
biblioteca como um espaco de educacdo formal, rigido e inflexivel, mas passem a vé-la como um
espaco recreativo, prazeroso e agradavel, capaz de estabelecer lagos com o real e o imagindrio, e,
sobretudo, lhes proporcionar maior interatividade com a sociedade e o mundo que os cerca.

Para que isto aconteca de maneira eficaz, a biblioteca escolar deve ter acervo variado,

indo de material bibliografico, ndo-bibliografico a multimidia. Com uma politica de formagdo de
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acervo integrado a proposta curricular, as necessidades de leitura, a pesquisa e a informacdo dos
seus usudrios. Para isso, deve ter um acervo amplo, divulgado, com garantias e facilidades de
acesso, separados por drea de atuacdo (para os professores) e por disciplina (para os alunos),
como afirma Furtado (2005). A Autora observa que para melhor cumprir sua funcdo de incentivo
a leitura, deve a biblioteca escolar ter em seu acervo desde classicos até os mais modernos,
incluindo obras interativas, permitindo um aprendizado mais ativo por parte de seus usudrios,
incluindo colec@o de consulta de referéncias, ponto forte para introduzir o usudrio na busca e
utilizagdo da informagdo desejada. Ao ter ampla colecdo de periddicos e recortes, a biblioteca
escolar cumpre papel de recurso de informacdo para a sociedade. Papel este complementado por
poder ser a biblioteca um espago de atividades educativas e culturais (promocdo de leitura,
extensdo cultural, recreacdo, lazer, entre outras) e envolver a comunidade nao apenas como
beneficidria, mas também como parceira destes projetos, por meio de articulacdes com
associacdes de moradores, clube de idosos e de maes, ou mesmo descobrindo novos talentos na
comunidade.

Fazendo-se necessdrio com que o espaco de conhecimento transcenda as paredes da
biblioteca, percebe-se, neste cendrio, a persisténcia na busca por uma biblioteca escolar de
concepc¢do modificada inserida na prética pedagdgica, contribuindo na administragdo escolar e no
ensino.

A biblioteca da Escola Desdobrada Municipal Jodo Francisco Garcez situa-se num
contexto dinamico, em que o profissional bibliotecario atua e contribui nas reunides pedagdgicas,
no planejamento escolar e nas atividades escolares. Portanto, € neste cendrio que este estudo foi

desenvolvido, onde os professores desta escola sdo atores principais.

2.4 Fontes de informacao na educaciao

Cunha (2001), afirma que o conceito de fonte de informacdo € muito amplo e envolve os
mais diversos tipos de materiais, que, analisados, confirmem conhecimento e fagcam parte de uma
compilacdo bibliografica. A literatura faz referéncia as fontes de informagdo especializada,
definidas como a literatura de uma determinada drea. Segundo Campello (1993), estas fontes

possuem algumas caracteristicas que lhe sdo peculiares: grande quantidade de publicacdes,
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informacdes obsoletas por causa do pequeno intervalo entre uma publicacdo e outra e a pouca
divulgacgdo; no entanto, delas sdo extraidas ricas experiéncias.

As fontes de informacao sdo divididas em trés categorias: fontes primadrias, secunddrias e
tercidrias. As fontes primdrias sao os documentos que gerardo andlises para posterior criacdo de
informacdes e servem para aprofundar o conhecimento de um tema. Sdo aquelas que contém
informacdes originais. As fontes secunddrias sao as obras nas quais as informacdes ja foram
elaboradas, ou seja, representam a informacdo processada e organizada. Sao documentos
estruturados seguindo padrdes rigorosos. As fontes tercidrias tém a fun¢do de guiar o usudrio
para as fontes primdrias e secunddrias. S3o documentos que exercem a fun¢do indicativa,
auxiliando o pesquisador a encontrar um dado (CAMPELLO; CAMPOS, 1993, SOUZA, 1997,
CUNHA, 2001).

Faquetti, Vanin e Blattmann (2005) destacam que no desenvolvimento das atividades de
ensino, saber como localizar e utilizar as fontes de informacdo torna-se o diferencial de
qualidade. O uso de vdrias fontes em pesquisa permite conseguir informacdes importantes na
formulacdo de idéias e no desenvolvimento de autonomia na obteng¢do do conhecimento. Os
alunos serdo mais capazes de selecionar as informagdes relevantes conforme suas necessidades.
Kuhlthau (2004) enfatiza que ao explorar as diversas fontes de informagdo da biblioteca e os
recursos oferecidos, o aluno vivenciard experiéncias no uso dos diferentes arranjos das fontes de
informagdo e habilidades em outras fontes especializadas.

Dentre as fontes de informagdo utilizadas nas bibliotecas escolares destacam-se: a
literatura infantil e infanto-juvenil; as obras de referéncia; os periddicos; os multimeios; o acervo
técnico e a Internet. Hillesheim e Fachin (2000) acrescentam ainda os gibis, os folhetos, as
gravuras e os jogos educativos como fontes que compdem o acervo da biblioteca. Cada uma

destas fontes tem funcdes e caracteristicas peculiares, descritas a seguir segundo diversos autores.

2.4.1 Fontes literarias: literatura em geral

As fontes literdrias constituem conjunto de obras de literatura de valor estético
(HOUAISS, 2002). A literatura em geral oferece textos de qualidade e beleza que conquistam os
alunos, estimulando a imaginacdo, a interpretacdo e enriquecendo a escrita. Zilberman (1985)

explica que a literatura, ao usar os recursos da ficcao, gera uma realidade que esta ligada a que o
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leitor vive no cotidiano. Neste sentido, Cavalcanti ([1996]) afirma que a literatura pode motivar a
relacdo do aluno com o contetido escolar.

Abramovich (1994) destaca que através da literatura, as criangas podem aprender as
diferentes relagcdes humanas, problemas, conflitos da vida em sociedade, conhecendo as formas
do comportamento humano. Os professores podem trabalhar alguns temas importantes, tais
como: relacdes familiares, separacdo, crescimento pessoal, morte, entre outros. Mas, para que a
crianga possa escolher livremente o livro que lhe interessa e para que este possa ser trabalhado
em sala, o professor deve conhecé-lo, té-lo lido.

Ao proporcionar o envolvimento emocional, a literatura exerce importante papel na
formacgdo cognitiva, lingiiistica, comunicativa e psicoldgica da crianca. Amarilha (1997) destaca
por que a literatura € educativa, porque contribui para o acesso a lingua em articulacdes proprias
da linguagem escrita; atrai pelo jogo lidico, porque infancia € momento de brincadeira; porque se
observa e sistematiza as experiéncias humanas, antecipa situacdes que a crianca poderd viver no
futuro; favorece o simbolismo, representacdes de coisas e fatos do mundo real, e faz com que a
crianca veja a diferencga entre o real e o ficticio. Sugere, ainda, que os professores dominem a
teoria da estrutura da narrativa e o dominio da linguagem Ilddica dos livros infantis para

compreensdo e exposicdo das vdrias visdes que a literatura apresenta.

2.4.2 Obras de referéncia: enciclopédias, diciondrios, almanaques, catdlogos, folhetos, mapas,

Atlas

De acordo com Campello e Campos (1993) as obras de referéncia se constituem em
importantes instrumentos de disseminacdo de informagdes, uma vez que facilitam a busca e
retinem o conhecimento disponivel. Sao aquelas destinadas a consulta de informacao especifica e
estdo disponiveis em diversos tipos.

Dias (2000) explica que as obras de referéncia servem para facilitar a localizacdo de
informagdes pontuais. Pereira e Bufrem (2002) acrescentam que elas favorecem a visdo geral do
assunto, permitem localizac¢do de itens em outras obras ou no texto. Sao documentos organizados
didaticamente, de facil entendimento, bem ilustrados. Segundo Cavalcanti ([1996]) as obras de

referéncia apoiam a autonomia do aprendiz.
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Segundo o diciondrio Houaiss (2002) a enciclopédia € a obra que retne todos os
conhecimentos humanos ou apenas um dominio deles. Campello (2005) conceitua enciclopédia
como um recurso educativo que retne o contetido de vdrias artes e ciéncias e serve de ponto de
partida para aprendizagem. Existem enciclopédias especializadas por drea do conhecimento, faixa
etdria ou nivel de formacao do leitor, adequando-se as necessidades dos usuérios.

E importante mencionar que Houaiss (2002) define diciondrio como a compilago
completa ou parcial das unidades 1éxicas de uma lingua, organizadas numa ordem convencionada
que fornece, além das defini¢cdes, informagdes sobre sinbnimos, antdonimos, ortografia, prontncia,
classe gramatical, etimologia, entre outros. Ou, ainda, a compilacdo de informagdes ou
referéncias sobre qualquer tema ou ramo de conhecimento. Consolaro (2004) explica que o
diciondrio pode ser considerado uma fonte de pesquisa universal; sua origem antiga, confere a ele
o cardter de fonte didatica mais multiplicada de geracdo em geracdo. Macedo (2005) define os
diciondrios como depositdrios de signos lingiiisticos, que reinem os verbetes (significantes) e as
informacdes (significados). Sua funcdo € estabelecer defini¢des, esclarecer significados e
confirma-los, além de esclarecer sobre o uso e grafia adequados.

Outras obras de referéncia como os almanaques, os catdlogos e os folhetos sdo
publicacdes mais informais que podem reunir informagdes tteis sobre diversos assuntos
(HOUAISS, 2002). Também contribuem nas atividades praticas e artisticas, “onde os trabalhos
de recorte e montagens sao importantes.”(HILLESHEIM; FACHIN, 2000, p. 94).

Magalhaes (2005) define os mapas e os Atlas como fontes de informacdo geografica, que
representam elementos da superficie terrestre e apresentam informacdes que envolvem relacdes
espaciais. Oliveira (2003) constatou que o uso de mapas possibilita o ensino como transmissao de
conhecimentos € o ensino como construcdo coletiva. Verificou que o Atlas gera no contexto
escolar processos de ensino e aprendizagem motivadores, pois trata de assuntos locais
vivenciados pelos professores e pelos alunos.

A importancia de obras de referéncia na construcdo do vocabulédrio é fundamental no
desenvolvimento de habilidades de leitura e de escrita, conforme demonstra Kamil ([2003?]).
Considera a importancia e o impacto dos fatores de motivacdo, compreensdo, principio
alfabético, fluéncia e vocabuldrio neste processo. Destaca que um vocabuldrio forte na lingua

oral e o contexto em que a palavra esta inserida é fator critico de aprendizagem. Afirma que se o
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vocabulario for organizado por categorias, aprende-se mais facilmente do que uma lista que nao
tenha contexto algum.

Independente do formato, eletrdnico ou impresso, as obras de referéncia tém significativa
relevancia no processo ensino-aprendizagem e sdo imprescindiveis em ambientes que buscam

aprimorar as habilidades de leitura e escrita.

2.4.3 Periddicos: jornais, revistas

Os periddicos destinam-se a publicar e disseminar informagdes e oferecem subsidios
informacionais, possibilitam e fomentam novas pesquisas. Cunha (2001) afirma que os periddicos
tém a caracteristica de registrar o conhecimento, cumprir a funcdo social e difundir informagdes.
Stumpf (1998) destaca que os periddicos constituem o veiculo de divulgagao do conhecimento,
sejam noticias ou atividades de pesquisa, e estdo divididos em periddicos ndo cientificos, para
leitores gerais, e periddicos cientificos, destinados aos leitores especialistas em determinada area
ou assunto.

As revistas trazem informagdes atualizadas sobre acontecimentos do mundo, diversificam
as atividades em sala de aula, na interpretacao de textos informativos (entrevista, relato histérico,
explicagdo cientifica). O trabalho desenvolvido com base na leitura destes materiais ajuda a
crianga a perceber diferentes pontos de vista (CAVALCANTI, [1996]).

Para Moran (1994) a escola pode fazer a ligacdo dos meios de comunicacdo com o
conteddo curricular. Pode utilizd-los como motivacao para o ensino ou ser eles proprios fontes de
andlise critica. O uso dos meios de comunicacdo ajuda o professor a desenvolver sua tarefa para
dinamizar as aulas, e educar os alunos para uma compreensdo mais ampla dos meios e da
comunicacdo. Ao usar os meios de comunicacdo em sala de aula, o professor complementa e
reforca seus conteidos de ensino de maneira organizada, clara e seqiiencial. O mesmo autor
apresenta algumas formas de utilizar os meios de comunicac¢do: combinar meios de comunicacao
no formato impresso com meios de comunica¢do no formato audiovisuais; elaborar murais com
recortes de noticias sobre o novo tema que serd abordado; fomentar debates a partir da leitura de
noticias, entre outros. Ao educar os alunos para uma compreensao mais ampla e critica e integrar
linguagens convencionais e audiovisuais, o professor estard criando na escola uma politica de uso

dos meios de comunicacao.
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Ao considerar o jornal como fonte de informacao, Teixeira (2005) destaca quatro fungdes:
fonte de informacgdo noticiosa, os jornais como agente narrativo ideoldgico, € os jornais como
documento histérico e como fonte de informacdo para demandas especificas. Rozados (1997)
salienta que a matéria prima do jornal é a informacao, especialmente a informacdo nova que é
combinada com a informacgdo ja existente. Neste sentido, € preciso estar atento. Estudo de Sara
Silva (2001) alerta que o texto jornalistico pode levar a indu¢do de certos conceitos, atuando no
contexto formador do individuo e em seus habitos culturais. Ser capaz de dar a informacdo um
destino util, de forma a agir na mudanca individual e social, € atribuicdo do professor que
seleciona e usa estes textos como complemento de conteddo.

Miranda e Leyser ([200-]) afirmam que alguns professores vém notando o potencial de
textos de divulgacdo cientifica de jornais e revistas e levando-os ao cotidiano escolar. Muitos os
utilizam como material de apoio, outros objetivam discutir assuntos que nao sao contemplados no
curriculo, mas que se fazem presentes na vida dos estudantes.

Paz (2002) aconselha que o professor saiba escolher os textos de acordo com o nivel de
leitura dos alunos e preparar atividades pertinentes ao programa da disciplina. Alerta para a
necessidade de capacitacdo dos professores no que se refere ao trabalho em sala de aula com
textos da midia, pois sdo esses textos que fazem o dia-a-dia dos alunos e da sociedade em geral.

Ao utilizar os instrumentos de comunicacao, o professor podera proporcionar aos alunos o
acesso as informacgdes atualizadas, sobretudo aqueles que s6 tém contato com as revistas € 0s
jornais na escola. Outras possibilidades vao além de transmitir conhecimentos; estes recursos
podem ser incluidos no modelo pedagégico em que se valorizem a curiosidade e a diversidade e
que se desperte para a pesquisa e para a reflexdo. Estudo de Kamil ([2003?7]) destaca a
importancia da fluéncia verbal e do vocabuldrio na compreensdo da leitura. O estudo encontrou
um relacionamento proximo entre a fluéncia e a compreensdo da leitura e aponta a questdo da
baixa fluéncia leitora dos alunos. Eis a importancia de a biblioteca oferecer revistas e jornais

para o desenvolvimento da leitura e formacdo critica.

2.4.4 Multimeios: VHS, Cd’s

Os multimeios diversificam as atividades escolares e criam um ambiente motivador.

Sartori e Roesler (2005) expdem que os audiovisuais estdo sendo considerados como fontes de
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aprendizagem e como material didatico. Cabe ao professor relacionar os conhecimentos
cientificos das obras com aqueles que pretende ensinar. Com o uso dos multimeios evidenciam-se
multiplas interpretagdes, possibilitando a problematiza¢do do assunto em discussao.

O uso dos multimeios como recurso pedagdgico requer reflexdo a respeito das reais
contribuicdes que trard para as disciplinas, objetivandor metas pedagdgicas. Furlan (2002)
explica que tanto a musica quanto o VHS podem entrar na sala de aula dentro de um contexto
didatico planejado pelo professor e contribuir com alguma disciplina especifica ou relacionar-se
ao dia-a-dia do aluno. Estas fontes podem também estar vinculadas a outros materiais como os
livros que acompanham CD com letras de musicas. Segundo estudo de Bueno (2005), os livros
musicais proporcionam a intera¢ao grupal, ja que os alunos realizam atividades em grupo, cantam
e produzem textos com base nas musicas.

Quaisquer que sejam os materiais utilizados pelo professor na sua pratica docente, é a
atuacdo como professor o que realmente propicia a aprendizagem e a educacdo dos alunos. No
planejamento, o professor necessita conhecer o material e estar atento para explorar a0 maximo

as potencialidades das situacdes.

2.4.5 Acervo técnico-cientifico: livros temadticos, livros-texto, livros didaticos, livros

paradidéticos

O acervo técnico-cientifico constitui uma literatura dirigida e especifica a uma
determinada drea do conhecimento. Considerando seus variados tipos, serdo destacados os livros
temaéticos, os livros-texto, os didaticos e os paradidéticos. Para efeitos desta pesquisa, os livros
temdticos e os livros-texto tém, para os professores pesquisados, 0 mesmo sentido que [livros
cientificos.

Os livros temdticos sdo definidos por Souza (1997) como documentos que trazem a
informagdo final, com o objetivo de aprofundar o conhecimento de um problema, ou encontrar
contribui¢cdes dos pares que permitam concluir o trabalho com seguranca. Os livros-texto sao
documentos que arrolam o conhecimento mais importante da drea que abordam, pois cobrem o
estado atual do assunto. Possuem a caracteristica de analisar o conhecimento existente de acordo
com a literatura. O uso destas fontes mais complexas demanda tempo de leitura, uma vez que seu

conteddo abrangente exige rigor e reflexdo do leitor. Existem, no entanto, outros tipos de acervo
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técnico-cientifico, especifico para o publico escolar, de uso mais pratico e rdpido, de grande valia
para o ensino, desde que bem utilizados pelo professor.

Choppin (1992) delimita quatro grandes tipos de livros escolares, organizados de acordo
com sua fun¢do no processo de ensino-aprendizagem: os livros diddticos, que objetivam auxiliar
no ensino de uma determinada disciplina, por meio da apresentacdo de um conjunto extenso de
conteddos do curriculo, sob a forma de unidades ou li¢des; os livros paradiddticos, obras
complementares que tém a func¢do de resumir, intensificar ou aprofundar contetidos especificos
do curriculo de uma disciplina; os livros de referéncia, para apoio ao aprendizado; e, os cldssicos
que retinem as edicdes de obras cldssicas.

Os livros didéticos sdo publicacdes dirigidas tanto aos professores quanto aos alunos; sdo
documentos que além de organizar os conteidos a serem ensinados, indicam a forma como o
professor deve planejar suas aulas e tratar os conteidos com seus alunos (CAVALCANTI,
[1996]). O livro didatico ou os materiais didéticos sdo produzidos por uma equipe de especialistas
e tém como objetivo fornecer os conteddos a serem estudados e as atividades relacionadas a estes
conteidos (SARTORI; ROESLER, 2005). No entanto, Magnani (2001) alerta para alguns
problemas dos livros didaticos: serem descartdveis; apresentarem modelos de planejamento,
avaliacOes e respostas prontas; apresentarem textos incompletos ou fragmentos de textos sem
indicagdo do original que sdo usados como forma de estimular o gosto pela leitura e algumas
vezes, ndo explicitarem claramente os pressupostos tedrico-pedagdgicos que serviram de base
para a elaboracdo do livro. Sendo assim, é imprescindivel que seu uso seja em paralelo com
outros materiais, para que o aluno tenha uma visao de totalidade.

Choppin (2004), ao pesquisar o estado da arte da histéria dos livros e edi¢des didaticas,
constatou que os livros diddticos assumem quatro fungdes que variam conforme o ambiente
sociocultural, a época, os niveis de ensino, as disciplinas, os métodos e as formas de utilizagdo. A
fungdo referencial, de suporte aos conteidos curriculares e programéticos; a funcdo instrumental
indica praticas e métodos de aprendizagem, com exercicios e atividades que visam facilitar a
memoriza¢do dos conhecimentos, favorecerem a aquisicdo de competéncias e habilidades e
trabalhar a resolucdo de problemas; a funcdo ideologica e cultural, a utiliza¢do do livro didatico
como instrumento essencial da lingua, da cultura, e dos valores das classes sociais e a fungdo
documental, em que o livro didatico possa fornecer um conjunto de documentos textuais que

possam vir a desenvolver o espirito critico do aluno. Considerando o importante papel que os
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livros didaticos assumem na educacdo brasileira, o estudo de Lemos (2006) revela que o
tratamento da informacao ndo € explorado no decorrer de todos os livros didéticos, o que dificulta
a interpretacdo dos alunos.

Uma alternativa de acervo técnico-cientifico sdo os livros paradidaticos que atendem a
demanda de um determinado publico leitor, caracterizado principalmente pelo publico escolar.
Melo (2004, p. 36) constatou que apesar de ndo haver um entendimento tinico do que seja o livro
paradidatico, hd um consenso na sua defini¢do: “o livro paradidatico é uma producdo cultural
com destino ao publico escolar.” Sio livros temadticos, de acordo com o curriculo escolar cujo
fundamento se preocupa com os contetidos pedagdgicos. Melo (2004) lembra que apesar dos
livros paradidéticos utilizarem o recurso da fic¢do eles sdo livros utilitarios com atividades e
suplementos.

Cada um destes tipos de fontes oferece uma informacdo que o distingue quando
comparado a outro. Cada documento dispde de diferentes formas de uso e apresenta estruturas
variadas; isto exige um prévio conhecimento delas para que seu uso seja eficaz e se tenha o

resultado esperado.

2.4.6 Historias em quadrinhos: gibis

As histérias em quadrinhos sdo identificadas na literatura como leitura de lazer,
caracterizadas como um material divertido (BORBA, 2000; CALAZANS, 2004; HILLESHEIM;
FACHIN, 2000; MARTUCCI; CASSIAVILANI, 2000). No entanto, seu uso pode ser explorado
de modo pedagdégico, sem descaracterizd-las ou tornar a leitura desestimulante. As histérias em
quadrinhos podem ser um inicio do processo de formacdo do leitor (CALAZANS, 2004;
GUIMARAES, [200-]).

O estudo de Borba (2000) objetivou levantar informacdes sobre o interesse de leitura
entre jovens adolescentes de 7% € 8" séries de escolas particulares. O estudo revelou que a leitura
ndo diddtica € considerada pelos alunos como leitura-lazer. Constatou que a revista em
quadrinhos € a leitura mais preferida por adolescentes, uma vez que eles ainda ndo se libertaram

totalmente da fase infantil e estdo presos a figuras e movimentos dos personagens. O mesmo

autor afirma que a histéria em quadrinhos também permite uma leitura critica da realidade,
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transformando a passividade de alguns leitores. Sugere que as escolas poderiam reavaliar seus
programas de leitura, dando oportunidades para algumas narrativas em quadrinhos.

Pode-se verificar a utilizagdo dos gibis na escola como forma de estimulo a leitura na
pesquisa realizada por Martucci e Cassiavilani (2000), cujo objetivo foi planejar, implementar e
avaliar atividades de leitura lddica em hordrio livre com criancas de 1 a 4" série, utilizando a
colecdo de gibis da biblioteca escolar. O estudo baseou-se no fundamento de que o gosto pela
leitura se dd a partir de atividades prazerosas, desvinculadas dos compromissos e obrigacdes
escolares. Os resultados demonstraram que a leitura foi harmoniosamente incorporada as
atividades ludicas realizadas pelas criancas em tempo livre.

O uso didético de histérias em quadrinhos ainda é um pouco explorado pelos professores.
Alguns professores admitem ndo estarem aptos a utilizé-las, seja por falta de conhecimento das
potencialidades deste material, seja por falta de literatura especifica sobre o uso da histéria em
quadrinhos como recurso diddtico-pedagdgico ou pela limitacdo do ambiente a que estiveram
expostos durante sua infancia (CALAZANS, 2004; GUIMARAES, [200-]). Calazans (2004)
afirma que a caracteristica dos gibis de associar imagem e texto auxilia a aprendizagem, ajuda a
motivar a leitura e a criatividade do aluno, além de os mesmos servirem como recurso visual de
apoio ao ensino de qualquer disciplina.

O Autor mostra que se pode adaptar o programa curricular as histérias em quadrinhos. O
primeiro passo € formar uma gibiteca com acervo doado pelos préprios alunos ou recolhido em
bancas de jornal e sebos. Pode ser feito um roteiro do bairro ou dos arredores da escola,
mapeando bancas de jornal, ensinando o nome de ruas e pracas, trabalhando as biografias das
pessoas homenageadas com nome de rua (cidadania), ensinando valor de compra e venda.
Algumas histérias em quadrinhos apresentam abordagens de teorias cientificas, emprego de
tecnologias, estruturas atdmicas, quimicas, anatomia, higiene e satde, politica e geografia,
havendo freqiientes citacdes de literatura, teatro e artes norte-americanas, que podem ser
exploradas pelos professores em suas aulas.

Calazans (2004) afirma que os alunos de todas as classes ndo apresentam resisténcias ao
uso das histérias em quadrinhos nas salas de aula, pois este instrumento é sempre bem aceito e
propicia a aprendizagem com prazer, visto que associam o gibi a diversao e aprendem brincando.
Guimardes [200-] destaca que o acesso as histérias em quadrinhos permite o melhor

entendimento das outras linguagens e formas de expressdo e comunicagao.
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Assim sendo, verifica-se pelas leituras que se referem ao assunto, que o gibi é uma
alternativa interessante para o processo de ensino — aprendizagem, especialmente se utilizado
para fins didaticos, sendo necessdrio uma capacitagdo dos professores para a aplicacdo desta

fonte.

2.4.7 Gravuras e imagens

As gravuras e imagens podem ser instrumentos valiosos de transmissdo de informacao,
de ensino, como recurso pedagdgico e de atualizacdo, além de instruir para a arte. Para que as
imagens sejam efetivamente fontes de informacdo, exige-se uma mudanga na organizacdo do
conhecimento escolar.

Sardelich (2006), em seu estudo sobre leitura de imagens e cultura visual, observa que as
imagens nao tém apenas a funcdo de informar ou ilustrar, mas também a de educar e produzir
conhecimento. Adverte para a necessidade de uma alfabetizacio visual, uma compreensao critica
da cultura visual e da leitura de imagens. Destaca que a leitura de imagens requer conhecimento
para ser compreendida como um sistema de signos simples ou complexos, organizados e
convencionados de tal modo que possibilitem a constru¢do e transmissdo de mensagens. A
cultura visual estd relacionada aos acontecimentos do cotidiano em que o individuo busca
informagdo pelo aspecto visual e faz a representacdo a partir suas caracteristicas sociais, culturais
e histodricas.

Na pratica educacional, Sardelich (2006) sugere que os professores usem 0S recursos
visuais presentes no cotidiano do aluno: imagens em revistas, capas de caderno, livros, cartoes
postais, brinquedos, e, assim, busquem problematizar as representacdes sociais de menina,
menino, mulher, homem, familia, crianca, adolescente, adulto, velho, pobre, rico, preto, branco,
professor, estudante, escola, entre outras.

Sartori e Roesler (2005) classificam as fungdes das imagens em explicativas,
organizativas do conteido, de esclarecimento de relacdes causais entre grandezas ou de relagoes
entre elementos e conceitos. Destacam que, ao selecionar imagens, € importante eleger aquelas
que melhor se adaptem aos objetivos propostos. Alguns critérios sdo importantes na selecao de
imagens. Dentre eles, destacam-se os aspectos graficos (cor, tamanho, resolucdo) e fisicos

(qualidade do material). Caso a imagem seja no formato digital, € importante observar o formato
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de arquivo e estar atento aos excessos de tamanho e cor. Outro ponto importante ao utilizar
imagens € a indicacdo de autoria ou origem (SARTORI; ROESLER, 2005).

Silva et al (2006) alertam para que se tenha cautela na escolha de imagens para uso em
sala de aula, pois, uma vez que sua compreensdo nao é imediata, exige-se do professor um
conhecimento prévio de todos os elementos da imagem a serem utilizadas, isto, €, faz-se
necessario que ele saiba interpretd-la para entdo ensinar a interpretar. Os autores advertem que
uma mesma imagem pode ter diferentes significados, devido a representacao social do individuo,
conforme também afirma Sardelich (2006).

Ao entender que as imagens sdo fontes de informacdo, verifica-se a importancia deste
recurso visual na educacdo, uma vez que ao conhecer as leituras e interpretacdes das imagens,

pode-se construir novas formas conhecimento escolar e entender o aluno como sujeito ativo.

2.4.8 Jogos educativos

Kishimoto (2001) e Silva (2003) estudaram a aplicag¢do de jogos educativos na educagao
e afirmam que os jogos educativos podem levar a aprendizagem desde que seja respeitada sua
natureza lddica, espontanea.

Os materiais pedagdgicos, como os jogos educativos e os brinquedos, j& vém sendo
usados na Educacdo Infantil (criancas de 4 a 6 anos) com duas significacdes distintas: o uso livre
e o uso dirigido. Kishimoto (2001) explica que o uso livre permite a socializag¢do e o uso dirigido
visa a escolarizac@o ou aquisicao de contetdos escolares.

Com as atividades lddicas, os professores podem observar as atitudes, as capacidades e os
interesses das criangas e definir estratégias educacionais. Tese de Silva (2003) revela que a
atividade lidica potencializa o desenvolvimento global da criancga, a autonomia, a iniciativa, o
poder de decisdo e as fungdes psicoldgicas.

Volpi (2003), ao considerar o jogo como um instrumento psicoterapéutico, afirma que o
jogo pode unir, a0 mesmo tempo, questdes emocionais € funcionais, como a leitura. Declara que
0 jogo contribui na percepg¢do, na atengdo, no poder decisdrio, na integracdo do perder ou ganhar,
e estimula a autodisciplina, a sociabilidade, a afetividade, a observagcdao de valores morais, o

espirito de equipe € o bom senso.
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Valorizando a aprendizagem como um processo ativo, Tarouco, Konrath e Grando (2005)
discutem a importancia dos jogos como propiciadores da aprendizagem. Eles definem jogos
educacionais como o emprego deste instrumento para algum objetivo educacional e
pedagogicamente fundamentado, que seja motivador do processo de aprendizagem. Defendem a
aplicagdo do jogo na sala de aula de forma contextualizada, com a interveng@o do professor e a
interacdo dos alunos em uma aprendizagem ludica que modifica a dindmica do ensino.

Considerando os dois pontos de discussdao: o uso dos jogos para o ensino e o uso dos
jogos para o desenvolvimento pessoal, entende-se que os jogos educativos podem ser um meio
informacional, uma fonte de informacdo, seja de cardter pessoal, que propicia conhecimentos
para a socializacdo, ou de cardter instrucional, que favorece a aprendizagem de contetdo

informativo.

2.4.9 Internet, e-mail e listas de discussiao

A Internet pode ser considerada uma fonte a parte, porque retine em um tnico meio todas
as outras fontes de forma virtual. Inserida nas novas tecnologias, a Internet despontou de forma
bastante visivel, permitindo a disponibilizacio de dados e informacdes a qualquer pessoa em
qualquer momento. A Internet caminha neste sentido, proporciona a inteligéncia coletiva, a troca,
a producdo de informacgdes, o trabalho cooperativo, a partilha, a interacdo entre os participantes.
Segundo o Manifesto da IFLA (2002) sobre a Internet, sua utilizacdo pode ser em nivel pessoal
ou educacional, servir como enriquecimento cultural, e na atividade econOmica, entre outras.
Destacam-se a facilidade na disponibiliza¢cdo dos interesses, conhecimento e cultura pela rede.

Conforme dados da 2* Pesquisa sobre o Uso das Tecnologias da Informacdo e da
Comunicac¢do no Brasil, a TIC DOMICILIOS 2006, que mediu o acesso a computadores e
servicos Internet em domicilios, apenas 14,49 % dos domicilios possuem computador com acesso
a Internet, sendo que 78,18 % dos individuos usam a Internet para se comunicar, 75,36 % para
buscar informacgoes, 70,84 % para o lazer e 16,65 % para servicos financeiros. Deste percentual
que utiliza a Internet para a comunicagdo, 82,84% declararam enviar e receber e-mails e 35%
informou participar de listas de discussao (NIC, 2006).

Diante do importante papel da Internet na comunicacao, € apropriado que os educadores

possam utilizd-la estrategicamente, a fim de que possam interagir e tornar-se agentes de
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transformacdo. Silva (2006) destaca que a Internet é uma das responsdveis pelo excesso de
informacdes e que seu uso no meio educacional requer a selecdo das informacdes essenciais, ja
que ela se constitui uma fonte de pesquisa significativa. No entanto, conforme mostra a pesquisa
UNESCO (2004), para a maioria dos professores brasileiros a Internet ndo faz parte de suas
atividades. A pesquisa revelou que 58,4% dos professores ndo navegam na Internet e que 59,6%
admitiram nunca usar correio eletronico.

Este cendrio reflete a dificuldade de acesso as novas tecnologias de informacdo e
comunicacdo, cada vez mais valorizadas e utilizadas como ferramentas educacionais. Dentre
estas ferramentas para a comunicagdo, troca de informacdes e discussdes, destacam-se o correio
eletronico (e-mail) e as listas de discussd@o. O correio eletrOnico permite enviar e receber
mensagens pela Internet. Permite a difusdo e permuta de material diddtico, a construcao
interdisciplinar de informagdes, o desenvolvimento colaborativo de projetos, com a caracteristica
de ser rapido, de baixo custo e flexivel, afirmam Nascimento e Trompieri Filho (2002). Segundo
os Autores, no inicio o correio eletronico tinha a fun¢do de criar um elo com duas pessoas, mas a
necessidade de compartilhar informacgdes e de fomentar debates ampliou sua extensdao surgindo
entdo, as listas de discussdo. As listas de discussdo constituem um meio para intercambio de
informagdo entre pessoas com interesses comuns. A informagdo, assim como o conhecimento,
enriquece-se mediante seu intercdmbio. Por meio do uso destas ferramentas no ambiente escolar,
tem-se a facilidade de comunicacdo entre professores e pode-se desenvolver aprendizagens
grupais, ampliar o contetdo curricular, atualizar informagdes, entre outros beneficios.

Conforme exposto, a Internet e seus recursos podem oferecer novas maneiras de
aprendizagem de forma interativa e pritica. O manuseio destas fontes na educagdo exige um
prévio conhecimento para identificar as informacdes relevantes para uso eficaz. Heide e Stilborne
(2000) afirmam que quando o professor sabe o que tem disponivel na Internet sobre seu contetido
curricular, tem melhores condi¢des de beneficiar seus alunos, tem confianga no desenvolvimento

de seu projeto e na criacdo de idéias originais.



3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo sdo apresentadas as etapas metodoldgicas utilizadas na realizacdo desta
pesquisa, buscando assegurar a execugao dos objetivos e a compreensdo do estudo proposto.

Conforme Demo (2001), a pesquisa € um principio cientifico e educativo que deve
integrar o processo de emancipacdo na construcdo do sujeito histérico auto-suficiente, critico e
autocritico, participante, com capacidade de reacdo a situacdes do seu cotidiano.

O conhecimento ndo tem origem no vazio e, sim, do aprendizado acumulado ao longo do
tempo e nos espacos vividos, através de experiéncias, de relacionamentos, das leituras em
diferentes fontes. A origem do conhecimento cientifico estd nos procedimentos de verificacao
baseados na metodologia cientifica. A metodologia € a explicacdo minuciosa, detalhada, rigorosa
e exata de toda acdo desenvolvida no método do trabalho de pesquisa. E a explicacio do tipo de
pesquisa, do instrumental utilizado, do tempo previsto, da equipe de pesquisadores e da divisdo
do trabalho, das formas de tabulacdo e tratamento dos dados, enfim, de tudo aquilo que se
utilizou no trabalho de pesquisa (LAKATOS; MARCONI, 2004).

Segundo Tobar e Romano Yalour (2001), os procedimentos da ac¢do de pesquisar
envolvem: o planejamento, o método, a coleta de dados, o processamento dos dados, as hipéteses
e as variaveis. De acordo com os Autores, quatro importantes etapas devem ser seguidas. Na
primeira, o pesquisador deve refletir sobre itens que ainda ndo estdo bem claros. A segunda etapa
requer decisao, trata de decidir qual o método e as técnicas para a coleta de dados que mais se
adequam aos seus objetivos e respondem ao seu problema de pesquisa. O terceiro momento
refere-se as técnicas que serdo utilizadas para andlise dos dados coletados e sua interpretacao de
modo que possam facilitar o trabalho do pesquisador. A quarta etapa constitui a finalizagdo,
composta pela andlise dos resultados, correlacionamentos tedricos e redacao final.

A seguir serdo apresentadas as caracteristicas metodoldgicas da pesquisa.

3.1 Caracterizacio da pesquisa

A metodologia envolve a abordagem qualitativa. Trata-se de uma pesquisa bibliografica,
descritiva e etnografica.
A pesquisa bibliografica € o tipo de pesquisa utilizado para a fundamentacdo da literatura

e suporte tedrico na andlise e interpretacdo dos dados. Conforme Gil (1991), a pesquisa



46

bibliografica faz parte do referencial tedrico da pesquisa, exigéncia nos trabalhos cientificos.
Barros e Lehfeld (2000), Demo (2000), Salomon (2001) apontam a necessidade de realizar o
levantamento bibliografico para identificar a visdo do assunto por outros pesquisadores, a
maneira ou método de enfocar ou interpretar o tema, seja para incorporar conceitos, seja para
conhecer os pontos de vista diferentes.

Segundo Gil (1991), as pesquisas descritivas objetivam a exposi¢do e explicacdo das
caracteristicas da populagdo ou do fendmeno em estudo. Incluem pesquisas que objetivam
levantar as atitudes de uma populacdo. Instituicdes educacionais geralmente sdo foco destas
pesquisas. Na pesquisa descritiva o pesquisador descreve o objeto de pesquisa e procura
descobrir caracteristicas do fendmeno, natureza, causas, relagdes com outros fatos (BARROS;
LEHFELD, 2000). Compreende a descricdo, o registro, a andlise e a interpretacdo dos
fendmenos, enfocando como uma pessoa, grupo ou coisa se conduz (SALOMON, 1977).

De acordo com Mattos (2001), a etnografia € uma abordagem de investigacdo cientifica
que procura analisar um grupo particular de pessoas que estdo associadas de alguma maneira,
sendo formada por poucos ou varios elementos. Permite estudar os padrées do comportamento
humano expressos no cotidiano, estudando os fatos dentro de um contexto de intera¢do entre as
pessoas e o ambiente em que este contexto estd inserido. Compreende o estudo dos costumes de
um grupo de pessoas de uma unidade social, seja uma vila, uma escola, um hospital, entre outros.
Objetiva documentar, monitorar e encontrar o significado da a¢do. O grande foco da etnografia é
a descricdo mais completa possivel sobre as acdes de um grupo em particular, interessando-se
pelo estudo local.

Molina e Aguilar (2004) apud Alcard, et al (2006) ao estabelecerem uma relagdo entre o
ambiente organizacional e os estudos das redes sociais, apresentam diferentes usos do conceito de
redes sociais, entre eles, o etnografico. Destacam que o foco dessa abordagem estd nas relacoes.
Atkinson e Hammersley (1998) apud Flick (2004) destacam que a etnografia explora um
fendmeno social particular, a pesquisa detalhada de um pequeno nimero de casos, ou apenas um
caso e o modo de andlise dos dados envolvendo a interpretacdo dos significados e das agdes
humanas, resultando em descri¢des e explicagdes.

Flick (2004, p. 159-161) enfatiza que ‘“‘a etnografia € a influéncia mais poderosa sobre a
transformacgdo da pesquisa qualitativa em um tipo de pesquisa pés-moderna [...].” Hammersley

[199-] apud Wielewicki (2001) explica que, independente dos critérios aplicados, qualitativos ou
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quantitativos na pesquisa etnografica, os resultados da pesquisa sdo julgados avaliando se trazem
informacdes vdlidas e relevantes. Vélidas, se as evidéncias oferecidas sdo adequadas segundo o
grau de fidelidade e de aceitacdo da informagdo. Relevantes, a medida que os resultados se
apresentam através de generalizacdo empirica ou inferéncia tedrica.

Mattos (2001, p. 1) descreve como contribui¢des da pesquisa etnografica: a cultura vista
como um sistema de significados entre as estruturas sociais € a¢do humana; a introdug¢do dos
sujeitos pesquisados de uma forma dindmica e ativa para a mudanga destas estruturas e,
importante por revelar as relagdes e interacdes do cotidiano escolar. E ainda acrescenta: “o
‘sujeito’ [....] contribui para significar o universo pesquisado exigindo uma constante reflexio e
reestruturacdo do processo de questionamento do pesquisador.”

A pesquisa etnogréfica aplicada ao cotidiano escolar favorece a compreensao das agdes
que envolvem um determinado grupo, descrevendo seus atores, suas atitudes e relacdes com o
contexto social a que pertencem. Segundo Flick (2004), neste tipo de pesquisa a estratégia de
participacdo no campo em estudo, a interpretacdo dos dados e a apresentacao dos resultados sdo
mais relevantes que os métodos de coleta de dados.

A literatura demonstra que a pesquisa etnografica tem sido alvo de criticas. Primeiro,
porque este tipo de pesquisa enfatiza o método qualitativo ao quantitativo; segundo, porque este
tipo de pesquisa descreve e generaliza a0 mesmo tempo em que refere-se a regras, conceitos,
crengas e significados dos povos em seu proprio grupo (FLICK, 2004; WIELEWICKI, 2001).
Neste sentido, ao etndgrafo estd langado o grande desafio de analisar e descrever o contexto sem
perder a individualidade.

Existe, ainda, na literatura, um alerta para questdes as quais o pesquisador deve estar
atento para ndo comprometer a pesquisa. Wielewicki (2001) aponta a vulnerabilidade do sujeito
pesquisado no momento em que o pesquisador expde a situagdo da sala de aula em suas
descricdes. Também aponta para a questdo de que o sujeito pesquisado argumenta que € apenas
fonte de informacdo e que os resultados da pesquisa servem somente para o pesquisador € nao
trazem beneficios préiticos para eles. A questdo da vulnerabilidade, de expor situagdes que
venham a ser alvo de critica, afeta a conducdo da pesquisa; no entanto, entende-se que este tipo
de varidvel estd presente na maioria das pesquisas e se trata de uma protecao natural do sujeito
pesquisado. Mattos (2001) explica que se deve dar muita atencdo na descri¢do dos sujeitos e de

sua interagdo com o contexto, tomando o devido cuidado para ndo falar sobre as pessoas,
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procurando descrever usando termos que ndo sejam comprometedores, invasores,
discriminatorios, opressores ou excludentes. Reconhece que ndo € tarefa facil descrever o outro
sob o ponto de vista dele mesmo, no entanto, este desafio motiva o pesquisador e o impulsiona.

Flick (2004) destaca como limita¢do da pesquisa etnografica que os métodos de coleta de
dados sdo tratados como secunddrios em relacdo as estratégias adotadas em campo. Mattos
(2001) salienta que a investigacdo precisa ser visualizada em sua totalidade, enfatizando o
problema de pesquisa, o tema proposto e tendo os propdsitos bem definidos.

No cotidiano escolar, estudos que utilizam a pesquisa do tipo etnografico vém oferecendo
muitas contribui¢des. Este tipo de pesquisa permite uma aproximagdo (contato direto) com os
sujeitos a serem pesquisados e o ambiente organizacional (contexto). Visto que a pesquisadora
trabalha no ambiente escolar, o contato direto do pesquisador com o ambiente e seus sujeitos da
pesquisa possibilita reconstruir os processos e as relacdes da experi€ncia escolar didria e facilita a
conducdo da pesquisa etnogréfica.. Além do questiondrio com perguntas semi-abertas, realizou-

se contatos informais com os participantes da pesquisa.

3.2 Delimitacoes da pesquisa

Os professores foram escolhidos como sujeitos da pesquisa pelo seu cardter influenciador
na formagdo do leitor e no uso dos recursos informacionais e, também, pela sua importancia no
processo de aprendizagem. Giesta (1999) afirma que a profissdo de professor requer aprendizado
constante, inovar no trabalho, ousar na escolha dos contetidos e procedimentos. Segundo a
Autora, para que isto acontega, os educadores utilizam-se de diversos veiculos de informacdo, da
explicitagdo com os pares, € por meio de leituras e discussoes.

Conforme exposto no método da pesquisa etnografica, pode-se estudar uma determinada
comunidade ndo sendo necessdria a extensao para outras. Sendo assim, o universo da amostra foi
delimitado e ndo foram investigados: os funciondrios responsaveis pelos servicos gerais (limpeza
e cozinha); os alunos; e nem a bibliotecaria da escola.

A seguir, apresenta-se a caracterizacdo do ambiente da pesquisa.
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3.3 Caracterizacao do ambiente da pesquisa: a Escola Desdobrada Municipal Joao
Francisco Garcez

A Rede Municipal de Ensino de Florian6polis é composta por 95 unidades, sendo 36 de
Ensino Fundamental e 59 de Educacdo Infantil. No total, sdo 25 Escolas Bésicas (1* a 8 série),
11 Escolas Desdobradas (1* a 4* séries), 37 creches (zero a seis anos) e 22 Nucleos de Educacao
Infantil/NEIs (trés a seis anos).

Este estudo tem como ambiente de pesquisa a Escola Desdobrada Municipal Jodo
Francisco Garcez. A Escola foi municipalizada em 1997, pela Lei n° 213/97 de 09 de abril de
1997. Anteriormente pertencia ao Governo do Estado de Santa Catarina e chamava-se “Escola do
Canto”. Sua constru¢do tem aproximadamente 20 anos. Localiza-se na comunidade do Canto da
Lagoa da Conceicdo, situada a Rua Laurindo Janudrio da Silveira, s/n., Florian6polis, Santa
Catarina. Faz parte da Rede Municipal de Ensino da Prefeitura Municipal de Floriandpolis
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2006). A escola atende alunos de 1* a 4* série do Ensino
Fundamental, com cerca de 90 alunos regularmente matriculados, tendo registrado em marco de
2006, aproximadamente: 30 alunos na 1* série, 20 alunos na 2° série, 20 alunos na 3“ série e 20
alunos na 4" série.

Quanto a estrutura fisica, a escola possui 2 salas de aulas, 1 sala de brinquedoteca, 1 sala
da direcdo e professores, 1 cozinha, 1 biblioteca, 1 banheiro feminino, 1 banheiro masculino e 1
banheiro adaptado para pessoas com necessidades especiais, 1 quadra de esportes, 1 drea coberta
para recreacdo, 1 area descoberta para o parque e 1 depdsito.

Quanto aos recursos humanos, a escola dispde de 1 diretora, 1 coordenadora pedagdgica,
1 secretéria, 1 brinquedista, 1 bibliotecaria, 4 professores, 2 professores de Educacdo Fisica, 2
auxiliares de ensino, 1 cozinheira e 2 auxiliares de servigos gerais, sendo que os participantes da
pesquisa estdo caracterizados na sec¢do 3.4 - quadro 1.

Quanto aos recursos didaticos, a biblioteca possui aproximadamente 1200 livros de
literatura infantil, 350 livros de literatura geral, 800 livros didaticos e técnicos, além de obras de
referéncia, mapas, gibis, periddicos e acervo multimidia. Possui um espaco fisico limitado, cerca
de 12 m’. Na brinquedoteca encontram-se 0s jogos educativos, os brinquedos diversos, as

fantasias e alguns livros infantis e dispde a mesma de um espaco fisico amplo, com
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aproximadamente 24 m”. Nas salas de aula estdo os livros didéticos, as revistas para recortes,
materiais geométricos, materiais de ciéncias, entre outros, sendo que as salas de aula possuem

cerca de 36 m>.

3.4 Populacio e participantes da pesquisa

A populagcdo da pesquisa se constituiu em todos os professores da Escola Desdobrada
Municipal Jodo Francisco Garcez. Os sujeitos da pesquisa foram os professores efetivos, os
professores efetivos readaptados e os professores substitutos. Os professores efetivos sao aqueles
legalmente admitidos em cargo publico; professores readaptados sdao aqueles deslocados para
exercer atribui¢des afins pertinentes a outro cargo, compativeis com a limitacao que tenha sofrido
em sua capacidade fisica ou mental; e professores substitutos sdo aqueles que assumem a funcao
do titular afastado ou impedido legalmente (FLORIANOPOLIS, 2003). Neste caso, a populacio

€ composta de 12 profissionais educadores, caracterizados no quadro 1.

Formacao Académica Funcio em 2006 Situacio no quadro Carga Horaria
funcional em 2006 Semanal/Turno
Graduacdo em Pedagogia Direcdo Professor efetivo 40 horas/integral
readaptado
Graduacdo em Educacido Fisica | Coordenadoria Pedagégica |Professor efetivo 40 horas/integral
Mestrado em Educacgdo readaptado

Graduacdo em Pedagogia Brinquedista Professor efetivo 40 horas/integral
Especializacao em Préticas

Pedagdgicas Interdisciplinares

Graduacdo em Pedagogia Secretaria Professor efetivo 20 horas/vespertino

Especializacdo em Préticas
Pedagégicas Interdisciplinares

readaptado

Graduacdo em Pedagogia

Professor 1% série

Professor efetivo

20 horas/vespertino

Magistério (nivel médio)

Professor 2% série e Auxiliar
de ensino

Professor substituto

20 horas/matutino
20 horas/vespertino

Graduacao em Pedagogia
Especializacdo em Educagdo
Infantil - Séries Iniciais

Professor 3% série

Professor substituto

20 horas/matutino

Graduacdo em Pedagogia

Professor 4" série

Professor substituto

20 horas/matutino

Graduacdo em Educacio Fisica

Professor de Educacgao
Fisica

Professor substituto

20 horas/matutino

Graduacdo em Educacio Fisica

Professor de Educacgao
Fisica

Professor substituto

20 horas/vespertino

Graduacdo em Pedagogia
Especializacdo em Préticas
Pedagdgicas Interdisciplinares

Auxiliar de ensino

Professor efetivo

20 horas/vespertino

Graduacdo em Pedagogia

Auxiliar de ensino com
dedicacgdo exclusiva a aluno
com necessidades especiais

Professor substituto

20 horas/vespertino

Quadro 1: Caracterizagio dos participantes da pesquisa
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3.5 Procedimentos gerais

A fase preliminar deste estudo iniciou-se pela escolha do tema e elaboracdo do projeto.
Prosseguiu-se com o levantamento bibliografico e fundamentagdo tedrica. O projeto foi
encaminhado para apreciacio e avaliacio do Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos/CEP da Universidade Federal de Santa Catarina, tendo sido aprovado pelo Parecer
Consubstanciado n°® 257/2006. (Anexo A).

Em seguida, partiu-se para a execugdo da pesquisa. A instituicdo escolar foi devidamente
comunicada sobre a intencdo do pesquisador em realizar este estudo, tendo dado seu
consentimento, conforme Anexo B. Os professores foram previamente informados mediante
comunicacdo escrita e contato pessoal sobre a finalidade, os objetivos da pesquisa e a importancia
do estudo para a comunidade escolar. Foi solicitada a assinatura da Declaracdo de
Consentimento Individual (aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos —
CEP/UFSC), solicitando autorizacdo e divulgacdo dos dados da pesquisa. (Apéndice A).

Cabe mencionar que todo trabalho teve suas despesas custeadas pela pesquisadora.

3.6 Instrumento de coleta de dados: questionario

A literatura define o questiondrio como um instrumento para obtencdo de dados
relacionados aos mais variados aspectos da vida social. Apresenta-se com um conjunto de
questdes pré-elaboradas a partir do tema pesquisado. Objetiva o conhecimento de opinides,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas (CHIZZOTTI, 1991; GIL, 1994). Segundo Barros
e Lehfeld (2000) o questiondrio € o instrumento mais usado para o levantamento de informacdes.
Silva e Menezes (2001) esclarecem que o questiondrio deve ser objetivo e claro.

Foi utilizado um questiondrio com perguntas semi-abertas (Apéndice B), com questdes
relacionadas a fatos, dados de ordem pessoal; perguntas sobre padroes de agdo, relativas a
consideragdes a respeito das acdes que sdo praticadas, com intuito de buscar um reflexo do
comportamento provavel diante de situacdes especificas, e perguntas referentes as razdes

conscientes de crengas, orientagdes ou comportamentos, conforme a categorizacao de Gil (1994).
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Segundo Labes (1998), é possivel conhecer dados, preferéncias, e outras informagdes ignoradas

pelo pesquisador através de perguntas semi-abertas.

O questiondrio para coleta de dados foi validado por pré-teste. O pré-teste objetiva

“evidenciar possiveis falhas na redacdo do questiondrio, tais como: complexidade das questdes,

imprecisdao na redacdo, desnecessidade das questdes, constrangimentos ao informante, exaustao,

etc.” (GIL, 1994, p. 132). O pré-teste foi aplicado em uma escola Desdobrada da Rede Municipal

de Ensino de Florianépolis e adaptado conforme sugestdes encaminhadas.

O questiondrio elaborado (Apéndice B) é constituido de 12 questdes semi-abertas e

engloba os seguintes aspectos:

a)

b)

c)

d)

e)

os professores segundo sua formagao académica, experiéncia e pratica profissional
e preferéncias de lazer (questdes 1 e 2). Objetivam tracar um perfil dos professores
da escola quanto a vida académica, profissional e pessoal. Abrangem
caracteristicas relacionadas a atuagdo profissional, titulacdo e habilitacdo e
caracteristicas relacionadas as préaticas culturais;

os professores segundo a utilizacdo e localizacdo de fontes de informagao para o
processo ensino-aprendizagem (questdoes 3, 4, 5 e 6). Objetivam aprofundar o
conhecimento sobre o uso de fontes de informacdo nas atividades de ensino
desenvolvidas. Colocam em pauta a necessidade de atualizacdo pessoal, as
prioridades que envolvem seu cotidiano, o cumprimento do contetido curricular e a
localizagao das fontes de informagdo para executar suas atividades;

os professores segundo os critérios utilizados na selecdo de fontes de informacao
para suas atividades de ensino (questdo 7). Objetiva saber como se procede a
selecao das fontes de informacdo e os critérios que norteiam suas acdes ao
escolher os materiais para o ensino;

o ponto de vista dos professores segundo os resultados do uso de fontes de
informacgdo na pratica de ensino (questdes 11 e 12). Abordam as opinides dos
professores a respeito dos efeitos observados na aprendizagem dos alunos quando
procuram diversificar suas aulas usando os recursos das fontes de informagao;

os professores segundo a utilizacdo da biblioteca escolar com relacdo as suas

necessidades informacionais (questdes 8, 9 e 10). Pretendem investigar como se d4
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a utilizacdo da biblioteca da escola, considerando as necessidades de busca e

acesso de informagdes para cumprir com eficicia seu planejamento escolar;

3.7 Procedimentos de coleta de dados

A proposta de pesquisa foi apresentada a Escola Desdobrada Municipal Jodo Francisco
Garcez em Reunido Pedagdgica realizada no dia 12 de maio de 2006, em que estavam presentes
todos os professores, a bibliotecdria (pesquisadora) e demais funcionérios da escola. Foi feito o
relato dos objetivos, da metodologia e dos procedimentos necessarios a execucao da pesquisa.
Todos os participantes da pesquisa revelaram-se favordveis a execucao da mesma e mostraram-se
dispostos a colaborar.

Com a aprovagdo de todos, o questiondrio foi aplicado no periodo de 7 a 30 de junho de
2006 com todos os professores da Escola Desdobrada Municipal Jodo Francisco Garcez. A
distribuicdo dos questiondrios foi feita em dias diferentes em hordrios em que os professores
estavam disponiveis. No ato da entrega do questiondrio foi solicitada a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A). Os questiondrios foram devidamente
preenchidos e entregues no mesmo dia de sua distribui¢do. O total de questiondrios respondidos

foram 12, tendo 100% de retorno.

3.8 Procedimentos de analise dos dados

Segundo a literatura, as pesquisas t€m sido caracterizadas pelo tipo de andlise que se fard
destes dados, podendo abranger uma abordagem qualitativa ou quantitativa. Para o
desenvolvimento desta pesquisa foi utilizada a abordagem qualitativa, que trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendomenos (MINAYO, 2002).

Gil (1994), ao discorrer sobre a andlise e interpretacdo dos dados, comenta a grande
variedade de respostas dadas pelos sujeitos de pesquisa ao falar da temética pesquisada. Enfatiza
a necessidade de organizar as idéias que constam nas respostas mediante o seu agrupamento em
certo nimero de categorias. Para Minayo (2002), as categorias sdo empregadas para estabelecer

classificacoes; significa agrupar elementos, idéias ou expressoes.
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Para uma melhor andlise dos dados, as questdes do questiondrio foram agrupadas com
base nos objetivos especificos e em seus elementos em comum, apresentadas em sub-topicos, a
saber:
a) caracterizacdo dos professores segundo formacdo académica, experiéncia e pratica
profissional e preferéncias de lazer (secdo 4.1);
b) fontes de informacao utilizadas pelos professores no processo ensino-aprendizagem e sua
localizagdo (secao 4.2);
c¢) critérios utilizados pelos professores na selecao de fontes de informacao (secdo 4.3);
d) uso de fontes de informacao na prética de ensino (se¢do 4.4) e

e) utilizagcdo da biblioteca da escola pelos professores (sec¢ao 4.5).

No capitulo a seguir sdo apresentados os resultados, as respectivas andlises e as

interpretacdes e suas relacdes com a literatura.



4 APRESENTACAO, ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo sdo apresentados os dados oriundos da pesquisa através de gréficos, tabelas
e quadros, seguidos de andlises descritivas e interpretativas. As andlises e interpretacdes dos
resultados estdo pautados na revisdo da literatura e na reflexdo empirica da pesquisadora. Os

resultados analisados referem-se aos 12 questiondrios, representando os sujeitos da pesquisa.

4.1 Caracterizacdo dos professores segundo experiéncia e pratica profissional, formacao
académica e preferéncias de lazer

Nesta secdo objetiva-se tracar o perfil dos professores da escola quanto a vida académica,
profissional e pessoal. Além de fornecer dados gerais que facilitam ter uma visdo do universo dos
professores, pretende-se estabelecer algumas relagdes com o contexto em que estdo inseridos.

Relacionam-se as questdes 1 e 2 do questionario (Apéndice B).

4.1.1 Experiéncia e pratica profissional

A primeira questdo refere-se ao tempo de profissdo, busca delinear a experiéncia
profissional, com vistas a complementar as anélises posteriores. A andlise do grafico 1 mostra
que grande parte dos professores possui de seis anos a vinte anos de profissao, totalizando cerca
de 67% (indicados nas cores vermelho e amarelo). Os professores com menos de cinco anos de
profissdo estdo em menor nimero, cerca de 25%. E 8% dos professores possuem mais de vinte e

um anos de carreira.
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Tempo de Profissao

8,3% 259, EDe 1 a5 anos
W De 6 a 10 anos
33,3% [0De 11 a 20 anos
33,3% B De 21 a 25 anos

Grifico 1: Tempo de Profissao

Segundo a Pesquisa Nacional UNESCO (2004), a carreira docente tende a comecar cedo,
até mesmo antes da formatura, no estdgio obrigatorio. A maioria dos professores declarara que
possui entre seis a dez anos de profissdao. Conforme os resultados da pesquisa pode-se dizer que
os dados reforcam este perfil.

Os dados mostram que 33,3% dos professores possuem de seis a dez anos de profissao.
Pode-se afirmar que a escola dispde de profissionais com uma vivéncia profissional bem
acentuada. E 33,3% dos professores possuem de onze a vinte anos de profissdo, o que demonstra
experiéncia, conhecimento da institui¢ao e do sistema publico.

Com a intencdo de fazer um paralelo entre a vivéncia profissional e o tempo de trabalho
na Escola Desdobrada Municipal Jodo Francisco Garcez — Floriandpolis (SC), para verificar
vinculos com a unidade escolar e seus integrantes, foi perguntado aos professores hd quanto
tempo atuavam na escola.

O grafico 2 mostra que 58,3% dos professores t€m pouco tempo de atuacdo profissional
na escola, um periodo entre um més a um ano. Sao 8,3% dos professores que possuem de dois a
cinco anos de atuacdo na escola, 25% dos professores que possuem de seis a dez anos e 8,3% dos

professores possuem de onze a vinte anos de atuacdo na escola.
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Tempo de atuacao na Escola Desdobrada
Municipal Joao Francisco Garcez -
Floriandpolis (SC)

8,3% mODe1mésaiano
25% W De 2 a5 anos
58,3% O De 6 a 10 anos
8,3% Bl De 11 a 20 anos

Grafico 2: Tempo de atuacdo na Escola Desdobrada Municipal Jodo Francisco Garcez

Estes dados demonstram que 58,3% dos professores tem poucos meses de atuacdo nesta
escola; no entanto, possuem tempo de profissao considerdvel, como demonstrado no grafico 1.

A pouca atuacdo dos professores na escola estd relacionada ao seu quadro funcional
(grafico 3). A escola possui uma grande rotatividade de professores substitutos, sem vinculo
permanente com a comunidade escolar. Apesar da experiéncia dos professores em sua profissao,
esta rotatividade tende a prejudicar o desenvolvimento do Projeto Politico Pedagdgico da Escola
(2006) que se baseia na relagdo da escola com a comunidade, no planejamento escolar e na
construgdo coletiva.

O Projeto Politico Pedagédgico da Escola Desdobrada Municipal Jodo Francisco Garcez é
um processo em permanente construcao, analisado, avaliado e reformulado no inicio de cada ano
pela equipe escolar composta de: direcao, coordenadoria pedagdgica, professores, bibliotecaria e
demais funciondrios. Esta estruturado com base em trés eixos: a constru¢dao do grupo, 0s projetos
de pesquisa e a avaliacdo. A constru¢do do grupo visa trabalhar as relacbes em grupo,
valorizando a individualidade de cada um. Possibilita trocas de pontos de vista, exercita as
capacidades argumentativas, favorecendo a compreensio e assimilacdo de conceitos importantes
para a constru¢do da autonomia. Nos projetos de pesquisa sdo resgatados aspectos da historia, os
contetidos € os conhecimentos para buscar um conhecimento mais amplo e elaborado. A
avaliacdo € uma proposta de didlogo do professor com os alunos, contemplando os conteidos das

matérias e dos sujeitos para observar a aprendizagem dos fatos/conceitos trabalhados nas aulas, o
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desenvolvimento dos procedimentos utilizados para o ensino-aprendizagem e as atitudes vividas,
exercitadas e potencializadas nas diferentes situacdes escolares.

Veiga (2000) afirma que o Projeto Politico Pedagdégico é um processo de permanente
reflexdo dos problemas da escola, sendo assim, a rotatividade de professores torna dificil a
elaboracdo de metas e solugdes a serem alcancadas, inclusive, o planejamento das aulas pode
ficar comprometido, uma vez que o professor tende a retomar ou refazer mais vezes seu plano de
ensino e sua dinamica de aula. No entanto, como a solucdo para a rotatividade foge do alcance
interno da escola (administracdo, direcdo, coordenag¢do) e encontra-se em niveis superiores,
(neste caso a administragdo e gestdo publicas), ao professor desta escola em particular estava o
desafio de fazer cumprir, da melhor forma possivel, o Projeto Politico Pedagdgico e seu
planejamento. Para cumprir isso, observou-se no periodo de investigagdo que os professores
reavaliavam constantemente e periodicamente seu planejamento e a cada nova avaliacdo era
necessdria uma aproximagdo com a biblioteca e as fontes de informacdo, seja para excluir alguns
itens, seja para acrescentar outros a sua didatica, mesmo com todo o desgaste que este processo
ocasiona.

Apesar do grafico 3 mostrar um equilibrio no quadro funcional, ao observar o ambiente
escolar detectou-se que os professores efetivos atuam essencialmente na 1 série com alunos, ou
como auxiliares de ensino, enquanto que os demais efetivos estdo vinculados a direcdo,
coordenagdo e secretaria escolar.

Foi observado que os professores que atuam com alunos de 2°, 3" e 4" série sdo
substitutos. Um quadro preocupante, uma vez que 75% dos professores de 1* a 4" série sdo

substitutos.
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Grafico 3: Quadro funcional

A situagdo apresentada parece ser uma caracteristica particular desta escola e da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis, visto que, em esfera nacional, a maioria dos professores da
regido Sul do Brasil caracteriza-se como efetivos (UNESCO, 2004). Sugerem-se outros estudos
sobre a influéncia da alta rotatividade de professores substitutos do Ensino Fundamental de 1* a
4* série na Rede Municipal de Ensino de Florianépolis a fim de verificar que influéncia isso

exerce nos alunos no processo ensino-aprendizagem e na qualidade do ensino.
4.1.2 Formagao académica
Com relagdo ao grau de escolaridade e formagdo académica dos professores, 58,3% sdo

Especialistas na area, 16,7% possuem somente o Ensino Superior-Graduagdo na drea de atuacao,

16,7% possuem somente o Ensino Médio - Magistério e 8,3% possuem Mestrado.
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Grafico 4: Grau de escolaridade e formagio académica

Observa-se que a escola estudada possui professores pds-graduados, especialmente com
Especializacdo; isso demonstra uma preocupagdao dos professores em estar melhorando sua
trajetéria profissional, buscando na especializacdo um objetivo técnico-profissional especifico.
Ao observar o grupo de professores, constatou-se que a atuacdo pedagdgica necessita do estudo
aprofundado de um assunto especifico e delimitado com orientacdes e atividades praticas, o que
explica o carater técnico da maioria dos professores.

Observou-se que o professor com Mestrado exerce a funcdo de Coordenadoria
Pedagdgica, fato importante, uma vez que este profissional tem a formacdo para estar atuando
junto aos professores e orientando no processo de ensino. O artigo 64 da LDB (1996) reforca que
a formacao de profissionais de educacao para administracdo, planejamento, inspe¢do, supervisao
e orientagcdo educacional para a educagdo bdsica, serd feita em cursos de graduacido em pedagogia
ou em nivel de pds-graduacdo. Profissionais que exercem estas funcdes sdo chamados de
Especialistas, aqueles que possuem atividades diferenciadas, conforme cita a Lei do Sistema
Estadual de Ensino de Santa Catarina: “Os especialistas, compreendendo os administradores, os
supervisores, os orientadores educacionais, e outras ocupacdes que forem instituidas, constituem
categorias distintas, com fung¢des préprias, a serem especificadas em lei.”(BRASIL, Lei n°
170/1998). De acordo com Augusto (2006) o papel do coordenador pedagédgico € ajudar na
formacgao de professores, centralizar as conquistas do grupo e garantir a continuidade de boas
idéias. Além disso, cabe a coordenacdo pedagdgica fortalecer as relagdes entre a cultura e a
escola; ampliar o ambiente de aprendizagem; organizar os processos de reflexdo, planejamento e
avaliacdo dos professores e ordenar as rotinas pedagdgicas de acordo com as necessidades da

equipe.
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Diante do exposto, nesta pesquisa reforca-se que o coordenador pedagdgico € o
bibliotecario podem ser grandes aliados na troca de informacdes. O coordenador, ao repassar as
intencdes e duvidas dos professores, estard fornecendo ao bibliotecdrio condi¢des para
disponibilizar op¢des de fontes de informagdo para suprir estas necessidades. Destaca-se a
importancia da parceria, da comunicacdo, da integracdo e da organizacdo de atividades
planejadas coletivamente entre biblioteca e coordenagdo pedagogica.

O estudo UNESCO (2004) revela que mais de 60% dos professores possuem curso
superior, atuam no Ensino Fundamental e trabalham no setor publico. Isto demonstra que, em
geral, o professor das séries iniciais do Ensino Fundamental estd preocupado com o mercado de
trabalho e busca na atualizacio conhecimento teérico e fundamentacio para a sua pratica. E um
professor melhor preparado, com acesso a informacdes atualizadas e a fontes de informacgao
variadas; ele desenvolve atividades mais interessantes em sala de aula.

Paralelamente, € preocupante constatar que 17% dos professores da escola analisada
possuem apenas o nivel Médio - Magistério. Conforme o Edital 001/2006 de concurso publico
para professores, constata-se que a Prefeitura Municipal de Florianépolis realiza concurso
publico para a categoria funcional Auxiliar de Sala, exigindo escolaridade no nivel de Magistério
(PREFEITURA MUNICIPAL DE FLORIANOPOLIS, 2006). Este fato ainda € sustentado pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB, que admite como “forma¢do minima
para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.” (BRASIL, Lei n°® 9394/1996,
artigo 62, p. 38), e pela Lei do Sistema Estadual de Ensino de Santa Catarina, ao afirmar que “na
educacgdo infantil, na educagdo especial e nas 4 (quatro) primeiras séries ou ciclos iniciais do
Ensino Fundamental € admitida, excepcionalmente, como formacdo minima, a obtida em nivel
médio, com habilitacio de magistério, na modalidade Normal.” (BRASIL, Lei n° 170/1998,
artigo 72, p. 88).

Em pesquisa realizada por Bonilha (2002), faz-se uma comparagdo entre o desempenho de
professores sem nivel superior e professores com nivel superior, e conclui que os professores sem
nivel superior t€m uma produtividade limitada, sendo as condi¢des de suporte ao trabalho o fator
desta limitagdo e ndo o aumento de oportunidades de capacitacdo. Verificou-se também que os
alunos destes professores apresentam menores indices de desempenho do que alunos de

professores com nivel superior. No caso dos docentes com nivel superior, a pesquisa de Bonilha
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(2002) revelou homogeneidade na produtividade, pois apresentam uma atuacdo pedagdgica mais
equilibrada e sua produtividade pode ser estimulada através da capacitacdo docente e melhoria

do suporte ao trabalho.

4.1.3 Preferéncias de lazer

Os dados sobre as preferéncias de lazer sdo importantes, uma vez que trazem informacoes
da vida social e proporcionam uma compreensdo ampla dos educadores na sociedade. Ao
entender a escola como uma unidade social, em que se cultivam bons hébitos culturais, com
atividades diversificadas e reflexivas, espera-se que sejam vivenciados pelos professores bons
habitos para elevar o processo educativo.

Ao averiguar quais sdo as trés primeiras opcoes de lazer dos professores, obtive-se como
resultados, a preferéncia da televisdo em primeira op¢do com 41%, e em segunda e terceira

opgoes, a leitura e a musica com 33% cada. (Gréfico 5)

Preferéncias de Lazer
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Grafico 5: Preferéncias de lazer

Em 2006, a Fundagdo Victor Civita realizou o concurso “Conhecendo o professor
brasileiro”.. Ao se cadastrarem, os professores responderam a uma pesquisa € formaram uma
amostra com mais de 20 mil respostas. Dentre as atividades de lazer, os professores destacaram: a

leitura de livros, viagens, cinema e navegar na Internet, respectivamente. (PESQUISA..., 2006)
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Na pesquisa nacional da UNESCO (2004), a maioria dos professores afirmou freqiientar
algumas vezes por ano grande parte de locais culturais como museus, teatro, exposicoes, cinema,
entre outros. Segundo a pesquisa, a pouca freqiiéncia destes locais estd relacionada a baixa renda
familiar. As atividades de lazer mais habituais estdo no meio doméstico, como assistir a televisio,
assistir a filmes em casa, ouvir rddio, ler jornais e revistas, nesta ordem. A referida pesquisa
constatou que este fato estd relacionado ao fator custo e falta de tempo, uma vez que os deveres
profissionais ocupam a maior parte do tempo dos professores.

Observa-se que os dados obtidos nesta pesquisa ndo fogem ao padrdo nacional. Ao
comparar com a pesquisa UNESCO de 2004, constata-se grande semelhanga nas respostas, sendo
que prevalecem como atividades de lazer aquelas que possam ser praticadas nas proprias
residéncias, seja por comodidade, praticidade ou por falta de recursos financeiros.. No entanto,
ressalta-se que somente uma pessoa assinalou o jornal como primeira op¢ao para o lazer. O jornal
pode ser considerado uma publicacido de fécil acesso e custo relativamente baixo, comparado
com 0s outros impressos; no entanto, foi pouco considerado como atividade de lazer pelos
professores. Fato este a ser evidenciado, uma vez que o jornal transmite periodicamente
informacdes da atualidade (ROZADOS, 1997).

Constatou-se que a televisdo é a opcdo de lazer preferida, com 41,6% de indicacao.
Ressalta-se que a difusdo de canais por assinatura proporciona outras opcdes de entretenimento,
com programacao de qualidade. Conforme o Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional/INAF
(2005), a televisao e o radio confirmam ser as fontes mais populares, que atingem também os que
tém nivel de alfabetizacdo mais baixo. A Escola Desdobrada Municipal Joao Francisco Garcez
possui em cada sala um televisor. Verificou-se, portanto, que como a televisao € parte integrante
do lazer dos professores e presente na sala de aula, ela pode ser mais uma fonte de informacado
aplicavel aos alunos, pois, como afirma Gentile (2006), ela trabalha temas atuais, e pode atualizar
contetddos dos livros didaticos ou fornecer material adicional. Ao assistir esses programas ou
selecionar videos, o professor poderd proporcionar debates variados. Usar a televisdo na sala de
aula implica em ensinar os alunos a ter um olhar critico.

A miusica (33,3%), lembrada em segunda op¢ao como preferéncia de lazer e a leitura
(33,3%), indicada em terceira op¢ao, fazem parte da lista das atividades mais preferidas pelos
professores. Na pesquisa nacional da UNESCO (2004) a musica e a leitura também se destacam.

A musica € um modo de relacionar-se com a produc¢do cultural e preservar aspectos histdricos da
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sociedade. Grande parte da cultura musical brasileira formou a identidade nacional. Ao usar esta
fonte de informacdo em sala da aula, o professor poderd correlacionar aspectos historicos
brasileiros ao conteido pedagdgico de acordo com os objetivos da aprendizagem, fazendo
relacdes existentes com os aspectos culturais e com o contexto politico e histérico (SARTORI,
ROESLER, 2005).

Observou-se, durante a realizacdo da pesquisa, que a musica estava presente nas
atividades da brinquedoteca, local onde as criancas tinham a possibilidade de exercitar
capacidades cognitivas de forma lidica e proporcionavam a intera¢ao grupal. Os professores nao
mencionaram o uso da musica na sala de aula.

A pesquisa UNESCO (2004) apontou como géneros preferidos de leitura aqueles
relacionados a pedagogia e a educacgdo, seguidos de revistas e livros cientificos. Segundo a
referida pesquisa, o motivo para escolha de literatura voltada para a &area profissional estd

relacionado ao fator tempo e as questdes econdmicas.

4.2  Fontes de informacio utilizadas pelos professores no processo ensino-aprendizagem
e sua localizacao

Nesta se¢do buscou-se aprofundar o conhecimento sobre o uso de fontes de informagao
nas atividades de ensino desenvolvidas. Coloca-se em pauta a necessidade de atualizac¢do pessoal
dos professores, as prioridades que envolvem seu cotidiano, o cumprimento do conteido
curricular e a localizacdo das fontes de informacao para executar suas atividades. Relaciona-se as

questdes 3, 4, 5 e 6 do questiondrio (Apéndice B).

4.2.1 Fontes de informacdo para atualizagdo pessoal relacionadas ao processo ensino-
aprendizagem

Aos professores foi solicitado que assinalassem as fontes de informacgdo utilizadas para
atualizacdo pessoal com relagdo ao processo ensino-aprendizagem e conteidos curriculares.
Pediu-se para que fossem indicadas de acordo com a freqiiéncia de uso, podendo ser: didria,
semanal, quinzenal ou mensal (Tabela 1). Esta questdo buscou averiguar a freqii€éncia em que as
fontes de informacdo listadas fazem parte do cotidiano do professor, auxiliando-o a estar

atualizado sobre os contetdos curriculares que precisa ministrar.
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Tabela 1: Fontes de informagdo utilizadas pelos professores para atualizagdo pessoal

Fontes de Informacio Fregqiiéncia
Diaria | Semanal Quinzenal Mensal Nao utiliza Nao
respondeu

Almanaque 0% 0 % 0% 33,3 % 58,3 % 83 %
Atlas 0% 16,6 % 0% 333 % 50 % 0 %
Catdlogo 0% 8,3 % 0% 25 % 58,3 % 83 %
Cds musicais 33,3 % 25 % 83 % 25 % 83 % 0 %
Dicionério 25 % 333 % 83 % 83 % 16,6 % 83 %
E-mail 41,6 % 25 % 83 % 16,6 % 83 % 0 %
Enciclopédia 0% 0 % 0% 66,6 % 33,3 % 0 %
Filmes educativos 0% 8,3 % 16,6 % 50 % 16,6 % 83 %
Folhetos 83 % 8,3 % 0% 33,3 % 41,6 % 8,3 %
Gibis 83 % 16,6 % 83 % 25 % 41,6 % 0 %
Gravuras/Imagens 8,3 % 41,6 % 8,3 % 25 % 8,3 % 8.3 %
Internet 58,3 % 16,6 % 83 % 83 % 8,3 % 0 %
Jogos educativos 25 % 50 % 16,6 % 0 % 8,3 % 0 %
Jornal 41,6 % 33,3 % 83 % 83 % 8,3 % 0 %
Lista de discussio da area 0 % 8,3 % 0 % 8,3 % 75% 8.3 %
Livro cientifico 8,3 % 25 % 33,3 % 25 % 8.3 % 0 %
Livro didatico 25 % 33,3 % 16,6 % 83 % 16,6 % 0 %
Livro infantil 41,6 % 16,6 % 8,3 % 25 % 8.3 % 0 %
Livro infanto-juvenil 8,3 % 25 % 16,6 % 25 % 25 % 0 %
Livro literario 83 % 333 % 83 % 333 % 16,6 % 0 %
Mapas 0% 8,3 % 83 % 41,6 % 41,6 % 0 %
Revistas 33,3 % 33,3 % 16,6 % 16,6 % 0% 0 %
Outros: 0% 0 % 0% 0% 0% 0 %

Diariamente, destacaram-se como fontes de informacao para atualiza¢do o uso da Internet
com 58,3%, o correio eletronico com 41,6%, o jornal com 41,6%, o livro infantil com 41,6%, a
revista com 33,3% e os CD’s musicais com 33,3%.

Semanalmente, observou-se com maior freqiiéncia os jogos educativos com 50% e as
gravuras e imagens com 41,6%. O material impresso como o jornal, a revista, o livro literdrio, o
diciondrio e o livro didatico aparecem em segundo plano, com 33,3% cada.

Como pesquisa quinzenal, observa-se que 33,3% dos professores utilizam o livro

cientifico e as demais fontes de informacdo nao sdo tao destacadas durante o periodo quinzenal.
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Mensalmente, 66,6% dos professores utilizam as enciclopédias e 33,3% dos pesquisados
afirmou ndo utilizd-las. Somente 33,3% utilizam almanaques, Atlas e folhetos. Observou-se
também que a metade dos pesquisados (50%) utilizam filmes educativos mensalmente. 41,6%
dos professores indicam utilizar mapas mensalmente e a mesma proporc¢ao (41,6%) declaram nao
utilizd-los.

Observou-se que todos os professores utilizam revistas com uma freqiiéncia equilibrada,
somando didria e semanalmente 66,6% e quinzenal e mensalmente 33,2% . Interessante ressaltar
que um total de 75% dos respondentes indicou que ndo utilizam listas de discussdo da drea como
fonte de atualizagdo. Outros tipos de documentos, como os catdlogos (58,3%), almanaques
(58,3%), Atlas (50%), folhetos (41,6%) e gibis (41,6%) também ndo se destacam como fonte para
atualizagao profissional.

Constatou-se que a Internet estd entre as fontes mais utilizadas (58,3% diariamente). Em
contraste, a pesquisa UNESCO (2004) revelou que mais de 58% dos professores brasileiros
nunca navegavam na Internet. Apresenta-se, portanto, uma realidade diferente, uma vez que,
como afirma Silva (2006), a Internet se tornou uma ferramenta de atualizacdo e pesquisa
relevante. Verificou-se que os professores da escola afirmam utilizar os recursos da rede para
pesquisar sobre os temas das aulas e ler e-mails. Deste modo, como afirmam Heide e Stilborne
(2000), ao saber e usar as informacdes sobre o conteido curricular disponiveis na rede, o
professor tem melhores condi¢cdes de beneficiar seus alunos.

Ao verificar respostas que incluiam os jogos educativos (50%), as gravuras/imagens
(41,6%) como uso semanal, pode-se relacionar como razao as aulas realizadas na brinquedoteca
da escola. Além de coordenarem as atividades neste espago, os professores também precisavam
planejar com a brinquedista os projetos que seriam desenvolvidos de acordo com o contetido
curricular do trimestre. Sendo assim, para que pudessem desenvolver atividades integradas os
professores necessitavam conhecer e saber utilizar os materiais.

A presenca da brinquedoteca escolar exerce uma influéncia significativa no mundo
infantil. A brinquedoteca da Escola Desdobrada Municipal Jodo Francisco Garcez ¢ composta
dos mais diversos tipos de objetos que estimulam o processo criativo, a imaginacdo e a
ludicidade. Incluem: os brinquedos; os jogos; os livros, as fantasias e os fantoches. E um espaco
organizado por tipos de objetos lddicos, em uma distribuicdo que facilita a integracdo dos

diversos ambientes e a observagdo global das criangas (BUENO, 2003).



67

Semanalmente, os alunos utilizam a brinquedoteca da escola e, conforme o tipo de midia
escolhido para o professor incrementar o contetido curricular, o uso de fontes de informagao que
abrangem a ludicidade é importante. Desta maneira, percebe-se a evolu¢do educativa do aluno
por novos conhecimentos e o uso de diferentes fontes de informagdo. No entanto, assim como a
brinquedoteca, a sala de aula exige a adoc@o de materiais para a pratica pedagdgica.

Apesar do jornal ndo ser considerado pelos professores uma preferéncia de lazer conforme
mostra o Grafico 5, verifica-se que, diariamente, o jornal com 41,6% de indicacdo, é uma fonte
de informacao e atualizac¢do para os professores. Observa-se que os professores utilizam o jornal
como fonte de informac¢do para demandas especificas, conforme categoriza Teixeira (2005). Ao
utilizar o jornal como complemento de conteido, o professor estard atuando na formacdo do
individuo e influenciando seus hdbitos culturais, a0 mesmo tempo em que € capaz de dar as
informacdes vinculadas neste meio um destino util (SILVA, S., 2001).

Atenta-se para o fato do livro didético (33,3%) ser indicado como meio de atualizacio
curricular. O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) através do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao (FNDE) vem sendo cada vez mais criterioso nas aprovagdes das
publicacdes do livro didético, fazendo avaliagcdes para analisar se as obras apresentadas
enquadram-se nas exigéncias técnicas e fisicas do edital, e anélises das caracteristicas fisicas dos
livros, de acordo com especificacdoes da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT),
normas ISO e manuais de procedimentos de ensaio pré-elaborados (FNDE, ©2004). No mesmo
caminho, a Secretaria Municipal de Educacao de Florianépolis vem capacitando os professores e
os bibliotecdrios para a escolha do livro diddtico, reunindo grupos para avaliar as diversas
colecdes e em conjunto optar pelas que mais se adequam aos objetivos da proposta pedagdgica da
Rede Municipal. De fato, os livros didéticos apresentam um conjunto extenso de contetidos do
curriculo e fornecem atividades relacionadas a estes conteidos (CHOPPIN, 1992; SARTORI;
ROESLER, 2005). Estudo de Lemos (2006) sobre os livros diddticos de matemaética para 1* a 4°
série revelou descuido na organizacdo da informacdo, como a falta da indicacdo das referéncias
em mapas, figuras, graficos, entre outros, o que dificulta a possibilidade dos alunos na construcao
de procedimentos para coletar, organizar, comunicar e interpretar dados. E importante que o uso
do livro didatico seja em paralelo com outras fontes, para que o aluno tenha uma visdo de
totalidade, j4 que, na maioria das vezes, os livros didaticos, apresentam textos

descontextualizados, incompletos ou fracionados, alerta Magnani (2001).
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O livro cientifico (33,3%) aparece com freqiiéncia de uso quinzenal. Esta freqiiéncia pode
ser explicada pela caracteristica da fonte. Geralmente, os livros cientificos tendem a exigir
criticidade e um maior tempo para leitura, por se tratar de uma publicacdo mais extensa,
complexa. Estes documentos possuem como caracteristica aprofundar o conhecimento de um
assunto, conforme afirma Souza (1997). O empréstimo deste material na biblioteca geralmente
estava relacionado ao projeto curricular proposto para o trimestre. O professor delimitava o
assunto e realizava a busca pelo material na biblioteca. Com o material em maos, estudava e
planejava as aulas.

Fica evidente que a consulta as enciclopédias (66,6%) € pratica mensal. O uso desta fonte
pelos professores pode ter relagdo com a experiéncia dos anos escolares destes professores, uma
vez que a escola que freqiientaram utilizava mais estas fontes. Até porque eram as unicas
existentes. Atualmente existem muito mais fontes para informagao, mas sao pouco exploradas
porque ndo se tem o costume desta utilizagdo. A enciclopédia tem a caracteristica de seguir uma
apresentacdo alfabética ou temdtica; ao utilizd-las os professores se identificam com a “forma
ordenada, metddica das informacdes ali contidas.” (HOUAISS, 2002). Como afirma Campello
(2005), seus conteidos servem de informacao inicial para a aprendizagem. Também, o uso de
enciclopédias pode estar associado a maneira pedagdgica em que os professores foram ensinados
a ensinar, nos bancos da universidade/faculdade. Cabe destacar que as enciclopédias da
biblioteca da escola sdo edi¢des antigas, sendo que as cole¢des sdo a “Barsa” do ano de 1984, o
“Mundo da Crianga” do ano de 1990 e a “Primeira Enciclopédia” do ano de 1990. Neste caso,
concorda-se com Furtado (2005) sobre a importancia em ter na biblioteca acervo atualizado e
diversificado para a comunidade escolar.

Observou-se, também, que 50% dos pesquisados utilizam filmes educativos mensalmente.
Cabe destacar que grande parte deste material, conforme estatistica, ndo € retirado da biblioteca,
fato que pode ter como causa as poucas op¢oes de multimeios, pois na biblioteca da escola tem-se
grande quantidade de fitas de video do género desenho animado e poucas do género didatico.
Verifica-se, portanto, que os professores preferem o género didético, para diversificar as aulas,
atrair a atenc@o, motivar, e ensinar utilizando estas fontes, conforme indicam Furlan (2002),
Sartori e Roesler (2005). Sugere-se que se faca uma pesquisa para saber quais sdo os filmes

educativos de interesse dos professores e de que local eles os obtém.
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Em geral, podem-se destacar as revistas (somando didria e semanalmente 66,6% e
quinzenal e mensalmente 33,2%) como fonte de informacdo de uso constante. Na biblioteca da
escola estdo disponibilizadas as revistas: Ciéncia Hoje, Ciéncia Hoje para Criangas, Patio, Nova
Escola, enviadas pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e a Revista Veja, assinatura da
Secretaria Municipal de Educacao de Floriandpolis.

Dentre as fontes de informacdo que os professores afirmam ndo utilizar, destacam-se as
listas de discussao da drea. Apesar de utilizar a Internet e o e-mail com certa freqii€ncia, este
outro veiculo de atualizacdo nd@o tem parte significativa. Como a escola estudada dispde de
somente um computador conectado a Internet, e a demanda de uso alta por todos os funciondrios
da escola, o acesso ao computador fica limitado. No entanto, as listas de discussdo, apesar de
facilitarem a comunica¢do entre educadores e possibilitar aprendizagem e atualizacdo como
afirma Nascimento e Trompieri Filho (2002), ndo t€ém uso evidenciado pelos professores da
escola.

Outras fontes pouco utilizadas como os catdlogos (58,3%), almanaques (58,3%), Atlas
(50%), folhetos (41,6%) e gibis (41,6%), parecem ser consideradas pelos professores como fontes
menos relevantes, de consulta rdpida, obtidas mais facilmente. No entanto, o diciondrio, possui
uma freqii€éncia de uso mais equilibrada. Talvez por se tratar de uma fonte de consulta universal,
como afirma Consolaro (2004), sendo a mais comum e a mais difundida em todas as épocas. Sua
origem vem desde os tempos antigos, dos tempos dos gregos e romanos. No final da Idade Média
os diciondrios comecaram a ter uma apresentacdo mais didédtica, sendo organizados
alfabeticamente.

Em sintese, as fontes mais utilizadas pelos professores para atualizacdo de seus conteidos
pedagdgicos sdo: a Internet (58,3% diariamente) para pesquisas € e-mail, gravuras e imagens
(41,6% semanalmente), livro cientifico (33,3% quinzenalmente) e enciclopédias (66,6%
mensalmente). Sendo assim, cabe ao bibliotecario estar atento e ser um facilitador ao acesso e

uso dessas fontes.
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4.2.2 Fontes de informacao prioritarias nas atividades de ensino

Além de identificar as fontes de informagdo utilizadas na atualizagdo profissional,
pretendem-se verificar quais fontes de informagdo os professores consideram como prioritdrias
nas atividades com os alunos, indicando a freqiiéncia de uso. Paralelamente, foi solicitado aos
sujeitos da pesquisa que respondessem o motivo de indicarem estas fontes como prioridade.

Nesta secdo, buscou-se saber quais fontes, em que freqiiéncia e por qual motivo sdo
prioritarias para os professores utiliza-las nas atividades de ensino, ou seja, naquelas atividades
ligadas principalmente aos alunos.

Com relacdo as fontes de informacdo para uso didrio, o livro didético apresenta 0 maior
indice de uso (41,6%), seguido do livro cientifico (33,3%) e da Internet (33%), do livro infantil
(25%) e dos jogos educativos (25%). Para o uso semanal, os jogos educativos (25%), as revistas
(25%) e o livro infantil (16,6%) foram os mais indicados. Outros tipos de fontes como o
diciondrio, o e-mail, os Cd’s musicais, o jornal, a enciclopédia e o Atlas, apesar de mencionados,
obtiveram pouca representatividade, cerca de 8,3%. Nao responderam a questdo 16,6% dos
pesquisados.

Ao analisar os dados, constatou-se que a freqii€éncia de uso destas fontes estd delimitada
ao uso didrio e semanal. Assim, pode-se concluir que os professores priorizam as atividades
didrias e semanais. Com relacdo aos motivos que levaram os professores a eleger estas fontes de
informacdo como prioritdrias, podem-se destacar em suas descri¢des algumas palavras-chaves,

como: planejamento, objetivo, pesquisa, lidico. O quadro 2 demonstra os dados:
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Participantes Fontes prioritarias/ Motivo explicitado pelo respondente

da pesquisa Freqiiéncia

P1 Livro cientifico diariamente; |Na drea da Educacdo fica muito dificil estipular o que é melhor
livro infantil semanalmente; ou ‘menos melhor’, depende muito do momento e do
livro didético diariamente planejamento em questdo e do objetivo que se quer alcangar.

P2 Livro cientifico Nao respondeu
semanalmente, livro infantil
diariamente; jogos educativos
semanalmente

P3 Jogos educativos diariamente | Na brinquedoteca, penso que a pesquisa € fundamental para
e o Livro cientifico trabalhar com as criancas nos mais diversos conteidos que
diariamente surgem nas brincadeiras e jogos.

P4 Livro cientifico diariamente; | Porque na elaboracdo de uma atividade de ensino quanto mais
Internet diariamente; livro informagdes o aluno tiver, melhor serd sua aprendizagem.
didético semanalmente

P5 Jogos educativos diariamente; | Como professora alfabetizadora acredito na importincia do uso
livro infantil diariamente; de jogos educativos e variados portadores de textos na
revista semanalmente construcdo da escrita e leitura. Para que a mesma seja

significativa, oportunizando ndo somente a decodificagdo do
cddigo, como a priorizacdo do letramento. Acredito ainda, que o
uso dessas fontes de informag¢do oportunizam uma aprendizagem
baseada na pesquisa e no lidico.

P6 Nao respondeu Nao respondeu

pP7 Livro didatico, Internet, Com o intuito de projetar planejamentos atrativos e motivadores
diciondrio, e-mail para os alunos.
diariamente; revista, livro
infantil, jogos educativos, cds
musicais, jornal
semanalmente.

P8 Nao respondeu Nao respondeu

P9 Livro didatico, Internet e livro | Por se tratar de contetidos importantes para a minha pratica
infantil diariamente educativa, de acordo com meus objetivos tracados.

P10 Livro didético A escolha pela preferéncia dos livros didaticos se d4, no meu
quinzenalmente; Internet entendimento, pela necessidade de sempre estarmos repensando
diariamente; jogos educativos |nossa prética, buscando melhorar nosso fazer pedagbgico. Ja a
semanalmente Internet é hoje oportunidade de estar atualizado, além da

facilidade de informacdes. E, a op¢do pelos jogos € por acreditar
que essa ferramenta € indispensdvel dentro do processo ensino-
aprendizagem da Educacdo Fisica.

P11 Livro cientifico, livro diddtico | Porque acredito que estes me auxiliam muito no processo de
e Internet diariamente aprendizagem das criangas e as informacdes ajudam muito a

desenvolver a crianga enquanto sujeito de direitos e deveres.

P12 Livro didatico, enciclopédia | Todas estas fontes de informagdo sdo riquissimas para o
diariamente; revista e atlas professor e alunos, fazendo uso deles como suporte para suas
semanalmente aulas, todos ganham em qualidade.

Quadro 2: Fontes de informacao prioritdrias nas atividades de ensino

Conforme as respostas dos sujeitos participantes, o livro cientifico, o livro infantil, o livro

didético, a Internet, o diciondrio, o e-mail, as revistas, os jogos educativos, os CD’s musicais e o

jornal sdo fontes de informagdo importantes que contemplam o planejamento e os objetivos, de
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acordo com a atividade proposta e o conteido curricular ministrado. Como afirma Vera e Silva
(1999), ao planejar, o professor necessita reservar um tempo para pesquisa em vdrias fontes.

O livro didatico apresentou indicagdo representativa, cerca de 41,6% dos professores o
indicaram como uma das prioridades. O livro didatico é mais bem aplicado se utilizado com
outros recursos, como videos, computadores, cartazes, fotos, programas de TV, artigos de jornais
e revistas, tornando as atividades mais dindmicas (PLANEJAR, 2000).

A escolha dos jogos educativos (25%) provavelmente seja um diferencial desta escola por
causa da brinquedoteca. Um dos pontos relevantes a ser considerado refere-se ao fato de que a
Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis possui apenas uma unidade escolar que conta com
uma Brinquedoteca, a Escola Desdobrada Municipal Jodo Francisco Garcez. De acordo com o
Projeto Politico Pedagégico (2006) a brinquedoteca da escola incorpora o lidico como eixo do
trabalho infantil. A participacdo dos professores nas atividades realizadas na brinquedoteca tem
possibilitado reflexdes sobre essa relagdo do prazer com a aquisi¢do do conhecimento. O lddico
passa a ser considerado como necessdrio no espago escolar, no desenvolvimento das criangas.
Para assegurar a articulagdo entre a brinquedoteca e a sala de aula o planejamento € bastante
significativo. Ao se deparar com uma brinquedoteca, os professores que lecionam na Escola
Desdobrada Jodo Francisco Garcez passaram a ter um contato direto com outros tipos de
materiais, dentre eles os jogos educativos. Surge, portanto, a necessidade de conhecer e explorar
estas fontes. Conforme justificativa dos pesquisados (ver Quadro 2), os jogos educativos
favorecem a pesquisa e o ludico, sdo ferramentas indispensaveis e com eles € possivel trabalhar
os conteudos.

Ao verificar a ligacdo entre o planejamento escolar e o uso dos jogos educativos, ressalta-
se mais um motivo para que o profissional bibliotecdrio participe nas reunides de planejamento
com os professores. Vera e Silva (1999) afirma que os funciondrios da biblioteca sdo grandes
aliados do professor no seu planejamento, porque sabem do acervo disponivel na biblioteca da
escola. Além de conhecer as fontes de informacdo, o bibliotecdrio pode auxiliar o professor na
selecdo dos materiais e indicar fontes atualizadas para que o professor ndo perca tempo em
procura-las. Ao participar nas reunides de planejamento, o bibliotecario terd um mapeamento dos
assuntos que os professores pretendem abordar e das estratégias a adotar. Deste modo, podera
selecionar algumas fontes de informagio que estejam de acordo com o planejamento. E parceiro

do professor e cumpre a funcdo de disseminador da informacao.
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4.2.3 Fontes de informacao utilizadas pelos professores ao trabalhar um conteido novo

Em toda a trajetéria profissional do professor, ¢ comum véarios momentos em que se

iniciam conteidos novos aos alunos, uma etapa para avangar o aprendizado. A fim de verificar

quais as fontes de informacdo mais utilizadas ao trabalhar um contetido novo relacionado ao

processo ensino-aprendizagem e seus motivos, obtiveram-se como resultados os dados indicados

na Tabela 2.

Ao iniciar um conteido novo, os dados mostram a preferéncia dos professores pelo livro

infantil (83,3%) e pelos jogos educativos (83,3%). Em seguida, as fontes mais mencionadas

foram: as revistas (75%) e a Internet (75%). Posteriormente, indicam o livro didatico (58,3%), o

livro cientifico (58,3%) e o dicionario (58,3%).

Tabela 2: Fontes de informagdo mais utilizadas ao trabalhar um contetido novo relacionado ao processo

ensino- aprendizagem

Fontes de
Informacio

Ocorréncias
(%)

Motivos explicitados pelos respondentes

Livro infantil

83,3%

P1: Despertar a imaginacdo e a criatividade.

P2: O livro infantil pode ser utilizado de diversas formas, motiva o
aluno e desenvolve.

P3: A fala é de acordo com o entendimento da crianca.

P4: Ajuda na imaginacdo e cria¢do de textos.

PS5: Possibilita imaginagdo, atividade lddica.

P7: Cultivar o habito da leitura.

P9: Pela minha profissdao e conhecimento seguro.

P10: Trazer para dentro das aulas brincadeiras e jogos da cultura das
criangas. Conhecendo esses jogos. Resignifica-los.

P11: Ajuda a desenvolver a leitura e escrita.

P12: Faz parte do universo deles, podem-se adaptar estorias...

Jogos educativos

83,3%

P1: Utilizar o lddico como forma agradével de aprendizagem.

P2: As criancas aprendem brincando e assim se apropriam dos
conteddos mais profundamente.

P3: A crianca na ludicidade assimila e tira dividas prazerosamente.
P4: Facilita a aprendizagem de uma forma lddica.

P5: Ludicidade.

P7: (Aprendizado) Aprendendo de maneira lidica.

P9: Contetdos para as aulas.

P10: A opcdo pelos jogos € acreditar que jogando a crianga se mostra
verdadeiramente.

P11: Com ele a crianga aprende de forma lidica.

P12: Sdo excelentes fontes de aprendizagem, é s6 adequa-los aos
conteudos.

(continua)
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Fontes de
Informacio

Ocorréncias
(%)

Motivos explicitados pelos respondentes

Revistas

75%

P1: Pesquisas.

P2: Trazem diferentes tipos de textos e servem tanto para o aluno
quanto para o professor informar-se.

P3: Nos traz os contetdos atualizados e com novidades.

P4: A revista ajuda a crianga a ver a imagem e assim compreender
melhor o assunto.

P5: Variacgdo, portador de texto.

P7: Fonte recente de informacao e pesquisa.

P9: Relacionados a educacdo e esporte.

P11: Com ela a crianga visualiza diferentes imagens da atualidade.
P12: Outra fonte rica de informacdo e feita como leitura dindmica.

Internet

75%

P1: Pesquisas.

P2: Encontra-se qualquer coisa que se procura.

P3: Proporciona a viagem, sem precisar sair do lugar.

P4: Facilita a crianca a ir a qualquer lugar do mundo para fazer sua
pesquisa sem sair de sua sala de aula.

P5: Pesquisa.

P7: Enciclopédia eletronica em maos.

P9: Busca de mais conhecimento.

P10: A muita informagdo e curiosidades que pode fazer parte do
cotidiano dos alunos.

P11: A crianga viaja para diferentes lugares sem sair de casa.

Livro didéatico

58,3%

P1: Atividades novas.

P2: Apresenta atividades com perguntas bem elaboradas e textos
bons. Todos os alunos podem ter o seu.

P5: Bom apoio pedagdgico quando as atividades sdo selecionadas.
P7: Atividades especificas sobre o conteido, como: ortografia e
outros.

P8: Por conter atividades especificas.

P9: Por se tratar de fontes seguras de conhecimento.

P10: Em branco.

Livro cientifico

58,3%

P1: Se apoiar para a verificacdo de uma hipétese.

P2: E utilizado inicialmente para iniciar um projeto para que o
professor organize e sistematize seus conteddos.

P3: Seu contetido ja foi pesquisado e comprovado cientificamente.
P4: Ajuda a esclarecer os conteddos trabalhados cientificamente.

P8: Por conter informagdes mais precisas sobre o assunto.

P11: Porque os conteddos destes ja foram comprovados.

P12: Vai direto ao ponto, a pesquisa mais especifica.

Dicionario

58,3%

P1: Tirar dividas e descobrir significados para novas palavras.

P3: Auxilia na escrita correta das palavras e em pesquisa.

P4: Esclarece as ddvidas.

P6: Pesquisa.

P7: Pesquisar maneira correta de escrever.

P11: Através dele a crianca entra em contato com a escrita
“convencional”.

P12: Estd sempre tirando as dividas sobre as palavras e seu uso.

Cds musicais

50%

P1: Tornar mais agraddvel uma determinada atividade.

P2: Servem para motivar, para trabalhar a poesia, o ritmo, para
iniciar ou finalizar um projeto.

P4: Pode ser utilizado como um instrumento prazeroso.

P5: Oportuniza trabalho da oralidade/leitura/ escrita contextualizada.
P7: Aulas mais tranqiiilas, incentivar o equilibrio.

P12: Expressdo musical e artistica pode proporcionar grande motivagao.

(continua)
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Fontes de
Informacio

Ocorréncias
(%)

Motivos explicitados pelos respondentes

Gravuras/Imagens

50%

P2: O exercicio de ler imagens e gravuras contribui para ampliar o
conhecimento e despertar a curiosidade do aluno.

P3: A imagem auxilia na fixacdo e aprendizagem dos conteddos.

P4: Ajuda a crianca visualizar sobre o assunto.

P5: Possibilita leitura, compreensio e interpretacao.

P7: Associacdo de palavras escrita, com pintura, recortes e outros.
P12: Explora o pensamento, idéias...

Jornal

41,6%

P1: Pesquisas e elaboracdo de pensamento.

P2: Apresenta diferentes informagdes, incentiva para a importancia
de estar informado sobre o mundo.

P5: Acontecimentos atuais.

P7: Fonte de pesquisa.

P12: O cotidiano pode ser explicado com a leitura.

Mapas

33,3%

P1: Localizagdo e pesquisas.

P2: Proporciona um olhar importante para as criangas.

P7: Nocao da amplitude do Estado, Pais ou Mundo.

P12: Acho muito interessante mostrar a crianca como ¢ o mundo e
onde estamos.

Filmes educativos

33,3%

P1: Criatividade, descobertas de novos conceitos.

P3: Em situagdes de vivéncias a crianga pode interpretar conteddos.
P5: Variacdo de fonte de informacdo para gerar interesse dos alunos.
P12: Bem aproveitados quando bem adaptado a idade e interesse.

Livro infanto-
juvenil

25%

P1: Viagem no tempo, espacos novos, personagens € linguagem
diferenciada.

P9: Relacionado com minha 4rea da pds-graduacdo.

P10: Trazer para dentro das aulas brincadeiras e jogos da cultura das
criancas. Conhecendo esses jogos. Resignific4-los.

Gibis

25%

P1: Novas formas de produgdo de texto.
P5: Variacdo de tipo de texto.
P7: Mais uma opc¢do de leitura.

Atlas

25%

P1: Pesquisas.

P7: Aprender a se localizar em seu meio.

P12: Acho muito interessante mostrar a crianca como é o mundo e
onde estamos.

Enciclopédia

16,6%

P1: Pesquisas.
P12: Outra grande fonte de consulta, principalmente para quem nao
tem computador.

Folhetos

8,3%

P5: Textos informativos que possibilitam constru¢do da leitura
significativa.

Catdlogo

8,3%

PS5: Variacdo, portador de texto.

Outros:
P12: Passeios ou
excursoes

8,3%

P12: em branco

Livro literario

0%

Almanaque

0%
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Sobre o livro infantil (83,3%), os professores afirmam que ele € fonte de imaginacgdo, de
criatividade, de motivacao e de ludicidade. Relacionam o livro infantil com o desenvolvimento da
leitura e da escrita e com o cotidiano da crianca. Somente um professor se referiu ao uso do livro
infantil a qualificagdo profissional. Com relacdo ao livro infanto-juvenil (25%) os professores
apresentam motivos semelhantes. Afirmam que ao livro infanto-juvenil estd ligado a ludicidade, a
brincadeira e os jogos. Destacam que este tipo de fonte propicia uma linguagem diferenciada
através de personagens e espacos novos. Um professor afirmou que o uso do livro infanto-juvenil
estd relacionado a sua drea de pds-graduacao. De certa forma € possivel observar a coeréncia em
que os professores utilizam a literatura infantil e infanto-juvenil. Autores como Abramovich
(1994) e Amarilha (1997) destacam que o uso da literatura infantil e infanto-juvenil tem muito a
significar para crianga, uma vez que elas se identificam com as histdrias e as relacionam ao
cotidiano. Como recurso pedagdgico e instrucional, as autoras revelam as varias possibilidades de
aplicacdo nas aulas como, por exemplo, explorar temas polémicos € comuns: separacao, morte,
doencas, entre outros. No entanto, este tipo de prética ndo foi citado pelos professores, estando
estes valorizando mais a questdo do livio como recurso imaginativo; entretando, revelam a
contribuicdo do mesmo na leitura e escrita.

A respeito dos jogos educativos (83,3%), os professores concordam entre si, havendo
apenas acréscimo de algumas idéias. O grande grupo considera seu valor lidico, sendo uma
forma fécil e agraddvel de aprendizagem, havendo necessidade apenas de adequar os jogos
educativos aos conteudos curriculares. Evidencia-se que os professores reconhecem a
importancia de utilizar os jogos educativos respeitando seu cardter lidico, como aconselha
Kishimoto (2001) e Silva (2003).

Os motivos que levam os professores a usar as revistas (75%) sdo bem diversificados.
Destacam que as revistas sdo fontes de informacdo, tanto para o aluno, quanto para o professor e
bons materiais para pesquisas. Alguns comentam que as revistas possuem a caracteristica de
relacionar texto e imagem, favorecendo o aprendizado e a no¢do de realidade do aluno. Outros
relacionam a revista para o uso em uma drea do conhecimento especifica. Ficou evidenciado que
os professores t€ém a capacidade de explorar didaticamente estas fontes conforme Miranda e
Leyser ([200-]) reforcam quando falam sobre o potencial dos textos de divulgacao cientifica.

Sobre a Internet (75%) os professores afirmam ser fonte rica de pesquisa, € apontam como

espaco de exploracdo individual e coletiva. Alguns comentam da facilidade na obtencdo de
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informagdes e conceitos. Outros consideram como sindnimo de enciclopédia. Ao trazer os
discursos sobre Internet para a realidade da escola, cabe destacar que os alunos ndo tém acesso a
Internet na escola. Os relatos informam, contudo, que os professores tém conhecimentos da
potencialidade da Internet no ambiente escolar.

A respeito do livro didédtico (58,3%), os professores mantém homogeneidade nas
respostas. Associam o uso do livro didético as atividades do cotidiano, referindo-se ao contetdo
curricular. Considerou-se o livro didatico um bom apoio pedagdgico, com bons textos que trazem
novidades e contemplam o contetido curricular. H4 afirmativa que caracteriza o livro didatico
como fonte segura de conhecimento (P9). Outra caracteristica mencionada sobre o livro diddtico
diz respeito a possibilidade dos alunos de possuir seu proprio exemplar. Contudo, como considera
Magnani (2001), seu uso necessita estar em conjunto com outros materiais, para que o professor
ndo se prenda a unica visao dada pelo livro didético.

Ao se referir ao livro cientifico (58,3%), os professores concordam em afirmar que se
trata de um conteddo seguro e comprovado. Serve de apoio na verificacdo de hipédteses e ajuda o
professor a organizar, a esclarecer e a sistematizar conteidos. Observa-se, pelas respostas, que os
professores utilizam o livro cientifico no planejamento preliminar de suas aulas.

Sobre o diciondrio (58,3%), os professores relacionam seu uso a escrita, nas atividades
com os alunos para sanar dividas na grafia, saber o significado das palavras e realizar pesquisas.
Macedo (2005) explica que ao fazer uso do diciondrio, o leitor podera conhecer a andlise
semantica, sintdtica, morfolégica ou fonética das palavras e também saber sobre a cultura e a
lingua de uma comunidade.

A musica é considerada atrativo motivador para os alunos. Segundo os professores, 0s
CD’s musicais (50%) sdao usados com o objetivo de tornar as atividades mais agraddveis,
geralmente no inicio ou no fim de um projeto, proporcionando aulas mais tranqiiilas. Conforme
afirmam, com a musica, pode-se trabalhar a arte, a poesia, o ritmo, a oralidade, a leitura e a
escrita dentro do contexto curricular. Segundo Bueno (2003), o estimulo a imaginacio estd
presente também no uso de livros que acompanham CD com letras de musicas e livros de
poesias. Os livros musicais harmonizam as atividades em grupo. Amarilha (1997, p. 33) justifica:
“[...] a poesia traz para o seu leitor inimeras possibilidades de exercitar capacidades cognitivas de

forma ludica [...].”
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Os professores afirmam que o uso de gravuras e imagens (50%) contribui na
aprendizagem e na fixacdo dos conteddos, ajuda a visualizar o assunto, possibilita a leitura,
compreensdo e interpretacdo, e pode ser associado a outros recursos como pintura, escrita e
recortes. De fato, as imagens t€m a caracteristica de atrair a atencdo do aluno para um assunto
especifico, pois conseguem representar o conteido de maneira sintética. Como explicam Sartori e
Roesler (2005), através das imagens o conteido pode ser retratado e ilustrado de forma
explicativa (organizada por conteido, esclarecendo relacdes entre grandezas ou entre elementos e
conceitos) ou de forma organizativa (representadas pelos gréaficos, diagramas, esquemas, tabelas
e mapas). As Autoras reforcam que a relacdo texto-figura precisa ser explicita e de fécil
entendimento. Ao conhecer os tipos de imagens, o professor podera selecionar as que melhor se
adequam a seus objetivos.

Moran (1994) afirma que, ao iniciar um novo assunto, os meios de comunicacdo (jornal,
radio, televisdo, cinema) podem servir de estimulo e motivacao para debates. Os professores que
utilizam o jornal (41,6%) o destacam como fonte de pesquisa e trabalham as informacdes
cotidianas e atuais. Afirmam que o jornal apresenta diferentes informacdes e salientam a
importancia de estar informado sobre acontecimentos do mundo. Observa-se que os professores
utilizam o jornal para trabalhar fatos do cotidiano, como fonte de informagdo noticiosa, que se
caracteriza em informar sobre os acontecimentos atuais, como particulariza Teixeira (2005).
Contudo, a informacgdo que € trabalhada por estes meios deve receber um tratamento criterioso,
cauteloso e critico, como afirma Sara Silva (2001). As outras fun¢des do jornal definidas por
Teixeira (2005) como agente narrativo ideoldgico, como documento histérico, € como fonte de
informacao sobre algum assunto especifico, ndo aparecem caracterizadas pelos professores.

Magalhdes (2005) considera os mapas e Atlas como fontes importantes para a
aprendizagem por serem instrumentos de representacdo do planeta e tteis para tomada de
decis@o. A pesquisa constatou que ao trabalhar um contetido novo, 33,3% dos professores
utilizam os mapas e 25% dos professores utilizam o Atlas. Os professores associam este tipo de
fontes de informacao a localizagdo geografica. Buscam com estes materiais passar aos alunos a
no¢ao de amplitude do mundo e da dimensao geografica do estado, pais ou mundo. Afirmam usa-
los como material de pesquisas. Verifica-se a pouca utilizacdo destas fontes ao iniciar um
conteddo novo, o que pode ser explicado pelo tipo de conteddo a ser ensinado, visto que existem

conteddos que ndo necessitam destas fontes para sua explicacdo.
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Os professores consideram os gibis (25%), como uma variagdo de leitura com novas
formas de producdo de textos. Seu pouco uso pode estar relacionado a dificuldade em combinar
os textos dos gibis com o contetido da aula, como constata Calazans (2004) e Guimaraes ([200-]).
Do mesmo modo e por ser um material mais extenso, também o livro literdrio apresentou pouco
uso (0%). Fato este que pode estar relacionado ao pouco tempo que o professor dispde para estar
planejando atividades com materiais muito extensos e que exigem do aluno de 1 a 4 série uma
leitura longa.

Os filmes educativos (33,3%) sdo usados como forma de variar e dinamizar as aulas para
motivar os alunos e despertar o interesse. Os professores afirmam que por seu uso a crianga pode
vivenciar situagdes e melhor interpretar contetidos. Compreendem que seu uso deve ser adaptado
a idade e interesse.

Ao iniciar um contetido novo, o uso da enciclopédia corresponde a 16,6%. Professores
que utilizam este tipo de material afirmam ser outra fonte de consulta e pesquisa. Citam ser uma
opcdo para quem nao possui acesso ao computador. Isto reflete que os professores conhecem as
dificuldades dos alunos que ndo possuem computador e apontam alternativas para localizar
informacdes. Apesar de 66,6% dos professores indicarem usar a enciclopédia mensalmente, como
mostra a Tabela 1, o seu uso relacionado a um novo contetido nao € expressivo. No entanto, isto
ndo quer dizer que os professores ndo conhecam a importancia destas fontes para o ensino.

Com relacao aos folhetos (8,3%) e catdlogos (8,3%), entendem que estes tipos de fontes
sao de cardter informativo e que seus variados textos possibilitam constru¢do da leitura
significativa, sendo que afirmam nao usar o almanaque.

Interessante ressaltar a importancia dada aos passeios ou excursoes (8,3%) que, apesar de
ndo estarem listadas como fontes de informacdo, foram citadas como possiveis meios para que o
professor possa abordar um novo assunto em classe.

Como se observa pelos dados apresentados, os professores utilizam variadas fontes de
informacdo ao iniciar um contetido novo, seja para o planejamento das aulas, seja nas atividades
com os alunos, como indicam os relatos. Em sintese, as indicacdes mostram: 83,3% de
ocorréncias para o livro infantil, 83,3% para os jogos educativos, 75% para as revistas, 75% para
a Internet, e 58,3% para o livro didético, o livro cientifico e o dicionério. Estes dados refletem
que a quebra de assunto para iniciar outro requer consulta em fontes de informacao conteudista.

Sendo assim, é importante que o bibliotecario esteja atendo a cada novo passo do professor e
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saiba ajudar na selec¢do de fontes que tenham um contetido bem elaborado, aprofundado, para que
o professor possa entdo iniciar uma nova atividade com seguranca. Fica claro que nesta etapa de
inicio de contetido novo, as fontes de informagao que trazem informacdes mais praticas e que nao

aprofunda os assuntos sao consideradas pelos professores menos relevantes.
4.2.4 Localizacdo das fontes de informacado
Perguntou-se aos professores qual a localizacdo das fontes de informacdo que eles

utilizam para preparar suas aulas, solicitando que indicassem as trés primeiras opgdes. Os

resultados sdo apresentados no grafico 6:

Localizacao das fontes de informacao

100%

@ 1a opcao: Nos
arquivos
pessoais

W 2a opcao: Na
biblioteca da
escola

0O3a opcao: Na
internet

Grafico 6: Localizacdo das fontes de informagao

O Gréfico 6 mostra que todos os professores (100%) procuram como primeira op¢ao
localizar as informacgdes que necessitam nos arquivos pessoais. Em segunda opcdo, optam pela
biblioteca da escola (83,3%) e, em terceira op¢ao, a Internet (58,3%).

Verificou-se pelos dados apresentados no Grafico 6 que os professores afirmam localizar
as fontes de informag¢des no acervo pessoal. Mignot e Cunha (2003) afirmam que os professores
sao produtores de textos e registram suas praticas em sala de aula. Estas praticas incluem a
preservacdo de arquivos pessoais e escolares, dada sua importancia. Por isso, acredita-se que os

professores t€ém o hédbito de construir seu proprio acervo bibliografico e o preferem ao elaborarem
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suas atividades de ensino. Sugere-se um estudo para averiguar de que forma as fontes de
informacdo do acervo do professor sdo organizadas e sistematizas para posterior recuperagcdo dos
dados.

A biblioteca da escola € a segunda opg¢ao para aqueles que ndo se sentiram satisfeitos com
os proprios materiais ou buscam outras fontes. Constata-se que a biblioteca da escola atende as
necessidades informacionais dos professores e estd contribuindo significativamente para o
aperfeicoamento das suas atividades de ensino, conforme o indice apresentado de 83,3 %.
Conforme declaram Lemos (2005), Blattmann e Viapiana (2005), a biblioteca da escola cumpre,
de fato, o servigco publico voltado para o fornecimento de informagdes necessdrias ao exercicio
das préticas profissionais. Seu acervo deve ser constantemente formado segundo as caréncias dos
usudrios, o que implica no permanente trabalho do bibliotecdrio em acompanhar a rotina
pedagodgica dos professores e utilizar mecanismos adequados de selecdo, aquisicdo e descarte de
materiais.

Em terceira op¢do, os professores localizam materiais para preparar suas aulas na Internet
(58,3%). Os professores utilizam a Internet como recurso informacional e elemento facilitador.
Conforme afirma Silva (2006) a Internet € uma importante fonte de informagao, sendo também

um instrumento pedagdgico que contribui no desenvolvimento de novas atividades educacionais.

4.3 Critérios utilizados pelos professores na selecio de fontes de informacao

Nesta se¢do objetiva-se saber como se procede a selecdo das fontes de informagdo e os
critérios que norteiam suas agdes ao escolher os materiais para o ensino. Estd relacionada a
questdo 7 do questiondrio (Apéndice B).

Ao selecionar fontes de informagdo para o processo ensino-aprendizagem, perguntou-se
aos professores quais os critérios utilizados por eles na avaliacdo destas fontes. Os pesquisados

poderiam assinalar mais de uma alternativa. Os dados sdo apresentados na tabela 3:
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Tabela 3: Critérios para selecdo das fontes de informagdo

Critérios para selecao das fontes de informacao Proporcao (%)
Credibilidade da fonte 66,6%
Atualidade da fonte 41,6%
Que esteja de acordo com a faixa etdria do aluno 41,6%
Tipo de contetido 33,3%
Texto bem elaborado e de facil entendimento 33,3%
Diversidade de assuntos 16,6%
Possuir atividades pré-elaboradas 16,6%
Que contemple em uma unica fonte todo o assunto a ser 16,6%
trabalhado em sala de aula
Autor conhecido 16,6%
Possuir gravuras e/ou ilustragdes 8,33%

Sobre os critérios para selecio de fontes de informacdo para o processo ensino-
aprendizagem, os professores elegem como mais importante a credibilidade da fonte (66,6%). Em
seguida, dizem avaliar a fonte de acordo com a atualidade (41,6%) e que esteja de acordo com a
faixa etaria do aluno (41,6%). Os critérios: tipo de conteddo, texto bem elaborado e de fécil
entendimento receberam 33,3% na avaliagdo dos professores. Na propor¢ao dos 16,6% cada, os
professores optam pelos critérios: diversidade de assuntos, possuirem atividades pré-elaboradas,
autor conhecido e que contemple em uma tnica fonte todo o assunto a ser trabalhado em sala de
aula. 8,33% afirmaram que avaliam a fonte pelo critério de possuir gravuras ou ilustragdes.

A importancia de se avaliar as fontes de informacao ¢ significativa para quem as utiliza no
processo ensino-aprendizagem. A qualidade das fontes de informac¢do pode ser medida utilizando
critérios que analisem tanto o conteido, quando a apresentacdo. Como afirma Freire (1999, p. 28)
“ensinar exige rigorosidade metddica” e sabedoria para relacionar o conhecimento com a
realidade do mundo. Tomaél, ef al (2001) afirmam que a apresenta¢do das informagdes em uma
fonte dever ser organizada e agraddvel, de forma a possibilitar seu uso eficiente.

Percebe-se a preocupacdo dos professores em estar selecionando fontes que tenham um
grau de confiabilidade, atualidade e conveniéncia. Vergueiro (1997) afirma que se pode buscar
confiabilidade através do conhecimento prévio sobre os responsdveis pela obra, avaliar a capa e
contracapa, a orelha, as notas de agradecimento, para poder retirar todas as informagdes
necessdrias. Estar preocupado em selecionar documentos atuais e que correspondam a realidade

mostra a preocupacdo do educador em relacionar os materiais disponiveis aos acontecimentos
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atuais. Preocupam-se em selecionar fontes adequadas ao tipo de usudrio uma vez que usam o
critério da conveniéncia: analisar a idade, sexo, lingua, escolaridade (Vergueiro, 1997).

Aspectos como cobertura/tratamento, relevancia e estilo sdo outros importantes critérios
utilizados pelos professores ao selecionar fontes de informagdo pelo tipo de conteiddo, pela
qualidade e facilidade do texto. Vergueiro (1997) conceitua estes critérios, definindo-os como a
capacidade de avaliar o documento de acordo com a abordagem do assunto, a capacidade de
verificar se o documento desperta atengdo, tem utilidade para o usudrio e a capacidade de
identificar se a maneira de escrever do autor € apropriado ao tema, objetivo do texto e usudrio.

De uma maneira geral, os professores usam bons critérios ao selecionar fontes de
informacdo para o processo ensino-aprendizagem. Eles seguem uma légica para eleger fontes de

informacao e com isso obtém certo controle de qualidade nas informagdes que utilizam.

4.4 Uso de fontes de informacao na pratica de ensino

Nesta secdo sdo abordadas as opinides dos professores a respeito dos efeitos observados
na aprendizagem dos alunos quando procuram diversificar suas aulas usando os recursos das
fontes de informacdo. Esta relacionada as questdes 11 e 12 do questiondrio (Apéndice B).

Com o objetivo de verificar a forma de uso das fontes de informacdo em sala de aula,
solicitou-se aos professores que fizessem um relato de uma atividade que envolvia o uso de

fontes de informacdo em sala de aula. Os resultados sao apresentados no Quadro 3:

Sujeitos da Relato dos respondentes
pesquisa
P1 Em paradas pedagdgicas, quando se utiliza livros para pesquisa de algum tema proposto para tal
atividade, possibilitando uma maior informacao sobre aquele tema e propiciando didlogo.
P2 Na parada pedagdgica da escola preparei uma aula para os professores sobre a avaliacdo. Apresentei

aos professores textos retirados de livros da biblioteca. Selecionei contetidos que pretendia aprofundar
sobre o assunto. Dividimos em grupo e cada grupo organizou uma exposi¢cdo sobre o seu texto.
Discutimos e elaboramos uma listagem de “toques” importantes para a constru¢do de uma avaliagdo.

P3 Atividade: Conhecendo Portinari. Com os livros que hd na biblioteca foi contada a biografia de
Portinari e suas obras. A histéria durou aproximadamente 20 minutos devido o interesse que as
criancas apresentaram através de perguntas que faziam constantemente. (O tempo estimado seria de
mais ou menos 15 minutos e que virou 30 minutos). Durante o relato da histéria era apresentada
ilustracdes, o que encantou as criancas. Ao final, as criangas queriam saber mais informacdes (histéria
da esposa, filho, neta), o que ficou como tarefa da brinquedista para o préximo encontro.

P4 Ao trabalhar o contetido: Brasil — na 4" série, trouxe para sala de aula jornais e revistas para
pesquisarem alguns problemas que o pais enfrenta.

(continua)
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Sujeitos da Relato dos respondentes
pesquisa
P5 Praticamente em todas as minhas aulas utilizo fontes de informacdo. J4 realizei com este grupo um

trabalho envolvendo a histéria dos Trés Porquinhos. A partir dela confeccionamos um livrinho;
realizamos trabalho com jogo estruturado para a construciio do nimero; fizemos estudos de palavras e
texto; trabalhando oralidade, leitura, escrita, compreensdo e interpretacao.

P6 Releitura de uma obra de Candido Portinari. Observar a obra e fazer a releitura através de desenho.

P7 Projeto da dgua: os alunos pesquisaram fora da escola, eu trouxe conteidos e pesquisaram também na
biblioteca da escola. Cada grupo elaborou sua apresentac@o por intermédio de teatro de vara, seqiiéncia
de cenas, histéria em quadrinhos e outros.

P8 Trabalho em grupo. Cada grupo pegou um material impresso, abordando o assunto corpo humano. 1)
Leram o material, 2) escreveram sobre o assunto, 3) apresentaram suas conclusdes para o grupo.
P9 Assunto: coordenacdo. Atividade: alunos em duplas sobre a linha de fundo; um da dupla indica até a

linha o companheiro deve se deslocar driblando com a bola de basquete e com os olhos vendados com
um lengo, até a linha de fundo. O aluno que chegar mais préximo a linha determinada marcard um
ponto.

P10 Através da Internet levantei algumas brincadeiras da cultura infantil, tais como: pular corda, pega-
pega, queimada, etc... Passei essas atividades para as criangas para, a partir daf elas modificarem as
mesmas brincadeiras e/ou apresentarem elas conforme conheciam. J4 para finalizar, as criancas
deveriam sugerir outras brincadeiras que fazem parte do seu dia-dia para que realizdssemos nas aulas
seguintes, socializando todas estas atividades.

P11 Trabalhamos com a 4" série sobre aboli¢do da escravatura, no qual as criangas pesquisaram em
Internet e livros e fizeram trabalho em grupo, foi muito interessante.
P12 Em uma turma de educag@o infantil de 4 e 5 anos os dragdes povoavam o imagindrio deles pois os

desenhos do grupo mostraram isso. A partir dai busquei estérias sobre dragdes, sua origem,
etc...Criamos uma estéria sobre a festa junina e o dragdo que apareceu para acender a fogueira...,
procuramos em varios livros, fizemos uma exposicdo bem variada dessas obras das criangas, e por fim
um pequeno livro. Culminando com a entrega dos livros e uma contag¢do de estérias que envolvia o
tema. Foi divertido e significativo.

Quadro 3: Relato de atividade que envolvia o uso de fontes de informagdo em sala de aula

Os dados do Quadro 3 mostram vérias formas de uso das fontes de informacao. Os relatos
demonstram o uso na capacitagdo pedagogica (livros cientificos), na brinquedoteca (biografia), ao
trabalhar o contetido curricular (jornais e revistas), no trabalho de artes (gravuras/imagens), no
trabalho com projetos (gibis), para fazer pesquisas (Internet), para estimular a imaginagao (livros
infantis), ao trabalhar o texto, a oralidade, a leitura, a escrita, a compreensdo e interpretacdao
(livros infantis), ao trabalhar a coordenagdo nas aulas de Educacao Fisica (jogos educativos).

E a partir do planejamento pedagdgico que se comega a tracar as formas de uso e os tipos
de fontes de informacdo que serdo necessdrias naquele trimestre. Neste inicio de processo
pedagdégico os professores comegam a imaginar suas necessidades de informacdo. Choo (2003)
afirma que professores dao maior importancia as informagdes que possam resolver problemas
praticos. Considerando o relato acima, pode-se perceber que os professores nao se limitam ao uso
e a aplicacdo de uma unica fonte de informacdo, estando estas sempre ligadas a alguma acdo

pedagégica. O comportamento ou o tipo de necessidade de uso da informacdo delimita a
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quantidade de fontes a ser pesquisada, conforme exposto por Choo (2003) “[...] uma pessoa num
estado de espirito investigativo ird explorar mais fontes, enquanto uma pessoa numa atitude
indicativa ird buscar informag¢des que levem a conclusio da pesquisa ou a a¢do.”

A partir deste mapeamento, € possivel ter uma visdo dos diferentes usos dados pelos
professores as fontes de informacao. A Tabela 4 mostra o impacto que esta atividade causou aos

alunos com relacdo ao ensino aprendizagem, do ponto de vista dos professores:

Tabela 4: Impacto do uso de fontes de informagdo em sala de aula

Impacto do uso de fontes de informacao Muito Evidente | Incerto Pouco |Nenhum| Em
em sala de aula evidente evidente branco

Houve maior interesse dos alunos 58,3% 33,3% 0% 0% 0% 0%

Propiciou didlogo 75% 25% 0% 0% 0% 0%

Despertou o interesse dos alunos em 25% 25% 33,3% 16,6% 0% 0%

procurar outras fontes sobre o assunto

Melhor qualidade no ensino 50% 50% 0% 0% 0% 0%

Observaram-se resultados positivos na 50% 50% 0% 0% 0% 0%

aprendizagem

Os alunos conseguiram relacionar os

conhecimentos adquiridos com os que ja 25% 66,6% 0% 0% 0% 8,3%

possuiam

Facilitou a aula 58,3% 25% 8,3% 8,3% 0% 0%

Outro. Favor especificar: 0% 0% 0% 0% 0% 0%

Ao usar fontes de informagao na sala de aula, os professores consideraram como muito
evidente que a atividade propiciou didlogo (75%); que houve maior interesse dos alunos (58,3%);
que observaram resultados positivos na aprendizagem (50%) e melhor qualidade no ensino
(50%). Fica evidente para os professores que os alunos conseguem relacionar os conhecimentos
adquiridos com os que ja possuiam (66,6%). 8,3% nao responderam esta questdo. Ao perguntar
se o uso de fontes de informacdo facilitou a aula, grande parte respondeu que isso fica muito
evidente (58,3%). Sobre se a atividade com fontes de informacdo despertou o interesse dos
alunos em procurar outras fontes sobre o assunto, observou-se respostas em que permanecia a
incerteza e a falta de clareza a esse respeito.

Os resultados do uso de fontes de informagdo na pratica de ensino demonstram que 0s
professores tém avaliado os alunos sistematicamente e t€m claros seus objetivos. Também

demonstram que o uso de fontes de informacgdo traz beneficios na aprendizagem dos alunos, as
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que se pode destacar: permitir condicdes para a realizacdo do didlogo, despertou o interesse,
provocou a curiosidade por novas fontes e fazer a relacdo entre conhecimentos anteriores e
conhecimentos novos. Esta pritica pedagégica € forma de desenvolver uma educagdo que
envolva o aluno, o professor, a escola e as diversas fontes de informac¢do com o intuito de

melhorara a aprendizagem.

4.5 Utilizacao da biblioteca escolar pelos professores

Nesta secdo pretende-se investigar como se dé a utilizacdo da biblioteca da escola pelos
professores, considerando as necessidades de busca e acesso de informagdes para cumprir com
eficdcia seu planejamento escolar. Estd relacionada as questdes 8, 9 e 10 do questiondrio
(Apéndice B).

Foi perguntado aos professores se eles costumam utilizar a biblioteca da escola e quais os

motivos. Os dados sdo apresentados no Quadro 4:

Sujeitos da Motivos explicitados pelos respondentes

pesquisa

P1 [Sim] Por ter uma variedade de exemplares e serem bem diversificados. Ter uma 6tima
organizagao, facilitando a pesquisa.

P2 [Sim] A nossa biblioteca tem um bom acervo.

P3 [Sim] Para pesquisa de contetido. Materiais que possam auxiliar a crianga na aquisi¢do do
conhecimento.

P4 [Sim] Porque facilita o trabalho escolar.

P5 [Sim] Para buscar livros de literatura infantil, livros didaticos e livros tedricos sobre educacgao.

P6 [Sim] Pesquisa de um tema que serd trabalhado em sala.

P7 [Sim] Opc¢des a mais para a elaboragdo do planejamento.

P8 [Sim] Com os alunos como fonte de pesquisa e para incentiva-los a ler (no caso da visita semanal).
Busco sempre material para aprimorar meus trabalhos.

P9 [Sim] Por se tratar de um espaco onde eu tenho material de acordo com a minha pesquisa para
elaboragdo de trabalhos e de planos de aula.

P10 [Sim] O contato didrio com a biblioteca facilita a nossa apropriacéo, tanto com o conhecimento,
como do proprio redescobrir formas de utilizar cada vez mais esses materiais no nosso cotidiano
escolar.

P11 [Sim] Buscar materiais (livros, histdrias...) para enriquecer minhas aulas.

P12 [Sim] Quando esta possui sua prépria biblioteca.

Quadro 4: Utilizagdo da biblioteca da escola

Os dados mostram que 100% dos professores costumam utilizar a biblioteca da escola.
Dentre os motivos para o uso da biblioteca eles destacam o acervo, a organiza¢do, o apoio

pedagégico e o estimulo a leitura. Usam a biblioteca porque o acervo € bom, variado e
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diversificado. Elogiam a boa organizacdao que favorece a pesquisa. Consideram a biblioteca da
escola como apoio pedagdgico, e por isso a usam como local propicio para pesquisa de conteido
curricular a ser trabalhado em sala de aula; local onde se encontram opg¢des na elaboracdo do
planejamento escolar; local para a busca de materiais para aprimorar e enriquecer o trabalho do
educador. Destacam que a biblioteca estimula a leitura e € fonte de pesquisa para os alunos na
aquisicdo do conhecimento.

A Tabela 5 mostra a freqiiéncia de uso da biblioteca da escola. Todos os professores
afirmam freqiientar ou usar a biblioteca da escola. A maioria dos professores assinalou freqiientar
ou usar a biblioteca semanalmente (33,3%) e quinzenalmente (33,3%). 16,6% afirmam ir a
biblioteca mensalmente, 8,3%, diariamente. Foi deixada uma opc¢do livre para aquele que

quisesse mencionar outro tipo de freqiiéncia e 8,3% afirmaram ir a biblioteca quando necessario.

Tabela 5: Freqiiéncia de uso da biblioteca da escola

Freqiiéncia Proporcao
Semanal 33,3%
Quinzenal 33,3%
Mensal 16,6%
Diaria 8,3%
Outro: Quando necessario 8.3%
Nio utiliza 0%

<.

Quanto ao atendimento das necessidades de busca e acesso a informagdo os dados,
observou-se que 91,6% dos professores alegam que a biblioteca da escola atende suas
necessidades de busca e acesso da informacdo conforme demonstra o Quadro 5.

Dentre os motivos, os professores divergem entre si em alguns pontos, entre eles a
atualizacdo, quantidade e variedade do acervo. Uns afirmam que estdo satisfeitos; mesmo assim
comentam que a biblioteca apresenta certa deficiéncia quanto a estes itens. Ao apontarem para as
deficiéncias, destacam a necessidade de ter mais exemplares do acervo para ser utilizado com
todos os alunos em sala de aula, acervo com autores variados, mais livros sobre brincadeiras e
jogos para criancas € mais acervo multimidia. Também sentem a necessidade da disponibilizagcdo

da Internet para os professores e os alunos.
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Sujeitos da Motivos explicitados pelos respondentes
pesquisa
P1 [Sim] Porque é bem organizada e tem uma variedade muito boa do acervo para pesquisa.
P2 [Sim] Quando necessito estudar algum tema ou assunto para trabalhar com os professores
encontro livros atualizados.
P3 [Sim] Possui uma variedade de materiais nos diversos assuntos.
P4 [Sim] Porque nossa escola possui muitos livros e estdo bem atualizados.
P5 [Sim] Pois oportuniza a freqiiéncia dos alunos na mesma para retirada de livros incentivando a

leitura e possibilitando o uso dessas leituras em atividades em aula. Acho interessante a pritica de
exposi¢do dos livros ao grupo docente.

P6 [Sim] Quando as criangas pegam o livro na biblioteca, sempre socializam e fazem um trabalho
individual.
P7 [Sim] Na maioria das vezes sim, mas acredito que se aumentasse o nimero de exemplares ficaria

mais fécil trabalhar alguns conteddos em sala, visto que temos uma cota para xerox. O uso da
Internet deveria ser disponibilizado para o professor e alunos, para uma pesquisa diferenciada.

P8 [Sim] Na medida em que fago uso dela vou descobrindo o material disponivel, tanto material para
utilizar com os alunos, como material para pesquisar e enriquecer minhas aulas.

P9 [Sim] Porque € de bom uso e estd dentro de minhas necessidades, mas poderia ter mais assuntos
de autores variados.

P10 [Nao] Acredito que a biblioteca, quando relacionado com a Educagdo Fisica ainda deve melhorar.

Seria interessante encontrarmos mais livros didaticos e principalmente brincadeiras e jogos do
mundo infantil, se preocupando menos com os livros de esporte em si. Ao mesmo tempo, a
biblioteca € rica em material de cantigas de roda e livros infantis e infanto-juvenil.

P11 [Sim] Porque até hoje o que tenho precisado tenho encontrado 4.
P12 [Sim] Neste espaco tem-se acesso as informacdes de pesquisa, ainda possui pequeno acervo de
CD’s e fitas.

Quadro 5: Avaliacdo da biblioteca da escola quanto as necessidades de busca e acesso a informacéo

De fato, com relagdo ao acervo da biblioteca da escola, hd muito que melhorar. No
entanto, cabem algumas reflexdes sobre as opinides dos professores. A biblioteca da escola
forma seu acervo por meio de doagdes ou aquisi¢ao através da Secretaria Municipal de Educacao.
Mais exemplares adquiridos acarretaria maiores custos a Administragdo Municipal e as doacdes
geralmente sdo de poucos exemplares.

Sobre a questao da autoria, concorda-se que a diversidade de autores tende a contribuir na
formacgao critica, mas a politica de gestdo da cole¢do ao definir sobre o critério autoridade,
observa a credibilidade dos autores e a qualidade da editora. Sendo assim, o acervo da biblioteca
da escola dispde de livros dos autores mais importantes referentes a determinado assunto. A
politica de gestdo da colecdo foi elaborada segundo Pefialosa (1961); Vergueiro (1989); Ogden
(2001) e Prado (2003).

Considerando a presenga da brinquedoteca na escola e sua importancia para a comunidade

escolar, fica evidente a necessidade de um acervo de maior quantidade e qualidade sobre estes
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assuntos. Conforme estudo de Bueno (2003), a presenca da brinquedoteca escolar que utiliza a
literatura como prética exerce uma influéncia significativa no mundo infantil. Nas atividades da
brinquedoteca foram evidenciados momentos de leitura que demonstravam o crescente gosto,
habito e significativo prazer, além de perceber a evolugcdo educativa do aluno por novos
conhecimentos e o uso de diferentes fontes de informacao. Ficou claro que o livro em seu carater
lddico favorece a interiorizagdo e a atribuicdo de significado. Com base nas percepgdes das
criangas, constatou-se que muito de sua vontade de ler decorre do trabalho desenvolvido pela
equipe escolar.

Como ficou evidenciado, os professores véem na Internet uma forma de auxilio para a
busca de informagdes. Sobre a disponibilizacdo da Internet, deve-se esclarecer que a biblioteca
dispde de somente um computador para o processamento técnico do acervo € o mesmo nao
possui acesso a Internet. Com a explos@o informacional as bibliotecas sofreram modificacdes
significativas, que refletem no meio, na estrutura e na agilidade da informacdo. Blattmann e
Viapiana (2005) destacam que as bibliotecas estdo cada vez mais modernas, mas mesmo diante
destas realidades, existem muitas bibliotecas que nao acompanham essa evolugao.

De uma maneira geral, os professores avaliam a biblioteca positivamente e a consideram
um local de referéncia, apesar das limitacdes fisicas e de acervo. Ainda que os relatos
valorizarem o lado estrutural da biblioteca, associa-se, pelos dados anteriores, que a biblioteca
vem buscando ajudar o educador na questdo pedagdgica, que inclui o planejamento, o estudo e
acdo final de ensinar.

A seguir apresenta-se o capitulo referente as conclusdes, sugestdes e recomendacdes da
pesquisa.



5 CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo sdo apresentadas as conclusdes do estudo e as consideracdes finais, que
incluem as sugestdes e recomendacdes de futuras investigacoes.

A pesquisa possibilitou avangar no universo pedagdgico e compreender o trabalho dos
professores do Ensino Fundamental. Refletiu-se sobre o contexto em que estdo inseridos, frente
as exigeéncias e responsabilidades no oficio da profissao de professor no tempo da Sociedade da
Informagdo e do Conhecimento. Em meio a variedade de fontes de informagdo na educacao,
verificaram-se as possibilidades e acOes que estes professores desempenham para melhorar a

qualidade do ensino.

5.1 Conclusoes

A pesquisa realizada na Escola Desdobrada Municipal Jodo Francisco Garcez teve como
objetivo principal compreender como ocorre a busca, a sele¢do, o acesso € o uso de fontes de
informacao pelos professores do Ensino Fundamental e sua relacdo com as atividades de ensino
desenvolvidas. O objetivo geral foi alcancado e possibilitou a visdo do comportamento dos
professores no processo de fluxo da informacao.

Para caracterizar o ambiente da pesquisa, fornecer o embasamento tedrico para a revisao
de literatura, procedimentos metodologicos e andlise dos resultados, utilizou-se os recursos
oriundos da pesquisa bibliografica.

A pesquisa qualitativa possibilitou atingir os objetivos geral e especificos e concluir que:

a) quanto a experiéncia e pratica profissional, os professores pesquisados possuem uma
vivéncia profissional significativa, entre 6 a 20 anos de profissdo. No entanto, o vinculo
dos professores com a escola € baixo, entre um més a um ano, devido ao quadro funcional
que apresenta uma alta rotatividade de professores. Esta rotatividade estd relacionada a
contratacdo de professores substitutos para atuar nas séries iniciais (1* a 4* série). Pode-se
afirmar que este quadro tende a prejudicar o desenvolvimento do Projeto Politico
Pedagbgico da Escola que se baseia na relacio da escola com a comunidade, no
planejamento escolar e na construcio coletiva, o que necessita de um vinculo maior do

professor com a comunidade escolar e extra-escolar. Observou-se, neste cendrio, que os
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professores reavaliavam periodicamente seu planejamento e a cada nova avaliagdo era
necessaria uma aproximacao com a biblioteca e as fontes de informacao, seja para excluir

alguns itens, seja para acrescentar outros a sua didéatica;

quanto a formagdo académica, 58,3% dos professores da escola sdo Especialistas na area,
16,7% possuem Ensino Superior - Graduacdo na drea de atuagdo, 16,7% possuem
somente o nivel Médio - Magistério e 8,3% possuem Mestrado. Predomina o nivel de
especializacdo o que evidencia uma preocupacdo dos professores com a educacdo

continuada e a busca da especializacdo com um objetivo técnico-profissional especifico;

quanto as preferéncias de lazer dos professores, as atividades de lazer mais habituais estao

no meio doméstico, como assistir televisdo, ouvir musica e ler;

quanto as fontes de informacgdo para atualizacdo pessoal relacionadas ao processo ensino-
aprendizagem, as mais utilizadas pelos professores para atualizacdo de seus conteidos
pedagodgicos sdo: a Internet diariamente, para pesquisas e e-mail, as gravuras e imagens

semanalmente, o livro cientifico quinzenalmente e as enciclopédias mensalmente;

com relacdo as fontes de informacgdo prioritdrias nas atividades com os alunos, os
professores preferem para uso didrio o livro didéatico, o livro cientifico, a Internet, o livro
infantil e os jogos educativos. Semanalmente, os professores acrescentam as revistas
como fontes prioritirias além das mencionadas para uso didrio. Constata-se que a
freqiiéncia de uso destas fontes estd delimitada ao uso didrio e semanal e pode-se concluir
que os professores priorizam as atividades didrias e semanais. A adequagao das fontes ao
planejamento escolar, aos objetivos propostos, serem recursos de pesquisa e ludicidade,
sd0 os motivos que levam os professores a eleger estas fontes de informacdo como
prioritarias. Em se tratando de fontes de informagao utilizadas ao trabalhar um contetido
novo relacionado ao processo ensino-aprendizagem, além das ja mencionadas os
professores acrescentam o diciondrio, pois relacionam seu uso a escrita, nas atividades
com os alunos para sanar ddvidas na grafia, saber o significado das palavras e realizar

pesquisas;
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os professores localizam as fontes de informacdo para preparar suas aulas no acervo
pessoal, na biblioteca da escola e na Internet. Os professores preferem seu proprio acervo
bibliogréfico ao elaborarem suas atividades de ensino. Mesmo estando em segundo lugar,
a biblioteca apresentou indice significativo, o que pode ser um fator de que a biblioteca
da escola atende as necessidades informacionais dos professores. Os professores utilizam

a Internet como terceiro recurso informacional;

quanto aos critérios para selecdo de fontes de informacdo para o processo ensino-
aprendizagem, os professores selecionam as fontes que tenham um grau de confiabilidade,
atualidade e conveniéncia. Elegem como critérios mais importantes: a credibilidade da

fonte, a atualidade da fonte e que esteja de acordo com a faixa etdria do aluno;

os professores nao se limitam ao uso e a aplicacdo de uma unica fonte de informacao,
estando estas sempre ligadas a alguma acao pedagdgica. Os professores utilizam as fontes
de informac@o na capacitagdo pedagdgica, na brinquedoteca, ao trabalhar o contetido
curricular, no trabalho de artes, no trabalho com projetos, para fazer pesquisas, para
estimular a imaginac¢do, ao trabalhar o texto, a oralidade, a leitura, a escrita, a
compreensdo e interpretacdo e ao trabalhar a coordenacio nas aulas de Educacio Fisica.
Na opinido dos professores, os resultados do uso de fontes de informacao na pratica de
ensino propiciou didlogo, houve maior interesse dos alunos com resultados positivos na

aprendizagem e melhor qualidade no ensino;

todos os professores utilizam a biblioteca da escola, principalmente pela localizacdao da
biblioteca, pelo acervo, pela organizagdo, pelo apoio pedagdgico e estimulo a leitura.
Costumam freqiientar a biblioteca semanalmente e quinzenalmente. Os professores
entendem a biblioteca como apoio pedagégico e por isso a usam como local propicio para
pesquisa de conteddo curricular a ser trabalhado em sala de aula, local onde se encontram
op¢Oes na elaboracdo do planejamento escolar, local para a busca de materiais para
aprimorar e enriquecer seu trabalho. Apesar de evidenciadas algumas deficiéncias de
acervo, quanto as necessidades de busca e acesso a informagdo a biblioteca da escola

atende as necessidades dos professores.
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5.2 Sugestoes e recomendacoes

a)

b)

c)

d)

Ao final da pesquisa pode-se sugerir e recomendar:

que a Prefeitura Municipal de Floriandpolis adote, em curto prazo, um programa de
educagdo continuada para que os profissionais da Rede com o nivel Médio - Magistério,
possam avancar em sua formacdo, concluindo, no minimo, o ensino superior e adotem
paralelamente programas que visem a melhoria do meio ambiente escolar na estrutura e
condi¢des de trabalho. E, em longo prazo, criar politicas publicas que assegurem um

processo efetivo de formagao superior - graduagdo aos professores;

outros estudos que busquem identificar a influéncia da alta rotatividade de professores
substitutos do Ensino Fundamental de 1° a 4" série na Rede Municipal de Ensino de
Florian6polis, com o objetivo de verificar esta influéncia no processo ensino-

aprendizagem e na qualidade do ensino;

pesquisas para averiguar de que forma as fontes de informagdo do acervo pessoal do

professor sdo organizadas e sistematizas para posterior recuperacao dos dados;

sugere-se que seja feito um estudo para identificar quais sao as revistas do interesse dos
professores, para que as mesmas sejam adquiridas e estejam no acervo da biblioteca para

serem consultadas, além daquelas ja disponiveis na biblioteca;

estudos para verificar como a biblioteca dinamiza o uso de fontes de informacao impressa

e multimidia, tanto para professores como para os alunos;

sugere-se estudos para verificar quais recursos da Internet sdo utilizados pelos

professores;



94

g) sugere-se aplicar um estudo para analisar as fontes de informacdo utilizadas por alunos e

seus pais, visando observar o incentivo a leitura.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Florianépolis (SC), ........ de v, 2006.

Prezado (a) Professor (a),

Meu nome é Silvana Beatriz Bueno, Bibliotecaria da Escola Desdobrada Jodo Francisco Garcez, situada na
comunidade do Canto da Lagoa. Venho por meio deste, solicitar sua colaboracdo no desenvolvimento de minha
pesquisa de mestrado do Curso de Pds-Graduagdo em Ciéncia da Informagdo da Universidade Federal de Santa
Catarina.

A presente pesquisa visa compreender como ocorre a busca, a selecdo, o acesso e o uso de fontes de
informagao pelos professores do Ensino Fundamental da Escola Desdobrada Municipal Jodo Francisco Garcez e sua
relagdo com as atividades de ensino desenvolvidas. Os procedimentos metodolégicos para realizagdo desta pesquisa
serdo de natureza qualitativa, de cardter descritivo, bibliografico e etnografico, utilizando para coleta de dados a
observacdo participante e um questiondrio semi-aberto. O material coletado s6 serd utilizado com seu consentimento
e se garante o anonimato. Assegura-se que nenhuma etapa traz riscos nem desconfortos aos envolvidos. Sua
colabora¢do é muito importante, pois fornece subsidios valiosos no respectivo estudo e poderd desencadear
melhorias na oferta de fontes de informacdo e disponibilizacdo de recursos informacionais para auxiliar na
aprendizagem.

Coloco-me, desde ja, a sua disposi¢do através dos telefones (0xx48) 3226 8287, 3240 0118 ou 9117 1915,
para eventuais esclarecimentos e agradeco, sensibilizada sua colaboragdo.

Atenciosamente,

Silvana Beatriz Bueno
Bibliotecaria CRB14-908
Mestranda do PGCIN/UFSC

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO INDIVIDUAL

Eu, fui esclarecido (a) sobre a pesquisa: “Fontes de informagdo

utilizadas por professores no Ensino Fundamental” e concordo que os dados e informacdes por mim fornecidos
sejam utilizados na realiza¢do da mesma.

Florianépolis, de de 2006.

Assinatura: RG:
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Questionario

ESCOLA DESDOBRADA MUNICIPAL JOAO FRANCISCO GARCEZ
DATA:

1
Tempo de profissao (em anos e meses):
Tempo de atuacio nesta escola (em anos e meses):
Grau de escolaridade: [ ][ médio [ ]superior [ ]especializagdo [ ]mestrado [ ]doutorado
Formacio profissional

Técnica: Ano de conclusdo:

Universitaria: Ano de conclusio:

Cursos de P6s-Graduagao:

Ano de conclusio:
Ano de conclusio:

2) Indique suas preferéncias nos momentos de lazer. Assinale as trés primeiras op¢oes conforme a legenda:
1) primeira opc¢ao
2) segunda opc¢ao
3) terceira opcao

[ ]cinema [ ] teatro

[ ] televisio [ ]pintura

[ ]radio [ ] mdsica

[ ]jornal [ ]leitura

[ ]circo [ ]filmes em casa

3) Com relacdo aos conteidos curriculares, assinale as fontes de informacdo que vocé utiliza para se
ATUALIZAR, indicando a freqiiéncia de uso conforme a legenda:

a) didria

b) semanal

¢) quinzenal

d) mensal

e) ndo utiliza

[ ]Livro didatico [ ]Enciclopédia [ ]Revista

[ ]Livro cientifico [ ]Atlas [ ]Internet

[ ]Livro infanto-juvenil [ ] Almanaque [ ] Catdlogo

[ ]Livro infantil [ ]Mapas [ ] Gravuras/Imagens

[ ] Dicionario [ ] Cds musicais [ ] Filmes educativos

[ ] Livro literario [ ]Jornal [ ]E-mail

[ ]Gibis [ ] Folhetos [ ] Lista de discussdo da area
[ ]Jogos educativos

[ ] Outros: Favor especificar:

4) Dentre as fontes de informacio relacionadas qual ou quais vocé destaca como prioridade nas
ATIVIDADES DE ENSINO? Indique a freqiiéncia de uso conforme a legenda.

1) primeira opgdo a) didria

2) segunda op¢ao b) semanal

3) terceira opg¢ao ¢) quinzenal
d) mensal

e) nao utiliza



— e, —

] Livro didatico

] Livro cientifico
] Livro infanto-juvenil

] Livro infantil
] Dicionario

] Livro literario
] Gibis

] Jogos educativos

] Outros: Favor especificar:

Por que?

———_————

] Enciclopédia
] Atlas

] Almanaque

] Mapas

] Cds musicais
] Jornal

] Folhetos

— e, ——
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] Revista

] Internet

] Catdlogo

] Gravuras/Imagens

| Filmes educativos

1 E-mail

] Lista de discussado da area

5) Ao trabalhar um conteiido NOVO relacionado ao processo ensino-aprendizagem, qual(is) a(s) fonte(s) de

informacéo sao mais utilizada (s)? Indique o motivo de uso desta fonte.

[
[

] Livro didatico

] Livro cientifico

] Livro infanto-juvenil

] Livro infantil
] Dicionario
] Livro literario

] Gibis

] Jogos educativos

] Enciclopédia
] Atlas

] Almanaque

] Mapas

] Cds musicais
] Jornal

] Folhetos

Motivo

Motivo:

Motivo:

Motivo:

Motivo:

Motivo:

Motivo:

Motivo:

Motivo:

Motivo:

Motivo:

Motivo:

Motivo:

Motivo:

Motivo:
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[ ]Revista Motivo:
[ ]Internet Motivo:
[ ] Catélogo Motivo:
[ ] Gravuras/Imagens Motivo:
[ ] Filmes educativos Motivo:
[ ] Outros: Motivo:

6) Geralmente, onde vocé localiza as fontes que utiliza para preparar as aulas? Assinale as trés primeiras
opcoes conforme a legenda:

1) primeira opcio

2) segunda opc¢ao

3) terceira opcao

[ ] Nos arquivos pessoais [ ] Nos arquivos da Escola

[ ] Na biblioteca da escola [ ] No acervo pessoal de colegas
[ ] Em outra biblioteca [ ] Na Internet

[

] Outro local: Favor especificar:

7) Ao selecionar fontes de informacao para o processo ensino-aprendizagem, quais os critérios utilizados por
vocé na avaliacio destas fontes? Assinale as trés primeiras opc¢ées conforme a legenda:

1) primeira opcao

2) segunda opc¢ao

3) terceira opcao

[ ] Atualidade da fonte [ ]Que contemple em uma tnica fonte todo o
assunto a ser trabalhado em sala de aula

[ ] Credibilidade da fonte [ ] Texto bem elaborado e de facil entendimento

[ ] Diversidade de assuntos [ ]1Que esteja de acordo com a faixa etdria do aluno

[ ] Possuir atividades pré-elaboradas [ ] Possuir gravuras e/ou ilustragdes

[ ]Tipo de contetido [ ] Autor conhecido

[ ] Outro. Favor especificar:

8) Vocé costuma utilizar a biblioteca da escola? [ ]sim [ ]nao
Descreva os motivos.

9) Qual a freqiiéncia de uso da biblioteca da escola?

[ ] Diéria [ ] Semanal [ ]Na&o utiliza
[ ]Mensal [ ]Quinzenal
[ ]1Outro. Favor especificar:

10) Com relacio a sua pratica de ensino, vocé considera que a biblioteca da escola atende suas necessidades de
busca e acesso da informac¢iao? [ ] sim [ 1nao
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Por que?

11) Faca o relato de uma atividade em que vocé utilizou fontes de informacao em sala de aula.

12) Ao utilizar fontes de informaciio nesta aula relatada, o que vocé observou? Responda utilizando a legenda

abaixo.
1) Muito evidente

2) Evidente
3) Incerto
4) Pouco evidente
5) Nenhum
[ ] Houve maior interesse dos alunos [ ] Observaram-se resultados positivos na
aprendizagem
[ ] Propiciou didlogo [ ] Os alunos conseguiram relacionar os conhecimentos

adquiridos com os que ja possuiam
[ ] Despertou o interesse dos alunos em procurar [ ] Facilitou a aula
outras fontes sobre o assunto
[ ] Melhor qualidade no ensino

[ ]1Outro. Favor especificar:
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ANEXO A - Parecer do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS
Parecer Consubstanciado Projeto n® 257 / 2006

I - Identificagio
Titulo do Projeto: Fontes de informagio utilizadas por professores do ensino fundamental
Pesquisador Responsavel: Prof* Dr* Ursula Blattmann - Pds-Graduagéo em Ciéncia da Informagéio
Pesquisador Principal: Mestranda Silvana Beatriz Bueno
Institui¢o onde se realizard: Escola Desdobrada Municipal Jo4o Francisco Garcez -Canto da Lagoa
Data de entrada no CEP: 05/09/2000
IT — Objetivos
Geral: Compreender como ocorre a busca, a sele¢do, o acesso e o uso de fontes de informagao pelos
professores do ensino fundamental da Escola Desdobrada Municipal Jodo Francisco Garcez e sua
relagdo com as atividades de ensino desenvolvidas.
Especificos:
e Caracterizar os professores segundo sua formagBio académica, experiéncia e pratica
profissional e preferéncias de lazer;
e Identificar as fontes de informacdo utilizadas pelos professores no processo ensino-
aprendizagem e sua localizacgdo;
e Identificar os critérios utilizados pelos professores na selegio de fontes de informagéo para
sua s atividades de ensino;
e Investigar como se dé a utilizacdo da biblioteca escolar pelos professores com relagéo as
suas necessidades informacionais;
e Verificar os resultados do uso de fontes de informag8o na pratica de ensino.
I - Sumdrio do Projeto
Pesquisa cuja metodologia envolve abordagem qualitativa e quantitativa, de caréter descritivo,
bibliogréfico e etnografico. Do estudo participarfo 09 de um universo de 12 professores atuantes
em sala de aula, auxiliares de ensino e professores substitutos da Escola Desdobrada Municipal
Jodo Francisco Garcez, no Canto da Lagoa, sendo utilizado para a coleta de dados, a observacéo
participante e um questiondrio semi-aberto, previamente testado para corrigir possiveis falhas .
IV - Comentarios
O projeto apresenta relevincia para a drea a que se destina, estd bem redigido e fundamentado, as
pesquisadoras estdio qualificadas para desenvolvé-lo e o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) esta adequado.

V - Parecer do CEP:
(X) Aprovado

VI - Data da Reunido: 25 de setembro de 2006

P
/ /o

Vera Luacia Bosco
Coordenadora

Obs: Devem ser encaminhados relatérios parciais anuais e relatérios finais dos projetos Aprovados.
Fonte: CONEP/ANVS - Resolugdes 196/ 96 e 251/ 97 do CNS.
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ANEXO B - Declaracao de aceite da instituicao



DECLARACAO

Declaro para os devidos fins ¢ efeitos legais que, objetivando
atender as exigéncias para a obtencdo de parecer do Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos, e como representante legal da Instituigdo, tomei
conhecimento do projeto de pesquisa: “FONTES DE INFORMACAO
UTILIZADAS POR PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL”, e
cumprirei os termos da Resolugdo CNS 196/96 e suas complementares, e como esta
instituigdo tem condigdo para o desenvolvimento deste projeto, autorizo a sua

execugdo nos termos propostos.

Florianépolis, .27../.09/. 06
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Ficha catalografica elaborada por
Silvana Beatriz Bueno — CRB14/908

B9285¢f
Bueno, Silvana Beatriz
Fontes de informacdo utilizadas por professores do
Ensino Fundamental / Silvana Beatriz Bueno. —
Florian6polis, 2007.
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