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RESUMO

Esta investigagdo teve como objetivo analisar as Representa¢des Sociais de professores sobre
a inser¢do das Tecnologias da Comunicag¢ao Digital disponiveis nas Salas Informatizadas de
escolas caracterizadas como de contexto rural do municipio de Rancho Queimado/SC.
Procurou-se as interfaces existentes entre tecnologias da comunicagdo digital, educacio e
contexto rural, a luz dos processos de formacdo das Representagdes Sociais e dos universos
que constituem as representagcdes. Os dados foram coletados por meio de questionario com
questdes fechadas e abertas e utilizou-se a anélise de contetido proposta por Bardin (1979)
para analisar as informacgdes. Os resultados da pesquisa demonstram que, o desconhecimento
técnico e pedagdgico das Tecnologias da Comunicagdo Digital contribui para o desuso e
subutilizagdo das mesmas nas escolas. Ao analisar as representagdes dos professores,
verificou-se que eles percebem a Sala de Informatica e as Tecnologias da Comunicagao
Digital como algo positivo pela possibilidade de buscar informagdes e atualiza-las
rapidamente, bem como utiliza-las como um recurso pedagdgico, incrementando a sua pratica
docente. No entanto, eles também ponderam que o uso destas tecnologias deve ser controlado,
devido a variedade de informagdes, algumas ndo muito adequadas pedagogicamente, e
levantam como empecilho para a boa utilizagdo do espaco da Sala de Informatica e,
consequentemente, das tecnologias, a falta de politicas que garantam a manuten¢do dos
equipamentos ¢ rede. Considerando o uso das Tecnologias da Comunicacdo Digital em
contexto rural, a superacdo geografica e a possibilidade de manter contato com outros centros
de informagao sdo as mais citadas pelos professores.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologias da Comunicagdo Digital, educagdo, contexto rural,
representacdes sociais.
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ABSTRACT

This investigation has focused to analyze teachers Social Representations about the insertion
of Digital Communication Technologies which are available in Computer Class Rooms of
schools characterized as rural context in Rancho Queimado City — Santa Catarina State.
Interfaces were searched among digital communication technologies, education and rural
context through the formation process of Social Representations and the universes, which
constitute such representations. Data were collected through a questionnaire with closed and
opened questions as well as a contents analysis purposed by Bardin (1979) in order to analyze
such information. The research results demonstrate that the technical and pedagogical
unknown of Digital Information Technologies contribute to their disuse as well as their
underutilization in schools. During the teachers representations analysis, it was verified that
they see the Computer Class room and Digital Communication Technologies as positive by
the possibility of searching for information and update them quickly and use them as a
pedagogical resource as well, improving their teaching practice. However they also reflect
that the use of such technologies must be controlled due to the information variety — some of
them not so pedagogically proper. What they also complain about is the lack of policies to
guarantee equipments and net keeping in the Computer Class Room. Considering the use of
Digital Information Technologies in a rural context, the geographic overcoming and the
possibility of keeping in contact with other information centers are the most cited by the
teachers.

KEY-WORDS: Digital Communication Technologies, education, rural context, social
representations.
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Capitulo Introdutorio

1. O percurso da pesquisa

O acelerado processo de desenvolvimento e incorporagdo das Novas Tecnologias da
Informagdo e da Comunicacdo na sociedade contribui significativamente para profundas
transformagdes sociais. Modifica-se 0 modo das pessoas se comunicarem e produzirem a sua
existéncia, tanto no espaco urbano como no rural. O aperfeicoamento gradativo das
Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo, em geral, e a inser¢do destas em diversas areas
instituiu novas formas de producdo, de armazenamento e difusdo de informagdes e de
producao de conhecimento.

A educacdo ¢ a area que esta sendo constantemente influenciada por estas mudangas.
Mesmo havendo certo descompasso desta area se comparado com as outras esferas da
sociedade, ocorre também a incorporagao das tecnologias informatizadas no ambiente escolar.
O tratamento dado a informadtica no interior das escolas tem acontecido de forma vertical e
linear, priorizando o conhecimento fisico das maquinas, resquicios ainda da educagdo
tecnicista. Atualmente se percebe que as necessidades sdo outras. Diante da capacidade de
interatividade comunicacional das pessoas por meio de computadores conectados em rede, as
pessoas podem manter contato a longas distancias, acessar infinitas informagdes e difundir
tantas outras. Como institui¢do legitimadora do conhecimento cientifico, a escola ¢
constantemente desafiada a repensar o seu papel e seu espacgo, diante da incorporagdo das
Tecnologias da Comunicagao Digital (TCDs) que hoje permeiam a sociedade.

A necessidade de que a educagdo acompanhe o processo tecnologico a partir da
introducdo das tecnologias informatizadas no espago escolar, torna-se parte integrante dos
discursos governamentais em diversos paises, inclusive no Brasil (QUARTIERO, 2002). A
gestdo escolar, a formagdo de professores e a disseminacdo da informatica nas escolas sio as
prioridades enfatizadas, visando democratizar o acesso as TCDs.

Pesquisadores e estudiosos que tematizam a complexa relacdo entre educacdo e
tecnologia advertem que ndo basta simplesmente equipar as escolas com computadores de
ultima geragdo e conexao com a Internet para que acontega, de fato, a democratizagdo destes
recursos tecnoldgicos. Urge proporcionar aos educadores uma sensibilizacdo e
conscientizacdo acerca do uso destes recursos na pratica pedagdgica. Em contrapartida, os
educadores precisam estar abertos a reflexdo sobre a inser¢ao das tecnologias informatizadas

no ambiente escolar. Se ndo houver tal sintonia, ndo acontecera a devida democratizagao.
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Em outras palavras, a simples incorporagao tecnologica na escola ndo garantird uma
definitiva mudanca de postura docente frente ao seu fazer pedagogico e uso adequado junto a
seus alunos. A formacao do professor para a utilizagdo destes recursos ¢ uma das necessidades
prementes, pois ¢ imprescindivel que ele esteja preparado e atento para integrar as tecnologias
em sua pratica pedagdgica, relacionando-a ao contexto no qual esté inserido.

Dentre os programas de incorporacdo de computadores nas escolas publicas, o
PROINFO — Programa Nacional de Informatica na Educagao — ¢ um dos que mais se destacou
nos ultimos anos. Um dos objetivos do programa é o de equipar as escolas com

computadores, skanners e impressoras, implementando assim as Salas de informatica.

1.1 Justificativa e problematica

No municipio de Rancho Queimado, localizado no Estado de Santa Catarina, a
implementagao das Salas de Informatica nas duas escolas estaduais deu-se a partir de 2000.
Até entdo, a comunidade escolar ndo tinha acesso as TCDs. Computadores e equipamentos
periféricos, como o skanner e a impressora, eram utilizados apenas para atividades
administrativas nas secretarias destas escolas.

Mesmo com a implementagdo de Salas Informatizadas nestas escolas, ¢ perceptivel o
desconhecimento de muitos alunos e professores em como lidar com as tecnologias
disponiveis, o que traz conseqiiéncias negativas para a sua integracdo no processo educativo.
Como responsavel pela Sala de Informatica em 2003, na Escola de Educagdo Bésica “Roberto
Schiitz”, observando o desenvolvimento de atividades no ambiente informatizado, verifiquei
que alguns professores ndo tinham conhecimento, ou quando o tinham, possuiam um limitado
conhecimento sobre a utilizacdo das tecnologias informatizadas e das possibilidades
pedagogicas de interagdo e de comunicacao por meio destes recursos. Conseqiientemente, os
docentes faziam usos “banais” destas tecnologias, utilizando os softwares para desenvolver
atividades que poderiam ser realizadas em sala de aula. Como exemplos, cito a digitagdo de
redagdes produzidas em sala de aula no computador utilizando-se o editor de textos, desenhos
no programa Paint, entre outros. De nenhuma maneira quero dizer que estas atividades
estavam destituidas de planejamento por parte do professor. Ele as desenvolvia de acordo com
0 que pensava ser metodologicamente conveniente e/ou mesmo baseado no conhecimento que
tinha sobre o programa computacional. Em outras palavras, ndo havia uma potencializagdo na

metodologia pedagdgica do docente ao desenvolver as atividades. A exploragdo destas
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tecnologias educacionais ndo agregava novos conhecimentos, novas atitudes e praticas nem
ao professor e nem ao aluno.

Alguns professores também ndo a utilizavam, demonstrando certa resisténcia. Os que
encontravam dificuldades em utilizar os equipamentos e que ndo conseguiam alcangar os
objetivos de sua aula, ndo utilizavam mais a Sala ou entdo poucas vezes a freqiientavam. Tal
situacdo colaborava para a ociosidade das maquinas.

A escola ndo tinha sido ainda contemplada com algum curso de aperfeicoamento para
os professores trabalharem pedagogicamente com as TCDs. O curso seria oferecido e
ministrado pela equipe do Nucleo de Educagdo Tecnologica — NTE — da regido da 18°
GEREI' — Geréncia de Educacio e Inovagdo. Como o curso estava sendo proposto para o fim
daquele ano ou no inicio do ano de 2004, o Anteprojeto que apresentei para a selecdo do
mestrado teve como tema “a apropriagdo das ferramentas disponiveis na Sala de Informatica
da Escola de Educagdo Basica ‘Roberto Schiitz’ pelos professores e sua relagio com o
planejamento”.

Em virtude das descontinuidades administrativas, como nos esclarece Quartiero —
“mudancga de governo; redirecionamento de prioridades de um governo para o outro € no
interior do proprio governo, suspensao de financiamento” como fatores que colaboram para o
fracasso de politicas publicas educacionais (2002, p.12) -, principalmente na Secretaria
Estadual da Educacao, aliadas a desarticulagdo das atividades desenvolvidas pelo NTE da 18*
GEREI, ndo aconteceu o tdo esperado curso na escola. Além disso, ndo houve contrata¢do de
responsaveis para a Sala de Informatica.

Diante de tal situacdo e cursando as disciplinas do mestrado redimensionei alguns
enfoques, modificando a tematica de estudo que agora apresento, analisando as representagdes
sociais dos professores sobre a inser¢do ¢ uso das TCDs em escolas de contexto rural.
Acompanhei também, como professor da rede estadual de ensino, as discussdes do Projeto
Politico Pedagogico (PPP) do municipio de Rancho Queimado. Participaram das discussoes
do PPP, os professores das redes estadual e municipal de ensino, representantes de alunos das
escolas estaduais e municipais, a secretaria municipal de educacdo e as direcdes das duas
escolas estaduais. Poucas foram as reflexdes no PPP (RANCHO QUEIMADO, 2004) que
consideram a inser¢ao de TCDs e uso de Salas Informatizadas nas escolas estaduais. Outro
aspecto que ndo tem sido explorado na ocasido e que ndo consta no documento do PPP, diz

respeito ao contexto rural das escolas. Assim sendo, aproveito o momento para discutir tanto a

! Hoje GEECT — Geréncia de Educagio, Ciéncia e Tecnologia.
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insercdo das TCDs nas escolas estaduais do municipio, como também saber quais sao as
opinides dos professores destas escolas sobre as TCDs, levando em consideragdo o contexto
rural e as contribuigdes da inser¢do das TCDs neste contexto, mediante a analise das
representacdes sociais destes professores.

Em conversas informais com colegas docentes das duas escolas estaduais de Rancho
Queimado, estes demonstram dificuldades de uso e de articulagdo metodologica para utilizar
com aproveitamento a Sala de Informatica, no que diz respeito aos equipamentos, programas
ou softwares e a Internet. Conseqiientemente, prossegue o desenvolvimento de atividades
destituidas de uma reflexdo mais acurada dos artefatos tecnologicos, tdo importante para a
formacao critica dos alunos.

Assim sendo, constitui-se como desafio aos professores criar condi¢cdes para que o
ambiente informatizado seja verdadeiramente inovador, superando praticas pedagdgicas
conservadoras. A simples utilizacdo dos artefatos tecnoldgicos sem reflexdo, apenas da um
toque moderno na educagdo, negligenciando-se dessa forma a apropriada articulacao entre o

técnico e o pedagdgico.

1.2 Relevancia da pesquisa

O fato de convivermos com um fendmeno recente como € o caso da insercdo das
TCDs no ambiente escolar e, mantermos uma relagdo, ndo apenas como espectadores destas
tecnologias, mas também enquanto usuarios destes objetos, contribui para que tenhamos
diferentes olhares sobre a inser¢do ¢ o uso destas na escola.

Em nivel local, o estudo poderd proporcionar uma reflexdo mais pertinente sobre a
inser¢cao das TCDs em contexto rural e da propria nocdo de rural para o Projeto Politico
Pedagogico — PPP - do municipio de Rancho Queimado. Poderdo se beneficiar deste trabalho
escolas e municipios que apresentam caracteristicas rurais semelhantes ao contexto aqui
descrito. H4 uma necessidade latente também de se discutir a inser¢do das TCDs em
meio/contexto rural, ja que a area de educacdo carece de estudos académicos voltados a esta

temadtica, com €énfase no processo comunicativo.

1.3 Objetivos

O meu objetivo geral nessa dissertacdo ¢ de analisar as representagdes sociais de

professores das escolas estaduais do municipio de Rancho Queimado sobre a inser¢cdo das
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tecnologias da comunicagdao digital disponiveis nas Salas Informatizadas em escolas

caracterizadas como de contexto rural.

Objetivos especificos:

Discutir a inser¢do das Tecnologias de Comunicagdo Digital no meio/contexto rural e
sua incorporagdo em escolas de contexto rural;
° Analisar a inser¢do das TCDs nas escolas estaduais de Rancho Queimado,
caracterizadas como de contexto rural;
. Analisar as representagdes sociais dos professores sobre o uso das TCDs nestas
escolas, considerando o contexto rural no qual estdo inseridos;
. Identificar aspectos relacionados ao uso das TCDs e do ambiente informatizado destas

escolas.

1.4 Procedimentos metodolégicos

1.4.1 A escolha das escolas para o desenvolvimento da pesquisa

Com a intengdo de alcangar os objetivos propostos, considerando a inser¢do de TCDs
em escolas de contexto rural, selecionei como campo desta pesquisa as duas escolas estaduais
do municipio de Rancho Queimado/SC. Estas escolas apresentam uma expressiva clientela
discente oriunda da zona rural. Além disso, nessas escolas estdo presentes Salas de
Informatica implementadas pelo PROINFO. Atualmente, os computadores das Salas

Informatizadas destas escolas encontram-se conectados a Internet.

1.5 O processo de colonizacdo da regido e implicagdes educacionais no municipio de

Rancho Queimado

Neste topico, resgato aspectos historicos relacionados a colonizagdo da regido e o
surgimento das escolas estaduais. Na seqiiéncia, apresento um breve historico de cada uma
das escolas pesquisadas. E por fim, identifico as escolas estaduais do municipio de Rancho
Queimado como de contexto rural, em funcdo da parcela significativa dos alunos atendidos

em cada uma delas serem provenientes da zona rural.
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Historicamente, o surgimento ¢ a consolidagcdo das duas escolas estdo relacionados ao
processo de colonizagdo germanica na Colonia Alema de Santa Izabel — a mais antiga colonia
de imigrantes alemaes em Santa Catarina, as margens do Rio dos Bugres, na metade do século
XIX e inicio do século passado. Mesmo estando desorganizadas burocraticamente, as escolas
alemas tiveram seu papel importante na educacdo de filhos e descendentes dos imigrantes
alemaes da regido, embora a lingua e os “conteudos” que eram ensinados pelos professores
teuto-brasileiros ndo estivessem de acordo com as imposi¢des nacionalistas dos governos
brasileiros no inicio do século XX.

Estas escolas — alemas — geralmente funcionavam na residéncia de algum imigrante ou
junto as capelas que eram construidas na regido. Como descrito por Campos (2000, p. 149),
formavam-se grupos de criangas para serem assistidos por um professor teuto-brasileiro, o
qual passava nos domicilios ou nas capelas com a missdo educadora. Por desconhecimento da
lingua portuguesa e dos costumes locais, os imigrantes conservaram tradi¢des da regido de
origem. “A escola passou a ser a institui¢ao preservadora da cultura estrangeira” (Idem, p.
154). A nacionalidade brasileira era praticamente ignorada.

A “escola alemad” perdurou até meados da segunda década do século XX, quando
entdo as escolas foram fechadas e os professores teuto-brasileiros proibidos de lecionar. As
escolas que persistiram eram clandestinas. Na década de 1930 acentuou-se ainda mais a
pressdo sobre as colonias de imigrantes europeus, principalmente as colOnias alemds. O
governo de Getulio Vargas a nivel nacional e o governo de Nereu Ramos no Estado de Santa
Catarina, apoiados por principios nacionalistas de combate a intervencdo estrangeira no
Estado Novo e pautado nos ideais de unificagdo nacional, passam a intervir constantemente
nas regides de coloniza¢do alemad, proibindo a propagacdo da lingua e dos costumes
germanicos. Desta forma, pressupunha-se que os imigrantes alemaes e seus descendentes, por
estarem ligados culturalmente ao pais de origem, poderiam, além de comprometer a
brasilidade, serem disseminadores da propaganda nazista. O governo se referia a isto como
“perigo alemao”.

Como medida de interveng¢ao, instaura-se no periodo o processo de educacao popular,
difundindo-se na pratica educativa o nacionalismo, ressaltando-se o civismo e o patriotismo.
O sistema educacional vai aos poucos incorporando concepgdes de ensino e curriculos que
atendiam a necessidade de uma sociedade industrial emergente. O progresso torna-se objetivo
e lema dos governos brasileiros desde entdo. O modelo urbano-industrial supria a necessidade
da industrializa¢do nas cidades, e a modernizagdo no campo seria com o tempo alimentada

pelo mesmo principio.
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Disseminam-se as escolas no interior dos estados. As “escolas isoladas” mantinham
séries multisseriadas, onde as aulas eram ministradas por professores que mal tinham a
formagao primaria, muitos com apenas a 4* Série do Ensino Primario. Segundo a andlise de
Vendramini (2003, p.162-163), a educagdo rural a partir da década de 1920 “continua
precaria, ndo conseguindo garantir escolaridade minima fundamental ao homem do campo”.
Em relagdo a formagdo docente no periodo complementa: “¢ grande o nimero de professores
rurais que ndo completaram seus estudos primarios ou secundarios”. Situacdo semelhante,
como era de se esperar, ocorre nas escolas da regido de Rancho Queimado.

Além da precaria formagdo dos professores, estes lecionavam e desempenhavam a
funcdo de serventes e merendeiras ao mesmo tempo. A precariedade do ensino traduzia-se
numa educagdo com pouca qualidade as demandas de alunos no meio rural e também das
escolas localizadas nos pequenos vilarejos. A partir do Decreto Lei N° 311/38, os vilarejos
passaram a ter sua configuracao territorial reconhecida como perimetro urbano.

Rancho Queimado e Taquaras tornaram-se vilas e distritos do municipio de Sao José.
Sobre as aulas ministradas nas escolas isoladas ou mistas pouco, praticamente nada, encontra-
se registrado, mesmo apds a emancipacdo politica do municipio de Rancho Queimado, em
novembro de 1962. Nas trés décadas subseqiientes, observou-se um alto indice de evasdo
escolar nas escolas localizadas no meio rural do municipio, principalmente das escolas
isoladas.

As turmas de Escolas Isoladas do municipio de Rancho Queimado eram formadas por
poucos alunos. Com o tempo estas escolas foram extintas. Dentre os principais aspectos que

levaram ao fechamento destas escolas esta:

° Alto indice de evasdo escolar;
° Exodo rural acentuado, principalmente nas décadas de 70, 80 e 90;
o Implantagdo do transporte escolar nas areas rurais do municipio.

Com o processo de nucleagdo das escolas na metade da década de 1990, em todo o
estado, os alunos das escolas isoladas - que ainda persistiam -, passaram a freqilientar as
escolas de maior porte, no caso as escolas estaduais situadas na sede e no distrito do
municipio de Rancho Queimado, pois lhes era oferecido o transporte escolar. Mantiveram-se
apenas duas escolas em 4areas rurais do municipio, mantidas ainda hoje pela prefeitura,
oferecendo o ensino de Séries Iniciais em classes multisseriadas, e, em apenas uma escola

municipal, o Pré-Escolar.
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1.5.1 Contextualizacio da Escola de Educacio Basica “Marilda Lénia Araujo”

A Escola de Educacdao Basica “Marilda Lénia Araujo” esta localizada na Sede do
municipio de Rancho Queimado. Seu surgimento data de 1908, quando o entdo governador
Gustavo Richard transferiu a denominada Escola Mista de Santa Isabel para a localidade de
Rancho Queimado, ocupando o lugar das escolas alemas da regido. Tratava-se da primeira
escola estadual no local oferecendo ensino em lingua portuguesa. Em 1935, a instituicdo
passou a ser conhecida como Escola Isolada Publica Estadual de Rancho Queimado. A partir
de 1958, a escola passou a ser designada Escola Reunida de Rancho Queimado, oferecendo o
ensino as quatro séries primarias, funcionando nas dependéncias do prédio que hoje é a “Casa
da Cultura” e “Biblioteca Publica Municipal de Rancho Queimado”, na Praga Leonardo Sell,
na Sede de Rancho Queimado (RANCHO QUEIMADO, 2004).

Em 1974, a escola passa a oferecer a 5* Série, e em 1976, as duas séries subseqiientes.
As aulas ainda eram ministradas no prédio citado anteriormente, ¢ a unidade escolar era
chamada de Escola Basica “Professora Marilda Lénia Araujo”. Em 1977, passa a funcionar
no prédio atual, oferecendo todas as séries do Ensino Fundamental e ¢ inaugurada como
Escola Basica “Marilda Lénia Araujo’.

A escola passa a ser chamada de Colégio Estadual “Marilda Lénia Araujo” em 1981,
devido ao funcionamento do curso de 2° Grau com habilitagdo basica em Agropecuaria. O
curso perdurou até 1985. A direcdo da escola solicita a abertura do curso de Magistério com
habilitacdo em Séries Iniciais. Tal curso sé teve o seu reconhecimento pela Secretaria
Estadual de Educacdao em 1992.

Em 1983 passa a funcionar nas dependéncias da escola o Jardim de Infancia, mantido
pela Prefeitura Municipal. Em 1988, o Colégio, com o incentivo da Fundagao Catarinense de
Educagdo Especial/FCEE, cria a Sala de Recursos. O pré-escolar do Colégio foi criado em
setembro de 1994.

No ano de 1999 extinguiu-se o Curso de Magistério no colégio, passando a oferecer o
Ensino Médio. Em 2000, a escola ¢ contemplada pelo Programa Nacional de Informatica na
Educacdo — o PROINFO-, implementando a Sala de Informatica com computadores,
Skanners, impressoras, estabilizadores, mesas e cadeiras; comecando a funcionar um ano mais
tarde. Em novembro de 2003, por solicitagdo da direcdo da escola a Secretaria Estadual de
Educacdo, os computadores da escola sdo conectados a Internet via linha telefonica por meio

da linha gratuita do governo estadual conhecida como “Linha 2”.
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Em 2000, em funcao da LDB — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢ao Nacional — n°
9394/96, o Colégio passou a ser chamado de Escola de Educa¢do Basica “Marilda Lénia
Araujo”.

Atualmente a escola atende alunos do Pré-Escolar ao terceiro ano do Ensino
Médio.

Figura 1: Escola de Educago Bésica “Marilda Lénia Aragjo”
Foto: Glauco Antonio Schuch

1.5.2 Contextualizac¢io da Escola de Educacio Basica “Roberto Schiitz”

Assim como existia a Escola Mista em Rancho Queimado, na regido de Rancho
Queimado antes da metade do século passado, em Taquaras também existia uma, e se
chamava Escola Mista de Navalhas. Esta escola foi transferida em 1958 para o lugar onde
hoje funciona a atual, passando a ser chamada de Grupo Escolar “Roberto Schiitz”. Dois anos
mais tarde passou a categoria de Escola Reunida. Com o oferecimento das ultimas quatro
séries, além das Séries Iniciais, em 1975, a nomenclatura foi mudada para Escola Basica
“Roberto Schiitz”. Em 1981, comeca a atender criancas na Pré-Escola.

Em dezembro de 1999 formaram-se os primeiros alunos jovens e adultos que

freqlientaram as ultimas séries do Ensino Fundamental, no periodo noturno, desde 1996. Em
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2000, pelas mesmas razoes que a escola de Rancho Queimado, a escola de Taquaras passa a
ser chamada de Escola de Educacdo Basica Roberto Schiitz.

Por meio do PROINFO, em 2002, a Sala de Informética da escola ¢ implementada. No
entanto, os computadores sdo instalados no comego do seguinte ano, quando entdo sdo
contratados os responsaveis pela sala.

Em 2002, a escola passa a oferecer o ensino de 5* a 8" Série a uma turma de jovens e
adultos, a qual ficou conhecida como Classe de Aceleragdo, proposta pela Secretaria Estadual
de Educacdo. Em agosto de 2003, os computadores da Sala de Informdtica sdo conectados a
Internet por meio do Programa GESAC - Governo Eletronico: Servigo de Atendimento ao
Cidadao -, ligado ao Ministério das Comunicagdes do Governo Federal. Tal programa tem
como objetivo democratizar o acesso a Internet aos brasileiros que se encontram em regides
remotas. Os computadores tém a conexao a internet estabelecida via satélite.

Em 2004, a escola passa a oferecer o Ensino Médio, em regime especial, para uma
Turma de EJA — Educacao de Jovens e Adultos -, utilizando como base metodologica e
curricular o material do Telecurso 2000. Logo apds a formatura em outubro de 2005, a escola
abre outra turma de EJA, da mesma modalidade, oferecendo aos alunos jovens e adultos o
curso de 5* a 8* Série do Ensino Fundamental, cuja formatura estd prevista para o fim do ano
de 2006. Por meio do Programa “Brasil Alfabetizado”, a escola oferece, desde 2004, aulas
para uma turma de alfabetizac@o de jovens e adultos. Além das séries relacionadas a Educacao
Infantil, e ao Ensino Fundamental na modalidade normal e emergencial, a escola também
oferece atendimento escolar aos alunos com necessidades especiais, na Sala de Atendimento
Alternativo, implantada em abril de 1996.

Atualmente a escola atende alunos do Jardim de Infancia a 8* Série do Ensino
Fundamental, além da Classe de alunos com necessidades especiais, e alunos em classes
emergenciais do EJA.

Verifica-se que ha, nas propostas de trabalho da EEB “Roberto Schiitz”, pelo fato de
eu ter trabalhado alguns anos nesta unidade, um grande envolvimento dos profissionais em
realizar propostas inovadoras de atividades pedagdgicas como feiras pedagdgicas, projetos de
trabalho envolvendo, em alguns casos, todas as turmas, tanto intra como extraclasse,

caracterizando-se como projetos interdisciplinares.
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Figura 2: Escola de Educagdo Bésica “Roberto Schiitz”
Foto: Glauco Antonio Schuch

Expostos alguns momentos historicos de consolidacdo das duas escolas estaduais do
municipio, exponho agora um dos motivos que influenciou na caracteriza¢ao das duas escolas

descritas como de contexto rural: a clientela por elas atendida.

1.6 Caracterizando as escolas como de contexto rural

Partindo do pressuposto de que a caracterizacdo das escolas como de contexto rural
dependeria da localizagdo territorial da clientela atendida por cada uma delas, realizei um
levantamento junto aos alunos do Ensino Fundamental das duas unidades escolares. A parcela
maior de alunos da zona urbana ou da zona rural do municipio definiria as escolas de contexto
rural ou ndo, embora outras evidéncias, como o contexto e atividades desenvolvidas no
municipio as poderiam qualificar neste sentido.

O levantamento foi realizado em setembro de 2005, por meio de questionario (Anexo

1, p. 114) com perguntas de respostas fechadas aplicados aos alunos do Ensino Fundamental
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das duas escolas. Foram questionados todos os alunos. Os dados foram quantificados,

resultando na seguinte tabulagao:

Tabela I — Localizacio territorial dos alunos do Ensino Fundamental da Rede Estadual
de Ensino do municipio de Rancho Queimado / Setembro de 2005

Série EEB Marilda Lénia Araijo (Sede) EEB Roberto Schiitz (Taquaras)
Perimetro Urbano Zona Rural Total Perimetro Urbano Zona Rural | Total

1° 07 + 05° 13 +15 40 04 06 10
2 09 14 23 06 07 13
3 12+ 08 06 + 09 35 05 01 06
4* 10 15 25 04 07 11
5 15 13 28 08 + 01 05 +21 35
6" 17 10 27 08 15 23
7 18 14 32 03 16 19
8 15 10 25 09 11 20

Total 116 (49,4%) 119 (50,6%) 235 48 (35,1%) 89 (64,9%) 137

Dados coletados pelo pesquisador em 2005.

Os dados da tabela dao algumas informagdes sobre a realidade dos alunos que
freqiientam as duas escolas da rede estadual de ensino, comprovando que as escolas podem
sim ser consideradas como escolas de contexto rural dada a parcela maior de alunos vindos da
zona rural do municipio. No entanto, ha alguns aspectos que merecem ser destacados, pois 0s
nimeros nao conseguem por si SO expressar.

O referido levantamento ¢ resultado da reflexao sobre a abordagem territorial utilizada
pelo IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — nas pesquisas censitarias. Nestas
pesquisas, a caracterizacdo de habitantes rurais e habitantes urbanos ¢ realizada de acordo
com o espaco territorial do municipio, ou seja, os habitantes residentes no perimetro urbano
sdao considerados urbanos e os residentes em zona rural, rurais. Tal perspectiva comecou a
gerar controvérsias, fomentando discussdes sobre a forma de caracterizacdo dos espagos e,
conseqlientemente das populacdes. Os estudiosos Eli da Veiga (2003) e Abramovay (2003),
importantes expoentes na area, fazem tal analise. O leitor terda maiores detalhes no segundo
capitulo desta dissertacao.

A partir dos dados da tabela 1, percebe-se certa equivaléncia no nimero de alunos que
freqlientam a Escola de Educa¢ao Basica (EEB) “Marilda Lénia Aratijo” (sede) que moram no
perimetro urbano e na zona rural do municipio. Apenas nas 1%, 2* ¢ 4* séries observam-se o
numero maior de alunos que residem na zona rural. Nas demais séries, prevalecem os
residentes no perimetro urbano. Assim, 50,6% dos alunos residem em zona rural, enquanto

que 49,4% residem no perimetro urbano.

2 . e g , .
Os dados que possuem sinal de adi¢@o indicam duas classes da mesma série.
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No entanto, na EEB “Roberto Schiitz”, apenas na 3% série ¢ que se registrou maior
numero de alunos que residem em perimetro urbano. Na 8* série quase ha equivaléncia de
alunos tanto de zona urbana como de rural. Nota-se também um aumento no niimero de
alunos, principalmente de zona rural, nas ultimas quatro séries do Ensino Fundamental. Este
aumento se deve a matricula de alunos que saem da 4* Série das escolas municipais que ficam
na zona rural do municipio, isto ¢, de alunos das comunidades de Mato Francés e
Invernadinha e que comegam a freqiientar esta escola a partir da 5* Série do Ensino
Fundamental. Poucos alunos da comunidade de Invernadinha sdo transferidos para a escola da
sede do municipio. Logo, 64,9% dos alunos da EEB Roberto Schiitz sdo oriundos da zona
rural, enquanto que 35,1% dos alunos moram no perimetro urbano.

A seguir indico os sujeitos desta pesquisa.

1.7 Os sujeitos da pesquisa

Compde a populacdo da pesquisa vinte professores, nove da Escola de Educacdo
Bésica “Marilda Lénia Aratijo” e onze da Escola de Educagdo Basica “Roberto Schiitz”.

Estes sujeitos da pesquisa sdo professores efetivos ¢ ACT’s — admitidos em carater
temporario -, da rede estadual de ensino, que atuam em escolas estaduais do municipio ha
pelo menos trés anos. A constante mobilidade do corpo docente das e nas escolas pesquisadas
antes do periodo da pesquisa, constitui-se como um dos maiores empecilhos para a realizagao
deste estudo, no que diz respeito ao tamanho da populagdo. Em fungdo da mobilidade do
corpo docente, reduziu-se acentuadamente o numero de professores que se enquadrariam no
perfil do professor para esta pesquisa, considerando-se os critérios de selecdao. Tal fendmeno —
o da mobilidade - esta relacionado ao processo de efetivacdo dos profissionais por meio dos
concursos publicos no magistério publico estadual, realizados nos anos de 2001 e 2004.
Assim, alguns professores ACT’s efetivaram-se em outras escolas; e alguns professores
efetivos transferiram-se das escolas pesquisadas para outros municipios.

Além dos professores com trés ou mais anos de atua¢do nas escolas estaduais do
municipio, foram pesquisados também os professores que estavam desempenhando fungdes
administrativas na secretaria destas escolas. Trata-se de profissionais efetivos em
determinadas disciplinas — quando ¢ professor de 5* a 8* Série — e de turmas — referindo-se a
professores de Séries Iniciais — na mesma escola. Assim que deixam o cargo de direcdo — o de
diretor e o de secretario — retornam ao cargo de professor. Todos os professores pesquisados

fazem parte do corpo docente que atua no Ensino Fundamental.
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1.7.1 Caracterizacao dos professores participantes da pesquisa

Baseado no levantamento dos dados obtidos junto aos professores das duas escolas da
rede estadual de ensino do municipio de Rancho Queimado, identifico alguns aspectos
relacionados a género, idade, formagdo académica, tempo de atuagcdo e acessibilidade as
TCDs — computador e Internet. No entanto, apresento aqui a quantificagdo de alguns dados.
Em outro momento analiso-os juntamente com as respostas do questionario, subsidiando
qualitativamente o estudo das representagdes sociais sobre a inser¢do de TCDs nas escolas de
contexto rural.

Com relacdo ao género dos professores pesquisados, constata-se que dezesseis sio
mulheres e quatro sdo homens, o que na educacao, principalmente no ensino fundamental, ¢
tipico. Esta disparidade entre os sexos ¢ compreensivel, j4 que historicamente o ensino tem
sido ministrado por mulheres, especialmente nas séries iniciais (SHUI, 2003).

As idades variam de 21 a 48 anos de idade, com intervalos etarios bem distribuidos

conforme apresento na tabela abaixo:

Tabela II — Faixa etaria dos professores / 2005

. P Professores
Faixa etaria (idade) EEBMLA EEBRS Total Porcentagem

De 21 a 25 anos 01 01 02 10%

De 26 a 30 anos 00 04 04 20%

De 31 a 35 anos 01 01 02 10%

De 36 a 40 anos 02 02 04 20%

De 41 a 45 anos 03 02 05 25%

De 46 a 48 anos 02 01 03 15%
Total 09 11 20 100%

Dados coletados pelo autor em 2005.

Verifica-se que hd uma quantidade maior de professores acima dos 36 anos no
conjunto total da populagdo docente pesquisada. No entanto, comparando a idade dos
docentes de cada escola, constata-se que na EEB “Marilda Lénia Araujo” — EEBMLA -, sete
dos nove professores tem idade superior a 36 anos. Enquanto que na outra escola ha uma
equivaléncia de idade, sendo que seis professores possuem idade entre 21 e 35 anos. Os outros
cinco, tem de 36 a 48 anos de idade. No entanto ndo posso julgar que o corpo docente da
primeira escola seja relativamente mais velho, pois ndo considerei para a pesquisa os demais
professores que atuam hé menos de trés anos nas escolas estaduais do municipio.

Com relagdo a situagdo funcional, quinze professores sdo efetivos e cinco sao ACT’s.

Na EEB “Marilda Lénia Aratijo”, na Sede, dos nove entrevistados um ¢ ACT, e todos tém
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formagdo académica condizente com a disciplina ou série que atuam. No entanto, dos onze
entrevistados na EEB “Roberto Schiitz” — EEBRS -, em Taquaras, sete professores sao
efetivos e cinco sao ACT’s. Todos os efetivos também possuem formacao académica na area
em que atuam. Porém, mesmo com curso superior e alguns com a especializagdo ou Pos-
Graduacdo Lato Sensu, os ACT’s pesquisados desta escola, lecionam determinada disciplina
de 5% a 8 Série, mas ndo possuem formagao inicial na area.

Quanto a formacao académica, na EEB “Marilda Lénia Araujo”, cinco professores tem
Curso Superior em Pedagogia com habilitacdo em Séries Iniciais, todos com especializagao
em educacdo. Um docente possui duas faculdades. Dois professores concluiram o Curso
Superior em Letras Portugués-Inglés, e um destes tem especializagdo Lato Sensu. Apenas um
professor tem formagdo no Magistério/2° Grau e ndo fez faculdade.

Na EEB “Roberto Schiitz”, todos os professores tém curso superior. Destes, nove
possuem o Curso Superior de Pedagogia, mas com habilitagdes diferentes: seis somente com
habilitagdo em Séries Iniciais, um com habilitagdo em Educacgao Infantil, um com habilitacao
em Séries Iniciais e Educagdo Infantil e um professor com duas habilitacdes: em Séries
Iniciais e em Supervisdo Escolar. Dos pedagogos apenas um ndo possui especializacdo Lato
Sensu. Dois professores tém habilitacio em Matematica e Cié€ncias, um deles com
especializagao.

Grande parte destes profissionais conseguiu fazer faculdade em cursos emergenciais
oferecidos nos finais de semana e férias. Destaco que metade dos docentes formada no Ensino
Superior formou-se em Pedagogia, na modalidade a distancia, oferecida pela Universidade do
Estado de Santa Catarina — UDESC -, a partir de 1999. A maioria destes, juntamente com
outros profissionais formados em outras universidades, fizeram especializagdo Lato Sensu em
educagao.

No que se refere aos anos de atuagdo no magistério, independente se atuou ou nao nas
escolas estaduais do municipio de Rancho Queimado, constata-se que na EEB “Marilda Lénia
Aratijo”, sete docentes atuam a mais de 21 anos, um atua de 11 a 20 anos e outro atuade 3 a 5
anos. Na EEB “Roberto Schiitz”, na populagdo de docentes pesquisados, um professor atua ha
mais de 21 anos, cinco atuam de 11 a 20 anos e os cinco restantes atuam de 6 a 10 anos,

conforme tabela 3.
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Tabela III: Anos de atuacio dos professores na rede estadual de ensino do municipio de
Rancho Queimado / 2005

~ Escolas Estaduais do municipio de Rancho
Anos de atuacio no .
magistério Queimado Total
EEBMLA (Sede) EEBRS (Taquaras)

De 3 a5 anos 01 00 01
De 6 a 10 anos 00 05 05
De 11 a 20 anos 01 05 06
Mais de 21 anos 07 01 08

Total 09 11 20

Dados coletados pelo autor em 2005.

Caracterizando os professores como urbanos ou rurais, constata-se que doze
professores moram no perimetro urbano e oito na zona rural. Dos professores da EEB
“Marilda Lénia Araujo”, seis moram na zona urbana e trés moram em zona rural. Na EEB
“Roberto Schiitz”, seis professores moram no perimetro urbano, enquanto que cinco moram
em zona rural.

Quanto a questdo de acessibilidade ao computador e conexdo a Internet em seus
domicilios, onze professores possuem computador, dois tém computador conectado a Internet
e moram em perimetro urbano. Seis professores que moram em zona rural possuem
computador em suas residéncias.

Porém, 95% dos professores utilizam a Sala de Informatica da escola para uso
pessoal. Um dos professores deixou de assinalar as alternativas relacionadas a questdo. A
freqliéncia de uso da Sala Informatizada presente no espaco escolar pelos professores ¢

percebida na Tabela 4.

Tabela IV — Freqiiéncia dos professores que utilizam a Sala de Informatica na escola /
2005

Freqiiéncia de uso Professores da EEBMLA | Professores da EEBRS Total
Muitas vezes 01 01 02
Algumas vezes 01 05 06
Poucas vezes 05 04 09
Raramente 01 01 02
Total 08 11 19 (95%)

Dados coletados pelo autor em 2005.

Apenas um professor admitiu ndo usar a Sala de Informatica por desconhecer como
funcionam as TCDs.

Finalizando o item, apresento na Tabela 5, a quantidade de profissionais pesquisados
que receberam capacitagdo para atuar pedagogicamente com as tecnologias informatizadas,

e/ou que possuem capacita¢do técnica dissociada do pedagogico com o objetivo de formagao



27

de usudrio, ou seja, para saber lidar com os programas do sistema operacional Windows -

como Microsoft Word, Microsoft Power Point, Microsoft Excel, dentre outros .

Tabela V — Professores capacitados para utilizar as TCDs nas escolas estaduais do
municipio de Rancho Queimado / 2005

. Prof.s da EEBMLA (Sede) | Prof.s da EEBRS (Taquaras)
Cursos realizados - ~ - =
Sim Niao Sim Niao
Curso para lidar pedagqglcamente com 05 03 03 08
as tecnologias
Curso de capa~c1tagao teiu.uca para 05 03* 09 02
formacéo de usudrios

Dados coletados pelo autor em 2005.

Os cursos oferecidos para capacitar o professor para utilizagdo pedagdgica das
tecnologias geralmente eram ministrados pela equipe de docentes do Nucleo de Tecnologia
Educacional — NTE — da regido, ou em cursos oferecidos pela Secretaria Estadual de
Educagdo em outros municipios. Os cursos eram geralmente desenvolvidos ao longo de uma
semana, em periodo integral, com carga horéria variando entre 40 e 60 horas/aula. Constata-
se, como enfatizei anteriormente, que na EEB “Roberto Schiitz” ndo houve capacitagdo
pedagogica. Assim, 85% dos professores pesquisados ndo receberam curso do NTE voltado a
utilizagdo pedagdgica da informadtica. Porém, quando foi oferecido curso para formacao
técnica, 90% deles fizeram o curso. O curso foi financiado pelo proprio profissional e era
ministrado por técnicos em informatica. Além disso, o curso era oferecido para a comunidade
em geral, ndo havendo uma reflexdo sobre o uso pedagdgico, enfatizando-se apenas a
exploragdo técnica dos aplicativos informaticos.

Retornarei a explorar estes e outros dados quando analisarei as representagdes dos

professores, no capitulo 4. Descrevo agora os instrumentos utilizados nesta pesquisa.

1.4 Instrumentos da pesquisa

A proposta da pesquisa ¢ de estudar as representagdes sociais de professores que
atuam em escola de contexto rural sobre a inser¢ao das Tecnologias de Comunicacao Digital.
Geralmente os pesquisadores que desenvolvem estudos sobre as Representagdes
Sociais privilegiam a entrevista como técnica para a coleta de dados, pois partem do
pressuposto de que esta ¢ a melhor maneira para se captar e apreender o conhecimento

elaborado no cotidiano, de senso comum. Assim, Spink (1993) chama a atencdo que ¢ a partir

* Um professor ndo respondeu o item no questionario.
4 ~ ~
Novamente um dos professores ndo respondeu a questao.
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do dialogo que as representagdes de cada individuo emergem. No entanto, o pesquisador tem
trés formas de obter e analisar esse didlogo. Trata-se das técnicas verbais como a entrevista, o
questionario com questdes abertas, e, as palavras-estimulo pelo uso da associacdo livre. Na
presente pesquisa, optei pelo questiondrio (Anexo 2, p. 115) com questdes de multipla
escolha, a fim de identificar, no grupo de professores pesquisados, aspectos relacionados a
idade, formacao académica, e contato com as Tecnologias da Comunicagao Digital e Sala de
Informatica, tanto para uso individual como também com alunos; e questdes abertas a fim de
que os professores registrassem suas opinides acerca da inser¢do das Tecnologias de
Comunicacao Digital disponiveis nas Salas Informatizadas em suas escolas.

Para o tratamento dos dados coletados, procedeu-se a analise tematica proposto por
Bardin (1979, p. 105 - 106) na Andlise do Contetido. A analise temadtica ¢ utilizada como
procedimento para se “descobrir os ‘nlcleos de sentido’ que compdem a comunicagio”.
Conforme o autor, a presenca ou freqliéncia com que aparecem nas respostas podem
“significar alguma coisa para o objectivo analitico escolhido™.

Além do questionario aplicado junto aos professores selecionados para a pesquisa,
realizei um levantamento junto aos alunos das duas escolas por intermédio de questionario
com questdoes de multipla escolha (Anexo 1, p. 114), identificando a localizagdo territorial
destes no municipio, caracterizando-os de acordo com o espaco rural e urbano. Também
levanto alguns dados sobre a ocupa¢do familiar dos alunos, objetivando identificar e
confrontar com os estudos brasileiros que evidenciam as dindmicas que ocorrem no espago
rural.

Sao referéncias deste trabalho, artigos e textos publicados em livros, revistas
especializadas e em paginas da Internet, cujos assuntos estdo relacionados aos itens
apresentados. Realizei também uma revisdo bibliografica, buscando nos bancos de teses e
dissertacdes do CEFET — Centro Federal de Educagao Tecnoldgica — do Parana, e da UFSC —
Universidade Federal de Santa Catarina. Da primeira instituicdo destaco as dissertacoes de
Volpato (1999), Bueno (1999), Jacisnki (2001) e Mendes (2002). Da segunda, destaco as
dissertacdes de Wendt (2000), Shui (2003), Telemberg (2004), e a tese de Quartiero (2002).
Estes trabalhos t€ém coeréncia com a tematica aqui proposta, levantam questdes pertinentes
sobre varios aspectos da insercao das Novas Tecnologias da Informacao e da Comunicagao na
educacdo. Como um dos elementos diferenciais desta dissertacdo, apresento o estudo do
contexto rural. As discussdes aqui realizadas acerca da inser¢do das TCDs em escolas de

contexto rural podem contribuir para os estudos realizados na area da educacdo voltados a
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tecnologia, a comunicacao, a pratica pedagogica mediada por TCDs e, sobretudo, a formagao

dos docentes principalmente aos que conhecem uma realidade rural semelhante.

1.9 A estrutura da dissertacio

A dissertacao esta organizada em quatro capitulos.

No capitulo introdutorio, sdo levantados aspectos relacionados ao percurso
metodologico desta pesquisa, bem como a caracterizacdo das escolas nas quais os professores,
sujeitos desta pesquisa, lecionam. Sao disponibilizados e discutidos alguns dados relacionados
ao grupo dos professores pesquisado, como género, idade, anos de atuagdo no magistério e
formagdo académica. S3o expostos também os procedimentos para apreensdo dos dados que
serdo utilizados para analisar as representagdes sociais sobre a inser¢do e uso das TCDs em
escolas de contexto rural.

No segundo capitulo sdo realizadas algumas consideragdes sobre a nogdo de rural a
partir de trés abordagens de andlise: o rural sob o enfoque do senso comum, o rural na
perspectiva académica e a luz de estudos contemporaneos no Brasil, cujos estudos apontam a
um novo dinamismo que acontece no ambiente campesino sobre diversos aspectos. Pensando
nas colocagdes, exploro algumas caracteristicas e questdes relacionadas ao contexto rural do
municipio de Rancho Queimado.

No terceiro capitulo, com o objetivo de trazer elementos para discutir as TCDs no
ambiente rural e na escola de contexto rural, sdo realizadas algumas consideragcdes sobre as
implicacdes das tecnologias no meio campesino. Também sdo discutidos aspectos
relacionados a insercdo e uso das TCDs na sociedade, de um modo geral, e na educacao,
especificamente. Ao final do capitulo, abordo o conceito de Representagdo Social, assim
como a constru¢do do objeto ¢ do fendmeno desta pesquisa a luz da Teoria das
Representagdes Sociais.

No quarto capitulo, a partir dos, sdo analisadas as representacdes sociais dos
professores acerca da inser¢ao e uso da Sala de Informética e das TCDs na escola de contexto
rural, dando suporte a algumas constatagdes que influem sobre o processo pedagogico.

Nas Consideragoes Finais, retomo alguns pontos que poderiam ser aprofundados em
outro estudo referente ao contexto rural e a relagdo com as tecnologias da comunicag¢ao digital

e os meios de comunicagao.
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Capitulo 2
Concepcoes sobre o espago rural e
contextualizacio do municipio de Rancho Queimado

Nao faz sentido falar em rural sem antes compreender algumas concepgdes e conceitos
que definem este espago ou que ainda possam caracteriza-lo como tal. Atualmente, o processo
de desenvolvimento cientifico e tecnologico, aliado a expansao dos mercados e a globalizagao
no campo econdmico, estabelece novas dindmicas no espaco rural, modificando
profundamente as relagdes de producdo e da existéncia humana neste ambiente. A
modernizagdo do campo via incorporacdo de tecnologias, principalmente em relacdo a
atividade agricola, afeta subjetivamente aspectos referentes a ruralidade dos campesinos, ou
seja, as relagdes e condi¢des de vida dos individuos no meio rural sdo abaladas.

Algumas caracteristicas que até bem pouco tempo diferenciavam o ambiente urbano
do rural vém sendo superadas. Estas se referem ndo s6 as novas dinamicas nas relacdes
produtivas do campo, mas também as relacdes sociais e condi¢des de vida que estas
dindmicas tém proporcionado aos campesinos. No meio rural, a produgao agricola ainda pode
ser considerada a principal atividade economica. No entanto, a agricultura concorre com
outros setores que vém se instaurando neste espaco, como atividades industriais, prestagao de
servigos e servigo publico. Acontece, portanto, uma ruptura com as concepgdes que até entdo
definiam e dicotomizavam exaustivamente as relacdes entre a cidade e o campo.

O debate sobre estas concepgoes e definigdes de rural propicia a compreensao de como
foram e continuam sendo engendradas, processadas e estabelecidas as dindmicas no campo.
Tal compreensdo nos remete também aos modos pelos quais a educacdo foi e é concebida
neste espago e que cultura a escola difundiu e continua difundindo. A incorporagdo de
tecnologias da informagdo e da comunicagdo nas escolas de meio/contexto rural favorece
pertinentes discussdes acerca do processo comunicativo, embora as tecnologias
informatizadas tenham sido incorporadas com maior énfase no processo produtivo do meio
rural, especialmente na agricultura.

Portanto, nas se¢oes que dividem o presente capitulo, apresento algumas concepgdes
sobre o espaco rural, as quais proporcionam distintas defini¢des, relacionando-as as
particularidades do municipio de Rancho Queimado. Destaco também algumas
especificidades deste municipio, tais como os aspectos geograficos, historicos, ambientais,

educacionais e culturais.
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No entanto, antes de adentrar na contextualizacdo do municipio de Rancho Queimado,
apresentarei primeiramente as concepgdes sobre o rural, em trés abordagens principais, as
quais nao devem ser analisadas de forma estanque e fragmentada. Trata-se da analise do:

e Rural na abordagem do senso comum;
e Rural para e nos estudos académicos;
e Rural nos recentes estudos brasileiros, em trés perspectivas distintas: a do continuum

rurbano, da pluriatividade e revaloriza¢io do espaco rural, e da abordagem territorial’.

Diante desta discussao introdutoria, o que seria o rural? A questdo parece simples, mas
apreender um conceito definido ¢ demasiadamente complicado, o que dificulta sua
sistematizagdo. Portanto, este capitulo tem como objetivo problematizar o conceito de rural,
apresentando diferentes abordagens sobre o rural. Esta apresentacdo constitui-se como a
primeira parte deste capitulo, cuja secdo sera finalizada com uma breve analise sobre as
ocupagdes agricolas e ndo-agricolas do municipio de Rancho Queimado. Os dados para esta
analise foram possiveis por meio do levantamento realizado junto aos alunos do Ensino
Fundamental das escolas pesquisadas, confrontando tais dados com as perspectivas do espaco

rural preconizadas nos estudos de pesquisadores brasileiros.

2.1 Abordagens sobre o rural

Na proxima subseg¢do, discuto o conceito de rural a partir do senso comum, trazendo a
discussdo possiveis fatores historicos, inclusive na educagdo nacional, que possam ter

contribuido e alimentado impressdes negativas e preconceituosas em relagdo ao mundo rural.

2.1.1 O rural sob o enfoque do senso comum

Por muitos anos, por décadas até, o espaco rural tem sido percebido e concebido como
0 ambiente antagdnico quando comparado ao espago urbano, resultado constante da ideologia
urbana. Tal ideologia tem se manifestado nitidamente apos a Revolugdo Industrial, quando a

industrializagao comeca a se difundir e crescer nas cidades.

> Utilizei como roteiro de exploragio das idéias sobre as abordagens do rural, os topicos expostos na dissertagio
de Roni Blume (2004), sobre “territorio e ruralidade”. Aproveitei a bibliografia mencionada pelo autor,
complementando com outras referéncias referentes a educagio no “espaco” rural.
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Assim, uma das concep¢des do senso comum, parte do pressuposto de que o rural
esteve [e ainda esta] associado a imagem de tradi¢dao, de passado, de atraso tanto cultural,
como econdmico, social e tecnoldgico. Estas imagens dicotdmicas entre o rural e o urbano
contribuem para a formagao de esteredtipos que reduzem o campesino a figura de matuto, de
caipira, que estd localizado espacialmente em um espacgo atrasado e ignorante, se comparado
aos valores culturais do citadino, que tem sido visto como moderno.

Estas representagdes dicotomicas entre o rural e o urbano vém sendo historicamente
construidas. Raymond Williams, em seu livro O campo e a cidade na historia e na literatura
(1989) enfatiza as atitudes emocionais relacionadas a estes dois ambientes: a0 mesmo tempo
em que o ambiente rural era associado a uma forma natural de vida, era também associado a
um lugar de atraso. Em contrapartida, aumentando ainda mais a dicotomia entre os espagos, 0
urbano foi associado a idéia de progresso, de conhecimento, de trabalho, enfim, o espago das
realizagdes, como também do espago caotico.

Nas palavras do autor (WILLIAMS, 1989, p. 11):

Em torno das comunidades existentes, historicamente bastante variadas,
cristalizaram-se e generalizaram-se atitudes emocionais poderosas. O campo
passou a ser associado a uma forma natural de vida — de paz, inocéncia e virtudes
simples. A cidade associou-se a idéia de centro de realizagdes — de saber,
comunicagoes, luz. Também constelaram-se poderosas associacdes negativas: a
cidade como lugar de barulho, mundanidade e ambicdo; o campo como lugar de
atraso, ignorancia e limitaggo (grifos meus).

As representacdes ambiguas descritas ressaltaram-se ainda mais com a ascensdo do
capitalismo industrial, principalmente apds a Revolucao Industrial. Siqueira & Osorio (2005)
constatam que a discussdo sobre o rural e o urbano seria bem diferente se cidade e campo
fossem analisados na Idade Média. O estudo sobre o rural nessa época seria irrelevante, pois
uma parcela pouco significativa da populac¢do na Idade Medieval residia nas cidades (idem), e
a condicdo do camponés inserido numa sociedade feudal permanecia estatica “com relagao
entre senhor e servo fixada pela tradicdo” (HUBERMAN, 1986, p.42). As cidades eram
“pontos onde se localizavam o(s) santudrio(s), onde se realizavam troca de mercadoria e
portanto centros comerciais e administrativos” (SIQUEIRA & OSORIO, 2005, p.72). As
cidades, porém, comecam a ter a sua significativa importancia no processo de transi¢do do
capitalismo comercial para o capitalismo industrial, onde grande contingente populacional
migra das areas rurais para as areas urbanas para trabalhar nas industrias. Entretanto, como
apontam os autores, esta migracdo aconteceu depois do desenvolvimento da maquina a vapor.

Nos primoérdios da industrializagdo, a técnica ainda ndo havia produzido meios de

domar as forgas capazes de prover movimento as maquinas e, assim, as industrias tinham que
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ser no campo. Com o desenvolvimento da maquina a vapor, a forca motriz foi domada e a
industria tornou-se espacialmente independente, podendo se instalar nos centros urbanos (p.
72 —73).

Conforme Huberman (1986, p.42) no momento que surgem as cidades, surge também
a divisdo do trabalho entre cidade e campo. “Uma se concentra na producdo industrial e no
comeércio, o outro na producdo agricola para abastecer o crescente mercado representado pelos
que deixaram de produzir o alimento que consomem”. Outro fator importante destacado pelo
autor ¢ de que o camponés feudal, na condi¢do de servo do senhor feudal, ndo conseguia
melhorar sua condigo, pois “estava preso a uma camisa-de-for¢a economica”. No entanto, foi
“o crescimento do comércio, a introdu¢cdo de uma economia monetaria, o crescimento das
cidades”, que proporcionou que o camponés feudal rompesse “os lacos que o prendiam tao
fortemente”.

Nos dias atuais, esteredtipos relacionados ao ambiente rural, alicer¢ado na dicotomia
urbano-rural, estdo sendo superados, ou estdo gerando novos preconceitos, mas de forma
contraria, ou seja, hd um preconceito em relagdo ao urbano, ao estilo e qualidade de vida dos
citadinos. O crescimento e expansdo territorial, juntamente com os problemas socio-
ambientais das cidades conseqiientes também deste processo, tém colaborado para a revisao
do pensamento sobre o espago rural e ruralidade.

Assim, o espaco rural vem cada vez mais sendo visto pelos citadinos com certo
saudosismo, identificando-o como lugar idilico, ressaltando-se uma visdo romantica, natural.
O ambiente cadtico das cidades, principalmente as de grande porte, contribui
significativamente aos constantes questionamentos dos citadinos sobre sua qualidade de vida
e bem estar. A visdo progressista ¢ modernista tdo difundida e alimentada no passado esta
sendo revista. Esse fato fica claro se levado em consideracdo as grandes propor¢des de
pessoas deste meio que procuram no campo aquilo que a cidade ndo consegue mais
proporcionar.

Gislene Silva (2000), ao realizar um estudo a partir do imagindrio rural do leitor
urbano sobre o sonho da casa no campo, supds que os leitores da revista Globo Rural estariam

se voltando para o saudosismo do

passado rural, vivido real ou arcaicamente, a0 mesmo tempo em que estariam
fazendo uma critica profunda ao modelo civilizatorio da urbanidade. Esse sonho
construiria-se a partir de um desacordo com a metrdpole paulista — especialmente
quanto aos problemas de violéncia, poluigdo e transito (p. 05°).

6 As partes da tese estdo separadas no arquivo “zipado”. A citagio se encontra na 5* pagina do arquivo do Word
intitulado “introducdo”.
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A pesquisadora, com base nas opinides dos leitores entrevistados chega a seguinte
conclusao:

suas opinides os inscrevem num processo historico de contestagdo a cidade
capitalista, ao fluxo atropelador do capital e a todas as formas de exclusdo. Essas
pessoas querem escolas para os filhos, moradia e transportes decentes, menos
criminalidade, chances de trabalho, melhor qualidade de vida (p. 05’, grifos
meus).

Além dos aspectos dicotomicos associados ao ambiente rural e urbano, o atrasado e o
moderno, o idilico e o cadtico, outra concepgao que se tem do rural estd associada ao agricola,
como se o campo se reduzisse simplesmente ao universo agricola, a agricultura, deixando de
se considerar o dinamismo que movimenta o espago rural, como mostram muitos estudos na
area. Como nos diz Schmidt, Schmidt & Turnes (2003, p. 288), “ha uma forte confusdo entre
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‘rural’ e ‘agricola’”. No entanto, enfatizam que, no Brasil, a agricultura “ainda ¢ um forte
componente da economia no espago rural”’. Esta visdo tem suas razdes elaboradas e
difundidas pelo meio académico, a partir do momento que a Sociologia Rural passa a se
consolidar na vertente da agricultura, onde o interesse dos estudos se concentra na estrutura
agraria e na propria agricultura.

Tal compreensdo também ganha forca no campo educacional, especificamente no
Brasil, por meio dos programas governamentais voltados a educagdo rural. Representacdes
negativas sobre o espago rural podem estar associadas as formas como foi conduzida a
educagdao no campo, mais precisamente a partir das primeiras décadas do século passado.

Segundo Calazans (1993, p.15), o ensino regular no Brasil, em &reas rurais, surgiu
com a intengdo de suprir as novas demandas de trabalhadores rurais com qualificacdo para a
agricultura. Desta forma, “as necessidades foram surgindo em decorréncia da propria
evolugdo das estruturas socio-agrarias do pais”.

No entanto, como aponta Speyer (1983, p.68), as populagdes rurais eram servidas
essencialmente por escolas isoladas de uma sé classe e por professores improvisados.

Em virtude dos problemas relacionados a posse da terra em fun¢do das modificacdes
agrarias, principalmente com a abolicdo da escravatura, aconteciam migragdes internas do
campo para a cidade. Com a intencdo de conter esta migragdo, a classe dominante preocupa-
se “em fixar o homem a terra”, ao campo, visando “modificar as condi¢gdes precérias de vida
da populagdo rural” (Idem). A educagdo escolar, entdo, torna-se a area que “promete” ampliar
o desenvolvimento social e econdmico das regides rurais. Impoe-se a crenca de que a

educacdo poderia solucionar os problemas sociais. Tal idéia, em ebulicdo desde a segunda

7 A citagio se encontra na 5 pagina do arquivo do Word intitulado “conclusio”.
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década do século passado, teve sua consolidagdo na década de 1930. Surgia entdo o
movimento de cunho nacionalista denominado “ruralismo pedagogico”, que teve como
objetivo “‘ruralizar o ensino primario’, fazendo (com) que este se transformasse em
instrumento de fixagdo do homem no campo, na busca de esvaziar as correntes migratorias”
(p.69).

O “ruralismo pedagogico” manteve-se presente até a década de 1960, servindo como
base e “filosofia” para muitas iniciativas governamentais, que contaram com O apoio e
patrocinio dos ministérios da Agricultura, da Educa¢do e da Saude, bem como com o
“patrocinio” de programas norte-americanos. Extensdo rural, cursos técnicos e treinamento
agricola tornam-se recursos principais para que estes programas possam se consolidar.
Destaco aqui a influéncia da Comissdo Brasileiro-Americana de Educagdo das Populagdes
Rurais — a CBAR — na década de 40 e, na década de 50, da Campanha Nacional de Educacao
Rural — a CNER, que tinha como meta “preparar ‘técnicos’ para atender as necessidades de
educagao de base” - e do Servigo Social Rural — o SSR — que vinha repetindo programas
desenvolvidos pela CNER, focando em assuntos ligados ao cooperativismo, associativismo,
economia doméstica e outros (CALAZANS, 1993, p. 21-23).

Por meio do programa de educagdo rural CBAR, funcionaram trés subprogramas:
Centro de Treinamento, Semanas Ruralistas e Clubes Agricolas (CALAZANS, 1993, p.21).
Em nota, a autora destaca que entre o acordo firmado entre o governo brasileiro e norte-
americano, dentre os objetivos, incluia-se o de “possibilitar que, no setor da educagdo rural,
sejam programadas outras atividades que possam interessar a ambas as partes contratantes”.

O extensionismo rural desenvolvido pelos programas, principalmente os vinculados a
Associagao Brasileira de Assisténcia Técnica e Extensao Rural — a ABCAR — criada em 1956
e que era patrocinado por organizacdes ligadas diretamente ao governo norte-americano;
corporagdes, associacdes ¢ fundagdes privadas ligadas ao capital monopolista americano; e
organismos internacionais afins aos interesses dos grupos mencionados, contribuiram para a
politica econdmica do pais, no que tange a disseminacdo de produtos que faziam parte dos
chamados “pacotes tecnologicos” (CALAZANS, 1993).

Logo, a extensdo rural surge com o objetivo de suprir as deficiéncias na educacao
formal no campo como “uma nova modalidade de assisténcia técnica ao meio rural que, ao
lado da assisténcia de fomento agricola [...] (preocupag¢do com solos, adubacdo, animais e
outros fatores de produ¢do), amplia o enfoque para traduzir uma preocupagdo bem definida

com o desenvolvimento” (SPEYER, 1983, p. 70).
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A tentativa dos programas vinculados as institui¢des norte—americanas era de tornar o
pequeno produtor brasileiro em um farmer americano. O impacto econdmico, como destaca
Calazans (1993), s6 comegou a ser percebido nos ultimos anos da década de 50. Cabe ainda
salientar que estes programas favoreceram significativamente para a disseminagdo dos
pacotes tecnoldgicos oriundos da Green Revolution — Revolugdo Verde. O pequeno produtor
adequa-se a agricultura convencional e ndo consegue mais conviver sem o uso de fertilizantes
quimicos, pesticidas, herbicidas, sementes hibridas e produtos organicos em suas lavouras. O
agrobusiness encontra campo fértil para desenvolver e torna-se uma das atividades
promissoras e mais lucrativas do capitalismo no meio rural.

Em linhas gerais, o “ruralismo pedagdgico”, mesmo tendo aumentado a oposicao
campo-cidade, esteve muito mais preocupada em manter as populacdes rurais no campo, nao
por motivos humanistas e culturais, mas sim por motivos politicos, e, sobretudo econdmicos,
como evidenciado por Speyer (1983).

A crenga pragmatica e utilitarista, como eu expus anteriormente, de que a educacao
solucionaria os problemas sociais do campo, contribuiu para um resultado contrario na relagao
dicotomica do espago rural em relacdo ao urbano, alimentando a educagdo rural como
sindnimo de educacdo atrasada. O espago urbano caracteriza-se ainda mais como ambiente de
progresso.

Segundo a andlise de Vendramini (2003, p.162-163), a educacgdo rural a partir da
década de 1920 “continua precaria, ndo conseguindo garantir escolaridade minima
fundamental ao homem do campo”. Em relagao a formagdo docente no periodo complementa:
“¢ grande o nimero de professores rurais que nao completaram seus estudos primdarios ou
secundarios”. Esta situacdo era e ainda €, em algumas regides do Brasil, um fato.

Depois desta rapida considera¢ao das formas como a educagdo no espago rural tem se
manifestada, conseqiiéncias também das novas relagcdes de trabalho e economia que
contribuiram para a formagao de representagdes negativas em relagao a este espago, exponho,
a seguir, as abordagens do rural para o meio académico. Estas abordagens colaboraram
amplamente para a compreensdo da visdo do espago rural enquanto espaco agricola e que

disseminou suas bases na educag¢ao rural como evidenciei ha pouco.
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2.1.2 Abordagens do rural para o meio académico

Esta subse¢do tem como objetivo apontar algumas vertentes da sociologia rural norte-
americana. Estas, por sua vez, influenciaram e continuam influenciando as defini¢des de rural.
O breve debate expde elementos e processos historicos relacionados as trés tendéncias.

Para a academia, o rural é concebido como um objeto empirico de anélise associado a
correntes tedricas, na busca de “apreender cientificamente as relagdes materiais e historicas
que o caracterizam como espaco” (BLUME, 2004, p.18). No campo das ciéncias sociais, a
sociologia criou e desenvolveu conceitos analiticos sobre o rural. Mas foi a partir da década
de 1920, com a sociologia rural norte americana que o rural “tornou-se um problema de
pesquisa particularizado, recebendo influéncia de enfoques diferenciados”, os quais
apresentarei a seguir.

O percurso da sociologia rural norte-americana eclodiu no momento em que o rural
emerge como objeto empirico de estudo, no periodo Pos-Guerra Civil (1861-1865), nos
Estados Unidos, associado aos problemas agrarios deste periodo. Trés momentos distintos
perpassam o entdo percurso da sociologia rural norte-americana, apontados por Schneider
(1997): (a) Enfoque analitico proporcionado pela concep¢do da sociologia rural cléssica,
“caracterizada pelos estudos de comunidade” (p.7) — do final do século XIX até 1950; (b)
enfoque difusionista ou psicologico-behaviorista com a modernizagdo da agricultura e
transformagao do espaco rural — de 1950 até 1970; (c) enfoque oposto aos pressupostos da
sociologia rural, preocupando-se com o “estudo da ‘estrutura da agricultura’ a partir de uma
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‘perspectiva critica’ (p.13) — meados de 1970 até os dias atuais.

No primeiro momento, estudiosos que realizaram as primeiras pesquisas sobre o rural
adotaram uma visdo dicotdmica entre comunidade-sociedade, rural-urbano, distinguindo os
dois ambientes, “se preocupando em identificar possiveis relagdes de influéncia que poderiam
ocorrer entre as mesmas’ (BLUME, 2004, p.31). Esta perspectiva analitica estava
fundamentada na teoria de Ferdinand Tonnies, a qual se baseava “na idéia de que existia um
continuum entre o estdgio comunitario, onde as relagdes sociais se caracterizam pela coesao
emocional, pela intensidade e pela continuidade, e o estagio societario, onde as relacdes eram
impessoais, racionalizadas e contratuais” (SCHNEIDER, 1997, p. 8). Desta forma seria
possivel distinguir as caracteristicas proprias do rural e que se contrapdem a realidade urbana.
Como aponta Blume (2004, p. 32), “o rural foi permanentemente estudado pela exploragao de

suas diferencas em relagdo ao urbano, sendo o urbano eleito como o modelo ideal para o

rural”.
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Sorokin, Zimmerman & Galpin (1981, p. 198-223) apontam nove caracteristicas que

diferem o ambiente urbano do rural como dois meios qualitativamente distintos, as quais

(caracteristicas diferenciais) estdo intimamente interligadas entre si:

Diferencas ocupacionais: no rural os individuos estdo envolvidos em
atividades agricolas, no cultivo de plantas e animais, enquanto que no urbano
as pessoas estdo envolvidas em atividades diferentes;

Diferencas ambientais: no campo as pessoas estdo expostas ao ambiente
natural, em contato direto com a natureza, enquanto que “o morador da
cidade ¢ separado de tudo isto pelas grossas paredes das gigantescas
construcdes urbanas e pelo ambiente artificial da cidade de pedra e ferro” (p.
201);

Diferengas no tamanho das comunidades: em funcgao da propria atividade, as
familias campesinas ocupam mais espago territorial do que um citadino, o
que colabora a baixa densidade demografica no rural;

Diferencas na densidade populacional: relacionado ao item anterior, devido
ao desenvolvimento da atividade agricola;

Diferencas na homogeneidade e na heterogeneidade das populagoes:
principalmente nas caracteristicas psico-sociais e raciais, pois a populagdo
rural tende ser mais homogénea, fato marcante também na divisao social do
trabalho em fungdo de atividade mais simples e de baixa mobilidade do que
as desenvolvidas no espago urbano;

Diferencas na diferenciagdo, estratificagdo e complexidade social: no meio
urbano o “corpo social” ¢ mais diversificado e estratificado que no meio
rural, apresentando também uma divisao do trabalho bem maior;

Diferencas na mobilidade social: existem dois tipos de mobilidade: a
territorial e a ocupacional. Na primeira a populagdo urbana se desloca com
mais freqliéncia do que a rural, seja em suas atividade, como também de
domicilios. E a segunda, a ocupacional, os filhos de agricultores geralmente
“herdam” a atividade dos pais no rural, enquanto que na cidade isto nao
acontece;

Diferencas na dire¢do de migragdo: as pessoas do meio rural migram mais

para a cidade do que os citadinos ao campo. Quando hé uma inversao — da
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cidade para o campo — geralmente estd associado a periodos catastréficos:
epidemias, sinistros etc;

o E, finalmente, diferencas no sistema de integragdo social: em funcao da
baixa mobilidade territorial e pequena populagdo, os contatos pessoais de um
campesino sdo bem menores se comparado dos de um citadino, porém, a
qualidade do contato do primeiro ¢ bem maior e mais densa do que o

segundo.

E interessante notar que os autores ja alertam a uma possivel minimiza¢do das

diferengas entre o rural e o urbano.

Se o processo de urbanizagdo continuar e a tendéncia atual para a minimizac¢ao
das diferengas entre a cidade e o campo prosseguir, entdo a diferenca em
mobilidade, assim como todas as outras diferencas, também estard condenada a
desaparecer. Mas quando isto acontecer, se acontecer, significard tdo somente
que a propria divisdo das comunidades em rurais e urbanas estd acabada, ¢ ndo
que o trago estudado tenha sido erroneamente interpretado como um trago
diferencial entre a cidade e o campo” (p. 217).

Perceberemos que existe sim, hoje, a minimizagao entre os espacos urbano e rural. Os
estudos brasileiros, que veremos adiante, apontam justamente para algumas superacdes e
tendéncias em relagdo ao espago rural.

Com o advento da modernizacdo agricola, a sociologia rural passa a ter o seu enfoque
difusionista, considerando o rural como sinénimo de agricola. Atente aqui uma certa
semelhanca com as estratégias de educacdo rural no Brasil neste periodo, principalmente em
relacdo a extensdo rural com incentivo norte-americano, sobretudo. A mudanga de enfoque
tem suas razoes no processo de transformacao social e econdOmica sobre a estrutura agraria
dos Estados Unidos por meio da modernizagdo da agricultura e modificagdo do espago rural.
A sociologia passa entdo a elaborar “estudos sobre a difusdo/inovagdo das novas tecnologias
bem como seus impactos psico-comportamentais sobre os individuos” (SCHNEIDER, 1997,
p.8). Assim, o rural torna-se o “palco da inovagdo tecnologica” (BLUME, 2004, p.34). “A
vertente difusionista torna-se responsavel pela sedimentacdo de uma visdo estreitamente
agricola do rural, pois o que realmente interessava para as andlises era o produtor agricola e o
pacote tecnoldgico que poderia ser associado” (Idem). Nao ¢ por acaso que os difusionistas
partiam do principio de que a modernizagdo tecnologica, a incorporagdo de tecnologias ao
processo produtivo rural — ou agricola -, seria a garantia de desenvolvimento e de superacao

da visdo dicotomica existente entre o ambiente urbano e rural. A solugdo estaria, portanto, em



40

“fazer avangar o progresso [...] pela eliminagdo ou transformagdo do polo atrasado”
(OLIVEIRA, 1988, p.39 — grifo meu), no caso, o meio rural.

Na década de 60, disseminou-se amplamente o uso de equipamentos mecénicos, de
insumos agricolas inorganicos, como os fertilizantes, adubos quimicos, pesticidas, herbicidas,
etc, alterando profundamente a estrutura produtiva da agricultura pela internalizagdo de
aspectos de producdo industrial, a que ficou conhecida como Green Revolution
(SCHNEIDER, 1997, p.12).

Influenciados pela tradi¢do marxista classica - Tendo em Marx, Lénin e Kautsky seus
maiores expoentes (SCHNEIDER, 1997, p.13) -, pelos movimentos sociais nas décadas de 60
e 70 — direitos civis, hippies, feministas e outros -, pelos impactos ambientais ja perceptiveis
conseqlientes da green revolution, muitos socidlogos “filiam-se” a uma perspectiva critica.
Insatisfeitos pelos dados causados pela abordagem difusionista na qual a sociologia rural
tenha se inserido, o estudo do rural ¢ substituido pelo estudo da agricultura. Como
conseqiiéncia, neste terceiro momento, a sociologia rural ¢ substituida pela sociologia da
agricultura, que, nos paises desenvolvidos tém focalizado a estrutura da agricultura e o
sistema agro-alimentar (SCHNEIDER, 1997). Desta forma, a sociologia de agricultura
emerge e se consolida como “uma vertente alternativa de andlise dos fenomenos e processos
sociais agrarios” (p. 3). Segundo Blume (2004, p.34), “o rural perde totalmente a sua
importincia como elemento empirico de defini¢do dos objetos de estudo e também como tema
de formulagdo de teorias. (...) o que se destaca ndo ¢ mais o recorte fisico-geografico, mas a
analise dos processos sociais”.

Atualmente, com a emergéncia de novas questdes sobre a ruralidade, o rural surge
“como um espago diferenciado do agricola” (Idem, p. 35). As nocdes apresentadas até o
momento, € que serviram como base as no¢des de rural no meio académico, aparecem no
discurso de muitos estudos. Assim, essas no¢des ndo podem ser consideradas como obsoletas,
pois aparecem com certa intensidade nos trabalhos académicos.

Passarei, na proxima subsecdo, a explanar algumas abordagens de andlise do rural nos

estudos brasileiros e que estdo sendo incorporados também no meio académico.

2.1.3 Abordagens do rural em alguns estudos brasileiros

Hoje em dia, debates sobre o espaco rural tém colaborado para reflexdes interessantes

aqui no Brasil e no mundo, e que, em muitos e em diferentes aspectos, geram controvérsias. O
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objetivo desta subsegdo ¢ o de apresentar algumas das perspectivas que alimentam as
discussoes de pesquisadores e estudiosos em relagdo ao meio/contexto rural brasileiro.

Estes pesquisadores, embora demonstrem enfoques diferenciados para analisar o rural,
apresentam preocupacdes em relacdo as novas dinamicas sociais, econdmicas e culturais que
nele se estabelecem. Ja sdo perceptiveis diferencas entre as caracteristicas apresentadas por
Sorokin, Zimmerman & Galpin (1986) ha sete décadas atras e os recentes estudos sobre o
espaco rural e ruralidade. No entanto, as perspectivas que apresentarei nao estdo dissociadas
do espaco urbano, ja que existem algumas relagdes de superacdo entre estes espacos. No
entanto, cabe lembrar que cidade e campo ainda mantém cada qual a sua particularidade.

Enfatizo trés perspectivas de analise do rural, a saber:

a) a do continuum rurbano®, a qual preconiza o fim do rural via urbanizagdo do espago
rural;
b) a expansdo das atividades ndo-agricolas e da pluriatividade, bem com a revalorizagao

do espago rural, oposta a vertente anterior; e,

c) a abordagem baseada na perspectiva territorial, na qual valorizam-se os aspectos

socio-ambientais do espago rural.

2.1.3.1 A perspectiva do continuum “rurbano”

A primeira perspectiva, tendo em Graziano da Silva um dos maiores expoentes, trata
do que o pesquisador chama de “novo rural”. Ele e outros pesquisadores que fazem parte do
“Projeto Rurbano”, analisaram recentes transformagdes nas relagdes entre o urbano e o rural,
chegando a conclusdo de que o espaco rural ndo pode ser mais considerado como sinénimo de
espago agricola. A modernizagao e o processo de urbaniza¢cdo do e no meio rural favoreceu e
favorece o surgimento de ocupacdes ndo-agricolas. Desta forma, a explicacdo destes
estudiosos ¢ a de que a atividade agricola estd sendo constantemente solapada por atividades
consideradas urbanas, fruto do processo de urbanizagdo do campo — o continuum rurbano -,
preconizando-se o fim do rural.

A partir da leitura do artigo de Graziano da Silva et al. (2002), desejo registrar algo
ambiguo e que esta muito longe da realidade do municipio de Rancho Queimado. Ao analisar

as ocupagdes rurais ndo-agricolas no Brasil, os autores observam uma “expansdo das

¥ O termo ¢ uma simplificagdo das palavras rural-urbano, e que apresenta a idéia da relativa imbricagio destes
espagos.
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construgdes rurais, quer para segunda moradia das familias urbanas de rendas média e alta,
em chacaras e sitios de lazer no interior, quer para moradia da populag¢do menos favorecida”
(grifo meu) (p. 42). A primeira preposi¢ao — o espago rural como local propicio para segunda
moradia de familias de classe média e alta — vem ao encontro da realidade
ranchoqueimadense. Porém, a procura dos moradores de segunda residéncia, geralmente
chamados de sitiantes, € a compra de terrenos efetuada por eles, sdo fatores que contribuem
para uma nova configuracdo espacial, econdmica e social ao municipio. Isto colabora
significativamente para o aumento do preco das propriedades na regido, tanto daquelas
situadas na zona rural como nas de perimetro urbano. Logo, o preco dos terrenos ¢ definido de
acordo com o valor que os sitiantes conseguem pagar. Inicia-se, assim, um processo de
desordenamento ndo sé territorial, mas também economico, cultural e social, na qual “a
populacdo menos favorecida” nao tem condi¢des de acompanhar.

As pesquisas do Projeto Rurbano tém colaborado para derrubar alguns mitos sobre o
rural. Dentre eles posso destacar a idéia de que o rural € sindnimo de agricola e de atraso.
Neste sentido, pressupde-se que somente o desenvolvimento agricola — agricultura extensiva —
leva ao desenvolvimento rural, e de que a gestdo das pequenas e médias propriedades rurais
seja essencialmente familiar. Porém, como apontam os estudiosos, isto pode ter contribuido
para o surgimento de novos mitos. Alguns destes mitos dizem respeito as ocupagdes rurais
ndo-agricolas, como se estas ocupacdes poderiam solucionar problemas de desemprego e que
fomentando e garantindo o desenvolvimento de regides atrasadas. Desta forma, o
desenvolvimento local geraria automaticamente desenvolvimento econdmico (GRAZIANO

DA SILVA et al, 2002; GRAZIANO DA SILVA, 2005).

2.1.3.2 A perspectiva das ocupac¢des nao-agricolas e revalorizacio do espaco rural

Motivados pelas estatisticas que demonstram um aumento de ocupagdes nao-agricolas
no espago rural brasileiro, pesquisadores adeptos a esta perspectiva fomentam discussoes
sobre a expansao destas atividades, além da pluriatividade - compreendendo-se como o
desenvolvimento de mais de uma ocupacgdo laboral desempenhada por uma pessoa ou pela
familia - e do movimento de revalorizagdo do espago e da condicdo de rural. Uma das
estudiosas que tem contribuido nestas discussdes ¢ Maria José Carneiro (2001, 2005). Para ela
(2005, s/p), as pessoas estdo “presenciando um movimento de reorientagdo da capacidade

produtiva da populagdo residente no campo em que se expressa em novas formas de
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organizacdo da atividade agricola como uma alternativa ao €xodo rural, ao desemprego
urbano, e ao padrao de desenvolvimento agricola dominante”.

Além da expansdo de ocupagdes ndo-agricolas e da pluriatividade no meio rural, a
segunda evidéncia de mudanca nas areas rurais esta relacionada ao carater idilico que os
habitantes das cidades atribuem ao campo, ou seja, ha uma revalorizagdo do meio rural
enquanto espago alternativo de vida. O campo, entdo, “passa a ser reconhecido como espago

de lazer ou mesmo como opgao de residéncia” (Idem).

A nocdo de rural como espago de preservagdo ambiental e da natureza
como meio de contemplagdo passam a ser concorrentes com o valor da terra
como meio de producdo agricola o que tem conseqiiéncias diretas sobre as
relagdes sociais e as disputas de interesses (CARNEIRO, 2001, p. 13).

As transformagdes que ocorrem no meio rural, para a pesquisadora, ndo levam
necessariamente a urbanizagdo do campo, como preconiza Graziano da Silva. Mesmo que
exista um certo mesclamento entre o rural e o urbano, ou melhor, do urbano no rural, isto ndo
pode ser considerado como um continuum, mas pode ter um efeito inverso. Exemplo disso ¢ a
difusdo da cultura country, do sertanejo na cidade. Assim, o que precisa ser refor¢cado, ndo sao
as diferencas, as dicotomias existentes entre o rural e o urbano, mas sim “o reforco de
identidades apoiadas no pertencimento a uma localidade” (CARNEIRO, 2005, s/pag). A
localidade, longe de ser apenas caracterizado como um espaco fisico, seria a “base sobre a
qual a cultura realizaria a interagao entre o rural e o urbano de um modo especifico, ou seja,
mantendo uma légica propria que lhe garantiria a manutencao de uma identidade” (idem).

Gislene Silva (2000, p.6) chama a ateng¢do ao fato de que

a maioria de noés continua na busca desesperada pela sensagdo de pertencimento.
Se ndo a sua terra, a seu tempo. Nos dias atuais, quando brutaliza-se a degradagéo
da vida humana e da natureza, combinar as vantagens sociais, econdmicas,
culturais de uma borbulhante cidade com as qualidades ambientais ¢ harmonicas
do meio rural ¢ um desafio que pede urgéncia. O anseio rural mostra-se no final
deste século XX ainda mais transgressor, contundente e complexo do que o
ideario pastoral conhecido no romper da Revolugdo Industrial. O que se deseja
agora ¢ nao ser demasiadamente urbano, tampouco demasiadamente rural. Nao
mitificar a urbanidade como a vida mais evoluida, também ndo mitificar a
ruralidade como o mais seguro e mais puro dos mundos (grifo da autora).

2.1.3.3 A perspectiva territorial para o estudo das caracteristicas socio-ambientais do

rural

A terceira perspectiva evidenciada nos recentes estudos sobre o rural e ruralidade no
Brasil tem o seu enfoque analitico pautado na abordagem territorial, proposto por José Eli da

Veiga (2003) e por Ricardo Abramovay (2003).
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Antes de adentrar nas caracteristicas de estudos sob este enfoque, ¢ necessario levar
em consideragao o que se define por rural e urbano pelas institui¢des governamentais e de
pesquisas no Brasil. A nog¢do de territdrio, no campo normativo, tem sua referéncia calcada na
nog¢ao de espago fisico, que definira, para a obtencao de dados e de indicadores especificos, a
contagem populacional. A partir destes indicadores estabelece-se o que e quem pertence ao
espago urbano e ao espaco rural, ou seja, ¢ a demarcacao territorial fisica que definird os
limites entre o rural e o urbano. As politicas plblicas e outras iniciativas governamentais ou
privadas dependerdo destes numeros para subsidiar os seus programas e caracterizar
territorialmente os seus habitantes.

No entanto, ¢ sobre as metodologias utilizadas pelo campo normativo que recaem os
questionamentos de pesquisadores como Veiga e Abramovay, discutindo as adversidades que
compdem os dados sobre a urbanizacdo no pais, mais especificamente em relagdo aos dados
do Censo Demografico de 2000 do IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -, os
quais revelam uma taxa de 81,2% de urbanizacdo no pais. A taxa de urbaniza¢do no
municipio de Rancho Queimado, segundo o Censo Demografico do IBGE de 2000, era de
41,8%.

A metodologia utilizada para recolher estes dados, segundo Veiga é “anacronica e
obsoleta”, e por isso, ndo apresentam a verdadeira realidade rural brasileira, pois a norma que
estabelece o que € urbano e rural ¢ oriunda do Decreto Lei Oficial n° 311 de 1938, do periodo
getulista. Tal decreto passou a considerar toda populagdo localizada na sede de um municipio
ou em vila ou distrito como urbana. Assim, desde que estejam situadas fisicamente no
perimetro urbano, ¢ considerado espago urbano. Desta forma, a populacdo de cidades e
municipios de pequeno porte, mesmo que tenham uma “experiéncia urbana fragil e precaria”
(WANDERLEY, 2005), como ¢ o caso de Rancho Queimado, ¢ considerada urbana.

Como cita Veiga (2003, p.65-66): “A distorcdo chega a tal ponto que mesmo
populagdes indigenas ou guardas-florestais de areas de preservacao sdo considerados urbanos
caso suas ocas ou palhogas estejam no interior de alguma sede municipal ou distrital”. Para o
autor sdo 57% da populagdo que podem ser considerados urbanos, cujos habitantes residem
em area essencialmente urbana, segundo pesquisa do IBGE/Ipea/Unicamp, realizada em 1999
com o titulo: Caracterizagdo e Tendéncias da Rede Urbana do Brasil (p. 33). Nas palavras do

pesquisador:

Feitas as contas com critérios menos estapafirdios percebe-se facilmente
que apenas 57% da populagdo faz parte da rede urbana: 34%, em 12
aglomeragdes metropolitanas, 13%, em 37 aglomeragdes nio-metropolitanas, e
10% em 77 centros urbanos que ndo pertencem a aglomeragdes. Fora dessa
hierarquia de cidades que abrange 455 municipios, ha outros 567 (com 13% da
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populacdo), cujo carater é suficientemente diibio para que alguns de seus nucleos
ambicionem o status de “cidade”. Mas nenhum critério razoavel permitiria que
algo semelhante ocorresse com as sedes dos demais 4.485 municipios. E ¢é neles
que vivem os outros 30% da populacéo brasileira (Idem, p.56).

A “delimitacdo administrativa”, segundo Abramovay (2003, p. 21-22), pode causar

certas restri¢oes:

- O rural é definido, ao menos em parte, ao arbitrio dos poderes publicos
municipais, nos quais as conseqiiéncias fiscais da defini¢do acabam sendo mais
importantes que seus aspectos geograficos, sociais, econémicos ou culturais;

- Desde que haja extensdo de servigos publicos a um certo aglomerado
populacional, ele tendera a ser definido como urbano: ¢ assim que, no Brasil, as
sedes de distrito com algumas centenas de casas sdo definidas como “urbanas”; e

- O rural tendera a ser definido, em principio, pela caréncia, o que ndo pode ser
considerado um critério adequado sob qualquer ponto de vista.

Para tentar superar critérios ultrapassados e que comprometem defini¢cdes e
interpretacdes para o rural, o pesquisador José Eli da Veiga desenvolve no Brasil e aponta
como alternativa para esta superagdo, a metodologia utilizada pela OCDE — Organizagdo para
Cooperacdo e Desenvolvimento Economico -, aplicada ao ambiente territorial dos paises
membros’ no uso da abordagem territorial. As pesquisas apontam para um “novo” rural, bem
diferente daquele relacionado ou associado ao rural agricola, cujo espaco vem sendo afetado
por um novo dinamismo.

O territorio, para a OCDE, “representa uma trama de vinculos com raizes historicas,
configuragdes politicas e identidades” (ABRAMOVAY, 2003, p.45). A metodologia da
Organizagdo utiliza niveis hierdrquicos de organizacdo dos dados para distinguir as areas
rurais: o nivel local — “‘pequenas unidades administrativas ou estatisticas elementares’ que
serdo urbanas ou rurais em fun¢do de sua densidade demografica”, e, o nivel regional -
unidades funcionais mais vastas, como as provincias, enfatizando-se as “relacdes funcionais e
o contexto mais amplo no qual se inscreve rural”, caracterizando as regides como sendo mais
ou menos rurais (grifo do autor) (p. 46-47). Os limites de densidade demografica irdo
categorizar as regides como essencialmente rurais, relativamente rurais e essencialmente
urbanizadas.

A metodologia de apreensdo de dados estatisticos no Brasil influencia e confunde
muitos estudos que se preocupam em definir suas bases analiticas sobre o espago, seja ele
urbano ou rural. Logo, para o campo normativo ndo ha “meio termo” se comparado com a

proposta metodologica da OCDE. Aos “olhos da lei” que define o que ¢ rural do urbano, nao

? Sdo 24 paises membros que fazem parte da OCDE: Alemanha, Austrélia, Austria, Bélgica, Canada, Dinamarca,
Espanha, Estados Unidos, Finlandia, Franga, Grécia, Holanda, Irlanda, Islandia, Italia, Japdo, Luxemburgo,
Noruega, Nova Zelandia, Portugal, Reino Unido, Suécia, Suica e Turquia (ABRAMOVAY, 2003).
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importam os aspectos sociais, ambientais, econdmicos, demograficos e/ou culturais presentes
em cada um dos espagos, isto ¢, de nada serve o seu contexto.

No capitulo introdutorio caracterizei as escolas estaduais do municipio de Rancho
Queimado como de contexto rural em funcdo da clientela das mesmas é oriunda da zona rural.
Surpreendido pela norma aqui apresentada, as escolas ndo podem ser caracterizadas como
escolas de meio rural, pois estdo localizadas em perimetro urbano, independente se a area
urbana de pequenos municipios apresente ou ndo caracteristicas rurais. Em alguns pontos,
como na Sede do municipio, por ser onde se concentram ocupacdes administrativas e
comércio, a populagdo apresenta condi¢des “rurbanas”. Dada a indefini¢do dos limites do que
¢ rural, optei por considerar as escolas desta pesquisa, como de contexto rural por atender uma
significativa porcentagem de alunos oriundos da zona rural e por observar que nas
delimitagdes do perimetro urbano ressaltam-se caracteristicas rurais, considerando as suas
ocupacoes.

Sobre este ultimo aspecto, e aproveitando o conhecimento oriundo das discussdes
sobre as novas dindmicas que surgem no espaco rural como evidenciado nos estudos de
Graziano da Silva e Carneiro em relacdo as ocupagdes, realizei um levantamento junto aos
alunos.

Este levantamento, realizado juntamente com o questiondrio aplicado para
caracterizagdo dos alunos no “espaco” rural e urbano do municipio, visava identificar quais
sdo as ocupacdes laborais de suas familias, tanto no perimetro urbano como na zona rural do
municipio. S3o possiveis reflexdes muito interessantes e, por que ndo dizer, surpreendentes, a

partir da analise dos dados obtidos, embora este ndo seja 0 meu objetivo principal.

2.1.4 Consideracoes sobre as ocupacoes agricolas e nao-agricolas no municipio de

Rancho Queimado

Questionados sobre a vida das pessoas que moram no municipio de Rancho
Queimado, quando da elaboracao do Projeto Politico Pedagogico das escolas da rede estadual
e municipal (RANCHO QUEIMADO, 2004), os professores que participaram da discussao,
percebem que “hd uma forte ‘caracteriza¢do’ entre o urbano e o rural de Rancho Queimado —
a sede € uma coisa os distritos, outra”. Nao ha indicadores desta diferenca que demonstre com
validade a “forte caracterizacdo” entre os espacos. Limito-me e proponho aqui a apontar

diferengas em relagdo as ocupacdes laborais entre esses espacos.
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Por meio de uma coleta de dados realizada no més de setembro de 2005 junto aos
alunos do Ensino Fundamental das escolas estaduais sobre a atividade laboral de seus
familiares, realizei a andlise das respostas de acordo com cada escola. Os dados entdo foram
confrontados em alguns aspectos apontados nos recentes estudos sobre o rural brasileiro.

Na Tabela 06, estao tabulados os dados obtidos por meio do levantamento supracitado:

Tabela VI — Ocupacgdes das familias dos alunos das escolas estaduais de Rancho
Queimado /2005

Atividades EEB Marilda Lénia Araujo (sede) EEB Roberto Schiitz (Taquaras)
Ecoll;(;;:;lcii;s da Perimetro Urbano Zona Rural Perimetro Urbano Zona Rural
Comércio 22 (16,3%) 5 @3,7%) 6 (8,3%) 2 (1,9%)
Industria 18 (13,3%) 6 (4,5%) 5 (6,9%) 5 (4,6%)
Servico Publico 26 (19,3%) 2 (1,5%) 7.(9,7%) 6 (5,6%)
Atividade agricola 18 (13,3%) 66 (49,3%) 20 (27,8%) 74 (68,5%)
Caseiro 1 (0,75%) 39 (29,1%) 6 (8,3%) 15 (13,8%)
Diarista, doméstica 27 (20%) 10 (7,5%) 16 (22,3%) 4 (3,7%)
Outra
Aposentado 1 (0,75%) 1 (0,7%) 3 (4,2%) 2 (1,9%)
Caminhoneiro 5 (3,7%) 0 5 (6,9%) 0
Autonomos
(confeiteiro,
cabeleireiro,
domador de
cavalos, pedreiro,
mecanico, 17 (12,6%) 5 (3,7%) 4 (5,6%) 0
jornaleiro, pintor,
artesao,
agrimensor,
marceneiro,
garcon)
Total de respostas 135 (100%) 134 (100%) 72 (100%) 108 (100%)

Dados coletados pelo autor em 2005.

Verifica-se, de maneira clara, que a ocupagdo de diarista foi a que prevaleceu nos
indices em relagdo as outras atividades. Quando me refiro a ocupagdo de diarista, ndo falo
apenas de faxineiras e domésticas, mas também de todas as pessoas que trabalham e recebem
por dia, como rogadores de pasto etc. Das 135 respostas de alunos que moram no perimetro
urbano do municipio referente a Sede do municipio, 20% diz respeito a ocupacdo de diarista,
seguida de servi¢o publico com 19,3% e comércio com 16,3%. Neste perimetro, entdo, ha
fortes indicios de urbanizacdo por se tratar, supostamente, do local onde se concentram mais
residéncias, associado as atividades administrativas € o comércio do municipio. Apresentam a
mesma porcentagem, 13,3%, as ocupacdes em induUstria, como também em atividades
agricolas. E comum, notar na paisagem da Sede do municipio terrenos onde se cultivam

alimentos e se criam animais, demonstrando uma realidade diferente dos centros urbanos mais



48

desenvolvidos, ou seja, a paisagem por si sO retrata uma realidade “rurbana”. Ainda, 12,6%
compoe as ocupagdes de caminhoneiros e autbnomos.

No entanto, as ocupacdes referentes ao perimetro urbano do distrito de Taquaras
mudam radicalmente, certamente em virtude de sua densidade demografica. A ocupag¢do em
atividades agricolas foi a que mais despontou: 20% das 72 respostas de alunos que residem
neste perimetro. Segue a ocupagdo de diarista. A titulo de ilustracdo, ¢ comum o homem
trabalhar na lavoura enquanto que a mulher trabalha como faxineira. Um dado um pouco
duvidoso se refere a ocupacdo de caseiro: enquanto que na sede do municipio apenas um
aluno tenha respondido que era filho de pais caseiros, em Taquaras seis responderam. Isto ¢
algo novo, s6 se os alunos que responderam ao questiondrio tenham confundido a opgdo
caseiro com diarista. Porém, h4 alunos que estudam no perimetro urbano do distrito, na
localidade de Rio Bonito. Entendemos como caseiros, a familia que reside e toma conta da
residéncia e da propriedade de sitiantes — os moradores de segunda residéncia. As demais
ocupacdes oscilam entre os 4 e 10% das 72 respostas.

Mas ¢ justamente nas respostas dos alunos que residem na zona rural do municipio que
encontrei algo novo, principalmente nas respostas dos alunos da EEB “Marilda Lénia
Aratjo”. No conjunto das 134 respostas, 49,3% sdo filhos de pais que trabalham com
atividades agricolas — tanto na agricultura como na pecudria. Um fato normal, se ndo fosse a
alta porcentagem de caseiros — 29, 1%. Sao as localidades proximas a sede do municipio que
tem despertado o interesse de sitiantes na compra de terras para segunda residéncia nos
ultimos anos, tanto para “construir” sitios e chacaras, como para montar condominios. Os
alunos da EEB “Marilda Lénia Araajo” oriundos da zona rural do municipio e que sdo
transportados pelo transporte escolar vem destas localidades, destacando-se as comunidades
de Queimada Grande, Morro Chato, Vargedo, Lageado e Rio dos Quatis.

Porém, das 108 respostas dos alunos da EEB “Roberto Schiitz”, residentes na zona
rural do municipio, 68,5% das ocupagdes se refere as atividades agricolas. Uma porcentagem
bem mais elevada que a ocupag@o na zona rural proxima a Sede do municipio. Com menos
expressdo, mas bastante significativa, ¢ a ocupagdo de caseiro da zona rural, isto €, proxima
ao distrito de Taquaras. A ocupacao de sitiantes como moradores de segunda residéncia, e nao
como produtores, vem aumentando gradativamente com maior destaque nas comunidades de
Invernadinha, Pinheiral, Rio Bonito, Boa Vista, e, em menor escala, ainda, Rio Acima e Mato
Francés.

Um outro dado preocupante que diz respeito a influéncia indireta dos sitiantes do

municipio. Pedro Paulo Bunn, professor de Geografia que atua no Ensino Médio da EEB
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“Marilda Lénia Araujo”, em conversa informal, alerta ao fato de que nos censos
demograficos, os sitiantes sao considerados como populagdo flutuante e, por isso, nao sao
registrados como habitantes do municipio. No entanto, 0s caseiros que respondem ao censo
sdo considerados. Este fato contribui para uma diversificagdo, um desordenamento
demografico e que repercute na realidade das escolas, devido a mobilidade do corpo discente.

Além do que foi elencado e observado na tabulagdo das respostas, verificou-se,
também, significativo nimero de respostas com mais de uma opg¢ao assinalada, demonstrando
cada vez mais a pluriatividade das familias, as quais conciliam atividades ndo-agricolas -
como servi¢o publico, comércio € em maior expressao, a ocupagao de caseiro - as atividades
agricolas, como evidenciam José¢ Graziano da Silva (2002, 2005) e Maria José¢ Carneiro
(2001, 2005) em seus estudos.

Levando em consideracdo os fatores econdmicos do municipio € o conjunto das
ocupagdes apresentadas na tabela, percebemos que ele ainda é predominantemente agricola,
principalmente na zona rural de todo o municipio e no “perimetro urbano” do distrito de
Taquaras. Mas, ¢ necessario considerar o alto indice de ocupacdes ndo-agricolas, que podem,
a médio e a longo prazo, contribuir para uma mudanga nas caracteristicas rurais

essencialmente agricolas verificadas atualmente no municipio.

2.2 Um olhar sobre alguns aspectos referentes ao municipio de Rancho Queimado

A presente secdo tem como objetivo identificar aspectos sociais, histdricos,
econdmicos, populacionais, ambientais e educacionais do municipio, com vistas a
compreender algumas dindmicas que ocorreram e ocorrem neste espago.

Ao direcionar o “olhar” sobre o meio/contexto do municipio de Rancho Queimado,
parto do pressuposto de que cada contexto guarda em si suas especificidades sociais,
ambientais, politicas, educacionais, enfim, caracteristicas que lhe sdo proprias, fruto do
processo de formacdo historica, e que precisam ser identificadas para reconhecer as
transformagdes que nele ocorrem.

Antes da colonizacdo européia, essencialmente de teuto-alemaes, na metade do século
XIX, a regido da entdo Coldnia Santa Izabel era povoada por grupos indigenas. Além dos
alemaes, a regido recebeu influéncia dos tropeiros, que ali passavam levando cargas e tropas
de gado da Serra Catarinense, da regido de Lages, até o litoral, e vice-versa.

Atualmente, o municipio de Rancho Queimado possui uma populagdo acima de 2.600

habitantes. A maioria dos municipes ¢ descendente de imigrantes alemdes que colonizaram a
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regido na metade do século XIX. O municipio esta localizado no Estado de Santa Catarina, na
regido sul do Brasil, sendo que sua sede estd a aproximadamente 70 Km da capital
catarinense, Florianopolis. O municipio possui uma extensdo territorial de 288 km?. Com
relevo bastante acidentado - apresentando em sua topografia vales, morros, montanhas,
escarpas ¢ altiplanos -, apresenta uma altitude média de 810 metros em relagdo ao nivel do
mar, variando entre 1.268 metros de altitude méxima — campos da Boa Vista — e de
aproximadamente 500 metros de altitude minima (BRUGGEMANN, 2001; WUERGES,
2005). A topografia acidentada contribui para que, no percurso dos rios que cortam o
municipio, aparegam cachoeiras, cascatas e pogos, apresentando, em muitos locais, aliada a
(ainda) exuberante vegetacao, uma paisagem paradisiaca.

Devido aos fatores climaticos — clima mesotérmico - e de relevo, o municipio
encontra-se em uma area de transicdo entre a Floresta Atlantica, a Floresta de Araucéria
(Araucaria angustifolia), de Campos Naturais ¢ de Floresta Nebular, rico em espécies
vegetais e animais diversificados em seus ecossistemas (BRUGGEMANN, 2001). A transi¢do
dos tipos de florestas ¢ perceptivel a qualquer viajante que atravessa o municipio pelo seu
sistema viario, tendo na BR-282 e na “estrada velha” que interliga a sede ao distrito do
municipio — Taquaras -, as principais vias de acesso que o perpassa no sentido leste-oeste.

A “estrada velha” era o principal acesso dos viajantes antes da conclusdo do trecho da
BR-282 na década de 1980. Mesmo levando a uma estagna¢do econdmica das localidades
onde fica a estrada devido a abertura da BR-282, houve, segundo Wuerges (2005, p.59-60),
“um grande aumento do plantio de tomate e, em menor escala, de outras hortalicas, que
persistem como importantes atividades até a atualidade”, devido as melhores condigdes de
transporte e acesso a0 CEASA — Central de Abastecimento de Hortifrutigranjeiros de Santa
Catarina -, em Sado José, e em outros mercados mais distantes. Além disso, a BR-282,
ofereceu condigdes de aumentar o nimero de propriedades rurais no municipio, motivado,

como aponta Wuerges (p. 60),

pela venda parcelada de médias e grandes propriedades para moradores de
centros urbanos da regido da Grande Floriandpolis, que procuram o sossego e o
contato com a natureza, principalmente nos finais de semana. Oficialmente esta
modalidade de moradia ¢ designada como furismo de segunda residéncia. Pelos
moradores locais sdo chamados comumente de sitiantes (grifo meu).

Segundo dados do Censo Demografico de 2000 (IBGE apud WUERGES, 2005) a
populagdo total do municipio era de 2.637 habitantes, 1.103 habitantes residentes em area
urbana — 41,83%, e 1.534 residentes na area rural — 58,17%. A estimativa de moradores em

area urbana do municipio poderd aumentar nos indicadores censitarios dos préximos anos em
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fun¢do da ampliacao das areas de perimetro urbano por meio das leis municipais, levando em
consideragao que o IBGE usa para coletar os dados populacionais as areas definidas pelo
poder municipal — Lei 1123/02; 1159/03 (RANCHO QUEIMADO, 2002; 2003) -, como
expliquei em momento anterior.

Verifica-se, na Tabela 7, a evolucdo da populagdo ranchoqueimadense no periodo

entre 1970 e 2000.

Tabela VII - Evoluc¢ido populacional de Rancho Queimado entre 1970 e 2000.

Populacio Populacio Populacio
Ano base Total Urbana Yo rural Yo
1970 2.371 652 27,50 1.719 72,50
1980 2.514 786 31,26 1.728 68,74
1991 2.359 937 39,72 1.422 60,28
1996 2.443 1.068 43,72 1.375 56,28
2000 2.637 1.103 41,83 1.534 58,17

Fonte: Wuerges (2005, p. 59) - baseado nos censos demograficos do IBGE dos respectivos anos.

Além de levar em consideracdo a vinda de pessoas de outros municipios, para
residirem em Rancho Queimado, o aumento das propor¢des na populacdo urbana do
municipio estd associado também a ampliagdo gradativa do perimetro urbano do municipio
por meio das leis municipais: Lei n° 0040/67, Lei n° 0041/67, Lei n® 0140/77, Lei n® 0143/77
e 0210/79 (RANCHO QUEIMADO, 1967a, 1967b, 1977a, 1977b, 1979) subsidiando as
pesquisas do IBGE. Constata-se um acentuado declinio nas propor¢des da populacdo rural nas
décadas de 70, 80 e 90, influenciado também pelo éxodo rural do periodo (BUNN, 1997).

O éxodo rural nas décadas de 70, 80 e 90, com maior expressao nas duas primeiras, foi
conseqiiéncia da crise que a agricultura perpassava no periodo, resultado da incorporacio dos
pacotes tecnologicos quando a agricultura convencional era cada vez mais disseminada. Ao
aderirem a este modelo de agricultura, muitos produtores endividaram-se. Os altos juros de
empréstimos realizados em bancos obrigaram os produtores a venderem suas propriedades.

Outra razao, aliada ou ndo ao fator descrito anteriormente, foi a busca de outros postos
de trabalho e estudo aos membros da familia em municipios que vinham se expandindo.
Muitos habitantes vendem ou deixam suas terras para “tentar a vida” na cidade.

Bunn (1997, p.87), referindo-se aos municipios de Aguas Mornas, Alfredo Wagner,
Anitapolis, Rancho Queimado e Sao Bonifacio, observa que “tem ocorrido uma evasao
populacional destes municipios, principalmente das areas rurais, do setor primdrio, para os
municipios onde as atividades econdmicas dos setores secunddrio e tercidrio sejam mais

desenvolvidas”.
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Dentre os municipios que mais se desenvolviam nas décadas de 1970, 1980 ¢ 1990
estao Palhoga, Sdo José e Florianopolis. Muitos ranchoqueimadenses, provenientes da zona
rural, conseguiram postos de trabalho nestes municipios, trabalhando no setor publico ou na
prestacdo de servicos. Hoje, alguns retornam ao municipio de Rancho Queimado na condi¢do
de sitiantes seja adquirindo uma pequena propriedade, ou, melhorando a propriedade que
pertence a familia.

De acordo com o IBGE, a densidade demografica do municipio em 2000 foi de 9,22
hab/km?. Para julho de 2005, o IBGE (2005) estimou a populagdo ranchoqueimadense em
2.811 habitantes, 9.82 hab/km? de densidade demografica'®. Uma densidade baixa para que o
municipio seja considerado urbano, como nos alerta Veiga (2003) em suas pesquisas.

A principal atividade econdmica estd no setor primario, tendo na agricultura a sua
maior representatividade. No entanto, nos ultimos anos tem surgido e expandido ocupagdes
ndo-agricolas, aumentando os postos de trabalho nos setores secundério e terciario.
Praticamente 28% do espaco fisico do municipio tém sido utilizados para atividades agricolas,
compreendendo a 4rea para pastagens, campo e/ou agricultura (BRUGGEMANN, 2001). Na

tabela 8, apresento a caracterizacdo do “uso do solo” no municipio de Rancho Queimado:

Tabela VIII — Uso do solo do municipio de Rancho Queimado em junho de 2001

Uso do solo Superficie do municipio em km? Porcentagem
Area urbana 0,447 0,155
Reflorestamento 5,564 1,934
Pastagem, campo e/ou agricultura 80,321 27,923
Campos de altitude 18,987 6,601
Floresta 182,335 63,387
TOTAL 287,654 100,000

Fonte: Briiggemann (2001, p.92).

Dentre os maiores problemas ambientais de Rancho Queimado estdo: o uso
indiscriminado de agrotoxicos nas lavouras; o desmatamento das areas de floresta para
formacao de lavouras, pastagens ou reflorestamento de Pinus elliottii, em grandes proporg¢des,
e eucalipto; reflorestamento de Pinus elliottii em Campos Naturais — prejudicando a fauna e a
flora especifica deste ecossistema; expansao desordenada de areas urbanas; extragdo de argila
nos campos da Boa Vista; exploracdo de barreiras para reposi¢ao de material nas estradas;
destruicdo ou redirecionamento de olhos d’adgua ou de percursos de rios e arroios para a

construcdo de estradas e de agudes, principalmente nas propriedades rurais e nos condominios

10°A 4rea da unidade territorial de Rancho Queimado ¢ de 286 km? para o IBGE. Fonte: IBGE, disponivel em
http://www.ibge.gov.br/ acesso em 04/10/2005.




53

de sitiantes, associado a terraplanagem de terrenos; polui¢ao dos rios por lixo, mineragao,
dejetos humanos e animais; e, queimadas e constru¢cdo de estradas em encostas ingremes dos
morros, contribuindo para a erosdo e assoreamento dos rios.

No campo educacional, com relacdo ao oferecimento de educacdo aos habitantes do
municipio, verifica-se uma evolugdo e transformagdo muito acentuada desde o inicio de sua
colonizagdo. Diferente de regides do Brasil que eram dominadas por fazendeiros, a ocupagao
de imigrantes alemaes influenciou o surgimento de escolas alemas, cuja fun¢do era de letrar
os filhos e netos dos imigrantes. No entanto, o fechamento destas escolas e a abertura de
outras, com o ensino em lingua portuguesa, contribuiu para a perda gradativa dos costumes
germanicos e, principalmente da lingua alema. Atualmente, sdo poucas as familias do
municipio que ainda preservam o costume de falar o dialeto alemao em casa. As escolas, tanto
da rede municipal como da estadual, ndo oferecem aulas de idioma alemdo. No lugar das
escolas alemds sdo implantadas pelo governo estadual as escolas mistas, tornando-se as
principais escolas da regido, e as escolas isoladas. Nestas ultimas, principalmente, as aulas
eram dadas por professores leigos, muitos sem formac¢do no magistério, quando muito tinham
o 1° grau. Com o passar dos anos, e exigéncia de qualificacdo especifica ou no minimo o 1°
grau completo, o nivel de escolarizag¢do do corpo docente foi melhorando.

O éxodo rural nas décadas citadas, e a evasao escolar do periodo colaboraram para a
reducdo dos alunos que freqiientavam as escolas, principalmente as isoladas, sendo que estas
foram sendo fechadas. Atualmente, das escolas isoladas que eram mantidas pelo governo
estadual, apenas duas que funcionam e s3o mantidas pelo poder municipal, em func¢do do
processo de nucleagao e municipalizagdo, em 1996. Estas escolas, localizadas no meio rural,
oferecem o ensino das Séries Iniciais. A implantacdo do transporte escolar na zona rural
também favoreceu a vinda de alunos da zona rural para as escolas localizadas no perimetro
urbano do municipio, facilitando e acelerando o processo de nucleacio das escolas.

Com relacao as ocupacdes formais e ndo formais de trabalho como apresentei na se¢ao
anterior, o municipio ainda mantém na agricultura a atividade mais importante, tendo na
agricultura familiar a sua maior expressdo. Ja se percebe tendéncias no oferecimento de
servigos em funcdo da expansdo de sitios e condominios de sitiantes. Além disso, cresce o
mercado informal e o comércio.

A nocdo de rural e o reconhecimento do espago rural nem sempre sdo enfatizados
pelas pesquisas e estudos que discutem o rural. A inser¢do das tecnologias informatizadas em
escolas de contexto rural é o foco principal desta dissertagdo. As nogdes sobre do rural aqui

expostas, bem como a contextualizacdo do municipio de Rancho Queimado, hao de contribuir
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para a analise das representacdes dos professores sobre a insercdo das TCDs nas escolas, nas
interpretagdes e devidas articulagdes com a discussdo apresentada. Devido a insuficiéncia de
estudos na area de Educacdo Rural, de Educacdo do Campo sobre a inser¢do das Novas
Tecnologias da Informacao e da Comunicacado, esse debate, embora embrionario, contribuirad
para novas discussdes.

Mas quais sao as implicacdes da inser¢ao das tecnologias no meio rural? No préximo
capitulo trarei a discussdo algumas considera¢des sobre as implicacdes das tecnologias no
meio campesino, estabelecendo relagdes com as publicagdes produzidas nas areas de
Educacdo Rural, Educacdo do Campo e Comunicagdo Rural. Além disso, serdo discutidas
algumas implicagdes da insercdo das TCDs na sociedade e na educacao. No segundo

momento sdo enfatizados aspectos relacionados ao universo das Representagdes Sociais.
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Capitulo 3
As Tecnologias da Comunicacio Digital na educacio de contexto rural e
Representacoes Sociais

No capitulo anterior, apresentei algumas concepgdes sobre o espaco rural. Tais
concepgoes, ao serem abordadas academicamente pelos estudiosos, enfatizam o fendmeno —
da incorporacdo de tecnologias neste espago, geralmente associado ao processo produtivo,
vinculado principalmente a atividade agricola. No entanto, cabe destacar que, em algumas
publicagdes, os estudiosos vém aos poucos desmistificando o espago rural como espago
agricola, percebendo que neste ambiente surgem ocupagdes que até algumas décadas atrés
eram tipicamente urbanas. Tal situacdo gera e imprime novas dindmicas no espaco rural,
repercutindo no modo e nas condi¢des de vida dos campesinos. E o aspecto que mais se
vislumbra, portanto, ¢ a dinamicidade que ocorre nas relagdes de trabalho, conseqiiéncia e
resultado do processo modernizador no campo.

O presente capitulo estd subdividido em dois momentos. Primeiramente destaco em
que perspectiva as discussdes sobre a inser¢do de tecnologias no meio rural tém sido
desenvolvidas, buscando subsidios na literatura de areas que possuem relagdo com a educagao
no espaco campesino, como ¢ o caso da Educagao Rural/Educacao do Campo e Comunicagao
Rural para entdo encontrar elementos da implicacdo quanto ao seu uso na educagdo que se
perfaz neste espago. O segundo momento traz elementos relacionados ao estudo das

representacdes sociais sobre o fendmeno de inser¢do de TCDs no meio rural.

3.1 Consideracoes sobre a insercio de tecnologias no meio rural

A partir de leituras sobre o rural, constata-se nas pesquisas e publicagdes
(GRAZIANO DA SILVA, 1981; SANTOS, 1999; MENEZES NETO, 2006; entre outros)
uma forte énfase nas tecnologias como fator que propicia a potencializacdo das relagdes
produtivas no campo, principalmente no que se refere a produgdo agricola. Assim sendo, tais
estudos contemplam tecnologias mecanizadas, biotecnoldgicas e informatizadas, estas ultimas
— as informatizadas - praticamente destituidas de seu carater comunicativo e informativo.
Digo “praticamente” porque quando sdo analisadas sob a perspectiva da informagdo e
comunicagdo, sdo, na visao de estudiosos do assunto, utilizadas pelos produtores — geralmente
grandes produtores, e em algumas situacdes em cooperativas — no gerenciamento de sua
producdo e ndo como um adensamento das relagdes comunicativas e informativas. Elucida-se,

portanto, o cardter objetivo da inser¢ao das TCDs na produg¢ao, ou seja, a lucratividade.
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Considerando as formas como o espago rural ¢ abordado nas diferentes concepgdes,
podemos perceber que o campo € permeado e influenciado pelas dinamicas sociais, culturais e
econdmicas nele engendrados. Tais dindmicas, aliadas ao desenvolvimento cientifico e
tecnologico que concederam e concedem um toque modernizador e “urbanizador” ao campo,
colaboram para as transformagdes e conseqlientes modificagdes nos modos de existéncia e
condig¢des de vida da populagdo campesina, e, principalmente, nos modos de produgao rural.

A modernizagdo do campo, principalmente na agricultura ¢ um fato que merece ser
destacado, pois este processo torna-se um elemento importante para se compreender parte das
transformagdes que ocorrem neste contexto, ja que esse processo contribui na mudanca no
modo de vida rural.

As tecnologias mecanizadas e bioldgicas tém sido definitivamente incorporadas ao
processo produtivo do campo a partir da inser¢do dos “pacotes tecnoldgicos” na agricultura,
no periodo auge da Revolugao Verde. No entanto, trés décadas antes, concomitantemente aos
programas de educagdo rural baseados nos principios do “ruralismo pedagogico” e énfase ao
carater persuasivo da abordagem difusionista, j& vinha se instaurando o processo de
modernizagdo do campo. O capitalismo, fortemente alicercado no agronegécio —
comercializacdo e consumo dos produtos dos pacotes tecnolégicos - veio acompanhando tal
processo desde entdo.

Calazans (1993, p.26) cita como principios do “ruralismo pedagdgico” a substituicdo
de uma escola desintegradora — fator do éxodo rural -, por uma escola que ajustasse o
“‘individuo ao meio rural, para fixagdo dos elementos de producdo’, uma escola rural —
caracteristicamente a escola do trabalho — cuja fun¢ao fosse agir sobre a crianca, o jovem, o
adulto, integrando-os todos na obra de constru¢do da unidade nacional para tranqiiilidade,
seguranca e bem-estar do povo brasileiro”. Havia, portanto, um mascaramento de interesses
implicito nos programas voltados as populagdes rurais.

O mesmo modelo de producdo e desenvolvimento adotado no processo de
industrializacdo nas cidades também fora adotado no processo de modernizagdo do campo. As
marcas deste duplo processo intensificaram-se e se expressaram na area educacional. A
educacdo escolar, por meio de um curriculo adequado ao modelo taylorista-fordista,
perpetuava um ensino mascarado, atendendo muito mais a exigéncia do mercado de trabalho
urbano e rural do que com a formagdo educativa. Desta forma, a escola preparava o aluno
urbano para trabalhar nas industrias — inculcando-lhes ndo s6 a tecnologizagdo, mas também o

“adestramento” (segmentacdo do trabalho, racionalizacdo do tempo, rotina etc) -, € a escola
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rural, com base no “ruralismo pedagdgico” e, mais tarde com énfase na extensdao rural,
preparava o agricultor e seus filhos a aderir e consumir os chamados “pacotes tecnologicos™.

Nao pretendo me alongar demasiadamente nesta questdo - no processo produtivo -
embora ela fornega algumas pistas importantes para se compreender as dinamicas do campo,
no que diz respeito ao assalariamento do produtor rural, endividamento de pequenos
agricultores, éxodo rural, aumento da mobilidade ocupacional, desemprego estrutural etc.
Desta forma, a incorporagdo de tecnologias, aliada aos processos de concentragdo e
centraliza¢do do capital com relagdo ao agronegdcio e politicas voltadas a “educacdo” e a
“fixagd0” do homem do e no meio rural, revoluciona o trabalho e as condi¢des de vida neste
meio, acelerando a urbanizacao como estilo de vida.

Cabe destacar que a incorporacdo e utilizagdo de tecnologias no meio rural foram
possibilitadas a partir da chegada da energia elétrica e do abastecimento das areas rurais com
combustiveis. Neste momento rompe-se com praticas rudimentares na produ¢do, passando a
transformar o espago rural e, consequentemente, o estilo e condi¢des de vida dos campesinos.
O uso do trator, por exemplo, dispensa o trabalho fisico de pessoas e animais. Portanto, o
advento e o constante aprimoramento tecnologico, reduziram uma gama consideravel de
atividades agropastoris que exigiam a forca motriz animal ou humana. A incorporagao de
tecnologias mecanizadas na producao agricola e a potencializagdo destas tecnologias a partir
dos avangos na microeletronica, contribuiu para a reducdo do trabalho manual dispensando,
em muitos casos, o trabalho humano. Assim, o processo de automatizagdo e robotiza¢cdo da
produgdo possibilita a ampliacdo de pessoas sujeitas ao desemprego estrutural (SCHAFF,
1990).

Schaff (1990) acredita que a “revolucdo tecnoldgica”, além de ampliar a capacidade
intelectual dos seres humanos, pode contribuir também para a substitui¢do destas capacidades
por automatos. Tal fato conseqiientemente institui um novo ethos ao trabalho humano,
podendo, em algumas situagdes superar as diferencas entre o trabalho do campo e da cidade,
embora existam diferencas qualitativas em relacdo aos dois ambientes.

Assim sendo,

a eliminacdo da diferenca entre o trabalho no campo e o trabalho nas cidades
continua sendo uma exigéncia, embora sua realizagdo parega, hoje, mais
promissora que no passado. Ja hoje a aplicag@o da microeletronica a0 maquinario
agricola torna possivel realizar automaticamente certas operagcdes no campo
inclusive durante a noite: melhor fertilizagdo automatica do solo antes da
semeadura, etc. [...] Os avangos neste campo sdo enormes ¢ resta esperar que
sejam ainda maiores no futuro. Contudo, o trabalho agricola, especialmente a
criagdo de animais, continua se diferenciando qualitativamente do trabalho nas
zonas urbanas, e a eliminacdo dessa diferenga, no entanto, ndo se apresenta ainda
no horizonte (Idem, p.47).
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A previsdo do autor, diante do progresso da robotiza¢do ¢ da automacao, ¢ de que as
atividades relacionadas a agropecuaria inevitavelmente necessitardo de trabalho humano,
mesmo que o processo de automacdo tenda, cada vez mais, reduzir a populacdo “agricola”
(p-119-120).

As relagdes no interior dos lares rurais também se modificaram. Se antes a carne suina
era frita e armazenada em latdes de “banha de porco”, ou a carne de gado era salgada e
exposta ao sol — o charque — para poderem se conservar por mais tempo, a incorporagdo de
geladeiras e frizeres no lar rural garantiu que a carne além de ser estocada em seu estado
natural, pudesse ser consumida depois de muito mais tempo. Tal exemplo elucida as
transformagdes no estilo de vida rural, no momento que os eletrodomésticos e automoveis
comecaram a ser consumidos também pelos campesinos.

A sensacdo de isolamento das pessoas que vivem no meio rural ou em contexto
tipicamente rural, comegou a ser superada a partir da incorporagdo dos meios de comunicacao
de massa como o radio ¢ a televisdao. Tal situacdo aumentou as condi¢des de acesso a outras
fontes de informac¢ao. No entanto, esta acessibilidade ainda se encontra muito limitada.

Acredito que citadinos e campesinos facam usos e tenham expectativas diferentes
quanto ao conteudo vinculado pelos meios de comunicagdo de massa. Esses meios,
juntamente com o telefone, os celulares e, em alguns casos muito raros de computador
conectado & web no ambiente rural, contribuem para a difusdo da cultura urbana sobre a rural,
tornando a cultura rural cada vez mais urbanizada. Algumas caracteristicas que diferenciavam
o modo de vida de um citadino das de um campesino sao superadas, principalmente no plano
cultural.

Ao contrério da inser¢do das tecnologias na producao rural, a inser¢cdo de tecnologias
da informacado e da comunicacao ¢ carregada de subjetividade. Por ser subjetivo ¢ mais dificil
apreender e apontar as implicagdes que esta inser¢do possa influenciar no estilo de vida, nas
transformagdes que ocorrem nos modos de ser, pensar e agir de campesinos. No entanto, ¢
notavel o quanto as relagdes entre os campesinos se modificam. O que diriam Sorokin,
Zimmerman & Galpin sete décadas apods a publicacdo do artigo “Diferencas fundamentais
entre o mundo rural e o urbano”, apontado no capitulo anterior? Levando em consideragao
estudos recentes sobre o espago rural, pode-se perceber a superagdo de algumas das diferencas
apontadas pelos autores diante do dualismo entre o espago rural e urbano. Limito-me aqui a
expor a superagcdo das “diferencas no sistema de integra¢do social”’. Nesta, os autores

corroboram com a idéia de que no meio rural os contatos pessoais de um campesino sdo bem
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menores € mais densos se comparado aos dos de um citadino, em virtude da baixa mobilidade
territorial e pequena populagdo rural. A utilizacdo dos meios de comunicagdo como o
telefone, e, principalmente o celular, tem modificado consideravelmente o modo de vida dos
habitantes de regides rurais. Por meio destes meios ¢ possivel se comunicar com outras
pessoas que ndo estejam necessariamente no mesmo espago, por exemplo, estipulando novas
relacdes sociais.

No entanto, as Tecnologias da Comunicagdo Digital, principalmente o computador
conectado a Internet, ainda estdo longe de serem plenamente utilizadas pelas populagdes
rurais.

No capitulo introdutorio desta dissertacdo mencionei que, at¢é o momento da
implementagdo das Salas de Informatica nas escolas estaduais do municipio de Rancho
Queimado com computadores e mais tarde com a conexao a internet, a comunidade ndo tinha
acesso as TCDs. Apenas nos perimetros urbanos — sede do municipio e distrito do municipio,
Taquaras — alguns moradores possuiam telefone (fixo) em suas residéncias. Porém, em
Taquaras especificamente, o custo alto da conex@o a Internet, aliado aos problemas técnicos
da linha para serem conectados — rede analdgica e linhas telefonicas acima da capacidade que
a rede poderia suportar — impossibilitavam os moradores de conectar os computadores a
Internet. Assim, as escolas anteriormente descritas, constituem-se espago privilegiado de
acesso as TCDs, ja que as Salas Informatizadas possuem computadores conectados a Internet.

No proximo item, exponho de forma breve discussdes realizadas nas areas de
educacdo voltada ao rural — Educag¢do Rural e, recentemente Educagdo do Campo — e de

Comunicac¢ao Rural.

3.1.1 Discussoes a respeito das TCDs nas areas de Educacdo Rural, Educaciao do Campo

e Comunicacido Rural

Revisando a literatura acerca da insercdo das tecnologias da informagdo e da

comunicacdo em meio/contexto rural, encontrei apenas os resumos de trés dissertagdes''. Os

"' Em incursdes realizadas no Google — site de busca da Web -, foi possivel encontrar os resumos de trés
dissertagdes que poderiam dar subsidios tedricos, ou ndo, para a presente pesquisa. Trata-se das dissertagdes de
Dina Silva Almeida, defendida pela UMESP — Universidade Metodista de Sdo Paulo — em 2002, com o tema
“Os Meios de Comunicagcdo na Educac¢do Rural a Distancia em Governador Valadares”; a dissertagdo de
Marilene Stertz, defendida também na UMESP, no ano de 2000, com o seguinte titulo “O Rddio nos
Assentamentos Rurais - um estudo do radio nos assentamentos do municipio de Sdo Miguel do Oeste, SC”; e, a
dissertagdo de Angela Cristina Trevisan Felippi, defendida em 2000 na UFRGS — Universidade Federal do Rio
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temas encontrados poderiam, talvez, elucidar alguns aspectos emergentes nesta dissertagao.
No entanto, a inacessibilidade a estes trabalhos e de seus respectivos autores, impossibilitou a
exploragdo do conteudo destes estudos.

Nao hé indicios de livros e artigos publicados que estabelecam relagdes entre as
tecnologias da informagdo ¢ da comunicagao ou das TCDs especificamente, em escolas de
meio/contexto rural com a educacdo promovida neste espaco. A maior parte de estudos
vinculados ao rural e educacdo, quando mencionam tecnologias, discutem a incorporacao
tecnoldgica no processo produtivo.

Em relagdo as TCDs, os estudiosos costumeiramente ressaltam a importancia destes
recursos tecnoldgicos relacionado as instituigdes de ensino de educacdao a distancia, como
possibilidade destas oferecerem aos “camponeses” cursos a distdncia voltados “para o meio
rural”. Porém, estas discussdes enfatizam a formagdo do camponés — entendendo este como o
campesino que se dedica a atividade agricola - para adequar-se ao processo produtivo, a
formagdo para o mercado de trabalho agricola. Mas, tais propostas ainda se mostram timidas.
As correspondéncias e material impresso remetido ao cursista pelo correio, ainda sdo os meios
utilizados pelas instituicdes. Isso ainda ocorre porque as pessoas que moram em areas rurais,
considerando também as cidades de pequeno porte, ndo terem a sua disposicdo meios
tecnologicos, no caso, conexao com Internet.

Com o intuito de encontrar discussdes mais convincentes sobre a educacao no meio
rural e de possiveis articulagdes com relagdo a utilizagdo de TCDs em escolas de contexto
rural, recorri a algumas “poucas” publicacdes de estudiosos da “Educagdo do Campo”
(RICCI, 1999; THERRIEN & DAMASCENO, 1993; FERNANDEZ & MOLINA, 2004;
CALDART, 2004). No entanto, os estudiosos desta vertente, muitos deles integrados as
discussdes e desenvolvendo pesquisas relacionadas a Educacdo e Movimentos Sociais,
discutem a educacdo do campo concebendo o enfoque analitico ao prisma de duas
perspectivas basicas de atuagao.

Em uma delas, o enfoque se refere as lutas pela terra, promovidas pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — o MST. Nesta perspectiva, os estudiosos, bem como
lideres e assentados do MST particularmente, primam por uma escola cuja concepgao

pedagdgica seja diferenciada das escolas que ainda estdo subordinadas ao curriculo taylorista-

Grande do Sul — com o titulo “Vozes e Sentidos no Jornalismo Rural: o funcionamento discursivo do telejornal
"Noticias", do Canal Rural”. Os resumos dos trabalhos estdo disponiveis em:
<http://www6.ufrgs.br/infotec/teses0002/resumo 1329 . html>,
<http://www6.ufrgs.br/infotec/teses0002/resumo_285.html> e
<http://www6.ufrgs.br/infotec/teses0002/resumo_165.html>, respectivamente.
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fordista. Defendem a idéia de que as escolas se adequem aos calendarios, ao ritmo e as
praticas sociais dos grupos aos quais pertencem as criangas (VENDRAMINI, 2003, p.163).

Na outra perspectiva, o enfoque analitico estd voltado as reflexdes sobre as
transformagoes das relacdes de trabalho no campo e suas implicagdes sobre as condigdes de
vida e identidade dos trabalhadores rurais. Desta forma, os estudiosos focam suas atengdes
sobre a educagdo de pequenos e médios agricultores, trazendo a discussdo a luta contra a
agricultura extensiva e convencional, vinculadas ao ramo do agronegocio. A “filosofia” do
agronegocio mascara o modelo econdmico capitalista, tornando o trabalhador dependente de
seus produtos, favorecendo a perda de controle sobre sua propria propriedade e de seu proprio
saber. A agricultura convencional, sindbnimo de agricultura capitalista, difere-se amplamente
da “agricultura camponesa”. Para Fernandez & Molina (2004), a agricultura capitalista
proporciona a morte do agricultor. Assim, os adeptos a esta discussdo, preocupam-se com
questdes relacionadas aos problemas ambientais, na defesa da preservacdo ambiental, do
desenvolvimento sustentdvel e com as condi¢des de vida oferecidas ao pequeno produtor
rural. Neste sentido, a discussdo gira muito mais em torno do processo produtivo frente a
modernizagdo do campo, clarificadas anteriormente.

Além da Educacdo do Campo, outra area que também tem desenvolvido discussdes
sobre o espago campesino ¢ a da Comunicagcdo Rural. Diante da literatura analisada, pude
perceber um pertinente vinculo desta 4rea com a Educagdo Rural, cuja concepgao de educacao
vai ao encontro dos principios do “ruralismo pedagégico”. Desde o surgimento da
Comunicac¢do Rural na década de 1940 nos Estados Unidos, e difundida em outros paises,
principalmente nos paises latino-americanos, esta area tem passado por dois momentos
distintos de atuacao.

O primeiro momento tem sido amplamente influenciado pela abordagem difusionista.
Lembremo-nos do momento pelo qual o rural comega a ser analisado pelo meio académico,
principalmente pela sociologia rural norte-americana. Ao considerar o rural como sindénimo
de agricola, a sociologia rural tinha como base os principios do difusionismo. Neste periodo, a
sociologia rural inicia estudos voltados a difusdo das inovagdes tecnologicas com vistas a
modernizagdo da agricultura, inculcando a idéia de que isto proporcionaria o progresso das
areas rurais.

Por meio da Comunicagao Rural, os cientistas sociais norte-americanos,

principalmente socidlogos rurais, buscavam estudar os fatores logicos e
intervenientes no processo de adogdo ou rejeicdo das inovagdes agricolas por
parte dos agricultores americanos (farmers), com o objetivo de fornecer subsidios
para a pratica da extensdo rural daquele pais (OLIVEIRA, 1988, p.38).
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Logo, a comunicacdo rural desempenhava, por meio do extensionista rural, um papel
puramente persuasivo, sem considerar os “fatores estruturais e politico das sociedades
subdesenvolvidas e especificidades do meio rural” (OLIVEIRA, p.40-41). Os programas,
acOes extensionistas ¢ o modelo comunicativo deste periodo caracterizaram-se pela
unidirecionalidade e verticalidade com que foram desenvolvidos.

O segundo momento da area de comunicagdo rural consistiu em apontar os aspectos
negativos da comunicagdo rural e de agdes relacionadas ao difusionismo. Enfatizava-se, como
ponto negativo, o carater persuasivo demonstrado pelos extensionistas rurais. Passa-se a
valorizar a participagdo da populagdo rural como elemento fundamental para a mudanga
social. (OLIVEIRA, 1988, p.40-42). Pressupunha-se que a transformagdo estrutural da
sociedade seria fator para alcangar o desenvolvimento econdmico e social.

Cabe esclarecer que a area definida como comunicacao rural estd também relacionada
ao processo comunicativo que se perfaz nas sociedades rurais. O conceito de Comunicagao
Rural apresentado por Bordenave (1985, p.7) como “o conjunto de fluxos de informacgao, de
dialogo e de influéncia reciproca existentes entre os componentes do setor rural e entre eles e
os demais setores da nacdo afetados pelo funcionamento da agricultura, ou interessados no
melhoramento da vida rural”, destaca de forma abrangente a comunicagdo no seu sentido mais
amplo. Em outras palavras, ndo sdo considerados somente os meios de comunicagdo de massa
e outros meios impressos como jornal, revistas, folhetos, cartazes que colaboram para a
difusdo de informagdo no meio rural, mas também todas as relagdes pessoais que sao
engendradas neste contexto, seja na comunicacgdo estabelecida entre o extensionista rural e o
agricultor ou mesmo entre seus pares, que pode acontecer em reunides da comunidade, em
igrejas, em festas, ou em outros eventos e lugares. Esta situagdo de comunicacgdo resulta na
troca de experiéncia entre 0s campesinos.

A finalidade da area ndo estd apenas voltada ao processo produtivo, apesar de que
geralmente as discussdes da mesma adentrem em questdes especificas a produgdo rural. Estao
presentes questdes relacionadas as condi¢cdes de vida dos camponeses — por tratar
terminologicamente de agricultores — como satde, nutricdo e educagdo [saude (prevengao de
doengas, higiene, agrotoxicos etc), educagdo (alfabetizagdo, conscientizagdo etc), héabitos
alimentares (alimentacao saudavel etc)].

Oliveira (1988, p.49) observa que

a crescente interven¢do do Estado na agricultura buscou propiciar condigdes para
a expansdo capitalista e a introducdo de novas tecnologias no processo produtivo,
contribuindo assim para integrar o campo a dindmica da economia capitalista.
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Dessa forma criou um mercado efetivo potencialmente consumidor de produtos
agroindustriais e ou urbano-industriais. Tais mudancgas nas instancias economicas
propiciaram também mudangas nas relagcdes sociais € no processo produtivo.
Como conseqiiéncia, observamos também significativas transformag¢des nos
processos interacionais e, particularmente, na estética e no contetido dos meios de
comunicagdo de massa que, genericamente falando, funcionam como suportes e
mediadores da dinamica econdmica e politica. Entretanto, os estudos ainda sao
insuficientes para promover articulagdes conceituais e praticas mais profundas e
consistentes a respeito desses processos e suas conseqiiéncias no campo.

Como salientado anteriormente, ha uma produgdo bibliografica significativa em
relacdo a moderniza¢do do campo relacionado & producdo. No entanto, constata-se, mesmo
depois de 18 anos da publicacdo do artigo de Oliveira (1988), a insuficiéncia, ou mesmo, a
auséncia de estudos aprofundados a respeito dos meios de comunicagdo e de implicagdes do
conteudo produzido pela industria cultural nas relagdes sociais do e no campo, nas areas
rurais.

Em rela¢do ao campo educativo, a literatura da area de comunicagdo rural, como se
pode identificar em Piniago, manifesta um pensamento antagonico. De um lado parte de uma
perspectiva histérica para a mudanga, para as “transformagdes socioculturais” do “homem do

campo”. A autora diz que

Na medida em que extensionistas e educadores conseguem enxergar o que ha por
tras do discurso, dos costumes, do trabalho e da vivéncia do cotidiano do homem
do campo, poderao melhor identificar os aspectos facilitadores e inibidores de
mudancgas e terdo maiores possibilidades de realizarem trabalhos efetivamente
comprometidos com transformagdes socioculturais (1993a, p.153 — grifo meu).

De outro, uma visdo pragmatica da escola de meio rural em fun¢do do extensionismo
rural: “todo o educador deve ser um extensionista ¢ todo extensionista, um educador” (1993b,
p. 158).

Nao ¢ meu objetivo aqui apontar e discutir sobre a fungdo e os caminhos da educagao
no campo ¢ a relacdo com a educacdo dos campesinos, muitas vezes reduzido e pensado sobre
0 universo agricola, embora o que tratei ja tem colaborado para o surgimento de
questionamentos neste sentido.

No proximo item, exploro as implicagdes da inser¢do das TCDs na educacio,
procurando discutir aspectos subjetivos concernentes ao processo comunicativo e educativo

em escolas de contexto rural.
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3.1.2 Implicacoes da insercio e uso das TCDs na sociedade e no contexto rural

Embora as publicagcdes atuais ndo explicitem em seu bojo tedrico questdes e/ou
aspectos relacionados as implicacdes acerca da insercdo e uso de tecnologias referentes e
especificas a comunicacao e a informagdo em contexto rural, o romance A Cidade e as Serras
do romancista portugués Eca de Queirds (2003), publicado hd um pouco mais de um século,
em 1901, demonstra uma reflexdo muito atual. A reflexdo volta-se ndo somente as
caracteristicas antagonicas dos espagos urbano e rural - como explicito no segundo capitulo
dessa dissertacdo -, mas também sobre as conseqiiéncias da incorporacdo de tecnologias,
dentre eles o telefone. Perpassa em toda a obra um forte questionamento sobre o estilo de vida
urbano, e a incorporacao de tecnologias como status civilizatorio e modernizador.

E notével a influéncia dos meios de comunicagdo sobre o cotidiano das pessoas,
estejam elas em ambiente rural ou urbano. De um lado, as midias tém contribuido para a
disseminagdo de valores e culturas citadinas, constituindo-se como uma extensdo do
“pensamento” urbano no rural. Dessa forma, as midias tornam-se fortes aliadas ao processo de
urbanizagao do campo. Por outro, elas contribuem no sentido de romper e superar a sensagao
de isolamento dos campesinos, ja que por meio delas aumenta também o acesso a informagao.

Este pensamento ¢ compartilhado também por Menezes Neto (1997, p. 35-36). Para o

autor,

E visivel a homogeneizagio, ou monopolizagdo da cultura mundial. Os meios de
comunicagdo aproximaram as zonas rurais das areas urbanas trazendo, em escala
crescente, a urbanizagdo da cultura rural. O radio e a televisdo sdo aparelhos
presentes mesmo nas regides mais pobres e periféricas do campo. Mas também o
telefone celular, o fax, e o computador ja estdo presentes no processo produtivo e
cultural em diversas regides. O rural torna-se urbano (grifo meu).

Em suma, a incorporacdo destas tecnologias no cotidiano campesino possibilitou
fortes mudangas nas relagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais. Conseqiientemente
modificam-se também os modos de producdo e o universo cultural das pessoas. Acontece,
entdo, uma ruptura entre as caracteristicas que mantinham um dualismo qualitativo entre a
cidade e o campo.

E importante salientar, para nio se correr o risco de reduzir as conseqiiéncias e
afloramento de situagdes sociais, tais como o desemprego estrutural, homogeneizagao
cultural, obsolescéncia do conhecimento, entre outras, simplesmente ao processo de
incorporacdo de tecnologias nas esferas da sociedade (determinismo tecnoldgico), sejam elas
econOmicas, politicas, culturais, produtivas. Ao desenvolvimento e avango tecnologico

somam-se 0s processos de globalizacdo, mundializagdo e planetarizacdo (DREIFUSS, 2001),
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constituindo-se como fundamentais fatores de transformag¢dao dos modos de producdo e da
existéncia humana.

A partir desse momento, enfatizarei aspectos relacionados a incorporagao das TCDs na
sociedade, pelo fato das publicacdes relacionadas a educagdo e tecnologias da informacgao e
da comunicagdo ndo abordarem questdes vinculadas ao contexto rural. Retornarei a enfatizar

TCDs no espago rural no ultimo capitulo desta dissertagao.

3.1.2.1 Insercao das TCDs no mundo do trabalho e reflexos na Educacao

Presenciamos e participamos de um momento historico abalado pelas répidas e
profundas transformagdes ndo sé nos modos de produgdo, mas também no estilo de vida das
pessoas. Vislumbra-se o declinio de um modelo de produgdo fordista, no qual “a ‘mao-de-
obra’ quanto a ‘manufatura’ ou a fabrica’ tendem a ser arcaismos conceituais’, como nos diz
Dreifuss (2001, p.34) superado, na base da produgdo, pelo avango da microeletronica.
Consequentemente, questiona-se cada vez mais o futuro do mundo do trabalho; como também
o surgimento de novas relagdes sociais, resultado de um redimensionamento de categorias
como tempo e espaco e de transformacdes culturais da e na sociedade. Este
redimensionamento opera tanto a nivel de formagao pessoal — difusdo de valores e culturas —,
como também profissional — fomento e exigéncia de novas habilidades. Neste sentido, o autor
pressupoe

uma mudanca nas relagdes de produgdo e na organizacdo social da produgao,
além do surgimento de novas formas de estruturacdo produtiva e de localizacio
espacial. O complexo teleinfocomputrdnico permite a existéncia de trabalhadores
mobveis e desterritorializados (...), € do feletrabalho de operadores, técnicos e
administradores, realizado nos espagos domésticos, ou em escritdrios virtuais
descentralizados (p. 39 — 40).

No campo educacional, uma das mais polémicas e ferrenhas discussdes refere-se
justamente ao processo de formacgdo profissional, j4 que os avangos tecnoldgicos, a
globalizacdo da economia e outros processos sociais, politicos e culturais tém contribuido
para a transforma¢do do mundo do trabalho, e da formagdo de novas demandas de
trabalhadores com caracteristicas e valores diferentes dos trabalhadores de décadas atras.

Desta forma, como destaca Liguori (1997, p.83), “os projetos educativos gravitam em
torno de uma dupla problematica”. De um lado, “responder as demandas do sistema produtivo

em fun¢do dos avangos cientificos e tecnologicos atuais”. De outro, “elaborar um curriculo
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(no sentido amplo do termo) que garanta uma formagao bdasica de qualidade para todos os
cidadaos”.

Considera-se, porém, que até meados da segunda metade do século passado era
possivel que uma pessoa praticasse em sua carreira profissional, os conhecimentos que tinha
adquirido ao longo de sua formag¢ao académica enquanto jovem. As informagdes poderiam ser
transmitidas as geracdes mais novas praticamente de forma inalterada. No entanto, diante do
acelerado desenvolvimento cientifico e tecnologico, uma parte significativa destes saberes
tornam-se obsoletos e superados em um curto espago de tempo (LEVY, 1996). Em outras
palavras, grande parte do conhecimento adquirido no comego de uma carreira, fica obsoleta
no final da formagio profissional ou mesmo antes (LEVY, 1999).

Bianchetti (2001, p. 35) corrobora com o0 mesmo pensamento:

As mudangas s@o rapidas e constantes, exigindo mobilidade ¢ novas sinteses no
interior do processo dialético da transformacdo-adaptacdo. Nunca antes na
histéria da humanidade, a distdncia entre a inovagdo e a obsolescéncia foi tdo
pequena, seja dos produtos ou dos processos para construi-los e implementa-los.

Pode-se perceber, desta forma, que

as desordens da economia, bem como o ritmo precipitado das evolucdes
cientifica e técnica, determinam uma aceleracdo geral da temporalidade social.
Este fato faz com que os individuos estejam confrontados a saberes estaveis, a
classificagdes de conhecimentos legados e confortados pela tradicdo, mas sim a
saber-fluxo cadtico, de curso dificilmente previsivel na qual deve-se aprender a
navegar (LEVY, 1999, p. 173).

A busca constante de conhecimento torna-se elemento primordial para quem ainda
procura se manter no mercado de trabalho, tendo em vista que o espago de trabalho est4 cada
vez mais restrito, excludente, onde o trabalhador encontra-se ameagado pelas novas formas de
produgdo. Tendo em vista que os paradigmas produtivos se modificaram, questionam-se “as
mudancas no conteudo do trabalho em face das inovagdes tecnoldgicas e organizacionais
introduzidas nos processos produtivos e as mudancas nas formas de emprego” (REGNIER,
1997, p.4).

Historicamente, principalmente com a intensificagdo da industrializagdo, o sistema
educacional tem ajustado o curriculo escolar a favor do mercado de trabalho no que tange a
formagdo de demandas de trabalhadores para empregarem-se em fabricas, no caso das
cidades, e de trabalhadores rurais “aptos” a consumirem os ‘“pacotes tecnologicos”
implementados no campo, como pudemos perceber a partir dos principios instaurados pelo
“ruralismo pedagogico”.

O curriculo, baseado no modelo taylorista-fordista de producdo, favorecia que as

escolas transmitissem disciplinas e respectivos conteudos de forma segmentada e linear,
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inculcando habitos e rotinas, ajustando-se a logica fabril da época, como bem explicita Schui
(2003, p. 47):

Na logica fordista, diferentemente do que acontece atualmente, falar em
qualificagdo pressupunha um processo bastante pontual, que contemplava um
tempo de estudo e aprendizagem para o exercicio de uma determinada fungdo,
um diploma correspondente, um posto de trabalho, um salario equivalente, um
sistema previdenciario, sindicalizacdo etc., ainda que o trabalhador exercesse
atividades fragmentadas e mecanizadas. Na logica capitalista de globalizagdo da
economia, por outro lado, é colocada como necessaria a formagdo de um
trabalhador cada vez mais competente, com multiplas habilidades, flexivel frente
as mudancas do mercado e com a capacidade de trabalhar em equipe, ou seja,
extremamente competente para se integrar e permanecer empregado num
mercado bastante acirrado.

Ainda hoje, a educagdo ¢ apontada como a area capaz de solucionar, pelo menos em
nivel de formag¢ao académica e profissional, os problemas sociais e economicos que afligem a
sociedade, como a extingdo de profissdes e o desemprego estrutural. Ressalta-se com isso uma
visdo na qual a instituigdo escolar passa a desempenhar um papel utilitarista e pragmatico,
assim como aconteceu hd algumas décadas.

Diante das mudangas que ocorrem na sociedade em nivel macro, e de perceptiveis
transformagodes que acontecem nas cidades e no campo, em virtude da superagdo ou crescente
taxa de urbanizagdo das regides rurais, sao colocadas novas questdes ao trabalho pedagogico.
Partindo de uma perspectiva critica em relacdo ao pensamento de ajustamento da escola frente
ao novo paradigma, calcada em uma visao utilitarista da educagdo aos anseios do mercado de
trabalho — principalmente de empresarios ligados a industria, incluindo-se aqui também os
vinculados ao ramo do agronegdcio -, a escola ndo deve simplesmente servir e seguir
“cegamente” as exigéncias do mundo do trabalho'? , sendo colocada a reboque dos ideais
pragmatistas e imediatistas da empresa. Porém, a escola ndo deve se isolar, “encastelando-se
numa suposta neutralidade e promovendo uma educacao que ndo se preocupe em estabelecer
nexos com a realidade mais ampla” (BIANCHETTI, 2001, p.29).

Torna-se plausivel exigir uma escola cada vez mais qualificada para integrar as TCDs
na pratica educativa, e, a0 mesmo tempo que as insere, discuta questdes relacionadas ao
exercicio da cidadania. A partir disso, sera possivel formar jovens que estejam pelo menos

preparados para enfrentar situagdes futuras, atingindo ao que Schaff (1990, p. 125) chama de

"2 Lucidio Bianchetti (2001), em seu livro Da chave de fenda ao Laptop, discute algumas questdes relacionadas
ao mundo do trabalho e as exigéncias do mercado para novas demandas educacionais. O autor tece criticas em
relagdo a expectativa dos empresarios com relagdo a instituicdo escolar. Para estes, a escola deveria atuar no
campo atitudinal, “tornando-o (o aluno) capaz, disponivel para adequar-se a nova e mutante ambiéncia do mundo
do trabalho” (p.222). Neste sentido, a escola estaria atendendo ao que caracteriza como modelo de competéncias,
e reforga: “(...) cabe as instituigdes formais de ensino ndo abrir mdo da sua responsabilidade relativamente a
aspectos historicos, axiologicos e teleologicos”, ou seja, “ndo se submeter as amarras do utilitarismo e do
imediatismo que predominantemente caracteriza as demandas dos empresarios” (p. 241).
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“materializagdo do ‘Homem Universal’”, ou seja, o individuo “que estd munido de uma
instrucdo completa e em condicdes de mudar de profissio e de posicdo no interior da
organizagdo social do trabalho”. Para o autor referido, o ideario de formagdo do homo
universalis ndo ¢ apenas uma simples condicdo, e sim uma das necessidades prementes diante
do quadro econdmico, politico, social e cultural que se perfaz a nivel mundial, cada vez mais
permeado pelas novas tecnologias, tanto no processo produtivo quanto na comunicagao.

Além de mudancas nos modos de producdo, Schaff preconiza também mudancas na
formacao cultural da sociedade, constituindo-se como fator subjetivo da inser¢ao das TCDs:
“Ao lado do desaparecimento do trabalho, no sentido tradicional da palavra, a mudanga
cultural serd certamente a conseqiiéncia social mais importante da segunda revolugdo
industrial” (1990, p. 71). Assim sendo a materializagdo do “Homem Universal” consiste em
um individuo com formacdo global, ou seja, um individuo que tenha uma formagao
generalista em detrimento da especializagdo unilateral.

Neste sentido, ha de se refletir constantemente sobre as concepgdes de ensino e de
aprendizagem que norteiam a educag@o. Corroborando com este pensamento, Sancho (1998,
p. 41), com base no documento do Ministério de Educacdo e Ciéncia da Espanha, salienta

que, frente as inovagdes tecnoldgicas no contexto contemporaneo, ha uma exigéncia de

um sistema educacional capaz de estimular nos estudantes o interesse pela
aprendizagem. E que esse interesse diante de novos conhecimentos e técnicas
seja mantido ao longo de sua vida profissional, que, provavelmente, tendera a se
realizar em areas diversas de uma atividade produtiva, cada vez mais sujeita ao
impacto das novas tecnologias.

Embora a citacdo apresente em seu conteido um certo discurso voltado ao
determinismo tecnoldgico sobre sociedade e vida profissional, uma reflexdo neste sentido — o
de preparacao do individuo para enfrentar situagdes futuras — € imprescindivel. Concordo com
Belloni quando diz que “a educagdo ¢ um meio de emancipac¢do (e ndo apenas instrumento de
dominagdo e reproducdo diante das desigualdades sociais), entdo teremos que defender uma
interagdo criativa — ¢ ndo apenas reativa ao mercado — destas tecnologias de informagdo e
comunicacao” (2001, p.55).

As transformacgdes societarias que atingem o nosso cotidiano, desencadeadas em parte
pelo processo de globalizacdo e em parte pela incorporacdo de inovagdes tecnoldgicas nas
mais diversas esferas sociais, principalmente na base produtiva, tém contribuido amplamente
para que as pessoas modificassem suas condi¢des ¢ estilo de vida a nivel global. Instauram-se
formas diferenciadas delas — e estamos incluidos neste processo — produzirem sua existéncia,

de pensar, de agir, enfim, de ser.
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Grande parcela da populacao se encontra excluida do processo de “tecnologizacdo” da
sociedade, principalmente na base produtiva, ja que a substituicdo do trabalho humano por
autdmatos resulta em mudancas ocupacionais, favorecendo o aumento do desemprego
estrutural (SCHAFF, 1990, p.29). As dindmicas sociais, 0 novo ethos do trabalho, implica
cada vez mais na formacdo de trabalhadores “preparados” a este contexto, tanto no campo
como na cidade. Algo complicado, pois como ¢ possivel preparar as pessoas — criancas €
jovens — em um momento histérico onde os recursos tecnologicos e o proprio conhecimento
ficam em pouco tempo ultrapassados? As caracteristicas de emprego, a empregabilidade em
postos de trabalho que até entdo conheciamos, ou o servico — incluindo das ocupagdes
relacionadas a prestacao de servico € mesmo de ocupacdes autonomas como o de agricultor -

transformou-se radicalmente, levando a extin¢gdo de empregos e a emergéncia de outros.

3.1.2.2 As TCDs e as novas formas de comunica¢ao

Com relagdo a comunicacao, as TCDs possibilitam que as pessoas estabelegcam novas
formas de comunicar e interagir. O computador-artefato, potencializado a partir da conexao a
rede mundial de computadores, constitui-se como o recurso tecnoldégico mais versatil do
mundo contempordneo. A sua extrema versatilidade ¢ marcada principalmente pela
capacidade das pessoas — pelo menos daquelas que o possuem conectado & web - poderem
acessar as mais diversas informacdes.

Para Dreifuss (2001, p. 24), tal versatilidade deslanchou “uma verdadeira revolugao —
nos ambitos de produgdo e administragdo, nos procedimentos de gestdo publica, nas
possibilidades de atendimento e dos servigos disponiveis, na pesquisa € na recreacdo —
mudando habitos e quebrando rotinas” (grifo meu). E com relagdo a interacdo, o autor vai
além: “o significado das redes esta na sua capacidade primordial de interligar gente, ao invés
de computadores ou ‘meros’ bancos de dados” (p. 28).

O modelo de comunicagdo centrado em um comunicador para um receptor e vice-
versa, como o telefone, a carta, ou de um comunicador para muitos receptores — também
conhecido como modelo de estrela -, como ¢ o caso do radio e da televisdo, pode ser
envolvido e potencializado pelo modelo reticular, possivel no ciberespago. Como diz Mello

(2004, p. 143):

A possibilidade de associar velocidade e capacidade resultou em um
modelo totalmente novo de comunicacdo que, em lugar de partir de um Unico
ponto para muitos, permite interligar, uma a uma, maquinas alimentadas e
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operadas por sujeitos individuais. Utilizando-se basicamente da mesma
tecnologia [...] que permitiu a televisdo ou ao radio transmitir de um para muitos,
viabiliza-se a transmissdo de todos para todos, sem perder a rapidez. O formato
do modelo passa a ser de rede, que ndo substitui o de estrela mas convive com
ele, enquanto vai superando-o, incorporando-o ¢ assumindo-o.

Continuando com o raciocinio da autora, o novo modelo apresenta caracteristicas dos

meios de comunica¢do de massa,

mas permite conservar a individualidade dos que estdo na rede; é veloz e ao
mesmo tempo permite interagdo; é exato ¢ pode ser usado por muitas pessoas
simultaneamente; deixa de ser restrito a uma elite cientifico-militar, tende a
penetrar o cotidiano do cidaddo comum, porém herda dos meios de comunicagdo
o carater de interesse publico; pode ser leviano e superficial como os meios de
massa ou privilegiar a busca da verdade como os recursos cientificos,
dependendo do modo como a intervengdo humana seleciona e significa o
contetido da comunicagdo (idem).

Schaff (1990, p. 72) acredita que o radio e a televisdo “viram-se” completados “por
uma inven¢do nova e muito surpreendente, que certamente revolucionard o ensino, em
especial o autodidatismo”, ja que, por meio das tecnologias de comunicacdo digital
conectados em rede, temos a possibilidade de acessar qualquer tipo de informagdao. Mesmo
que hoje se coloque em questdo a qualidade e veracidade das informag¢des difundidas e
acessadas na web, “¢ inegavel que o ciberespaco como espaco de informagdo propde novas
ferramentas para o autodidata” (ALAVA, 2002, p.15).

Importante considerar também que a comunicagdo proporcionada por computadores
conectados a web rompe com a no¢ao de linearidade. O hipertexto no ciberespaco possibilita a
multi e a trans-referencialidade.

A escola ndo tem ainda avancado muito no aspecto comunicacional e interativo
possiveis na rede. Percebe-se que a pratica pedagogica desenvolvida pela maioria dos
professores, nos diversos niveis de educacdo encontra-se ainda centrada na comunicagdo
unidirecional, onde os contetidos sdo trabalhados de forma estanque e fragmentada, sem que
se relevem as conexdes conceituais existentes entre uma disciplina e outra. Estes profissionais
conservam a idéia de que sdo os detentores do saber. Sdo resistentes quanto a incorporagao
das tecnologias na educagdo e na sociedade, pois permanece o “medo” de perderem o

monopdlio do conhecimento para as midias e, especialmente, pelos meios informaticos.
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3.1.2.3 O modelo de comunicacio em rede e abordagens pedagogicas no uso das TCDs

Enquanto o professor ainda tenta entender as TCDs e procura formas para a sua
utilizacdo em sala de aula, os meios informaticos estdo cada vez mais presentes no cotidiano
das pessoas, embora a maioria delas esteja limitada ou sem acesso a eles. A incorporacdo das
TCDs nas escolas publicas brasileiras se dd4 de forma lenta e desigual. Desigual porque os
programas de informatiza¢do tendem sempre a privilegiar as escolas que possuem maior
numero de alunos e que estdo localizadas em centros urbanos. As escolas que estdo na
periferia, em bairros carentes, ou em regides rurais permanecem no segundo plano das agdes
governamentais.

Nas escolas publicas, contempladas pelos programas de informatiza¢io, o computador,
as vezes conectado a Internet, ¢ utilizado somente como um recurso pedagogico com o intuito
de instruir, assim como acontecia e acontece com outros meios audiovisuais. Geralmente os
computadores disponiveis nas Salas de Informatica sdo banalizados, ou seja, o professor
propde e desenvolve atividades pedagodgicas que poderiam ser realizados utilizando-se
simplesmente 1apis e papel, ou giz e lousa. Enfim, os meios informdticos na escola
desempenham apenas tarefas comuns — como transcri¢des de textos. A pratica pedagogica
centra-se no ensino e nao na aprendizagem (ALMEIDA, 2000).

O modelo de comunica¢do da escola ndo acompanhou o modelo de comunicacio
reticular que presenciamos no ciberespacgo. O professor, muitas vezes, resiste as mudancas de
paradigmas, permanecendo aquém das transformagdes sociais que acontecem a nivel global e
que indiretamente influenciam no seu trabalho, que hoje também passa a ter um novo ethos.

Ilustrando a idéia de superagdo e de estagnacdo em relagdo a concepgdo pedagodgica
desenvolvida pelos professores em tempos marcados pelas transformagdes ocorridas na
sociedade, cito Negroponte (1995, p. 208-209). O autor, utilizando a estdria contada por
Seymor Papert, compara as diferengas ocupacionais exercidas por um cirurgido ¢ de um
professor de escola primaria, se estes fossem “transportados” do século XIX aos dias atuais.
Em fun¢do do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, o cirurgido teria de se adequar, ndo
conseguiria acompanhar um cirurgido atual, pois grande parte do conhecimento deste
profissional estaria obsoleta. “Ele ndo reconheceria coisa alguma, ndo saberia o que fazer ou
como ajudar. A tecnologia moderna teria transformado por completo a pratica da medicina

cirtrgica, tornando-o incapaz de reconhecé-la”. No entanto, se o professor

fosse transportado pela mesma maquina do tempo para uma sala de aula atual, ele
poderia dar prosseguimento as aulas do ponto em que seu colega do final do
século XX as houvesse deixado, a ndo ser por um ou outro detalhe no conteudo
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das matérias. Ha poucas diferencas fundamentais entre a maneira como
ensinamos hoje e aquela como faziamos ha 150 anos. O emprego da tecnologia
encontra-se quase no mesmo nivel.

Hoje em dia, o professor ndo ¢ mais, sozinho, o detentor do saber. Ele vem perdendo o
monopolio de transmissor de conhecimento para as midias e para as TCDs, em especial a
Internet. Para alguns professores esse fato os deixa vulneraveis, pois ndo compreendem
aspectos positivos que podem emergir em sua metodologia de ensino e de aprendizagem. As
TCDs sao vistas como um empecilho ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas e ndo como
possibilidade para a elaboracdo de novos conhecimentos. Nao se trata de adequar o seu
trabalho as tecnologias, mas sim de aproveita-las para incrementar a pratica pedagdgica.

Nas publicagdes fica evidente a razdo pela qual muitos docentes - que julgam as TCDs
com negativismo - acreditam no fato de que elas possam levar a extingdo da profissdo de
professor. Mas, ao contrario. Diante da incorporagao das TCDs, o papel do educador torna-se
mais imprescindivel do que nunca. Ele passa a desempenhar também a fun¢do de orientar, de
ensinar o aluno a encontrar informacdes, seleciona-las e transforma-las em conhecimento.

A simples incorporagdo das TCDs e o acesso a um considerdvel numero de
informagdes ndo garantem a melhoria dos processos educacionais, bem como o
desenvolvimento cognitivo dos alunos. A mediacdo pedagodgica com o professor ¢€
fundamental. Mas como ele podera orientar um aluno de forma reflexiva se ele mesmo nao
possui familiaridade com a linguagem informéatica? Deve-se considerar que os professores
que estao atuando nas salas atualmente, mesmo os que atuam ha pouco tempo no magistério,
pertencem a geragdes que nao mantiveram contato com as TCDs durante a sua formacao
académica — escolarizacdo da infancia a juventude. As tecnologias que até entdo existiam na
escola eram utilizados para suprir uma concepg¢ao tradicional de ensino.

Ao refletir sobre o processo historico e a forma pela qual as TCDs foram incorporadas
na educacdo, poderemos perceber dois momentos distintos € ao mesmo tempo
complementares. Conforme Mello (2004), estes momentos tem relacio ndo s6 com os
sistemas informatizados, mas também com os modelos de comunicacado ¢ transformacao das
concepgdes e, conseqiientemente, das metodologias de ensino e de aprendizagem. A autora
enfatiza que mesmo sendo dois momentos qualitativamente distintos, eles sdo
complementares e mantém caracteristicas, tanto de um como do outro, nas propostas
pedagogicas atuais. Ou seja, ndo houve uma ruptura ou superagao total de um momento pelo

outro. Ambos coexistem.
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O primeiro momento de incorporagao de computadores pessoais na educagdo basica
comega a acontecer na década de 1970. A educacdo tecnicista era a base epistemoldgica das
concepcdes de ensino da época. Os computadores e seus softwares educativos — criados por
especialistas da area de informatica — recuperavam os conceitos do ensino programado e das
maquinas de ensinar skinnerianas. Estes softwares teriam suas aplicagdes direcionadas ao
ensino assistido por computador (PONS, 1998, p. 52). Os meios informaticos, portanto, eram
— e ainda o sdo em muitas experiéncias educacionais — utilizados como recursos para realizar
tarefas comuns (MELLO, 2004).

A concepcao pedagogica na abordagem instrucionista, caracteristico do primeiro
momento, tinha como objetivo primordial “ensinar o aluno e ndo provocar conflitos
cognitivos”. A énfase recaia sobre o software e o hardware, a maquina (ALMEIDA, 2000, p.
38). Como relata a autora, ainda hoje, como fora ha algumas décadas, os computadores e
programas sao colocados nas escolas para “uso em disciplinas que visam a preparar os alunos
para o dominio de recursos da computacdo”. Tal fato originou “uma nova disciplina no
curriculo do ensino tradicional, cujas atividades se desenvolvem em um laboratério de
informadtica, totalmente dissociada das demais disciplinas” (p. 24). Na escola, também tém

sido utilizadas as TCDs de forma semelhante aos recursos audiovisuais. Neste sentido,

os microcomputadores sdo incorporados como mais um meio disponivel. [...] a
institui¢do adquire programas educacionais e transfere para o computador a
perspectiva do ensino instrucionista. Nesse contexto, a atuacao do professor nao
exige muita preparacdo, pois ele devera selecionar o software de acordo com o
conteudo previsto, propor as atividades para os alunos ¢ acompanha-los durante a
exploracdo do software (p.25).

Nessa abordagem (instrucionista),

o software instrucionista ndo deixa explicito o pensamento do aluno que o utiliza.
Para que o professor descubra o que o educando pensa em relagdo ao tema e
possa intervir para provocar reflexdes significativas, é preciso que ele acompanhe
todos os passos da exploragao e questione exaustivamente o aluno (p.26).

As diversas maneiras de acesso as informagdes, principalmente apds a ampliagdo e a
potencializacdo na comunicag¢do proporcionadas pela conexdo de computadores em rede, em
proporgao global, caracteriza-se como o segundo momento evidenciado por Mello (2004). As
informacdes, principalmente as “cientificas”, que estavam disponiveis apenas em livros
especializados, no livro didéatico e na exposi¢do dos conteudos em determinadas disciplinas
escolares, podem ser acessadas, boa parte delas, utilizando-se também a web.
Questionamentos constantes acontecem quanto a veracidade, qualidade, profundidade e
coeréncia das informagdes disponiveis na rede, ja que por meio dela podem ser difundidos e

disseminados os mais diversos tipos de informagdes, que ndo se restringem somente a area de



74

interesse profissional, mas também de entretenimento, com os mais variados assuntos, dos
“politicamente corretos” aos mais “depravados”. E ¢ justamente neste emaranhado de
informagdes disponiveis na rede, que a escola, o professor no seu fazer pedagdgico precisa
orientar seu aluno. Além disso, os modos de comunicacdo emergentes da Internet, o modo
reticular, t€m proporcionado uma reflexdo sobre a linearidade com que tém sido trabalhados
os conteudos e as disciplinas no interior da instituicdo escolar. A comunicagdo em rede
colabora para a integra¢cdo de informagdes, por meio do hipertexto, a possibilidade de se fazer
links entre os assuntos. Em poucas palavras, posso dizer que as formas de intera¢do na e da
internet rompem com a unidirecionalidade da informacao.

A heranga da concepgao pedagogica centrada no modelo taylorista-fordista na pratica
pedagdgica desenvolvida pelo professor, contribui para a segmentacdo das disciplinas e
conteudos curriculares, sem manter uma reflexdo mais acurada sobre as relagdes conceituais
existentes entre os assuntos, entre as areas de conhecimento. E possivel que, na rede, possam
se estabelecer relagdes de um assunto ¢ outro. Porém, esta relagdo nao ¢ dada ao individuo de
forma pronta e acabada. Exige-se formagdo e certa habilidade para selecionar as informagdes
necessarias e importantes daquelas que ndo sdo, para entdo transforma-las em conhecimento.

Na abordagem construcionista, como enfatiza Almeida (2000, p. 32) “o computador
nao ¢ o detentor do conhecimento, mas uma ferramenta tutorada pelo aluno e que lhe permite
buscar informacdes em redes de comunicagdo a distdncia, navegar entre nos e ligacdes, de
forma ndo-linear, segundo seu estilo cognitivo e seu interesse momentdneo”. Se na
abordagem anterior era o software que determinava os conteidos a serem transmitidos aos
alunos, agora sao os alunos que fornecem os dados para que o aplicativo execute. Como
exemplo, Almeida (2000, p. 33) cita a transformacdo de uma tabela em grafico, a
apresentacdo de um texto em outra formatacao e estilo, etc. A autora salienta que “o professor
tem maiores chances de compreender o processo mental do aluno, de ajuda-lo a interpretar as
respostas, de questionad-lo, de colocar desafios que possam ajuda-lo na compreensdo do
problema e de conduzi-lo a um novo patamar de desenvolvimento” (p. 33-34).

Além da possibilidade do aluno poder agir sobre o programa informatico e ndo mais
ser um individuo passivo perante a maquina, os computadores conectados a Internet tornam-
se instrumentos de acesso as mais diversas informacodes. Os mais variados assuntos estao
disponiveis no ciberespaco. Emergem, portanto, “novas praticas de formacdo apoiadas no
ciberespaco, que concorrem para o desenvolvimento de novas oportunidades de
autoformacao” (ALAVA, 2002, p. 15), de autodidatismo (SCHAFF, 1990). No entanto, a

autoformacdao — tanto formal, quando vinculado a instituicdo educacional nos diferentes
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niveis, como no informal, ou autodidatismo, onde o individuo busca as informacdes para
superar duvidas momentaneas ou para apropriar-se de algum conhecimento - exige muito
mais que acesso as informagdes por meio dos mais variados recursos, sejam eles impressos,
audiovisuais ou, por meio de multimidia (CD-ROM e Internet). O individuo precisa saber ler,
interpretar, selecionar informagdes, enfim, necessita aprimorar constantemente as formas de
entender, de pensar. Cabe ao professor instigar seus alunos a buscar as informacdes,
formularem hipdteses, pensar.

Ha também uma mudanca epistemoldgica no que se refere a énfase ao processo
educativo. A mudanga de paradigma concerne as aprendizagens. Trata-se de passar de uma
escola centrada no ensino (suas finalidades, seus contetdos, sua avaliacdo, seu planejamento,
sua operacionalizagdo sob forma de aulas e de exercicios) a uma escola centrada ndo no
aluno, mas nas aprendizagens. O oficio de professor redefine-se: mais do que ensinar, trata-se
de fazer aprender (PERRENOUD, 2000, p. 139).

A escola, esteja ela localizada nas periferias dos centros urbanos, nos centros urbanos
ou nas regides rurais, necessita ser o espaco de acesso aos meios informaticos (e impressos) e,
conseqiientemente, lugar onde se discute as informagdes disponiveis no ciberespago. O
avanco das TCDs tem contribuido significativamente para transformagdes no “paradigma de
producdo e divulgacdo do conhecimento”. Assim, o conhecimento deixa “de ser monopolio
das institui¢des que tradicionalmente tém sido zelosas depositarias” (MELLO, 2004, p.157).
Ressignifica-se, portanto, o papel do docente frente ao paradigma “pedagdgico” emergente.
Muitos professores ndo se sentem preparados em desenvolver praticas pedagogicas utilizando
as novas tecnologias. A autora discorda da idéia de que o professor necessita ser preparado
para poder incorporar e conseguir integrar os recursos informaticos a sua pratica pedagogica.
Para ela, o despreparo do professor para incluir as tecnologias ndo decorre da falta de dominio
em informadtica, mas sim “de sua fragilidade profissional, de sua formagdo de base que foi
apressada e de ma qualidade, de sua cultura geral que ¢ restrita, de sua falta de oportunidades
para desenvolver a sensibilidade para problemas e tendéncias da vida contemporanea” (p.

138-139).

3.1.2.4 Alguns posicionamentos docentes diante da incorporaciao das TCDs na educacio

No ambito educacional, os professores t€m manifestado diferentes pontos de vista com

relagdo a incorporagdo e utilizagdo dos computadores e da Internet na escola. E possivel
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encontrar quatro tipos de professores (BIANCHETTI, 1997): os apologetas, os apocalipticos,
os indiferentes e os antenados.

Os professores que sO véem aspectos positivos nas novas tecnologias compdem o
grupo dos apologetas. Tal grupo concede e relega as tecnologias da informacdo e da
comunicagdo o papel de solucionar os problemas educacionais — problemas do ensino ¢ da
aprendizagem escolar — e sociais. Bastaria a sociedade tecnologizar-se como um todo. Sancho
(1998) os denomina de tecndfilos. A adesdo dos profissionais ¢ rdpida, mas sem reflexdes
sobre a incorporacao destas na sociedade.

E com grande negativismo que os professores pertencentes ao grupo dos apocalipticos
véem a inser¢ao das tecnologias na sociedade e no contexto social. Sdo resistentes quanto a
utilizacdo dos meios informaticos na pratica pedagdgica. As tecnologias na educacdo
representam perigo ao desenvolvimento cognitivo dos alunos, principalmente quando
confrontados aos valores que possuem. Este “pessimismo” ou “negativismo tecnologico”
reforga o sentimento de resisténcia por parte dos professores que Sancho (1998) denomina de
tecndfobos. A resisténcia, para Quartiero (2002), pode estar vinculada ao fato do professor
sentir-se despreparado para desenvolver seu trabalho utilizando o computador, adiando o
‘confronto’. Esperam “o momento em que terdo tempo para fazer todos os cursos que
consideram importantes”, ou quando adquirirem um computador, “ou outras justificativas
plausiveis” (p. 40). Outros professores rejeitam as TCDs pelo fato de ndo as terem utilizado
na infancia, e, ao “fazer parte da sua vida profissional representa um perigo para aqueles
valores que eles t€ém” (SANCHO, 1998, p. 43).

Os professores que ndo percebem as transformagdes sociais ocasionadas em parte
pelas tecnologias da informacdo e da comunicacdo compde o grupo dos indiferentes. Nao se
posicionam nem contra e nem a favor do processo de informatizagdo no ambito educacional e
social. Nao participam e nem se interessam em refletir sobre as possibilidades de desenvolver
praticas pedagdgicas com computador.

Por ultimo, o quarto grupo ¢ formado pelos professores antenados. Estes professores
refletem sobre o uso das tecnologias na educac¢do e na sociedade. Compreendem que as
tecnologias sdao criagdes humanas e ideoldgicas. Descartam a idéia do determinismo
tecnologico, como se as tecnologias agissem por vontade propria. Percebem a importancia de
se incorporar as tecnologias da informa¢do e da comunicacdo na escola ndo por simples
modismo, mas sim pelo fato de que elas (as tecnologias no geral) estdo presentes no cotidiano
das pessoas. Consideram, também, que a escola possa ser o Unico espaco de acesso as

tecnologias e democratizagdo das informacdes vinculadas na rede, pois percebem que muitas
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pessoas encontram-se na situacdo de “‘expectadores”, desvinculadas do processo de
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

Corroborando com este pensamento, Belloni (2001, p. 5-6) enfatiza que pensar na
integracdo das tecnologias informatizadas ao processo pedagogico, € pensar também em
“formar o cidaddao competente para a vida em sociedade o que inclui a apropriagdo critica e
criativa de todos os recursos técnicos a disposi¢ao desta sociedade” (BELLONI, 2001a, p. 5-
0).

A insercdo e utilizacdo dos meios informaticos na escola tornam-se processos
imprescindiveis pelo fato deles estarem permeando a nossa vida social — lazer, pesquisa,
trabalho, interacdes —, influenciando todos os campos e areas do conhecimento. Belloni
(2001) destaca que estas situagdes — de presenca e influéncia das novas tecnologias — tornam
ainda mais relevantes a integracdo das tecnologias na escola. Portanto, cabe a “escola,
especialmente a escola publica, atuar no sentido de compensar as terriveis desigualdades
sociais e regionais que o acesso desigual a estas maquinas esta gerando” (p. 10, grifo meu).

Mas o que pensam os professores sobre a inser¢do das tecnologias da comunicacao
digital no ambiente escolar? Que contribui¢cdes esta inser¢do pode oferecer ao processo
pedagogico, em especial, nas escolas de contexto rural? Sobre estas questdes refletirei na
analise. No préoximo item, falarei sobre as transformacdes que ocorrem nas categorias de

tempo e espago proporcionadas pelas tecnologias da comunicagao.

3.1.2.5 As TCDs e as transformagdes nas categorias de tempo e de espaco

Nao tem como negar que, embora a incorporacdo ainda seja muito lenta e os
campesinos ndo tenham muitas vezes como manter ou mesmo conectar o computador a
Internet, as TCDs vem tomando espaco e marcando presenca também nos lares rurais. A
televisdo - adensada pelo uso de antena parabolica — e o radio, enquanto os meios de
comunicagdo de massa mais comuns nas regioes rurais, como também a disponibilidade de
telefones convencionais e, principalmente, pelo celular, certamente contribui para
transformagdes no estilo de vida campesino, na medida que a “ideologia urbana” implicita nas
mensagens midiaticas comeca a fazer parte também no ambiente campesino.

Uma colaboragdo neste sentido diz respeito a transformacao nas categorias de tempo ¢
espago. A nocao de territorio como era enfatizada na Geografia Tradicional, por exemplo, da

territorialidade relacionada com o vinculo que ligava os homens ao meio, a terra, vem sendo
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superada (HAESBAERT, 2002). S6 para complementar, as tecnologias contribuiram para
novos processos de desterritorializagdo (IANNI, 1999) e de reterritorializagdo
(HAESBAERT, 2002, p. 118).

Relacionado ao processo de globalizacdo da economia, a desterritorializagdo seria,

para lanni, uma das caracteristicas da sociedade global.

Os fios da teia global sdo computadores, maquinas de reproducdo facsimilar,
satélites, monitores para altas decisdes, todos vinculando planejadores,
engenheiros, contratantes, licenciadores e negociadores por todo o mundo.
Naturalmente muitas nagdes tentam controlar o fluxo de conhecimento e dinheiro
através das fronteiras. Mas tais controles estdo se revelando crescentemente
inuteis, em parte porque as tecnologias modernas tornam dificil o controle destes
fluxos pelas nagdes... Muito do conhecimento e dinheiro, bem como de produtos
e servigos, que os individuos de diferentes nagdes querem trocar uns com o0s
outros, agora sdo facilmente transformados em operagdes eletronicas que se
movem a velocidade da luz (IANNI, 1999, p. 90-91).

Haesbaert sintetiza em seu livro Territorios Alternativos (2002) algumas
interpretacdes sobre o conceito de desterritorializagdo. Dentre elas destaco duas: a
perspectiva cartografica e a perspectiva técnico-informacional. Na primeira, o conceito de
desterritorializacdo constitui a supera¢do do espago pelo tempo. “Defende-se ai uma
diminui¢do ou mesmo anulacao (pela velocidade) do ‘fator geografico’ ou espacial por
exceléncia, a distancia (fisica, cartogréafica), em favor do tempo, da historia” (Idem, p.130).

A segunda perspectiva — a técnico-informacional — confunde-se com a perspectiva
anterior. A idéia central nesta ¢ de que as conexdes informacionais possiveis na rede, no
ciberespaco, permitem a livre circulagdo de informacgdes, que, para a educacdo constitui-se
matéria-prima para a constru¢do de conhecimento.

O fato de estarmos diante de um modelo novo de comunicagdo possibilitada pelas
TCDs, propicia uma relacdo comunicativa nova em si, ndo mais centrada na recep¢ao passiva
diante das informacdes difundidas pela midia, como acontece no modelo estelar de
comunicac¢do. Tal modelo, logo, atinge tanto os habitantes de areas urbanas como rurais.

A possibilidade das pessoas interagirem com e em outros espagos, € ndo apenas no
espaco real, fisico, geografico, mas também nos espagos virtuais da midia e da rede, por meio
das TCDs, viabiliza a constru¢ao de novos territdrios, num processo de reterritorializa¢do
(HAESBAERT, 2002).

De maneira geral, portanto, estas transformagdes sdo significativamente influenciadas
pela incorporacdo de tecnologias — sem querer delegar a elas uma visdo determinista na
sociedade, pois se somam a este processo (de tecnologizacdao) a influéncia da politica e da

economia. Redefinem-se, portanto, conceitos, nogdes, representagoes.
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Ao discutir as representagdes sociais sobre a insercdo das TCDs em escolas de
contexto rural, ndo posso me limitar a explorar aspectos que dizem respeito somente a
educacdo, embora a insercao destas possibilitem o surgimento de um novo ethos a educagao
no que concerne as metodologias de ensino e de aprendizagem dos docentes. As
representacdes sociais sdo formadas em nosso cotidiano, a partir da vivéncia com objetos e
situagdes. Sao sobre estes objetos e situacdes que concedemos um valor e tomamos algum
posicionamento.

No proximo item discorro sobre a construgdo do objeto de pesquisa sobre a inser¢ao

das TCDs em escolas de contexto rural.

3.2 O universo das Representac¢des Sociais

3.2.1 O objeto e o fendmeno da pesquisa

Conforme Berger & Luckmann (2004, p. 38), “a realidade da vida cotidiana aparece ja
objetivada”, isto ¢, a realidade da qual participamos tem uma gama de objetos que ja estdo
nomeados e designados antes mesmo de fazermos parte dela. A linguagem usada no cotidiano
fornece ‘“continuamente as necessarias objetivagdes e determina a ordem em que estas
adquirem sentido e na qual a vida cotidiana ganha significado”. Relacionamo-nos com
muitos objetos em determinadas situagdes onde ndo precisamos ou somos ‘“forgados” a
entendé-los para que possamos fazer uso deles.

Objetos, como ¢ o caso do computador conectado a Internet, que agora estdo fazendo
parte de nosso universo cotidiano, dos quais estamos nos apropriando e aprendendo a lidar,
“desestabilizam” as nossas representagdes. Diante da eminente inser¢do das TCDs, criamos
expectativas, sentidos, concedendo-lhes valores, funcdes etc.

Diferentemente da televisdo e do radio, por exemplo, que eram objetos que faziam
parte de nossas existéncias quando criangas, a inser¢do sistematica dos computadores e
Internet em nosso cotidiano aconteceu a pouco tempo, € deixam aos poucos de ter uma
conotagao tao distante, quando estes recursos eram restritos e faziam parte do dominio militar,
por exemplo.

Os avancos da microeletronica possibilitaram a miniaturizacdo dos componentes
computacionais, colaborando para o seu barateamento, e, como conseqiiéncia, a possibilidade
de sua “popularizacdo”. Na educacdo, especificamente, o adensamento do artefato

“computador” com recursos multimidia possibilita novo sentido ao tratamento de
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informacdes. Movimento, cor, som e outros elementos, por exemplo, tornam possivel simular
determinada situagdo ou experiéncia na tela de um computador, o que na vida real seria
impossivel ou seria perigoso de ser realizado. No entanto, o artefato “computador” pode ser
potencializado pela Internet. Além de possibilitar a difusdo e acesso a diversas informacgdes, a
Internet, como diz Dreifuss (2001) integra pessoas.

Diante da inser¢do das TCDs na sociedade, principalmente da Internet, estamos
constantemente questionando o controle, a privacidade, os direitos autorais e a banalidade
oriunda das informagdes difundidas por meio delas. Enfim, as TCDs aparecem em nossas
vidas como um problema. Berger & Luckmann (2004) trata problema como um elemento
desestabilizador, que precisa ser rotinizado. “A vida cotidiana divide-se em setores que sao
apreendidos rotineiramente € outros que se apresentam a mim com problemas desta ou

daquela espécie” (BERGER & LUCKMANN, p.41). Os autores ddo o seguinte exemplo:

Suponhamos que eu seja um mecanico de automoéveis, com grande
conhecimento de todos os carros de fabricagdo americana. Tudo quanto se refere
a estes ¢ uma faceta rotineira, ndo problematica de minha vida diaria. Mas um
certo dia aparece alguém na garage ¢ pede-me para consertar seu Volkswagen.
Estou agora obrigado a entrar no mundo problematico dos carros de construgdo
estrangeira. Posso fazer isso com relutancia ou com curiosidade profissional, mas
num caso ou noutro estou agora diante de problemas que ndo tinha ainda
rotinizado. Ao mesmo tempo, ¢ claro, ndo deixo a realidade da vida cotidiana. De
fato, esta enriquece-se quando comego a incorporar a ela o conhecimento e a
habilidade requeridos para consertar os carros de fabricagdo estrangeira. [...]
Enquanto as rotinas da vida cotidiana continuarem sem interrup¢do sao
apreendidas como ndo-problematicas (Idem).

Assim acontece também com a inser¢do das TCDs. Enquanto elas ndo faziam parte de
nosso universo cotidiano, ndo lhes concediamos nenhuma fun¢do e ndo precisavamos torna-
las familiar. Enquanto professores, trabalhdvamos com outras tecnologias. No entanto, hoje a
inser¢ao das TCDs na educagdo ¢ concebida como uma situagdo-problema a ser rotinizada, ja
que essas tecnologias estdo, ou deveriam estar, fazendo parte do cotidiano escolar.

No préximo item, explorarei alguns aspectos da Teoria das Representagdes Sociais
relacionados ao conceito de representagdo social, € os processos de formacgdo das

representacdes sociais: a ancoragem e a objetivacao.

3.2.2 O conceito e a Teoria das Representagdes Sociais

Com a intengdo de renovar o campo da Psicologia Social, o psicélogo social Serge

Moscovici comega a desenvolver a Teoria das Representagdes Sociais, cunhando o conceito e
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a propria teoria em seu estudo “La psychanalyse: son image et son public”, publicado em
1961, na Franca.

Até entdo, havia duas conflitantes abordagens na area da Psicologia Social. A de
tradi¢do norte americana, marcada pela énfase a forma psicologica, na qual se priorizavam os
comportamentos individuais; e a abordagem européia, onde se privilegiava uma visao
sociologica sobre os fendmenos sociais. Moscovici procurou “cruzar” psicologia e ciéncias
sociais, envolvendo niveis diferenciados de avaliagdo na area de Psicologia Social, tanto
individual como grupal, buscando as representagdes sociais ndo sé nos individuos, mas
também no “mundo”, nas informacgdes disponiveis na midia (FARR, 1995).

A ruptura com as correntes psicoldgicas que refor¢gavam o estudo do comportamento
individual, ou melhor, com a tradi¢do norte-americana de Psicologia Social, juntamente com
as inovacdes da area, colaborou para que os psicologos sociais passassem a “estudar o
comportamento dos individuos no que ele ¢ influenciado socialmente” (LANE, 1985, p.10).
Para a autora, existem algumas divergéncias teoricas ao tratar do termo “comportamento”.
Para ela, comportamento ¢ “toda e qualquer acdo, seja a reflexa (no limiar entre a psicologia e
a fisiologia), sejam os comportamentos considerados conscientes que envolvem experiéncias,
conhecimentos, pensamentos € agdes intencionais, €, num plano ndo observavel diretamente,
o inconsciente” (1985, p.7).

A realidade da vida cotidiana constitui-se, portanto, como espaco ideal para o
surgimento, elaboragio e disseminagio das representagdes sociais (SA, 1993). Constituindo-
se como elemento mediador entre n6s ¢ o mundo, a linguagem permite a elaboracdo e

disseminagao de representacdes. Conforme Lane (1985, p.34),

as representagdes podem estar baseadas em fatos cientificos, ndo observaveis
diretamente, como em crengas, em sugestdes publicitarias, todas dependentes dos
grupos sociais, com 0s quais a pessoa convive. (...) A representa¢do implica na
acdo, na experiéncia com um objeto ou uma situacdo e nos significados
atribuidos a ela pelas pessoas com que nos relacionamos, ou seja, a representacdo
¢ o sentido pessoal que atribuimos aos significados elaborados socialmente.

Jodelet, uma das colaboradoras de Moscovici, define sinteticamente as Representagdes
Sociais como “uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com objetivo
pratico, e que contribui para a constru¢do de uma realidade comum a um conjunto social”
(2001, p. 22).

Moscovici se refere as representagdes sociais como

entidades quase tangiveis. Elas circulam, cruzam-se e se cristalizam
incessantemente através de uma fala, um gesto, um encontro, em nosso universo
cotidiano. A maioria das relagdes sociais estabelecidas, os objetos produzidos ou
consumidos, as comunicagdes trocadas, delas estdo impregnados (1978, p. 41).
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Conforme Sa (1993, p. 26), o conjunto de conceitos, afirmagdes e explicagdes
elaboradas no processo de constru¢do de conhecimento e discutidas no dia-a-dia, devem ser
consideradas como “verdadeiras ‘teorias’ do senso comum”.

O foco principal dos estudos em representagdes sociais estd na maneira das pessoas,
dos grupos, tentarem captar e compreender as coisas que os circundam (MOSCOVOCI, 1985,

p-2).

As pessoas [...] estdo sempre fazendo colocagdes criticas, comentando e
fermentando ‘filosofias’ ndo oficiais e espontaneas que tem uma influéncia
decisiva sobre suas relagdes, suas escolhas, sua forma de educar suas criangas,
fazer planos e assim por diante” (Idem, p. 3-4).

Esta situagdo - das trocas de opinido e elaboragdo de representagdes - tem relagdo com
a vida cotidiana das pessoas e tem a ver com o universo consensual. Os universos consensuais
baseiam-se no pensamento espontineo emergente das “atividades intelectuais da interacao
social”. Em outras palavras, a comunicacdo do conhecimento emergente nas interagdes sociais
tem significativa importancia, pois carrega as representagdes construidas empiricamente e que
sdo dialeticamente elaboradas entre e pelos individuos (SA, 1993, p. 28-29).

Além do conhecimento emergente do universo consensual, Moscovici d4 énfase a
outra classe de universo de pensamento: os universos reificados. Estes caracterizam-se pela
sua “objetividade, rigor 16gico e metodologico, teorizagdo abstrata, sua compartimentalizagao
em especialidades e sua estratificacdo hierarquica”, e dizem respeito ao pensamento

cientifico.

Nos universos reificados, a sociedade se vé como um sistema com diferentes
papéis e categorias, cujos ocupantes ndo sdo igualmente autorizados para
representa-la e falar em seu nome. O grau de participagdo ¢ determinado
exclusivamente pelo nivel de qualificagdo. (...) H4 um comportamento proprio
para cada circunstancia, um estilo adequado para fazer afirmagdes em cada
ocasido e, claro, informagdes adequadas para determinados contextos.

Nos universos consensuais, a sociedade se vé como um grupo feito de individuos
que sdo de igual valor e irredutiveis. Nessa perspectiva, cada individuo ¢ livre
para se comportar como um ‘amador’ e um ‘observador curioso’, (...) que
manifesta suas opinides, apresenta suas teorias e tem uma resposta para todos os
problemas (MOSCOVICI apud SA, 1993, p. 29).

Uma representagdo social deve configurar a reciprocidade de ambos os universos: o
reificado, como “pensamento tedrico”; € o comsensual, como ‘“pensamento empirico e
pratico”. Os dois universos atuam simultaneamente para moldar a nossa realidade. “Nas
sociedades modernas, o novo ¢ comumente gerado ou trazido a luz por meio dos universos

reificados da ciéncia, da tecnologia ou das profissdes especializadas” (SA, 1993, p. 36).
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Assim sendo, o novo ¢ algo nado-familiar e, para ser incorporado precisa ser
socialmente conhecido, isto ¢, tornar-se familiar. Este novo também, conforme Berger &
Luckmann (2004) também aparece como um “problema” que precisa ser “rotinizado”.

Na Teoria das Representagdes Sociais, 0s universos consensual e reificado estdo
relacionados aos dois processos de formagdo de Representagdes Sociais: a ancoragem ¢ a
objetivacdo. Qualquer objeto ou fendmeno social novo ¢ apreendido por determinado
individuo como algo estranho e que necessita ser familiarizado. Para tanto, efetiva-se o
primeiro processo, o da ancoragem. Ancorar ¢ integrar as representagdes que o individuo ja
possui sobre determinado objeto, idéia ou situagdo a ser representado, atribuindo “valor
positivo ou negativo € uma posicdo em uma ordem hierarquica” (LEME, 1993, p. 41). Ou
seja, o individuo integra o fendmeno que esta conhecendo com as representagcdes que possui,
nomeando e classificando o objeto e o fenomeno de acordo com as categorias presentes na
sociedade em que vive, “a um sistema de pensamento social preexistente” (SA, 1993, p.37).
Estas categorias sdo prototipos, os quais servem como referéncia, transferindo o que ¢é
estranho a contextos conhecidos, e tem a func¢do de valorar, isto é, atribuir e estabelecer
relacdo positiva ou negativa com o fendmeno, com o objetivo de formar opinido (LEME,
1993).

A objetivacdo ¢ o segundo processo na formagdo de Representagdes Sociais. Este
processo consiste em transformar os conceitos, as idéias abstratas em uma idéia concreta, em
uma imagem. Segundo Sa (1993, p. 39), a objetivagdo “consiste em uma ‘operacio
imaginante e estruturante’, pela qual se dd uma ‘forma’ — ou figura — especifica ao
conhecimento acerca do objeto, tornando concreto, quase tangivel, o conceito abstrato,

b

‘materializando a palavra’”. “Pela objetivacdo transformamos nocdes, idéias e imagens em
coisas concretas e materiais que constituem a realidade. (...) temos que descobrir o aspecto
iconico de uma idéia mal definida, ou seja, parear o conceito com a imagem” (LEME, 1993,
p- 49). A autora lembra o exemplo dado por Moscovici, “ao fato de comparar Deus a um pai,
o que faz com que uma pessoa preencha a mente e desperte os sentimentos correspondentes”.
Diante dos dois processos percebe-se que hd uma grande reciprocidade nos aspectos
individuais na producdo das representagdes como o cognitivo € o emocional, bem como a
aspectos que dizem respeito as interagdes sociais, como a influéncia das representacdes

socialmente construidas e que constituem a referéncia para se estabelecer e atribuir valores

diante de objetos ou situagdes novas.
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No proximo capitulo farei a analise das representagdes sociais de professores sobre a
insercdo das TCDs em escolas caracterizadas como de contexto rural, a partir da andlise

tematica proposto por Bardin (1979) na Anélise de Conteudo.
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Capitulo 4
A analise das representacées sociais sobre a insercio da Sala de informatica e das
Tecnologias de Comunicacao Digital em escolas de contexto rural

No decorrer dessa dissertacdo explanei sobre alguns aspectos relacionados a nova
dinamica social emergente nas regides rurais, a qual possibilita a superagdo de alguns
conceitos que até a poucas décadas identificava e caracterizava o espaco rural como tal.
Atualmente, estamos diante da incorporacdo de novas tecnologias, e elas assumem lugar de
destaque quando estdo relacionadas ao processo produtivo. H4 uma contribuigdo significativa
da inser¢ao e uso de tecnologias na configuragao desta nova realidade rural

Algumas consideracdes relacionadas ao adensamento proporcionado as relagdes
comunicativas foram apresentadas no capitulo anterior, deixando evidente que existem
expectativas diferentes com relacdo a insercao e uso das TCDs no processo produtivo rural —
no qual hd uma associa¢do da informdtica a automatizagdo com vistas a potencializacao da
producdo -, € no processo comunicativo, que se desenvolve em regides rurais ou de contexto
rural.

A incorporagdo e uso de TCDs vinculado ao processo comunicativo se mostra muito
mais subjetivo se comparado ao processo produtivo. A leitura de algumas publicagdes das
areas de Educagdo Rural, Educacdo do Campo e Comunicacdo Rural trabalhadas na
fundamentagao tedrica desta pesquisa deixou isso claro para este pesquisador. Para ndo deixar
insuficiente as reflexdes desenvolvidas, procurou-se as interfaces das TCDs com a area da
educagdo, sabendo, todavia, que, como sdo poucas as informacgdes sobre TCDs no contexto
rural, precisarei fazer algumas relagdes buscando suporte na literatura que trata da inser¢do e
uso das tecnologias no processo educacional. Assim sendo, minhas conclusdes poderao ser
um tanto reducionistas.

Neste capitulo, sdo analisadas as representagdes sociais dos professores que lecionam
em escola de contexto rural, inferindo aspectos referentes a insercdo e uso do ambiente

informatizado e das TCDs disponiveis nestas escolas.

4.1 Consideracdes sobre a freqiiéncia de uso e atividades desenvolvidas pelos professores

No capitulo introdutério expus alguns dados referentes aos sujeitos desta pesquisa

como género, idade, anos de atuagdo destes professores no magistério, situacdo funcional

(efetivos e contratados em carater temporario) e formacao académica. Praticamente todos os



86

professores pesquisados utilizam a Sala de Informatica (SI) o que nos faz pensar que eles
mantém contato com as TCDs nela disponiveis, utilizando computador e Internet.

Com relagdo aos cursos de capacitagdo, praticamente todos os professores fizeram
algum curso com vistas a se apropriar ¢ melhor utilizar as TCDs, principalmente o
computador. Assim sendo, dos vinte professores, oito realizaram cursos oferecidos pelo
governo estadual para se apropriar pedagogicamente das TCDs com seus alunos.

Porém, cabe aqui uma ressalva. Esta se refere a época que estes cursos de capacitacao
“pedagogica” foram realizados. Na EEB “Marilda Lénia Araujo”, o curso aconteceu em
outubro de 2001, um ano depois da instalagdo e implementa¢do da Sala Informatizada na
escola. O curso foi ministrado por profissionais do Nucleo de Tecnologia Educacional da
regido da Grande Florianopolis. Naquela ocasido participaram professores que trabalhavam
nessa escola. O curso teve 64 horas de carga hordria. Além de aprender algumas nogdes
basicas em informatica, para poder lidar com alguns sofiwares do computador, foi
desenvolvido um trabalho com outras tecnologias, como camera de video, maquina
fotografica e video. Naquele momento, a escola ainda nao tinha conexdo com a Internet. Os
computadores da escola s6 viriam a ser conectados trés anos mais tarde.

A partir das respostas as questdes abertas do questionario entregue aos professores
participantes desta pesquisa — cujas respostas se encontram no Anexo 3 desta dissertacdo —
constatei uma certa homogeneidade no contetido das mensagens. Tal homogeneidade se refere
a associacdo do espaco da Sala de Informatica e do computador-artefato com aspectos
relacionados ao computador-rede. Ou seja, as atividades desenvolvidas na Sala de
Informatica, no computador-artefato sdo adensadas pelas possibilidades intrinsecas ao
computador quando conectado a Internet. A insercdo do computador em rede constitui-se
como um fendmeno que comega a ser familiarizado, rotinizado. Na Teoria das
Representagdes Sociais esse fenomeno estd vinculado ao processo de ancoragem. Essa
associacao também foi constatada nas respostas tanto de alguns professores que receberam
capacitacdo para lidar pedagogicamente com as TCDs como também nas de professores que
realizaram cursos “para a formagao de usuarios”.

Todos os professores desenvolvem alguma atividade individualmente na SI. A maioria
deles (quinze professores) envia e recebe mensagens pelo correio eletronico. Doze professores
utilizam a SI, tanto para preparar aulas como para procurar na rede material de interesse
pessoal. Comparando com os dados relacionados a utilizagdo da SI para realizar atividades
sem necessidade do computador estar conectado a Internet, sete professores ocupam para

digitar trabalhos particulares, cinco professores pesquisam ou buscam informacdes em CD-
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Rom e trés preparam apresentagdes no PowerPoint. A Internet, portanto, constitui como fator
principal para os professores freqiientarem a SI.

Apenas oito professores declararam ter feito capacitacdo pedagogica para lidar com
TCDs. No entanto, treze professores participaram de curso “técnico” ou de “formacgdo de
usuarios” para se apropriar das TCDs, especificamente do computador e de seus aplicativos.
Estes cursos geralmente sdo voltados a formar usudrios sem a preocupagao de ensinar a lidar
pedagogicamente com as TCDs. Limitam-se, portanto, a lidar com os programas do
computador, normalmente os vinculados a Microsoft, do sistema operacional Windows, como
o Microsoft World, Microsoft Excel, Microsoft PowerPoint, Microsoft PageMaker, Paint e,
quando conectado a Internet, o Internet Explorer.

Entdo, quais seriam os motivos para essa semelhanca/homogeneidade no conjunto das
respostas?

Além do fato de dezesseis professores terem realizado algum curso na area de
informatica, a maioria (dezenove professores) possui formagdo académica superior. Os
professores participantes mantém, individualmente ou juntamente com seus alunos, contato
com as TCDs disponiveis na SI, embora a qualidade do uso e freqiiéncia de contato seja
diferenciada. Suponho que os professores adquiriram um pouco mais de conhecimento sobre
informatica porque passaram a freqiientar a Sala de Informatica, por causa da Internet.

No que diz respeito a freqiiéncia do uso individual da SI pelos professores, nove
professores declararam freqiientar o espago poucas vezes na semana, geralmente uma vez na
semana, seis algumas vezes, onde os professores chegam a ocupar a SI entre duas ou trés
vezes por semana, dois declararam ocupar todos os dias e dois raramente a freqiienta. Esta
situacdo demonstra que a pouca utilizacio das TCDs leva a subutilizagdo das TCDs
disponiveis.

Quanto a utilizagdo da SI pelos professores acompanhando seus alunos, existe uma
diferenca significativa nas propostas dos professores para atividades pedagogicas auxiliadas
pelas TCDs. Devemos levar em consideragdo que os computadores foram conectados hé, no
minimo, dois anos antes da aplicagdo do questionario. Assim, dez professores declararam
levar seus alunos com a finalidade de buscar informa¢des e material de interesse coletivo,
geralmente pesquisando informacgdes relacionadas ao assunto trabalhado em sala de aula.
Além de buscar informagdes na web, alguns professores - principalmente os que lecionam nas
Séries Iniciais - preferem entrar na Internet com seus alunos para jogar jogos educativos
produzidos para o publico infantil disponibilizados na Internet, como ¢ o caso dos sites da

“Turma da Monica” e do “Sitio do Pica-Pau Amarelo”.
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Considerando que individualmente quinze professores enviam e recebem mensagens
por e-mail, apenas quatro “deixam” seus alunos utilizarem este recurso da rede em suas aulas.
Isto demonstra claramente que a maioria dos professores tem conhecimento de algum recurso
disponivel na rede — como ¢ o caso do correio eletronico -, mas existem fatores que limitam a
socializacdo quando estdo com seus alunos, os quais foram averiguados nas respostas dos
professores pesquisados.

No que diz respeito ao desenvolvimento de atividades que dispensam o uso da
Internet, 5 professores levam alunos a SI para digitar textos, 3 utilizam CD-Rom para
pesquisas e um leva os alunos para preparar apresentagdes no PowerPoint.

Resumidamente, constatou-se que, a partir do conjunto das respostas as questdes
fechadas do questionario, o uso e a qualidade das atividades propostas na SI sdo diferentes
quando os professores estdo sozinhos do que quando estdo com seus alunos. Incursdes na
Internet para preparar aulas, acessar informagdes de interesse pessoal e usar o correio
eletronico sdo as atividades mais freqiientes entre os professores. No entanto, surpreende o
fato de que estas atividades ndo sdo desenvolvidas na mesma propor¢do com os alunos. A
digitacdo de textos e a pesquisa na Internet para a busca de informagdes para enriquecer ou
motivar os assuntos trabalhados em sala de aula foram as atividades mais requisitadas no
momento da pesquisa.

Com relagdo ao uso da SI com alunos, a freqiiéncia ¢ muito baixa. Dois professores
levam seus alunos a SI algumas vezes na semana, nove professores levam uma vez por
semana ¢ dois levam poucas vezes no més. Trés professores declararam nao levar alunos na
SI, mas ndo explicaram o porqué da infrequéncia. Dois professores ndo responderam a
pergunta.

No préximo topico, discorrerei sobre a analise das respostas referentes as questdes
abertas do questionario que tratam da importancia e aspectos relacionados ao uso nao so6 das

TCDs, mas também da SI.

4.2 Importancia da insercio e uso das TCDs em escolas de contexto rural: um estudo das

representacoes sociais

Como disse no capitulo anterior, a incorpora¢do de tecnologias e, principalmente de
meios de comunica¢do mais modernos como a televisdo, foi possivel com a incorporacao de
energia elétrica nas regides rurais. Algumas localidades destas regides também foram

favorecidas com a incorporagao de linhas telefonicas. Na realidade do municipio de Rancho



&9

Queimado, o qual eu considero como rural — em virtude de seus aspectos naturais e
econdmicos -, em apenas duas localidades foram instalados telefones convencionais em
residéncias, na sede do municipio e no distrito, em Taquaras.

Como a maioria das residéncias do municipio possui energia elétrica, alguns
moradores possuem computador. Porém, poucos destes computadores estdo conectados a
Internet. Constata-se, portanto, a falta de condi¢des ao acesso e uso de TCDs fora da escola,
principalmente da Internet, para os moradores que residem tanto no perimetro urbano como
na zona rural do municipio de Rancho Queimado.

Considerando esta limitagdo, as Salas de Informatica das escolas estaduais do
municipio aparecem como pontos de referéncia para a socializacao e utilizagdo de TCDs. Nas
respostas das questdes abertas do questionario (em anexo), e como dito antes, verifica-se que
os professores mantém uma forte associacao entre Sala de Informatica e TCDs, e, associacao
do computador e Internet. Para apreender com maior propriedade as representacdes sociais
dos professores em relacdo ao assunto exposto nesta dissertacdo, as respostas foram
categorizadas por temas, para entdo ser procedida a andlise temdatica da Analise de Contetdo.

E marcante, nas respostas dos professores, a presenga de um discurso reificado. Tal
discurso tem relagdo com o pedagogico, justamente porque se trata de um grupo de
professores € o seu nivel de qualificagdo contribui para esta presenga. Na Teoria das
Representagdes Sociais isso tem a ver com o universo reificado. Mesmo que o grupo de
professores tenham ainda visdo de senso comum sobre a informadtica, sobre a inser¢ao e sobre
o uso das TCDs, eles “ancoram” este conhecimento, com o conhecimento objetivado em sua
area de atuacgdo e sua qualificacdo.

Portanto, o discurso pedagogico constitui-se como elemento que identifica o grupo e
que concede suporte a sua representacdo. Nas respostas hd uma preocupagdo dos professores
com relacdo aos alunos e o futuro deles, bem como com sua pratica pedagdgica mediada pelas
TCDs. Os professores percebem que os seus alunos devem ter contato e saber utiliza-las
porque, em algum momento, em situagdes futuras, ou em outro contexto — seja urbano ou
rural — ele necessitard de conhecimentos da area de informatica.

Conhecimentos do senso comum se mesclam aos conhecimentos reificados para a
formacgdo de representagdes sociais. Ha uma integracdo das representagdes que o sujeito tém
sobre determinado objeto e/ou fendmeno, aqui no caso os professores como sujeitos sobre o
fendmeno da inser¢do das TCDs e sobre o objeto, sobre as TCDs. Essa “bagagem cultural”

entra em contato com o conhecimento que lhe ¢ familiar, objetivado, servindo como
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referéncia, transferindo o que ndo ¢ familiar a contextos conhecidos, passando a ter sua
func¢ao valorativa.

O topico estd subdividido em dois subitens. No primeiro trato dos aspectos
relacionados & Sala de Informatica — importancia e opinido sobre o uso deste espaco. No

segundo, trato dos aspectos que se referem a utilizacao e uso das TCDs.

4.2.1 As impressdes sobre o uso e importiancia do ambiente informatizado em escolas de

contexto rural

Um dos aspectos mais salientados no conjunto das questdes abertas do questionario ¢ a
importancia concedida a Sala Informatizada das escolas estaduais. Importante ndo s6 porque
as TCDs estdo nela disponiveis, mas também porque esse ambiente constitui-se como
referéncia aos alunos e professores e para a comunidade onde a escola esta localizada. Além
da importancia, o ambiente informatizado também ¢ visto como algo positivo, como apontam

alguns participantes da pesquisa:

“... nossos alunos quase ndo tém acesso ao computador, pois seu poder aquisitivo é baixo,
ndo possibilitando comprar o computador. O unico lugar onde podem estar utilizando o
computador é na escola”(Part. O).

“... algo bastante positivo [...], os alunos tém oportunidade (a grande maioria) de acesso ao
computador, internet, etc, coisa que ndo tém em casa e muito dificilmente tera” (Part. L).

“E importantissimo, tendo em vista que para a grande maioria, tanto de alunos quanto de
professores, a Sala de Informatica ¢ o unico espago possivel de acesso ao computador”
(Idem).

“«“

as regioes rurais é mais importante, pois muitas vezes ndo temos linhas telefonicas para
conectar o computador a Internet e a sala de informatica seria um acesso a esta realidade”
(Part. E).

“E uma forma de levar tecnologia a quem ndo dispoe dela” (Part. J).

Constata-se nitidamente que a SI neste contexto surge como uma alternativa para
suprir as precarias condi¢cdes de conexdo a Internet da regido pelo fato dos moradores nao
terem a disposi¢do linhas telefonicas e poder aquisitivo para adquirir computador. As duas
escolas recebem, como ja visto no capitulo introdutorio ao caracterizé-las como de contexto
rural, grande porcentagem de alunos oriundos da zona rural. Trata-se justamente de alunos

oriundos das localidades do municipio que ndo sdo favorecidas pelo servico de telefonia fixa.
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O ambiente informatizado constitui-se, neste sentido, como espaco de contato dos
alunos “rurais” com as TCDs pelo fato de nao disporem delas em seus lares.
Com relag@o ao processo educativo, percebe-se uma preocupacdo em melhor utilizar a

SI. Diversas opinioes neste sentido foram descritas pelos professores participantes.

“E preciso utilizar sim a Sala de Informdtica, como suporte pedagogico, tornando as aulas
mais atrativas” (Part. B).

“Sobre a Sala de Informatica, penso que é importante, desde que usada com objetivo. No
entanto, penso que os professores precisam de mais treinamento” (Part. Q).

“E um progresso muito grande ter uma Sala de Informdtica e que se o trabalho nela for bem
planejado pode surtir efeitos no dia-a-dia da escola” (Part. R).

“A Sala de Informatica, se ndo estiver inserida no contexto das aulas, com estratégias bem
definidas, ela serd de pouco proveito, mas, se bem direcionada nas aulas e dentro do
proposto no plano de aula é de suma importancia, em qualquer contexto seja rural ou
urbano” (Part. U).

“«“

do usar a sala de informadtica s6 como um passatempo, mas sim mostrar aos alunos a
importancia, necessidade e a forma correta de usar, buscando realmente conhecimentos e
ndo coisas desnecessarias” (Part. C).

“Precisamos primeiramente mostrar ao aluno ‘algo’ que existe de importante na sala de
informatica. Ndo devemos nos ater em ensinar aos alunos so enviar e receber e-mails” (Part.
E).

Estas respostas demonstram que os professores percebem a SI como um espago de
ensino e aprendizagem e ndo apenas como um simples local para se ter e manter contato com
as TCDs. Para tanto, ha a necessidade de planejamento e preparagao por parte do professor
antes de ocupar a SI com seus alunos. O ambiente informatizado na escola, como ¢ possivel
constatar na ultima resposta, deve servir para potencializar o processo pedagdgico com vistas
a fomentar a aprendizagem.

Ao compararmos as respostas abertas com os dados quantitativos relacionados ao uso
da SI, podemos perceber que, mesmo que os professores a vejam como positivo e importante
na escola, considerando que se encontra em contexto rural, o ambiente informatizado ainda ¢
pouco explorado. Nas respostas abertas surgiram algumas colocacdes dos professores que
certamente explicam a infrequéncia e dificuldades dos professores para melhor utilizar a SI
com os seus alunos.

Um dos participantes apontou a falta de tempo e a quantidade insuficiente de

computadores disponiveis para o nimero de alunos como fatores que dificultam o bom uso da
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SI. Aliado a estas condigdes, a falta de um profissional que oriente ¢ mantenha organizada a

SI e os computadores ¢ citado pelos participantes:

“Aqui na escola temos poucos computadores para muitas criangas, o fator tempo ndo da
condigoes de vocé fazer um bom trabalho. Pouco tempo e a disponibilidade de alguém para
orientar e manusear leva tempo. Este tempo é que acaba atrapalhando o seu trabalho” (Part.

A).

“Uma das grandes dificuldades encontradas por mim no uso da sala de informatica é a falta
de um profissional para auxiliar na parte técnica. Pois, até que se consegue entrar em algum
programa pode demorar e a aula passa e os objetivos ndo sdo alcangados” (Part. B).

“Felizmente nossa escola dispoe deste beneficio e, infelizmente, acho um absurdo ter esta
tecnologia parada, por meses, porque ndo foi contratado um profissional responsavel para
colocar a sala de informatica em perfeito funcionamento. E dificil entender, que haja uma
escola que possua espago adequado, 10 computadores, internet via satélite a disposigdo, e
ndo se tem um profissional para que tudo isso valha a pena” (Part. L).

O grupo percebe a falta de um profissional responsavel porque nas duas escolas ja
houve contratacdo de um responsavel pela SI. Este tinha como fungdo prestar assisténcia
técnica e pedagogica aos professores e alunos quando desenvolviam atividades na Sala de
Informatica. Além da assisténcia, o responsavel zelava pela manutengdo dos equipamentos:
limpeza dos equipamentos, organizagdo de pastas, troca de tinta das impressoras, ligamento e
desligamento dos computadores, instalacdo de softwares e controle da utilizagdo da SI.

Em algumas institui¢des educacionais, os alunos freqiientam o ambiente informatizado
e aprendem informatica como se fosse uma disciplina como qualquer outra no curriculo
escolar. Assim como acontece com as demais matérias, a aula de informatica ¢ ministrada por
um professor. Nas escolas publicas que possuem SI implementada pelo PROINFO a proposta
¢ de que aconteca um trabalho que concilie a exploracdo dos recursos tecnoldgicos com os
conteudos trabalhados em sala de aula. No entanto, por fazer parte da esfera publica, estas
acoes, assim como a continuidade de programas governamentais como o PROINFO, estdo
constantemente sujeitas as mudancas administrativas. Por isso, devido as descontinuidades
administrativas (QUARTIERO, 2002) vao se perdendo algumas garantias em relagdo as
propostas do programa.

A contratacdo de um responsavel para zelar e orientar os trabalhos especificamente na
SI, por exemplo, estd longe de ser uma das prioridades do governo estadual atual. A falta
deste profissional, no entanto, favoreceu nao sé a subutilizacdo da SI, mas também o aumento

de equipamentos danificados e desconfigurados. Um dos participantes relata esta situagao:
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“E um grande avanco, mas sempre alguma coisa emperra o uso adequado da sala de
informatica. Desde 2000 quando chegou, ndo havia infra-estrutura para instala¢do. Em
2001, ja instalada, ndo havia alguém responsavel pelo atendimento especifico, nem Internet,
nem capacitagdo. De 2002 a 2003, teve a pessoa responsavel, teve uma capacita¢do, mas
nada da internet. Em 2004, chegou a Internet, mas tiraram a pessoa responsavel, ai
comegaram os estragos. Em 2005, pelo uso descontrolado, sem a permanéncia constante de
alguém para instruir os alunos em pesquisas e o uso correto em pequenos cuidados, resultou
em muitos aparelhos estragados, e ainda ja sem garantia, e sem verba para conserto
(scanner, impressoras, micros, estabilizadores, etc)” (Part. F).

Apesar destes problemas, alguns participantes apontam algumas alternativas a fim de
suprir a inexisténcia de um profissional. Nesse sentido, a supera¢do da necessidade de um
profissional dependeria também do interesse dos professores em se capacitar, de aprender a

lidar com as TCDs disponiveis na SI e levar seus alunos com mais freqiiéncia.

“Penso que os professores poderiam ter mais interesse em levar seus alunos na Sala de
Informatica” (Part. S).

“Uma sala informatizada na escola é excelente, abre para o mundo do conhecimento, leva os
alunos a outros espagos de saberes. Mas, os professores precisam ainda ousar e ir a busca
deste meio” (Part. P).

Aspectos relacionados a utilizagdo das TCDs, como ja mencionei, foram associados ao

uso da SI. Por isso, no préximo subitem, ao tratar das representa¢des sociais dos professores

sobre as TCDs, farei também algumas consideragdes neste sentido.

4.2.2 Representacées Sociais sobre a insercio e uso das TCDs em escolas de contexto

rural

Os professores pesquisados percebem a inser¢do das TCDs como algo muito
importante e positivo quando diz respeito a educacao. Como sugeri anteriormente, antes da
conexao dos computadores da SI das escolas pesquisadas, os computadores ndo estavam
potencializados em rede, o que contribuia para uma expectativa diferente da atual. O que se
percebe agora € associacdo ndo apenas do computador-artefato, mas sim do computador-rede,
este ultimo potencializado pela conexao e de todos os aspectos subjetivos que envolvem o
novo modelo comunicacional marcado, principalmente, pela ndo-linearidade.

Um dos aspectos mais citados diz respeito a possibilidade de buscar informagdes e de
se atualizar por meio de uma nova tecnologia. No entanto, averigua-se algumas ponderagdes

quanto a utilizacdo e expectativa em relacdo as TCDs na educacdo. H&, portanto, uma
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preocupacdo eminente relacionada aos aspectos pedagogicos que contribuem para a formacgao

de representacdes um tanto negativas. Isto esta presente nas seguintes respostas:

“Algo de suma importancia [o computador], mas que precisa ser bem definido pelo professor
o que se deve ou ndo se deve fazer. Podemos utilizar o computador para pesquisa e

atualizagdo, como pode ser usado para pegar as coisas prontas. Neste caso, o aluno ndo

pensa’ (Part. E).
“O aluno pode aprender e descobrir muitas coisas interessantes, fazer pesquisa de trabalhos
para a escola. Somente discordo no caso de trabalhos para entregar ao professor. O

programa do computador corrige todos os erros ortogrdficos e concorddncias das frases”

(Part. I).
“A Internet é um instrumento importante por estar sempre atualizada, mas é preciso
conversar constantemente com os alunos sobre esse acesso, pois este instrumento também é

aberto a qualquer tipo de informacdo e bate-papo” (Part. M).

“Algo muito bom, mas tem que cuidar com a Internet, pois ‘vem’ coisa boa e coisa ruim”

(Part. T).
“E muito importante [a Internet] desde que a crianca saiba manusear” (Part. A).

“Depende. Muitos alunos usam a Internet para fazerem trabalhos interessantes e coisas
criativas, mas muitos usam para coisas superfluas, que ndo dizem respeito a escola” (Part. I).
“... a Internet permite o uso de um grande numero de informacgoes, de varios lugares. Porém

¢é necessario selecionar o que ¢ util daquilo que ndo ¢’ (Part. J).

“E positivo desde que a Internet seja usada com responsabilidade, pois no mesmo instante
que alguém pesquisa assuntos educativos, pode também buscar inumeras informagoes inuteis,
destrutivas, mas e desinteressantes” (Part. L).

“Quando devidamente utilizada é positivo, porém tem alunos que ainda ndo sabem pesquisar
e usar a internet. Ha muita coisa boa e outras ruins. A internet é um meio de conhecimento,
pois dela podem obter varias informagoes” (Part. O).

“E muito rico o uso da Internet, mas também é motivo de constantes conversas sobre esse
instrumento, ja que deixa o aluno muito vulneravel a qualquer tipo de informagdo” (Part. M).

“Os alunos poderiam usar mais, porém ndo podem so ficar na Internet. A Internet ndo é so
bate-papo, é também: informagdo, formar conceitos, diversdao/estudo” (Part. S).

“Bom e ruim, pois através da Internet vém coisas boas e coisas ruins. Os professores tém que
estar ligados para que os alunos ndo pesquisem estes tipos de negatividade” (Part. T).

“Ndo tenho tanto conhecimento do uso da internet como um todo. Mas escuto falar que

muitas vezes os alunos estdo utilizando-a para pesquisar coisas que ndo estdo no contexto do
plano de aula do professor. Por outro lado, também escuto falar que muitas pesquisas que

ate entdo ndo eram possiveis de serem feitas, agora se tornou uma realidade” (Part. U).
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Organizei as respostas acima para demonstrar duas situagdes: (a) a associacdo do
computador-artefato com a rede e (b) a possibilidade pedagdgica adensada pela comunicagao
em rede. No primeiro, a expectativa dos professores em relagdo ao computador seria como se
ele estivesse conectado a Internet, podendo desta forma utiliza-lo para pesquisas escolares e
para atualizagdo. O segundo ponto, no entanto, tem uma reflexdo mais adequada naquele
sentido: a utilizacdo do espago virtual como lugar possivel para se acessar informagdes para
pesquisa e para se manter atualizado.

As ponderagdes, entretanto, revelam um forte questionamento sobre a acessibilidade e
o tipo de informacdo difundido na web. Sdo ponderacdes que dizem respeito a elementos
negativos relacionados a recepcao de informagdes difundidas e acessadas por meio da Internet
inadequadas ao processo educativo. Alguns professores percebem, portanto, a necessidade de
sensibilizar os alunos a interagir com os recursos das TCDs de forma consciente.

Alguns professores também apontam aspectos relacionados a pratica pedagdgica
utilizando-se de TCDs. Assim, o uso da Internet, especificamente, ndo poderia se limitar
apenas em utilizar e-mail, ou “conversas” em salas de bate-papo. Alicercado também na
representacao negativa das informagdes difundidas em rede, alguns professores se preocupam
sobre o conteudo de mensagens difundidas no espago virtual que entram em conflito com a
moral e os bons costumes. Dessa forma, informagdes “negativas” ou o inadequado uso das
TCDs entram em confronto com o conjunto de valores sociais destes professores, colocando

em risco o processo pedagdgico. Algumas colocagdes corroboram neste sentido:

“A Internet é uma forma de se obter informagoes, mas ela precisa ser acompanhada, para
que estas informagoes cheguem no momento correto. Entdo, quando os alunos estdo sozinhos
com o computador, sem supervisdo, pode ser perigoso” (Part. A).

“Quando os alunos estdo sozinhos com o computador, sem supervisdo, pode ser perigoso”
(Part. B).

“Quando levamos uma turma a sala de informatica é muito bom, pois eles pesquisam e ficam
fascinados com que acham. Mas também quando ‘damos’ liberdade, eles extrapolam e
pesquisam coisas ndo muitos boas como pornografia” (Part. T).

“Essa ferramenta [a Internet] possui os dois lados: o lado bom é que proporciona aos alunos
conhecerem muitas coisas, mas também leva os alunos a procurarem assuntos que distorcem

conceitos recebidos pelos pais, e também a um mundo perigoso...” (Part. N).

“E uma janela para o mundo, mas precisa ser controlada e analisada” (Part. J).
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Esta representacdo pode estar associada a gama de informacdes difundidas na midia,
principalmente na televisiva. Os telejornais, por exemplo, noticiam cotidianamente a
exposicdo das pessoas, de criangas e jovens especialmente, aos crimes virtuais. Além desses
casos, as informacdes socialmente reprimidas entram em confronto com determinados valores
sociais, pois como diz Martin-Barbero & Rey (2001) ao fazer algumas colocagdes sobre a
televisao, assim como os recursos da Web, “expde as criangas, desde que abrem os olhos, ao
mundo antes velado dos adultos” (p. 55).

A falta de conhecimento por parte dos professores em saber como lidar
pedagogicamente com as TCDs, principalmente com a Internet, associada aos aspectos
anteriormente descritos, podem contribuir para a subutilizagdo e até mesmo ao desuso destas
tecnologias no espago escolar.

O fato dos professores se sentirem despreparados para desenvolver a pratica
pedagogica utilizando o computador, como constatado por Quartiero (2002) em sua tese,
demonstra uma atitude de resisténcia diante da insercdo e uso das TCDs. Nesta pesquisa, no
entanto, constatei que ha resisténcia, mas ndo no sentido de repudiar totalmente as
tecnologias. O desconhecimento ¢ um dos fatores que levam os professores a dispensar o uso
das TCDs como recurso pedagogico. Os professores pesquisados percebem que a inser¢do das
TCDs na educacao, e ainda mais em escolas de contexto rural, ndo pode ser encarado como
um modismo momentaneo, mas sim como algo que permeia e que fard parte do cotidiano de
seus alunos no futuro. A escola, entdo, emerge como espago propicio a socializagdo destas
tecnologias e ao contato das mesmas.

“«“

esta gerag¢do as pessoas tém muito mais acesso a informatizagdo e muitos de nossos
alunos ja possuem em casa. A escola ndo pode ficar sem estes recursos, sendo que ¢ o
principal local de ensino e aprendizagem” (Part. B).

“Acredito que é algo de grande importdancia, mas que precisa ser incorporado aos poucos,
pois muitas das nossas criangas ja possuem computadores, acesso a Internet. Por outro lado,
os professores ndo possuem todas essas tecnologias, ndo sabem muitas vezes até lidar com
elas, o que acaba sendo uma ferramenta até dispensavel para ele” (Part. N).

A resposta anterior revela uma representacao ‘“negativa” com relagdo a utilizagdo das
TCDs, pois como adiantei anteriormente, torna-se uma das principais razdes para nao integra-
las a sua pratica pedagogica. As condi¢des de acesso e uso das TCDs por parte do professor

ndo sdo as mesmas de alguns alunos, que ja possuem estes recursos em seus domicilios. A

limitacdo de acesso aos recursos € ao processo tecnologico gera insatisfacdo, e,
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conseqiientemente, faz com que o professor ndo se interesse a incorporar estes recursos em
seu trabalho pedagogico.

Outro elemento que contribui a formagao de representagdes sociais negativas acerca
da insercdo e uso de TCDs na escola diz respeito a idéia de que as tecnologias da
comunicag¢do, em especial da Internet, poderdo colocar em risco a profissdo docente ¢ afetar a
empregabilidade na educacgdo. Esta idéia também ¢ difundida pelos meios de comunicagao.
Quem nunca ouviu falar sobre a “escola do futuro”, onde os alunos, na frente de um
computador ou de um /aptop, assistem aulas de um professor por video-conferéncia? Ou da
possibilidade do aluno, a distancia e em casa, construir conhecimentos dispensando-se escola
e, conseqiientemente, o professor?

As maneiras como as TCDs poderdo influenciar na educacdo no futuro, fortalecem a
visdo de que a escola, o professor e seu trabalho sejam dispensaveis e superados por um novo
modelo de educacdo, que acompanha, como j4 vimos, o novo modelo de comunicacio
possivel pela rede. Resultado semelhante também foi constatado por Carneiro (2002, p. 70).
Em sua pesquisa, a pesquisadora comenta que os professores, além e atribuirem ao
computador a capacidade de resolver problemas, “ensinar e transmitir conhecimentos
existente pudesse ser encontrado no computador”, preocupam-se com a substitui¢do do
professor pelos computadores.

Alguns professores, certamente por perceberem que as tecnologias permeiam a vida
em sociedade e que podem interferir nas formas de desenvolver o processo pedagogico, fazem

algumas colocagdes que, a meu ver, refletem esta visao.

“O computador é algo muito importante, é atrativo. Porém, penso que jamais deverd ser
usado como substituto do professor, mas sim como recurso pedagogico” (Part. L).

“E muito importante desde que a crianga saiba manusear. O professor deve estar preparado,
conhecendo todas as regras desta mdquina. Pois esta tecnologia ela vem para auxiliar,
aproximar e dar base para troca de experiéncias, mas nunca vai poder substituir o
professor” (Part. A).

Outro aspecto presente na representagdo destes profissionais diz respeito a fungdo, a
expectativa com relagdo as TCDs. Para eles, as TCDs constituem-se como um recurso
pedagogico, um meio atrativo, onde o professor, ao refletir sobre elas, modifica a sua
metodologia de ensino, transformando o processo de ensino-aprendizagem. Integra-las a

pratica pedagogica, no tempo € no espago escolar, ¢ contribuir para a socializacdo destas

tecnologias e também para que os alunos tenham conhecimento das mesmas. Tal
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conhecimento sera importante quando as utilizar no futuro, independente do contexto — seja
rural ou urbano — em que eles estiverem inseridos. Apresento, a seguir, algumas colocagdes

neste sentido.

“Usando e buscando na internet jogos, pesquisas e outros materiais. Vibramos com esta
tecnologia. Nela podem-se buscar tantas informagoes e ferramentas para o nosso trabalho
pedagogico” (Part. C).

“Aprendem a lidar com essa tecnologia, se um dia trabalharem ou ndo com um computador”
(Part. T).

“Precisamos preparar o educando para a vida. Hoje ele mora num contexto rural, mas
amanhd ele pode estar em outro lugar e para tanto precisa ter conhecimento e socializa-los
com diferentes sociedades” (Part. B).

Mas como serd possivel o professor oferecer informagdes ao aluno sobre informatica
se ele mesmo ndo tem conhecimento do assunto? A capacitag¢do para lidar com as TCDs seria
uma das maneiras de sensibilizar e, de fato, integrar as tecnologias a pratica pedagogica. O
desconhecimento com relacdo a informatica contribui para o uso “banal” e infreqliente das

tecnologias. Uma colocacdo, neste sentido, deixa evidente esta situagao:

“Quando utilizei a Internet com [determinada] Série foi apenas no ano que teve um
profissional na sala de informatica. Como tenho limites com a informatica acabei ndo indo
com os alunos(as) da [outra] Série”” (Part. S).

A contribui¢ao das TCDs na pratica pedagogica, comentada por alguns professores,
esta na possibilidade de acessar informacgdes, enriquecendo e, por vezes, atualizando os
assuntos estudados em sala de aula. No entanto, muitas vezes se tem a idéia de que todo e
qualquer assunto esteja disponivel na rede. Mesmo contando com as TCDs como recurso
pedagogico na busca de informagdes, ha a necessidade de se valorizar o espaco da biblioteca
escolar.

Como enfatizam alguns professores, existe a necessidade de aprender a lidar
pedagogicamente com as TCDs para desenvolver um bom trabalho escolar, e, que,
conseqiientemente podera preparar o educando para situagdes futuras. Considerando as
transformagdes das dindmicas sociais no contexto atual, certamente estas situagdes serao
significativamente marcadas e permeadas pelas novas tecnologias cada vez mais com maior
intensidade. Com relagdo a necessidade de capacitacdo, alguns professores expdem o

seguinte:
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“Através dela [da Internet] podemos estar conectados com o resto do mundo. Precisamos
estar preparados para saber como utiliza-las nas aulas, de maneira que o professor esteja ja
previamente sabendo” (Part. U).

“Os professores ainda ndo estdo bem preparados para o uso da informatica na parte
pedagdgica. Penso ser importante mais cursos de aperfeicoamento na preparag¢do do
profissional, para que ele possa fazer melhor uso desta ferramenta em suas aulas” (Part. B).

“Ha a necessidade de capacita¢do pedagogica para os educadores. Para que se possa
mediar e conciliar o laboratorio com a sala de aula” (Part. H).

No entanto, para finalizar, as respostas revelam que os professores da escola de
contexto rural pesquisada concebem as TCDs como algo que supera aspectos relacionados ao
isolamento de sua regido “rural” com relagdo a cidade. Por meio das TCDs, em especial da
Internet, alunos e professores da escola de contexto rural pensam manter contato com outros
centros de informacgdes, como museus, grandes bibliotecas e at¢ mesmo com o espaco urbano.
Portanto, elas proporcionariam a superagdo fisica do rural, visto geralmente no seu aspecto
limitador — longe e privado de tudo -, para entrar em contato com as informagdes destes
centros ¢ do proprio ambiente citadino, como se la estivessem fisicamente com o0s seus
alunos.

Isto também vai ao encontro do que Menezes Neto (1997) chama de “superagdo da
sensacdo de isolamento”. Para ele, a influéncia das tecnologias da comunicagao,
principalmente dos meios de comunicagdo como a televisao, o radio, o telefone e o celular,
contribuiram para aproximar subjetivamente as zonas rurais das dreas urbanas,
proporcionando o contato ndo s6 de contetido difundido pelas midias, mas também com
outras pessoas. Esse fato tem significativa importancia nas transformacgdes pelas quais passa o
espago campesino.

Com relagdo a educacdo, e o que fora averiguado nas respostas dos professores
participantes desta pesquisa, ¢ que as TCDs podem ser utilizadas na recepgdo de informagdes
do espaco virtual, mas que nao tem uma discussdo constante sobre a inser¢ao e possibilidades

pedagdgicas em contexto rural. A superagao do limite fisico sdo as mais citadas.
“O fato de ser e de estar num espago rural ndo necessariamente quer dizer estar isolado do
mundo e suas tecnologias, se bem que para muitos é quase isto que acontece” (Part. L).

“A informdtica faz com que os alunos tenham a possibilidade de conhecer o mundo, mais
coisas deste mundo, tdo imenso e tdo distante” (Part. U).
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“Muitas criancas ndo tem acesso em casa, nem mesmo revistas ou jornais. Por isso a
informatica na zona rural é importante, pois propicia a crian¢a a estar também conectada
com o mundo ou com a ‘cidade grande’, como costumam dizer” (Idem).

“[A Internet] viabiliza e oportuniza os alunos a buscar o conhecimento que ndo tém devido a
distancia dos centros urbanos” (Part. C).

“[A Internet] possibilita que o aluno conhega outras realidades, que ndo tem condigoes de
conhecer” (Part. O).

“«

. muitos alunos nossos ndo conhecem nem Floriandpolis e através da Internet podem se
tornar conhecedores do mundo” (Part. M).

Considerando os aspectos representacionais acerca da inser¢do das TCDs em escolas
de contexto rural ha de se considerar as interagdes sociais pelas quais os professores tenham
passado. Uma das hipoteses levantadas no comeco da pesquisa refere-se a valoragdo das
representacdes sociais emergentes a partir das respostas como positivas ou negativas entre os
profissionais que receberam capacitagdo para lidar pedagogicamente com as tecnologias
daqueles que ndo receberam. No entanto, ndo foi possivel afirmar que os professores
“pedagogicamente capacitados” tenham representagdes sociais “positivas” em relagdo ao
assunto. Neste sentido, deve se levar em consideracdo que os professores participantes nao
tinham contato com a Internet. A partir do momento que eles tiveram o contato com o espago
virtual por meio do computador-rede, modificou-se a representacdo social que eles tinham
sobre TCDs. E foi justamente esta mudanca que ndo foi possivel perceber nas respostas.
Porém, ha sim uma reflexdo quanto a sua utilizagdo, embora esta ainda esteja em estagio
embrionario.

No entanto, posso afirmar, ao final desta pesquisa que o desconhecimento técnico e

pedagogico das TCDs, contribui ao desuso e subutilizagdo destas tecnologias.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Durante o desenvolvimento dessa dissertagdo, cujo objetivo foi o de analisar as
representacdes sociais de professores sobre a insercdo e uso de TCDs — especificamente o
computador e Internet — disponiveis em Salas de Informatica de escolas de contexto rural, tive
a oportunidade de discutir assuntos que ndo sdo tratados no meio académico com tanta
freqiliéncia.

Com a intengdo de questionar a inser¢ao do computador e da Internet em escolas de
contexto rural, explorei a no¢do de rural, apresentando algumas abordagens com que
geralmente o assunto ¢ tratado, tanto numa perspectiva do senso comum, como também no
meio académico. No entanto, estudiosos brasileiros apontam que, em fun¢do da dinamicidade
que acontece no meio rural, o rural ndo pode mais ser reduzido e associado simplesmente ao
universo agricola, embora a atividade agropastoril ainda seja a base econdmica deste ¢ neste
espago.

Os avangos tecnoldgicos, tanto na producdo, como também nas relagdes
comunicativas com a incorporacdo dos meios de comunicacdo, contribuiram para
transformagoes nas condigdes ¢ estilo de vida dos campesinos. Para Menezes Neto, esses
meios aproximaram ‘“‘as zonas rurais das areas urbanas trazendo [...] a urbanizacao da cultura
rural” (1997, p. 35). Este ¢ um ponto que merece ser aprofundado em um outro momento, em
um outro estudo.

Percebe-se também que a area da educagdo voltada ao rural, de alguma forma, sempre
esteve permeando e difundindo ideais, principalmente depois que o rural passou a ter seu
enfoque analitico no meio académico, baseado principalmente nos estudos da Sociologia
Rural, a comegar pela norte-americana. O “ruralismo pedagdgico” na década de 1940, por
exemplo, que estava pautado em um enfoque difusionista — difusdo de tecnologias e do rural
associado ao agricola -, partia do principio que a incorporacao de tecnologias na producgdo
agricola seria a garantia do desenvolvimento rural e da superacdo da visdo dicotomica dos
espacos rural e urbano, presente no enfoque anterior — pautado nos estudos de comunidade -,
via modernizag¢ao do espago campesino.

Os debates atuais nas areas de Educacao Rural e Educagao do Campo, embora partam
de uma perspectiva critica em relacdo as condi¢gdes e luta pelo campo, ainda privilegiam
aspectos relacionados a produgdo, questionando, principalmente, a influéncia do agronegocio
nas condi¢des de vida do camponés. O proprio termo “camponés”, nestes estudos, refere-se ao

trabalhador que se ocupa em atividades agricolas, ou seja, subentende-se camponés como
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agricultor. Para superar esse entrave terminologico, preferi usar o termo campesino por ser
mais adequado e poder abranger outros aspectos frente a mobilidade e dinamica que acontece
nas regioes rurais.

Este fato, da dinamica e mobilidade, ficou evidente a partir do levantamento que
realizei junto aos alunos do Ensino Fundamental das duas escolas estaduais do municipio para
identificar se a maior parte dos alunos era oriunda ou nido da zona rural ou urbana do
municipio para entdo proceder a caracterizacdo das escolas como de contexto rural ou ndo -
dada a norma federal que especifica os habitantes rurais e “urbanos” dependendo de sua
localiza¢do em zona rural ou perimetro urbano —, e identificar as ocupagdes de seus familiares
como evidéncia e prova de que faz sentido o que os estudiosos brasileiros apontam em suas
pesquisas.

Assim sendo, do rol de ocupagdes, a ocupagdo de agricultor ¢ ainda a principal
ocupacdo no espaco campesino de Rancho Queimado. Mas devem ser levadas em
consideragdo as ocupacdes que nao estdo voltados a atividade agricola. A realidade
econdmica do municipio como um todo vem se modificando. Como pdde ser constatado na
tese de Gislene Silva (2000) ao estudar o imaginario de leitores da revista Globo Rural e que
moram na cidade, os citadinos procuram no campo aquilo que a cidade nao pode mais
oferecer — ar puro, contato com natureza, sossego, atrativos naturais, transito tranqiiilo, baixa
criminalidade, etc. Certamente esta idéia, tem contribuido para que muitos citadinos,
principalmente da capital catarinense e regido, estejam vindo para Rancho Queimado ndo
somente na condic¢do de turistas, mas também como moradores de segunda residéncia, como ¢
o caso dos sitiantes. Isto pode ser percebido pelo aumento de sitios € condominios rurais na
regido, cujo processo tem se acentuado nos ultimos anos.

Além de qualidades naturais e sociais, 0 municipio tem uma localizagdo favoravel em
relacdo a outros municipios da regido, a comecar pelo seu acesso viario e localizagdo, pois
esta a poucos quilometros da capital catarinense, favorecido pela BR-282 que o perpassa no
sentido leste-oeste. Rancho Queimado pode ser considerado como o Portal da Serra, pois, ao
mesmo tempo que esta proximo do litoral, o municipio oferece qualidades tipicas da serra —
vegetacgdo, relevo, clima etc.

Os moradores do municipio, por sua vez, estdo convivendo com a presenca de turistas
e, principalmente, dos sitiantes. No entanto, ndo estdo preparados a esta nova realidade. A
transformagdo econdmica do municipio, de uma economia baseada na agricultura para uma
atividade imobiliaria, acontece de forma rapida, desenfreada e sem reflexdes por parte do

poder publico da qual os municipes nao estdo conscientizados. O potencial turistico, no qual
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0 aspecto rural poderia ser “explorado”, ou mesmo seu potencial agricola, vai dando lugar a
atividade imobilidria de forasteiros ao transformar os terrenos em condominios ou em areas
de reflorestamento.

A influéncia dos sitiantes na realidade do municipio ¢ algo que deve ser também
pesquisada em outro momento, pois ja se percebe alguns reflexos nas escolas — tanto nas
municipais como nas estaduais - do municipio. Um dos reflexos diz respeito a mobilidade dos
alunos nestas escolas, pois alguns alunos sdo filhos de caseiros que trabalham nas
propriedades de sitiantes. A permanéncia do aluno na escola depende da adaptacdo de seus
pais ao trabalho de caseiro.

Devemos considerar também o adensamento das relacdes comunicativas nas regides
rurais a partir da incorporagdo de meios de comunicagdo, como o telefone e a televisdo. Os
meios de comunicagdo de massa tiveram e ainda tém um papel importante na disseminagado de
mensagens a toda a populagdo. A chegada da energia elétrica foi fundamental para que os
campesinos modificassem o estilo e as condi¢des de vida. A incorporacdo dos meios de
comunicag¢do contribuiu também para a superagdo da sensacao de isolamento.

Ao analisar as respostas dos professores sobre a opinido do computador e da Internet,
ferramentas que a maioria dos professores s6 tem contato na escola, eles percebem a
importancia destes recursos pelo fato de que, por meio deles, os alunos podem pesquisar,
atualizar, elaborar conhecimento, acessar informacgdes de diferentes assuntos e,
principalmente, entrar em contato a centros de informagdo que nao tem no meio rural. Desta
forma eles querem dizer que ndo estio isolados e que, por meio do espago virtual superam a
limitagdo espacial, j4 que na rede as informagdes estdo, conforme Haesbaert (2002),
desterritorializadas.

Os recursos informatizados, na visdo dos professores, sdo importantes também pelo
fato dos alunos nao terem estes em suas residéncias. A Sala de Informatica ¢ percebida como
um local no qual se pode manter contato com as TCDs, servindo como um espago de
socializa¢ao e democratizacao destes recursos.

Embora ndo tenham demonstrado em suas respostas aspectos que demonstrem
resisténcia, ou melhor, aversdo quanto a insercao e uso das TCDs na escola, as ponderagdes
demonstram que o uso destas tecnologias, principalmente a Internet, deve ser controlado, ja
que os conteudos difundidos na rede sdo inadequados para a formacao do educando, entrando
em conflito com os valores morais, distorcendo-os. Ha, portanto, um forte moralismo

pedagogico presente nas representagdes sociais dos professores.
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As respostas também revelam alguns fatores que dificultam o bom uso da Sala de
Informatica e das ferramentas nela disponiveis. Estes fatores interferem de modo negativo,
contribuindo para que os professores as subtilizem ou ndo as utilizem com seus alunos.
Dentre os fatores estdo a falta de um profissional que zele e controle o uso dos equipamentos
e da Internet, o pouco tempo disponivel para permanecer na Sala de Informatica e pesquisar
com seus alunos, as precarias condi¢des da Sala de Informatica e dos equipamentos causado
pela falta de um profissional e, o desconhecimento em lidar com as tecnologias em sua pratica
pedagogica.

Nas representacdes sociais dos professores estdo presentes elementos subjetivos que
dizem respeito ao fenomeno da insercao e uso das TCDs em contexto rural, como também ao
proprio objeto em si. Na Teoria das Representagdes Sociais, hd dois processos importantes na
formagao das representacdes: o processo de ancoragem e o processo de objetivacdo. No
momento, tanto o fenomeno como o objeto de pesquisa, ainda estdo em processo de
“familiarizagdo”, de “rotinizacdo” como nos diria Berger & Luckmann (2004), enfim, em
processo de ancoragem.

Os dois universos, tanto o consensual como o reificado, estdo presentes no conjunto
das representacdes. No consensual emergem questdes relacionadas ao processo de ancoragem.
Os professores percebem a importancia e preocupam-se em lidar com as TCDs, pois elas
estdo permeando a vida em sociedade e ja fazem parte do cotidiano. Na tentativa de incluir as
TCDs na pratica pedagogica, constata-se nas respostas um forte discurso reificado que esta
relacionado a area de atuagdo e qualifica¢do, ou seja, com a educagdo. Nas respostas se
percebe nitidamente o discurso pedagogico.

Quanto ao rural, por meio das respostas constata-se que ndo ha reflexdes muito
apuradas quanto a inser¢do das TCDs na educacdo que se perfazem no contexto campesino.
Considerando o Projeto Politico Pedagdgico do municipio (RANCHO QUEIMADO, 2004) e
o conteudo das respostas, constata-se que os professores nao discutem a questdo do contexto
rural do municipio com profundidade. Por isso, os professores pouco relacionam a utilizacao
das TCDs em sua pratica pedagogica e o contexto no qual atuam. No entanto, eles percebem a
importancia dos alunos conhecerem e saberem utilizar as TCDs em qualquer contexto, seja
urbano ou rural. Alguns professores passam a idéia de que os alunos, que agora estdo em
contexto rural, podem, no futuro, estar em outro contexto e assim ja saberdo utilizé-las.

De um modo geral, as representacdes sociais dos professores demonstram que a
inser¢ao das TCDs em contexto rural, e, particularmente, no processo pedagdgico, tendem a

diminuir a noc¢ao de espaco, ja que o modelo de comunicagdao em rede proporciona o contato,
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embora virtual, com outros tipos de informag¢dao, com outros centros de informagdo
importantes também para a construcdo de conhecimentos. As implicacdes da inser¢ao das
TCDs na educag¢do do contexto rural de Rancho Queimado, no momento, pairam sobre a
metodologia de ensino e aprendizagem dos professores.

Os professores permanecem ainda, no que pdde ser averiguado, centrados numa
pratica e comunicacdo pedagdgica unilateral vinculada a uma abordagem instrucionista de
educagdo, ou seja, o uso das TCDs em atividades propostas no ambiente informatizado,
privilegia aspectos relacionados a recepcao das informagdes para entdo desencadear a
elaboragdo de conhecimento.

O modelo de comunicagdo em rede, possivel na Internet, supera a transmissao
unidirecional das informacgdes, possibilitando a elaboragdo de conhecimento ndo apenas na
recepgdo, mas também na producdo de informagdes.

Para a continuidade deste trabalho, recomendo que nas préximas pesquisas
relacionadas ao assunto das TCDs em escolas de contexto sejam explorados com
profundidade aspectos subjetivos referentes & comunicacdo e o adensamento das relagdes
comunicativas das e nas regides rurais por meio de tecnologias da comunicacio,

principalmente da televisdo, e suas implicagdes no processo pedagogico.
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Anexo 1

Questionario aplicado junto aos alunos do Ensino Fundamental das Escolas Estaduais
do municipio de Rancho Queimado

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA — UFSC
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

Caro(a) Aluno(a),

Com o objetivo de caracterizar os alunos de sua escola de acordo com sua localiza¢do
urbana e rural, bem como a principal atividade de sua familia, solicito sua colaboragdo no
preenchimento deste questionario que estou lhe entregando.

Trata-se de uma pesquisa para a conclusdo da dissertacdo de mestrado, que estd sendo
realizado no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo pela Universidade Federal de Santa
Catarina — UFSC.

Garanto que seu anonimato sera mantido. As informagdes serdo codificadas e
convertidas em niimeros.

Certo de sua colaboracdo desde ja agradeco.
Glauco Antonio Schuch

Mestrando
Rancho Queimado, Setembro de 2005.

Questionario para os alunos de 1" a 8* Série do Ensino Fundamental
Assinale apenas um quadrinho em cada questao:

1. Em que escola vocé estuda?
[] Escola de Educacdo Basica “Marilda Lénia Aratjo”
L1 Escola de Educagao Basica “Roberto Schiitz”

2. Qual a série que voce freqiienta?
00 1% Série [ 2* Série [13% Série L1 4* Série L1 5* Série L1 6* Série L1 7* Série 18 Série

3. Em que lugar vocé mora?
] Perimetro Urbano do municipio (Sede ou distrito)
L] Zona Rural

4. Qual ¢ a principal atividade economica de sua familia?

1 Comércio
O Indastria
L1 Servigo publico (professor, enfermeiro, religioso ...)
[] Atividades Agricolas (pecuaria e agricultura)

[ Caseiros (cuidam de propriedade de sitiantes)

[0 Empregado (diarista, doméstica)

O Outra, qual?
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Anexo 2
Questionario aplicado aos professores participantes da pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA — UFSC
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

Rancho Queimado, Setembro de 2005.
Prezado(a) Professor(a),

Dirijo-me a V. §%, na condi¢do de aluno do Programa de P6s-Graduagdo em Educacao
da UFSC, com o objetivo de solicitar a sua participagdo na pesquisa que estou desenvolvendo,
sobre o tema das Representacdes Sociais dos professores de escolas estaduais de Rancho
Queimado, acerca da inser¢do das Tecnologias da Informagao e da Comunicagdo em contexto
rural.

Este estudo se constitui tema de minha dissertacao de mestrado, sob a orientacdo da
Prof®. Dr* Edel Ern, e objetiva analisar as Representagdes dos professores com relagdo a
insercdo e uso de tecnologias em escolas do contexto rural.

Para tanto, conto com a participagdo de integrantes do corpo docente desta instituicao
de ensino. Assim, a colaboracdo de V. S*., expondo de forma sincera suas opinides sobre o
assunto, sera fundamental para o alcance do objetivo deste trabalho e para concretizar a
referida pesquisa.

Dessa forma, apesar de saber quanto seu tempo ¢ valioso, gostaria de contar com sua
participacdo, respondendo este questionario de pesquisa, e, talvez, a entrevista, caso seja
necessario aprofundar questdes pendentes.

Posso lhe assegurar que todos os dados fornecidos serdo confidenciais e nenhum
participante do estudo sera identificado em qualquer comunicagdo ou publicagdo futura.

Para qualquer informacdo adicional, ou qualquer divida, deixo o meu telefone a sua
disposi¢ao 0489977XXXX, como também meu e-mail: glauco_eebrs@yahoo.com.br .

Atenciosamente,
Glauco Antonio Schuch

Mestrando

Questionario para os professores de 1" a 8" Série do Ensino Fundamental que atuam nas
escolas estaduais do municipio a mais de trés anos.

1. Escola que leciona:
L] Escola de Educacdo Basica “Marilda Lénia Aratjo”
[J Escola de Educag¢ao Basica “Roberto Schiitz”

2. ldade: anos

3. Nivel de escolaridade completa:
0] Magistério/2° grau
1 Curso superior. Qual?
O Pos-graduagdo: [ Especializagdo [1 Mestrado [1 Doutorado
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Hé quantos anos vocé atua no magistério?
[J De 3 a 5 anos

1 De 6 a 10 anos

[ De 11 a 20 anos

1 Mais de 21 anos

Onde vocé mora?
L] Perimetro Urbano do Municipio (sede ou distrito)
[J Zona Rural do municipio

00 Outro Municipio. Qual?

Vocé possui computador em casa?
O Sim 0 Nao

Em caso POSITIVO, esta ligado a Internet?
O Sim [J Nao

Vocé utiliza a Sala de Informatica da escola?
O Sim [ N3o

Caso a resposta seja AFIRMATIVA, com que freqiiéncia vocé a utiliza?
[] Muitas vezes (praticamente todos os dias)
L] Algumas vezes (dois a trés dias por semana)
0 Poucas vezes (geralmente uma vez por semana)
L1 Raramente (poucas vezes no més)

Caso a resposta seja NEGATIVA, por que vocé nao a utiliza?

[] Nao tem tempo.

[] Nao sabe como funcionam as tecnologias.

[1 Nao tem interesse em usar a Sala de Informatica e os seus recursos.

[] Falta de infra-estrutura da Sala de Informatica. (falta de computador, de Internet, de
espaco, instalacdes e conexdes precarias, etc).

] Outra, qual?

Que atividades vocé€ desenvolve na Sala de Informdtica? (Assinale mais de uma
alternativa se houver)

O Digita trabalhos particulares

L] Pesquisa na internet para preparar aulas

[0 Pesquisa na internet para procurar material de interesse pessoal
O Pesquisa em CD-Rom

O] Prepara apresentagdes em Power Point

O] Participa de foruns e cursos on-line

] Conversa em bate-papo

L] Envia e recebe e-mails

L] Outras, quais?
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Vocé utiliza a Sala de Informatica da escola com seus alunos?
O Sim [ Nao

e (aso aresposta seja AFIRMATIVA, com que freqiiéncia?
0] Muitas vezes (praticamente todos os dias)

[] Algumas vezes (dois a trés dias por semana)

L] Poucas vezes (geralmente uma vez por semana)

[] Raramente (poucas vezes no més)

Que atividades vocé normalmente desenvolve com seus alunos na Sala de Informatica?
(Responda apenas se vocé assinalou a resposta afirmativa na questdo anterior)

O Digita trabalhos particulares

[] Pesquisa na internet para preparar aulas

0] Pesquisa na internet para procurar material de interesse pessoal
[] Pesquisa em CD-Rom

O] Prepara apresentagdes em Power Point

[ Participa de foruns ¢ cursos on-line

1 Conversa em bate-papo

O Envia e recebe e-mails

O Outras, quais?

e Caso aresposta seja NEGATIVA, por que vocé€ nao a utiliza com seus alunos?
00 Requer muito tempo de preparagdo para as aulas.

[] Os alunos sabem mais do que o professor.

[] Nao sei trabalhar com os alunos na Sala de Informatica.

[0 E muito mais comodo trabalhar com os alunos em sala de aula.

O Outra, qual?

Vocé fez algum curso de aperfeicoamento para lidar pedagogicamente com as
tecnologias?
O Sim [ Nao

Vocé fez algum curso de capacitacdo para usar os programas de computador (Word,
Excel, Power Point, Internet Explorer e outros)?
O Sim [ Nao
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As proximas questoes tém por objetivo conhecer a sua opinido em relagcdo a alguns
aspectos referentes a inser¢cdo e uso das TICDs no espaco escolar. Responda
livremente!

1. Qual a sua opinido sobre a inser¢do do computador e o uso da Sala de Informatica em
sua escola:

2. Qual a sua opinido sobre o uso da internet em sua escola:

3. Vocé acha importante a existéncia de salas de Informéatica na escola de contexto rural?
Por qué?

4. Qual a sua opinido sobre a inser¢ao e o uso da Sala de Informatica, sabendo que vocé
e seus alunos estao inseridos em um contexto rural?

5. Caso vocé queira fazer alguma observacdo referente ao assunto ou mesmo ao
questionario, sinta-se a vontade para fazé-la.

Obrigado.
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Anexo 3
Transcricio das respostas referentes as questoes abertas do questionario
1. Opinido sobre a insercdo do computador e o uso da Sala de Informatica em sua escola.

A: Muito bom, mas desde que todos tenham condi¢des de usar. Aqui na escola temos poucos
computadores para muitas criangas, o fator tempo ndo da condi¢des de vocé poder fazer um
bom trabalho. O computador é muito positivo para auxiliar as suas pesquisas. Nem sempre 0s
objetivos da aula sdo alcancados. Pouco tempo e a disponibilidade de alguém para orientar e
manusear leva tempo. Este tempo é que acaba atrapalhando o seu trabalho.

B: Nos dias atuais, a tecnologia faz parte do cotidiano das pessoas. A escola ndo pode ficar
indiferente a estas insercdes. E preciso utilizar sim a Sala de Informatica, como suporte
pedagogico, tornando as aulas mais atrativas ao educando. Nesta geracdo as pessoas tém
muito mais acesso a informatizacdo e muitos de nossos alunos ja possuem em casa. A escola
nao pode ficar sem estes recursos, sendo que € o principal local de ensino e aprendizagem.

C: A insercdo dos computadores na Sala de Informatica ¢ de fundamental importancia, pois
temos que acompanhar o avango tecnoldgico, pois sendo ficaremos para tras, neste mundo
moderno em que estamos inseridos. Com ajuda da tecnologia a aprendizagem sera bem mais
significativa.

D: Algo muito positivo, pois o computador ¢ um meio de aprimoramento rapido, riquissimo,
basta apenas saber usa-lo, ¢ nas horas necessarias uma tecnologia bastante avancada e
eficiente.

E: Algo de suma importancia, mas que precisa ser bem definido pelo professor o que se deve
ou ndo se deve fazer. Podemos utilizar o computador para pesquisa e atualizagcdo, como pode
ser usado para pegar as coisas prontas. Neste caso, o aluno ndo pensa.

F: E um grande avanco, mas sempre alguma coisa emperra o uso adequado da sala de
informatica. Desde 2000 quando chegou, nao havia infra-estrutura para instalagdo. Em 2001,
jé instalada, ndo havia alguém responsavel pelo atendimento especifico, nem Internet, nem
capacitagdo. De 2002 a 2003, teve a pessoa responsavel, teve uma capacitagdo, mas nada de
internet. Em 2004, chegou a internet, mas tiraram a pessoa responsavel, ai comegaram os
estragos. Em 2005, pelo uso descontrolado, sem a permanéncia constante de alguém para
instruir os alunos em pesquisas € 0 uso correto, em pequenos cuidados, resultou em muitos
aparelhos estragados, e ainda ja sem garantia, ¢ sem verba para conserto (scanner,
impressoras, micros, estabilizadores, etc).

G: (ndo respondeu)
H: De suma importancia, pois vem contribuir para o ensino-aprendizagem.

I: Importante. Nem todos os alunos tém acesso ao computador. Muitos ndo conhecem e nem
trabalham com o mesmo. O aluno pode aprender e descobrir muitas coisas interessantes, fazer
pesquisa de trabalhos para a escola.

Somente discordo no caso de trabalhos para entregar ao professor. O programa do
computador corrige todos os erros ortograficos e concordancia das frases.



120

J: E impossivel a escola no mundo moderno de hoje trabalhar sem o uso do computador. No
entanto, deve-se ter o cuidado de ndo transformar isso num fim, pois o computador deve
servir somente como meio, porém, muitas vezes, ndo € iSso que ocotre. E 0 mesmo caso do
livro didatico, que € um meio, porém, acabou para muitos professores o fim em si.

L: E algo bastante positivo em grande parte, ou seja, os alunos tém oportunidade (a grande
maioria) de acesso ao computador, internet, etc; coisa que ndo t€ém em casa € muito
dificilmente terd. Isto faz com que o aluno ndo fique a margem dos conhecimentos
tecnologicos. E possivel que alunos e professores estejam constantemente atualizados com o
que ¢ de mais moderno, agil e atualizado na area do conhecimento. O computador ¢ algo
muito importante, ¢ atrativo. Porém, penso que jamais devera ser usado como substituto do
professor, mas sim como recurso pedagogico.

M: Quanto a inser¢do do computador através da sala de informatica, ¢ muito valido em nossa
escola, pois essa se localiza no meio urbano, mas muito distante de locais onde se encontram
centros de informagdes importantes, como grandes bibliotecas e outros. Além desse fato,
quase 100% dos nossos alunos nao possuem computador e ninguém tem acesso a internet por
ser a sinalizacdo para tal precaria na regido. A Internet € um instrumento importante por estar
sempre atualizada, mas € preciso conversar constantemente com os alunos sobre esse acesso,
pois este instrumento também ¢ aberto a qualquer tipo de informagao e bate papo.

N: Acredito que ¢ algo de grande importancia, mas que precisa ser incorporado aos poucos,
pois muitas das nossas criancas ja possuem computadores, acesso a Internet. Por outro lado,
os professores ndo possuem todas essas tecnologias, ndo sabem muitas vezes até lidar com
elas, o que acaba sendo uma ferramenta até dispensavel para ele.

O: Algo positivo, pois nossos alunos quase ndo tém acesso ao computador, pois seu poder
aquisitivo € baixo, ndo possibilitando comprar o computador. O tnico lugar onde podem estar
utilizando o computador € na escola.

P: Muito positivo. O acesso a internet traz o mundo para dentro das escolas. Mas os
professores deveriam estar mais preparados para oportunizar o acesso destas tecnologias aos
alunos.

Q: Acho indispensavel. Diante da correria dos dias atuais o uso do computador se torna uma
necessidade. Sobre a Sala de Informatica, penso que é importante, desde que usada com
objetivo. No entanto, penso que os professores precisam de mais treinamento.

R: E um progresso muito grande ter uma Sala de Informatica e que se o trabalho nela for bem
planejado pode surtir efeitos no dia-a-dia da escola.

S: * Os(as) alunos(as) gostam bastante de entrar na Internet. Penso que os professores
poderiam ter mais interesse em levar seus alunos na Sala de Informatica. * Nos professores
poderiamos ter curso de informatica (compreender, montar programas pedagogicos, pesquisar
na Internet — ouvir musica, entrar no bate-papo e se informar). * Conversar com o coletivo da
escola e montar prioridades a respeito da tecnologia (em especial o computador)

T: Algo muito bom, mas tem que cuidar com a Internet, pois “vem” coisa boa e coisa ruim,
mas quando levamos uma turma a sala de informatica ¢ muito bom, pois eles pesquisam e
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ficam fascinados com que acham. Mas também quando “damos” liberdade, eles extrapolam e
pesquisam coisas, ndo muito boas como pornografia. Digitar com os alunos ¢ muito bom, pois
eles aprendem a mexer com mais esta tecnologia.

U: Trata-se de uma tecnologia de muita valia. Pois através dela podemos estar conectados
com o resto do mundo. Precisamos estar preparados para saber como utiliza-las nas aulas, de
maneira que o que se pesquisar o professor esteja ja previamente sabendo.

Para mim, a informatica faz com que os alunos tenham a possibilidade de conhecer o mundo,
mais coisas deste mundo, tdo imenso e tio distante.

2. Opinido sobre o uso da internet em sua escola:

A: E muito importante (a Internet) desde que a crianga saiba manusear. O professor deve estar
preparado, conhecendo todas as regras desta maquina. Pois esta tecnologia ela vem para
auxiliar, aproximar e dar base para troca de experiéncia, mas nunca vai poder substituir o
professor.

B: A Internet ¢ uma forma de se obter informagdes, mas ela precisa ser acompanhada, para
que estas informagdes cheguem no momento correto. Entdo, quando os alunos estdo sozinhos
com o computador, sem supervisdo, pode ser perigoso. Uma das grandes dificuldades
encontradas por mim no uso da sala de informatica ¢ a falta de um profissional para auxiliar
na parte técnica. Pois, até que se consegue entrar em algum programa pode demorar e a aula
passa e os objetivos ndo sao alcancados.

C: Conheco a realidade da minha turma. Usando e buscando na internet jogos, pesquisas €
outros materiais. Vibramos com esta tecnologia. Nela podem-se buscar tantas informagdes e
ferramentas para o nosso trabalho pedagogico.

D: Quando for para uma melhor informagdo ou busca de mais conhecimento concordo
plenamente.

E: Importante, mas os objetivos devem ser bem definidos pelo professor. Podemos utilizar a
Internet para pesquisar e ficar atualizados, mas nela podem-se pegar as coisas prontas. Ai, o
aluno ndo pensa.

F: O uso da Internet precisa ser mais consciente, tanto para os professores como aos alunos.
Alguns usam inadequadamente, ou ficando somente em bate-papo, ou acessando sifes
indecentes, ou somente para jogos. E claro que existem aqueles que usufruem de maneira
consciente e fazem excelentes trabalhos.

G: Nao respondeu.
H: Ainda precisa ser mais explorada. Ha necessidade de capacitacdo pedagogica para os
educadores. Para que se possa mediar e conciliar o laboratdrio com a sala de aula. Visto que

apenas usar a internet por usar, continua se mascarando a realidade.

I: Depende. Muitos alunos usam a Internet para fazerem trabalhos interessantes e coisas
criativas, mas muitos usam para coisas supérfluas, que ndo dizem respeito a escola.
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J: E muito importante, pois a Internet permite o uso de um grande nimero de informagdes, de
varios lugares. Porém € necessario selecionar o que ¢ util daquilo que nao €.

L: E positivo desde que a Internet seja usada com responsabilidade, pois no mesmo instante
que alguém pesquisa assuntos educativos, pode também buscar inimeras informagdes inuteis,
destrutivas, mas e desinteressantes.

M: Como ja falei ¢ muito rico o uso da Internet, mas também ¢ motivo de constantes
conversas sobre esse instrumento, ja que deixa o aluno muito vulneravel a qualquer tipo de
informacao.

N: Essa ferramenta possui os dois lados: o lado bom ¢é que proporciona aos alunos
conhecerem muitas coisas, mas também leva os alunos a procurarem assuntos que distorcem
conceitos recebidos pelos pais, e também a um mundo perigoso, e por ser desconhecido,
torna-se maravilhoso!

O: Quando devidamente utilizada € positivo, porém tem alunos que ainda ndo sabem
pesquisar e usar a internet. H4 muita coisa boa e outras ruins. A internet ¢ um meio de
conhecimento, pois dela podem obter vérias informagdes.

P: Excelente. Uma oportunidade para o conhecimento.
Q: Penso que ¢ o maior e mais abrangente meio de comunicagao atual.

R: A internet amplia a visdo de mundo, abre um leque de oportunidades em adquirir
conhecimentos em qualquer assunto solicitado.

S: Os alunos poderiam usar mais, porém nao podem s6 ficar na Internet. A Internet ndo € so
bate-papo, ¢ também: informagao, formar conceitos, diversao/estudo.

T: Bom e ruim, pois através da internet vem coisas boas e coisas ruins. Os professores t€ém
que estar ligados para que os alunos ndo pesquisem estes tipos de negatividade.

U: Nao tenho tanto conhecimento do uso da internet como um todo. Mas escuto falar que
muitas vezes os alunos estdo utilizando-a para pesquisar coisas que nao estdo no contexto do
plano de aula do professor. Por outro lado, também escuto falar que muitas pesquisas que até
entdo ndo eram possiveis de serem feitas, agora se tornou uma realidade.

3. Acha importante a existéncia de salas de Informatica na escola de contexto rural? Por qué?
A: (Nao respondeu)

B: Certamente que sim, pois precisamos preparar o educando para a vida. Hoje ele mora num
contexto rural, mas amanhad ele pode estar em outro lugar e para tanto precisa ter

conhecimentos e socializa-los com diferentes sociedades.

C: Claro que sim, pois viabiliza e oportuniza os alunos a buscar o conhecimento que nio tém
devido a distancia dos centros urbanos.
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D: Sim, algo diferente, que possa fazer com que as pessoas sintam-se mais interessados,
desperte interesse.

E: Nas regides rurais ¢ mais importante, pois muitas vezes ndo temos linhas telefonicas para
conectar o computador a Internet e a sala de informatica seria um acesso a esta realidade.

F: Sim, pois independente de estar na area rural ou urbana, as informagdes, o conhecimento e
uso da tecnologia devem ser acessiveis a todos.

G: Nao respondeu

H: Com toda certeza. A de se ligar o contexto referido ao mundo.

I: Sim. Acho importante porque todos tém o direito de participar e conhecer as tecnologias.

J: Claro. E uma forma de levar tecnologia a quem nio dispde dela.

L: E importantissimo, tendo em vista que para a grande maioria, tanto de alunos quanto de
professores, a sala de informatica é o inico espaco possivel de acesso ao computador ¢ a
internet.

M: Sim, pois no contexto rural quase 100% das pessoas ndo tem acesso a esta tecnologia.

N: Sim, porque a internet proporciona maior conhecimento, sobre assuntos que so através de
uma tecnologia como o computador seria possivel.

O: Sim, pois possibilita que o aluno conhega outras realidades, que ndo tem condigdes de
conhecerem. Além disso, na internet tem outros conhecimentos e informacgoes.

P: Sim. Oportuniza o acesso ao conhecimento.

Q: Sim. Em primeiro lugar porque todo cidaddo tem direito ao conhecimento. Em segundo
lugar para inovar, aperfeigoar, pesquisar sobre seu trabalho.

R: Sim. Porque os recursos e o acesso as informacdes na zona rural sdo bem limitados.
S: Sim. Porque as salas de informética contribuem para a constru¢io de conceitos.

T: Sim. Porque ficam sabendo dos acontecimentos do mundo todo. E aprendem a lidar com
essa tecnologia, se um dia trabalharem ou ndo com um computador.

U: Sim. Muitas criangas ndo tém acesso em casa, nem mesmo revistas ou jornais. Por isso a
informatica na zona rural é importante, pois propicia a crianga a estar também conectada com

o mundo ou com a “cidade grande”, como costumam dizer.

4. Opinido sobre a inser¢do e o uso da Sala de Informatica, sabendo que professor e alunos
estdo inseridos em um contexto rural.

A: Nao respondeu.
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B: Atualmente ja ¢ uma necessidade a informag¢dao no meio rural. O agricultor, o pecuarista
etc, precisa estar informado para ndo ficar para trds. O uso da sala de informatica ¢ um dos
caminhos para a informagao e, portanto, ¢ de suma importancia o uso desde pequenos.

C: E de grande relevancia, pois todos devem ter oportunidade de usar as tecnologias,
independente da localizagdo. Porém toda a tecnologia deve ser usada com responsabilidade.
Nao usar a sala de informatica s6 como um passatempo, mas sim mostrar aos alunos a
importancia, necessidade e a forma correta de usar, buscando realmente conhecimentos € nao
coisas desnecessarias.

D: Nao ¢é por viver em zona rural que ndo devemos estar desfrutando de tecnologias mais
avancadas. Particularmente eu acho muito interessante e s6 assim quem tem facilidade podera
estar se atualizando, ou seja, em contato com algo capaz de nos mostrar o mundo. Muito
eficaz.

E: Precisamos primeiramente mostrar ao aluno “algo” que existe de importante na sala de
informatica. Nao devemos nos ater em ensinar aos alunos s6 enviar e receber e-mails. 1sso
também faz parte, mas devemos usar essas tecnologias para fins de pesquisa e trocas de
experiéncias. Para que essa experiéncia seja possivel, precisamos de profissionais, no minimo,
comprometidos com a educagao.

F: E uma grande conquista ¢ um bom investimento a inser¢do da informatica, embora como
disse, independente do contexto em que vive o aluno ou o professor. Toda escola deveria ter
sala informatizada, bom mesmo seria se todos tivessem condicoes de ter o seu micro em casa,
ligado a internet.

G: Nao respondeu.

H: Volto a refor¢ar que ¢ muito importante, mas faz-se necessario ter algum curso de
capacitagdo para que se possa usufruir adequadamente da tecnologia.

I: Todos podem usar para o seu emprego, descobrir novas técnicas e até conversar com
técnicos sobre como trabalhar.

J: E uma janela para o mundo, mas precisa ser controlada e analisada.

L: O fato de ser e de estar num espaco rural ndo necessariamente quer dizer estar isolado do
mundo e suas tecnologias, se bem que para muitos ¢ quase isto que acontece no que diz
respeito a informatica. Sendo assim este ¢ mais um motivo positivo para que a sala de
informdtica funcione em nossa escola, com o uso ativo de alunos e professores, para que estes
ndo se sintam “analfabetos” no assunto informatico.

M: De extrema importancia, pois muitos alunos nossos ndo conhecem nem Floriandpolis e
através da Internet podem se tornar conhecedores do mundo.

N: Nao ¢ s6 porque a escola pertence ao meio rural, que esta tecnologia ndo ird ajudar. Pelo
contrario, ir4 proporcionar momentos de conhecimento e lazer, desde que bem orientado.
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O: Se usada de forma correta ¢ importante, pois pode enriquecer suas aulas. Pois o professor
pode pesquisar e obter informacdes que contribuam para o melhor desempenho das aulas.
Como também para o aluno, pois possibilita o aluno ir além daquilo visto em sala de aula.

P: Grande oportunidade para o acesso ao conhecimento.
Q: Acho importante, desde que se tenha objetivo com o uso da maquina.

R: Acho importantissimo. Pois dependendo do assunto tratado, podemos pesquisar com 0s
alunos para que eles possam vivenciar através de fotos, textos os assuntos abordados, como
por exemplo ja acontecem em minha sala onde estdvamos lendo sobre [determinado tema] e
acessamos na internet fotos sobre este assunto o qual ficou mais claro.

S: Quando utilizei a Internet com [determinada] Série foi apenas no ano que teve um
profissional na sala de informatica. Como tenho limites com a informatica acabei ndo indo
com os alunos(as) da [outra] Série. Sei que preciso ter mais interesse na Sala de Informadtica.
Buscar mais sobre a informatica. Mas ¢ de extrema importancia a Sala de Informatica na
escola. Os alunos precisam destas informagdes que a Internet proporciona.

T: Mesmo no contexto rural ¢ interessante aprender a usar os computadores em casa e 0s que
ndo tem, poderdo ter acesso na escola e assim ja vao saber usar.

U: Temos que levar em conta que qualquer técnica usada nas aulas em si s6 nao tem objetivo.
O mesmo acontece com a sala de informatica, se nao estiver inserida no contexto das aulas,
com estratégias bem definidas, ela sera de pouco proveito, mas, se bem direcionada nas aulas
e dentro do proposto no plano de aula ¢ de suma importincia, em qualquer contexto seja rural
ou urbano.

5. Observacao dos participantes da pesquisa referente ao assunto.

B: Os professores ainda nao estdo bem preparados para o uso da informatica na parte
pedagdgica. Penso ser importante mais cursos de aperfeigoamento na preparagdo do
profissional, para que ele possa fazer melhor uso desta ferramenta em suas aulas.

D: Sou analfabeta na questdo informatica]...].

E: A pesquisa é importante, mas a minha grande preocupagao ¢ a qualificacdo do profissional
que va atuar nessas salas (laboratorios) para que sejam usadas da melhor forma possivel.

F: Os Unicos problemas que vejo na inser¢ao da informatica ¢ o despreparo que a falta de uma
capacitagdo continuada dos educadores. Sabemos que a tecnologia avanga numa velocidade
imensa e em muitas coisas estamos aquém como: editar filmagens, transpor imagens digitais
ao micro, etc, etc, etc. O outro problema é a manutengdo dos aparelhos (onde todos mexem os
estragos também sdo maiores e a verba escassa). Falta-nos apoio técnico para manutencao e
apoio pedagogico para um bom uso.

L: Penso que a Sala de Informatica ¢ ainda um sonho distante para uma grande maioria das
escolas brasileiras. S30 poucas as que ja possuem desta tecnologia, espago fisico, os
computadores, etc. Felizmente nossa escola dispde deste beneficio e infelizmente, acho um
absurdo ter esta tecnologia parada, por meses, por que ndo foi contratado um profissional



126

responsavel para colocar a sala de informatica em perfeito funcionamento. E dificil entender,
que haja uma escola que possua espago adequado, 10 computadores, internet via satélite a
disposi¢do e ndo se tem um profissional para que tudo isso valha a pena. Serd falta de
dinheiro? Duvido, o mais caro ja se tem!!!

N: Em relagdo ao assunto, acredito que para essa tecnologia entre em harmonia com professor
x aluno ¢é necessario que os professores sejam orientados, tanto em como lidar com a
maquina, bem como saber usufruir das informagdes que ela pode oferecer.

P: Uma sala informatizada na escola ¢ excelente, abre para o mundo do conhecimento, leva os
alunos a outros espagos de saberes. Mas, os professores precisam ainda ousar mais e ir a

busca deste meio. Vejo por mim.

R: Em nossa escola temos a sala de informdtica, porém percebemos a dificuldade que temos
em que seu funcionamento e manutengao ¢é precaria.

Coleta de dados realizada nos meses de setembro e outubro de 2005.



