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RESUMO

Esta dissertacdo se insere na linha de Pesquisa Trabalho e Educacdo. Trata-se
do resultado de um estudo sobre formacéo para o trabalho no contexto do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Por meio dela, procurou-se levantar algumas
questdes relativas a contraditdria tarefa de propor formagéo técnica profissional a partir
de um movimento social que busca a transformacdo, mas que, no entanto, deve
relacionar-se com a sociedade de classes. O estudo evidencia a relacdo entre educacao
e sociedade, contextualizando a origem e disseminacao do pensamento liberal e utopico
e suas influéncias na educacdo, considerando a sociedade moderna. Observando o
contexto educacional do MST, procura situar as propostas e as a¢fes na perspectiva da
formacéo profissional, buscando compreender a concepcéo de trabalho que predomina
nos materiais e cursos existentes. Por fim, pretende compreender a esséncia da
formagéo defendida pelo Movimento Sem Terra, com base nas entrevistas realizadas,
na andlise dos documentos e na observacdo de algumas experiéncias educacionais ja
desenvolvidas. Embora muitos cursos de formacéo profissional tenham surgido com o
objetivo de atender necessidades técnicas e produtivas relacionadas a propria
sobrevivéncia dos assentamentos, a proposta de educacgéo defendida pelo MST procura
se constituir como um projeto de emancipacdo, colocando em evidéncia 0s principios

de resisténcia e luta social.

Palavras-chave: Trabalho e Educagdo; Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem

Terra; Formacao para o Trabalho.



ABSTRACT

This essay is about work and education and is part of the result from a study
concerning the formation of the Movement of the Rural_ Workers Without Land (MST)
organization. The research sought to expose the difference between the social
movement and the professional organization of the MST. The proposal is to examine
the contradictory mechanisms of the social movement and looks for the transformation,
and links with the society of classes. The study evidences the relationship between
education and society, contesting the origin and spread of the liberal and utopian
thought and their influences in the education, considering the modern society.
Observing the educational context of MST, it tries to place the proposals and the actions
in the perspective of the professional formation, looking for understanding in the
conception that prevails in the materials of the current courses. Finally, the intention to
understand the essence of the protected formation for the MST was based on interviews,
and the analysis of documents and experiences already developed. Although many
courses of professional formation have appeared with the objective of assisting
technical and productive needs related to their own survival this proposal is protected
for RWWL and tries to constitute as an emancipation project, putting in evidence the

resistance beginnings and social fight.

Word-key: Work and Education; MST; Formation for the Work.
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INTRODUCAO

“Fala-se de idéias que revolucionam uma
sociedade; com isso expressa-se apenas o fato de
que no interior da velha sociedade se formam os
elementos de uma nova, e que a abolicdo das
velhas idéias acompanha a supressao das velhas

condicdes de vida.” (Marx e Engels)*

Iniciei este estudo com uma forte motivacdo: a de observar e buscar
compreender o sentido que assume a formacdo profissional de jovens ligados ao
Movimento Sem Terra no atual momento histérico, que nega o trabalho na perspectiva
de emancipacdo humana. Esse desejo, certamente, estava ligado a convivéncia nos
ultimos anos na Escola Agricola 25 de Maio, no Assentamento Vitoria da Conquista,
em Fraiburgo, Santa Catarina. Essa ligacdo com a escola teve inicio em 1999, quando
decidi, em conjunto com minha familia, ndo somente atuar como educadora, mas morar

na prépria escola.

Muitas vezes, essa relagcdo tornou-se mais que profissional, pois o tempo e o
espaco ndo estavam racionalmente divididos e, diferentemente de muitas situacfes, ndo
sei se privilégio ou ndo, meu tempo de trabalho era comum com outros momentos de

minha vida.

No debate educacional, € comum ouvirmos a critica de que o professor peca ao
desconsiderar a realidade circundante de seu aluno e de que existe uma grande distancia
entre a escola e a vida. De acordo com essa critica, a imagem refletida no tempo em que

passamos na escola nem sempre é a imagem real e abrangente do ser social.

Mas, por outro lado, dificilmente nos perguntamos se a proximidade exagerada
também néo nos dificulta o olhar, ou se as minudcias do cotidiano ndo dispersam nossa

observacdo e tornam fosca nossa visao.

! Manifesto do Partido Comunista, publicado originalmente em 1848.



Ciente dessa dificuldade, buscar o estudo e a pesquisa por meio do Curso de
Mestrado foi uma escolha no sentido de ampliar a perspectiva, refletir sobre a pratica e
aumentar as possibilidades de desenvolver um trabalho docente mais proximo da

realidade, compromisso que cada vez mais tenho procurado afirmar.

Com a intengéo de expandir e, a0 mesmo tempo, aprofundar minha compreenséo
sobre a relacdo entre trabalho e educacdo, tinha como objetivo inicial analisar o
processo de criacdo e desenvolvimento do curso de nivel médio profissionalizante na

Escola 25 de Maio, em Fraiburgo, Santa Catarina.

Logo, as perguntas colocadas fizeram-me entender que havia um percurso longo
a percorrer e que era preciso ampliar a analise, aprofundar conceitos e trilhar caminhos

que ndo havia previsto.

O problema a ser investigado requeria a compreensdo de uma totalidade que o
objeto de estudo proposto inicialmente ndo conseguiria atingir. Diante disso, a
investigacdo vinculada com o processo de vivéncia e a orientagdo académica foram
determinando uma série de formulacGes e hipoOteses que procurei, além de confirmar,

apreender.

Acredito que a formacdo humana, em sua totalidade, estd sempre incompleta.
Mas determinados momentos sdo significativos para promover a organizacao e reflexao
sobre nossos aprendizados. O término deste trabalho € um desses momentos, e esta

dissertacdo, produto final de uma etapa.

Fundamentalmente, ela tem o objetivo de expor de forma organizada algumas
analises e conclusdes, talvez provisérias, mas que dao sentido ao conjunto de idéias,
temas e perguntas que procurei analisar no decorrer de dois anos. Esse periodo foi
dedicado a leituras de livros e textos, bem como a vivéncias e situacfes, que emanam

diariamente nas relagdes estabelecidas.

Feitas essas consideragOes, deixo de expressar-me na primeira pessoa, pois o que
estd relatado a partir de entdo reflete uma construcdo que ndo € mais pessoal do
processo de pesquisa.

E pretensdo desta dissertacdo tratar de elementos que constituem a relagdo entre
ensino e formacado para o trabalho no contexto do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra, tendo em vista sua trajetéria de mais de duas décadas, em que o referido
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Movimento ndo apenas conquistou terra, mas também direitos, dignidade, educacéo, e
muito mais.

Ao reconhecer que suas conquistas sdo fruto da unido e organizacdo entre
pessoas, 0s sujeitos que formam o MST percebem que podem se organizar para
empreender outras mudancas. Para isso, dedicam-se a discutir e implementar propostas
que possam avancar em relacdo a situacao anteriormente vivida por eles.

Ao inserir seus integrantes no processo produtivo, o MST aponta para a
construcdo de novas relacdes entre os seres humanos, e, dentre estas, situam-se as
relacbes de trabalho. O trabalho é necessidade humana, fonte de riqueza e elemento
constituinte do ser social. O trabalho “é a condi¢édo basica e fundamental de toda a vida
humana. E em tal grau que, até certo ponto, podemos afirmar que o trabalho criou o
proprio homem.” (ENGELS, 1876).

No entanto, na sociedade atual, fundada na propriedade privada e no capital, o
trabalho assume outra dimensdo. Conforme Marx, no capitalismo, o trabalho é fonte de
valorizacdo do capital, volta-se contra o trabalhador e o desumaniza. A “forca de
trabalho” torna-se mercadoria, e o trabalhador se torna alienado e, muitas vezes,
desnecessario.

E nessa sociedade que emerge o MST. A preocupacdo com o trabalho esta na
raiz de sua formagdo. Em muitas situacdes, € justamente a falta de “trabalho” que
aglutina as pessoas em torno do Movimento, afinal, a conquista da terra possibilita a
insercdo dos individuos no processo produtivo. Quem quer terra quer trabalho para nela
produzir sua existéncia, porque o trabalho é o Unico elemento que possibilita a producéo
de existéncia daqueles que ndo possuem os meios de producao.

Porém, a ocupacdo e o posterior assentamento ndo significam a resolucdo dos
problemas dos sujeitos que até entdo estavam privados ou limitados da condicdo de
garantir sua sobrevivéncia. A ocupacdo € 0 primeiro passo para uma série de novas
disputas. Para além da terra, 0 MST reivindica outros espacos que tém sido negados a
uma significativa parcela da sociedade.

Ao MST, portanto, ndo basta a conquista da terra, é necessario construir
alternativas no interior da atual ordem (ou desordem) social. Parte das estratégias tem
colocado a educacdo, que no Movimento é entendida para além da escola (CALDART,
2000), como forjadora de novas formas de relacdes, diferentes daquelas vivenciadas na

atual sociedade.
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Nessa direcdo, sdo levantadas diversas bandeiras de luta que ora se cruzam e
ora se opdem. Luta-se por educacdo, mas ndo por uma educacdo utilitria a ordem
vigente. Luta-se por um tipo de educacdo que negue 0s processos de exploracdo, mas
gue ao mesmo tempo possibilite a formacdo para o trabalho. Luta-se por trabalho num
contexto em que este é submetido ao capital, voltando-se contra o trabalhador e
privilegiando a manutengdo de uma sociedade desigual.

No interior dessas contradicdes € que o MST tem procurado conceber e
estabelecer novas formas de organizar e realizar o trabalho, como por exemplo, a
cooperacao, e mais recentemente, a producdo agroecoldgica como contraposi¢cdo ao
modelo convencional de agricultura.?

Nos documentos sobre a educacao lancados pelo MST, o trabalho é um dos
componentes que freglientemente aparece. No caderno que trata sobre os principios
filoséficos e pedagdgicos do Movimento, sdo descritas algumas pedagogias que devem
nortear a pratica nas escolas. Uma delas trata da pedagogia do trabalho e da producao,

em que podemos ler:

Brota do valor fundamental do trabalho que gera a producdo do que €
necessario para garantir a qualidade de vida social e identifica 0 Sem Terra
com a classe trabalhadora. As pessoas se humanizam ou se desumanizam, se
educam ou se deseducam, através do trabalho e das relagBes sociais que
estabelecem entre si no processo de producdo material de sua existéncia [...]
No MST, os Sem Terra se educam tentando construir um novo sentido para o
trabalho do campo, novas relacfes de produgdo e de apropriagdo dos
resultados do trabalho, o que ja comeca no acampamento, e continua depois
em cada assentamento que vai ser conquistado. (MST, 1999, p.8)

Percebe-se nessa concepcdo a tentativa de negar o trabalho pautado nas relacdes
capitalistas de producdo. No entanto, cabe no processo de formulacdo e reformulacgéo
dessas estratégias uma questdo central: como € possivel, por meio da educacdo, forjar
novas relacdes de trabalho e/ou produtivas, no bojo de uma sociedade contraditdria em
que predomina a submissdo do trabalho ao capital, ainda mais num tempo em que o
capitalismo vem aumentando suas estratégias de incursdo no espaco do campo

brasileiro?

2 0 termo “agricultura convencional” é utilizado para designar o projeto de agricultura implementada nos
Ultimos quarenta anos no Brasil, caracterizada, dentre varios aspectos, pelo alto grau de dependéncia de
insumos externos, como agrotoxicos, adubos quimicos, sementes etc.
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Considerando o conjunto desses fatos e contradi¢fes, pretendemos analisar a
proposta de formacgéo para o trabalho formulada pelo Movimento Sem Terra. Nessa
perspectiva, buscamos situar 0s sujeitos, considerar as relacbes de trabalho
estabelecidas e projetadas no contexto do Movimento, compreender a concep¢do de
trabalho presente em sua proposta pedagdgica, e, de maneira mais especifica, refletir
sobre algumas experiéncias de educacgdo voltadas a formacéo profissional no MST.

Em relacdo a metodologia, procuramos desenvolver uma analise qualitativa dos

dados, utilizando estratégias de pesquisa de campo e bibliografica.

Na pesquisa de campo, realizamos entrevistas com a base do MST, utilizando
questdes semi-estruturadas. Os primeiros entrevistados, dos quais cinco sdo
acampados, dois assentados e um membro da Direcdo Estadual do MST de Santa
Catarina, foram selecionados a partir de didlogos previamente estabelecidos em relacdo
ao processo de participacdo na luta pela terra. Posteriormente, direcionamos nossa
analise sobre a formac&o profissional pretendida pelo MST. Para tanto, optou-se pelas
entrevistas com pessoas diretamente envolvidas na formulacdo e implementacdo de
cursos profissionalizantes, sendo trés educadores, trés dirigentes ligados ao Setor de
Educacdo e dois dirigentes do Setor de Producdo Cooperagdo e Meio Ambiente.
Analisamos, ainda, documentos que orientam a pratica pedagdgica do MST e outros
que trazem indicativos sobre as linhas estratégicas para 0s acampamentos e
assentamentos, principalmente sobre o aspecto da organizacdo da producdo. No
decorrer da exposicdo, optamos em utilizar nomes ficticios para caracterizar 0s

entrevistados.

A observacao participante foi utilizada como recurso complementar na analise
dos dados, tendo em vista as referéncias e participacdo anterior da autora em diversas
instancias do cotidiano do MST, principalmente sua atuagdo no coletivo pedagdgico da
Escola Agricola 25 de Maio e no setor de educacdo do MST em Santa Catarina.

Na pesquisa bibliografica, foram selecionados textos sobre “Trabalho e
Educacao”, que, em funcdo da andlise pretendida, se desdobraram em questdes de
maior especificidade. Para compreender a constituicdo do MST e sua proposta
educacional, buscaram-se referéncias nos fundamentos da economia politica, da
questdo agréria, do mundo do trabalho, da mobilidade social e formagao profissional.

Procuramos ainda, por meio da leitura, refinar a compreensdo sobre o contexto



13

histérico da sociedade e da escola moderna, sobretudo buscando as origens e
influéncias do pensamento liberal e utépico. Com a intengdo de ampliar a analise,
utilizamos também estudos sobre experiéncias educacionais do MST ja consolidadas,

sobretudo no que se refere a questdo do trabalho.

Com a intengdo de dar sentido ao conjunto das reflexGes, organizamos a
exposicao desta dissertacdo da seguinte forma: o primeiro capitulo estd voltado para a
compreensdo do sentido histérico do MST e do significado da luta pela terra na
atualidade. Nessa tentativa, focamos nossa atencdo sobre a materialidade em que se
formam os Sem Terra, ou seja, sobre a sociedade que os produz. Procuramos fazer isso
direcionando nosso olhar para “os velhos” e “os novos” militantes do MST, observando
a origem e o destino dessas pessoas, suas intencdes e acdes em busca de uma nova

forma de vida.

Tendo em vista que a educagdo tem sido apontada como uma estratégia do
“novo” que o MST quer construir, dedicamos o segundo capitulo a reflexdo sobre a
relacdo entre educagdo e sociedade. A instituicdo escolar, criada com o advento da
sociedade moderna, teve grandes influéncias do pensamento liberal e utopico. Dessa
forma, pretendemos contextualizar a origem e disseminacdo dessas ideias, sobretudo nas
iniciativas que buscavam ou buscam mudancas sociais abrangendo projetos
educacionais. Também pretendemos refletir sobre os limites e potencialidades das

propostas que defendem essa concepcéo.

No terceiro e ultimo capitulo, direcionamos nossa atencdo a formacdo para o
trabalho no contexto do MST. Pretendemos analisar os debates, as propostas e as acfes
educacionais na perspectiva dessa formacao e discorrer sobre a concepcao de trabalho
que predomina nos materiais e cursos existentes. Por fim, procuramos compreender a
esséncia da formacdo defendida pelo Movimento Sem Terra, com base nas entrevistas
realizadas, na analise dos documentos e na observacdo de algumas experiéncias

educacionais ja desenvolvidas.

Na conclusdo, apresentamos consideracOes e reflexdes que permearam toda a
investigacao, bem como impressdes pessoais em relacdo ao processo vivenciado durante

a pesquisa.
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CAPITULO 1

O MST E O MUNDO DO TRABALHO

“Oba, viva veio a enchente,
o Uruguai transbordou,
vai dar servico pr’agente!
Vou langar minha balsa no rio,
vou viver maravilhas,
que ninguém descobriu ...

A vida das pessoas, como bem canta o balseiro do Rio Uruguai, é marcada, ou
melhor, determinada pela incessante busca de condi¢bes que permitam a producéo e
reproducdo da existéncia. Essa procura, menos ou mais ardua, acaba influenciando na
constituicdo de cada sujeito, bem como refletindo na configuragéo social de cada local e

de cada época.

N&o é por acaso que o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST
existe, e ndo € por acaso que se manifesta por meio da atuacdo de um conjunto de

pessoas que lutam pelo direito de produzirem e se reproduzirem nesta sociedade.

Nessa direcdo € que procuraremos neste capitulo, analisar o contexto que faz
emergir o MST, ndo apenas do ponto de vista do momento em que ele foi reconhecido
como organizacao social, ou seja, na data de sua criacdo®, mas também a partir de uma

conjuncdo de fatores latentes e atuais que continuam a demandar pessoas para 0S

% Trecho de musica do cantor e compositor Cenair Maic4 In: Coletivo Nacional de Cultura do MST
Seguindo a cancao, 2004, p. 44.

* O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra foi criado em 1984, no Encontro Nacional na cidade
de Cascavel — PR. Esse encontro teve como finalidade articular os diversos movimentos que estavam
acontecendo de forma localizada em varios pontos do Pais. (FERNANDES, 2000)
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acampamentos, criando e recriando os Sem Terra’. Afinal, o MST continua se
constituindo como agente histérico, reformulando seus objetivos e suas estratégias a
cada necessidade que surge, tendo como questdo central seu carater contestador e sua
luta mais imediata pela inser¢do social de um conjunto de trabalhadores sem a terra e

sem o trabalho.

Pretendemos apontar elementos que determinam ou, pelo menos, contribuem
para que os individuos se tornem Sem Terra, buscando refletir sobre quem sdo esses
sujeitos, como sdo mobilizados, 0 que representa para eles a adesdo a um projeto de luta

social e 0 que esperam de todo este processo.

Diante disso, entendemos como necessario, ainda, colocar essa discussdo num
campo mais abrangente de analise, reconhecendo que a situacdo vivida pelos sujeitos
que participam do MST ndo é diferenciada daquela vivida pela grande maioria da
populacdo. Sabemos que a manifestacdo de diversos fendmenos pode ser atribuida a
forma social em que vivemos. A concentracdo da riqueza, 0 desemprego, a miséria, 0
proprio MST e a sua luta, convivem numa imbricada relagdo. Assim, procuraremos
olhar para tais fenbmenos ndo apenas como ocorréncias isoladas, mas como produtos e
construgfes de uma sociedade que j& ndo consegue mais controlar a iminéncia dessas

manifestacdes.

Em seguida, levantaremos consideracOes referentes a difusa tarefa de um
movimento social que pretende apontar para o novo dentro de uma sociedade corroida
pelo velho; que propde um projeto de transformacdo, mas precisa se relacionar e
sobreviver com um modelo que reproduz cada vez mais a desigualdade entre as pessoas.
Buscaremos identificar possibilidades de exercitar novas relagcdes dentro de um contexto

ndo favoravel a essas praticas.

Iniciamos essas observagdes a partir da vivéncia em um acampamento, que,
embora seja realidade especifica de um local, representa uma condi¢cdo similar a
diversos outros acampamentos do Pais. Essa opcao foi escolhida pelo significado que
tem o ato de “ocupacdo de uma terra” para as pessoas e, ainda, por supormos que no

interior do acampamento poder-se-4& melhor compreender o sentimento expresso de

> Sem Terra, com as iniciais maitsculas, diz respeito ao sujeito social que participa do MST, que possui
uma identidade propria. Esta além da condicdo social de ser um individuo que nao possui terra, também
chamado de sem-terra. (CALDART, 2004)
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indmeros individuos que elegeram o caminho da rebeldia contra o conformismo

dominante.

1.1. Gente diferente, historias semelhantes

“Ao longo da estrada vemos, pela janela do énibus,
canaviais, canaviais e canaviais. Homens, mulheres
e criangas cortam a cana vestidos com trapos que
algum dia tiveram cor. Agora tém um desbotado
cuja cor o dicionario ndo consegue registrar: € uma

cor de miséria.”®

Na noite de 21 de agosto de 2005, cerca de 150 pessoas deslocaram-se a um
ponto comum nas proximidades de Fraiburgo, em Santa Catarina. Elas vinham de
diversas formas: caminhdes, 6nibus, carros, motos e foram se aglomerando préximas a
uma fogueira e uma bandeira vermelha, localizadas em uma area que, outrora, abrigara
um pomar de macds e que, a partir daguele momento, passou a constituir um novo

espaco de convivéncia social, denominado Acampamento Norilda da Cruz’.

Foi uma noite semelhante a muitas outras, nestas duas décadas em que 0 MST
vem utilizando a estratégia de realizar ocupa¢fes como forma de pressdo para que se

efetive a distribuicdo de terras no Pais.

Conforme Fernandes:

A ocupagdo de terra tornou-se a forma mais eficaz de pressdo para a
implantacdo de assentamentos rurais. Essa pratica, intensamente
desenvolvida pelo MST, tornou-se nos ultimos anos atividade muito

® GONCALVES, 1984. p. 49.

" Nome escolhido pelos integrantes do acampamento em homenagem a uma militante do MST cuja
colaboragdo em acampamentos e assentamentos é reconhecida em toda regido, bem como sua presenca
em ocupagdes e mobiliza¢Ges. Norilda, vitima de um cancer fulminante, faleceu em 2002.
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utilizada pelos movimentos sociais que surgiram na luta pela terra. Na
inexisténcia de um plano da reforma agraria, as ocupagdes representam uma
agenda que ddo o tom e o tempo ao Incra, na realizacdo de uma politica de
assentamentos. E a ocupagéo que tem viabilizado esta politica. (2000, p.82)

A movimentacédo de veiculos e pessoas se fez de forma lenta, mesclando-se a um
sentimento de apreensdo, pois a qualquer momento poderiam surgir a policia ou

segurancas da prépria fazenda, resultando numa situacdo de confronto.

Ao amanhecer, com uma melhor visualizacdo do espago, ja se iniciou a
montagem do acampamento. Lonas, fogdes, varas, colchdes, sacos e as mais diversas
“tralhas”, no linguajar proprio dos acampados, se misturam aos sujeitos de diversas

idades, provenientes de muitos locais.

Quem sdo essas pessoas? De onde vieram? Como foram mobilizadas para a
ocupacdo? Por que estdo dispostas a enfrentar uma situacdo conflituosa, incerta e

desconfortavel? O que esperam ingressando no Movimento?

Sem a intencdo de homogeneizar, podemos reconhecer dois grupos de pessoas
na montagem do acampamento: o pessoal de apoio e os acampados.? O grupo de apoio é
formado por liderancas e colaboradores, geralmente assentados, que ja passaram pelo
mesmo processo e que estdo disponiveis para contribuir com a organizacao do referido
acampamento. Esse grupo tem a missdo de acompanhar 0s primeiros dias,
principalmente no que se refere a formacdo dos nucleos de base, da coordenacgédo e dos

diversos setores que s30 necessarios para a vida do acampamento.®

O outro grupo, o dos acampados, é formado por aqueles que pretendem ficar por
mais tempo no local, constituindo uma comunidade de lonas. Desse grupo fazem parte
criancas, mulheres e homens. Sdo sujeitos dispostos a conquistar um espago de terra

para morar, plantar, colher, criar animais, comercializar produtos, adquirir diversos

® Diviséo citada pela coordenagdo do acampamento.

% Essa estrutura faz parte do método de organicidade desenvolvido pelo MST tanto para acampamentos
como para 0s assentamentos. As familias sdo divididas em grupos constituindo os nicleos de base. Cada
nlcleo possui um representante para cada setor que, nos acampamentos, geralmente, sdo os seguintes:
salde, educacdo, trabalho, finangas, seguranca, alimentacgdo, higiene e animacao. Nos assentamentos, essa
configuracdo é alterada/mantida conforme as diferentes demandas.
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objetos e realizar varias coisas que hoje ndo Ihes sdo permitidas'®. Enfim, sdo pessoas
mobilizadas em busca da producdo de sua existéncia, da satisfacdo de suas

necessidades, do estdmago a fantasia.™

Sobre os dois grupos que se misturam, “os velhos e os novos”, é possivel
identificar que, em determinado momento, ambos passaram por um sentimento comum:
0 de se sentirem deslocados da sociedade, que traz como valor mais importante ser
proprietario de alguma coisa que possa ser produzida e/ou comercializada no mercado.
Como ndo possuem nada além de sua forca de trabalho, a qual ja ha algum tempo néo €
uma mercadoria de venda certa, parecem “seres estranhos” neste mundo, como bem

definiu Forrester (1997): “individuos sem funcgdo para sociedade”.

Embora seja visivel o carater politico do Movimento, sua génese esta
profundamente entrelacada as condicdes e necessidades econémicas enfrentadas pelas
pessoas. Muitas ocupacOes de terra acompanham a escassez de postos de trabalho de

cada época e regido.

Os Sem Terra mais antigos, muitos deles provenientes das primeiras ocupacdes
de Santa Catarina, ocorridas em 1985, trazem as lembrancas de como se deu 0 processo
de acampamento e posterior assentamento por eles vivenciado. Relatam a influéncia que
tiveram a igreja'® e os sindicatos durante o periodo de mobilizagdo ao realizarem
encontros de formacédo e discussdo sobre a situacdo politico-econémica do Pais e do
campo. Alguns comentam como foi dura a saida da casa dos pais; outros, por sua vez,

explicitam como era incerta e sem perspectiva a forma como viviam, alguns como

113 »l4

“agregados”°, outros como “meeiros”".

19 A razéio de as pessoas estarem no acampamento relaciona-se & intencdo de conseguir prover sua vida,
porém mais do que simplesmente sobreviver, em depoimentos, diversas pessoas associam a chegada ao
assentamento com a realizacdo de muitos sonhos.

1 MARX, K. O Capital, 1982. p.45. Original publicado em 1867.
2 0s Sem Terra mobilizados para as ocupacdes na década de 1980 no Oeste de Santa Catarina
participavam fundamentalmente das Comunidades Eclesiais de Base (CEBSs), articuladas por setores da

Igreja Catdlica e Luterana.

13 Agregado se refere a lavrador pobre, que se estabelece em terras alheias, mediante certas condicdes.
(Dicionério Globo, 1995, p.221).

4 Meeiro é um termo utilizado para caracterizar o agricultor que planta em terreno alheio, e com o qual o
proprietario divide o resultado das plantac6es. (Dicionario Aurélio, 2001, p.486)
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Conforme depoimento de assentado que participou dos primeiros momentos da
organizagdo do MST em Santa Catarina, 0 processo de discussdo em muitas

comunidades iniciava com 0s pais:

O pai discutia isso na comunidade, ele sabia que tinha, por exemplo, uma
colénia de terra, mas ele ndo podia dar pra cinco filhos, pra seis filhos, pra
dez filhos. Muitos eram jovens que sairam da casa dos pais, eram pessoas
que tinham uma participacdo da comunidade, mas tinha também parceiro,
meeiro e arrendatario. Assalariado no oeste nés ndo conheciamos naquela
época. (Antonio - Assentado) *°

Essa informagédo coincide com o perfil dos assentados de Matos Costa — SC,
conforme pesquisa realizada por Paulilo: “Quanto a origem social, a grande maioria era
de arrendatarios, sendo que muitos combinavam a parceria com trabalho esporadico, o
que confirma informagdes do INCRA”. (1998, p.125)

Os acampados comentam ainda sobre a importancia de terem resistido sob a
forma de acampamento/assentamento no decorrer dos anos. Embora reconhecam que as
dificuldades econémicas ndao foram eliminadas por completo quando conquistaram a
terra, em geral, os sujeitos consideram ter avancado em relacdo a antiga condig&o.
Recordam de alguns companheiros que acabaram por abandonar o assentamento, tendo
alguns se tornado assalariados agricolas, e outros, deixado o campo para buscar

oportunidades na cidade.

J& o grupo dos “novos”, que participam da ocupagdo pela primeira vez, é
formado por jovens filhos de assentados, trabalhadores temporarios de empresas

agricolas®® e por muitas familias provenientes do meio urbano.

Ao questionarmos as familias provenientes das cidades sobre a sua Gltima
atuacé@o profissional ou atividade remunerada, encontramos as mais diversas funcgoes,
dentre as quais se destacam: balconistas, pedreiros, carpinteiros, motoristas, professores,
empregadas domeésticas, atendentes de bares e restaurantes, vendedores ambulantes,

guarda de banco e estudantes do ensino médio e superior'’. Em geral, os membros

5 Em relacdo aos entrevistados foram utilizados nomes ficticios.

18 Sjtuacdo bastante encontrada na regido de Fraiburgo, SC, que é conhecida por sua producio de magcés.
Também se encontra grande nimero de trabalhadores volantes no plantio de alho, tomate e pinos.
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dessas familias afirmam ter uma identidade com o trabalho do campo, principalmente

ao se referirem as geracdes anteriores, pois muitos sao filhos ou netos de agricultores.

Hoje muitos desses trabalhadores e suas familias estdo excluidos da
condicdo de trabalho, moradia, educacéo etc. Diante dessa realidade, a volta
ou a ida para a terra € uma alternativa ao desemprego. A perspectiva de
voltarem a ser ou se tornarem camponeses € um fato construido na luta
organizada pela terra. (FERNANDES, 2000, p.75)

Nas ultimas trés décadas, os empregos industriais, que num passado recente
eram a grande promessa modernizadora do Pais, comecam a apresentar claros sinais de
queda no que concerne a sua oferta. Como afirma Aued: “O advento do MST no final
dos anos oitenta, evidencia uma quebra de paradigma da industria como fonte de

absorcdo do éxodo no campo”. (1999, p.249)

Observamos, portanto, um novo perfil de pessoas no interior dos acampamentos.
Se em meados da década de 1980, quando ocorreram as primeiras ocupagdes em Santa
Catarina, muitas das familias que foram para as ocupacgdes eram, na sua maioria,
pessoas que viviam no campo, 0s acampamentos atuais tém uma grande parcela de

pessoas provenientes da cidade.

Essa informacdo é confirmada por membro da Direcdo Estadual do MST,

referindo-se a realidade dos acampamentos em todo o Pais:

A principal condigdo para elas tarem vindo a ingressar no Movimento é a
situacdo econdmica. Pois hoje este publico que esta vindo pro Movimento é
de pessoas desempregadas, que geralmente estdo nas favelas, que possuem
baixo grau de formacgdo e escolaridade e sdo enjeitadas pelas empresas.
Dentro do mercado de trabalho estdo fora pessoas que ndo sdo necessarias
para as empresas, que ndo atendem a demanda que as empresas tém. Entdo o
nico trabalho que eles teriam nas cidades ainda séo alguns biscates, alguma
coisa neste sentido, e que ndo resolve o problema deles. Entdo a alternativa é
eles ingressarem no Movimento, até porque muitas delas tem ainda um
vinculo no passado com a terra, sendo eles 0s pais, alguma coisa assim, ai
eles buscam uma saida, uma alternativa junto com o Movimento Sem Terra.
(Marcos - Dirigente Estadual)

7 Questionérios de cadastramento do acampamento.
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Ao ser indagado sobre a razdo que levou um dos acampados a abandonar a

cidade, este respondeu:

Né&o tem mais lugar pra gente como eu, ndo tenho estudo e ja passei dos
trinta; esses dias fui tentar uma vaga de frentista num posto de gasolina. Para
uma vaga tinha mais de vinte pessoas, e 0 gerente primeiro perguntou quem
tinha experiéncia e depois falou que quem tinha mais de trinta anos podia ir
embora, porque é mais facil ensinar quem é mais novo. NGs que ja tamos

perto dos quarenta é muito dificil conseguir alguma coisa. Entdo eu vim
para 0 acampamento vamos ver no que é que da. Eu nunca trabalhei na roga,
mas acho que ndo é uma coisa impossivel, eu vejo pessoas que moram no
sitio e que vivem muito melhor que os que estdo na cidade. (Pedro -
Acampado).

Também nos chamou a atencdo o grande nimero de jovens solteiros®®. Esse
grupo é representado principalmente por filhos de assentados e pequenos agricultores.

Indagado sobre a razdo de estar no acampamento, um dos jovens comentou:

Quero tirar um pedago de terra, meu pai também foi assentado, também
passou pelo acampamento, me incentivou bastante. Hoje ta dificil, até eu ia
trabalhar, tinha um servico da cidade, s6 que o salario era baixo, ndo tinha
lugar para ficar. A identidade sempre tem que conservar. Hoje em dia se tu
ir pra cidade ta dificil, todo mundo ta vendo que ta dificil, eu acho que tem
muito latifindio ainda, muito gente sem terra, tem que organizar pra
conseguir ficar nos assentamentos, produzir. Conheco alguns que ainda nem
tém familia, mas que tém casa, seu terreno, suas vacas, plantam, tém a
producdo, produz bem. No acampamento que eu t6 60 a 70 por cento sdo
jovens, tudo solteiro que tdo participando, uns tdo comecando agora, outros
ja tém um pouco da luta, ja ajudou no acampamento. (Lauro - Acampado)

Embora se perceba o cunho militante do discurso, préprio de filho de assentado

e por ter estudado em uma escola vinculada ao MST™, fica explicita que a opcdo pelo

18 Utilizamos essa denominacdo para identificar as pessoas de até vinte e cinco anos que no constituem
familia.

19 E significativo o nimero de jovens que concluiram a 8@ série na Escola Agricola 25 de Maio de
Fraiburgo e que se encontram acampados, se considerarmos que em 12 anos foram concluintes 76
educandos/as nesta escola e no acampamento registrou-se a presenca de 17 jovens que nela estudaram.
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acampamento se deu por uma necessidade material. Ao ser questionado sobre a vida dos

jovens no campo, revelou:

O jovem gosta de morar 14, s6 que la tem dificuldades, porque hoje em dia t&
dificil, desde o trabalho, dinheiro e também ndo tem muito divertimento...
Antes de eu vir pro acampamento, eu tinha vontade de ir pra cidade, tinha
arrumado servico, mas dai eu pensei bem, vi que ia ser mais dificil ainda,
desisti. T6 no acampamento, vou lutar pra conseguir a terra, estudar e
continuar ajudando no movimento, na luta, e produzir no meu terreno,
sustentar do meu terreno, do meu servigo. (Lauro - Acampado)

Durante os Gltimos anos, o percurso predominante entre os jovens do campo foi
e continua sendo o meio urbano como acesso a formacao académica e/ou emprego. O
sonho de tornar-se uma pessoa bem sucedida economicamente perpassa diretamente
pela necessidade de migragdo para centros maiores. Essa I6gica continua se expressando
em grande parte do territorio brasileiro, embora se perceba um reconhecimento do
aumento das dificuldades na vida urbana por parte de algumas pessoas. Em alguns casos
percebemos que a insercdo no proprio MST também reflete essa expectativa,
principalmente pela oportunidade de frequéncia em cursos de formagéo e escolarizagéo
oferecidos cada vez em maior niimero a seus militantes®®. Em uma das falas, uma jovem

acampada comentou:

Hoje em dia ta muito dificil, eu acho que sem o estudo esta mais dificil ainda,
e 0 pessoal ndo ta conseguindo. E eu acho que uma forma de conseguir o
estudo é pelo Movimento, as faculdades, e outros cursos. Muita gente hoje ta

estudando, se formando, antes néo era facil de conseguir. (Ana - Acampada)

200 MST tem desenvolvido em maior nimero cursos de formacao e escolarizagdo. Os cursos de nivel
médio com formagdo profissional aumentaram significativamente nos ultimos cinco anos. O Instituto de
Educacdo Josué de Castro, em Verandpolis — RS é a escola que tem se destacado na oferta dos cursos
com formacdo em Magistério, Técnico em Administracdo de Cooperativas, Técnico em Salde
Comunitéria, Técnico e Comunicagdo. Os anos de 2004 e 2005 marcaram a criagdo de diversos cursos de
nivel médio com habilitacdo em Agropecudria, convénio com escolas técnicas por meio do PRONERA -
Programa da Reforma Agréria. E também nos Gltimos cinco anos que diversos cursos de nivel superior
em convénio com Universidades Brasileiras tém sido disponibilizados para integrantes dos movimentos
sociais. Em 2004, foi inaugurada a Escola Nacional Florestan Fernandes, com a oferta de cursos de
formacdo e integrando cursos de nivel superior e de pos-graduagdo — especializacdo. FONTE: Setor de
Educacdo, Relatorio Sintese da reunido da Coordenagdo Nacional de Educagdo, Goiania, 07 de julho de
2005.
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As condicOes que configuram o espaco brasileiro tiveram grande influéncia na
construcdo de um ideario generalizado de que as pessoas que vivem no campo, em
geral, sdo consideradas atrasadas e menos qualificadas em relacdo aos moradores
urbanos; afinal, no campo, havia e ha uma maior caréncia em termos de estrutura
basica, como escolas, hospitais ou espacos culturais. E preciso, no entanto, considerar
que a maioria da populacdo urbana também ndo tem acesso a todos os bens materiais e
culturais produzidos pela humanidade e que a possibilidade de desfrutar de

determinados “beneficios” esta além de uma mera referéncia espacial.

Entendemos que existe uma sobreposic¢ao do urbano sobre o rural, sobretudo nos
meios de comunicacdo, em obras literarias e nas opinides de muitas pessoas. Outro
exemplo que pode ser citado trata-se da organizacdo de livros didaticos, que em geral,
ndo tratam das especificidades do campo. Em certa medida, observamos uma
propaganda que afirma o contexto urbano em detrimento do espacgo rural. No entanto, o
que se torna determinante para a saida em massa de jovens do campo € muito mais que

0s encantos das grandes cidades.

A afirmacdo de que os imigrantes vém para a cidade devido aos atrativos
que ela oferece, deve ser melhor investigada. Na verdade, antes de ser uma
dentre varias opcOes, a migracao é quase sempre a Unica opgdo. Na pratica, é
a Unica saida. Os migrantes sdo concretamente expulsos pelo dono da terra
ou saem simplesmente porque o que podem obter, nas condigdes que
possuem, ndo da para manter a familia. A migragdo tem sido, portanto, um
“desanuviador” de tensbes nas dareas rurais, e como estas nao estdo
desvinculadas da sociedade global, essas tensGes acabam por se concentrar
em outros pontos. Nas grandes cidades, por exemplo. (GONCALVES, 1984.
p. 70)

Diversos estudos demonstram a mobilidade de pessoas no Oeste catarinense.
Embora, em relacdo ao espaco do campo, essa regido se caracterize pela expressiva
quantidade de pequenas propriedades, nos ultimos anos verifica-se um aumento no

processo de urbanizacéo.

Renk (1999) observa alteracGes significativas nos processos migratorios dos
pequenos agricultores, ressaltando, sobretudo, o grande fluxo de jovens que saem do

campo:
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Classicamente a migracdo representava uma mobilidade geografica e era o
preco para permanecerem na condicdo de colono. Era constitutiva da
reproducdo camponesa, permitindo aos deserdados da propriedade originaria
0 acesso a terra. Ou seja, era uma migracdo para colonizacdo. Hoje, a
mobilidade espacial é perceptivel mais evidentemente em dois segmentos,
entre os idosos, ja aposentados, e entre os jovens. Neste Ultimo caso, pode
ser avaliada como negacéo do projeto camponés. (p. 43)

Essa realidade também é apresentada por Alves e Mattei (2006), ao abordarem

o dinamismo demografico no Oeste catarinense:

De qualquer forma, é importante destacar que a regido Oeste de Santa
Catarina, apesar de sua ocupagdo datar de meados do século XX, apresentou
elevados indices de crescimento populacional somente até a década de 1970.
Para corroborar esta afirmacdo podemos observar a participagdo da regido
Oeste em relagdo a populagdo total de Santa Catarina. No ano de 1970
aquela regido atinge sua maior participacéo relativa no total do estado, com
26,3% da populagdo de Santa Catarina, diminuindo paulatinamente sua
participacdo nas décadas seguintes: 24,4% em 1991 e em 2000 atingindo
apenas 20,93% do total do estado. Estes nimeros ndo constituem fruto
apenas de uma diminuicéo relativa da taxa de fertilidade desta regido, pois
os dados demograficos demonstram o contrario, que esta diminuicdo é fruto
de movimentos migratorios em direcdo a novas areas. Quando analisada de
forma agregada, a mesoregido Oeste apresenta uma dinamica demografica
inferior a do estado de Santa Catarina. Seu crescimento populacional foi da
ordem de 3,08%, no periodo de 2000 a 2004, caracterizando-se pela evasdo
populacional de 28.026 habitantes no decorrer destes anos. Chama a atenc¢éo
o fato de que até o fim da década de 1970, a tendéncia demogréafica do Oeste
catarinense era expansiva, sendo que a inversdo do fluxo ocorreu no inicio
da década de 1980. (p. 7)

Os autores afirmam que essa mobilidade esta diretamente relacionada as
transformagfes na estrutura produtiva regional, principalmente pelo advento das
agroindustrias de suinos e aves. A agricultura familiar, que era a principal fonte de
renda e emprego na regido, progressivamente, foi perdendo essa caracteristica, 0 que

provocou um continuo fluxo de migrantes para as cidades maiores:

Quando analisamos a distribuicdo populacional na regido Oeste de Santa
Catarina podemos visualizar que esta apresenta uma maioria absoluta de
municipios de pequeno porte. Dos 110 municipios desta mesoregido, 50%
sdo formados por populagdes inferiores a 5.000 habitantes. Em
contrapartida, estes municipios s6 representam 15% do total populacional.
Por outro lado, a concentracdo populacional nos dez municipios mais
populosos € bastante clara, atingindo o patamar de 46% do total da
populacdo mesoregional, no ano de 2004. Esta desigualdade se faz presente
na orientacao dos fluxos migratorios, pois observa-se que o conjunto dos dez
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maiores municipios do Oeste, centralizam cerca de 70% dos fluxos que se
destinaram a esta mesoregifo. Podemos ilustrar a tese de concentra¢do nos
polos, isolando a participacdo dos quatro municipios mais populosos no total
da populacao mesoregional: Chapeco (15%), Cacador (6%), Concordia (6%)
e Videira (4%). Nestes municipios, o patamar de concentragdo de 31% é
superior aquele encontrado nos 4 maiores municipios mais populosos de
Santa Catarina. De todas as formas, é valido observar a importante
concentracdo na cidade de Chapecd, que além de reunir cerca de 15% da
populagdo mesoregional, foi 0 municipio que recebeu 0 maior aporte de
migrantes no periodo de 2000-2004: cerca de 50% do fluxo que se dirigiu a
cidades do Oeste catarinense. (ALVES e MATEI, 2006. p.8)

Conforme Renk (1999), a saida dos jovens demonstra claro direcionamento para
centros maiores em busca da condicdo de assalariamento. Em relacdo ao destino

escolhido, sua pesquisa revela alguns locais especificos:

O circuito de migracOes apontara cidades regionais que contam com inddstrias
e também para outras regiGes, como Blumenau, Sao Paulo, o Vale do Rio dos
Sinos, no setor calgadista do RS. Para este, dirigem-se solteiros e recém-
casados. Implica num retorno as colénias velhas, fazendo o percurso avesso ao
da enxamagem anterior. De modo geral, deslocam-se os filhos que,
posteriormente, buscam os pais. Estes, eventualmente, podem ser engajados no
mercado de trabalho, em atividades menores ou cuidando da casa e dos netos.

O grande mercado de trabalho dos jovens da colénia tem sido S&o Paulo, para
trabalhar em restaurantes. Em alguns municipios, como Romelandia, ha
estimativa que mais de quinhentos jovens se deslocaram para aquele centro. (p.
46-47)

Vendramini (2004), ao discutir a escola no espaco rural, tendo como foco
principal também a realidade do Estado de Santa Catarina, reflete sobre o principal

motivo da mobilidade populacional:

O que leva as pessoas a migrarem para a cidade ou outras regides agricolas é
o trabalho ou a falta dele, ainda que o acesso a salde, educacdo, lazer sejam
extremamente precarios. A populagdo catarinense que se constitui como
processo migratorio, nacional e internacional, continua a migrar ao ver
impossibilitada a condi¢do para sua sobrevivéncia. Muitas mulheres e jovens
procuram as cidades submetendo-se ao trabalho precario e instavel e a vida
nas favelas. Ha4 também os que coletivamente buscam uma saida,
enfileirando-se no MST. (p. 160)
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Com o acirramento das contradicbes no campo, 0 movimento migratério
continua nos dias atuais, porém o que é mais sério é que, por algum tempo, 0s empregos
industriais absorviam parte da populagdo que migrava para os centros urbanos, e em
alguns casos jovens saidos do campo conseguiam ter acesso aos niveis mais elevados de

ensino para disputarem empregos de maior remuneragé&o.

No entanto, podemos verificar, no estudo realizado por Pochman (2004), que 0s
jovens  representam uma parcela significativa na populacdo desempregada. As
informacgdes trazidas pelo autor revelam que, de cada duas pessoas sem trabalho no

Brasil, uma possui menos de 25 anos de idade. Segundo dados tratados nesse estudo:

Em pleno limiar do século XXI, a participacdo relativa do segmento etério
de 15 a 24 anos no total da populacdo economicamente ativa é de 25%,
embora o jovem responda por 50% do desemprego nacional. Ao passo que a
taxa de desemprego aberto dos jovens gira em torno dos 18%, a taxa média
nacional esteve em 9,4% do total da forca de trabalho, segundo o IBGE
(PNAD) no ano de 2001. (p. 37)

Analisando o grau de escolaridade dos jovens integrantes do acampamento
encontramos: doze com o ensino fundamental incompleto, dezessete com 0 ensino
fundamental completo, treze frequentando o ensino médio, cinco com o ensino médio
completo, sete frequentando o ensino médio supletivo, um frequentando o ensino
superior e um com o ensino superior completo.” Esses dados demonstram uma
modificacdo do perfil dos acampados atuais em relagcdo aos participantes das ocupagoes
da decada de 1980.

Em informacBes obtidas com assentada que participa da organizacdo desde

1986, foi revelado que:

Das primeiras oitenta familias que vieram para ca, muitos eram analfabetos,
outros tinham estudado dois ou trés anos. Lembro de apenas trés pessoas que
tinham a 8% série. Em 1988 foi criada uma turma de supletivo, na Escola

2! Dados recolhidos no cadastro do Acampamento Norilda da Cruz, Fraiburgo - SC em novembro de
2005.
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Agricola, onde vérias pessoas tiveram a oportunidade de estudar. E até hoje
tem as turmas de EJA, que atuam com estas pessoas. (Mariana - Assentada)

Conforme podemos constatar ainda, entre os acampados, mesmo trabalhadores
que possuem maior formacdo educacional tém enfrentado o problema do desemprego.

Essa relacdo entre desemprego e escolaridade é tratada por Pochman (2004):

Quanto a questdo da escolaridade, percebe-se que as taxas de desemprego se
elevaram a um ritmo mais rapido justamente para os niveis de maior
escolaridade entre 1992 e 2002. Para 0s segmentos com 14 anos de estudo, a
desocupacéo cresceu 76,9%, 3 vezes a mais que o ritmo de crescimento do
desemprego para 0s segmentos educacionais com até 3 anos de estudo. (p.
39)

Durante muito tempo, foi nos apresentada a idéia de que o certificado escolar era
garantia segura para emprego; no entanto, atualmente, evidencia-se um grande nudmero
de pessoas concluintes do ensino médio desempregadas. Por outro lado, percebe-se que
muitas vezes o grau de instrucdo tem sido critério de desempate para a disputa de alguns
postos de trabalho. Ou seja, o nivel de ensino de alguns trabalhadores aumentou, porém,

aumentou também a precariedade dos empregos.

As agroindudstrias da regido, por exemplo, ao disporem de empregos com
carteira assinada, exigem o certificado de nivel médio para as fun¢bes de menor
qualificacdo e remuneracdo. H& dez anos atrds a exigéncia era a quarta série do ensino
primario.

Ja as empresas de cultivo de frutas, que empregam trabalhadores temporarios,
como é o caso da colheita da maca, ndo possuem como exigéncia o grau de instrucao,
porém utilizam o critério de produtividade, ou seja, os trabalhadores sdo remunerados
pela quantidade de frutas colhidas por dia. Além disso, aplicam o chamado “banco de
horas”, cuja principal finalidade é maximizar a producdo. Ao mencionar as atividades
nos pomares de macd, um acampado que trabalhou nas colheitas revela: “Em dia de

chuva ndo precisava trabalhar, mas também néo recebia.” (Josué - Acampado)

O acampamento Norilda da Cruz constitui-se como um espaco de agregacédo de

diversas pessoas da regido, individuos com idades, procedéncias e — por que nao? —
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sonhos diferentes. No entanto, embora demonstrem origens diversas daqueles que foram
os primeiros individuos a integrarem o MST, essas diferengas ndo implicam outra
realidade, ou seja, ndo sdo produtos de um problema “novo”, mas sim continuam a

revelar o modo como as contradi¢cdes emanam na sociedade em que vivemos.

Assim, embora de diversas procedéncias, 0s Sem Terra que ali se relinem, jovens
ou velhos, mulheres ou homens, sdo antes de tudo aqueles trabalhadores
“ininterruptamente repelidos e atraidos, jogados de um lado para outro, variando
constantemente o recrutamento deles em relacdo ao sexo, a idade e a habilidade”
(MARX, 1983, p.516)%.

1.2. Sem terra, sem trabalho

“Porque € possivel ser emigrado, imigrado no
proprio lugar. Ser exilado, pela pobreza, em seu

proprio pais.”?

Compreendemos que a origem do Movimento esta associada a algumas
circunstancias proprias do modo de producédo social. A primeira diz respeito a situacao
em que os trabalhadores ndo tenham a posse dos meios de producéo, nesse caso, a terra.
Como ja previa Marx: “A primeira condicdo da producdo capitalista € que a propriedade

do solo ja esteja arrancada das maos da massa.” (1977, p. 128).

Esse é um dos fatores apontados pelo MST como principal causa material que
leva a organizagio/luta de seus integrantes. E essa caracteristica que Ihe déa identidade e
que lhe atribui seu nome: Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. No entanto,
outra circunstancia tem incitado as ocupacdes de terra e outras agdes neste sentido*:

trata-se do evidente quadro de desemprego que assola o Pais.

22O Capital, publicado em 1867.

» FORRESTER, 1997.
?* Nos ultimos anos temos presenciado outras formas de organizacdo e agbes que se relacionam &
necessidade popular de buscar estratégias no sentido de resolucdes de problemas. Podemos citar o caso do
Movimento Sem Teto, que agrega pessoas sem condigdes de moradia e ocupa prédios que ndo cumprem
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Quando distinguimos essas duas circunstancias, o fazemos para facilitar a
exposicdo sobre o tema. De forma alguma estamos afirmando que ambas ndo tenham
contracenado em toda a histéria do Movimento, afinal sdo conseqiiéncias de um mesmo

modelo de sociedade.

O que pretendemos considerar é que, se a transformagdo dos camponeses em
proletarios ja se constituia em uma dificuldade para estes, tendo em vista a exploracdo
emanada da propria relacdo capitalista, o que se dird daqueles que nem mais se incluem
na condicdo de explorados? Sera possivel responsabiliza-los pela sua condicdo de sem-

terra ou de sem-emprego?

Além disso, torna-se necessario ponderar que o processo de desenvolvimento
econémico e social no Brasil deu-se de forma diferenciada, nas diversas épocas e
regibes. Conforme lanni (2005): “A transformacdo do camponés em proletario ndo
ocorre rapida nem repentinamente, nem é um fendmeno igual ou generalizado em toda

sociedade agréria. E um processo lento, e com muitas contradigdes.” (p. 132)

O mesmo autor, em seus escritos de 1971, ressalta a necessidade de
compreensdo do trabalhador rural brasileiro, considerando o conjunto de transformacdes
nas relagGes econdmicas, sociais e politicas ocorridas no Pais. Observa ainda que, como
categorias politicas, o processo de transformacdo dos “camponeses” em “proletarios”

envolve as seguintes condicdes:

a) o desenvolvimento das forcas produtivas, tais como capital, tecnologia,
forga de trabalho e divisdo social do trabalho. Esse desenvolvimento esta
diretamente relacionado com o0s movimentos do mercado nacional e
internacional de produtos tropicais, géneros alimenticios e matéria-prima
para fins industriais; b) a transformacéo das rela¢des de producéao, conforme
essas relagBes se manifestam nas atividades de trabalhadores como o colono,
morador, meeiro, parceiro, empreiteiro, assalariado, pedo, diarista e outros;
c) a transicdo do messianismo e do banditismo pela liga camponesa e do
sindicato rural, como formas de organizacdo e compreensdo da existéncia
social do trabalhador rural. (IANNI, 1971. In: STEDILE, 2005, p.144-145).

sua funcdo social; o0 Movimento dos Trabalhadores Desempregados — MTD; o Movimento de Fabricas
Ocupadas; o Movimento dos Atingidos por Barragens — MAB; o Movimento das Mulheres Campesinas —
MMC, dentre outros.
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Destaca-se, ainda, que a diversidade que caracteriza o desenvolvimento histérico
das forcas produtivas exerceu uma influéncia profunda na ocupacdo do territorio
brasileiro. A industrializacdo no Sudeste, a agricultura camponesa familiar no Sul, ou os
posseiros no Centro-Oeste sdo exemplos caracteristicos de alguns periodos e locais que
repercutem na forma como se comporta e se organiza o trabalho no campo e como se

movimentam os trabalhadores em busca de condicGes de sobrevivéncia.

E, pois, no bojo dessa articulagio entre o processo de expansio desigual do
trabalho assalariado no campo, na expansao do também desigual processo de
expropriacdo, e no dominante processo historico da concentragdo fundiéria
do pais, que vamos encontrar contraditoriamente a origem dos conflitos e da
luta pela terra no Brasil com sua marca historica: a violéncia. (OLIVEIRA,
2002, p.67)

Diante desse contexto, torna-se dificil simplificar a compreensdo sobre a
identidade dos Sem Terra. No entanto, a opinido publica a respeito do MST
freqlientemente revela um preconceito ao retratar a procedéncia dos sujeitos que
realizam ocupacdes. Assim, muitas pessoas consideram justa a reivindicacdo daqueles
gue moravam em 4areas rurais, mas possuem resisténcia em relacdo aos trabalhadores
urbanos que ingressam no MST. Os meios de comunicacdo acabam por reforcar essa
idéia: “ Separando no MST os desempregados urbanos e 0s oportunistas, ainda sobra
um importante contingente de trabalhadores rurais que a tecnologia continua a varrer do
campo.” (Jornal do Brasil, 20.04.1998, apud COMPARATO, 2000, p.198).

Demonstrar vinculo com o campo é uma preocupacao gque aparece também nas
falas dos acampados. E preciso demonstrar desejo pela terra, vontade de produzir, no
sentido de superar a condicdo em que se encontram por algum erro cometido no
passado. Ao falarem de sua origem, alguns condenam a si ou a seus pais pelo fato de
ndo estarem em uma situacdo mais favoravel, alguns porque sairam do campo, outros
por ndo terem estudado, outros ainda por ndo terem aceitado uma oportunidade de

emprego em um local distante. Como descreve Forrester (1997):

Eles se acusam daquilo que sdo vitimas. Julgam-se com o olhar daqueles que
os julgam, olhar esse que adotam, que os vé como culpados, e que os faz em
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seguida perguntar que incapacidade, que aptiddo para o fracasso, que ma
vontade, que erros puderam leva-los a essa situagédo?” (p.11-12)

Diversos estudos demonstram a mobilidade dos trabalhadores rurais. Uma
pesquisa empreendida por Silva (2004), sobre as condi¢Ges dos trabalhadores de
canaviais em Ribeirdo Preto-SP, por exemplo, revela o grande contingente de pessoas
provenientes de diversas regibes do Pais nos periodos da safra da cana, muitas dos
quais ndo conseguem nem ser absorvidas por essa atividade. E nesse mesmo estudo
também que a autora cita 0 exemplo de jovens que seguem um roteiro de deslocamento
em busca de trabalho nas lavouras. O grupo, oriundo de Sao Paulo, de janeiro a abril,
era encontrado em Campos Novos — SC, na colheita de feijdo; de maio a junho,
deslocava-se para Sdo Paulo para a colheita do café; de julho a agosto, seguia para Nova
Mugum — MT, para a colheita do feijdo, e de setembro a outubro, retornava a S&o Paulo

também para a colheita do feijdo. (p.61)

A migracdo tem sido uma constante na historia brasileira. Desde o periodo
colonial, essa movimentacdo € determinada pela forma como a sociedade vem se
estruturando. Mais especificamente nas ultimas décadas, tem-se presenciado um grande
deslocamento de pessoas para os chamados polos industriais, que também apresentam
mobilidade. Ou seja, as industrias também se deslocam para novas regides, que

oferecem condigdes mais favoraveis ao seu desenvolvimento.

Aliada a essa situacdo, a partir da década de 1980, iniciou-se no Brasil, 0
processo de reestruturacdo produtiva, que foi se intensificando nos anos posteriores. Por
meio da automacdo industrial e das inovagbes tecnoldgicas introduzidas em alguns
setores, assistem-se a expressivas modificagdes nos processos produtivos. Antunes

(2004), referindo-se a essas mudancas expressa:

Inicialmente, ainda nos primeiros anos da década de 1980, a reestruturacao
produtiva caracterizou-se pela redugéo de custos através da redugdo da forca
de trabalho, de que foram exemplo os setores automobilistico e o de
autopecas e, posteriormente, os ramos téxtil e bancario, dentre outros. De
modo sintético pode-se dizer que a necessidade de elevacdo da
produtividade ocorreu através da reorganizacdo da producdo, reducdo do
nimero de trabalhadores, intensificacdo da jornada de trabalho dos
empregados, surgimento dos CCQ’s (Circulos de Controle de Qualidade) e



32

dos sistemas de produgdo just-in-time e kanban, dentre os principais
elementos.

[...JFoi nos anos de 1990, entretanto, que a reestruturacdo produtiva do
capital desenvolveu-se intensamente em nosso pais, através da implantacéo
de varios receituarios oriundos da acumulacéo flexivel e do ideéario japonés,
com a intensificagdo da lean production, do sistema just-in-time, kanban, do
processo de qualidade total, das formas de subcontratacdo e de terceirizagdo
da forca de trabalho. Do mesmo modo, verificou-se um processo de
descentraliza¢do produtiva, caracterizada pela relocalizacdo industrial, em
que empresas tradicionais, como a industria de calgados ou a industria téxtil,
sob a alegacdo da concorréncia internacional, iniciaram um movimento de
mudangas geografico-espaciais, buscando niveis mais rebaixados de
remuneracdo da forca de trabalho, acentuando os tracos de superexploracdo
do trabalho. (p.17)

O espaco social vai, assim, se configurando seguindo as determinagdes do
mundo produtivo, provocando mais e mais um panorama adverso para a classe
trabalhadora. A partir de 1980 o desemprego e a precariedade do trabalho passam a ser
problemas constantes no Brasil. Referindo-se ao periodo de 1980 a 2000, Pochmann
(2003) constata:

O pais registrou uma significativa elevacdo tanto nas ocupagdes precarias
(assalariados sem registro em carteira, autbnomos, ocupados ndo remunerados)
como no desemprego. Este cresceu a uma taxa média anual de mais de 13%,
enguanto as ocupacdes informais aumentaram, em media, 2,4% anualmente. A
brutal perda de participacdo dos salarios na renda nacional revela também a

clara presenca do movimento de desestruturacdo do mercado nacional. (p.38)

Em se tratando dos trabalhadores agricolas brasileiros, a situacdo é ainda mais
calamitosa. Embora o capitalismo tenha se desenvolvido de maneira diferenciada no
campo, formas muito rudimentares de trabalho sdo ainda encontradas, nas quais
trabalhadores sdo submetidos a grande intensificacdo do trabalho®, condicBes
insalubres, falta de garantias sociais e, em casos mais extremos, trabalho em regime de

escravidao.

% Diversos meios de comunicacdo divulgaram em outubro de 2005 a morte de trabalhadores no corte de
cana submetidos a jornada extenuante.
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A precariedade do trabalho ndo é um fendmeno recente. Em estudo sobre as
relagOes de trabalho na agricultura brasileira, Silva (2004) comenta:

A formalidade e a estabilidade do trabalho nunca existiram de fato, a néo ser
em momentos intermitentes. Pode-se dizer que esse trabalhador, na sua
vertente inicial de volante, ja nasce enquanto precéario, contingente, eventual,
inconsistente. No momento em que surgiu a legislacéo trabalhista, em 1943,
os trabalhadores rurais ndo foram beneficiados, uma vez que, na maior parte
do pais continuaram vigendo os contratos particulares entre empregados e
patr6es — como os contratos de colonos — ou ainda as formas hibridas de
trabalho, como parceria, arrendamento, posse, dentre outras. (p.41)

A condigdo em que se deu a ocupacédo do espaco brasileiro e, conseqlientemente,
a organizacgdo da vida dos povos do campo, muito mais do que uma tendéncia natural
explicada por sua “vocacao agricola”, veio em resposta ao movimento que dava forma a

divisdo internacional do trabalho, tendo em vista a necessidade de expansdo do capital.

Na segunda metade do século XIX, por influéncia direta da Revolugédo
Industrial na Europa, a agricultura brasileira foi requisitada como um dos pilares de
sustentacdo para o capitalismo que se estruturava internacionalmente. E para que cada
regido pudesse ser incluida no processo de expansdo, além da disponibilidade dos
recursos naturais, era necessario o preenchimento de outros requisitos, como
contingente de pessoas transformadas em forga de trabalho e estrutura social adequada

a esse fim.

Um claro exemplo dessa tendéncia pode ser observado na Lei de Terras, de
1850, data oficial de criacdo da propriedade privada da terra, antecedendo a abolicdo
dos escravizados, que se “tornaram livres” para escolher a quem vender a sua forca de
trabalho. Muitos retornaram aos designios de submissao aos antigos escravizadores, 0s
quais haviam assumido a posicdo de latifundiarios, tendo a clara desvantagem de que
seus corpos ja ndo valiam mais como a mercadoria de outrora, mas apenas como peca
descartavel a qualquer momento, caso reclamassem, por exemplo, por melhores

condicdes de trabalho. As filas de espera por assalariamento ja ndo eram pequenas.

Posteriormente, intensificou-se a colonizacdo por imigrantes europeus, vindos
de diversos paises, cada qual com uma ponta de esperanca por dias melhores. Muitos

destes, sem-terra, jA na origem, enfrentaram indmeras dificuldades, migrando por
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diversas regides deste Pais continental. Como exemplo, citamos os filhos, netos e
bisnetos das familias que inicialmente colonizaram o Rio Grande do Sul, em seguida, o
Oeste de Santa Catarina e, posteriormente, o Norte brasileiro. Aued e Fiod (2002), ao

escreverem sobre as “Origens dos movimentos rurais em Santa Catarina”, afirmam:

Do lado do espaco nacional brasileiro, gracas a migracdo, também se
viabiliza a industrializacdo. Sdo Paulo e Rio de Janeiro sdo os carros-fortes
deste processo, mas, além destes, Santa Catarina chama a atencéo por sua
trajetoria industrializante e singularizada pelos imigrantes que trabalham.
Aqui 0 quase mito do “eldorado americano” vira realidade. (p. 27)

A década de 1930 foi marcada por novas mudancas, substituindo-se o antigo
modelo agro-exportador por um projeto de desenvolvimento dependente, com um
processo acelerado de urbanizacdo. De acordo com essa tendéncia, a modernizacao,
além de trazer o desenvolvimento esperado para o Pais, poderia beneficiar a populacéo

crescente, que encontraria na industria sua nova base de sustentacéo.

Essas solugdes, no entanto, ndo se efetivaram plenamente, tendo em vista que a
forca de trabalho excedente é uma necessidade do capital. Conforme Mészaros (2004),
outra teoria muito utilizada, segundo a qual o setor de servigos absorveria o0s
trabalhadores dispensados pela indUstria, também se mostrou infundada. O autor pontua
diversas noticias de jornais (The Economist e The Sunday Times) comprovando a

continua diminuicdo de postos de trabalho nos paises desenvolvidos. (2004, p.327)

Portanto, o desemprego ndo é de forma alguma um fenémeno isolado,

pertencente apenas a realidade dos paises subdesenvolvidos:

O desemprego invade hoje todos os niveis de todas as classes sociais,
acarretando miséria, inseguranca, sentimento de vergonha em razdo
essencialmente dos descaminhos de uma sociedade que o considera uma
excecdo a regra geral estabelecida para sempre. Uma sociedade que pretende
seguir seu caminho por uma via que ndo existe mais, em vez de procurar
outras. (FORRESTER,1997. p. 125)
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Muito mais que um periodo atipico e momentaneo, evidenciamos ha um bom
tempo os sinais de uma crise estrutural, em que as contradigdes, emanadas

universalmente da sociedade, crescem em escala cada vez maior.

Se de um lado, temos 0 avanco técnico-cientifico com uma capacidade produtiva
nunca antes vista, de outro, apresentam-se inimeras pessoas consideradas descartaveis
e, portanto, sem acesso aos meios de subsisténcia. Desta forma, € comum conceber
esses dois elementos como fato e conseqiéncia de uma ordem natural das coisas,

mascarando os verdadeiros motivos dessa situacéo:

O problema é que, a0 mesmo tempo em que se projetam (e se adiam)
pseudo-emergéncias e catastrofes determinadas pela natureza, “a explosdo
populacional” realmente ameacadora - a tendéncia irresistivel de
desemprego crénico em todos os paises — € ignorada e completamente
deturpada. E deturpada como se fosse devida apenas a desenvolvimentos
tecnoldgicos e as descobertas cientificas basicas, e portanto, como se fosse
devida a “aparéncia de leis naturais”. Assim, uma vez que se ignoram 0s
pardmetros estruturais dados e as limitages do sistema sob o qual operam as
forgas produtivas humanas e materiais (inclusive, evidentemente, as forcas
produtivas cientificas e tecnoldgicas), os Gnicos remédios aceitaveis — no
caso de se reconhecerem os perigos da instabilidade — sdo, mais uma vez, 0s
que puderem ser considerados externos a dindmica social real, com o que se
tenta prender a tampa da panela enquanto se atica o fogo responsavel pelo
aumento da pressdo. (MESZARQOS, 2004. p.320)

Responsabilizar o avanco tecnoldgico como causa especifica para o aumento do
desemprego nao € um comportamento inédito. Preocupacdes e reacdes semelhantes ja se
evidenciavam na Inglaterra do final do século XVIII, em plena Revolucdo Industrial.
Naquele momento, também se tinha a impressdo de que a evolugdo tecnoldgica tinha
avangado a tal ponto que a propria maquina se tornara inimiga do trabalhador. Foi sob
este espirito que se deflagrou o conhecido “movimento luddita” ?°. Trabalhadores
voltavam-se contra as maquinas, por considerarem o desenvolvimento cientifico e

mecanico a causa de sua condicdo de desempregados.

%6 A enorme destruicdo de maquinas nos distritos manufatureiros ingleses durante os primeiros 15 anos do
século XIX, provocada principalmente pelo emprego do tear a vapor, conhecida pelo nome de movimento
luddita, proporcionou aos governos antijacobinos de Sidmouth, Castlereagh e quejandos o pretexto para
as mais reacionarias medidas de violéncia. (MARX, 1983, p.489. Versdo original publicada em 1867.)
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Marx, ao analisar o desenvolvimento da maquinaria da industria moderna e suas

consequéncias sobre o trabalhador, ja evidenciava o equivoco daqueles que atribuiam o

problema a maquinaria, e ndo sobre o emprego capitalista que dela fazia uso:

E incontestavel que a maquinaria em si mesma n&o é responsavel por serem
os trabalhadores despojados dos meios de subsisténcia. Ela barateia e
aumenta o produto no ramo de que se apodera e, de inicio, ndo modifica a
guantidade de meios de subsisténcia produzidos em outros ramos. Depois de
sua introducgdo, possui, portanto, a sociedade a mesma ou maior quantidade
de meios de subsisténcia para os trabalhadores despedidos, ndo se levando
em conta a enorme porcao do produto anual dilapidada pelos que ndo sdo
trabalhadores. E este é o ponto nevralgico da apologética econdmica. Para
ela, as contradicdes e os antagonismos inseparaveis da aplicacdo capitalista
da maquinaria ndo existem, simplesmente porque ndo decorrem da
maquinaria, mas da sua aplicagdo capitalista. A maquinaria, como
instrumental que é, encurta o tempo de trabalho; facilita o trabalho; é uma
vitéria do homem sobre as forgcas naturais; aumenta a riqueza dos que
realmente produzem; mas, com sua aplicacdo capitalista, gera resultados
opostos: prolonga o tempo de trabalho, aumenta sua intensidade, escraviza o
homem por meio de forgas naturais, pauperiza os verdadeiros produtores.
(1983, p.503)*’

Em diferentes épocas, o investimento em tecnologia, assim como as estratégias

aplicadas para intensificar o setor produtivo, ndo pode ser visto como algo que se

desenvolve desinteressadamente, mas a partir da relacdo social de producdo na qual

esses mecanismos se aplicam. No capitalismo, o aprimoramento da ciéncia e da técnica

esta a servico da necessidade geral do capital: a extracdo da mais-valia. Portanto, ndo é

a tecnologia em si, mas sua apropriacdo, que estd diretamente ligada a relagdo de

exploracdo entre capitalistas e trabalhadores.

O instrumento de trabalho, ao tomar a forma de maquina, logo se torna
concorrente do proprio trabalhador. A auto-expansdo do capital através da
maquina esta na razdo direta do nimero de trabalhadores cujas condicoes de
existéncia ela destroi. Todo o sistema de producédo capitalista baseia-se na
venda da forga de trabalho como mercadoria pelo trabalhador. A divisdo
manufatureira do trabalho particulariza essa forca de trabalho, reduzindo-a a
habilidade muito limitada de manejar uma ferramenta de aplicagdo
estritamente especializada. Quando a maquina passa a manejar a ferramenta,
o valor-de-troca de forca de trabalho desaparece ao desvanecer seu valor-de-
uso. O trabalhador é posto fora do mercado como o papel-moeda retirado da
circulacdo. A parte da classe de trabalho que a maquinaria transforma em

27 O Capital, 1867.
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populagdo supérflua, ndo mais imediatamente necessaria a auto-expansao do
capital, segue uma das pontas de um dilema inarredavel: ou sucumbe na luta
desigual dos velhos oficios e das antigas manufaturas contra a producédo
mecanizada, ou inunda todos os ramos industriais mais acessiveis,
abarrotando o mercado de trabalho e fazendo o preco da forca de trabalho
cair abaixo de seu valor. (MARX, 1983, p. 491)*

Estudos indicam que as operac@es e técnicas constantemente empreendidas nos
métodos de producdo ao longo do tempo tinham e tém como propdsito, ou melhor,
como necessidade, a intensificagdo do processo de trabalho a fim de que as empresas

capitalistas possam competir no mercado.

A mesma intencdo podia ser vista em meados do século passado, por meio da
introducdo da geréncia cientifica, ou do que se chamou de taylorismo®, observével nos

programas de reestruturagdo produtiva® nas Gltimas duas décadas.™

De qualquer forma, essa € a maneira como o atual sistema opera, desenvolvendo
uma interacdo complexa entre 0 consumo e a dispensa de sua mercadoria mais valiosa, a
forca de trabalho. Essa é uma condigdo extremamente contraditéria, mas perfeitamente
coerente com a légica do capital, pois como afirma Mészar6s (2004), desde as suas

menores células, o sistema € estruturado de forma mutuamente antagonica.

Assim, exploracdo da forca de trabalho e desemprego sdo os dois lados da
mesma moeda, constatacdo que ja fazia parte da analise empreendida por Marx (1977),
ao descrever a origem do capital — a acumulacdo primitiva: “A suprema beleza da
producdo capitalista consiste em que ndo somente ela reproduz constantemente o
assalariado como assalariado, mas também que, proporcionalmente a acumulacdo do

capital, forma sempre assalariados extranumerarios™. (p.129-130).

%8 O Capital, 1867.

2 BRAVERMAN, Harry. Trabalho e Capital Monopolista — A Degradag&o do Trabalho do Século XX,
1987.

% ANTUNES, Ricardo. O avesso do trabalho, 2004.

3. Embora possamos reconhecer diferencas nos processos de trabalho da atualidade em relacdo aos
evidenciados por Taylor, é importante considerar que os objetivos de intensificar o controle sobre o
trabalhador e a producdo permanecem em evidéncia. Ou seja, os principios do Taylorismo assumem
outras formas, mas continuam sendo aplicados atendendo as necessidades do capital e negligenciando os
interesses do trabalhador .
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Na agricultura, a situacdo ndo poderia ser diferente, sobretudo a partir dos anos
80 do século passado, quando houve um aumento significativo da mecanizacao agricola,
que liberou grande parte da forca de trabalho no campo. Essa realidade é constatada por
Silva (2004), tendo como parametro a mecanizacdo do corte de cana nas usinas da

regido de Ribeiro Preto — SP:

A partir de meados dos anos de 1980, elas comegaram a utilizar as maquinas
para a atividade do corte, que exigia em torno de cem mil trabalhadores, boa
parte dos quais era constituida por migrantes temporarios, provenientes das
regides mais pobres do pais, como o vale do Jequitinhonha/MG e os Estados
do Nordeste. Desde entdo, a cada ano, o espectro das demissdes e do
desemprego passou a atingir milhares de pessoas. Aliada a esse fato, as
fazendas de café dessa regido, que também utilizam grande quantidade dessa
mao-de-obra, vém sistematicamente suprimindo a oferta de emprego em
razdo do emprego de colhedeiras mecénicas. (p. 72)

Resumidamente, a forma como o capitalismo tem se desenvolvido no campo
brasileiro apresenta diversas faces: 1) diferentemente de outros paises, apresenta uma
concentracdo cada vez maior de terras; 2) encontra-se num acelerado processo de
moderniza¢do com o avango das agroindustrias e, mais recentemente, do agronegdcio;
3) como conseqiiéncia dessa modernizagdo, tem transformado camponeses em
proletarios, trabalhadores volantes e, cada vez em maior numero, desempregados; 4) por
outro lado, parte desses trabalhadores aglutina-se junto aos movimentos sociais do

campo visando se constituirem como camponeses.

Em locais e épocas diferenciadas, com diferentes formatos, o capital tem se
expandido. E sob essas condi¢fes que surgiu 0 Movimento Sem Terra, um movimento
social que busca combater o0 que de mais injusto ha na forma social do capital, mas sem

poder ignorar que, ele proprio, é fruto dessa mesma forma social.
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1.3. MST - Submissao ou Contraposi¢ao?

“Um homem se humilha se castram seu sonho, seu
sonho é sua vida e a vida é trabalho. E sem o seu
trabalho um homem ndo tem honra e sem a sua

honra se morre, se mata [...]*?

Como visto anteriormente, 0 nimero de pessoas desprovidas dos meios de
producdo e/ou sem condigdes de venderem sua fora de trabalho vem aumentando,
seguindo a ldgica do proprio sistema. Poderiamos supor, entdo, que, diante do atual
quadro, o MST poderia ser uma alternativa para 0s que nada mais possuem, ou seja, que
a agudizacdo da crise incentiva a mobilizagdo das massas e, em sendo assim, 0
Movimento tera um numero cada vez maior de adeptos. O desemprego e a precarizagdo
dos postos de trabalho, portanto, seriam 0s principais condicionantes para que as
pessoas cansadas e sem esperangas engrossassem 0s acampamentos em busca de uma
perspectiva melhor, ou, em outras palavras, quanto maiores as dificuldades, maiores as

probabilidades de massificacdo das ocupagdes.

Essa equacdo, no entanto, ndo € tdo proporcional como se imagina. Afinal, ao
aumentarem 0s motivos que levam as pessoas a uma atitude de revolta e subversdo da
ordem, crescem também as dificuldades de empreender essas acbes de forma

organizada.

Ao focarmos nossa atencdo novamente sobre o acampamento Norilda da Cruz,
podemos observar familias que se deslocaram para a ocupa¢do com toda sua mobilia,
revelando n&o ter nenhum lugar para voltar, caso ocorra alguma mudanga de estratégia;
outras, por sua vez, nao dispunham de lona para montagem do barraco, nem de recursos
para o deslocamento, ao passo que algumas ndo possuiam sequer 0s mantimentos para
os primeiros dias. As despesas iniciais do acampamento foram cobertas pela

arrecadacao de alimentos e dinheiro realizada nos assentamentos da regiéo.

%2 Gonzaga Junior, cantor e compositor brasileiro.
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Também ficam evidentes as dificuldades da propria organizagdo (MST) em
realizar suas a¢Oes. Embora, historicamente, o Movimento tenha conseguido apoio de
diversos segmentos da sociedade, como a igreja e os sindicatos, e uma significativa
parcela da populacdo considere sua causa justa, por outro lado, tem sentido inimeras
dificuldades, ocasionadas por ataques constantes promovidos pelos setores mais
conservadores da populacao.

Os meios de comunicacdo e o proprio Estado, ambos, evidentemente, atuando a
servigo da classe dominante tém se utilizado de mecanismos que buscam a difamacéo
do Movimento e das pessoas que o constituem®. O MST movimenta-se, mas o
capitalismo, por também estar vivo, constantemente renova suas estratégias de acao e

coergao.

Mesmo assim, entre muitas adversidades, o Movimento Sem Terra tem
conseguido reunir e organizar uma massa expressiva de trabalhadores. E justamente a
falta de “trabalho”, ou de terra de trabalho, ** que aglutina pessoas em torno da causa
do MST. Afinal, a conquista da terra possibilita a insercdo dos individuos no processo
produtivo. Quem quer terra quer trabalho para nela produzir sua existéncia, pois o

trabalho € o Unico elemento que possibilita a consecucdo de tal objetivo para aqueles

gue ndo possuem os meios de producao.

O Movimento tem se constituido como alternativa para os integrantes das
ocupacdes, pois aponta para a reinser¢do dos sujeitos na esfera da produgdo. A posse da
terra pode viabilizar a producéo de alimentos e outros cultivos que viabilizem o sustento

das familias assentadas.

Diante de tais constatacGes, emergem algumas questdes: podemos considerar
que a luta do MST ¢ por trabalho? Em caso positivo, por qual tipo de trabalho? Quais
relacdes de trabalho sdo estabelecidas a partir da conquista da terra?

Em geral, como se tem verificado, os assentados acabam reproduzindo ou até

mesmo reforcando as formas capitalistas de producdo e de insercdo no mercado,

¥ Sobre esse tema, ver COMPARATO, Bruno Konder. A acéo politica do MST. Sao Paulo, 2000. Nessa
obra o autor analisa, a partir de uma pesquisa em material jornalistico, a relagdo do MST com o Governo,
com o Congresso, com a imprensa, com a igreja e a com a opinido publica.

% No texto Igreja e problemas da terra, documento aprovado pela 182 Assembléia da CNBB, em Itaici, 14
de fevereiro de 1980, faz-se uma distin¢ao entre “terra de exploracdo” e “terra de trabalho”. In:STEDILE,
2005, p.298.
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principalmente porque, como outros pequenos agricultores, “[...Jsua producdo esta
subordinada ao capital, como comprador de suas mercadorias e fornecedor dos meios de
producdo de que eles necessitam, e ainda pela venda direta da forca de trabalho”
(VENDRAMINI, 2004. p. 151).

Desta forma, para os Sem Terra, a chegada na terra significa continuar
convivendo num espaco de disputa em que se luta por trabalho, ainda que esse trabalho
seja subsumido pelo capital, voltando-se contra o trabalhador e privilegiando a

manutencdo de uma sociedade desigual.

E no interior dessa contradicio que o Movimento vem se constituindo,
apontando para a cooperagdo, que pressupde a superacdo do trabalho
individual/familiar, e, mais recentemente, para a producdo agroecolégica como

contraposicio ao modelo convencional de agricultura.®

Essas questbes tém sido discutidas no ambito dos diversos setores do
Movimento, o que pode ser observado, por exemplo, nas modificagdes feitas nas linhas
politicas do setor de producdo nos altimos anos. Até 2002, este era denominado de
SCA (Sistema Cooperativista dos Assentados). Atualmente, passou a ser chamado de
Setor de Producéo, Cooperagédo e Meio Ambiente, demonstrando o desenvolvimento de
novas estratégias. Essas linhas apontam, principalmente, para um projeto de
desenvolvimento sustentdvel dos assentamentos e vém sendo insistentemente

discutidas nas diversas instancias do MST.

Entretanto, por mais que seja aceita a idéia de que o modelo convencional de
agricultura s6 tem trazido problemas para os assentamentos, existem sérias resisténcias
no abandono dessas praticas. E comum vermos assentados em regime de integracéo
com empresas capitalistas, como é o caso da producdo de fumo. Observam-se, ainda,
lotes com monocultivos, com dependéncia exagerada de insumos quimicos e utilizacdo
de técnicas que contribuem para a degradacdo do solo e o seu conseqliente esgotamento,

e mais tarde, para a incapacidade produtiva.

% 0 termo agricultura convencional é utilizado para designar o projeto de agricultura implementado nos
Ultimos quarenta anos no Brasil, caracterizada, dentre varios aspectos, pelo alto grau de dependéncia de
insumos externos: agrotoxicos, adubos quimicos, sementes industrializadas etc.

% Sintese do Seminério de Planejamento do Setor de Produgéo Cooperacéo e Meio Ambiente, Chapecé — SC,
2004.
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Assim, embora sabendo que essas praticas € manejos contribuiram para que
muitas familias se tornassem “sem terra”, elas acabam sendo novamente utilizadas por
essas familias quando conquistam a terra e precisam produzir de acordo com logica da

competitividade, que é a I6gica do mundo atual.

Essa situacdo também é encontrada em locais cujas relacfes produtivas sao
coletivas. Diversas pesquisas realizadas em assentamentos®’ apontam para as
dificuldades em romper com as rela¢des de exploracao tipicamente capitalistas, mesmo
quando se trata de experiéncias de cooperacdo. Ribeiro (2002) aponta para essa
contradi¢cdo quando aborda o trabalho cooperativo dentro do modo capitalista: “de um
lado coloca-se como via para superacdo das relagfes sociais de producdo capitalista; de
outro, mantém-se presa destas relacdes pela necessidade de relacionar-se com o

mercado, no qual vende e compra seus produtos”. (p.93)

Nessa perspectiva, Vendramini (2004) refere-se as criticas apontadas por estudos
realizados sobre a forma cooperativista adotada pelo MST:

Com diferentes abordagens e enfoques, indicam as possibilidades e os
limites das experiéncias cooperativistas e as contradi¢fes entre a pedagogia
gue o movimento propde e as relagdes de trabalho nos assentamentos que se
organizam de forma cooperativa. Observam, essencialmente, descompassos
entre as velhas relagdes de producdo que querem se perpetuar € 0 NOvo que
os trabalhadores sem-terra querem construir a partir de suas experiéncias
coletivistas. (p.246)

Essas preocupacbes tém feito parte dos estudos desenvolvidos nos
assentamentos e também da discussdo interna dos setores do MST, principalmente,
como citado anteriormente, na area de Producdo, Cooperacdo e Meio Ambiente, e

também no setor de Educacao.

Quando dispde sobre o desenvolvimento sustentavel nos assentamentos, o setor
de producdo visa propor alternativas viaveis de reducdo da dependéncia do mercado,
praticando uma agricultura ecoldgica e de subsisténcia. Para tal, estabelece algumas

estratégias: 1. mudanca do modelo tecnoldgico e produtivo; 2. construcdo de novas

%" Estudos realizados por Dalmagro, Ribeiro e Ruschel, que compdem obra organizada por Vendramini (2002),
tratam sobre essa tematica.
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formas de assentamento rural; 3. elevacdo do nivel politico e cultural dos assentados; 4.
qualificacdo do trabalho de apoio técnico aos assentamentos; 5. desenvolvimento da
cooperacéo agricola em novos patamares e novos formatos; 6. organicidade do setor de

producéo e do conjunto do MST nos assentamentos.>®

Especificamente sobre a mudanga do modelo tecnoldgico e produtivo, as
orientacBGes sdo bem definidas: implantacdo de sistemas agroecoldgicos, promogdo da
agrobiodiversidade, internalizacdo da pesquisa e qualificacdo técnica em agroecologia.
No entanto, o setor demonstra clareza de que, isoladamente, essas acdes Sao

insuficientes para a mudanca do modelo geral da agricultura:

A mudan¢a do modelo agricola pressupfe mudancas amplas na politica
econdmica e social para todo pais, e ndo apenas uma mudanca localizada na
agricultura. Portanto, ndo deve ser vista apenas como fruto de uma acéo
concreta do MST junto aos assentamentos, mas com certeza tem muito a ver
com a nossa pratica do dia a dia.

Para o novo modelo ser construido, é essencial que sejam mudadas as
politicas publicas para a agricultura. E para alcancar essas mudancas,
somente com alteracdo na correlagdo de forcas das classes sociais no campo
em particular, e na sociedade como um todo. Como este cenario ndo esta
claro no horizonte, seguimos pressionados por duas necessidades basicas: de
um lado a busca para sobreviver a ofensiva do capitalismo em sua forma
mais avancada no campo, representado pelo agronegécio, e de outro a
necessidade de criar ensaios sobre como poderia ser 0 novo modelo para a
agricultura em seus diversos componentes (tecnoldgicos, organizativos,
juridicos, econémicos, etc.). (MST, 2004, p.6)

Como apontado acima, 0 MST tem se proposto a criar “ensaios” do que pretende
ser um novo modelo para a agricultura. N&o poderia ser diferente, afinal a elaboragéo de
uma proposta, por mais avancada que seja, ndo serd suficiente para modificar a

materialidade na qual se estrutura a sociedade.

Marx e Engels (2005)%°, ao combaterem a visdo idealista de transformacéo

defendida por alguns filésofos, explicitavam na obra A ideologia alema:

Nao se parte daquilo que os homens dizem, imaginam ou representam, nem
do que sdo nas palavras, no pensamento, imaginagdo e representacdo dos

% Sintese do Seminério de Planejamento do Setor em Santa Catarina, 2004.
% A ideologia alemé foi escrita entre 1845 e 1846, porém publicada em 1932.
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outros para, a partir dai, chegar aos homens de carne e 0sso; parte-se, sim
dos homens em sua atividade real, e, a partir de seu processo na vida real,
expde-se também o desenvolvimento dos reflexos ideolégicos e dos ecos

desse processo vital. (p.51-52)

Além disso, quando afirmavam na mesma obra que “0 primeiro pressuposto de
toda existéncia humana é a satisfacdo das necessidades humanas, e que satisfeitas as
primeiras necessidades a acdo de satisfazé-las e o instrumento j& adquirido conduzem a
novas necessidades” (2005, p.44), estavam asseverando que essas necessidades sdo
produzidas socialmente, proprias de uma época e da forma como se organizam 0s

processos produtivos.

Na atual forma social, é importante considerar que, no campo ou na cidade, para
a satisfacdo das necessidades, € primordial que os individuos produzam mercadorias
gue possam ser vendidas. Para vender, € preciso entrar num processo de competicéo,
oferecendo uma mercadoria que possa interessar a um comprador. Sabe-se também que
o valor de uma mercadoria € determinado pela forca média de trabalho social
despendida na sua producdo, e que uma das imposicdes do mercado é a diminuicdo

permanente do valor das mercadorias:

A mesma lei da determinacdo do valor pelo tempo de trabalho, que se fez
sentir ao capitalista com o novo método na forma de ter que vender sua
mercadoria abaixo de seu valor social, impele seus competidores, como lei
coercitiva da concorréncia, a aplicar o novo modo de producéo. (MARX,
1983, p.253.)%

Isso indica que o trabalho artesanal, familiar e até mesmo a forma cooperativada
tém sérias limitacbes em “competir livremente” com empresas capitalistas, ja que estas
possuem meios de producdo muito mais eficientes e formas de extracdo de
sobretrabalho. A incursdo do agronegécio no campo brasileiro, mediante a
mecanizacdo e 0 uso da biotecnologia, tem elevado cada vez mais seus indices de

produtividade.

00 Capital, 1867.
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Em que medida, portanto, é possivel se contrapor a logica do capital por essa
via? Como o MST, um movimento que rejeita intensamente a forma como operam as

relacdes do sistema capitalista, tem impulsionado suas a¢des?

No prefacio da edicdo brasileira da obra “Para além do capital” (2002),

Mészaros reconhece 0 MST como experiéncia de contraposicdo ao modelo imposto:

O primeiro exemplo é o Movimento dos Sem-Terra no Brasil, que continua
a afirmar seus objetivos com grande rigor e coragem, gerando ecos em
diferentes partes do mundo.

[O MST] esta abrindo caminhos no campo da produgdo material, desafiando
0 modo de controle sociometabdlico do capital por meio da empresa
cooperativa dos sem-terra, e ja comecando indiretamente a exercer
influéncia no processo politico brasileiro. (p.33)

No entanto, ao indicar essas experiéncias, o autor deixa explicito que,
isoladamente, elas sdo insuficientes para alterar o sistema hegemdnico, considerando

que:

Ao mesmo tempo, ndo ha dividas de que o sucesso dos movimentos radicais
alternativos vai depender em grande parte da solidariedade internacional
socialista e de sua capacidade de inspirar também a esquerda organizada
tradicional de seus paises a se unir a luta. Pois somente um movimento
socialista de massas tem condigdes de enfrentar o grande desafio histérico
que nos espera no século decisivo a nossa frente. (MESZAROS, 2002, p.33)

No bojo dessas contradi¢cbes, 0 MST vem buscando enfrentar os problemas de
integracdo ou re-integracdo ao mundo produtivo; afinal, os sujeitos assentados precisam
responder a essa necessidade historica. Simultaneamente, 0 mesmo MST, com seu
carater contestador, quer dar sentido a essas relagdes, buscando avancar para uma nova
forma de organizacdo do trabalho e da producdo, e nessa direcdo vem reformulando

suas estratégias.
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Parte das estratégias tem contemplado também a educacédo, que no Movimento é
entendida como algo para além da escola*, como forjadora de novas formas de

relacdes, diferentes daquelas vivenciadas na atual sociedade.

Embora se perceba e reconheca os limites que a educacdo e o proprio MST
possuem para se constituir como algo novo, no interior de uma sociedade em que as
relacbes de exploragdo sdo predominantes, existem expectativas e agdes para que 0

NOVO possa se constituir.

Nessa direcdo € que pretendemos, a partir dos proximos capitulos, focar a
atencéo sobre as potencialidades e os limites da educagéo, mais especificamente, sobre
as expectativas em relacdo a formacéo para o trabalho.

Antes, porém, de adentrarmos na especificidade da formacdo profissional do
MST, entendemos como primordial discutir a imbricada relacdo entre educacdo e meio
social. Com o advento da sociedade moderna a partir do século XVIII, consolidou-se
também um conjunto de estruturas e idéias. E objetivo do proximo capitulo buscar as
origens da escola, suas caracteristicas e fundamentos, colocando em evidéncia a
funcionalidade de sua forma para as exigéncias da nova estrutura de classes que emerge

a partir desse periodo.

“ CALDART, 2000.
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CAPITULO 2

EDUCACAO E SOCIEDADE

“Na&o vou sair do campo pra poder ir pra escola

Educacao do campo é direito e ndo esmola!

Cultura e producéo, sujeitos da cultura,
A nossa agricultura pro bem da populacéo.
Construir uma nacéo, construir soberania,

Pra viver um novo dia, com mais humanizagéo!”**

Desde as primeiras ocupacgdes promovidas pelo MST, a educa¢do tem sido uma
preocupacdo das familias que constituem os assentamentos. Chegando a terra, criam-se
novas necessidades de convivéncia, dentre elas a escola para as criangas. Ao retratar o

surgimento do Setor de Educacdo no MST, Caldart (2000) comenta:

As familias sem-terra mobilizaram-se (e mobilizam-se) pelo direito a escola
e pela possibilidade de uma escola que fizesse diferenca ou tivesse
realmente sentido em sua vida presente e futura (preocupacdo com 0s
filhos). As primeiras a se mobilizar, 14 no inicio da década de 80, foram as
mées e professoras, depois 0s pais e algumas liderancas do movimento; aos
poucos as criangas vao tomando também lugar, e algumas vezes a frente, nas
acOes necessarias para garantir sua propria escola, seja nos assentamentos ja
conquistados, seja ainda nos acampamentos. Assim nasceu o trabalho com
educacdo escolar no MST. (p.145)

Em meados da década de 1990, intensificaram-se os debates e as elaboragoes
tedricas sobre as escolas nos acampamentos e assentamentos. E importante ressaltar que

essas primeiras discussdes tratavam especificamente das escolas de ensino fundamental,

*2 Trecho da cancgéo de Gilvan Santos, CD- Educacéo do Campo
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sobretudo das séries iniciais, devido ao grande nUumero de criangas presentes nos

assentamentos.

Ao analisarmos os textos sobre educagdo produzidos pelo MST, percebemos
desde o infcio a preocupacdo com a construcdo de uma “escola diferente” *. Uma
escola que ndo perpetue as desigualdades e injusticas, que possa articular os
conhecimentos a vida das pessoas e da comunidade, que desenvolva valores humanistas
e socialistas em vez de estimular a competicdo entre os educandos. Em suma, uma

escola que possa contribuir com a transformacéo social.**

Aponta-se, portanto, para mudancgas profundas na forma de se organizar a
escola, almejando a construcdo de novos sujeitos e de novas relagBes, que possam

intervir na sociedade e muda-la.

A forma como € colocada essa questdo deixa margens a algumas preocupacoes,
pois deve haver maior cautela no sentido de se evitar atribuir responsabilidades
demasiadamente amplas para a educacdo. Numa andlise primeira, corre-se o0 risco de
depositar uma grande esperanca de que a construcdo de um novo modelo de escola
formard novos sujeitos, que por sua vez serdo capazes de transgredir a ordem e

implementar uma nova sociedade.

De forma alguma estamos negando a concepcdo de que a escola possui um
carater excludente e elitista, que tem servido a reproducdo da ordem vigente, porém, o
que nos intriga € pensar a perspectiva de transformacdo social exclusivamente a partir
da experiéncia educacional. Qual a potencialidade da escola no que concerne a
promogéo dessas mudancgas? A experimentacdo de novas metodologias, a socializagdo
de outros conhecimentos, o exercicio diferenciado de relagcdes no interior da escola e o
desenvolvimento da consciéncia critica serdo capazes de alcancar um objetivo tdo

complexo — o da transformagéao social?

N&o ha como escapar da critica a educagdo. A escola é reprodutivista, mas isso

ndo pode causar tanta estranheza, afinal sendo parte da sociedade, é justamente esse 0

*3 Sobre os documentos que norteiam a proposta educacional do MST, ver o Caderno de Educagéo n° 13 —
Edicdo Especial - Dossié MST Escola, 2005, que retine documentos e estudos realizados entre 1990-2001
pelos Coletivos e Setor de Educacéo.

* Essas elaboraces podem ser encontradas principalmente nos seguintes materiais do Setor de Educacio
do MST: Boletim n° 1 - “Como deve ser uma escola de assentamento”, de 1992, e Caderno de Educacéo
n° 8 -“Principios da Educacgdo no MST”, publicado em 1996.
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seu papel. Ela estd comprometida com modelo de organizagdo dessa sociedade. Essa
funcdo € explicitamente descrita por Sader no prefacio do livro “A educacdo para além

do capital”:

A educacdo, que poderia ser uma alavanca essencial para mudanca, tornou-se
instrumento daqueles estigmas da sociedade capitalista: “fornecer o0s
conhecimentos e o pessoal necessario a maquinaria produtiva em expansao do
sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um quadro de valores que
legitima os interesses dominantes”. Em outras palavras, tornou-se uma peca do
processo de acumulacdo do capital e de estabelecimento de um consenso que
torna possivel a reproducdo do injusto sistema de classes. Em lugar de
instrumento da emancipacdo humana, agora é mecanismo de perpetuacdo e
reproducdo desse sistema. (SADER In: MEZSAROS, 2005, p.15)

Né&o se trata simplesmente de naturalizar essa condicédo, referendando a escola e
sua funcdo. O que pretendemos é discorrer brevemente sobre a relacdo entre escola e
sociedade na tentativa de colocarmos em discussao as possibilidades e o alcance de um

projeto educacional rumo a mudanca.

Como ponto de partida para essa reflexdo, tomamos como referéncia o texto,
anteriormente citado, de Istvan Mézsaros, redigido especialmente para a conferéncia de

abertura do Forum Mundial de Educacao, realizado em 2004 em Porto Alegre.

O autor inicia com a citagdo de trés epigrafes relacionadas a educacdo, de
Paracelso, José Marti e Marx, respectivamente:

12 A aprendizagem € a nossa propria vida, desde a juventude até a velhice,
de fato quase até a morte; ninguém passa dez horas sem nada
aprender.(Paracelso)

2% Se viene a la tierra como cera, - y el azar nos vacia en moldes prehechos.
Las convenciones creadas deforman la existencia verdadera[...] Las
redenciones han venido siendo formales; - es necesario que sean
esenciales[...] La libertad politica no estard asegurada, mientras no se
asegura la libertad espiritual.[...] La escuela y el hogar son las dos
formidables carceles del hombre. (José Marti)

3% A teoria materialista de que os homens sdo produto das circunstancias e da
educacdo e de que, portanto, homens modificados sdo produto de
circunstancias diferentes e de educacdo modificada, esquece que as
circunstancias sdo modificadas precisamente pelos homens e que o proprio
educador precisa ser educado. Leva, pois, forcosamente, a divisdo da
sociedade em duas partes, uma das quais se sobrepde a sociedade [...]. A
coincidéncia da modificacdo das circunstancias e da atividade humana sé
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pode ser apreendida e racionalmente compreendida como pratica
transformadora. (Marx) (In: MEZSAROS, 2005, p.22)

Mézsaros (2005) toma essas citacdes para evidenciar a compreensdo consensual
sobre a imbricada relacédo existente entre a sociedade e a educacédo, que nao é especifica
de nossa era: “[...] de alguma forma todas as trés, durante um periodo de quase cinco
séculos, enfatizam a urgéncia de se instituir — tornando-se ao mesmo tempo irreversivel

— uma radical mudanca estrutural.” (p. 25)

Além disso, o autor também da énfase a uma compreensdo bem mais ampla
acerca do conceito de educacéo, pensando-a ndo apenas no sentido pedagdgico/escolar,

mas como algo que nos acompanha em todos 0s momentos de nossas vidas.

Ja nas suas primeiras reflexdes, aponta para 0 que se configura como a idéia
central do texto, ou seja, a de que “[...] uma reformulagdo significativa da educacgdo é
inconcebivel sem a correspondente transformacao do quadro social no qual as préaticas
educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente importantes
funcdes de mudanca.” (MEZSAROS, 2005, p.25)

Prossegue alertando para a tendéncia de utilizar modelos que objetivam o efeito
de “correcdo” de alguns “defeitos” na ordem social ou, mais especificamente, de
alternativas que possam provocar reformas dentro do sistema, cuja regra geral, a

sobreposicdo do capital, seja imutavel:

Limitar uma mudanca educacional radical as margens corretivas
interesseiras do capital significa abandonar de uma s vez, conscientemente
ou ndo, o objetivo de uma transformacdo social qualitativa. Do mesmo
modo, contudo, procurar margens de reforma sistémica na prépria estrutura
do sistema do capital é uma contradicio em termos. E por isso que €
necessario romper com a logica do capital se quisermos contemplar a
criacio de uma alternativa educacional significativamente diferente.
(MEZSAROS, 2005, p.27)

Nessa direcdo, suas andlises continuam recuperando proposi¢des histéricas em
relacdo as tentativas de reformulacdo do sistema. O caminho percorrido por Mézsaros
aponta como é dificil, ou melhor, impossivel, por mais bem intencionados que
possamos estar, projetar um ideal futuro crendo na possibilidade de mudancga apenas
pela quantidade de educacdo ou pela elevacdo da consciéncia. Segundo ele, a concepgao
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de mundo ndo pode ser ditada por alguns poucos “politicos autonomeados e
educadores.” (MEZSAROS, 2005, p.50).

Para uma melhor compreensdo do significado dessa analise, optamos por
procurar as origens da escola moderna, em qual sociedade emergiu, e, sobretudo, refletir
sobre as tendéncias iluministas liberais e 0 pensamento utdpico que estdo presentes

ainda no interior das escolas e nas reflexdes sobre a educagéo.

Entender a historia tem sido sempre um grande desafio, tendo em vista que 0s
individuos sdo frutos das circunstancias em que vivem. Olhar para o passado requer
sempre uma elaboracdo intelectual que nem sempre pode sintetizar ou a0 menos
considerar todas as determinantes que influenciaram os fatos; afinal, a histéria ndo trata
de homens agindo isoladamente, mas das classes que se defrontam, conscientemente ou

ndo, por interesses divergentes.

Com essa preocupacdo, pretendemos neste capitulo situar rapidamente a Europa
dos séculos XVII e XVIII, onde se presenciam as contradi¢fes decorrentes do processo
de decomposicdo da ordem feudal e da ascensédo da burguesia. Também procuraremos
considerar as caracteristicas e tendéncias que se manifestam na educacdo,
principalmente na criacdo das escolas, por serem locais especificos para tratar da

formacao humana.*

Pensamento e acdo sempre estiveram em profunda consonancia; o proprio
pensamento ndo pode ser visto como uma elaboracdo meramente passiva. Assim,
movida por diversas circunstancias, uma sociedade se configura de uma determinada
maneira, em uma determinada época. Ao mesmo tempo, sao construidas teorias que

explicam e/ou procuram modificar essa ordem.

Muitas outras consideracdes poderiam/deveriam fazer parte desta analise,
porém, como referéncia, pretendemos discorrer sobre dois principais aspectos, que sdo
expostos da seguinte forma: o surgimento de escolas ap6s a Revolucdo Industrial e o

advento do pensamento liberal e utdpico.

* Sabe-se que até a Era Moderna a educacdo era preocupacdo apenas do clero e da realeza, que
mantinham preceptores para educacdo de seus filhos. Pode-se dizer que a escola como a conhecemos foi
uma necessidade da burguesia em ascensao.
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2.1 Escola e fabrica nascem juntas

As palavras sao testemunhas que muitas vezes falam
mais alto que os documentos. Consideremos
algumas palavras que foram inventadas, ou
ganharam seus significados modernos, [...] Palavras
como “industria”, “industrial”, *“fabrica”, “classe
média”, “classe trabalhadora”, *“capitalismo” e
“socialismo”. Ou ainda “aristocracia” e “ferrovia”,
“liberal” e “conservador” como termos politicos,
“nacionalidade”,  “cientista” e  *engenheiro”,
“proletariado” e “crise” (econdmica). “Utilitario” e
“estatistica”, “sociologia” e varios outros nomes das
ciéncias modernas, “jornalismo” e “ideologia”,
todas elas cunhagens ou adaptacdes deste periodo.

Como também “greve” e “pauperismo”.*®

As transformacdes ocorridas na sociedade nunca acontecem de forma téo
repentina como costumamos demarcar. A nova estruturacdo de classes que se organizou
primeiramente na Europa estava relacionada com diversos fatos e condi¢des. Foram
séculos de conflitos e disputa de poder. A ultrapassagem da supremacia aristocratica da
nobreza feudal em direcdo a um mundo que passou a se orientar a partir de valores
burgueses ndo ocorreu sem resisténcias e tensdes, muito menos de forma generalizada

em todos os lugares.

Mas se é possivel localizar os protagonistas dessas mudancas, certamente a
Franca e a Inglaterra sdo reconhecidas como palco da movimentacdo emergente na

chamada Era das Revolugdes.

Segundo Hobsbawn (2002):

Se a economia do mundo do século XIX foi formada principalmente sob a
influéncia da revolucdo industrial britanica, sua politica e ideologia foram
formadas fundamentalmente pela Revolugdo Francesa. A Gra-Bretanha
forneceu o modelo para as ferrovias e fabricas, 0 explosivo econdmico que
rompeu com as estruturas sécio-econémicas tradicionais do mundo ndo
europeu; mas foi a Franca que fez suas revolugdes e a elas deu suas idéias, a
ponto de bandeiras tricolores de um tipo ou de outro terem se tornado o

*® Hobsbawn, Eric J. “A era das revolugdes — 1789-1848”. (2002. p.15)
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emblema de praticamente todas as nagdes emergentes, e a politica européia
(ou mesmo mundial) entre 1789 e 1917 foi em grande parte a luta a favor e
contra os principios de 1789, ou os ainda mais incendiarios de 1793. (p.83)

Como bem observado, a Inglaterra € o locus do desenvolvimento industrial, mas
essa superioridade ndo se deu por acaso. Foi o primeiro pais a destituir a monarquia
absolutista, em 1689, e a conceber o desenvolvimento econémico como objetivo de

politica governamental.

Foi também pioneira na transformacdo da questdo agraria. No final do século
XVIII, percebia-se que a agricultura inglesa ja havia se modificado, no sentido de
exercer duas funcBes principais: por um lado, tinha aumentado significativamente sua
producdo para alimentar uma populacdo ndo agricola em réapido crescimento e, por
outro, liberava continuamente forca de trabalho no campo, aumentando o fornecimento

de trabalhadores em potencial para as industrias.

Como afirma Teixeira (2002):

Talvez o primeiro acontecimento a colocar em tela de juizo as institui¢fes do
ancien regime tenha acontecido na Inglaterra com a ‘Revolucdo Gloriosa’ do
século XVII, um movimento politico que pode ser tipicamente caracterizado
como uma revolugéo burguesa.” (p.13)

O desenvolvimento do capitalismo, com a nova configuragdo do mundo do
trabalho, foi acompanhado pelo avanco de técnicas de producdo, pelo advento das
maquinas e o desenvolvimento do sistema fabril em grande escala. Deu-se também uma
revolucdo nos meios de transportes, com o surgimento das locomotivas e dos navios a
vapor. Novas fontes de energia como o petréleo e a eletricidade foram descobertos,

assim como foram criadas muitas outras invenc@es nas mais diversas areas.

Se essas mudancas levaram a um grande desenvolvimento das ciéncias naturais,
da mecanica, da fisica e da quimica, provocaram também a cristalizacdo de um

pensamento predominante nesse periodo: o de que a ciéncia e a filosofia deveriam dar
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ao homem o conhecimento e o dominio da natureza e da sociedade. Sdo dessa época

também as iniciativas dos enciclopedistas visando classificar o saber®’ .

A concepcdo de ciéncia puramente contemplativa desvinculada de seu valor
pratico/funcional comecou a dar lugar ao método cientifico associado a técnica. A
técnica deveria ser aplicada ao desenvolvimento do trabalho, pois o burgués fundara seu
prestigio na capacidade de trabalho, ao contrario das classes dominantes anteriores, que

desprezavam o trabalho manual, atributo dos escravos e servos.

O Huminismo colocou em crise 0 Humanismo, o latim foi perdendo seu carater
de lingua universal, e o critério da fé e da revelacdo deixaram de ser Unicos. Pensadores
assumiram uma postura polémica em relacéo a tradicdo do mundo feudal, buscando a

laicizacdo do saber, e passaram a lutar contra os preconceitos e a intolerancia.

Outras condi¢cbes de vida provocaram mudancas nas exigéncias da instrucédo
humana. O aprendizado nas corporacdes dos artesdos cedeu lugar a uma nova

instituicdo: a escola:

Na segunda metade do Setecentos assiste-se ao desenvolvimento da fabrica
e, contextualmente, a supressdo de fato e de direito, das corporacgdes de artes
e oficios e, também, da aprendizagem artesanal como Unica forma popular
de instrucdo. Este duplo processo, de morte da antiga producéo artesanal e
de renascimento da nova producdo de fabrica, gera o0 espago para o
surgimento da moderna instituicdo escolar publica. Fabrica e escola nascem
juntas: as leis que criam a escola de Estado vém juntas com as leis que
suprimem a aprendizagem corporativa (e também a ordem dos
jesuitas).(MANACORDA, 1992, p.249)

Diante do novo quadro social, tornou-se necessaria a criagdo de estruturas
(escola) e mecanismos que promovessem a formacdao de trabalhadores. Assim, o préprio
Estado se organizou para que a instrucdo fosse implementada na nova sociedade, de
forma cada vez mais ampla. As leis fabris comecaram a controlar a entrada das criancas

nas fabricas, exigindo a frequéncia nas escolas:

" S&o0 conhecidos como mais influentes enciclopedistas os filésofos Diderot, D’Alembert, Voltaire,
Rosseau e Helvetius.
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Apesar da aparéncia mesquinha que apresentam em seu conjunto, as
disposicoes da lei fabril relativas a educacdo fizeram da instrucdo primaria
condicdo indispensavel para o emprego de criangas. Seu sucesso
demonstrou, antes de tudo, a possibilidade de conjugar educacéo e ginastica
com o trabalho manual, e, conseqiientemente, o trabalho manual com
educacdo e ginastica. Os inspetores de fabrica logo descobriram, através dos
depoimentos dos mestres-escolas, que as criangas empregadas nas fabricas,
embora s6 tivessem meia freqiiéncia escolar, aprendiam mais que os alunos
regulares que tinham a freqiiéncia diéria integral. (MARX, 1983, p.549)*

O crescimento das manufaturas provocou alteracoes significativas nas formas de
organizacdo do trabalho. A classe trabalhadora aumentou em fungdo do processo de
deslocamento da populacdo do campo para as cidades. Os artesdos de produgéo
domeéstica perderam seus instrumentos de trabalho e, reunidos nos grandes galpdes,
comecaram a receber salario. Vale ressaltar que essa nova configuracdo social ndo se
refletia apenas na proliferacdo de escolas, mas também no tipo de formagdo almejada,
antes de tudo, recusando o velho estilo de instrucdo feudal. Assim: “A moderna
instituicdo escolar profissional nasce em oposicdo a aprendizagem das méos habilidosas
justamente com a ruptura do ensino do mito fundado nas verdades reveladas”. (FIOD,
1999, p. 84).

Simultaneamente a transicdo do modelo feudal para o capitalismo, ocorreram
modificagcdes na natureza do processo educativo. A aprendizagem no modo de producao
feudal implicava uma relacdo quase pessoal entre o artesdo e o aprendiz. O aprendiz
sabia que os elementos mais relevantes que o separavam da posi¢cdo do mestre eram 0
conhecimento e a experiéncia. Tendo obtido o conhecimento e a experiéncia, ele se

transformava num mestre.

O capitalismo mudou essa situacdo radicalmente. Com a divisdo técnica do
trabalho, tornou-se necessario expropriar 0 conhecimento do sujeito que executava
determinada tarefa para que esse conhecimento auxiliasse no processo de exploragéo do
proprio trabalhador. Operou-se, assim, uma divisdo entre trabalho intelectual e trabalho
manual, ou seja, passaram a existir pessoas especialistas em planejar e pessoas
destacadas a fazer. Essa outra forma de relagcdo que separou o trabalho intelectual do
trabalho manual transformou a relagcdo de aprendizagem. Quem estava no campo do

trabalho manual ndo necessariamente chegaria ao campo do trabalho intelectual apenas

* O Capital, 1867.
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por conhecimento e experiéncia. Em outras palavras, a experiéncia ndo possibilitaria a
ascensdo hierarquica das fungdes e nem definiria a responsabilidade pelos papéis de

coordenacdo ou de subordinacéo.

Braverman (1987), em seu estudo sobre o desenvolvimento do modo capitalista
a partir da evolucdo da geréncia e seu papel, ressalta que a existéncia de controle de
trabalhadores antecede ao periodo burgués, porém, a grande diferenciacdo é que nos
processos de trabalho da Antigiidade as relagcdes de producdo eram escravistas. O
capitalista, ao precisar lidar com trabalho assalariado, teve que criar novas formas de
administracdo. Necessitou reunir muitos trabalhadores sob o mesmo teto e langar méo
de mecanismos de coercdo. Embora sob a Gtica de um contrato livre de trabalho, ficava
evidente o0 antagonismo entre 0s sujeitos que administravam e aqueles que executavam

as tarefas.

E assim que Manacorda (1992) descreve as transformagBes ocorridas nesse

periodo:

Acontece, de fato, que o desenvolvimento industrial, tornando possivel a
acumulagdo de grandes capitais, gracas a exploracdo dos novos continentes
descobertos, e de grandes conhecimentos cientificos voltados ndo somente
para 0 saber mas também para o fazer, traduz-se, do ponto de vista do
artesdo das corporac@es, num longo e inexoravel processo de expropriacao.
Ao entrar na fabrica e ao deixar sua oficina, o ex-artesdo estd formalmente
livre, como o capitalista, também dos velhos lagos corporativos; mas,
simultaneamente, foi libertado de toda sua propriedade e transformado em
um moderno proletario. Ndo possui mais nada: nem o lugar de trabalho, nem
a matéria-prima, nem os instrumentos de producdo, nem a capacidade de
desenvolver sozinho o processo produtivo integral, nem o produto do seu
trabalho, nem a possibilidade de vendé-lo no mercado. Ao entrar na fabrica,
gue tem na ciéncia moderna sua maior forca produtiva, ele foi expropriado
também da sua pequena ciéncia, inerente ao seu trabalho; esta pertence a
outros e ndo lhe serve para mais nada e com ela perdeu, apesar de té-lo
defendido até o fim, aquele treinamento tedrico-pratico que, anteriormente,
o levava ao dominio de todas as suas capacidades produtivas: o aprendizado.
(p.271)

A introdugdo da maquinaria revolucionou o0 modo de producéo e, cada vez mais,
passou a requerer o desenvolvimento das forgas produtivas. A qualificacdo da forca de
trabalho era imprescindivel para que esta também colaborasse para a ampliacdo da

capacidade produtiva. A educagdo, componente organico dessa sociedade, adaptou-se as
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novas exigéncias. Os segredos dos oficios comecaram a dar lugar a outro tipo de
formacao, pois, no conjunto dessas “mudancas”, modificaram-se também os parametros
de qualificacdo: “Ser qualificado, quando a producdo da riqueza se torna social,
significa ler, escrever, dominar contetdos gerais. A aprendizagem de habilidades
intelectuais € fruto do trabalho simples, forma de produzir a vida moderna.” (FIOD,
1999, p. 95)

A escola tornou-se necessaria para essa nova condi¢cdo, pois permitia reunir
varias pessoas num s6 espaco sob a responsabilidade de um mestre-escola, incumbido
de transmitir o acervo cultural, técnico e cientifico aos alunos, bem como imprimir

nocOes de comportamento e disciplina aos cidadaos livres.

Discorrendo sobre as modificagfes ocorridas na rotina dos trabalhadores na era
industrial, principalmente enfocando a questdo da medicdo do tempo, antes
condicionada pelo processo de trabalho (tanto para artesdos como para camponeses),
Thompson (1991) verifica a promocdo de novas estratégias que impeliam a uma
disciplina do trabalho e, conseqlientemente, do tempo. A escola aparece como elemento

capaz de corroborar esse anseio:

H& uma outra instituicdo externa a fabrica cujo auxilio teria de ser pedido
para se inculcar a no¢do de ‘economia do tempo’ — a escola. Clayton
queixava-se de que as ruas de Manchester estavam cheias de garotos
‘esfarrapados e desocupados’, ‘que ndo andavam apenas a perder tempo,
mas iam também adquirindo habitos de jogo’ etc. Ele recomendava que as
escolas ensinassem oficios, frugalidade, ordem e pontualidade: ‘os escolares
sdo obrigados a levantar-se cedo, e a observar horérios com grande
pontualidade’[...]

[...]Powell, em 1772, também via a escolaridade como uma formag&o nos
‘habitos de trabalho’; ao atingir os seis ou sete anos de idade, a crianga
deveria ‘estar habituada’, para ndo dizer identificada, com o trabalho e a
fadiga. (p.70-71)

Isso ndo ocorreu de forma espontédnea e sem contradigcdes: diversas eram as
intencdes que moviam as discussdes sobre a instru¢do, mas na correlacao de forgas entre
a pedagogia realista e 0 ensino conservador dos jesuitas, o ensino subordinou-se cada

vez mais a nova classe: a burguesia.
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Foi a classe burguesa, com seu carater revolucionario, que imprimiu novas

exigéncias para educagdo. Na concepcdo liberal, a instrugdo do povo tornou-se

necessaria para que este pudesse corresponder as expectativas colocadas pela nova

sociedade. Comecaram as discuss@es sobre a universalidade, gratuidade e estatizacdo do

ensino. Segundo Saviani (2005):

A constitui¢do dos chamados “sistemas nacionais de ensino’ data de meados do
século XIX. Sua organizagdo inspirou-se no principio de que a educacédo é
direito de todos e dever do Estado. O direito de todos a educacdo decorria do
tipo de sociedade correspondente aos interesses da nova classe que se
consolida no poder: a burguesia. Tratava-se, pois, de construir uma sociedade
democratica, de consolidar a democracia burguesa. Para superar a situacéo de
opressdo, propria do ‘Antigo Regime’, e ascender a um tipo de sociedade
fundada no contrato social celebrado ‘livremente’ entre os individuos, era
necessario vencer a barreira da ignorancia. Sé assim seria possivel transformar
os suditos em cidaddos, isto &, em individuos livres porque esclarecidos,
ilustrados. (p.5-6)

E sobre essa base material que o ideal de homem livre, que acreditava na forca

do poder da razdo para transformar e trilhar seu proprio caminho, encontrou terreno

fertil para se proliferar. Teoricos, fildsofos, politicos deram vida a expressdo dessas

idéias, as quais se estenderiam até a modernidade. E como outras instituicbes modernas,

a escola foi organizada no sentido de responder as necessidades impostas pelo novo

modo de producéo.

2.2 Origens iluministas e utdpicas da educacao

A sociedade

contraditoriamente.

moderna, nos séculos XVIII e XIX, configurou-se

Por um lado, houve um avanco técnico-cientifico de grande

envergadura; por outro, tornava-se cada vez mais visivel a emergéncia de novos

problemas sociais.
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Teixeira (2002) coloca a Inglaterra, com suas crescentes cidades, como o
principal cenério dessa realidade. Segundo o autor:

O despovoamento dos campos e a reestruturacdo das classes sociais
acarretaram condicOes verdadeiramente desumanas de vida, em termos de
habitagdo, alimentacdo, vestuario e condicdes de trabalho, nas quais jornadas
de 16 a 18 horas diarias, em locais infectos e mal iluminados, contra salarios
baixissimos, era a norma. E, junto com isso, a precarizacdo das situacdes
familiares, com o ingresso de mulheres e criangas no mercado de trabalho que,
em algumas fébricas, chegavam a 2/3 do total de empregados. (p.20)

Foi na Inglaterra que se evidenciaram em maior nimero atividades de resisténcia
por parte dos trabalhadores. Organizacgdes de sindicatos, movimentos de destruicdo de
maquinas e o cartismo® sdo exemplos dessas manifestacdes. Foi também na Inglaterra,
assim como na Franca, que se manifestou um conjunto de idéias que pretendia superar o

velho e ultrapassado estilo feudal.

Nosso objetivo, nesse particular, é perceber como o ideério liberal e utdpico
serviu como resposta a um determinado contexto social de grandes transformacdes, bem
como mostrar como essas concepgdes estdo vivamente presentes nas idéias e praticas

educativas atuais.

Dessa forma, optamos pelas idéias de John Locke, filésofo considerado como
um dos mais expressivos tedricos do pensamento liberal burgués, ou como chamou
Mézséaros (2005), “o grande idolo do liberalismo moderno” (p.39), cujas obras serviram

muito bem para justificar a supremacia burguesa que se instalou na era iluminista.

No que concerne as utopias, selecionamos algumas situacdes e obras literarias
consideradas utdpicas, mas de forma especial, pretendemos localizar esse pensamento a
partir da lIdade Moderna, sobretudo refletindo a respeito da experiéncia de Robert
Owen, considerado como uma das principais referéncias do que ficou conhecido como

socialismo utdpico.

* 0 Cartismo foi um movimento de trabalhadores deflagrado na Inglaterra. Em 1838 foi divulgada a
“Carta do Povo”, onde eram apresentadas reivindicacBes relativas a representacdo do proletariado no
parlamento, em 1840 realizou-se 0 Congresso Nacional em Manchester e em 1842 foi redigida uma
peticdo subscrita por trés milhdes de pessoas e encaminhada ao Parlamento, onde se reivindicava sufragio
universal, reducdo da jornada de trabalho, supressdo da lei dos pobres e fichamento das working houses
(asilos destinados aos pobres). (TEIXEIRA, P.22 E 23)
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2.2.1 O liberalismo de Locke

John Locke (1632-1704), por fundar seu pensamento a partir do questionamento
da legitimidade do poder real, é considerado o principal filésofo do liberalismo
classico™. Locke viveu em uma época conturbada, em que diversos conflitos se davam
em funcdo da disputa pelo poder politico da Inglaterra, marcada pelo antagonismo entre

a monarquia absolutista e o parlamento defendido pela burguesia em ascensdo.™

Formado em medicina, atuou como médico, conselheiro e preceptor na familia
do lorde Shaffesbury. Ambos acusados de conspiradores politicos durante o periodo da

Restauracao, viram-se obrigados a deixar o pais, exilando-se na Holanda.

O retorno de Locke a Inglaterra coincidiu com o término da Revolucao Gloriosa,
que confirmou o triunfo do liberalismo sobre o absolutismo monarquico. Apo6s sua
volta, publicou suas principais obras: “Cartas sobre a tolerancia”, “Ensaio sobre o

entendimento humano” e os dois tratados sobre o governo civil.

Sua doutrina pregava a legitimidade da resisténcia ao exercicio ilegal do poder,
ndo podendo haver teoria mais propicia para justificar moral, politica e ideologicamente

os fatos ocorridos na Inglaterra a época.

Conforme Mello (1989):

O Segundo tratado é uma justificacdo ex post facto da Revolucéo Gloriosa,
onde Locke fundamenta a legitimidade da deposicdo de Jaime Il por
Guilherme de Orange e pelo Parlamento com base na doutrina do direito de
resisténcia. Segundo o autor, seu ensaio estava destinado ‘a confirmar a

%0 0 liberalismo na sua forma tradicional ficou conhecido & partir do século XVIII como um movimento
que refletia os interesses da burguesia frente ao dominio exercido pelo regime feudal. No campo politico
as idéias liberais procuram assegurar que o povo, como um todo, ndo fique sujeito a um governo
arbitrario, mas que, em sua vida privada, seja protegido pela lei e, em questfes publicas, possa controlar o
Executivo por meio de um Poder Legislativo livremente eleito. J& no campo econémico, liberalismo
implica na resisténcia ao controle estatal da economia, enfatiza a iniciativa individual e a concorréncia
entre os diversos agentes de mercado.

51 De 1640 a 1649, a Inglaterra vivenciou uma guerra civil que culminou com a vitéria das forcas
parlamentares, com a execu¢do do rei Carlos | e implantacdo da Republica. Oliver Cromwell (Lorde
Protetor), apoiado pela burguesia e pelo exército, governou o pais até sua morte em 1658. O periodo de
1660 a 1688 é conhecido como o da Restauracdo, estabelecendo-se novamente a monarquia absolutista
dos Stuart, representada pelos irmdos Carlos 11 (1660-1685) e Jaime |1 (1685-1688). Em 1689, Guilherme
de Orange, casado com Maria Il, filha de Jaime Il, necessitando de recursos para sua luta contra Luis
XIV(Francga), aceitou a proposta dos defensores do parlamento e tomou o poder. Esse fato é conhecido
como Revolucdo Gloriosa.
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entronizacdo de nosso Grande Restaurador, o atual rei Guilherme; a
justificar seu titulo em razéo do consentimento do povo, pelo que, sendo o
Unico dos governos legais, ele o possui de modo mais completo e claro do
que qualquer outro principe da cristandade’ (p.82)

Locke assentava essas idéias no principio da liberdade individual, que devia,
contudo, se conciliar com a nogédo de liberdade econdmica, religiosa e nacional. Partiu
da nogéo de que o homem em “estado de natureza” vive em liberdade e independéncia,
porém com grandes riscos, pois sendo cada um juiz de sua causa propria, pode, em
funcdo da parcialidade, tornar a vida comum impossivel. Para superar essas
dificuldades, as pessoas consentem em instituir o corpo politico por meio de um
“contrato social”, um pacto originario que funda o Estado. Os direitos naturais do
homem ndo desaparecem em consequéncia desse consentimento, subsistem para limitar
o poder do soberano. Em Gltima instancia, justifica-se até o direito & insurreicdo®’, caso
0 soberano ndo atenda o interesse publico. Dai a importancia do legislativo, poder que

controla os abusos do executivo.

Anterior a Locke, outro filésofo havia discorrido sobre o “estado de natureza” e
0 “contrato social”. Trata-se de Thomas Hobbes, que formulou a idéia de que o contrato
social seria um pacto de submissdo em que os homens, visando & preservacao da vida

em sociedade, “transferem a um terceiro (homem ou assembléia) a for¢a coercitiva da

comunidade, trocando voluntariamente sua liberdade pela seguranca do Estado-
Leviatd.” (Mello, 1989, p.86). Para Locke, entretanto, o contrato nada mais é do que um
pacto de consentimento no qual os homens transferem “livremente” parte de seu poder a

sociedade civil para preservacéo e consolidacdo de seus direitos naturais.

Todavia, Locke também se diferencia de Hobbes em sua nogédo de propriedade.
Se, para Hobbes, a propriedade ndo existe no estado da natureza, tendo sido instituida
pelo Estado ap6s a formacdo da sociedade civil, Locke parte da definicdo do direito
natural como direito a vida, a liberdade e aos bens necessarios para a sobrevivéncia. A
propriedade, portanto, &€ um direito natural, j& existe no estado da natureza e ndo pode

ser violada pelo Estado. Essas garantias sdo conseguidas por meio do trabalho.

%2 Como foi o caso da Revolucdo Gloriosa, que ja havia ocorrido na Inglaterra, servindo de inspiracéo
para a Revolucéo Francesa e as lutas de emancipacéo colonial nas Américas, todas amplamente
relacionadas com o ideario liberal.
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Ao referir-se a propriedade em seus dois tratados sobre o governo civil, ele

Embora a terra e todas as criaturas inferiores sejam comuns a todos os
homens, cada homem tem uma “propriedade” em sua prépria “pessoa”; a
esta ninguém tem qualquer direito sendo ele mesmo. Podemos dizer que o
trabalho do seu corpo e a “obra” das suas mdos sdo propriamente seus. Seja
o0 que for que ele retire do estado que a natureza lhe forneceu e no qual o
deixou, fica-lhe misturado ao préprio trabalho, juntando-se-lhe algo que Ihe
pertence e, por isso mesmo, tornando-o propriedade dele. Retirando-o0 do
estado comum em que a natureza o colocou, anexou-lhe por esse trabalho
algo que o exclui do direito comum de outros homens. Desde que esse
“trabalho” é propriedade indiscutivel do trabalhador, nenhum outro homem
pode ter direito ao que foi por ele incorporado, pelo menos quando houver
bastante e igualmente de boa qualidade em comum para terceiros.

[...] E o trabalho, portanto, que atribui maior parte do valor a terra, sem o
qual dificilmente ela valeria alguma coisa; é a ele que devemos a maior parte
de todos os produtos Uteis da terra; por tudo isso a palha, farelo e pao desse
acre de trigo valem mais do que o produto de um acre de terra igualmente
boa mas abandonada, sendo o valor daquele o efeito do trabalho.

[...] De tudo isso, é evidente que, embora a natureza tudo nos ofereca em
comum, o homem, sendo o senhor de si proprio e proprietario de sua pessoa
e das acles ou do trabalho que executa, teria ainda em si mesmo a base da
propriedade; e aquilo que compds a maior parte do que ele aplicou ao
sustento ou conforto do proprio ser, quando as invengdes e as artes
aperfeicoaram os confortos materiais da vida, era perfeitamente seu, nao
pertencendo em comum a outros. (LOCKE, apud MELLO, 1989, p.90)

Nenhuma teoria poderia ser mais adequada para autenticar o estado burgués que

vinha procurando se afirmar. A burguesia possuia o grande mérito de que, por meio de

seu esforco e trabalho, ela se tornava proprietaria, diferente dos reis e nobres que nédo

passavam, conforme acusacdo dos burgueses, de parasitas da sociedade.

Para Chaui (2001):

De fato, embora o capitalismo estivesse em vias de consolidacdo e o poderio
econdmico da burguesia fosse inconteste, o regime politico permanecia
monarquico e o poderio politico e o prestigio social da nobreza também
permaneciam. Para enfrenta-los em igualdade de condi¢Bes, a burguesia
precisava de uma teoria que Ihe desse uma legitimidade tdo grande ou maior
do que o sangue e a hereditariedade davam a realeza e a nobreza. Essa teoria
serd a da sua propriedade privada como direito natural, e sua primeira
formulagdo coerente serd feita pelo fildsofo inglés Locke, no final do século
XVII e inicio do século XVIII. (p. 401)
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Mas se, por um lado, o aspecto progressista do liberalismo em relacdo ao
feudalismo refere-se a origem democratica e parlamentar do poder politico, determinado
pelo voto e ndo mais pelas condi¢Bes de nascimento como na nobreza feudal, por outro,

corrobora o processo de elitizagdo dos interesses da burguesia.

Como a propriedade € um direito natural, fruto do trabalho, que esta disponivel a
todos, dependera da capacidade individual a possibilidade de se tornar um proprietario.
Sendo assim, na sociedade, somente aqueles que tém propriedade, no sentido restrito da

fortuna, podem exercer plenamente sua cidadania.

A superioridade da classe burguesa, portanto, ndo se dava apenas em relacdo a
nobreza feudal, mas também — e principalmente — em relacdo aos desprovidos de bens.

Eram entdo necessarias estratégias diferenciadas para cada situacao:

Obviamente, entdo, as medidas que tinham de ser aplicadas aos
‘trabalhadores pobres’ eram radicalmente diferentes daquelas que o0s
‘homens da razdo’ consideravam adequadas para si proprios. No final tudo
se reduzia a relagbes de poder nuas e cruas, impostas com extrema
brutalidade e violéncia nos primérdios do desenvolvimento capitalista,
independentemente da forma como elas eram racionalizadas nos ‘primeiros
anais da economia politica’, conforme as palavras de Marx. (MEZSAROS,
2005, p.42)

Indubitavelmente, essa dicotomia repercutiu na esfera da instru¢do humana. Para
os filhos dos burgueses, Locke “propde o triplice desenvolvimento fisico, moral e
intelectual, caracteristico do gentleman, o gentil-homem. Por isso aconselha escolher
com cuidado os preceptores que, dentro de casa, cuidardo da educacdo da crianca,
evitando-se a escola, onde poderia ndo ser bem acompanhada ou vigiada nos menores
passos.” (ARANHA,1996, p.109). No entanto, para os filhos dos pobres, 0 mesmo
filésofo recomenda instituigdes reformatorias. De carater moralizante e disciplinar, as

workhouses> cumpririam uma importante funcdo, tendo em vista que :

>3 Espécie de asilos destinados aos desempregados, esta expressao foi utilizada por Marx no texto O 18
Brumario de Luis Bonaparte. Eram em sua esséncia casas de trabalho forcado, de castigo, uma espécie de
prisdo
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Os filhos das pessoas trabalhadoras sdo um corriqueiro fardo para a
paréquia, e normalmente sdo mantidas na ociosidade, de forma que
geralmente também se perde o que produziriam para populacdo até eles
completarem doze ou catorze anos de idade. Para esse problema, a solucéo
mais eficaz que somos capazes de conceber, e que portanto humildemente
propomos, é a de que, na acima mencionada lei a ser decretada, seja
determinado, além disso, que se criem escolas profissionalizantes, em todas
as paroquias,as quais os filhos de todos, na medida das necessidades da
pardquia, entre quatro e treze anos de idade[...] devem ser obrigados a
freqlientar. (LOCKE, 1876, p. 383 apud MEZSARQOS, 2005. p.41-42)

Embora diversas correntes divergissem e buscassem a formagdo de um novo
homem e uma nova sociedade por meio de outro tipo de educacdo™, em sintese, o que
predominou foram as solucdes convenientes a manutencdo da ordem, proprias de uma

sociedade de classes. Afinal, como encontramos na obra “A ideologia alema”:

As idéias [Gedanken] da classe dominante sdo, em todas as épocas, as idéias
dominantes; ou seja, a classe que é a forca material dominante da sociedade
6, a0 mesmo tempo, sua forga espiritual dominante. A classe que dispde dos
meios de producdo material dispde também dos meios de producdo
espiritual, o que faz com que sejam a ela submetidas, a0 mesmo tempo, as
idéias daqueles que ndo possuem 0s meios de producéo espiritual. As idéias
dominantes, sdo, pois, nada mais que a expressdo ideal das relacGes
materiais dominantes, sdo essas as relacbes materiais dominantes
compreendidas sob a forma de idéias; sdo, portanto, a manifestacdo das
relagdes que transformam uma classe em classe dominante; sdo dessa forma,
as ideias de sua dominagdo. (MARX & ENGELS, 2005, p.78)

Mas, se por um lado, a dualidade entre a educacdo do povo e a da burguesia foi
aceita por ndo ferir os preceitos do ideal revolucionario da doutrina liberal predominante
na época, havia aqueles que se incomodavam com a condi¢gdo miseravel em que viviam
significativas parcelas da populacéo. E se a escola apareceu como fruto das condigdes

objetivas de uma época, também surgiram teorias visando a superacdo das relacdes

> Ap6s o Renascimento, proliferaram pensadores que, de alguma forma, contribuiram na construcéo das
teorias pedagdgicas e que revelavam o pensamento e a critica da época. Resumidamente, podemos citar
Comeénio (1592-1670), que propds, em sua “Didatica Magna”, um receituario que almejava ensinar tudo a
todos, e Rosseau (1712-1778) e a educacdo pela natureza proposta no conhecido romance “Emilio”.
Posteriormente, essas duas obras foram consideradas referéncias na batalha entre a pedagogia da esséncia
e da existéncia, respectivamente.
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desumanizantes do capital, embora, na maioria das vezes, intrinsecamente submetidas a
ela. Nesse contexto, emergiu 0 pensamento socialista utopico, que propunha a solucéo

dos problemas originados pela exploracéo capitalista, por meio da educagéo.

2.2.2. As utopias

Eles ttm em comum as casas, 0s dormitorios, os leitos, todas as coisas
necessarias. Mas depois de seis meses, 0s mestres escolhem os que devem
dormir neste ou naquele lugar: quem no primeiro quarto, quem no segundo,
etc., tudo indicado pelos alfabetos existentes no alto das entradas. Homens e
mulheres se aplicam em comum a todas as artes mecénicas e especulativas,
com a diferenca de que as artes que requerem fadiga e marcha sdo
exercitadas pelos homens, como arar, semear, colher as frutas, trabalhar na
eira, fazer a vindima, etc., ao passo que as mulheres se dedicam a ordenhar o
gado e fazer o queijo, além de se dirigirem as hortas vizinhas das muralhas
da cidade para cultivar e colher legumes.

[...] Belissima de ver-se é essa juventude, sucintamente vestida, prestar aos
seus maiores, com grande oportunidade, toda espécie de servicos. E um
imenso conforto observar como vivem em comum, em perfeita harmonia,
com extrema modéstia, decoro e amor, tantos amigos, irmaos, filhos, pais e
mées. Cada um recebe um guardanapo, um prato e uma porcdo de alimento.
Incumbe aos médicos dar aos cozinheiros no dia das instrucfes sobre a
qualidade dos alimentos que devem ser preparados indicando 0s que convém
aos velhos, aos jovens e aos doentes. (CAMPANELLA, 1983, p.255)

E assim que, ao contar sobre sua viagem, o Almirante descreve ao seu Gréo-
Mestre®®> como vivem as pessoas na “Cidade do Sol”. Esse titulo refere-se a mais

conhecida obra literaria de Campanella, padre que viveu entre 1568 e 1639.

Suspeito de heresia, devido ao teor de suas primeiras obras>®, Campanella foi

preso pela Inquisi¢do, permanecendo na prisdo durante 24 anos. Foi nesse periodo que

%5 O Almirante e o Grédo-Mestre sdo 0s personagens que travam o di4logo da obra de Campanella. O
primeiro trata-se de um explorador genovés que, nas suas viagens maritimas, descobriu no oceano indico
uma ilha onde se encontrava edificada a Cidade do Sol. Ao retornar, encontra-se com o Grdo-Mestre dos
Hospitalarios a quem descreve, com riqueza de detalhes, a estrutura e o funcionamento da cidade.

% Segundo Petitfils, as primeiras obras de Campanella aproximavam o método experimental de Bacon e
visdes iluministas e astrolégicas, o que caracterizava no minimo uma conduta herética frente as
proposicdes da igreja catolica.
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esquematizou a sua “cidade do sol”, uma cidade ideal, que teria a vida organizada
segundo a ordem da natureza, com a finalidade primeira de promover a virtude de seus
cidadaos. Conforme Petitfils (1977):

Trata-se de uma cidade fabulosa, construida em degraus sobre uma alta
colina dominando uma imensa planicie. Esta dividida em sete planetas do
sistema solar, e dotada de quatro portas, nos quatro pontos cardeais. O plano
desta cidade é, portanto, um verdadeiro microcosmos da configuracdo
planetéaria na abdbada celeste. Este simbolismo mistico traduz o desejo do
monge astrélogo de construir sua cidade ideal de acordo com a ordem
césmica, de modo a orienta-la totalmente para a divindade. Tudo é belo e
harmonioso na Cidade do Sol. H& grandes palécios, esplanadas, terragos,
passeios. No centro da cidade, em seu ponto culminante, ergue-se um
templo circular sustentado por colunas cobertas de pedras e dotado de uma
cUpula majestosa. (p.22)

Para Campanella, o conhecimento e a vontade seriam os atributos fundamentais
de todo e qualquer ser, portanto, estes seriam capazes de projetar uma sociedade

perfeita, uma comunidade. Uma republica governada pela razéo, por isso utdpica.

Trazemos essa referéncia para langarmos luzes sobre as diversas compreensoes a
respeito do que seja a utopia. Qual o conteldo desse conceito que freqlentemente
aparece nas formulagdes de pensadores, cientistas, fildsofos? O que caracteriza uma

utopia?

“Literalmente, ‘utopia’ significa ‘sem-terra’ ou ‘em nenhum lugar’. Contudo, 0

termo serviu para designar comunidades ideais” (SANTIAGO, 1998. p.35)

A *“Enciclopédia das Ciéncias, das Artes e dos Oficios”, de Diderot e

D’Alembert, conceitua o termo da seguinte forma:

A utopia é o lugar que ndo existe em parte alguma; mais estritamente, é o
tipo de sociedade que ndo se estabeleceu em nenhum lugar. Uma utopia é,
portanto, uma construcdo mental a que se poderia aplicar também o termo
‘ucronia’, i.e.. 0 que ndo se produziu em nenhum tempo. O termo foi usado
pela primeira vez por T. More, chanceler de Henrique VIII e grande amigo
de Erasmo. Esse é o termo que designa a sua cidade utdpica. (1989, p. 1284-
1285)
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Conforme essa conceituacdo, as utopias tratam de uma forma de vivéncia que
ndo é reconhecida em tempo presente em nenhum local. No entanto, o fato de
representarem algo que ndo exista, para muitos pensadores®, ndo significa algo
inatingivel, impossivel de se realizar. Pelo contrario, muitas vezes, a idéia de utopia foi
utilizada como objetivo a ser perseguido. N&o s&o poucos os esfor¢os empreendidos na
elaboracdo de planos e estratégias que orientassem o caminho para se chegar a uma
nova forma de estruturacao social. Nesse sentido, outra caracteristica bastante presente
nas utopias é a preocupacdo com o ordenamento da sociedade, com a racionalizacdo da

vida.

A idéia de buscar a organizacdo de uma sociedade pela consciéncia e
racionalizacdo ndo pertence a uma Unica epoca, pois diversas obras podem ser
consideradas utopicas. O proprio Campanella teria se inspirado na “Utopia” de Thomas

More (século XV1) e na “Republica” de Platdo (Antiguidade).

Os projetos utdpicos tinham a intencdo de promover mudangas comportamentais
nos individuos, e por esse motivo incluiam a organizacdo de sistemas e métodos de
formacdo e instrucdo. Essa perspectiva que toma a “educacdo” como meio de forjar
individuos para uma nova sociedade também néo € recente. Do século XII, encontram-
se registros de Ugo de S&o Vitor, que projetava uma escola ideal, e Boncompagno de
Signa, que sonhava com o edificio escolastico perfeito. (MANACORDA, 1997, p.157-
158).

Outra caracteristica atribuida as utopias é o sentimento de inconformidade com
as injusticas e o desejo de mudancas. Para Santiago (1998), que trata das utopias latino-
americanas, muitas das intencbes e experiéncias revolucionarias de transformar a

realidade sdo consideradas utopicas.

Neste sentido as utopias manifestam-se como negacdo do dominio presente
e no imaginario social, propondo alternativas de mudanca. Ao contestarem o
presente real e elaborarem o imaginario (idealizando de certa maneira o
futuro), as utopias visam livrar a comunidade da instabilidade em busca de
uma estrutura social perene e justa. (p. 36)

> Utilizamos essa terminologia para caracterizar o conjunto de pessoas que sdo conhecidas como
formuladores de utopias, dentre eles, escritores, fildsofos, politicos, industriais etc.
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Coelho (1980), no entanto, fala da imaginagdo utdpica, ndo no sentido de um
sonho abstratamente utopico, mas de uma imaginagdo utdpica concreta, que aponta para

as possiveis mudancas. Para ele:

A imaginagdo utdpica é, assim, inerente a0 homem; sua presenca nas
sociedades historicas, uma constante. Ndo se trata, portanto, de um
componente da estrutura psiquica do homem cuja existéncia e aparecimento
tenham sido provocados por circunstancias desta ou daquela época, por
caracteristicas insatisfatdrias das sociedades deste momento ou de uma ou
outra ocasido do passado. N&o: esteve sempre presente, pelo menos, como se
disse, sob a forma de um excedente utdpico, uma vez que o realizado nunca
esta a altura do projeto humano; e, se por descuido estiver, de imediato surge
um complemento ou um suplemento por realizar. (p.14)

J& o socidlogo Karl Mannheim (1986), ao focar a atencdo na distingdo entre
ideologia e utopia, define o termo “utopia” como o tipo de orientacdo que transcende a
realidade e que, a0 mesmo tempo, rompe com as amarras da ordem existente, o que ndo

ocorre com a ideologia. O autor estabelece a seguinte distincao:

As ideologias sdo as idéias situcionalmente transcendentes que jamais
conseguem de facto a realizagcdo de seus conteldos pretendidos. Embora se
tornem com frequiéncia motivos bem intencionados para a conduta subjetiva do
individuo, seus significados, quando incorporados efetivamente a pratica, sao,
na maior parte dos casos, deformados [...]

[...] As utopias também transcendem a situacdo social, pois também orientam a
conduta para elementos que a situacdo, tanto quanto se apresente em dada
época, ndo contém. Mas ndo sdo ideologias na medida e até o ponto em que
conseguem, através da contra-atividade, transformar a realidade historica
existente em outra realidade, mais de acordo com suas proprias concepgdes. (p.
218-219).

No entanto, Mannheim (1986) alerta que, em geral, numa visdo estreita, se tem
compreendido a utopia como “algo irrealizavel”. Por essa anélise, a classificacdo do que
seja considerado utépico ou ndo dependerd de uma perspectiva relativa, do pensamento
e da valoragéo que cada pessoa ou grupo apresentar. Tal compreensdo pode encerrar um
juizo previo de cada sujeito em relacdo a realidade e, freqiientemente, determinar sua

posicdo politica. Segundo o referido autor:
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N&o é por acaso que um observador que, consciente ou inconscientemente,
tenha assumido uma posicdo a favor da ordem social prevalecente, deve
possuir uma concep¢do ampla e indiferenciada do utdpico; isto €, uma
concepgdo que suprime a distingdo entre a inviabilidade absoluta e relativa.
Desta posicdo, é praticamente impossivel transcender os limites do status
quo. Esta relutdncia em transcender o status quo tende para a posi¢do de
encarar algo invidavel em qualquer ordem dada, como se fosse totalmente
invidvel em qualquer ordem, de tal forma que, ao se obscurecerem estas
distin¢Bes, se possa suprimir a validade das pretensfes da utopia relativa.
Chamando de utépico tudo o que ultrapasse a presente ordem existente,
afasta-se a ansiedade que poderia ser provocada pelas utopias relativas,
viaveis em outra ordem. (p.220-221)

Delimitar, portanto, 0 que seja utopia, ndo é uma tarefa muito facil. Se, por um
lado, tais projetos parecem representar situacGes suspensas no espaco e no tempo
(utopia e ucronia), por outro, ndo podem ser compreendidas apenas como produto da
imaginacdo, uma vez que a propria imaginacdo ndo se constitui paralelamente, mas
entrelagada a materialidade que se apresenta. Tambem, como veremos mais adiante,
com caracteristicas nem sempre similares, muitos projetos considerados utépicos foram
difundidos numa amplitude capaz de mobilizar centenas de pessoas. Alguns, apenas

como desejo de seus idealizadores, outros vivenciados em experiéncias localizadas.

Outra consideracdo importante é que nem todas as utopias se apresentam
unicamente com idéias de projecdo de um futuro melhor. Ao contrario do ideario
iluminista da modernidade, muitos pensadores do século XIV buscavam reencontrar sua
suposta felicidade perdida nos tempos passados. Parte da obra de Rousseau pode servir
como exemplo dessa visdo. Outra referéncia foi o Padre Mably, que colocava a
propriedade privada como causa das misérias e vicios da sociedade, assim como Restif
de La Bretonne e sua veneracdo as comunidades agrarias de outrora, e Morelly, que
embora preconizasse 0 advento de uma sociedade futura pelo estabelecimento de leis
fundamentais, lamentava a perda da inocéncia humana, a qual teria conduzido ao

lastimavel estado em que se encontrava a sociedade. (PETITFILS, 1977, p. 27-32).
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Nos séculos XVII e XVIII, podemos encontrar inimeras obras, principalmente
narrativas de viagens, destacando cidades igualitarias e 0 mito do “bom selvagem”, este

influenciado pela colonizacéo das Américas®.

Também no século XVIII, encontramos 0s precursores das utopias anarquicas,
principalmente nos manuscritos do beneditino Dom Deschamps e na obra do pastor
Willian Godwin. Para eles, as regras normativas, o sistema juridico, o Estado, a igreja e
todas as formas de poder deveriam ser suprimidos para permitir ao ser humano integrar-

Se novamente a sua natureza.

Contudo, as utopias também podem ser fruto de uma visdo negativista da
sociedade, as chamadas contra-utopias (PETITFILS, 1977), ou distopias (COELHO,
1980). Sdo exemplos dessas obras “1984”, de George Orwell, e “Admiravel Mundo

Novo”, de Aldous Huxley.

O objetivo de pontuar algumas de obras e referéncias utdpicas, antes de
classifica-las, é exemplificar como confluem os pensamentos e a realidade de cada

periodo e local. Segundo Coelho (1980):

Até fins do século XVIII, as utopias eram vistas ou como discussOes
filosdficas (no caso da republica) ou como género literario, isto é, como
divertimento culto, como no caso das obras de More, Rabelais (As Granes e
Inestimaveis Cronicas do Grande e Enorme Gigante Gargantua) e Cyrano de
Bergerac (O Outro Mundo). A partir da Revolugdo Francesa, porém, os
projetos de reforma social surgem cada vez mais sob a luz da possibilidade
de sua realizacdo efetiva, desde que os individuos, grupos e classes
estivessem dispostos a tentd-la. Neste momento, a utopia deixa de ser um
caso de literatura e transforma-se em questdo, hipétese e caminho da
politica. Uma outra palavra, sendo um outro projeto, surgira ao lado da
utopia: revolugdo. (p.50)

O que nos interessa neste estudo é a profusdo das idéias utdpicas gestadas na
sociedade capitalista ja consolidada, para entdo analisar as idéias e experiéncias do

socialismo utopico.

%8 0s EUA representaram um local propicio para o desenvolvimento de experiéncias utépicas; no Brasil
existem registros de colbnias alternativas, como a Coldnia Cecilia, no Parana, e a Colénia Cosmos, em
Santa Catarina. (PETITFILS, 1977, p.154)
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Segundo Teixeira (2000), os socialistas utdpicos Saint-Simon, Fourier e Owen
foram assim designados por Engels e constituiam a primeira leva de criticos & sociedade

da época. Sobre o conceito de socialismo utdpico, o autor considera o seguinte:

A palavra socialismo surgiu quase que simultaneamente na Franca e na
Inglaterra, na década de 30 do século XIX, com um significado pouco
preciso, mas em geral usada em oposic¢do a individualismo; posteriormente,
passou a ser associada ao movimento de formacdo de cooperativas, s6 mais
tarde adquirindo seu conteGdo atual, para designar um sistema social
contraposto ao capitalismo. Ja utopia tem como referéncia o livro de
Thomas Morus, publicado em 1516, com esse titulo. Morus fazia uma
pesada critica ao antigo modo de vida, em que o feudalismo em
desagregacdo se mesclava ao mercantilismo em ascenséo, imaginando uma
ilha, por ele denominada de Utopia, onde se organizava uma sociedade, sem
as mazelas da sociedade real existente. A partir dai, a palavra passou a
designar projetos sociais, concebidos de forma quimérica, sem atencdo aos
aspectos politicos, praticos e concretos, de sua construcdo, sendo por isso
ndo sé irrealizaveis como incapazes de superar inteiramente as instituicoes e
a ideologia da sociedade que recusam. (p.27-28)

O contexto que propiciou o surgimento do socialismo utépico, como ja relatado
anteriormente, é marcado por profundas contradigdes. A moderna sociedade industrial,
que, de um lado, criou condi¢Bes materiais inigualaveis, por outro, fez proliferar um

grande namero de miseraveis.

Conforme descreve Marx (1977), nos seus escritos sobre a origem da

acumulacao primitiva:

A criacdo do proletariado sem lar nem pdo — despedido pelos grandes
senhores feudais e cultivadores, vitima de repetidas e violentas
expropriagcdes — era necessariamente mais rapida que a sua absorcéo pelas
manufaturas nascentes. Por outro lado, estes homens, bruscamente
arrancados de suas ocupacdes habituais, ndo se podiam adaptar prontamente
a disciplina do novo sistema social, surgindo, por conseguinte, deles, uma
porcdo de mendigos, ladrdes e vagabundos. Dai a legislagdo contra a
vadiagem, promulgada nos fins do século XVI, no oeste da Europa. (p.57)

E bem verdade que a prosperidade das manufaturas absorveu paulatinamente

parte da populacdo ociosa, mas ndo sem antes passar por uma situacdo de miséria
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extrema, sendo que muitos foram condenados & morte por vadiagem.> As décadas que
se seguiram ndo representaram melhores condic¢Ges de vida para os trabalhadores. Ao
contrario, foi com o desenvolvimento da maquinaria que se intensificou 0 emprego da
mdo-de-obra infantil e feminina. Essa mudanca trouxe como conseqiéncia a
desvalorizacdo da forga do trabalho, aumentando a quantidade de trabalho excedente e,
portanto, o grau de exploracao. Além disso, subverteu a regra de trabalho livre, uma vez

que o chefe da familia podia “comercializar” a forca de trabalho da mulher e dos filhos.

O século XIX iniciou-se marcado pelas profundas contradi¢des na identificacdo
entre os termos riqueza nacional, pobreza do povo (Marx, 1977, p. 36). A0S
trabalhadores que haviam perdido seus oficios, restava a fabrica com seu carater
alienante, ou somarem-se ao crescente numero de miseraveis que perambulavam pelas

ruas.

Logo ficou evidente a lacuna deixada pela antiga forma de instrucdo. Se a
principio bastava a mera execu¢do de tarefas junto as maquinas, o desenvolvimento
continuo dos processos de producdo comecgou a exigir pessoas disponiveis as mudancas

tecnoldgicas:

Em vista disto, filantropos, utopistas e até os proprios industriais sdo
obrigados, pela realidade, a se colocarem o problema da instrucdo das
massas operarias para atender as novas necessidades da moderna produgdo
de fabrica: em outros termos, o problema das relag@es instrucédo-trabalho ou
da instrugdo técnico-profissional, que sera o tema dominante da pedagogia
moderna. (MANACORDA, 1997, p.271)

Com tantos avancos cientificos, creditavam-se grandes méritos a capacidade
humana em transcender seus limites pela racionalizacdo. Por que ndo formular um
projeto capaz de edificar um mundo novo, realizando a igualdade e a harmonia entre as

pessoas?

Para os socialistas utopicos, a classe trabalhadora era percebida como

despossuida, oprimida e geradora da riqueza social sem dela desfrutar. Nesse sentido, 0s

> Conforme Marx & Engels (2005), somente o Rei Henrique VIII da Inglaterra mandou enforcar 72.000
vagabundos. (p.90)
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pensadores planejavam uma sociedade na qual a exploracéo e a desigualdade deixassem

de predominar.

De fato, os socialistas ‘utopicos’(seguidores de Saint-Simon, Owen, Fourier
e outros) tratavam de mostrar-se tdo firmemente convencidos de que a
verdade bastava ser proclamada para ser instantaneamente adotada por todos
0s homens sensatos e de instrugdo, que inicialmente limitaram seus esforgos
para realizar o socialismo a uma propaganda enderegada em primeiro lugar
as classes influentes — os trabalhadores, embora indubitavelmente viessem a
se beneficiar com ele, eram infelizmente um grupo retrégrado e ignorante —
e, por assim dizer, a construcdo de plantas piloto do socialismo — colénias
comunistas e empresas cooperativas, a maioria delas situada nos espacos
abertos da América, onde ndo havia tradicBes de atraso histérico que se
opusessem ao avan¢o dos homens. (HOBSBAWN, 1977, p.338)

Robert Owen é conhecido como um dos principais representantes dessa

corrente.° Proprietario de fabrica em New Lanark, buscou testar seus principios por

meio de uma experiéncia real. Conforme Manacorda (1997), ele pretendia instituir um

sistema de instrucdo e de organizacdo do trabalho, visando restituir dignidade humana e

cultura aos operarios e aos seus filhos, corrigindo os efeitos desumanizantes da diviséo

do trabalho. Owen deixa explicita essa pretensao:

[...] Mas, bem cedo a realidade revelara que esta divisdo do trabalho e essa
divisdo de interesses sdo somente outros elementos para pobreza, ignorancia,
desperdicio de todo tipo, total contraposicdo na sociedade inteira, delitos,
miséria, grande fraqueza fisica e mental. Para evitar estes males que,
enquanto persistem, prendem necessariamente a humanidade num estado de
extrema degradacéo, cada crianga receberd, em seus primeiros anos de vida,
uma instrucdo geral que a tornara apta para os fins da sociedade, serd muito
atil a ela e Ihe permitird usufruir de seus beneficios.(OWEN apud
MANACORDA 1997, p. 274)

Ele desejava instituir coletivos, em que as familias deveriam se associar para

substituir o velho sistema pelo novo: “Néo sé a motivacdo pelo lucro seria substituida

pela cooperacgdo, os vicios do individualismo pelas virtudes do mutualismo, como todos

%0 Também s&o considerados socialistas utépicos Saint-Simon, Fourier, Proudhon e Louis Blanc.
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0s arranjos sociais existentes dariam lugar as federagBes de aldeias agricolas e
industriais mistas”. (THOMPSON, 1987, p. 390).

Também acreditava que todos individuos sdo formados pelas circunstancias, e é
a ignorancia que impede a transposicao do individualismo. Segundo ele, ricos e pobres,
governadores e governados, todos tém apenas um interesse: formar uma nova sociedade
cooperativa. Portanto, o caminho adequado seria 0 da conscientizagdo, sem préatica
revolucionaria. Por meio de procedimentos gradativos, o que Mészards (2005)

caracterizou de ‘passo a passo’.

Suas idéias, a principio, motivavam muitos interessados. Embora tivesse espirito
de filantropo, que buscava aliar o utilitarismo & benevoléncia, estabeleceu uma
significativa aproximagdo com o0s movimentos populares e sindicais. Segundo
Thompson (1987), suas experiéncias ocorreram antecipada e independentemente de seus
escritos, mas foi “[...] a propria imprecisdo de suas teorias que ofereceu, porém uma
imagem de um sistema alternativo de sociedade, e fé-las adaptaveis a diferentes grupos

entre os trabalhadores.” (p.391).

O que imprime carater utdpico as teses Owen é o crédito atribuido a
multiplicacdo da razdo pela propaganda e pela educagdo. Alids, para ele a educagédo
tinha uma tarefa bastante utilitaria: “devia ‘imprimir no jovem idéias e habitos que
contribuirdo para a felicidade futura do individuo e do Estado; e isso s6 pode ser
alcancado instruindo-os para se tornarem seres racionais’”. (THOMPSON, 1987. p.
382)

Conforme Petitfils (1977):

Proibiu, inicialmente, que os pais enviassem os filhos de pouca idade para
trabalhar nas fiacBes. Em seguida, construiu escolas onde colocou em
pratica métodos educativos que ainda hoje parecem bem modernos: o ensino
ndo tinha mais o objetivo de impor as criangas um amontoado de
conhecimentos livrescos, mas de despertar seu carater e sua personalidade,
dando-lhes o maximo de liberdade. [...] Em suma, o objetivo era sempre o
de modelar, pelo meio ambiente, esse ‘ser racional que Robert Owen havia

descrito em seus discursos e em suas obras. (p.75)
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Porém, por mais bem intencionado que estivesse, ignorando a forca da historia, o
projeto de Owen de difundir uma nova sociedade a partir da conscientizagdo néo
conseguiu se consolidar. O grande limite do alcance de seu projeto estava na crenga de
que bastaria um sistema de instrucao para modificar a sociedade corrompida e desigual.

Para ele, a luta de classes era desnecessaria.

Além da critica explicita de Marx e Engels a Owen na obra “A ideologia alema”,
j& referida anteriormente®, esses autores, em 1848, no Manifesto do Partido Comunista,

fazem uma critica severa a Owen, Saint-Simon e Fourier:

Na prépria sociedade dominante, 0s inventores desses sistemas reconhecem,
sem duvida, o antagonismo de classes e os efeitos de seus elementos
desagregadores. Contudo, ndo atribuem ao proletariado qualquer autonomia
histérica, qualquer movimento politico proprio. Como a evolucdo do
conflito de classes acompanha o desenvolvimento da inddstria, os socialistas
e comunistas utopicos nao encontram tampouco as condi¢des materiais para
a libertagcdo do proletariado e procuram uma ciéncia social, leis sociais, que
crie essas condigcdes. No lugar da atividade social, aparece necessariamente
sua atividade inventiva, pessoal; no lugar das condigdes historicas da
libertagdo, apenas condic¢des fantasiosas; no lugar da organizacdo paulatina
do proletariado até se constituir em classe, apenas uma sociedade inventada
por eles. A histéria futura no mundo resume-se a pura propaganda e a
execucdo pratica de seus planos sociais. (MARX e ENGELS, ano 2005, p.
120-121)

Para Mészaros (2005), Owen “[...] tenta conseguir o impossivel: a reconciliacdo
da concepgdo de uma utopia liberal/reformista com as regras implacaveis da ordem

estruturalmente incorrigivel do capital”. (p.31)

Owen no entanto, nao foi o Unico defensor dessas ideias. Tal concepgdo pode ser
percebida em muitas tendéncias, de projetos de sociedade a experiéncias educacionais.
A reformulacdo da sociedade, gradativamente, a partir do desenvolvimento da
consciéncia, da educacdo e da razdo é o caminho apontado em muitos discursos e

formulagdes, inclusive na atualidade.

61 Também referida por Mészaros em “A educacio para além do capital”.
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CAPITULO 3

O MST E A FORMACAO PARA O TRABALHO

“A escola refletiu sempre o tempo e ndo podia
deixar de refleti-lo; sempre esteve a servico das
necessidades de um regime social determinado e, se
néo fosse capaz disso, teria sido eliminada como um

corpo estranho indtil.”®2

De acordo com as reflexdes feitas no primeiro capitulo, fica evidente que o
Movimento Sem Terra tem representado uma possibilidade de insercdo das pessoas na

esfera produtiva, no mundo do trabalho.

Ao empreender a luta por condi¢bes de vida, os Sem Terra colocam em
evidéncia a dualidade da estrutura social: de um lado, os despossuidos dos meios de
producéo, e de outro, a concentracdo da riqueza. Mas o MST ndo tem apenas cumprido
a tarefa de desvelar a realidade. Embora sua atitude de mobilizacdo e enfrentamento
enfatize a luta por direitos, 0 MST tem feito muito mais. Tem buscado, por exemplo,
discutir e apontar para outro projeto de vida social, para uma nova forma de

organizagao.

Compreendendo-se como vitimas de um processo excludente estabelecido pela
forma capitalista de producdo, os Sem Terra negam, ou pelo menos condenam, essa
forma de relagdo. A condi¢do tipicamente capitalista, onde o trabalho serve
fundamentalmente para acumulacéo de capital, ndo é compartilhada pelos trabalhadores
que lutam por justica e igualdade.

Assim, 0o Movimento procura, nos espacos conquistados, experimentar outras
formas de relacdo entre as pessoas, apontando para o exercicio da participagdo e da

organizacao coletiva. Em conformidade com essa intencdo, o processo de formacao é

62 PISTRAK, 2000, p. 29.
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colocado como estratégia para o desenvolvimento dos assentamentos, de acordo com

aquilo que se pretende construir.

Nessa direcdo, podemos arriscar que a educacao, principalmente dos jovens do
MST, ndo esta somente comprometida com o processo de socializar o conhecimento.
Est4 vinculada também a um processo de consolidagdo de um projeto diferenciado no
que tange a organizacao do trabalho. E, para isso, hd uma investida na proposicéo de

cursos profissionalizantes.

Recentemente, houve uma expansdo na quantidade e diversidade de cursos de

profissionalizacdo para os jovens e adultos do MST®:

Cursos na area da agricultura: técnico agricola, técnico em agroecologia,
agronomia, na area da producéo de leite. Na &rea da sadde: técnico em saude
comunitaria, enfermagem. Educacdo: normal (magistério), pedagogia,
especializacdes na area da educacdo (educacdo do campo). Sao oferecidos
por escolas estatais ou privadas (ITERRA) ligadas ao MST. Também séo
disponibilizados por convénios com governos, na esfera estadual ou federal.
Destaque para o PRONERA, em convénio com Universidades ou Escolas
Técnicas. Estes cursos, na sua maioria, sdéo na modalidade de alternancia,
com tempo escola e tempo comunidade. Na maior parte dos casos, Sdo
organizados (concebidos) pelo préprio MST, em conjunto com as entidades
parceiras e de acordo com a legislacdo vigente. Também h& os cursos de
medicina, oferecidos pelo governo cubano e, em breve, medicina e
agronomia pelo governo venezuelano. (Regina - Dirigente do Setor de
Educacdo)

Feitas essas consideracOes, ressaltamos que 0 objeto de nossa investigagéo se
refere a formacdo profissional de nivel médio, procurando identificar e discutir a
concepcao de formacdo para o trabalho presente nas propostas, nos discursos e nas
acdes que envolvem tais cursos.

Sendo assim, optamos pela seguinte linha de analise: num primeiro momento,
pretendemos localizar e compreender o trabalho na perspectiva do MST, situando a
proposta do Movimento para a realizagédo e organizacdo do trabalho, principalmente sob

o enfoque da agroecologia e da cooperacéo.

%% Conforme dados fornecidos pelo Setor Nacional de Educagdo do MST, em janeiro de 2006, haviam
sido cadastrados 48 cursos de Ensino Médio Profissional e 24 cursos de Nivel Superior nas diversas
regides do Pais.
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Em seguida, pretendemos direcionar nossa atencdo para o contexto educacional
do Movimento, com destaque para o nivel médio e profissionalizante. Procuraremos
refletir sobre o que fundamenta a proposta de educacgédo para o trabalho nos cursos do
MST e como isso se apresenta em seus documentos, bem como nas falas dos

educadores.

Pretendemos, ainda, discutir a concepgdo de formacdo para o trabalho nas
experiéncias educacionais do MST ja existentes, sobretudo com base no Curso Técnico
em Agroecologia, realizado no assentamento Vitéria da Conquista, no municipio de
Fraiburgo - SC.

Finalmente, tencionamos analisar o direcionamento do conjunto dessas
propostas, tendo em vista o carater politico do MST. No atual momento, percebe-se um
acirramento da crise econémica e social, com reflexos diretos na esfera do trabalho. Os
assentamentos, como componentes dessa sociedade, também necessitam lidar com os
limites e as dificuldades préprios do sistema vigente. Dessa forma, pretendemos
observar como tem se articulado a proposta de formacdo para o trabalho, com a
perspectiva de luta social que, historicamente, tem sido o caminho escolhido pelo

Movimento.

3.1. O trabalho no contexto e na projecdo do Movimento

A questdo do trabalho coloca-se como central no debate politico e econémico do
MST. Afinal, encontra-se no cotidiano de seus integrantes como necessidade. E preciso,
portanto, investigar quais os significados e as interlocucdes presentes nas discussoes
sobre esse tema. Qual a concep¢do de trabalho que constitui a lI6gica da luta social
empreendida pelo Movimento? Seré possivel indicar outra direcdo, diante de um quadro
social no qual predominam as relacdes capitalistas? Quais sdo 0s caminhos apontados

na tentativa de superar ou transgredir a ordem imposta e determinante?

E fato que o contato com o mundo do trabalho das pessoas engajadas a0 MST

ndo se inicia no assentamento. Na sua grande maioria, 0 povo que se aglutina junto ao
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Movimento, desde a tenra idade, ja se depara com a necessidade de trabalhar, conforme

comprova o relato abaixo:

Quando eu era pequeno, minha méae ndo tinha como me criar, e entdo, quando
eu tinha oito anos, ela me deu para uma mulher que morava la perto. Ela tinha
bastante gado e eu cuidava do gado, em troca de comida. Se ndo fosse ela,
talvez eu ndo tivesse me criado, mas era muito dificil a vida naquela época, as
vez eu tinha que ir longe atras dos bicho e nem comer eu ndo comia. Mas eu
aprendi fazé muita coisa la. Hoje eu penso que ndis aqui no acampamento temo
lutando por uma vida melhor, Ter terra pra ndo precisa viver de favor. (Josué —
Acampado)

Depoimentos desse tipo sdo freqlientes nos acampamentos do MST. Ao se
abordar o trabalho e a forma como viviam anteriormente, sdo usualmente relatadas as
grandes dificuldades enfrentadas por estas pessoas, que necessitavam se submeter a
situacdes incertas e precarias na corrida pela sobrevivéncia.

Como em outros locais do Brasil, o interior catarinense tem revelado um
aumento significativo no nimero de trabalhadores desempregados, assim como a
precarizagdo dos postos de trabalho.

Aued e Fiod (2002), ao investigarem o Estado de Santa Catarina, revelam a
contradicdo que aponta, por um lado, um territorio considerado desenvolvido e, por

outro, um nimero cada vez maior de individuos em condicdes de pobreza:

Na década de 90, do século XX, esse estado torna-se o quinto maior
exportador de riqueza do Brasil detendo mais de 1% do Produto Interno
Bruto. Em solo catarinense, encontra-se o maior pélo téxtil do pais, a maior
fabrica de motores elétricos do mundo, os maiores produtores de azulejos e
de pisos nacionais e uma agricultura altamente produtiva, dentre outros
ramos. Entretanto, de acordo com os dados do IPEA (1993), um tergo da
populagdo catarinense é de indigentes. Aproximadamente 664.375 sdo
obrigados a viver com uma cesta basica por més. Por conseguinte, Santa
Catarina contribuia na década de 90 do século passado, com 2,1% de um
total de 32 milhdes de indigentes existentes no pais. (p.30)

Essa realidade tem, conforme as evidéncias demonstram, influenciado
individuos a se engajarem na luta pela terra. Como aponta um determinado dirigente:

“Muitas das vezes esta € uma das poucas coisas que resta, as pessoas sao ‘empurradas’
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para o MST, porque véem ali uma possibilidade de continuar a sobreviver ou viver com

um pouco mais de dignidade”. (Marcos Membro da Dire¢do Estadual do MST)

Mas o engajamento na luta pela terra tem se demonstrado, como muitos estudos
indicam, um diferencial. Caldart (2000) trata o proprio movimento social como sujeito
pedagodgico. Alem disso, como afirma Vendramini (2002), o processo vivido nos

acampamentos permite “a experimentacao de algo novo e a perda das ilusdes”.

Os Sem Terra, ao se desiludirem com a sociedade, esforcam-se para projetar e
realizar uma dinamica sob outro ponto de vista, contra o processo de exploracdo e em
favor de sua classe. “Terra para quem nela trabalha” foi um dos primeiros lemas da

organizacdo MST.

Esse debate vem sendo realizado em praticamente todas as instancias
organizativas, dos nucleos de base as coordenac@es, dos coletivos dos setores a direcdo

nacional, dos acampamentos aos assentamentos.

Os encontros realizados pelo MST seguem uma determinada ldgica, com
espacos de estudo, momentos de motivacao e sensibilizacdo, por meio da mistica, bem
como espacos destinados as discussGes gerais e especificas, visando obter
encaminhamentos e decisdes. No espaco dedicado ao estudo, qualquer momento de
encontro inicia-se com uma “andlise de conjuntura”, em que sdo discutidos os
problemas politicos e econémicos, buscando situar 0 MST no contexto da sociedade
atual. Nesses estudos, ndo faltam criticas ao modo capitalista de producdo e aos seus

reflexos sobre o povo brasileiro.

Outro espaco considerado como formador de militantes apresenta-se na forma de
mobilizacGes populares. As marchas, as ocupagdes de prédios publicos e empresas
privadas, as panfletagens e as manifestacBes, entre outras atividades, promovem um
enfrentamento direto com o poder instituido, representado pelo Estado ou, diretamente,
pelos grupos econdémicos dominantes. Dessa forma, a experiéncia do acampamento, 0s
encontros de formacdo e as jornadas de lutas contribuem com o processo de politizacdo

dos militantes que, em geral, almejam contrapor o modelo capitalista.

Entretanto, embora se perceba um processo de conscientizagdo dos individuos
que ingressam num movimento social como o MST, pensar na contraposi¢do, na

negacéo do sistema, pressupGe a investida na experimentacdo de algo diferente.
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Assim, durante o periodo em que as pessoas ficam nos acampamentos, ja sdo
propostas e indicadas algumas questfes, linhas e encaminhamentos, a fim de que se
desenvolva o0 “novo” nos assentamentos, local considerado como espaco de construcédo
permanente da vida dos Sem Terra. E nos assentamentos que as familias iniciardo uma
nova etapa em suas vidas. Além da conquista territorial, se reintegrardo ao mundo do
trabalho, por meio do cultivo de alimentos e outros produtos que lhes garantam a
sobrevivéncia. Portanto, é vontade dos integrantes do MST que este “novo” seja

experimentado também nas relacdes de trabalho.

A forma como seré organizada e planejada a ocupacéao das &reas que formam os
futuros assentamentos vem sendo permanentemente discutida. Pautado em concepgoes
que se contrapdem criticamente ao sistema capitalista, o conjunto do MST tem buscado
desenvolver um projeto com a finalidade de organizar a vida dos sujeitos,

principalmente na esfera da produgéo.

Conforme andlise historica dos primeiros momentos de existéncia do MST,
empreendida por Gorgen e Stédille (1991), fica visivel o desenrolar de um debate
realizado acerca da necessidade de mostrar uma resposta econémica dos assentamentos,
da “obrigacdo de produzir”. Segundo eles, na ocasido das primeiras ocupacdes (1980-
1985), as lutas eram isoladas. Nessa fase, defendia-se a proposta de que o objetivo final
do Movimento era a conquista da terra, sendo que, ap0s esse processo, cada trabalhador

poderia buscar resolver, individualmente, a sua situacao.

Com o crescimento do Movimento e por ocasido do | Congresso Nacional
realizado em 1985, outros desafios surgiram. O maior deles foi a necessidade de
enfrentar as forcas reaciondrias organizadas, como a UDR®* e a TFP® (GORGEN e
STEDILLE, 1991, p.150). Conforme os autores, “Este enfrentamento fez com que o
MST aumentasse a preocupacdo em torno da producdo nos assentamentos, para
demonstrar a sociedade que a Reforma Agréria € viavel e que s6 através dela se podera
resolver grande parte dos problemas sociais ora existentes”. (GORGEN e STEDILLE,
1991, p.150).

8 Unido Democratica Ruralista

% Tradicfo Familia e Propriedade
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No entanto, foi a partir de 1988 que se intensificaram e se aprofundaram as
discussdes sobre a questdo da producdo. O lema da organizacdo, nesse periodo, passou a
ser: “Ocupar, Resistir e Produzir”, com um claro direcionamento para a organizagédo

interna dos assentamentos.

N&o pretendemos recuperar aqui, detalhadamente, toda a trajetéria empreendida
pelo Movimento, no desenvolvimento de suas linhas politico-econdmicas®®, mas
pontuar que, com a consolidacdo de diversos assentamentos, a producdo passou a ser

tema central, pois a organizacdo dos Sem Terra continua para além da ocupacéo.

Nessa direcdo, almejamos levantar apontamentos e reflexdes sobre as estratégias
que se relacionam aos aspectos produtivos com base nas orientacdes do MST. A
primeira trata mais especificamente do o processo de organizacdo do trabalho, traduzida
pela cooperacdo, e a segunda estd relacionada as técnicas e formas de producdo

representada pela agroecologia.

3.1.1 A cooperacao

Uma das primeiras diretrizes discutidas no interior dos assentamentos foi a de
que a producdo deveria ser organizada de forma cooperativada, sendo que essa
discussdo faz parte das propostas e materiais de estudos que orientavam e ainda
orientam os militantes do MST. A criacdo do Sistema Cooperativista dos Assentados
(SCA), assim como de diversas cooperativas na década de 1990, reforca essa tese.

O crescimento expressivo do numero de assentamentos e acampamentos exigiu
um maior esforco por parte das liderangas do Movimento, seja na questdo do
acompanhamento como na discussdo das linhas estratégicas dos setores. O que se quer
com os assentamentos? Essa é uma pergunta que, cada vez mais, surgia nas diversas

instancias da organizacao.

% Sobre esse assunto, podemos citar, dentre outros, Gorgen e Stédile (1991), Vendramini (2000),
Fernandes (2001) e Menezes Neto (2003).
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Para compreendermos melhor esse debate, optamos por buscar referéncias na
obra “Construindo o caminho” (MST, 2001), que aborda as reflexdes realizadas pelos
coletivos dos setores e que sdo apresentadas de forma sintética e organizada, com o

intuito de orientar a base do MST®’,

No item que se refere a organizagdo dos assentamentos, encontramos indicacfes

explicitas sobre a estratégia da producéo, de forma cooperada:

Estas propostas de cooperacdo na producéo deverdo estar presentes no plano
de producdo do futuro assentamento e na proposta do parcelamento da
fazenda desapropriada. O importante é compreender que as condi¢des foram
criadas para induzir a cooperacdo para solucionar os limites da subsisténcia
a producdo mercantil. [..] As possibilidades de agdes conjuntas
(cooperacdo) sdo muitas e devem ser introduzidas como elemento educativo
de nosso povo. Podemos partir de forma simples, caminhando para formas
de cooperacdo mais complexas, mas temos que comecar aproveitando o
nosso povo reunido e vivendo proximo uns dos outros. (p. 89)

Essa compreensdo também ¢é apresentada pelos entrevistados. Ao 0s
questionarmos a respeito de qual o tipo de trabalho defendido pelo setor de educagéo e

pelo conjunto do MST, encontramos:

Trabalho cooperado, coletivo, onde os resultados apropriados do trabalho
sejam divididos. (José — Dirigente do Setor de Producdo Cooperacédo e Meio
Ambiente)

Deve-se pensar em garantir a0 maximo, estratégias que garantam a
permanéncia dos jovens no campo, motivados a lutarem por seus direitos de
desenvolvimento também no campo, contribuindo nas cooperativas,
agroindustrias, escolas do MST e outros. (Marlene — Educadora)

Para o MST, a cooperagdo aparece como um principio politico que busca, entre
outros objetivos, romper com o isolamento tipico do camponés, além de estabelecer
relagbes mais solidarias entre o0s cooperados. Para isso, orienta que sejam

implementadas formas simples de colaboracao, até experiéncias mais complexas.

Conforme Menezes Neto (2003):

® Essa publicagdo, conforme sua apresentacdo tem a finalidade de levar a sintese de discussdes e
orientacGes dos setores, de forma organizada e didatica, para estudo de toda militincia do MST. E
recomendada para estudo de todos os nlcleos de base de acampamentos e assentamentos.



84

O MST propBe o desenvolvimento da consciéncia politica na base, a
construcdo da organicidade, a articulagdo com outros setores da sociedade, a
vivéncia de novos valores e um novo cooperativismo, fora da légica do
capitalismo, capaz de fazer frente ao neoliberalismo e ao cooperativismo
tradicional. (p. 87)

No entanto, a intencdo de desenvolver formas cooperadas estd ligada, muito
mais, ao processo de resisténcia e permanéncia das familias na terra do que a
capacidade de superacdo do sistema capitalista. Mais do que uma aspiracao ideologica,
a criacdo das cooperativas estd atrelada as necessidades dos assentados. Essa
constatacdo € confirmada em estudo empreendido por Ruschel (2000) nos

assentamentos de Fraiburgo:

A adocdo e o desenvolvimento da cooperacdo agricola do MST e nos
assentamentos de Fraiburgo é um processo que surgiu da necessidade
concreta dos assentados de cooperarem para resistirem na terra, e para
continuarem lutando pela reforma agraria. As formas de cooperagdo séo
frutos das condicdes objetivas e subjetivas de cada momento historico e,
portanto, adaptadas conforme as necessidades e possibilidades existentes.

(p-19)

Se por um lado, a cooperagdo vem no sentido de atender a uma necessidade, isso
ndo significa que seja adotada em todos os assentamentos. Embora faca parte da

estratégia politica do MST, existem limites na implantacdo dessa forma de organizacéo.

Em Santa Catarina existem, atualmente, 20 mil pessoas em 130 assentamentos
espalhados em 49 municipios, equivalendo a 10% da agricultura familiar catarinense.®®

Desses assentamentos, apenas quatro sdo organizados de forma totalmente coletiva.®®

A maioria das cooperativas esta voltada para a funcdo Unica de comercializar a

producdo. Portanto, se a cooperacdo aparece como agente potencializador de novas

% Dados do Incra-SC. Diario Catarinense, 07-06-2006.

% Informag6es do Setor de Produgdo, Cooperacio e Meio Ambiente.
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praticas, essas iniciativas representam ainda muito pouco, considerando a totalidade dos
territorios conquistados pelo Movimento Sem Terra.

Segundo avaliaces realizadas pelos proprios dirigentes do MST, existe muita
resisténcia por parte dos assentados no sentido de organizar os processos de trabalho de
forma coletiva, conforme aponta Christoffoli (2004), no Caderno de Cooperacdo
Agricola n°11:

Os grupos de produgdo coletiva em assentamentos da Reforma Agréria no
Brasil, em geral, ttm surgido a partir do agrupamento de familias de
trabalhadores rurais com base em discussdes desenvolvidas nos periodos de
acampamento (fase inicial da luta pela terra). Nesta fase as pessoas
geralmente discutem o coletivo mais como um sonho, uma idealizacéo, e
ndo a partir de uma situacdo ou existéncia reais. As poucas iniciativas de
trabalho coletivo nos acampamentos resumem-se a hortas e lavouras
comunitarias, geralmente com sérios problemas organizativos (que deixam
marcas e impressdes negativas por muitos anos em seus participantes e até
mesmo fomentam a geragdo de preconceitos contra a forma coletiva de
trabalho) (p. 74).

Outro limite apontado nesse mesmo estudo refere-se a manifestagdo de uma
“contradicdo entre o comportamento ideologico artesanal e as exigéncias objetivas para
o funcionamento de processo de trabalho coletivo” (CHRISTOFFOLI , 2004. P.84).
Segundo o autor, o grupo social predominante nos assentamentos é formado por
trabalhadores oriundos da producéo artesanal, tais como parceiros, posseiros e filhos de
pequenos agricultores. A maneira como esse grupo concebe a organizacdo do trabalho
acaba por entrar em conflito com a tentativa de colocar em funcionamento 0s processos

coletivos:

O que ocorre com os coletivos relaciona-se a um longo processo evolutivo
em que um grupo social geralmente inserido em processos produtivos
Unicos, originados de pequenas empresas de produgdo simples, com gestdo
familiar ou de carater pessoal, submetem-se a relagdes de producdo de
complexidade crescente como exigéncia objetiva em que, necessariamente,
entram em choque os reflexos psiquicos formados ndo apenas ao longo de
toda uma vida, mas também pela influéncia das geracfes anteriores e as
estruturas produtivas em que o mesmo se insere. (CHRISTOFFOLI , 2004.
P.84)
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Além disso, as experiéncias cooperativas consolidadas nos assentamentos
apresentam outros limites de abrangéncia. Muitas delas deparam-se com a
impossibilidade de estabelecerem relacbes diferenciadas em seu interior. Conforme
Vendramini (2002):

As cooperativas, ao constituirem-se como empresas que visam a producdo
para 0 mercado, ao transformarem a cooperagdo em cooperacao no trabalho
e pelo trabalho, ndo atingindo a vida dos assentados em outras dimensdes,
ocupando-os integralmente com o trabalho, caso contrario ndo sobrevivem,
reduzem as possibilidades de construir um coletivo de trabalhadores coeso
com capacidade de construir experiéncias de cooperacdo e,
consequentemente, de formacéo e consciéncia de classe. (p.72-73)

Essa é uma dificuldade cuja superacdo ndo depende apenas da vontade dos
cooperados. Por uma necessidade historica, os assentados, ao constituirem a
cooperativa, ttm como finalidade o prover de sua existéncia. Para isso, necessitam
vender seus produtos, competindo com e no mercado. Para essas cooperativas
conseguirem se manter na ldgica competitiva do mercado, necessitam empreender
varios esfor¢os, situacdo que requisita disponibilidade de tempo, dedicacdo, atividades
repetitivas e, em algumas situagdes, condi¢cdes de auto-exploracdo por parte dos
trabalhadores. O trabalho sob a ética do mercado, diga-se, do capital, encontra-se

continuamente em oposicao a perspectiva de trabalho que o MST deseja construir:

As cooperativas de producdo construidas nos assentamentos do Movimento
dos Sem Terra buscam desenvolver experiéncias em que a cooperacdo seja o
centro da organizacgdo, no sentido de formar novos homens e mulheres. Tais
experiéncias, no entanto, realizam-se no interior das cooperativas agricolas,
que produzem essencialmente para o mercado, portanto dentro da sua ldgica
que acaba por definir o que plantar, como plantar e para quem vender seus
produtos, com trabalho assalariado e intenso que ocupa a vida das pessoas.
(VENDRAMINI, 2002, p.81)

Essa constatacdo confere com analise realizada por Mendizabal no texto
intitulado “Autogestdo e Mercado”, no Caderno de Cooperacdo Agricola do MST, n°
11. O autor, referindo-se & dimensdo politica das empresas de economia social™,

comenta:

"0 Segundo o autor, empresas de economia social referem-se a organizagdes econdmicas desenvolvidas
pelos trabalhadores sob diversos formatos: cooperativas, associa¢@es, grupos de trabalho coletivo etc.
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As relagdes laborais se transformam também nas empresas de economia
social. Assim, a relagcdo capital-trabalho existe também nas empresas de
economia social, porém se manifesta no interior das mesmas pessoas,
configurando a figura do sécio-trabalhador com base e esséncia das relagdes
trabalhistas nestas empresas. Esta se manifesta como uma contradicdo no
seio dos préprios trabalhadores/as, entre seus interesses como
empresarios/as e seus interesses como trabalhadores/as. Dito de outra
maneira, 0 soOcio/a autogestionario cooperativista € trabalhador/a e
empresario/a ao mesmo tempo e isso se manifesta como uma contradigéo de
interesses no interior das mesmas pessoas. Na medida em que os sdcios/as
defendem seus interesses como empresarios/as, tém a tendéncia a antepor 0s
interesses de sua empresa particular (lutando em um mercado com o restante
das empresas) sobre tudo mais, e ao contrario, na medida em que os/as
socios/as defendem seus interesses como trabalhadores/as tém a tendéncia a
antepor o projeto de transformagéo social e politica da classe operaria sobre
os interesses de sua empresa particular. Isso coloca novas potencialidades a
economia social e um mundo de antagonismos especificos. (Mendizabal in:
CHRISTOFFOLI , 2004, p. 91)

Ribeiro (2004), a luz de autores do pensamento socialista e de pesquisas atuais
sobre o cooperativismo, discorre sobre os limites e possibilidades da organizacédo
cooperativada do trabalho, indicando a dificil tarefa de rompimento com o capital :

Nas pesquisas sobre trabalho cooperativo, no debate feito pelos pensadores
socialistas, como nos estudos atuais que avaliam o associativismo ou a
economia solidaria, ha concordancia sobre a importancia das cooperativas,
principalmente no ambito da producdo, embora desde o inicio do
cooperativismo fosse possivel perceber que, quanto mais sofisticada
tornava-se a tecnologia empregada na producdo, mais distante a
possibilidade de os trabalhadores organizarem-se de maneira competitiva em
relacdo as empresas capitalistas. Isso até foi possivel no inicio do
capitalismo, mas, na atualidade, os custos das maquinas e a tecnologia nelas
embutida dificultam em muito, sem uma revolugéo nas relagdes sociais de
producdo e de governo, apropriar-se dos meios de producdo e colocar em
pratica os principios do que identifico como economia solidaria popular.
(p.177)

Existe, entdo, a compreensdo de que romper com o sistema do capital por meio
da cooperacgdo seja algo inatingivel, uma vez que a reproducdo da vida no momento
atual depende das relacBes mercantis que seguem suas leis e imperativos. Acreditar que
o0 capitalismo possa ser superado a partir de experiéncias isoladas €, no minimo, uma
ingenuidade. Como verificado no capitulo anterior, 0 pensamento socialista utépico ja

esbarrou nesse equivoco, pretendendo, a partir das cooperativas, gradativamente,
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modificar a consciéncia dos sujeitos e humanizar as relagdes. Esse caminho, conforme

afirma Mészaros (2005), é incompativel com a légica do capital.

No entanto, observamos que o MST conhece e compreende os limites de tais
acOes. Essa conflituosa relacdo entre producdo, resisténcia e mercado esta aparente na

afirmacéo de um membro do setor de producéo:

Mais na linha do setor de produgdo nds temos discutido que precisamos
buscar formar as pessoas em busca de alternativas de producgdo possiveis
dentro do préprio sistema. Para saber propor coisas novas frente as
dificuldades, isso é extremamente dificil, pois as pessoas se movem a partir
da questdo econdmica, por necessidade, e s6 vai trocar o que ja faz por algo
que ele percebe que pode lhe dar respostas. Por exemplo, a cooperacao, nas
cooperativas nem sempre se consegue fazer grandes alteraces na vida dos
assentados, mas pelo menos as pessoas sabem que ndo se esta acumulando
capital as custas da exploracdo do trabalho, tenta-se trabalhar numa légica de
distribuicdo. Isso ndo € facil, é preciso que as pessoas conhegam as regras do
jogo e esse também é o papel da formacéo discutir a conjuntura, entender a
légica do sistema e por que as estratégias de producdo sdo pensadas de um
jeito ou de outro. (José — Dirigente do Setor de Producdo Cooperagdo e
Meio Ambiente)

Essa compreensdo também fica explicita no depoimento de uma dirigente, ligada

ao setor de educacéo:

E fato que o trabalho na atualidade é fonte de exploracdo, miséria e
alienacdo e ao lutar pelo trabalho esta contradicdo estd presente no MST,
porque de certa forma ele reintroduz o sem-terra na sociedade capitalista,
expondo-o a estas relagdes. Mas também é fato que o MST tem buscado
construir outras bases para a producdo agricola, para a comercializacdo e
para outra forma de sociedade como um todo, ensaiando assim novas
relacBes. Portanto também pretende anunciar outra forma de trabalho. Mas é
no seio destas contradi¢des: necessidade — exploracdo, velho — novo que vai
construindo outras relacdes de trabalho e de producdo. (Regina — Dirigente
do Setor de Educacéo)

Tal contradicdo € entendida e apontada em diversos estudos realizados sobre as
experiéncias desenvolvidas no MST, como em Ribeiro (2002), Vendramini (2002) e
Christoffoli (2004) . A expressdo do duplo carater do trabalho néo &, portanto, restrita
aos ambientes reconhecidos especialmente como locais de reproducdo do capital, como
as fabricas nas cidades ou as empresas agricolas, com seus boias-frias.

Até mesmo no interior dos assentamentos coletivos, observamos relacdes

semelhantes as negadas pelo MST. No entanto, em certa medida, sdo consideradas
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menos prejudiciais do que aquelas praticadas nas experiéncias individuais. Conforme

pesquisa empreendida por Dalmagro (2002):

O estudo que realizamos no Assentamento Conquista na Fronteira, cujas
relagbes produtivas sdo totalmente coletivas, buscando viver de uma forma
mais humana, justa, democrética, revela as dificuldades de eliminar o carater
de exploracdo do trabalho. Por outro lado, os elementos deseducativos do
trabalho nesse assentamento sdo amenizados a medida que aquelas pessoas
sdo trabalhadores e também coordenadores, capazes de decidirem sobre o
que realizam (ainda que parcialmente), possuem controle (também parcial)
das atividades e adquirem maior nivel de especializagéo. (p.139)

Assim, a cooperacdo € indicada nos documentos e nas acdes do MST como
forma superior de organizacdo do trabalho. Porém, tendo em vista a materialidade que
ora se apresenta, essas propostas e experiéncias enfrentam dificuldades para se

consolidarem.

Nesse sentido, percebe-se que € restrita a capacidade de as formas
cooperativadas sobreviverem frente as pressdes do capital, sem lancarem mao de grande
sacrificio por parte de seus associados. E limitada também a tentativa de superacéo da
forma capitalista de produgdo somente por essa via. Por outro lado, essas experiéncias
articuladas com o processo de luta social podem representar o embrido de uma nova
sociedade.

O MST possui como tarefa histdrica a continuidade de luta, relacionando-se
com os limites, mas apontando para o novo. Conforme fala de dirigente: “Nds temos
clareza que ndo vamos derrubar o sistema, nem podemos competir com ele, mas nds
temos compromisso de buscar alternativas, de resistir e de procurar sempre incluir as
pessoas nessa luta.” (José — Dirigente do Setor de Producdo Cooperacdo e Meio
Ambiente)

3.1.2 A agroecologia

Além da cooperacdo, outras questdes sdo apontadas no desenvolvimento dos

projetos de producdo para 0s assentamentos da reforma agraria.
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No documento de orientacdo “Construindo o caminho” existem outros
indicativos para um bom planejamento dos assentamentos. Segundo este documento, a
aplicacdo dos recursos provenientes do credito agricola e o papel da assisténcia técnica
sdo exemplos de temas que deverdo ser aprofundados. Porém, o aspecto que tem

recebido muita atencdo nos Ultimos debates se refere ao “jeito de produzir”.

Em relacdo a forma, ao manejo, ou as técnicas de producdo, 0 mesmo
documento aponta para 0 desenvolvimento de uma nova matriz tecnoldgica, a

agroecologia:

Quanto ao aspecto tecnoldgico, deveremos dar destaque ao aspecto dos
insumos industriais tradicionalmente utilizados (veneno, adubo, sementes
hibridas) que encarecem a producédo, envenenam as pessoas € a natureza.
Também devemos destacar os aspectos do trabalho moto-mecanizacédo, que
nos acomoda, deteriora os solos e nos torna dependentes das empresas
multinacionais.

Deveremos revelar aos acampados que o modelo da monocultura
mecanizada e quimica s6 serviu aos interesses dos capitalistas e ndo é
adaptada as nossas caracteristicas. As nossas familias possuem grande
nimero de pessoas para o trabalho e tém pouco capital. A ldgica da
monocultura é justamente o inverso: poupa mao-de-obra e € intensa em
capital (precisa de muito dinheiro para pagar hora maquina, comprar
veneno, adubo, semente etc).

Assim, a agroecologia deverd orientar as nossas atividades produtivas.
Devemos buscar condi¢des para que os (as) assentados (as) se qualifiquem e
dominem os principios e as praticas agroecologicas, buscando construir um
novo modelo de producdo, que nos ajude na edificacdo de um novo ser
social. (MST, 2001, p.90)

A perspectiva agroecoldgica tem tomado maior forga nos Gltimos anos e entrado
na agenda de discussdo dos setores do Movimento. Por ocasido do 4° Congresso
Nacional do Movimento Sem Terra, realizado em Brasilia, em agosto de 2000, aprovou-
se a agroecologia como definicdo politica. Essa opc¢do aparece como atividade

estratégica também na fala de membros do setor de educac&o:

O movimento tem buscado um novo jeito de trabalhar, como 0s grupos
coletivos, a cooperacao, buscando primeiro a subsisténcia das familias, a
agroecologia, tentando outras linhas de produgdo que ndo exijam tanta
dependéncia do mercado que nem a monocultura. (Luis — Educador)
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O modo como vem se desenvolvendo a agricultura brasileira nos ultimos anos
tem deixado explicito o propdsito primeiro de atender aos interesses de grupos
econdmicos. Principalmente pela utilizagdo dos chamados pacotes tecnoldgicos que
incentivam a utilizacdo de maquinas, sementes, e produtos quimicos como fertilizantes,

herbicidas, inseticidas e outros, muitos provenientes de grandes corporacdes.

No que tange a pequena agricultura, a implantacdo do modelo tecnolégico
conhecido como Revolucdo Verde™ trouxe resultados draméticos. Embora alguns
poucos agricultores tenham conseguido, num processo de diferenciagdo, ampliar sua
producdo e produtividade, na grande maioria dos casos houve o endividamento e
abandono do campo. Segundo essa avaliacdo, a adocdo desse modelo foi responsavel
pela degradacdo ambiental e pelo aniquilamento de pequenas propriedades rurais. Em
nome da “modernizacdo”, assistiu-se a mudancas significativas também nos hébitos
culturais dos camponeses, que passam a se tornar extremamente dependentes do

mercado.

Segundo Carvalho, a producdo para o autoconsumo foi drasticamente reduzida
entre 0s camponeses e povos indigenas, que adotaram nos Ultimos anos a posi¢do de
consumidores massivos de produtos industrializados, enquanto seus produtos eram
destinados ao mercado. Apesar dessa adocao, a maioria hdo ampliou seus rendimentos
liquidos. (2003. P.103)

As pesquisas e o trabalho de extensdo rural desenvolvidas pelas equipes de
assisténcia técnica no Brasil, sobretudo a partir da década de 1960, tiveram um
importante papel na difusdo das técnicas da Revolucdo Verde. Mas é importante
ressaltar que essas mudangas ndo ocorreram de forma isolada. Tratava-se de um
conjunto de agOes que vinham no sentido de afirmar o modo capitalista de produgdo no

campo brasileiro. Conforme Gregolin (1999):

A Extensdo Rural no Brasil, em sua histéria de quase 50 anos, teve uma
trajetdria de ascensdo que durou praticamente trés décadas, e um periodo de

™ Revolucéo Verde trata-se do conjunto de tecnologias implantadas na agricultura a partir da década de
sessenta como o objetivo de ampliar a produco e, segundo seus defensores, resolver o problema da fome
no mundo. Conforme Primavesi (1997): “No inicio da década de 60, o presidente Kennedy lancou a
‘Revolucdo Verde’, sob o lema ‘alimentos para a paz’. E a partir de 1961 rolava a primeira onda
desenvolvimentista sobre o Terceiro Mundo”. (p.164)
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crise que se prolongou por quase vinte anos. Em seu periodo de ascensao foi
clara portadora do projeto de modernizagdo da agricultura, tendo em sua
primeira fase um papel mais educativo e na Segunda fase, um papel
essencialmente difusionista de tecnologias. Em toda sua trajetoria, porém, a
Extensdo Rural contou com outros instrumentos de politica agricola para
viabilizar tal projeto, como o crédito rural e a pesquisa agropecudria. O
crédito rural foi preponderante, especialmente na Segunda fase, a partir do
final da década de 60. (p. 204)

Ou seja, ndo foi apenas um processo de propaganda e convencimento dos
agricultores para modificarem seus habitos e aderirem as novas tecnologias. Aliadas ao
programa de extensdo estavam, entre outras, as linhas de crédito para financiamento de
insumos (sementes, adubos, agrotdxicos, maquinas e outros), e indiretamente a criacao
de mercado para empresas multinacionais. Além disso, havia também a seguranca da
compra garantida dos produtos, pelas empresas em regime de integracdo, como € o caso

das produtoras de frangos e suinos, e das de fumo.

Conforme depoimento de assentado, os primeiros créditos conseguidos por meio
do PROCERA (Programa de Crédito Especial para a Reforma Agréria)’? estavam

consignados a aquisi¢do de insumos:

Os recursos do PROCERA tinham uma exigéncia para gastar com adubo,
sementes e tratamentos. Era preciso apresentar a nota da agropecuéria junto
com o projeto do técnico. Ndo é a toa que em Fraiburgo antes tinha apenas
uma casa agropecuaria, depois que veio 0s assentamentos apareceram mais
cinco. (Antdnio — Assentado)

Motivadas muito mais do que pela simples vontade de empreender mudancas no
modo de producdo, as pessoas movem-se a partir das condicbes materiais que se

apresentam em determinada época e local.

Mas, se as condigdes objetivas influenciam na opgéo por determinadas préticas,
também podem ocasionar um posicionamento critico em relagdo a elas e a propria
mudanca de atitude. Em muitos casos, o abandono de algumas atividades ligadas a

agricultura convencional tem se dado a partir das experiéncias mal-sucedidas em termos

2 Esse programa foi extinto em 1999. Atualmente, os assentados possuem outra linha de crédito:
PRONAF (Programa Nacional da Agricultura Familiar).
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de retorno financeiro. Nesse caso, a opgdo por plantar agroecologicamente e para a

subsisténcia aparece como alternativa mais viavel.

Nos ultimos anos, alguns assentados tém percebido, concretamente, a
inviabilidade de algumas linhas de producdo. Comparando alguns casos, um dirigente

de cooperativa comenta:

No ultimo ano quem plantou milho apenas pro gasto levou vantagem. Veio a
seca e teve gente que financiou semente e adubo e agora esta endividado, o
que colheu ndo d& nem pra pagar as agropecuarias. Aqueles que plantaram
para o0 gasto também colheram pouco, mas ndo devem nada e podem criar
um bicho para o consumo, Ter uma vaca que da uma renda de leite pra pagar
a luz e outros pequenos gastos. (Paulo — Assentado)

Diante dessa situacdo, a forma cooperada e a agroecologia aparecem como
alternativas de resisténcia dos trabalhadores. Em tese, essas propostas visam diminuir a
dependéncia do mercado na aquisi¢cdo dos insumos externos, desenvolver o cuidado
com a terra como meio necessario para a sobrevivéncia das pessoas, promover uma
maior autonomia e participagdo dos associados e, fundamentalmente, humanizar as

relagOes de vida entre as pessoas.

Mas quais sdo 0s mecanismos utilizados pelo MST para difundir cada vez mais a
estratégia da producdo ecoldgica e cooperada? Uma delas refere-se ao processo de
formag&o. Ainda no documento de orientagdo da base do MST, sdo indicadas estratégias
para multiplicacdo dessas propostas para o interior dos assentamentos, por meio de
processos de formacédo e de acompanhamento. Discorrendo sobre a maneira de realizar
essas metas, apontam-se a escola, como ponto de difusdo dessas idéias, e a criagdo de

cursos especificos:

Por fim, seria importante que o MST articulasse um curso estadual ou
mesmo regional para formacdo da juventude assentada. O curso teria como
objetivo, além de qualificar a consciéncia social dessas pessoas, qualifica-los
com habilidades para os aspectos organizativos internos dos assentamentos,
na agropecuaria, na tecnologia de alimentos, para a promocao do esporte e
da cultura. Enfim, um curso que combine atividades de estudo, praticas de
campo, convivio com a comunidade que, ao longo de um ou dois anos,
adquira-se tais habilidades transformando-se em nossos futuros “Técnicos
de Pés no Chao”. (Construindo o Caminho, MST, 2001. P. 93).
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Essa formulacdo também se encontra nas entrevistas sobre o perfil dos

profissionais que o0 Movimento deve formar em seus cursos profissionalizantes:

A assisténcia técnica que tem nos assentamentos as vezes ndo consegue
trabalhar com a realidade dos assentados, muitos técnicos vém trabalhar e
nem se identificam com a luta dos trabalhadores, ndo tem compromisso. Por
isso é importante que o movimento comece a formar seus proprios técnicos.
(Carlos — Educador)

Dessa forma, podemos perceber a educacdo como potencializadora de uma
forma superior de organizacao do trabalho. Quando indagados sobre a perspectiva dos

cursos profissionalizantes, membros do setor de educacéo afirmam:

Pensamos que a perspectiva é exatamente uma formacdo para o trabalho
voltada para a resisténcia no campo e o fortalecimento do projeto que vem
sendo chamado de “agricultura camponesa”, e que inclui como pilares a
cooperacdo e a agroecologia. (Helena —Dirigente do Setor de Educagéo)

E importante compreender, entretanto, que o desenvolvimento de uma proposta
ndo depende apenas de intengfes. No caso da agroecologia, existem limites que nem

sempre séo considerados.

Em relacdo aos assentamentos, a realidade ndo é diferente daquela encontrada
nos locais onde vivem o0s pequenos agricultores. Conforme ja mencionamos
anteriormente, a utilizacdo das técnicas e dos produtos difundidos pela Revolucao Verde
encontrou, no Brasil, um terreno propicio para o seu desenvolvimento. A agricultura em
grande escala e com alta tecnificacdo, aliada as pressoes exercidas pelos grandes grupos
econdmicos nas politicas agricolas, tem cada vez mais exercido influéncia na producéo

da pequena agricultura.

Embora se presenciem iniciativas pontuais de producdo agroecologica, na sua
materialidade, elas apresentam dificuldades em se afirmarem como experiéncias que

gerem renda, principalmente porque a comercializagdo do produto depende muito mais
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do preco do que da qualidade. Em diversas situagdes, observa-se que o produto

ecoldgico atinge consumidores com maior poder aquisitivo.

Entretanto a agroecologia, para o Movimento, tem sido apontada como
estratégia para a producdo da subsisténcia das familias, de certa forma, deslocando o
foco da comercializacdo. Essa € uma proposta que, se tomada parcialmente, terd
dificuldades em consolidar-se, tendo em vista que, mesmo para as pessoas que vivem no

campo, 0 mercado continua exercendo o papel central para a producéo da vida.

Diante dessa contradicdo, o MST tem buscado apresentar respostas para o
problema da producdo, como necessidade de sobrevivéncia, mas também no sentido de

buscar mudangas que alterem a forma estreita de produgéo imposta pelo capital.

Sobre essa base, 0s cursos profissionalizantes recebem direcionamento para o
trabalho cooperado e para a producdo agroecoldgica, e, nessa direcdo, pretendemos
focar a atencdo sobre o contexto educacional, prioritariamente sobre o ensino médio e

profissional.

3.2 O ensino médio e profissional no MST

Para situar o contexto do qual falamos € preciso resgatar alguns elementos
importantes que identificam as escolas e os sujeitos do MST. Em primeiro lugar, ndo se
pode perder de vista que a maioria dos assentamentos é formada por pessoas com raizes
no campo’®, que trazem nas suas histérias de vida o trabalho na agricultura e a

convivéncia em pequenas comunidades.

Por outro lado, estes mesmos sujeitos, ao vincularem-se ao MST, passam por
um processo particular de vivéncia: 0 acampamento. Essa experiéncia coletiva possui
uma significativa relevancia na formagdo desses sujeitos. L&, se exercitam a
participacdo e a organizacdo de todos 0s seus momentos diarios, incluindo formas de

garantir a seguranca do acampamento, de providenciar e distribuir a alimentacdo, de

® Estamos explicitando nessa afirmacdo a realidade dos assentamentos ja consolidados em Santa
Catarina. Conforme observamos no 1° capitulo, a base atual dos acampamentos tem revelado uma grande
quantidade de pessoas provenientes do meio urbano.
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como encaminhar os problemas de saude, como as criangas irdo para a escola ou, mais

recentemente, como a escola vira até eles.

Providenciar a escola para as crian¢as é uma medida tomada logo em seguida ao
processo de ocupacdo. A experiéncia de escolas nos acampamentos iniciou-se na década
de 1980, mas foi no Estado do Rio Grande do Sul, em 1996, que a partir de um amplo
processo de reivindicagdo, se conseguiu a aprovagdo do projeto de “Escola Itinerante”,
reconhecido pela Secretaria Estadual de Educacdo.” A Escola Itinerante tem como
principal caracteristica o carater de mobilidade, ou seja, a escola acompanha o

deslocamento das familias.

Desde a sua concepcdo, a lItinerante foi pensada para ser assumida e
planejada pela comunidade acampada, que ao Ter em sua companhia muitas
criangas em busca da terra, também queria vé-las na escola, em busca do
conhecimento, considerado pelo MST, necessario e importante para um
movimento social que faz histéria e tem projeto de futuro. (CAMINI, 1998.
P. 33-34)

Esse processo de participacdo e envolvimento da comunidade tem sido um

aspecto importante na Pedagogia do MST.

Em geral, observa-se nas escolas de acampamentos e assentamentos uma
relativa insercdo da comunidade: pais, professores e liderangas locais. Essa articulacao
entre comunidade e escola se da, justamente, pelo carater de reivindicacdo do direito a
educacdo, aléem do processo organizativo que se tem buscado construir ao longo dos
anos. Pela estrutura organica atual do MST, cada assentamento e acampamento deverédo

constituir coletivos, relativos aos setores existentes.

Especificamente, o coletivo de educacdo é formado por um grupo gque pensa e
organiza, junto aos nucleos de base, as agdes que venham atender as demandas de cada
acampamento ou assentamento. Com 0s representantes desses varios grupos sdo
formados coletivos regionais’, que abrangem um certo nimero de acampamentos e
assentamentos. Destes, se compdem o0s setores estaduais e, por fim, o nacional. Esses

ultimos sdo formados, na sua maioria, por educadores que atuam direta ou indiretamente

" Conforme dados da cartilha Escola Itinerante em Acampamentos do MST, da Colecdo Fazendo Escola
(1998), organizada por Isabela Camini.

> Em Santa Catarina, a regido é conhecida como “Brigada”.
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na educacéo, de forma institucional por meio das escolas municipais e estaduais, ou de
forma organizada pelo préprio Movimento, como é o caso das “Cirandas Infantis”, a
Educacdo de Jovens e Adultos e o Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da
Reforma Agraria— ITERRA.

A orientacdo geral é de que os coletivos e setores possam ter articulacdo
permanente, para que a educacdo seja discutida em todos os niveis. As sinteses dessas
discussbes sdo levadas para os encontros e estudos, resultando na elaboracdo dos
documentos que norteiam a proposta pedagogica. Assim, as escolas em assentamentos e
acampamentos estardo mais “afinadas” com a proposta de acordo com a forma de
organizacdo do assentamento ou acampamento, ou seja, conforme o maior ou menor

grau de insercdo do proprio MST na sua realidade.

Podemos afirmar que, em grande medida, a existéncia de experiéncias
educacionais nos assentamentos se deve a capacidade de mobilizagdo dos Sem Terra e
pelo reconhecimento de que a conquista da terra desencadeava novas necessidades,

dentre elas a escola.

Primeiro, quando iniciamos a luta no MST (porque a luta pela terra sempre
existiu), nds tinhamos a visdo que a terra era suficiente, chegando nela nos
famos resolver nossos problemas. E entdo se percebeu que ndo, que tinha que
avangar em outras questdes, principalmente na mobilizagdo em busca de
politicas publicas, na busca de formacdo técnica, politica, capaz de nds
melhorar o entendimento sobre a situa¢do que nés estdvamos vivendo. (José —
Dirigente do Setor de Produc¢do, Cooperagdo e Meio Ambiente)

Mas, se por um lado, as escolas dos assentamentos possuem essa caracteristica
de conquista e de participacdo da comunidade, em muitos aspectos ndo diferem das
outras escolas. Em termos de estrutura e manutencdo, de maneira geral, sdo escolas
publicas, estaduais e/ou municipais e revelam uma condicdo similar as demais escolas
do campo. Como as outras, ndo tém merecido muita atencdo no que se refere a

investimento de recursos publicos. Na maioria das vezes, continuam sendo aquelas

’® Fazem parte do ITERRA a Escola Nacional Florestan Fernandes, em S&o Paulo, e o Instituo Josué de
Castro, em Veranopolis, Rio Grande do Sul.
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caracterizadas pela pequena estrutura fisica e de pessoal, conhecidas como “escolas
isoladas”.

E interessante observar que o surgimento dos assentamentos vinculados a0 MST
em Santa Catarina coincide justamente com o momento em que tomava forca uma
politica de urbanizag&o dos estudantes, ou seja, o fechamento das escolas isoladas. Essa
politica incluia a municipalizagdo das escolas de séries iniciais estaduais, o investimento
em projetos de nucleacdo de escolas e o aumento significativo do programa de
transporte escolar. A justificativa para que essas mudancas fossem implementadas se
baseava na necessidade de qualificagdo dessas escolas, por meio da racionalizacdo dos
investimentos. O quadro que se apresentava era de escolas com uma ou duas turmas,
contendo duas a quatro séries reunidas (escola multisseriada), caracterizadas ainda pela
precaria estrutura fisica, pelo baixo nivel de qualificacdo dos professores, entre outros
aspectos.

No entanto, apesar das mudancas implementadas nos sistemas educacionais
publicos, por meio do fechamento de muitas escolas do campo, as que permaneceram se
encontram muito proximas da condi¢do anterior. Conforme Pesquisa Nacional da
Educacdo na Reforma Agraria (PNERA) realizada em 2005, das 7.508 escolas de ensino
fundamental em areas de Reforma Agraria do Brasil, 70,5% continuam sendo escolas
multisseriadas. Obviamente, ndo estamos afirmando que o fato de as escolas serem
organizadas de forma multisseriada indica necessariamente baixa qualidade de ensino,
mas comprova, de certa forma, a falta de interesse por parte dos 6rgdos publicos em
tratar efetivamente dos problemas educacionais, colocando sempre em primeiro plano a

contencdo de gastos.

Além disso, a mesma pesquisa (PNERA) revela as péssimas condi¢bes
estruturais das escolas pesquisadas. Apenas 60,3% possuem rede elétrica. Em relagéo
aos meios de comunicacdo, 16,6% possuem telefone; 9%, acesso ao correio
convencional; 1,1%, radio transmissor; 5,9%, aparelhos de fax; 0,7% possuem conex&o
com a Internet, e 75,2% nao possuem nenhum tipo de comunicacdo. Quanto a estrutura
fisica, 48,3% das escolas possuem uma Unica sala; 22,8% possuem duas salas; 6,1%
dispdem de quadra de esportes; 7,6% possuem refeitdrio, e 22,7% ndo tém sequer
banheiro. Quanto a disponibilidade de equipamentos, 25% ndo possuem fogdo; 73,4%

ndo tém geladeira; 47,3% ndo possuem mimedgrafo; 94,3 % nao possuem retroprojetor;
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77,3% nao tém televisor; 78,8% nédo tém aparelho de som, e 97,6% ndo possuem

copiadora.

Conforme podemos observar, o discurso de que os programas de nucleagédo
escolar viriam no sentido de garantir melhor atendimento dos estudantes, por meio de
uma melhor estruturacéo fisica, ndo se confirmou. A precariedade das escolas rurais é
uma constante na histéria da educacdo brasileira, bem como o descaso dos 6rgdos

publicos em relacdo a essa tematica.

A fim de discutir a situacdo da educacdo do campo, em 1998, realizou-se a 12
Conferéncia por uma Educacdo Basica do Campo, em Luzidnia — GO, organizada por
MST, UNICEF, UNESCO, CNBB e UnB. Essa iniciativa afirmou a criacdo de um
movimento organizado dos povos do campo, com carater de denuncia e mobilizagéo.
Segundo avaliacdo realizada na Conferéncia, as politicas publicas, principalmente as
educacionais, tém tratado o urbano como parametro e o rural como adaptacdo, além de,

constantemente, ignorarem os conflitos pela posse da terra no Pais. Esse movimento
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ganhou forca e visibilidade em todo o Brasil** e colocou em foco a seguinte concepg¢éo

de educacéo do campo:

[...] voltada aos interesses e ao desenvolvimento sociocultural e econdmico
dos povos que habitam e trabalham no campo, atendendo as suas diferencas
historicas e culturais para que vivam com dignidade e para que, organizados,
resistam contra a expulséo e a expropriacdo, ou seja, este do campo tem o
sentido do pluralismo das idéias e das concep¢des pedagdgicas: diz respeito
a identidade dos grupos formadores da sociedade brasileira (conforme os
artigos 206 e 216 da nossa Constituicdo). Nao basta Ter escolas no campo;
quer-se ajudar a construir escolas do campo, ou seja, escolas com um projeto
politico-pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, & histéria
e a cultura do povo trabalhador do campo. (KOLLING, NERY, MOLINA,
1999, p. 29)

Mas, se de um lado, os movimentos sociais do campo conseguiram mobilizar-se
na direcdo de provocar reflexdes e agdes, inclusive com a implementagédo de politicas

publicas antes negadas, como € o caso da escolarizacdo no campo, de outro lado, essa

" Essa Conferéncia coloca a educacio do campo no debate educacional, desencadeando a partir dai outras
conferéncias e seminarios estaduais e mobilizando diversas entidades e governos. Uma das reivindicacGes
culmina com a provacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Baésica nas Escolas do Campo —
resolucdo CNE/CEB n°1 de 3 de abril de 2002.
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discusséo parece insignificante, tendo em vista que, em conformidade com o projeto de

modernizagdo para o Brasil, as escolas no campo devem desaparecer.”

Chama atencdo, também, a repercussdo que a Educacdo do Campo teve junto
aos orgdos governamentais. Em 1999, foi criado o Programa Nacional de Educacdo da
Reforma Agraria (PRONERA), vinculado ao Ministério do Desenvolvimento Agrério
(MDA), principalmente com a criagdo de cursos de escolarizagéo de jovens e adultos e

de profissionalizacdo nas areas de assentamentos.

Em 2004, foi criada a Coordenacdo Geral da Educacdo do Campo, junto a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), ligada ao
Ministério da Educacdo. Dentre suas varias funcfes, essa Secretaria estimula a
constituicdo de foruns estaduais para proposicdo de estratégias para a educagdo do
campo. Esse forum aglutina diversas organizacdes que se relacionam com a populagédo
do campo, representacdes governamentais, instituicdes privadas e movimentos sociais.”

Outra conquista associada a essa movimentagdo foi a aprovacdo das diretrizes
operacionais para a educacdo basica nas escolas do campo, por meio da Resolugédo
CNE/CEB n°1, de 03 de abril de 2002. Conforme o que consta em seu artigo 2°:

Estas diretrizes, com base na legislagcdo educacional, constituem um conjunto
de principios e de procedimentos que visam a adequar o projeto institucional
das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos, a
Educacdo Especial, a Educacdo Indigena, a Educacdo Profissional de Nivel
Técnico e a Formacao de Professores em Nivel Médio na modalidade Normal.

Paragrafo Unico. A identidade da escola do campo € definida pela sua
vinculagdo as questbes inerentes & sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucBes exigidas
por essas questdes a qualidade social da vida coletiva do Pais. (MEC, 2004)

8 VIEIRA (1999, p. 45).

® Em Santa Catarina, fazem parte do Férum da Educacéo do Campo: Secretaria Estadual de Educacéo,
Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC), Empresa de Pesquisa Agropecuaria e
Extensdo Rural de Santa Catarina S. A. (EPAGRI), Centro Vianei, Casa Familiar Rural, Movimento dos
Pequenos Agricultores (MPA), Movimento das Mulheres Camponesas (MMC) e MST.
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Foi também nesse periodo que se evidenciou um aumento no investimento de
recursos publicos em cursos de formacdo profissional, por meio de convénios e

programas especiais.

Podemos afirmar, portanto, que as reivindicacdes dos movimentos sociais do
campo, buscando estender a escolarizacdo para o nivel médio e a qualificacdo
profissional, culminou em algumas agdes governamentais, ou seja, na oferta dessas
modalidades de ensino para essa parcela da populacdo, principalmente por meio do

Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA).

Essas medidas vieram, de certa forma, a compensar uma grande deficiéncia de
atendimento do nivel médio e profissional nas &reas de assentamentos. Em 2005, apenas
4,3% das escolas regulares em areas de reforma agraria ofereciam o ensino de nivel

médio, e 0,3%, de nivel médio profissionalizante®® (PNERA).

Isso ndo significa que o MST ndo vinha oferecendo cursos de nivel médio. Essa
oferta, na maioria das vezes, vinha sendo feita em centros de formacéo, como é o caso
do Instituto Josué de Castro, em Veranopolis, que proporciona o Curso Técnico em
Administracdo de Cooperativas (TAC), o de Magistério-Normal de Nivel Médio, o de
Técnico em Saide Comunitaria e o de Nivel Médio com Qualificacdo Profissional em

Comunicacéo Social .

Em diagndstico realizado pelo Grupo de Trabalho de Educacdo Média e
Profissional do Setor de Educacdo do MST, constatou-se que: “0 MST estd mais
envolvido nos Centros de Formacdo e nas turmas/cursos, do que nas Escolas

Plblicas”.®

Como se observam nos cadernos do setor de educacdo, a elaboracdo e
publicacdo dos documentos que orientam a acdo pedagogica para o conjunto das escolas

do MST iniciaram em 1990%%. Nesses materiais, observamos a indicacio de linhas e

8 Embora os dados da Pesquisa Nacional da Educacdo na Reforma Agraria realizada pelo INEP se
refiram a todas as areas de reforma agraria e que 0s assentamentos vinculados ao MST representem 25%
dessas areas, o percentual dos dados referente ao ensino médio e profissional coincide com o
levantamento realizado pelo Setor Nacional de Educacéo.

81 Cadernos do ITERRA N°5, p.5.
82 Relatdrio Sintese da reunido da Coordenagdo Nacional de Educago, Goiénia, 07 de julho de 2005.

8 O Setor de Educacdo reuniu os principais materiais sobre educacdo em um Gnico caderno intitulado
“Dossié MST Escola — Documentos e estudos 1990-2001".
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principios gerais, mas quando referem-se a pratica pedagdgica sobre o cotidiano escolar,
o foco € o ensino fundamental. Ndo ha, ainda, um documento do setor que oriente a

pratica do ensino médio e profissional para escolas.

Em geral, como ja afirmado anteriormente, as escolas em assentamentos
contemplam os anos iniciais do ensino fundamental (12 & 42 série). Em menor numero,
encontram-se aquelas que oferecem os anos finais (5% a 82 série), e sdo raras as escolas
que possuem o nivel médio e, mais ainda, o médio profissionalizante.® Essa informacao
coincide com o balango relativo a area da educacdo realizado em dezembro de 2004
pelo MST:

A existéncia das escolas de ensino médio em &reas de assentamento é muito
recente. Demoramos muito para compreender que temos direito a este nivel
de ensino no préprio campo. Ainda sdo pouquissimas, cerca de 25, mas ja
nos permitem enxergar este horizonte. Nesse sentido, um desafio
fundamental é o de assegurar escolas deste nivel de ensino no préprio campo
e comprometida com seu desenvolvimento e o de sua populagdo. Um
segundo aspecto é o de possibilitar acesso ao ensino médio nas escolas
proximas, onde ndo ha condigdes de té-las nos assentamentos. A
preocupacdo com esses educandos passa a existir porque muitos de nossos
jovens param de estudar no campo e possam, no campo, praticar 0S
conhecimentos que acumularam.

Junto ao ensino médio aparece a possibilidade de profissionalizacdo dos
jovens. E este se constitui em outro desafio que temos: discutir se nos
interessam, quais e como seriam 0s cursos técnicos que necessitamos. Os
cursos profissionalizantes que temos acesso ainda ndo se constituem em
politica publica de educacdo do campo. S&o de carater regional, estadual e
alguns nacionais, mas eles precisam ser infinitamente multiplicados para
darem conta de capacitar todos 0s nossos jovens. Devemos, portanto, pensar
com mais carinho na criacdo de escolas técnicas em diferentes areas do
saber, localizadas em nossos assentamentos ou que atendam a juventude
Sem Terra. (MST, 2004, p.40-41)

Embora ja se discutia necessidade anteriormente, & partir de 2004 o aumento de
escolas de nivel médio e/ou cursos profissionalizantes passou a ser uma das metas

empreendidas pelo conjunto da organizacéo.

8 Atualmente em Santa Catarina funcionam apenas trés cursos de nivel médio em assentamentos: dois em
Abelardo Luz e um em Fraiburgo.
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3.5 A concepcéo da formacao para o trabalho

Conforme ja descrevemos, ao MST importa muito o processo de formacéo e
conscientizacdo de seus integrantes. Esse interesse, a partir da organizacdo e

reivindicacdo, tem desencadeado a conquista de escolas e cursos por todo o Pais.

Os cursos definidos como estratégicos ao MST sdo aqueles que possam formar
pessoas capazes de contribuir no processo organizativo da luta social e responder as

necessidades colocadas pela vida nos acampamentos e assentamentos.

Foi assim com o curso de magistério, que buscava, fundamentalmente, capacitar
educadores para atuar nas escolas de assentamentos e acampamentos. Foi também com
0 curso técnico de administracdo de cooperativas, o qual objetivava atender as
necessidades das cooperativas que estavam sendo criadas, em grande nimero, na década
de 1990. E esse objetivo parece estar presente nas intengdes dos cursos atuais de nivel
médio. Quando indagados sobre que tipo de trabalho cuja formacdo se pretende
encaminhar nos cursos técnicos e de nivel médio, as respostas dos educadores

entrevistados foram bastante especificas:

Para assisténcia técnica nos assentamentos desenvolvendo uma nova forma
de produzir e viver a vida. (Luis —Educador)

Os cursos que tém aparecido sdo na linha da producdo, na salde, na
educacdo. Para tratar das necessidades que se tem no campo. (Carlos -
Educador)

Por outro lado, esse direcionamento que visa atender somente a realidade dos
assentamentos e acampamentos tem provocado preocupacdes de alguns dirigentes do
setor de educagdo do MST. Ao responder para qual trabalho estdo sendo encaminhados

0S cursos, um deles comenta:

Para o trabalho ligado as areas de assentamento e acampamento, ligado ao
MST e a partir de sua proposta, aqui vejo uma limitagdo, porque acho que é
focado demais ou quase exclusivamente para esta realidade. Ou seja, se
penso em formar um bom educador (professor) ele deve ser bom em
contextos distintos (ainda que possa ndo ser bom para o projeto de educacdo
burgués, para uma escola privada etc.), mas ndo o posso formar visando
unicamente o contexto do MST, mas o contexto da educacdo e da luta de
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classes na educacdo na perspectiva dos trabalhadores. Se ndo, tornamos
muito estreita a formacdo deste profissional. Acho que neste aspecto os
cursos do Movimento precisam avancar. 1sso tem a ver com o fato da
dimensdo profissional e técnica ndo Ter a devida compreensdo no
Movimento, por isso fica limitada a politica maior, sem ver que as técnicas
em si vinculam-se a uma concepcdo politica, expressam-na. (Regina —
Dirigente do Setor de Educacéo)

Outra dirigente comenta a necessidade de aprofundar a tematica sobre a
concepcdo de trabalho, ressaltando: “Certamente, esta serd& uma discussdo a ser
retomada a prop6sito da entrada da educacdo média e profissional na agenda do setor de

educacdo”. (Helena — Dirigente do Setor de Educacao)

Mas, se por um lado parece um tema recente, desde suas primeiras elaboracdes,

o trabalho tem aparecido nos materiais que orientam a proposta pedagdgica do MST.

No Boletim de Educagdo n° 4, denominado “Escola, trabalho e cooperagéo”,
aparece a orientacdo do trabalho como principio educativo. Segundo ele: “o trabalho
educa formando a consciéncia das pessoas; [...] produzindo conhecimentos e criando

habilidades; [...] provocando necessidades humanas superiores”.

Outra formulacdo presente nesse material € a de que todo trabalho pode ser
educativo, educando o sujeito pelo menos em uma dimensdo. “O que acontece é que
muitas vezes o trabalho é ao mesmo tempo educativo e deseducativo, quer dizer, educa
num lado e deseduca no outro”. (2005, p.92). Esta também é a concepcdo de alguns

educadores entrevistados:

Segundo o que entendo o trabalho na proposta do MST, o trabalho é um
principio educativo, porque através dele as pessoas refletem sobre como é
produzida a vida, que as coisas ndo sdo por acaso. Também porque € preciso
conhecer os diversos tipos de trabalho que fazem parte da sociedade e que a
exploracdo existe quando um grupo se apropria dos frutos do trabalho dos
outros, por isso 0 MST insiste no trabalho coletivo. (Carlos — Educador).

Dalmagro (2002), ao discutir o trabalho na pedagogia do MST, traz como
primeira afirmacéo, a idéia do trabalho como uma necessidade. Segundo a autora, antes

de ser educativo ou ndo, o trabalho é necessario para o conjunto das pessoas que
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integram o MST. Em sua pesquisa realizada no Assentamento Coletivo Conquista na
Fronteira, em Dionisio Cerqueira, Santa Catarina, 0s investigados revelam que na
cultura do campo se atribui um grande valor ao trabalho, um sentido moralizante, o que

é reafirmado em alguns materiais do Movimento.

No mesmo estudo, ao analisar mais profundamente o significado educativo do
trabalho, a autora traz uma importante constatacdo. Quando o MST, em seus
documentos, alega que todo trabalho é educativo, esta se referindo ao trabalho concreto.

Essa afirmacdo é confirmada em entrevista feita com dirigente do setor de educacéo:

O MST leva em conta o trabalho concreto e ndo abstrato, forma
determinante segundo Marx. Quero dizer que as vezes simplifica, deixando
de analisar suas contradicBes sob o capitalismo. As vezes incorre em
ingenuidade, compactuando com a ideologia do trabalho e deixando de fazer
a critica de forma devida. (Regina — Dirigente do Setor de Educacdo)

Menezes Neto (2003), ao realizar seu estudo no Curso Técnico em
Administracdo de Cooperativas (TAC) no ITERRA, também reconhece o carater

contraditorio do trabalho na atual sociedade:

Se, por um lado, pelo trabalho 0 homem imprime sua marca no mundo, sera
pelo mesmo trabalho que as relagdes de exploracédo e extracdo de mais-valia
irdo realizar-se. O trabalho ndo pode ser visto apenas de forma positiva,
pois, historicamente, ele esta se dando de forma perversa para os sujeitos. E,
no capitalismo, o trabalho serve & reproducéo do capital. E o império do
trabalho abstrato. A vida, produzida e recriada pelo trabalho humano, torna-
se submetida a reproducdo do capital. Corpo e inteligéncia dos seres
humanos tornam-se pecas alienadas na engrenagem capitalista. O préprio
saber do trabalhador torna-se limitado ao mundo do trabalho, da produgdo.
Limitado por contradi¢fes, alienacfes e exploragbes diversas, no
capitalismo, o trabalho é mercadoria, é ganha-pdo, é alienagio. E, talvez,
tripalium. Cumpre ao trabalhador, a partir dessas contradi¢des, romper as
relagdes intrinsecas ao trabalho capitalista, construindo novas relagdes
sociais. (p. 94-95)

Para o autor, é preciso atuar no sentido de construir novas relagcdes sociais por

meio do trabalho consciente e criativo, 0 que ndo parece ser uma missao facil.
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Trabalhos mais educativos e/ou menos educativos podem ser considerados se
observarmos a producédo de valores de uso, isto €, trabalho concreto. Mas, na sociedade
atual, em que predomina o trabalho como producdo de “valor”, ou seja, o trabalho

abstrato, parece nao ser possivel reconhecer um sentido educativo no trabalho.

Essa andlise é profundamente discutida por Tumolo (2005), ao questionar o
trabalho como principio educativo como proposta de uma estratégia politico-educativa
numa perspectiva emancipadora, tendo em vista a atual forma social. O autor, apds
considerar as categorias fundantes do trabalho, segundo Marx, coloca em evidéncia as

seguintes questdes:

O trabalho poderia ser considerado principio educativo de uma estratégia
politico-educativa que tenha como horizonte a transformagao revolucionaria
da ordem do capital? Ou, diferentemente, o trabalho s6 poderia ser principio
balizador de uma proposta de educagdo que tenha uma perspectiva de
emancipacdo humana numa sociedade baseada na propriedade social, vale
dizer, na ndo-propriedade dos meios de producdo, que, dessa forma, teria
superado a divisdo e a luta de classes e, por conseguinte, qualquer forma de
exploragdo social, bem como o trabalho produtivo de capital e o trabalho
abstrato, porque teriam sido eliminados o capital e 0 mercado? Neste caso,
tratar-se-ia de uma sociedade na qual o trabalho, como elemento mediador
da relacdo metabdlica entre os seres humanos e a natureza, teria como
objetivo a producdo de riquezas para a satisfacdo de todas as necessidades
humanas, do estdmago a fantasia. Entretanto, se algum dia a humanidade
lograr construir uma sociedade nesses moldes, o que, a rigor, € apenas uma
possibilidade histérica e ndo uma condi¢do deterministica, ndo seria o prazer
o0 principio educativo e ndo o trabalho, tendo em vista que, se este ndo
poderia ser eliminado de todo, seria tendencial e acentuadamente
minimizado em favor do prazer de viver? De qualquer forma, tanto a
respeito desta questdo como de outras referentes a tal hipotética sociedade,
ndo é possivel, neste momento, oferecer “receitas para as cozinhas do
futuro”. Enquanto os seres humanos produzirem suas vidas sob a égide do
capital e de seu modo de producgdo, o capitalismo, a pergunta persiste: O
trabalho poderia ser principio educativo de uma concepgéo de educacdo que
pretenda a emancipagdo humana? Ou entdo, ao contrario, o principio
educativo ndo deveria ser, dentro da compreensdo aqui arrolada, a critica
radical do trabalho, que implicaria a critica radical do capital e do
capitalismo? (p. 256)

Outro limite que pode ser pontuado em relacdo ao carater educativo do trabalho
na pedagogia do MST ¢€ a sua relagdo entre o processo de experiéncia feito nas escolas e
aquele pertencente ao mundo das necessidades, ou seja, o trabalho na produgdo agricola

desenvolvido nos lotes das familias.
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A elaboragdo de uma pedagogia que conceba o trabalho como elemento
formador parece ser bastante viavel quando discutido a partir do que se vivencia dentro
da escola. Mas, quando se pensa nas relacOes estabelecidas na sociedade, nem sempre
parece compativel a transposicdo do que se experimenta na escola para o mundo
produtivo dos assentamentos. Por mais inserida que a escola esteja no contexto do
campo, seu ambiente pedagdgico continua sendo diferente, principalmente por que sua
finalidade ndo € a de garantir, pelo trabalho, a sobrevivéncia das pessoas. Assim, pode
haver dissonancia entre o que se desenvolve na escola e aquilo que se depara nas casas

das familias.

Essa contradicdo é apontada por Ruschel (2002) quando analisou a cooperativa

dos estudantes da Escola 25 de Maio:

Instituiu-se uma cooperativa dos estudantes para que eles aprendessem a
cooperar entre si, mas a realidade ao seu redor nega a cooperagao: 0s pais
trabalham nos seus lotes individuais e as cooperativas dos assentados
passam por dificuldades econbémicas. Assim sendo, o0s alunos estdo
aprendendo, na CEPRA, para o futuro, para serem futuros trabalhadores
cooperados. Pretende-se que a educagdo dé conta de criar homens e
mulheres novos. No entanto, como criar uma educacdo diferenciada em um
meio que ndo propicia isso? (2002, p.125)

A mesma contradi¢do também é apontada na pesquisa de Menezes Neto (2003)
sobre 0 TAC:

O mundo do trabalho esté articulado a teoria, no TAC, pelo significado real
que este mundo tem para os alunos. O trabalho é sua condicdo de
subsisténcia, mas é também a sua identidade social. A administragdo de
cooperativas € um fato concreto para os alunos, e eles desejam conhecer
cada processo de trabalho, com todas as suas contradi¢des. Um dos maiores
problemas enfrentados pela proposta de uma escola unitaria e critica situa-se
no ambito da insercdo desta escola em uma sociedade j4 marcada pela
divisdo de classes e, consequientemente, pela divisdo social do trabalho.
(p.149-150)
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Mas embora a educacdo ndo possua todas as condi¢des de empreender mudangas
radicais na sociedade, ndo pode, numa perspectiva transformadora, continuar

reproduzindo valores burgueses como o individualismo e a competitividade.

Se por um lado, como apontado anteriormente, observamos que novas relacdes
praticadas nas escolas possuem dificuldade de se materializar no contexto social, num
sentido inverso, existem analises que remetem as dificuldade de avango enfrentadas
pelas cooperativas, pela inexisténcia de formacdo para a cooperagdo. Ribeiro (2004)

realiza uma critica a algumas escolas, por ndo estarem realmente voltadas a esses fins:

As pesquisas e 0s estudos feitos sobre as organizacdes cooperativas tém
apontado para a impropriedade da formacdo oferecida pela educacéo escolar
basica e profissional, que, ao longo da historia, tem tido como eixo a
preparagdo para o mercado de trabalho. Nesta preparagdo tem predominado
principios, ensinamentos, valores e praticas voltados para a subordinacao, a
obediéncia e a competi¢do, incompativeis com a autogestao, a cooperacédo e
a solidariedade, valores estes que se devem constituir nos fundamentos das
organizac0es efetivamente cooperativas de trabalho. (p. 186)

Essa discussdo ndo é de facil resolucdo e, se ndo tomarmos cuidado, estaremos
novamente adentrando numa analise circular, em que a escola ndo consegue construir o
novo porque a configuracdo social ndo permite experimenta-lo, e 0 novo nao se
consolida porgue os sujeitos ndo estdo preparados adequadamente pelo processo de

formagéo.

Em geral, as expectativas em relacdo a educacdo sdo muito grandes, atribuindo-
se ao processo educacional uma responsabilidade bastante abrangente: a de formar
individuos produtivos, capazes de interagir ativamente na sociedade. Essa intencdo nem
sempre é correspondida, tendo em vista o quadro social que se apresenta. Como ja
discorremos anteriormente, integrar 0 mundo produtivo ndo depende apenas da
qualificacdo dos sujeitos; isso se observa na quantidade de profissionais habilitados que

compdem as filas do desemprego.

Além disso, de acordo com as evidéncias, a precariedade dos postos de trabalho
oferecidos atualmente ndo condiz com o perfil divulgado pela diversidade de cursos

oferecidos.
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Essa situacdo € confirmada por Castro (2004):

Contudo, parece evidente que a relagdo do sistema de escolarizagdo com o
volume e a estrutura do emprego é hoje mais complexa que no passado,
como demonstra o fato de que a escolaridade dos desempregados vem
aumentando sem que isso provoque uma reducdo significativa das elevadas
taxas de desemprego. Em razédo disso, resulta ilusorio supor que o problema
do desemprego possa ser amenizado por meio do aumento dos indices de
escolarizacdo. (p. 84)

Compreendemos que, em diversos momentos histéricos, houve um investimento
em cursos profissionalizantes para atender a demanda do mercado, e ndo faltam criticas
em relacdo ao carater funcionalista dessas medidas, principalmente na esfera do ensino
médio®. O exemplo mais conhecido trata-se do que se chamou de “ensino tecnicista”,

que visava, primordialmente, atender a demanda industrial, nas décadas de 1960 e 1970.

Numa época mais recente, assistimos as mudancas empreendidas inclusive na
legislacdo educacional, sobretudo na LDB 9.394/96 e no Decreto 2.208/97, que
regulamentava a separacdo entre o Ensino Médio e Profissional. Ap6s uma forte
movimentacdo por parte de profissionais e pesquisadores da &rea, que pressionaram 0
atual Governo, o Decreto 2.208/97 foi substituido pelo Decreto 5.174/2004, que no

entanto, ndo conseguiu reverter completamente a situagao:

A manutencdo da validade das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio e para a Educacdo Profissional, apds a edicdo do novo
decreto, da continuidade a politica curricular do governo anterior, marcada
pela énfase no individualismo e na formacdo por competéncias voltadas para
a empregabilidade. Reforga-se, ainda, o viés adequacionista da educagao aos
principios neoliberais. Neste particular, reafirma-se um dos fetiches ou uma
das vulgatas, insistentemente afirmada nos oito anos de Governo Fernando
Henrique Cardoso, de que no Brasil ndo havia falta de empregos, mas de
“empregaveis”. O relator, de forma inteligente e competente, por conhecer
bem o pensamento do governo passado e dos empresarios, acomodou o
Decreto n. 5.154/2004 aos interesses conservadores, anulando o potencial
que estd em sua origem. Sob as Diretrizes Curriculares Nacionais vigentes e
um parecer que sedimenta a separacdo, as perspectivas de mudancas
substanciais de ordem conceptual, ética, politica e pedagdgica, que poderiam

8 Referimo-nos ao ensino médio por ser essa terminologia atualmente adotada. No entanto, queremos
considerar toda a discussdo acerca da identidade desse nivel de ensino, o aspecto da dualidade presente:
formacéo propedéutica ou profissional, educacéo dos dirigentes ou dos dirigidos.
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ser impulsionadas pelo governo, ficam cada vez mais afastadas.
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p.51)

O que se apresenta no momento atual reflete uma agudizacdo da crise do
trabalho, como diversos estudos ja evidenciaram. Dentre eles Frigotto (1999) , Antunes
(2004).

Conforme Castro (2004), novamente procura-se dissimular as verdadeiras razdes
da crise, num discurso que denota que o problema do desemprego é a falta de
qualificagéo dos trabalhadores e o excesso de rigidez da legislagdo trabalhista. Segundo

esse autor:

Ndo ha& davida de que as transformagbes historicas (tecnoldgicas,
econdmicas e sociolégicas) tm como epicentro o trabalho produtor de
mercadorias e &, justamente, por isso que as relagdes de trabalho assalariado
estdo sofrendo profundas mutagdes, tanto do lado da forga de trabalho como
do lado do capital. Do lado do trabalho, precarizam-se as formas de
contratagdo da forca de trabalho, intensificam-se a sua utilizagdo
(exploragdo), individualizam-se e degradam-se as formas de remuneracao e
privatizam-se, cada dia mais, as condi¢Ges de reproducdo da forga de
trabalho. Do lado do capital, mudam-se as estruturas tecnologicas e
organizacionais da producdo capitalista sob o comando de grandes grupos
financeiros globalizados que, para garantirem elevados lucros financeiros,
dispbem de uma série de instrumentos técnico-organizacionais e politicos
que, operando em escala planetéaria, garantem a reducdo dos “custos do
trabalho” e o subseqiiente aumento do valor excedente (mais-valia). (p.86)

Diante desse quadro, torna-se cada vez mais complexo tratar da formacéao
profissional. O MST, embora se construindo como agente historico, continua atrelado a

forma social, portanto, também se defrontara com essas contradigdes.

Tendo a compreensdo dos limites enfrentados na consolidacdo de projetos
educacionais, pretendemos situar a experiéncia do MST na formulacao de propostas de

educacéo profissional.
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3.4. As experiéncias de formacao profissional no MST

No contexto do MST, as primeiras ofertas para cursos de nivel médio e
profissionalizante foram em centros de formacdo, como é o caso do ITERRA, que
articula a Escola Nacional Florestan Fernandes, localizada na cidade de Guararema,
Estado de Sao Paulo, e o Instituto Josué de Castro, em Veranopolis, no Estado do Rio
Grande do Sul.

Os principios defendidos pelo MST se encontram de forma diferenciada em cada
realidade. Em se tratando de formacdo de trabalhadores, conforme estudos indicam, o

Instituto Josue de Castro representa uma referéncia importante.

Menezes Neto (2003) analisa a relacdo entre educacdo geral e formacdo
profissional no curso Técnico em Administracdo de Cooperativas (TAC) no Instituto
Josué de Castro. Nesse estudo, embora pontuando os limites enfrentados, o autor
reconhece a proposta pedagogica como inovadora, na medida em que:

E possivel observar que mesmo situada na sociedade capitalista, a escola
Josué de Castro busca articular o trabalho de forma coletiva desenvolvido
pelos alunos como processo real de producdo e gestdo. Apesar da
precariedade financeira, que impede que a escola seja melhor equipada,
observa-se que nem o academicismo, nem a teoria pela teoria € nem o
trabalho como adestramento, para servir a reproducdo do capital e para o
“ganha-pdo do trabalhador”, estdo na base do projeto educativo da escola.
Ao contrario, os alunos e a direcdo estdo conscientes de que 0 seu
conhecimento serviria para o desenvolvimento das cooperativas de
assentados e que a possibilidade de o projeto politico do MST prosperar
depende, em grande parte, da viabilidade dessas cooperativas. (2003, p.149).

Dal Ri e Vieitez (2004), por sua vez, também pontuam importantes
consideracBes sobre o Instituto de Educacdo Josué de Castro — IEJC, trazendo
elementos diferenciais da proposta pedagdgica desenvolvida nesse Instituto em

comparagdo com outras escolas:

A articulagdo entre o ensino e o trabalho real é uma outra modificacdo
importante. A categoria de estudante, tipica da escola capitalista, tende a
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dissolver-se dando lugar a categoria de estudante-trabalhador.
Concomitantemente, as organiza¢des econdémicas do Movimento, sobretudo
o0s varios tipos de cooperativas, afastando-se do economicismo da empresa
tradicional, passam a partilhar com a escola a responsabilidade pela
educacdo. [...] Outra mudanga diz respeito as funcdes sociais da escola. Uma
das funges mais significativas da escola oficial é a habilitacdo da forca de
trabalho que compde o mercado capitalista. O IEJC ndo habilita a forca de
trabalho para compor o mercado porque, no ambito da economia do MST,
ndo existem essas categorias. O trabalhador-estudante, uma vez terminado o
seu curso, devera ser trabalhador associado e ndo forca de trabalho
disponivel no mercado. A interseccdo entre a escola e as organizacGes
econdmicas ndo se da pela mediacdo do mercado de trabalho, mas sim por
meio do estabelecimento de relacGes diretas e orgénicas entre elas. (p.46)

A prética da auto-gestdo tem sido uma caracteristica marcante da préatica
desenvolvida no Instituto Josué de Castro, cujo método foi sendo desenvolvido a partir
das necessidades colocadas no decorrer da propria existéncia da escola. A forma como
vem sendo discutida e gestada essa experiéncia contribui no sentido de coloca-la como
uma das mais citadas dentre as experiéncias do MST.

A partir de 2002, conforme mencionado anteriormente, foram criados outros

cursos de nivel médio profissionalizante, em varios Estados brasileiros.

Conforme dados fornecidos pelo Setor Nacional de Educacdo do MST, havia,
em janeiro de 2006, quarenta e nove turmas cadastradas®™: trés turmas de Ensino Médio
— Educacdo de Jovens e Adultos, dezessete turmas de Magistério, e oito na area de
Saude Comunitaria. Em relacdo a area produtiva, as turmas estdo assim divididas: duas
em Administracdo de Cooperativas (TAC); oito em Agropecuaria;, seis em
Agroecologia; duas em Producdo Animal; uma em Agroinddstria; uma em Gestdo de
Assentamentos, e uma em Controle Ambiental.

Na regido Sul®’

, 0S cursos de Agropecuaria e Agroecologia sdo, em sua maioria,
desenvolvidos em parceria entre 0 INCRA, escolas agrotécnicas, universidades e MST,

por meio do PRONERA.

8 A tabela de cursos encontra-se anexa. Conforme informacdes do Setor de Educacéo, essa tabela ndo
contempla todos 0s cursos existentes no Pais, mas existe a iniciativa de que estes dados sejam atualizados
em breve.

8 Mencionamos somente a regido Sul por termos a oportunidade de contato com organizadores dos
Ccursos que estamos nos referindo.
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No Parana, existem seis turmas organizadas por meio de convénio entre a
Universidade Federal do Parand (UFPR), Escola Técnica da UFPR e MST. Trés turmas
sdo desenvolvidas na escola Milton Santos, em Maringa; duas turmas no CEAGRO, no

municipio de Canta Galo, e uma turma no ITEPA, em Sdo Miguel do Iguacu.

No Rio Grande do Sul, além do Instituto Josue de Castro, destaca-se a
experiéncia desenvolvida no municipio de Pontdo, com o Curso Técnico em

Agroecologia.

Em Santa Catarina, a Escola Agricola 25 de Maio de Fraiburgo também criou,
em 2005, um curso Técnico em Agroecologia, pelo Convénio entre Universidade
Federal de Santa Catarina, INCRA e MST, do qual trataremos em seguida:

3.4.1 A Escola 25 de Maio

A Escola Agricola 25 de Maio, localizada em é&rea de assentamentos do
municipio de Fraiburgo, na regido Meio-Oeste de Santa Catarina, possui grande
identidade com 0 MST.

Essa identidade se expressa, inclusive, na escolha de seu nome. Foi no dia 25 de
maio de 1985 que ocorreu uma grande ocupacdo de terras em Santa Catarina, no
municipio de Abelardo Luz, com a participacdo de 2.300 familias. Essa ocupacdo
assinalou o inicio do Movimento Sem Terra no Estado, embora outras ocupacfes ja
houvessem sido organizadas anteriormente.

Do conjunto das familias acampadas, oitenta e cinco foram destinadas para
Fraiburgo, no ano de 1986, constituindo os dois primeiros assentamentos desse
municipio: Unido da Vitoria e Vitoria da Conquista. Na década de 1990, constituiram-se
trés novos assentamentos em Fraiburgo: Rio Mansinho, Contestado e Chico Mendes.
Esses cinco assentamentos estdo geograficamente instalados na abrangéncia da escola e
sdo compostos por cerca de 150 familias.

Em 1987, foram criadas duas escolas de séries iniciais, sendo uma para cada area
dos dois primeiros assentamentos. A construcdo das escolas fazia parte do projeto de

assentamentos desenvolvido pelo INCRA. Inicialmente, essas escolas pertenciam a rede
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estadual de educacdo, passando posteriormente para a rede municipal, por meio do
programa de municipalizacdo do ensino.

Em 1989, foi oficializada a Escola Agricola de 1° Grau 25 de Maio. O projeto
inicial tinha como meta oferecer educacdo integral e profissionalizante buscando a auto-
sustentabilidade por meio da producéo agricola.®®

Nos anos que se seguiram, muitos foram os problemas que dificultavam a
implementacdo total do projeto, pois as organizacdes responsaveis afastaram-se do
objetivo proposto.®

O conjunto das dificuldades enfrentadas pela escola promoveu o empenho e a
mobilizacdo de grande parte da comunidade escolar. Mesmo em periodos de maiores
conflitos, a escola contou sempre com uma representatividade de pais, liderancas
comunitarias, educadores e educandos, no chamado Conselho®.

O Conselho tem lugar de destaque na vida escolar. Ele cumpre a tarefa de
articular a escola junto aos nucleos de base dos assentamentos, e também, € responsavel
pelo planejamento e pela execucéo das agdes realizadas na escola. O Conselho tem um
papel importante, na medida em que define os principios da escola e acompanha a
insercdo dos educadores no coletivo, muitas vezes contribuindo para o0 seu processo de
formagéo politica.

O coletivo de educadores da Escola Agricola 25 de Maio, embora apresente uma
alta rotatividade entre seus componentes, tem buscado, constantemente, o estudo e a
implementacdo da proposta pedagdgica do MST.

Em 1998, foi criada a Cooperativa dos Estudantes pela Reforma Agraria —

CEPRA, visando, principalmente, qualificar e fortalecer as idéias de cooperacao e auto-

8 Projeto de Criacéo do Curso.

8 Consta do projeto inicial o envolvimento da Secretaria Estadual da Educacao, Prefeitura Municipal de
Fraiburgo, Associacdo de Crédito e Assisténcia Rural do Estado de Santa Catarina — ACARESC,
Fundacdo Nacional de Bem Estar do Menor — FUNABEM, e Instituto Nacional de Colonizacdo e
Reforma Agréaria —-INCRA .

% E chamado de Conselho o grupo representativo dos varios segmentos da escola. Em 1988, era
denominado Conselho Comunitario Rural, sendo responsavel pela administracdo do Centro Comunitario
Rural, do qual a escola era uma esfera. Com o abandono do projeto do centro, a escola continua
escolhendo, a cada dois anos, conselheiros para discutirem a coordenacdo da escola. Em 1999, o
Conselho passou a ser chamado de Conselho Deliberativo, a fim de cumprir uma determinacdo da
legislagdo estadual de ensino.
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organizacdo dos educandos, consideradas matrizes pedagogicas basicas para formacéo
dos sujeitos do MST.*

Essa iniciativa colocou a escola num patamar de visibilidade e conseguiu
aglutinar um maior namero de envolvidos, tanto na comunidade local como fora dela.
Foi a partir desse periodo que foram desenvolvidos diversos estudos e pesquisas sobre a
proposta da escola.”?

Em 2000, por imposicédo da Secretaria de Estado da Educacéo, a escola teve sua
grade curricular reduzida ao modelo estadual existente. Essa decisdo desagradou a
comunidade local de pais, educandos e educadores, que realizaram inmeras tentativas
de recuperar sua especificidade agricola, a fim de manter coeréncia com sua finalidade
de criacéo.

A partir de mobilizacdes e constantes justificativas, conseguiu-se, ano apos ano,
garantir a manutencdo dos contetdos diversificados por meio do desenvolvimento de
“Projetos Especiais”, que contemplavam conhecimentos e praticas voltados a realidade
do campo e do conhecimento agroecoldgico. Nesse modelo, a cada ano, fazia-se
necessario justificar sua particularidade agricola, embora constasse em seu Projeto
Politico-Pedagdgico.

Assim, no decorrer da vida escolar, aconteceram amplas discussfes sobre 0s
objetivos que essa escola deveria Ter em relacdo aos assentamentos e, essencialmente,
sobre o trabalho do campo. Muitos jovens concluintes do ensino fundamental sairam
das casas dos pais em busca de complementacdo dos estudos e/ou oportunidades de
trabalho em outros locais. O ensino fundamental, conforme entendimento da
comunidade, era insuficiente para responder as expectativas das familias. Iniciou-se,
entdo, um processo de reivindicacdo de uma escola de nivel médio.

E importante ressaltar que a Escola 25 de Maio tinha e tem significativa
importancia junto ao MST, ndo se restringindo ao local em que estd instalada.
Considerada como experiéncia de resisténcia, essa escola era vista como uma

possibilidade de formacdo para os jovens de assentamentos e acampamentos de outras

%8 RUSCHEL, Vanderci, 2002.

% Estamos fazendo referéncias somente as pesquisas cujos relatérios foram encontrados nos registros da
escola. Do periodo de 1999 a 2005, foram encontradas duas monografias de conclusdo de curso de
graduacdo, duas de curso de especializacdo, cinco dissertacdes de mestrado e uma tese de doutorado.
Durante o periodo de 1997 a 2005, foram desenvolvidas praticas de ensino pelos cursos de pedagogia e
educacdo fisica da UFSC. Entre 1998 a 2003, foram realizados projetos artistico-culturais comunitarios
que resultaram em dois murais comunitarios.
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regides, muitos deles em situacfes ainda mais desfavoraveis em relagdo aos do
municipio de Fraiburgo®.

A implementacdo do nivel médio comecou a fazer parte da pauta de
reivindicaces do MST* por meio de diversas estratégias. Além de varias
manifestagdes publicas, citamos como exemplo a dendncia feita em um canal de
televisdo.”

Em agosto de 2002, foi criada a 12 turma de Ensino Médio da Escola Agricola
25 de Maio. Essa turma iniciou em regime de extensdo de uma escola urbana e, ao
contrario da vontade da maioria dos pais, a turma foi criada no periodo noturno devido a
insuficiéncia de salas de aula durante o dia®®. Naquele momento, havia a promessa, por
parte do governo estadual, de implementacdo de um curso técnico profissional.

Em 2003, em virtude da mudanca de mandato governamental, fez-se necessario
um novo processo de reivindicagdo junto a Secretaria de Estado. Em audiéncia realizada
nesse periodo, houve um acordo de que a escola apresentaria o projeto de criacdo e que
uma turma profissionalizante iniciaria em 2004.

O coletivo escolar elaborou uma proposta curricular de formacéo agroecologica,
encaminhou o projeto a Secretaria e levantou junto aos assentamentos e acampamentos
do Estado os nomes dos interessados com disposi¢cdo em frequientar o curso.

Em marco de 2004, foi realizada uma etapa preparatoria com o0s estudantes

matriculados, tendo como principal objetivo discutir o processo que se iniciava. Essa

% Conforme Dados do Setor Estadual de Educaco até o ano 2000, em Santa Catarina, havia apenas seis
escolas com o ensino fundamental completo e nenhuma escola de ensino médio em é&rea de
assentamentos.

% A criacdo do Curso de Ensino Médio na Escola Agricola 25 de Maio fez parte da pauta de
reivindicagdes junto ao Governo do Estado de Santa Catarina, nas Jornadas de Lutas de Abril de 1999,
com 2000 pessoas acampadas na praca dos Trés Poderes, em Florian6polis — SC, e ainda, na Mobilizacéo
de Abril de 2002, na Assembléia Legislativa de Santa Catarina, com a presenca de 1000 assentados e
acampados.

% Em junho de 2002, o Conselho, o coletivo de educadores e o Setor Estadual de Educacdo do MST,
promoveram um curso de capacitacdo de jovens egressos do ensino fundamental, convidando a
reportagem de uma emissora de televisdo para cobrir o evento. O curso é realizado em uma sala
improvisada na antiga pocilga da escola e dele participam 42 jovens da regido do Planalto Central. Em
entrevista, jovens relatam as dificuldades vividas no campo e manifestam o desejo de frequientarem um
curso de Ensino Médio, sendo que ndo o fazem pelas dificuldades de acesso.

% A Escola contava, nessa época, com apenas duas salas de aula onde funcionavam a 72 e 8 séries no
periodo matutino, e 5% e 62 séries, no periodo vespertino.
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turma era composta por 20 educandos, sendo 15 destes provenientes dos assentamentos
locais, e cinco, de outras regides do Estado.

Ressalta-se que, na época, havia diversos estudantes interessados. Porém, a
escola ndo possuia estrutura adequada para recebé-los. Ndo havia alojamento, salas de
aula, refeitorio amplo e nem recursos financeiros para a alimentacéo.

A etapa preparatoria foi um momento importante para pontuar a decisdo de que,
embora sem a oficializacdo por parte dos orgaos publicos, o curso seria realizado. O
MST e a comunidade local assumiram, juntos, a coordenacdo da turma, desenvolvendo
diversas estratégias para a sua manutencdo. Cinco familias receberam os educandos de
fora, a alimentacdo foi angariada no préprio assentamento, e a Coopercontestado —
Cooperativa de Producdo da regido, efetuou um empréstimo para as demais despesas,
além de ceder o espaco de uma cozinha industrial, localizada na area da escola, para as
aulas. Em margo de 2004, a Secretaria de Estado da Educagdo informou que o projeto
nédo estava aprovado e o curso ndo poderia ser reconhecido.

Nesse periodo, o coletivo escolar reivindicou apoio ao INCRA. Entendendo as
dificuldades enfrentadas pela escola e reconhecendo a urgéncia do assunto, uma vez que
os estudantes ja estavam mobilizados, a Superintendéncia do INCRA sugeriu que a
escola iniciasse 0 curso técnico por meio do Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria — PRONERA.

E importante ressaltar que, nas discussdes anteriores, o conselho da escola
entendia que era preciso exigir que o curso fosse assumido pelo Estado de Santa
Catarina, dentro de uma perspectiva de politica publica. J& o PRONERA era visto
apenas como um programa paliativo e fragil, podendo cessar sua continuidade a
qualquer momento. No entanto, diante das circunstancias, o conselho decidiu que era
preciso garantir a certificagdo dos educandos que ja estavam matriculados e
frequientando o curso.

Iniciou-se, desta maneira, um novo processo de discussdo com outras entidades.
Os envolvidos na elaboracdo do projeto junto ao PRONERA foram: Coletivo de
educadores da Escola Agricola 25 de Maio, INCRA e Universidade Federal de Santa

Catarina®’.

% Comissdo j& existente na universidade, que mantinha o projeto de alfabetizagio e escolarizacdo de
Jovens e Adultos (EJA), nos assentamentos e acampamentos vinculados ao Movimento Sem Terra.
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Assim, 0 ano de 2004 foi caracterizado pela negociagao paralela de dois projetos
e com a realidade concreta de uma turma de educandos e educandas que ja
freqlientavam a escola.

O ensino médio permaneceu vinculado a rede estadual, por meio da extensdo da
Escola de Educacdo Bésica Gongalves Dias, de Fraiburgo, dando continuidade ao
processo que se iniciara em 2002. Entretanto, decidiu-se que essa turma funcionaria
concomitantemente ao curso técnico criado pelo PRONERA. Isso implicou o

reconhecimento do “Método da Alternancia”®®

pela propria Secretaria de Estado, uma
vez que, na proposta do curso, a escola desenvolveria seus conteldos em tempos
presenciais e também a distancia.

Elaborou-se o curriculo que seria desenvolvido em seis etapas, divididas em trés
anos, sendo encaminhado o projeto para o INCRA, o qual foi aprovado em agosto de
2004. No entanto, os recursos financeiros sé foram liberados em janeiro de 2005.

Uma das ressalvas para a aprovagdo do curso foi a de que a turma deveria ser
formada por, no minimo, cinqienta educandos. Assim, a escola teve que remanejar
novamente sua acdo, buscando a matricula de mais um grupo de alunos para
complementar essa meta, recebendo, em margo de 2005, mais trinta e cinco educandos,
provenientes de diversos municipios das regides do Estado.

Assim, dois grupos de educandos passaram a freqlentar as disciplinas
profissionalizantes em uma Unica turma, e o nivel médio foi dividido em duas turmas,
uma vez que o primeiro grupo ja tinha iniciado suas atividades, um ano antes.

O ensino médio ficou subordinado ao Sistema Estadual de Educacgdo, sendo os
educadores contratados pela escola sede, via extensdo. O profissionalizante, vinculado
ao PRONERA, contou com a contratacdo de dois professores das Ciéncias Agréarias que
ja atuavam na escola, além de estudantes bolsistas da UFSC e com os profissionais
componentes da equipe técnica do Setor de Producdo do MST, que prestam atendimento
aos acampamentos e assentamentos de Estado.

Embora o coletivo escolar tenha, por diversas vezes, questionado a segmentacao

entre as duas modalidades de ensino, ndo foi possivel uma maior articulagdo entre

% D4-se a denominacdo de “Método da Alternancia” as experiéncias que consideram dois momentos
educativos: o Tempo Escola (TE,) realizado presencialmente na escola, onde os educandos tém aulas
tedricas e préaticas, participam de inimeros aprendizados, se auto-organizam, avaliam e planejam as
atividades. Além deste, existe 0 Tempo Comunidade (TC), onde os educandos realizam atividades de
pesquisa de sua realidade, de registro desta experiéncia, de praticas que permitam a troca de
conhecimentos, acompanhados por pessoas de sua localidade (acampamento, assentamento ou
comunidade). (CALDART, 2001, p. 60)
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ambas. Em depoimentos dos préprios educadores, fica evidente essa ruptura. Alguns
professores acompanharam todos 0s momentos, desde a criagdo do curso até a
elaboracdo das ementas das disciplinas. Outros, porém, foram se incorporando ao curso
no decorrer do processo e revelam sentirem-se inexperientes em relacdo a essa proposta
diferenciada.

Como a estratégia utilizada para mobilizar a comunidade e os 6rgdos publicos
foi a de trazer os alunos para a escola, demonstrando a real necessidade de criacdo do
curso, nem sempre foi possivel seguir a ordem costumeira dos projetos educacionais, ou
seja, aquela que preveé, primeiro, o planejamento e, depois, a execu¢do. Assim, muitas
das acdes estdo sendo discutidas e implementadas quase que ao mesmo tempo.

Além disso, os educadores possuem atividades que extrapolam os limites da sala
de aula. Muitos atuam no ensino fundamental, participam das instancias organizativas
do MST e de tantas outras tarefas junto aos assentamentos. O desafio de sustentar um
projeto de Ensino Médio com qualificagcdo profissional requer uma certa dose de
ousadia, ainda mais diante de todas as expectativas que se colocam: dos jovens e de
seus pais, dos educadores, da comunidade local, regional e estadual, bem como pela
intervengdo de outros parceiros como o INCRA, UFSC-PRONERA, a Secretaria de
Estado da Educagéo.

A construcdo da proposta do curso profissionalizante promoveu um grande
debate. Dentre as pessoas mais envolvidas com a discussdo do projeto, ou seja, 0
conselho da escola e o coletivo de educadores, havia o entendimento comum de que o
curso deveria promover formacédo profissional para que os educandos pudessem atuar
nos assentamentos e acampamentos, contribuindo com as linhas politicas delineadas
pelo MST.

O grupo que discutia essa proposta estava inserido organicamente nas discussdes
politicas que o MST empreendia regularmente e, portanto, tinha uma determinada
concepcao acerca da conjuntura agricola brasileira. Compreendia que o modelo de
modernizacdo da agricultura implantado nas ultimas décadas, principalmente pelo que
se chamou de “Revolucdo Verde”, havia contribuido em grande parte com o
empobrecimento dos pequenos agricultores e com 0 processo migratorio para as

cidades.
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Essa analise vem ao encontro da exposicdo feita por alguns autores que tém se
dedicado ao estudo dos assentamentos em Santa Catarina. Como explicita Paulilo
(1998):

Foram instituidas, a partir de 1965, linhas de crédito subsidiado para a
agricultura e a extensdo rural cobriu todos os Estados da nagdo. Houve
incentivo ao uso de maquinas e outros insumos modernos: adubos quimicos,
agrotdxicos e outros. Esse processo foi também um mecanismo de selecdo.
Os agricultores que ndo acompanhavam a mudanga tiveram que deixar o
campo. (p.113)

Havia ainda, entre o grupo da escola, uma grande critica em relacdo a maioria
dos cursos técnicos em agropecuaria, atribuindo-se aos profissionais dessa area grande
responsabilidade pela implementacdo do modelo atual da agricultura. Professores e pais
que tiveram a oportunidade de estudar ou conhecer escolas agrotécnicas®® avaliavam
que o tipo de formacdo desenvolvida na maioria dos cursos agropecuarios era restrita
aos interesses do mercado. O destino de muitos formandos dessas escolas era trabalhar
em agroindustrias ou em casas agropecuarias, como vendedores de insumos quimicos
ou tecnologias convencionais.'®

Imbuidos dessa critica, os articuladores do projeto entendiam que a Escola 25 de
Maio deveria preocupar-se com uma formacdo mais ampla e condizente com a vida dos
assentados. Essa discusséo fazia parte de todas as reunides do conselho, nas quais se
buscava permanentemente discutir o perfil do curso a ser construido.™™

Assim, definiu-se que a formacdo técnica deveria ser em agroecologia. Essa
discussdo, no entanto, se desdobrou em muitas outras. Havia, dentre 0s sujeitos que
pensavam o projeto, diversos entendimentos do que significa agroecologia.

De um modo geral, poderia ser identificado um primeiro grupo que entendia a
agroecologia como uma alternativa futura, que deveria ser implantada gradativamente,

defendendo a idéia de que a mudanca no modo de producdo deveria passar por um

% Dos educadores da escola, trés possuem formagao de nivel médio em agropecudria. Até o ano de 2004,
a escola foi informada que, dos alunos que concluiram o ensino fundamental, oito freqlientaram cursos de
nivel médio com habilitacdo em agropecuéria, sendo que dois desistiram antes do término.

100 como exemplo, pode ser tomado o relato de um ex-aluno da escola, que freqiientou, entre 1998 e
2000, um curso técnico em Fraiburgo, que habilitava para agropecuaria. Esse curso era particular, no
periodo noturno, ndo possuia area de terra e a Unica atividade experimental era realizada nos pomares de
maca das empresas locais, parceiras da escola.

101 9 conjunto dessas discussdes pode ser encontrado nas atas de reunides do Conselho Deliberativo e
também nos relatorios de planejamento do Curso Técnico em Agropecuaria.
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processo de transicdo, saindo da agricultura convencional para o cultivo organico. Essa
posicdo deveria ser transposta também para a forma de producdo desenvolvida na
escola.

Outro grupo pensava que, por ser a escola um projeto pedagdgico, ndo poderia
haver concessdes, pois toda acdo é um exercicio educativo. Argumentavam que, se 0
principio geral da agroecologia era a defesa da terra e da vida e a condenagdo das
praticas de destruicdo do meio ambiente, era preciso adotar uma postura coerente
imediata e permanentemente, pelo menos na escola.

Havia, ainda, aqueles que oscilavam entre essas duas posic¢des, ora assumindo o
discurso da defesa da agroecologia, ora priorizando objetivos mais imediatos, como por
exemplo, a producdo de milho a partir da compra de sementes hibridas, junto a
utilizacdo de adubos quimicos.

Essa Gltima postura demonstrava uma antiga preocupacdo de que a escola
mostrasse eficiéncia a comunidade por meio de suas areas plantadas. Ruschel (2002), ao
empreender estudo sobre a Cooperativa dos Estudantes da Escola 25 de Maio nos anos
de 1999 e 2000, identificava: “Ha um conflito entre a visdo dos professores e a visdo
dos pais, que querem ver todas as capacidades produtivas e a infra-estrutura da escola
serem aproveitadas.” (p.123).

Essa situacéo reflete o dilema pelo qual muitas das familias assentadas também
tém se defrontado. A proposta do MST prevé a defesa da producdo ecoldgica e
cooperativa, como forma alternativa para a condicdo de desenvolvimento dos
assentamentos, mas quais sdo as reais possibilidades de implementar essa proposta
numa base material de vida que tem dificuldades em se constituir dessa forma?

No interior dessa contradicdo, o curso técnico foi iniciado propondo-se a se
constituir como um elemento de mudanca, tendo a formagdo agroecoldgica como
diferencial. Entretanto, seus interlocutores compreendem os limites de alcance de um
projeto educacional frente a materialidade que o determina.

Quando consultado sobre a responsabilidade da escola, o setor de educagdo do
MST aponta para a experimentacdo de pedagogias que busquem diferentes formas de
relacbes, mas compreende que, por si sO, a escola ndao tem possibilidade de
transformacdo da sociedade. Ao falar sobre o lugar da escola nos processos de

transformacéo social, Caldart (2000) assinala:
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Se materializarmos estes processos em uma questdo bem especifica como a
da Reforma (ou Revolucao) Agraria, fica facil perceber como seria ingénuo
acreditar na escola como sendo o lugar da libertacdo dos sem-terra da
exploracdo do latifundio, ou mesmo da solugdo dos problemas da agricultura
brasileira que impedem a viabilizacdo econdmica dos assentamentos. Ao
mesmo tempo, em que seria pouco realista considerar que a escola
simplesmente ndo tem nada a ver com isto, ou entdo que somente pode
trabalhar contra esta luta, dados os seus vinculos institucionais com a ordem
social que é contréria a realizacdo da Reforma Agréria no Brasil. (p.240)

Essa maneira de conceber a realidade é que aponta a necessidade de reforcar a
“luta social” e a “resisténcia” como elementos primordiais nas linhas politicas e praticas
do MST. O Movimento aponta para 0 novo, mas entende que suas relagbes estéo
entrelacadas pela maneira que se consolida a sociedade, diga-se do capital.

Diante do relato acima exposto, percebe-se que a experiéncia da Escola 25 de
Maio tem se constituido num diferencial. Fica evidente que a inser¢do da comunidade
escolar, por meio da representagdo do conselho e das liderancas do MST, tem sido
fundamental, principalmente pelas acdes de mobilizacdo, pressao e denuncia perante 0s
limites burocraticos impostos pelos 6rgdos publicos. Revela, ainda, o arduo esforco
empreendido pela comunidade na busca de alternativas que viabilizassem a
continuidade do projeto, muitas vezes assumindo responsabilidades que seriam de
competéncia do Estado, afinal, educa¢do publica é um direito.

O PRONERA, no formato que ora se apresenta, para a realidade da Escola 25 de
Maio, revela algumas condicdes desfavoraveis. No que se refere a questao financeira, o
Projeto prevé a aplicacdo dos recursos no pagamento de professores e funcionarios,
alimentacdo, deslocamento de professores e alunos e material didatico basico. Por outro
lado, ndo permite a discussdo e o planejamento para outros gastos que se mostram
necessarios. A escola, como muitas escolas do campo, possui deficiéncia no que tange a
questdo material, tem deficiéncia de salas de aula, biblioteca, laboratério e outros
espacos fisicos. Nao possui telefone e acesso a Internet, além de outros equipamentos.
O projeto ndo contempla a utilizacdo de recursos para ampliacdo e reformas da rede
fisica, nem para servi¢os de comunicagdo ou aquisicao de equipamentos permanentes.

Esta situagcdo condiz com muitas ag¢Oes governamentais implantadas em
diferentes momentos, pressupondo que bastam diretrizes, programas e boas intencgdes

para resolver problemas como o caso da qualificacdo profissional.
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Kuenzer (2001), ao tratar dos desafios de formacdo do Ensino Meédio,
considerando a dualidade que historicamente existiu nessa modalidade de ensino,

pontua a necessidade de articular projeto pedagdgico com investimentos:

Uma concepcdo s6 ganha concretude quando tomada em relagdo as
condicOes reais de sua implantacdo. Uma proposta que pretendesse garantir
Ensino Médio tecnoldgico para todos, atendendo a diferentes demanda
individuais e sociais, exige vultuoso investimento em espaco fisico,
equipamentos, contratacdo de professores e sua capacitagéo. (p. 37)

Retornando a especificidade do curso desenvolvido em Fraiburgo, apontamos
outro limite em relacdo a aplicacdo financeira. Os recursos do Programa também néo
podem ser aplicados em instrumentos de utilizacdo no setor produtivo, tais como
ferramentas, animais, materiais para manutencdo e desenvolvimento de experiéncias e
outros. Esse fator tem sido constantemente discutido pelos educadores e educandos.
Embora as praticas agroecoldgicas pressuponham a utilizagdo minima de recursos
externos, muitas das atividades que poderiam ser desenvolvidas sdo limitadas pela
questdo econdmica, e mais, acabam por criar contradi¢fes internas. Por exemplo, em
uma avaliacéo realizada pelos educandos, foi criticado o fato de que a escola compra no
comércio formal alimentos que poderiam ser produzidos na escola ou, pelo menos,
pelas cooperativas do MST. Algumas vezes sdo adquiridos alimentos contendo
agrotoxicos e/ou feitos a base de produtos transgénicos, o que contraria totalmente a
proposta do préprio curso.

Mas, por outro lado, podemos apontar que a prépria conquista do curso tem
constituido um avanco, resultado da luta e da resisténcia, em busca de conhecimento e
justica social. Afinal, em termos de resultados, é significativo que um grupo de jovens
do campo tém a possibilidade de freqlientar um curso historicamente negado a essa
parcela da populagdo. Ainda mais quando realizado dentro de um assentamento,
intimamente ligado ao espaco do campo'®.,

Outro aspecto que consideramos importante é a experiéncia de planejamento e
implementacdo das atividades produtivas por meio da pratica de auto-gestdo. Essa

experimentacdo tem permitido criar situacdes de aprendizagem, inclusive quando

192 Conforme dados da Pesquisa Nacional, atualmente 4,3% das escolas em areas de da Reforma Agréria
no Brasil oferecem o Ensino de Nivel Médio, e 0,3% oferecem a modalidade de Educacdo Profissional de
Nivel Técnico.’®* (PNERA)
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apresenta e coloca em pauta situacdes problemas que envolvem o cotidiano dos alunos,
a realidade do MST e da sociedade em geral.

Também podemos observar, no interior da escola, novas relacdes humanas e
produtivas, baseadas na solidariedade e no espirito de coletividade. Ndo podemos
afirmar em que medida essas relacbes continuardo a se desenvolver exteriormente, apos
a saida dos educandos da escola. No entanto, associadas a outras estratégias, podem
representar a génese do “novo” que se quer construir.

Embora apontado anteriormente como um limite, a escola tem conseguido
avangar numa perspectiva de curso integrado. Contrario a atual politica que, ao longo
dos ultimos anos tem tentado desvincular a educagdo profissional do ensino regular, a
escola tem conseguido articular os niveis médio e profissional, subvertendo a propria
ordem. Isso também pode ser observado quando a escola garante o reconhecimento de
seus tempos e espacos educativos, principalmente no que se refere ao método de

alternancia.

Quanto ao alcance da formacdo almejada em busca de uma nova sociedade,
reafirmamos que a forma como vivemos atualmente ndo é apenas fruto do modelo
educacional, mas parte de uma condicdo histérica. Se ndo podemos confiar
simplesmente na escola, também ndo podemos nega-la. A socializacdo do
conhecimento e a compreensdo da realidade sdo necessarios numa pratica de
transformacdo. Essa é uma das tarefas da escola, mas ndo somente dela. Por isso,
assume especial importancia o vinculo organico estabelecido entre a escola e a luta de
classes vivenciada pelo/no MST, e, em grande medida, a experiéncia desenvolvida pela

Escola Agricola 25 de Maio revela esse vinculo.

3.5 Para onde aponta a educacdo do MST?

Observando os ultimos anos é possivel evidenciar o consideravel aumento de
Cursos, programas, parcerias, convénios que vém se incorporando no atendimento da
educacdo do campo. Em certo sentido, isso revela uma grande conquista, pois oferece

oportunidades de acesso a escolarizacao e capacitacdo a essa parcela da populacéo.
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Tratando da especificidade da formacdo profissional, pretendemos apontar
algumas reflexdes em relacdo ao carater desses cursos. Para isso, optamos em levantar
alguns aspectos gerais, uma vez que nao nos foi possivel analisar a especificidade de

cada curso.

Como j& exposto anteriormente, a quantidade de cursos veio em resposta a
pressdes realizadas pelo proprio Movimento. Profundamente voltados a questdo
produtiva nos assentamentos, 0s cursos que se expandiram nos ultimos trés anos
possuem explicito direcionamento para o desenvolvimento técnico da producdo no

campo. Essa concepgéo condiz com afirmacdo de dirigente:

Os cursos ligados ao Movimento devem educar para um trabalho que
fortaleca relagBes de sociais de cooperacdo, vinculando as mais diversas
técnicas debatidas com a ecologia, a realidade social, as relacfes de trabalho
e a forma com que estas técnicas se inserem no meio do agricultor,
fortalecendo seu vinculo com a terra e rompendo com o modelo de
exploragdo/ dominacéo, seja este visto do homem com o homem ou do
homem com a terra. (André — Membro do Setor de Producdo Cooperacdo e
Meio Ambiente)

O MST tem clareza de que precisa, no processo de resisténcia, se relacionar
continuamente entre a disputa contra o modelo social, mas ao mesmo tempo
qualificando os processos produtivos nos assentamentos, possibilitando a vida das

pessoas a partir do seu trabalho.

Diante disso, muitos dos cursos oferecidos se enquadram na perspectiva de
desenvolver o trabalho no campo. O MST tem procurado evidenciar cursos que

qualifiquem a producéo agricola.

Essa é uma pretensdo que merece ser mais bem investigada. Do que se trata essa
qualificagdo? Qualificagdo para competir e resolver a situagdo econdmica que a maioria
dos assentamentos enfrenta, ou para compreender a totalidade a que estéo atrelados e

que precisam transformar?

De acordo com as linhas estratégicas defendidas pelo Movimento, o modelo
tecnoldgico da agricultura implantado nas ultimas décadas no Brasil, que tinha como
propaganda a modernizacao, sO serviu para gerar concentracdo da riqueza de um lado e

miséria e exclusdo de outro, ndo servindo para a causa do proprio Movimento.
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Por isso, a defesa da agricultura ecoldgica e cooperativa que visa, além dos
aspectos ambientais, reduzir a dependéncia do mercado, tanto dos meios de produgédo
como dos alimentos que a familia utiliza. Porém, a defesa da producdo para o
autoconsumo suscita outras questdes. E possivel no momento atual, produzir

completamente tudo o que é preciso para satisfazer as necessidades humanas?

Uma vez que as necessidades sdo historicas, estas sdo proprias de uma
sociedade, de uma época e de um local. As relagdes de producdo predominantes na

atualidade sdo capitalistas, dando-se no mercado, e essa condi¢do nao pode ser negada.

Quando questionado sobre a forma e o tipo de produgdo, o Setor de Producdo
Cooperacdo e Meio Ambiente aponta para diferenciadas estratégias:

O MST tem defendido uma proposta de agricultura ecologica, cooperativa,
de subsisténcia e com algumas linhas especificas para cada regido. Por
exemplo na Brigada do Contestado, além da producdo para auto-
sustentabilidade, como é o caso das sementes organicas e os produtos de
consumo da familia, na nossa regido se coloca como alternativas de renda a
producdo do leite e do feijdo. (José — Dirigente do Setor de Producdo
Cooperacdo e Meio Ambiente)

Nesse conjunto de linhas estdo indicadas, por um lado, aquelas que visam
diminuir o poder do capital sobre as pessoas, como a agricultura de subsisténcia, a
producdo agroecologica e de sementes. Mas por outro, tendo clareza de que, no atual
momento histdrico, as pessoas necessitam de uma renda monetaria, aponta linhas
estratégicas para comercializacdo, de preferéncia na forma cooperada. Essas linhas se
dardo de acordo com o potencial de cada regido. A necessidade de se relacionar com o
mercado parece ndo ser a estratégia principal, mas conforme o setor de producéo,

precisa ser considerada.

Nessa direcdo, existe a expectativa de que os cursos qualifiquem pessoas que
pensem na producdo cooperada, ecoldgica e de subsisténcia, mas ao mesmo tempo, que
implementem atividades produtivas para comercializacdo, ou seja, sob a Oética do
capital. Essas exigéncias suscitam alguns questionamentos: como podera ser feita essa
“dosagem” entre produzir para a vida e produzir para 0 mercado? Em que medida os

cursos existentes e 0s proximos a serem criados conseguirdo atender essas exigéncias?
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Outro aspecto a ser analisado é em relagdo ao formato dos cursos. Em algumas

situacdes, observam-se propostas visando qualificacGes especificas e com alto grau de

103

especialidade, como € o caso de técnicos em producéo de leite™°. Também se verifica a

oferta de cursos rapidos, sem uma conexdo maior com a formacao geral. Alguns tém
como meta formar uma U(nica turma, associando-se ao objetivo de qualificar

rapidamente para atender uma necessidade imediata, em geral de carater mercantil.

Em certa medida, isso conota uma situagdo similar as ultimas tendéncias
verificadas nas politicas em relacdo a educacdo, em busca de uma formacéo rapida e
flexivel. Como em outros periodos, sdo colocados atributos ao sistema educacional,

ditados pelos setores econdémicos.

Castro (2004), ao analisar as relagdes entre educacdo, qualificacdo e emprego

no capitalismo globalizado, comenta as mudancas ocorridas:

[...] as classes dominantes procuram a transformacgdo da escola em uma
empresa “flexivel”, produtora de trabalhadores dotados de competéncias.
Termo ambiguo destinado a naturalizar a autocracia empresarial que define a
seu bel prazer aptidGes (técnico-profissionais) e atitudes (comportamentais
psico-sociais e gestuais).

Isso supde um sistema de ensino regido pelos principios de eficiéncia,
competitividade e flexibilidade, em um processo taylorista de formacéo
acelerada de operadores multifuncionais, disciplinados, estandardizados e
facilmente reciclaveis, isto é, disponiveis para serem utilizados de forma
fluida, conforme a demanda variavel (em tempo e lugar) do empregador. Eis
0 papel que o mercado onipresente atribui a escola: formar, ou melhor,
“formatar’ um tipo de trabalhador adequado ao modelo de producdo
fragmentada de valor excedente, assente na reducdo dos custos, tanto do
trabalho vivo, como do trabalho pretérito, incorporado nos meios de
producdo (hard e soft ou tangiveis e inatingiveis). (p.81)

Mais adiante, 0 mesmo autor, evidenciando a incompatibilidade entre a
desvalorizacdo do trabalho e a valorizacdo da educacao, comenta sobre as novas tarefas

atribuidas a escola:

Para ser funcional a nova estratégia de pleno controle do capital sobre o
trabalho produtor de valores de troca e a necessaria dissimulacéo ideol6gica
desse dominio, hoje totalitario, o sistema de ensino é convocado a fornecer
formacdo continuada ou educagdo permanente de novas “competéncias”.
Trata-se, a rigor, de pacotes de formag&o profissionalizante sob encomenda,
isto é, formacdo acelerada e utilitaria para o desempenho de postos de

193 Curso criado com o objetivo de atender uma demanda produtiva atual e regional.
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trabalho, continuamente redesenhados pelas empresas, em funcdo da sua
estratégia competitiva variavel. (CASTRO, 2004, p. 82)

A possibilidade de criacdo de cursos profissionalizantes no contexto do MST
tem sido muito importante. No entanto, é preciso considerar que, mesmo pensados a
partir dos anseios dos assentamentos, possivelmente trardo as tendéncias predominantes

do atual momento historico.

Como discutido no capitulo anterior, a expressdo das idéias e das tendéncias
pedagdgicas esta relacionada a forma como se estrutura a sociedade de cada época e
local. As influéncias do capital, representadas pelo mercado, ndo deixam de estar

presentes nos espacgos destinados a educacédo dos trabalhadores.

Essa € uma situacdo condizente com a atual politica para o ensino médio e
profissionalizante implantada nas Gltimas décadas e comentada anteriormente. A forma
como se configuram as escolas e 0s cursos evidenciam o modelo das “competéncias” e
da “flexibilidade” para a educacao, bem como a tendéncia de parceria e articulagdo com

0s setores produtivos, diminuindo o compromisso do Estado.

Embora o MST tenha conseguido, em alguns momentos, convocar o Estado a
cumprir seu papel, no que se refere a oferta de oportunidades educacionais, muitas

vezes, esse cumprimento se da de forma parcial.

O PRONERA, na modalidade de qualificacdo profissional, por exemplo, é um
programa que se destina a atender algumas demandas pontuais e temporarias, ndo se

trata de uma politica publica.

Essa forma de oferecer cursos nos remete a outra questdo: em que medida alguns
cursos ndo estdo vindo na direcdo de acomodar uma aflicdo imediata em relacdo as
respostas econdmicas, e podem assim comprometer as outras matrizes que

historicamente tém sido defendidas pelo MST?

De acordo com sua proépria historia de luta social, o conteudo politico de sua
causa sempre foi colocado em evidéncia. Em depoimento de membro da assisténcia

técnica, aparece a preocupacao com o vinculo entre as questdes técnica e politica:
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A percepcdo da proposta, apesar de ndo conhecé-la solidamente, é de que
existe preocupacdo de que esta seja técnica sem perder de vista o conteido
politico da técnica. Me parece que em alguns casos, por deficiéncia no
aprofundamento politico ideoldgico, hd uma percepcdo por parte dos
educandos das mais diferentes escolas ligadas ao MST de uma certa
neutralidade politica da técnica, o que pode acarretar uma visdo distorcida da
sociedade e dos instrumentos de trabalhos (tedricos e praticos) que devemos
ou ndo usar. (André — Membro do Setor de Producdo Cooperagdo e Meio
Ambiente)

Essa é uma inquietacdo que pode se intensificar a partir do momento em que
existam novos envolvidos nos projetos em andamento, como é o caso das parcerias
identificadas anteriormente. Em que medida é possivel o Movimento continuar
afirmando seu viés de luta, tendo que, a0 mesmo tempo, se relacionar com outras

exigéncias colocadas?

Entretanto, segundo depoimento de dirigente, esse direcionamento em busca do
aperfeicoamento técnico foi também uma necessidade colocada pelo momento

historico:

Hoje a idéia de que é preciso formar (capacitar) os assentados para o
trabalho agricola (até porque a origem deles vem se alterando) e capacita-los
para novas formas de producédo, tem uma forca que anteriormente ndo estava
posta. Até entdo 0s cursos técnicos tratavam bem mais da formacdo de
militantes do que de técnicos, profissionais. Entdo agora € que a dimensdo
técnica aparece com mais forga porque a politica depende dela para avancar.
(Regina - Dirigente do Setor de Educacéo)

Essa € uma discussdo que o Movimento deverd enfrentar. Qualificar seus
integrantes tecnicamente, a fim de que possam resistir na condicdo de trabalhadores na

terra, é um desafio importante, mas nao suficiente.

De forma bastante penosa, os trabalhadores tém percebido que a formacéo
profissional pura e simplesmente ndo lhes tém garantido melhores condigdes de vida.
Além da expansdo das oportunidades educacionais, € preciso a universalizacdo do

trabalho, o que parece estar em refluxo.

Apostar todas as cartas na educagdo significa correr o risco de perder o jogo.
Conforme percebemos no decorrer desse estudo, acreditar somente na formacéo

educacional como processo de mudanca é corroborar a visao idealista e utdpica.
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No caso do Movimento, além da qualificacdo técnica, outros aspectos séo
importantes para a continuidade de seu projeto. Foi pela organizacdo e reivindicacao
dos trabalhadores que se conquistaram terra, créditos, politicas publicas, condi¢des de
trabalho e sobrevivéncia. Nesse sentido, a formacdo dos sujeitos por meio de cursos
profissionalizantes faz-se necessaria, mas ndo € capaz de “substituir” o carater de luta
que o MST tem assumido em suas décadas de existéncia. Por esta razdo, que na
proposta pedagdgica desenvolvida pelo MST e sistematizada por Caldart (2000), é

apontada como primeira matriz educativa a pedagogia da luta social.

O processo de mudanga social ndo pode estar atrelado apenas a uma condicdo de
mudanca de compreensdo dos individuos, e isso ndo pode ser atribuicdo apenas da

educacdo. Como afirma Mézsaros (2005):

Vivemos sob condi¢fes de uma desumanizante aliena¢do e de uma subverséo
fetichista do real estado de coisas dentro da consciéncia (muitas vezes também
caracterizada como “reificacdo”) porque o capital ndo pode exercer suas
funcBes sociais metabolicas de ampla reproducdo de nenhum outro modo.
Mudar essas condi¢Bes exige uma intervencdo consciente em todos o0s
dominios e em todos os niveis da nossa existéncia individual e social. E por
isso que, segundo Marx, os seres humanos devem mudar “completamente as
condicdes da sua existéncia e politica e, conseqlientemente, toda a sua maneira
de ser”. (p. 59)

Conforme a prépria histdria ja nos deu exemplo, é insuficiente pensar mudancas
educacionais com o proposito de corrigir os efeitos do capital. Por outro lado, o espaco
da educacdo ndo pode ser negado, pois € de fundamental importancia como estratégia

articulada as agdes de transformacéo.

Nessa dire¢do, selecionamos as palavras de Mézsaros (2005) para finalizar esta

reflexdo:

A transformacdo social emancipadora radical requerida é inconcebivel sem
uma concreta e ativa contribuicdo da educagdo no seu sentido amplo [...] E
vice-versa: a educagdo ndo pode funcionar suspensa no ar. Ela pode e deve ser
articulada adequadamente e redefinida constantemente no seu inter-
relacionamento dialético com as condi¢Bes cambiantes e as necessidades de
transformacdo social emancipadora e progressiva em curso. Ou ambas tém
éxito e se sustentam, ou fracassam juntas. Cabe a nos todos — todos, porque
sabemos muito bem que “os educadores também tém de ser educados” —
manté-las de pé, e ndo deixa-las cair. As apostas sdo elevadas demais para que
se admita a hipotese de fracasso. (p. 76-77).
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CONCLUSAO

“A morte voltou para a cama, abracou-se ao homem
e, sem compreender o que lhe estava a suceder, ela
que nunca dormia, sentiu que o sono lhe fazia
descair suavemente as palpebras. No dia seguinte

ninguém morreu.” (José Saramago)

Finalizar é uma atividade complexa. Primeiramente, porque é dificil demarcar
um ponto como referéncia, a fim de tecer comentarios conclusivos sem correr o risco de
interromper um entendimento importante ou de desconsiderar 0 processo de

continuidade.

Concluir é dificil, ainda, tendo em vista as pretensdes que carregamos na fase
inicial de nossos projetos. Especificamente sobre a pesquisa, compreendo que muito
ainda teria que ser investigado para aprofundar todas as questdes colocadas e incluir
outros aspectos que, por limites individuais, ndo foi possivel abarcar. Além disso, a cada
descoberta, quer seja pelas leituras, entrevistas, didlogos e constatagdes, novas
perguntas se colocavam no processo investigatorio, gerando inquietacdes para as quais

ndo consigo visualizar respostas, pelo menos agora.

Dificil também foi organizar o texto. A exposi¢do expressa na redacdo deste

“produto final” trouxe-me momentos de muita apreensdo e algumas incertezas.

Mas nem tudo foram dificuldades. No decorrer desse periodo de pesquisa e
elaboracdo do texto, muitos foram o0s aspectos importantes no processo de

desenvolvimento e formacao pessoal.

Em termos metodoldgicos, foi significativa a aprendizagem obtida,
proporcionando saltos qualitativos em relacdo & analise e compreensdo dos fatos que,
anteriormente, por muitas vezes, eram tratados de forma superficial e/ou com

posicionamento tendencioso.

Em relacdo aos referenciais tedricos e as categorias utilizadas no processo da

investigagdo, percebo que permitiram entender melhor o movimento contraditorio que
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se manifesta em varios momentos e locais. Como ndo podia deixar de ser, essas
contradicBes estdo presentes também no projeto e na “vida” do Movimento Sem Terra.
Se, por um lado, essa constatacdo me inquietava profundamente em funcéo das criticas
contundentes que ndo podiam deixar de ser feitas, por outro, desencadeava reflexdes
interessantes, considerando que, mesmo reproduzindo o velho, 0 MST tem procurado
contrapor o modelo atual de organizacéo social e “fazer diferente”.

Feitos esses primeiros apontamentos ou desabafos, pretendo indicar algumas

consideracdes sobre a tematica estudada.

Iniciei a pesquisa de campo em agosto de 2005, no Acampamento Norilda da
Cruz, com o propo6sito de perceber as razBes e intengBes que levam as pessoas a se
engajarem na luta do Movimento Sem Terra. Como diversas vezes afirmei, a falta de
terra para trabalhar e/ou oportunidade de trabalho nos mais diversos locais tem sido

determinante para que algumas pessoas ingressem no MST.

Dez meses depois, ao procurar 0s sujeitos investigados, encontro alguns em nova
situacdo. Embora tenham ocorrido diversas desisténcias, 0S que permaneceram no
acampamento estdo sendo assentados, parte no municipio de Rio Negrinho, Santa
Catarina, e outros em Correia Pinto, também em Santa Catarina. Cerca de 90 familias
estdo iniciando uma nova etapa de suas vidas, inserindo-se na esfera produtiva, a qual
exigira a continuidade da luta junto ao MST, discutindo producéo, saude, educacao,

moradia e outros necessidades.

Afirmar que essa nova etapa ird transformar a vida das pessoas e possibilitar que
ndo estejam mais sujeitas as relacdes de exploracdo préprias do capital seria uma
falacia. Nao podemos nem ao menos garantir que todas essas familias permanecerdo nas

areas dos assentamentos.

Entretanto, o ingresso das pessoas no Movimento Sem Terra tem permitido o
acesso a condigfes muitas vezes negadas para a maioria da populacdo. Isso pode ser
observado quando, a partir do assentamento, percebem-se oportunidades na esfera
produtiva e na garantia de alguns direitos, como salde, educacdo, moradia, € outros.
Além disso, percebe-se um sentido formativo no préprio ato de “engajar-se na luta”.
Para muitas pessoas, 0 MST tem desencadeado processos de participacdo e de tomada

de consciéncia.
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Sobre a educacédo escolar, suas conquistas sdo significativas, considerando que
possibilita nos diversos locais, por meio de mobilizages, denlncias e pressao sobre o
Estado, efetivar a educacdo publica. Em muitas ocasides, além da escola, 0 Movimento
tem conseguido implementar a sua proposta pedagogica, sobretudo no que se refere aos
processos de gestdo participativa, aos conteudos da realidade do campo e a defesa dos
principios baseados na cooperacao, resisténcia e luta social. Parte desse processo de luta
por educacao tem resultado, também, no aumento de cursos profissionalizantes de nivel

médio, embora ainda em ndmero insuficiente para a demanda existente.

Conforme pudemos observar nas entrevistas e analises de materiais do
Movimento, existe a intengdo e alguns encaminhamentos para que a formacgéo para o
trabalho esteja voltada aos interesses dos Sem Terra, ou seja, que possa contribuir para o
processo organizativo do MST, nos seus acampamentos e assentamentos. Nesse sentido,
os cursos profissionalizantes oferecidos encontram-se na area da saude, educagdo, nos

processos de gestdo e de producdo agricola.

Acompanhando o debate e as diretrizes desenvolvidas na area da producéo,
percebemos um direcionamento dos cursos para a cooperacdo e para agroecologia.
Essas matrizes, embora reconhecidas como importantes no processo de resisténcia, ndo
sdo as que predominam nas relagfes produtivas no interior dos assentamentos, nos quais
0 que pesa é a necessidade de produzir para o mercado, seguindo a I6gica do modelo

atual de sociedade.

O MST, ao apontar a formacdo em agroecologia e para a cooperacdo, estd
colocando a qualificacdo técnica de profissionais como estratégia de implementacéo de
uma nova forma de produzir e organizar o trabalho no campo. Essas propostas
pretendem negar as relacBes preconizadas pela forma capitalista de producéo,
construindo relagBes mais solidarias, justas e coerentes com a perspectiva dos

produtores.

Em certa medida, essa posicao revela tendéncias utopicas e idealistas, atribuindo
a educacdo uma funcéo redentora, com potencial de superar os problemas econdmicos e
sociais de ordem estrutural, o que depende de mudangas muito mais profundas, ou como

diria Mészaros, para além do capital.

As propostas de alguns cursos revelam intencGes que a qualificacdo, Unica e

exclusivamente, ndo terd condi¢cfes de garantir, como por exemplo, a permanéncia dos
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jovens no campo. Conforme ressaltamos anteriormente, a classe trabalhadora, incluindo
os jovens, depende das condi¢fes materiais de producédo e reprodugdo na sociedade,

pelo trabalho.

O fluxo migratdrio de trabalhadores, inclusive de jovens, em muitos locais
continua apresentando-se como Unica garantia de emprego. A saida do campo para as

cidades, mais do que uma opc¢ao, era e continua sendo uma necessidade.

Entretanto, migrar nem sempre significa a resolucdo dos problemas. Na
atualidade, por modificacdes nos setores produtivos, presencia-se uma precarizacao do
trabalho. E bem verdade que, no Brasil, essa precarizagdo sempre existiu. No entanto,
evidenciamos um aumento de trabalhadores desempregados e em condigdes de
trabalhos temporais e/ou informais. Os jovens representam um segmento bastante
atingido por essas condices e, como uma das alternativas, estdo buscando a insercédo

nos acampamentos do MST.

Diante dessa realidade, colocam-se inumeros desafios aos processos
educacionais. Mais do que preparar os individuos tecnicamente para o trabalho no
campo, o MST também propde formar criticamente 0s sujeitos para intervencdo na
sociedade. Para isso, € preciso entender profundamente a configuragdo atual do mundo
do trabalho e a forma como se manifestam as contradi¢des da sociedade.

O projeto educativo do campo defendido pelo Movimento situa as praticas
sociais, entre elas, especialmente, as relacdes de trabalho, como praticas que
“conformam (formam ou deformam) os sujeitos” e, nesse sentido, pode-se afirmar “[...]
que ndo ha como verdadeiramente educar os sujeitos do campo sem transformar as
circunstancias sociais desumanizantes, e sem prepara-los para serem 0s sujeitos destas
transformaces”. (CALDART, 2002, p.32).

Esse € um desafio bastante audacioso, considerando a materialidade que se
apresenta no momento e as relagfes que permeiam a vida das pessoas, dentro e fora dos
projetos educacionais. Ainda mais se considerarmos que muitos projetos e cursos, no
contexto do MST, tém sido desenvolvidos em forma de convénios e parcerias com
Orgdos governamentais e/ou outras instituicoes.

A concepcéo de trabalho para o MST e sua articulagdo com 0s cursos que estdo

se consolidando néo apresentam uma defini¢do Unica, e nem poderiam apresentar, tendo
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em vista que, como outros espagos sociais, agregardo tendéncias multiformes de uma

sociedade contraditoria.

O MST tem enfrentado um processo continuo de disputa entre a possibilidade de
fazer-se diferente e a imposicdo de um modelo que aliena e destréi. Em seu projeto de
educacdo, também podemos identificar a existéncia de forcas antagbnicas entre o
necesséario, o ideal e o transformador. Para qual sentido se pretende formar?

Diversas sdo as matrizes fundantes de sua proposta de educacédo para o trabalho:
a agroecologia, a cooperacao, a resisténcia, o desenvolvimento critico, a transformacao.
Essas matrizes revelam aspiragdes mescladas a concretude do tempo e espago em que se
realizam.

As idéias utopicas e liberais, que aspiram realizar mudancas por meio da
elevacdo da consciéncia e da razdo, proliferaram no inicio da modernidade e continuam
com forca; afinal, a dindmica social permanece a mesma, respeitadas as transformacdes
histéricas.

Em diversos momentos identificamos essas idéias, inclusive em alguns projetos
educacionais organizados e comprometidos com a classe trabalhadora, apresentando-se
também no contexto do MST. Entretanto, com essa afirmagédo, ndo estamos descartando
0 papel da escola e dos cursos, e muito menos, retirando a importancia da educacao.

Conforme propde Mézsaros (2005), a educacdo deve ser entendida num sentido

amplo, vinculada a um objetivo de mudanca da ordem social:

O papel da educagdo é soberano, tanto para a elaboracdo de estratégias
apropriadas e adequadas para mudar as condi¢des objetivas de reproducao,
como para automudanca consciente dos individuos chamados a concretizar a
criacdo de uma ordem social metabolica radicalmente diferente. (p.65)

Como discutimos e constatamos no decorrer deste trabalho, a formulacdo de
propostas, por mais radicais que sejam, ndo garantem sua materialidade, tornando-se

necessaria uma intervencdo ativa em todos as esferas da sociedade.
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A articulacdo entre educacéo e luta social tem sido ndo somente apontada pelo
MST, mas exercitada em muitas das suas agdes, em distintos momentos e locais, de
maneira diversa. Afinal de contas, a participacdo de cada pessoa neste Movimento
contribui para sua prépria constru¢do enquanto sujeito historico, ou seja, as pessoas se

transformam enquanto transformam a realidade.

Muitos dos projetos educacionais do MST tém refletido a articulagdo entre
formagéo técnica e politica. As escolas e cursos para jovens, sobretudo a experiéncia da
Escola Agricola 25 de Maio, demonstram uma preocupacdo com as necessidades
concretas, ou seja, com o desenvolvimento dos acampamentos e assentamentos em sua
amplitude, sem perder de vista a formacdo critica em defesa da transformacao social,
inserida no processo cotidiano de luta do Movimento. Para tanto, buscam priorizar
conceitos e conteudos socialmente produzidos pela humanidade, a0 mesmo tempo em
que procuram desenvolver experiéncias que respondam as demandas imediatas da

producdo da vida, muitas vezes atreladas as contradi¢cdes que a sociedade apresenta.

O MST néo consegue realizar transformacdes em sua plenitude. Entretanto, ndo
deixa de constituir-se como um embrido, uma semente do novo que se constitui a partir
do velho. Para isso, entende que necessita atuar na esfera dos limites impostos pela
realidade sem perder de vista a necessidade de modificar radicalmente as relagdes

socais. Nessa tarefa, a educagdo tem um papel fundamental.

Coerente com a histdria de luta e resisténcia do MST, a formacédo profissional
deveré estar vinculada ao desenvolvimento de trabalhadores conscientes de seu tempo e
engajados na luta social. Mas, o caminho para esta construcdo vai além do processo de
tomada de consciéncia, passando necessariamente pelo processo de intervencdo ativa na

realidade, como o0 MST em muitas ocasides tem realizado.

Mais que individuos aptos para o trabalho, sdo convocados sujeitos que se
reconhecam como classe trabalhadora e estejam dispostos a transformar as relacOes
existentes. O MST tem procurado se constituir como elemento potencializador destas
mudancas, e sua proposta de educacdo, articulada ao processo de luta social, faz parte

deste necessario projeto.
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ANEXO |
IMAGENS

Turma de 1° ano do Curso
Técnico em Agroecologia

Escola 25 de Maio - Fraiburgo SC
2006

Participacdo da comunidade
escolar em atividade cultural
desenvolvida pelos educandos.

Escola 25 de Maio - Fraiburgo SC
2006

Marcha Dos Sem Terrinha,
em pauta a Educacéo do
Campo.

Floriandpolis, 2003.
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Atividade de Campo
Turma de 1° ano do Curso
Técnico em Agroecologia

Escola 25 de Maio -
Fraiburgo SC
2006

Visita pedagogica aos educandos

do Curso Técnico de Fraiburgo

durante 0 Tempo Comunidade.

Assentamento Conquista na

Fronteira — Dionisio Cerqueira - SC
Agosto de 2006

Atividade de Campo
Turma de 2° ano do Curso
Técnico em Agroecologia

Escola 25 de Maio
Fraiburgo SC
2006
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ANEXO Il

ROTEIRO DE ENTREVISTA
PARA INTEGRANTES DO MST

NOME:
FORMAGAO:
PROFISSAO:

1. Quais os fatores que influenciaram sua vinda para ocupagéo?

2. Como vocé tem percebido a insercdo das pessoas no MST, como sao
mobilizadas, de onde vem?

3. Como era sua vida anterior ao ingresso no Movimento? Onde
morava, como era o trabalho, educacéo, e outros.

4. Qual foi/é seu principal objetivo em participar nas atividades do
MST?

5. Qual a forma de trabalho que considera importante desenvolver nos
assentamentos?

6. Como vocé considera que deva se desenvolver estratégias para
enfrentar as dificuldades crescentes de sobrevivéncia da pequena
agricultura?

7. Voceé considera que a educacdo é responsavel pela permanéncia dos
jovens nos assentamentos e pela continuidade da luta junto ao MST?
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ANEXO Il1
ROTEIRO DE ENTREVISTA
SETOR DE EDUCACAO

NOME:
FORMACAO:
PROFISSAO:
ATUACAO NO MST:

1.

Como tem percebido a inser¢do dos sujeitos junto ao Movimento?
Quais os fatores que levam as pessoas a se mobilizarem na luta pela
terra?

Em relacdo as pessoas que se aglutinam junto ao MST: Quem sao?
S&o provenientes de onde? Existem semelhancas/diferencas entre o
tipo de sujeitos dos acampamentos atuais com 0s das primeiras
ocupacdes?

Como o MST tem considerado o atual momento brasileiro em que as
contradic¢des sdo agucadas pela crise se refletindo principalmente no
aumento do desemprego e a destrui¢do da pequena agricultura?

Como tem sido pensada e discutida a “educagdo do campo” diante
do atual momento historico?

Quais os atuais cursos de formacao técnico-profissional destinados
aos assentados do MST? Quem os oferece e de que forma?

Qual a concepcdo de “trabalho” presente na formulagcdo da proposta
pedagogica do MST?

Qual a proposta de formacéo para o trabalho defendida pelo setor de
educacéo e pelo conjunto do MST ?

Para exercer que tipo de trabalho pretende-se encaminhar a
formac&o nos cursos técnicos e de nivel médio?

Como avaliar e encaminhar a formacdo para o trabalho diante do
aumento do desemprego, das formas precérias de realizacdo do
trabalho e das dificuldades crescentes de sobrevivéncia da pequena
agricultura?

10.Vocé considera que a educacéo é responsavel pela permanéncia dos

jovens nos assentamentos e pela continuidade da luta junto ao MST?
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ANEXO IV

ROTEIRO DE ENTREVISTA
SETOR DE PRODUCAO COOPERACAO E MEIO AMBIENTE

NOME:
FORMACAO:
PROFISSAO:
ATUACAO NO MST:

11.Como tem percebido a inser¢do dos sujeitos junto ao MST? Quais 0s
fatores que levam as pessoas a se mobilizarem na luta pela terra?

12.Em relacdo as pessoas que se aglutinam junto ao MST: Quem séo?
S&o provenientes de onde? Existem semelhancas/diferencas entre o
tipo de sujeitos dos acampamentos atuais com 0s das primeiras
ocupacdes?

13.Como o MST tem considerado o atual momento brasileiro em que as
contradigdes sdo agucadas pela crise se refletindo principalmente no
aumento do desemprego e a destruicdo da pequena agricultura?

14.Na sua opinido qual o papel da educacdo/formacdo diante do atual
momento historico?

15.Como vocé tem percebido a proposta de formacédo para o trabalho
defendida pelo setor de producéo e pelo conjunto do MST ?

16.Para exercer que tipo de trabalho pretende-se encaminhar a
formacao nos cursos técnicos e de nivel médio?

17.Como avaliar e encaminhar a formacdo para o trabalho diante do
aumento do desemprego, das formas precérias de realizacdo do
trabalho e das dificuldades crescentes de sobrevivéncia da pequena
agricultura?

18.Vocé considera que a educacéo é responsavel pela permanéncia dos
jovens nos assentamentos e pela continuidade da luta junto ao MST?
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QUADRO DOS CURSOS FORMAIS DO MST

JANEIRO 2006
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Data de Data de

Nome e descrigdo do curso UF Inicio Término
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
EJA: Ensino Fundamental MT 2006 2007
EJA: Ensino Fundamental - cento e cinquenta turmas | PE | Nov/2005 | Novo/2007
EJA: Ensino Fundamental (seis turmas) RS Jul/2004 Jun/2006
EJA: Ensino Fundamental (trés turmas) MG - -
EJA: Ensino Médio MT 2006 2007
EJA: Ensino Médio PE | Dez/2005 Dez/2007
EJA: Ensino Médio - ITERRA RS | Nov/2004 Nov/2006
ENSINO MEDIO
Médio em Controle Ambiental RN | Mai/2005 Mar/2007
Médio em Enfermagem RN | Fev/2006 -
Médio em Magistério MA | Dez/2002 Nov/2005
Médio em Magistério MA | Dez/2005 -
Médio em Magistério RN | Out/2004 Out/2007
Médio em Magistério SE | Jan/2006 Dez/2008
Médio em Magistério - Canindé CE | Jan/2006 Jan/2009
Médio em Magistério - Canindé CE | Jan/2006 Jan/2009
Médio em Magistério - Cratéus CE | Jan/2006 Jan/2009
Médio em Magistério - duas turmas MS 2005 2008
Médio em Magistério - Fortaleza CE | Jan/2006 Jan/2009
Médio em Magistério - Itapipoca CE | Jan/2006 Jan/2009
Médio em Magistério BA | Mai/2005 -
Médio em Magistério - Quixeramobim CE | Jan/2006 Jan/2009
Médio em Salde MA | Nov/2005 -
Normal Médio - duas turmas Pl Out/2004 2007
Normal Médio - ITERRA RS | Fev/2006 Fev/2009
Normal Médio - Pés Médio (MAG 11) ITERRA RS | Ago/2004 Fev/2006
Médio em Agroecologia RS 2005 -
Técnico em Admin. de Cooperativa (TAC 10) ITERRA| RS 2005 2008
Técnico em Admin. de Cooperativa (TAC 9) ITERRA | RS 2003 2006
Técnico em Agroecologia PR 2004 2007
Técnico em Agroecologia PR | Dez/2005 Dez/2008
Técnico em Agroecologia Fraiburgo ( 2 turmas) SC 2004
Técnico em Agroecologia PR | Jan/2006 Jan/2008
Técnico em Agroecologia PB | Nov/2005 -
Técnico em AgroindUstria - Pés-Médio PB | Nov/2005
Técnico em Agroindistria - P6s-Médio PB | Nov/2005 -
Técnico em Agropecuaria ES | Fev/2004 Mar/2007
Técnico em Agropecuaria MA | Dez/2005 -
Técnico em Agropecuaria RN | Fev/2006 -
Técnico em Agropecudria (turma 3) PB | Nov/2005 -
Técnico em Agropecudria (turma 2) PB | Mar/2004 -
Técnico em Agrop. com énfase em agroecologia PR | Ago/2003 Dez/2005
Técnico em Agrop. com énfase em agroecologia PR | Nov/2005 Jul/2007
Técnico em Agrop. com énfase em producdo animal | PR | Mai/2004 Fev/2006
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ENSINO MEDIO

Técnico em Enfermagem PE - -
Técnico em Saude Comunitaria SE | Jan/2006 -
Técnico em Saude Comunitéria RS 2003 2007
Técnico em Saude Comunitéria PR Set/2005 Set/2009
Técnico em Saude Comunitaria PE | Out/2005 2006
Técnico em Saude Comunitaria BA | Ago/2005 -
Técnico em Agropecuaria BA Set/2005 -
Técnico em Gestdo de Assent. de Reforma Agraria BA 2006 -
P&s Médio em Agroecologia e Criacdo Animal RS

P&s Médio em Emfermagem MA Jan/06 2008
ENSINO SUPERIOR

Agronomia com énfase em agroecologia MT | Ago/2005 Ago/2009
Agronomia com énfase em agroecologia SE Mar2004 Dez/2007
Agronomia com énfase em agroecologia PA 2003 2008
Tecno6logo em Agroecologia PR 2005 2008
Ciéncias Agrarias PB | Ago/2004 -
Gestéo e Desenvolvimento Rural-FUNDEP (2 turmas) | RS 2003 2007
Historia PB | Ago/2004 -
Letras BA 2006 -
Letras PA | Jan/2006 -
Pedagogia SE | Jan/2006 Dez/2009
Pedagogia PA | Jan/2006 -
Pedagogia MS Jul/2006 -
Pedagogia da Terra ES | Jan/2003 Jul/2006
Pedagogia da Terra MG | Nov/2005 Dez/2010
Pedagogia da Terra CE | Nov/2004 Nov/2008
Pedagogia da Terra PR Jul/2004 Jul/2008
Pedagogia da Terra RN Jul/2003 Jul/2006
Pedagogia da Terra RO | Dez/2003 2007
Pedagogia da Terra BA | Dez/2004 2008
Pedagogia da Terra — (2 turmas) PE | Novo/2004 2007
Pedagogia da Terra BA | Nov/2004 -
Pedagogia da Terra - ITERRA RS 2003 2007
Licenciatura em Ciéncias Agrarias UFPB PB - -
Gestdo de Org. Sociais e Cooperativas SP Jul/2005 -
POS GRADUACAO

Especializacdo em Educacdo do Campo PR | Dez/2005 Dez/2007
Especializacdo em Educacéo e Saude do Campo RS 2006

Especializacad em Agroecologia UFSC SC | julho 2005
Especializacdo em EJA - UFSC SC jun/06

Especializacdo em Estudos Latinoamericanos MG

Especializagdo em Economia Politica (UFES) ES




