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RESUMO

A pesguisa em questdo redliza uma andlise documental de dez Projetos Politico-
Pedagdgico de Escolas que oferecem Ensino Fundamental pertencentes a rede publica
estadual do municipio de Florian6polis-SC no periodo de 2000 a 2004. O objetivo principal €
identificar e analisar as concepgdes de educacdo, escola, infancia, crianga e participagdo que
estdo presentes nestes PPP. Os Projetos Politico-Pedagogicos selecionados foram analisados
utilizando-se como instrumento metodoldgico a Andlise de Contelido. Paratanto, dissertou-se
sobre o cardter participativo do PPP na escola publica brasileira mediante seus aspectos
histéricos, filosoficos e ideoldgicos pautados numa ampla revisdo bibliogréfica. Analisaram-
se também as orientagdes oficiais no ambito estadual sobre Projeto Politico Pedagogico
procurando dar visibilidade aos aspectos historicos e legais. As escolas investigadas foram
caracterizadas a partir dos dados extraidos dos PPP e também foram analisadas a estrutura, a
organizacdo e o funcionamento das instancias e formas de participacéo destas escolas. Por fim
apresenta-se a andlise realizada dos contelidos subjacentes as categorias educagdo, escola,
crianca/aluno no interior dos dez PPP selecionados. A pesguisa revela as disparidades
existentes entre as categorias educagdo e escola frente a categoria crianga/aluno. As primeiras
expressam dimensdes politicas e ideoldgicas de uma época quando o fenbmeno da formagéo
do sujeito critico capaz de construir uma nova sociedade emergiu. Na segunda, a crian¢a ndo €
vista no aluno. A participacdo deixa de ser um valioso principio democrético, além de ser
normeatizada e operacionalizada.

Palavras-chave: Projeto Politico-Pedagogico; Participacdo; Educacdo; Escola; Infancia;
Crianca
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ABSTRACT

The research in question is a documental analysis of ten Pedagogical Policy Projects
(PPP) of schools that offer Elementary Education in the state public school system of
Floriandpolis-SC between 2000-2004. The principal objective is to identify and analyze the
following concepts in the PPP: education, school, infancy, childhood, and participation. The
Pedagogical Policy Projects selected were analyzed using the methodology of Content
Analysis. For this, the participative character of the PPP in the brazilian public school system
was researched through its historical, philosophical, and ideological aspects found through a
broad bibliographic survey. Also analyzed were the official orientations in the state plan for
PPP, attempting to highlight the historical and legal aspects. The schools investigated were
characterized according to the data extracted from PPP. The structure, organization, and
functioning of participation types and patterns were also analyzed. Finally, the analysis of the
underlying contents of the education, school, and child/student categories inside PPP were
also analyzed. The research shows the disparity between the education and school categories
in contrast to the child/student category. The first ones expressed political and ideological
dimensions of a period when the phenomenon of the critical person, capable of constructing a
new society, emerged. In the second, the child is not seen as a student. Participation ceased to
be a valuable democratic principle, besides being normative and operational.

K eywords. Pedagogical Policy Projects, participation, education, school, infancy, childhood.
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1 INTRODUCAO

O interesse em pesquisar sobre o tema O Projeto Politico-Pedagbgico na escola e a
infancia ignorada surgiu a partir de uma série de observagdes, leituras, estudos e discussdes
realizados durante minha vida profissional e académica

Por um periodo de quinze anos exerci as funges de professora na rede publica
estadual e municipal junto a Educacdo Infantil e as Séries Iniciais (principalmente
alfabetizacdo) do Ensino Fundamental. Estas atividades me possibilitaram interagir com a
crianca nos seus anos iniciais de formagao escolar e perceber as implicagdes decorrentes das
relacbes pedagdgicas, sociais, politicas e éticas que se estabelecem neste contexto. Tais
relacOes evidenciaram problemas e conflitos especialmente sob os bindmios: adulto/crianca,
escola/comunidade, direcdo/professor, direcdo/crianca, escola/familia, entre outros, que
instigaram a compreender a escola como lugar da infancia na contemporaneidade’ .

Um outro aspecto responsavel pela eleicdo de tal tema de pesquisa decorreu da
condi¢cdo que exerco hoje como técnica da Secretaria Estadual de Educagdo do Estado de
Santa Catarina, ha aproximadamente nove anos. Neste cargo que ocupo no ambito da
administragdo educacional, me cabe analisar a documentacdo referente aos processos de
solicitagdo para autorizagdo do funcionamento e reconhecimento das escolas publicas e
particulares do Estado de Santa Catarina®. Como parte obrigatéria desta documentacéo,
exige—se da escola copia da Ultima versd do Projeto Politico-Pedagégico (PPP),>
acompanhado da respectiva aprovacdo da comunidade escolar. A Secretaria de Educagdo ndo
faz qualquer tipo de andlise ou de interferéncia neste procedimento, o qual esté justificado
oficialmente nos preceitos da Lel n® 9.394/96 e que garante a autonomia das escolas para a
elaboracdo dos seus Projetos Politico-Pedagdgicos delegando para a comunidade escolar a
tarefa de sua aprovagdo. Entretanto, o principio da autonomia, ainda que garantido em lei, tem
sido objeto de muitos questionamentos por parte de intelectuais, estudantes, pesquisadores,

professores etc., pois, na maioria das vezes, a escola e 0s sujeitos que nela atuam se tornam

! Tema central do Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Infancia, Educacéo e Escola — GEPIEE, do qual participo
desde o inicio desta pesquisa, em 2003.

2 Durante os anos 1999 e 2000, como técnica deste 6rgédo tive a oportunidade de ler praticamente todos os
Projetos Palitico-Pedagogicos das escolas estaduais de Santa Catarina. 1sto porque o Conseho Estadual de
Educacdo, através da Resolugdo 90/99, determinou que todas as escolas integrantes do sistema estadua de
educacdo eaborassem seus processos de reconhecimento, uma vez que esta medida sO se aplicava para as
escolas que ofereciam o Ensno Médio. Entretanto, a partir de 2000 o Conselho Estadual de Educacdo, mediante
a Resolugdo n° 73/00, suspendeu esta medida.

3 0termo Projeto Politi co-Pedagdgico serd neste trabalho assim denominado: PPP.
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reféns do préprio conceito, ja que neste processo autonomia nem sempre € sindbnimo de

democracia

Frigotto (1995, p. 87) chama a atencéo para o fato de que os conceitos de autonomia,
descentralizacdo e flexibilidade embutidos nas propostas pedagdgicas podem, em muitos
casos, sugerir uma brutal fragmentacdo do sistema de ensino e dos processos de conhecimento

por eles veiculados.

Por sua vez, Warde (1992, p.87) discute o tema da autonomia e chama a atencéo para
o fato de que:
[..] a autonomia da Escola é a liberdade de formular e executar um projeto
educativo [...], ela so éfactivel namedida em que a propria escola sga incorporada a
um projeto palitico radicalmente novo em sua natureza democrética e que, por iSso
mesmo, sgja instaurado com aimplosdo das atuai s estruturas e relagles hierarquicas.
Por outro lado, enfatiza a autora, caso inexistam condi¢Oes para a efetivagdo da
autonomia nas escolas publicas, esta mesma autonomia pode ganhar uma “[...] nova
apropriacdo que se hegemoniza e que aposta em outros mecanismos, provavelmente menos
ruidosos politicamente, para liberar a Escola Publica das amarras do Estado” (WARDE, p. 86,
1992).

Dessa forma, a autonomia t&o propagada pelos 6rgéos educacionais assume outras
significagdes, de acordo com as palavras de Paro. Segundo o autor, a discussdo sobre a
autonomia passou a fazer parte nos Ultimos tempos tanto dos discursos educacionais
progressistas, quanto dos conservadores e privatistas. Por sua vez, alerta também que nem
sempre podemos vincular autonomia a democracia. Sobre este assunto, Paro argumenta o
seguinte:

[...] é preciso principalmente se contrapor a esse movimento que, com o discurso da
autonomia — e da necessidade de participacdo da comunidade e passagem do
controle das escolas @ méos sociedade civil —, 0 que esta fazendo € justificar
medidas tendentes a eximir o Estado de seu dever de arcar com os custos das
escolas, com solucdes que deixam estas a proépria sorte, induzindo participacao
da comunidade néo para decidir sobre seus destinos, mas para contribuir no
financiamento do ensino (PARO, p. 247, 1988, grifos meus)

Gongalves (1994, p. 6) corrobora os argumentos de Paro, acrescentando em sua
andlise aspectos amplos e atualizados:

A autonomia da escola, tal como vem sendo proposta e encaminhada, pode ser
apenas cortina de fumaca profundamente atraente e midtificadora a encobrir os

propositos da ofensiva neoliberal de fragilizagdo e de ajuste do Estado nos paises do
Terceiro Mundo, ao desenvolvimento econdmico capitalista na sua fase atual .
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Tais observacdes estimularam as minhas reflexdes sobre os PPP enviados a Secretaria
Estadual de Educacdo. Mesmo diante da diversificacdo e do grande nimero das escolas
integrantes do Sistema Estadual de Educagdo, aproximadamente 70% deles destacavam uma
grande preocupacdo com a “formacao do sujeito critico e participativo” e com “o processo de
democratizagcdo da educacdo”, repercutindo de certo modo os ecos da década anterior, quando
a populagdo saiu as ruas para protestar contra a Ditadura Militar, e reivindicar o fim destae a
construcdo de uma outra sociedade justa e igualitaria.

A questdo inicial foi buscar compreender os “porqués’ de tal fendmeno. Ou seja, por
que as escolas dos anos 1990 desejariam formar os tais “sujeitos criticos e participativos’ ?
Reformulando a questdo: sob quais condi¢Bes histéricas e culturais tais escolas realizariam
estes objetivos? Que tipo de “sujeito critico e participativo” estas escolas almejariam? Tais
“sujeitos criticos e participativos’ teriam as mesmas caracteristicas em todas as escolas?

A leitura sobre os PPP me instigou ainda mais, pois estes declaram que sdo resultados
da participagdo de todos os sujeitos envolvidos. direcdo da escola, professores, familia e
criancag/estudantes das séries iniciais. Entretanto, tal declaragdo ndo vem acompanhada dos
procedimentos e mecanismos utilizados, processo este que serd abordado mais adiante, neste
trabalho. Por sua vez, nos casos onde procedimentos aparecem descritos, as formas de
participacdo, principalmente das criangas, estudantes das séries iniciais ndo estéo explicitados.
E importante ressaltar que no Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (Lei n° 8.069/90),
no Capitulo que trata do “Direito a Educacdo, a Cultura e ao Lazer”, hd um artigo especifico
sobre a garantia destes direitos.
Art.53 — A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno

desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo
para o trabalho, assegurando-lhes: [...]

IV — direito de organizacdo e participacdo em entidades estudantis; [...]
(BRASIL, p. 21-22, grifo meu).

A Lel também ndo explicita sobre quais criancas se refere principalmente quanto
agquelas estudantes das séries iniciais. Porém, a escola justifica a auséncia, principal mente, das
criancas, estudantes das séries iniciais, no processo de discussdo e tomada de decisdo
indicando aspectos importantes na construgdo, por parte desta instituicdo, dos conceitos de
crianca e infancia. Tais evidéncias ja levaram Quinteiro (2005, p. 2) a afirmar:

Os estudantes das séries iniciais do Ensino Fundamental ainda sdo compreendidos
como seres incompletos e imaturos, sobretudo, quando se trata de exercitarem o
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direito a participacdo politica. Neste sentido, pode-se afirmar que a participagéo na
escola é didatizada e, portanto, banalizada, no interior das relagfes pedagogicas.

Por tais motivos, sGo muitas vezes impedidas de se organizarem e opinarem até
mesmo no Grémio Estudantil e ndo sdo respeitadas como “um ser humano de pouca idade”
nem como sujeitos de direitos, consequentemente, ficam alijadas do processo escolar. Estas
questdes sugerem outros questionamentos relativamente a concepcdo de infancia e crianca
traduzida nestes projetos. Os PPP deixam claro a quem se dirigem? Como os PPP apresentam
as concepgoes de infancia e crianca em seus textos? De que forma estas criangas estudantes
das séries iniciais participam do processo educacional? De que forma, entdo, estes PPP foram
discutidos e elaborados?

Em meio a tantos paradoxos, definir infancia apresenta—se como o primeiro desafio
para o pesguisador. Deste modo, evidencia—se a necessidade de se compreender o
conceito de infancia a partir ndo do estudo da crianca, enm's mas a partir da sua
condicdo de ser social, numa perspectiva histérica permitindo entender infancia
como construcdo cultural que expressa 0 modo pelo qual as diferentes sociedades
organizam a reproducdo de suas condicBes materiais e ndo-materiais de existéncia
(QUINTEIRO 2000, p. 26).

E importante compreender que a “[...] infancia nfo € uma experiéncia universal de
qualquer duragdo fixa, mas é diferentemente construida, exprimindo as diferencas individuais
ainsercdo de género, classe, etniae historia’ (FRANKLIN apud SARMENTO; PINTO, 1997,
p. 17). Portanto, “[..] infancia ndo existe como categoria estética. A infancia € algo que esta

em permanente construcao” (ARROY O, 1994, p. 88).

Avancando nesta discussdo cabe destacar que, “[..] a idéia de infancia surge no
contexto histérico e social da modernidade, com a reducdo dos indices de mortalidade infantil
gragas a0 avanco da ciéncia e as mudancas economicas e sociais’ (KRAMER, 2003, p. 87).
Assim, ha de se concordar com Fernandes (2000, p. 96) sobre ser “[...] bem verdade que
infancia se escreve no plural”, e se podemos considerar a infancia como condicdo social do
ser crianca, “[...] caberia perguntar como elas vivem ou viveram esse periodo, em diferentes
tempos e lugares’ (KUHLMANN JR.; FERNANDES, 2004, p. 15).

Relativamente & concepcdo de crianga, é oportuno reafirmar: “Quem quer que se
ocupe com a andlise das concepcdes de crianca que subjazem quer no discurso comum quer
na producdo cientifica centrada no mundo infantil, rapidamente se dara conta da grande
disparidade de posi¢cdes’ (PINTO, 1997, apud SARMENTO; PINTO, 1997, p. 33).
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Isso posto, destacam-se alguns conceitos que se aproximam dos propésitos atuais

desta pesquisa, enfatizando a crianga como um sujeito social concreto.

Para Kramer (2003, p. 91), “[..] as criangas sd0 sujeitos sociais e historicos, marcados
por contradi¢fes das sociedades em que vivem”. E também é preciso considerar que:
[..] €la tem uma histéria, que pertence a uma classe social determinada, que
estabel ece relacbes definidas segundo seu contexto de origem, que apresenta uma
linguagem decorrente dessas relages sociais e culturai s estabel ecidas, que ocupa um
espaco que nao é so geografico, mas que também é de valor, ou sgja, € valorizada de

acordo com os padr@es de seu contexto familiar e de acordo também com sua
propriainsercdo nesse contexto (KRAMER, 1996, p. 79).

Portanto, “[...] ser crianga varia entre sociedades, culturas e comunidades, conforme

afirma Sarmento, mas também, varia de acordo com as circunstancias histéricas’
(QUINTEIRO, 2000, p. 28).

Diante disso, ndo serd demais reafirmar que

[...] as criangas participam das relagbes sociais, e este ndo é exclusivamente um
processo psicologico, mas social, cultura, histérico. As criangas buscam esta
participacdo, apropriam—se de valores e comportamentos proprios de seu tempo e
lugar, porque as relagBes sociais sd0 parte integrante de suas vidas, de seu
desenvolvimento. (KUHLMANN JR, 1998, p. 31).

Finalmente, é necessario prosseguir perguntando, como Kramer (1993, p. 63):

Ha alguma ddvida de que a escola e a area de educagdo muito teriam a ganhar se
considerassem a crianga na sua condic¢do de sujeito da histdria, ao invés de toméa-la—
como hoje é tdo comum — de maneira descolada de sua classe social, de uma cultura,
de sua etnia, dasuahigtéria... enfim?

Isso posto, tudo indica que os PPP foram organizados e estruturados apenas para
cumprir uma obrigacdo burocrética, ndo se constituindo em uma oportunidade privilegiada
para a reflexdo sobre a prética pedagogica e a propria escola, em seu sentido amplo e
complexo, para tomada de uma posicdo consciente e intencional capaz de exercer 0s
principios da autonomia, participac@o e descentralizagcdo de modo coletivo e organico. 1o
porque aliteratura e o discurso pedagdgico sobre 0 assunto apontam que um PPP democrético
€ agquele praticado e assumido com a participacao de todos os sujeitos envolvidos no processo
escolar. Deve também efetivamente se constituir num instrumento de aprendizado da prética
democrética ultrapassando o ambito da escola e, desta forma, ampliando a participacdo dos
sujeitos em outras esferas da sociedade.
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Do ponto de vista legal, ha diferentes procedéncias que evidenciam a necessidade e a
obrigatoriedade de elaboracdo dos PPP. Assim, na LDB, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei 9.394/96), nos artigos 12 e 13 s&o relatadas as responsabilidades dos
estabelecimentos de ensino, 0s quais terdo a incumbéncia de elaborar e executar suas
propostas pedagdgicas. Também o Sistema Estadual de Educagdo de Santa Catarina (Lei
170/98), artigo 15, reafirma as disposi¢des do artigo 12 da LDB quanto a elaboracéo e
execucdo dos PPP das escolas. Ja o artigo 16 assegura a progressiva autonomia das escolas
publicas e também prevé a elaboracdo do Projeto Politico-Pedagogico.

Por outro lado, as leis nem sempre interferem positivamente sobre as préticas
educativas, pois freqlientemente refletem os interesses ideoldgicos dos grupos detentores do
poder naquele determinado momento historico, e assim as reivindicagdes oriundas dos meios
escolares podem se transformar em instrumento de controle sobre o seu cotidiano.

Relativamente as leituras realizadas sobre os PPP, outro aspecto instigante agugou a
reflexdo sobre o principio da participagdo, que se congtitui numa espécie de “palavra de
ordem” presente nos discursos envolvendo aspectos politicos e educacionais. Sua utilizagdo
no contexto educacional tornou-se praticamente um cliché, pelas inUmeras vezes em que se
repetia os documentos oficiais (basicamente, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo e
Parametros Curriculares), nos discursos dos educadores, pareceres de avaliagdo, projetos e
relatérios das escolas. Desta forma, outros questionamentos surgiam: que participagdo seria
esta, quando as proprias escolas nos seus PPP ndo consideram relevante descrever as formas
de participagdo dos sujeitos envolvidos neste processo? Seria apenas uma questdo de
“esquecimento” por parte das escolas a ndo explicitacdo das formas de participagcdo destes
sujeitos nos PPP? Para corroborar tais assertivas, destacamos aspectos de alguns documentos
oficiais. Em relagdo aos Parémetros Curriculares Nacionais — PCN, podemos observar a
magnitude da participacéo de todos os trabal hadores da escola:

Os Parémetros Curriculares Nacionais referenciai s para a renovagdo e re-elaboragéo
da proposta curricular reforcam a importancia de que cada escola formule seu
projeto educacional, compartilhado por toda a equipe, para que a melhoria da
gualidade da educagéo resulte da co—+esponsabilidade entre todos os educadores. A
forma mais eficaz de elaboracdo e desenvolvimento de projetos educacionais
envolve o debate em grupo e no local detrabalho (PCN/MEC, 2001, grifos meus).

Do ponto de vista legal, € na LDB 9.394/96, em seu artigo 14°, que também sdo
garantidos os direitos de participacéo dos docentes e dos integrantes da comunidade. Por sua
vez, os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democrética de ensino publico na
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educacdo bésica, de acordo com suas peculiaridades e conforme os seguintes principios. “I —
participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto pedagbgico da escola’ e
“I| — participacgo da comunidade escolar e local em conselhos ou equivalentes* (BRASIL,
1996)”.

Tais citagOes referendam que, pelo menos na letra da lel e nos discursos oficiais,
participar € mais que um direito, € uma ordem juridica. Esta idéia se tornou téo habitual e
comum, que parece ser algo desejado por todos e inerente ao processo educativo como “um
fim em si mesmo”, correndo o risco de ser questdo encerrada antes mesmo de contribuir para
a construcdo da democracia em nossa sociedade. Ou sgja, nos discursos da democratizagdo
vigente no Pais a partir dos anos 1980, aparentemente o discurso “neoliberal” se apropriou e
ressignificou alguns conceitos do ide&rio democrético, banalizando termos tais como:
“participacdo”, “sujeito critico”, autonomia’, “descentralizacdo”, entre outros. Em
decorréncia, 0 que se observava nos PPP é que estavam todos impregnados destes mesmos
“clichés’, provavelmente sem antes mesmo de as escolas terem refletido sobre os
condicionantes historico, filoséfico e ideoldgico que envolviam tais termos.

Serg, entdo, que as leis teriam a forca necesséria e suficiente para provocar uma
revolucdo na educacdo? Esta visdo aparentemente ingénua nos leva ainferir que alei por si sO
ndo muda a realidade, no sentido de transformar as escolas, como num passe de mégica, em
instituicBes democraticas. H4 uma contradicdo entre o discurso oficial e a realidade social
efetiva, mesmo porque a escola € uma “[...] organizacdo social complexa regida pelo principio
dacontradicédo” (TRAGTENBERG, 1982, p. 34). Esta contradi¢éo se centra numa intersecgéo
de poder entre sujeitos, onde alguns se pressupdem detentores legitimos do conhecimento e da
cultura, e outros, seriam despossuidos e dependeriam dos primeiros para superarem sua
condigéo.

Todos estes fatos iniciais decorrentes das leituras sobre os PPP permitem inferir que a
escola ndo valoriza este importante instrumento que “[...] pode organizar os trabalhadores em
seu proprio local de trabalho” (QUINTEIRO, 2003). Por outro lado, observa-se que a
infancia estd ausente, porque ainda ndo se vé que existe uma crianca no aluno, isto € um ser

gue temluz.

Dessa forma, a pesquisa em quest@o realiza uma andlise documental de dez Projetos

Politico-Pedagdgico de Escolas que oferecem o Ensino Fundamental pertencentes a rede

* Entendendo por comunidade escolar estudantes, familias e trabalhadores em geral da escola.

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com


http://www.pdffactory.com

17

publica estadual do municipio de Floriandpolis, buscando identificar e analisar as concepcdes

de educacdo, escola, infancia, crianca que estdo presentes nestes documentos.

A partir dai, algumas questbes de pesquisa puderam ser formuladas. qual a
importancia efetiva dos PPP para as escolas? As concepcdes de infancia, crianca, escola estéo
presentes nestes documentos? Se estas concepgdes se apresentam, o0 que elas revelam? Nestes
PPP eleitos para esta pesquisa, € possivel identificar os mecanismos de participacdo dos
sujeitos escolares e analisar se estes favorecem ou ndo a participacdo das criangas na sua
discusséo e elaboragéo?

1.1 Procedimentos de Pesquisa

Como afirmei anteriormente, a escolha do tema desta pesquisa também se baseou em
minha experiéncia académica. O ingresso no mestrado estimulou o percurso de um caminho
caracterizado por idas e vindas. I1sto porque as primeiras indagactes e hipoteses formuladas,
bem como os procedimentos iniciais esbocados para a pesguisa foram sendo
permanentemente redimensionados. Para isto, as contribuicbes das disciplinas cursadas
aliadas a minha participagdo no GEPIEE suscitaram importantes indicacBes tebrico-

metodologicas que orientaram a redefini¢do do projeto inicial de pesquisa

Por outro lado, é preciso observar que este projeto de pesquisa integra um outro
projeto mais amplo; “Criangas. Educagdo, Culturas e Cidadania Activa— CECCA”, convénio
de cooperagdo internacional firmado entre a Universidade do Minho e a Universidade Federal
de Santa Catarina, cujos objetivos sdo:

Conhecer e interpretar os modos de inser¢cdo social das criangas portuguesas e
brasileiras, numa perspectiva comparativa, tendo em vista a andlise das culturas
infantis e os modos de produgdo smbdlica realizados pelas criangas e para as
criangas, a relagdo desses modos com a construgéo escolar, especialmente com a
educacdo da infancia e a educagdo basica obrigatéria, e da estruturagdo das
produgdes simbdlicas sobre as criancas e sua educagdo, no ambito politico,
normativo e cientifico, quanto as suas possibilidades e limites parauma plena e ativa
cidadania dainfancia (Projeto CECCA, 2004, p. 21).

O convénio divide-se em trés subprojetos (Participacdo Infantil e Accdo Pedagogica —
PIAP); (As Marcas dos Tempos — MATO); e, ( Politicas para a Infancia e a Educagdo Infantil
dos 0 aos 6 anos — POLIE). O PIAP — Participacdo Infantil e A¢do Pedagdgica é o subprojeto
com o qua se articulam tanto o GEPIEE como esta pesquisa em conclusdo. O PIAP

caracteriza-se pela
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[..] andlise das préticas educativas, entendidas como realizagBes interativas —
parcidmente convergentes e parcialmente conflitantes — de criangas e adultos
(professores, auxiliares e pais), e sua articulagdo com a construcdo das
representacOes sobre os direitos das criangas e com o exercicio de praticas paliticas
participativas no ambito escolar (PROJETO CECCA, 2004, p. 4).

A revisio bibliogréfica foi realizada®, somado &s primeiras leituras sobre dez PPP das
escolas pesquisadas, e esta retrospectiva permitiu a reelaboracdo do projeto de pesguisa agora
denominado: O Projeto Politico-Pedagdgico na escola e a infancia ignorada. A proposta do
projeto anterior tinha a intencdo de investigar a forma e as maneiras de participagéo da crianca
na elaboracdo do PPP na escola. Entretanto diante do exposto até aqui, fica clara a
impossibilidade de alcancar tais objetivos, pois a infancia, como condi¢do social do ser
crianca, ainda aparece ignorada na escola apesar das idéias pautadas na perspectiva historico-
cultural que orientam quase duas décadas a Proposta Curricular de Santa Catarina. Assim,
para a investigacdo, decidiu-se por uma andlise documental sobre os dez PPP de escolas
estaduais localizadas no municipio de Floriandpolis, buscando identificar e compreender as

concepgoes de infancia, crianca, escola, educacdo ai presentes.

Isso porque uma das hipdteses € que a andlise das categorias presentes nestes
documentos poderia indicar pistas para compreender o fendmeno sobre a gritante auséncia da
infancia na escola. Desta forma, os fatos aparentemente indiscutiveis e insignificantes
merecem ser questionados, pois, a0 se estabelecer uma relagdo entre eles, podem revelar
pistas significativas da totalidade do fendmeno que se quer estudar. O processo de
investigacdo devera buscar a sisteméatica da interrogacdo das evidéncias, a partir das andlises
destas categorias nos PPP elaborados pelas escolas.

Dessa forma, foram as hipéteses anteriormente formuladas e os objetivos desta
pesquisa que definiram as categorias de andlise: infancia, crianga, escola e educagdo. De
acordo com Franco (1994), as categorias podem ser criadas a priori e definidas pelo
pesquisador a partir de seu objetivo de pesquisa e das teorias que lhe servem de suporte, e
contribuem para a reformulagdo ou alargamento das hipéteses e das probleméticas a estudar.

® No segundo capitulo apresento os resultados obtidos com a revisdo bibliogréfica sobre as categorias PPP,
Participacdo,Infancia e Crianca.
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1.1.1 Selecdo das escolas, coleta dos documentos (PPP ) e de outras informacoes e dados

O Estado de Santa Catarina possui 293 (duzentos e noventa e trés) municipios®. Paraa
composi¢cdo da amostra desta pesquisa, foram utilizados os seguintes critérios de amostragem.
O primeiro deles, referiu-se a selecdo do municipio de Florianopolis (capital do Estado), sede
tanto da capital do Estado e da Secretaria Estadual de Educacéo (6rgéo central). O segundo
critério foi de amostragem estatistica por regido geografica, garantindo-se a representatividade
de 23,8% do total de escolas do municipio pesquisado e de 20% de escolas em cada regido
geogréfica. O terceiro critério considerado foi o de que todas as escolas selecionadas
deveriam oferecer o Ensino Fundamental. Finalmente, foi realizada uma escolha aleatéria

para a escolha das escolas para a composicéo final da amostragem em cada regiéo.

No municipio de Florianépolis, a Rede Publica Estadual de Santa Catarina possuli
quarenta e duas (42)" Escolas de Educacdo Bésica — EEB. Estas escolas oferecem diferentes
niveis de ensino: Pré-Escola e Ensino Fundamental; somente Ensino Fundamental; Ensino
Fundamental e Médio; os trés niveis conjuntamente. O indice de repeténcia em margo/2004
no Ensino Fundamental foi de 12,48%; o indice de abandono na mesma data foi de 4,55% ®.

De acordo com a divisdo geografica do municipio de Floriandpolis, as escolas estdo
distribuidas de acordo com o quadro abaixo:

NUMERO i PERCEN-
TOTAL NUMEROSDE TUAL
REGIAO BAIRROS NOME DASESCOLAS DE ESCOLAS PESQUI
PESQUISADAS i
ESCOLAS SADO
Canasvidras EBB Durval Melquiades
Ingleses EBB Int. José Fernandes
Rio Vermelho EBB Muquém o
Norte Vargem EBB Vargem Pequena 5 1 20,0%
Pequena EBB Sambaqui
Sambaqui
Costeira EBB Jilio daC. Neves
Carianos EEB Linhares
Tapera EEB Baldicero Filomeno
Tapera EEB Tenente Almachio o
sul RioTavares | EBB PortodoR. Tavares 10 2 20,0%
Cogteira EEB D. Jamede B. Camera
Pantanodo Sul | EEB Severo Honorato

® Dado obtido no ano de 2004. Fonte: |BGE.
’ Estes dados do ano de 2004 foram obtidos junto & Secretaria Estadual de Educagéo.
8 Fonte: Censo Escolar — SC/margo 2004.

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

20

Ribeirdo dallha | EEB José V. da Rosa
Ribeirdo dallha | EEB Januério T. da Rocha
Ribeirdo dallha | EEB Ribeirdo
Trindade EBB Hilda Teodoro
Trindade EBB Sim&o José Hess
Itacorubi EBB Leonor de Barros
Leste Monte Verde EBB LauralLima 5 1 20,0%
Santo Antonio
de Lisboa EBB Santo Antonio
Estreito EEB Jairo Cdlado
Estreito EEB OtiliadaCruz
Promorar EBB Américo D. Machado
Estreito EEB Anibal N. Pires
Edtreito EEB Deyse Werner Salles
Estreito EEB Edite G. Ramos
Estreito EEB Pero Vaz de Caminha
Jardim
Atlantico EEB Rosa T. de Miranda
Capoeiras EEB Edite G. Ramos
Abrado EEB Rosinha campos
Centro EEB Herinque Stodieck
Centro EEB Antonieta de Barros
Centro EEB Lauro Muller
Oeste Centro EEB Silveirade Souza 22 6 27,3%
Agrondmica EEB Padre Anchieta
Centro Ingtituto Est. de Educacéo
Prainha EEB Cdso Ramos
Saco dos EEB Jurema Cavaazzi
Limdes
Saco dos
Limdes EBBGetUlio Vargas
José Mendes EBB Lucia Livramento
Coqueiros EEB Presidente Roosevel
Promorar EBB Américo D. Machado
TOTAL 42 10 23,80%

Figura 1 —Quadro &rea de estudo

Fonte: Secretaria Regional de Educacéo da Grande Floriandpolis
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ApOGs a definicdo dos critérios para a composicdo da amostragem, indicam-se as
escolas’ escol hidas aleatoriamente no municipio de Floriandpolis e que estardo incluidas nesta
pesquisa.

Regido Norte: Escola G;

Regido Oeste: Escolas A, B, C, D, E, H;

Regido Leste: Escolal;

Regido Sul: EscolasF e J.

A obtencdo dos documentos 10 ndo se congtituiu tarefa f&cil, e foram necessérias
vérias estratégias até sua obtencdo. De todas as escolas visitadas, apenas trés disponibilizaram
0 documento de imediato, evitando o retorno aos mesmos locais. Nas demais escolas, foram

feitas varias idas e vindas para a obtencéo de tais documentos.

As razdes dos profissionais das escolas paratal fato podem ser assim relatadas. Numa
delas, o PPP estaria passando por reformulages e em fungdo disto se encontrava naguele
momento na casa de uma funcionaria para digitacdo de dados. Em outra escola, o PPP
encontrava-se na casa de uma professora que o solicitou para a realizacdo de um trabalho
académico. A diretora de uma outra escola ndo sabia onde se encontrava 0 documento, pois
ela estava na direcdo da escola “apenas ha seis meses’. A secretéria, por sua vez, justificou
gue estava guardado num armério de dificil acesso e localizagdo. Numa das escolas, o diretor
sO permitia o empréstimo do documento para providenciar uma cOpia, caso esta fosse
realizada naquele bairro. Como o bairro ndo dispunha dos servigos de copiadoras, ndo foi

possivel a obtencdo do documento.

ApOs dois meses de coleta e de posse de todos os dez PPP, foi possivel definir a

técnica de andlise de conteido para o desenvolvimento desta pesquisa.

1.1.2 Técnica para analise dos documentos

A investigacdo sobre as categorias estabelecidas a priori educacgéo, escola, infancia e
crianca foi realizada por meio da técnica de andlise de contelido. Na perspectiva de Franco
(1994 p. 164), a utilizacdo da andlise de conteldo como procedimento de pesguisa é

% As escolas sdlecionadas estatisticamente serfio denominadas por letras do alfabeto para que suas identidades
sgjam preservadas. Tais|etras obedeceram a ordem de obtencdo dos PPP.

19 0s documentos foram solicitados a direcdo de cada escola com a prévia autorizagdo do coordenador da
Geréncia Regional de Educagdo da Grande Florianopolis — GEREI.
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perfeitamente possivel “[..] numa abordagem metodolOgica critica e epistemologicamente
apoiada numa concepcao de ciéncia que reconhece o0 papel ativo do sujeito na producéo do

conhecimento”.

A opcdo por estatécnica foi no sentido de possibilitar a produgéo de inferéncias

[...] considerada la raison détre'! da andlise de contedido. E da gue confere a essa
técnicareevanciatedrica, umavez que implica pelo menos uma comparacdo em que
a informacdo puramente descritiva sobre o contelido [...] é de pegueno valor. Um
dado sobre contetido de uma comuni cagdo é sem sentido até que sgja relacionado, no
minimo, a outro dado. O vinculo entre eles é representado por alguma forma de
teoria (FRANCO, 1994, p. 170).

Segundo Orlandi (2001, p. 17), a andlise de contetido procura “[...] extrair sentidos dos
textos, respondendo a questdo: o que este texto quer dizer?’. Desta forma, permite a abertura
de portas para descortinar conhecimentos de fatos e fendmenos que de outro modo estariam
inacessiveis.

Por sua vez, também possibilita a0 pesquisador “[...] efetuar inferéncias, com base
numa logica explicitada, sobre mensagens cujas caracteristicas foram inventariadas e

sistematizadas’ (VALA, 1986, p. 104).

Inicialmente, a0 me debrucar sobre os documentos efetuando uma primeira leitura
destes, foi possivel localizar de imediato as categorias definidas a priori: educacéo e escola
Por outro lado, 0 mesmo n&o ocorreu em relagdo as categorias infancia e crianga, percebendo-
Se que estas ndo estavam explicitadas, mas apresentavam-se subjacentes no sujeito escolar

reconhecido como auno®?.

Por isso, € necessario concordar com Franco (2003, p. 51-53), quando observa que,
mesmo tendo o problema do trabalho e hipbteses claramente definidas, o processo de
formulacdo das categorias “[...] € por via de regra um processo longo, dificil e desafiante. [...]
Na maioria dos casos, implica constantes idas e vindas da teoria a0 material de andlise, do
material de andlise ateoria, e pressupde a elaboracdo” .

A técnica de andlise de contelido, no entendimento de Vala (1986, p. 114), percorre as
seguintes etapas:

1« razgo de ser” (traduzido pela autora).

12 A palavra“auno”’ tem origem do latim, onde a corresponde a “ausente ou sem” e luno, que deriva da palavra
lumni, significa "luz". Portanto, aluno quer dizer sem luz, sem conhecimento.
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a) Escolha da Unidade de Registro ou subcategorias'® — Sao as palavras, segmentos ou
tema de um contelido numa dada categoria;

b) Recorte da Unidade de Contexto — Frase onde a subcategoria aparece e se
congtitui num segmento maior do contelido selecionado pelo pesquisador a partir da unidade
de registro;

c) Unidade de Enumerac&™ — E o nimero de vezes que a unidade de registro ou
subcategoria aparece no interior do documento.

Nesta pesquisa, a partir das categorias: Educacdo (A), Escola (B) e Aluno (C), foi
possivel escavar 0s documentos e extrair as subcategorias como Se enuncia a segulir:

Categoria educacéo — A

Subcategorias: A.1 Preparacdo (N'°= 9); A.2 Processo Continuo (N= 4); A.3
Igualdade de acesso (N= 2); A.4 Desenvolver as potencialidades (N= 3).

Categoria escola—B

B.1 Espaco de Instrumentalizacéo e transformacéo do sujeito (N= 9); B.2 Espaco de
aprendizagem sistematizada (N= 2); B.3 Espaco de apropriacdo e socializacdo do
conhecimento (N= 12).

Categoriaaluno—C
C.1 Sujeito de Aprendizagem (N= 29); C.2 Sujeito seguidor de normas escolares (N=
282); C.3 Sujeito de Avaliagdo (N= 94); C.4 Sujeito tutelado (N=59).

Como toda andlise requer um recorte, a andlise deste trabalho se deteve sobre as
subcategorias predominantes, uma vez que a diferenca da freqiéncia das ocorréncias numa
mesma subcategoria € significativa. Na categoria educacdo: a frequéncia de ocorréncia da
subcategoria mais freqliente, A1 preparacao (9), em relac@o as demais, A2 processo continuo
(4), A3 igualdade de acesso e A4 desenvolvimento de potencialidades, (3) é de
aproximadamente trés vezes. O mesmo ocorre na categoria aluno, cuja diferenca de

13 ANEXO A
14 ANEXOB
> ANEXOC
16 Freguéncia da subcategoria no contelido dos dez PPP.
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ocorréncias também € predominante: a subcategoria C2 sujeito seguidor de normas escolares
(282) atinge uma freguéncia de ocorréncia superior a trés vezes em relacdo a subcategoria
subsequente, C3 sujeito de avaliacdo (94). No que se refere a categoria escola, observa—se
gue as subcategorias B3 espaco de apropriacdo e socializagdo do conhecimento e B1 (9)
espaco de instrumentalizacdo e transformacéo do sujeito tém ocorréncias muito proximas em
relacdo as demais. Entretanto, a leitura das unidades de contexto demonstra que suas

concepgdes sdo complementares.
Finalmente, este trabalho esta estruturado e organizado da seguinte forma:

ApoOs a introducéo, item 1, a segunda se¢do trata sobre o carédter participativo do PPP
na escola publica brasileira seus aspectos historicos, filosoficos e ideoldgicos pautados numa
revisdo bibliografica.

A parte seguinte, item 3, tem por objetivo fazer uma discussdo sobre o fenbmeno de
banalizacd dos principios democraticos. participacdo, autonomia e formagdo do sujeito
critico, mediante a analise dos documentos produzidos no ambito estadua relacionados
especificamente as orientagdes legais para as escolas escreverem o Projeto Politico-
Pedagdgico procurando dar visibilidade aos aspectos histéricos, legais e 0s mecanismos
utilizados para a sua elaboragdo em diferentes contextos educacionais.

A seguir, no item 4, apresenta-se a caracterizagcdo geral das escolas investigadas a
partir dos dados extraidos dos PPP e também analisa a estrutura, a organizacdo € 0
funcionamento das instancias e formas de participacdo destas escolas.

No item 5, apresenta-se a andlise realizada sobre as categorias (educagdo, escola,
aluno) e subcategorias mais enfatizadas no interior dos Projetos Politico-Pedagogicos de dez

escolas publicas estaduais do municipio de Florian6polis/SC, periodo de 2000 a 2004.

Finalmente, por meio das consideracdes finais busca-se fazer uma sintese do que foi
proposto.
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2 OPROJETO POLITICO-PEDAGOGICO NA ESCOLA PUBLICA BRASILEIRA:
O CARATER PARTICIPATIVO EM FOCO

2.1 Elementos histéricos, filosoficos e ideolégicos

A temética sobre o Projeto Politico-Pedagbgico tornou-se lugar comum no campo
educacional a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Lel 9.394/96, afinada com a
perspectiva neoliberal, e apresenta—se com objetivos e finalidades diversas. Entretanto, pode
estar pautado na légica empresarial como instrumento de controle, cujos mecanismos se
originam em varias situagdes de decisdo, como pode ser de cardter emancipatorio, a0 ser
capaz de perceber o movimento dialético que acontece na prética social e, a partir de suas
contradicOes, plangjar suas agdes de forma intencional e transformadora da realidade,
influindo no modelo de gestd democrética no interior das escolas.

De qualquer modo, parece que a discussdo e a definicdo do PPP na escola brasileira,
estdo vinculadas a idéia de participacéo, autonomia e formacao do sujeito critico. Mas, afinal,

0 gue é um projeto? Qual o sentido dos adjetivos politico e pedagdgico? O que € participacdo?

Segundo o Dicionario de Ciéncias Politicas e Sociais (SILVA,1986), a palavra
“projeto” deriva do latim projectus e significa aquilo que é lancado para frente com
intencionalidade clara e expressa. Evoca a idéia de uma certa figuragdo visivel do objetivo
que se quer acancar. Portanto, “projeto” aqui sera entendido como tomada de deciséo coletiva
porque engendrada nas bases e que busca empiricamente esforgos para rediza-la. Tais
esforcos, de natureza humana, somente serdo possiveis associados com a participacdo dos
sujeitos envolvidos neste processo.

No entendimento de Veiga (1995, p. 17):

O Projeto Palitico-Pedagogico vai além de um plano de atividades diversas [...].
Deve ser um processo de reflexdo e discussdo dos problemas da escola [...]. Busca
um rumo, uma diregio. E uma agfo intencional, com um sentido explicito, com
compromisso assumido coletivamente. Por isso, todo projeto pedagogico da escola
€ também, um projeto politico no sentido de compromisso com a formacdo do
cidaddo para um tipo de sociedade. E pedagdgico, no sentido de definir as agbes
educativas e as caracteristicas necessérias as escol as de cumprirem propositos e suas
intencionalidades. Portanto, politico e pedagdgico tém assm significacio
indissociavel.

Azanha (2000, p. 20-21) considera que a importancia do desenvolvimento do PPP na
escola estd na tomada de consciéncia dos sujeitos quanto aos limites e possibilidades daquela,
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pois os problemas da escola refletem e sintetizam os problemas da sociedade na qual a escola
estainserida:
O projeto pedagdgico da escola € apenas uma oportunidade para que algumas das
coisas acontecam e dentre elas 0 seguinte: tomada de consciéncia dos principais
problemas da escol a, das possibilidades de soluc&o e definicéo das responsabilidades
coletivas e pessoais para diminar ou atenuar as falhas detectadas.

Alerta ainda que arelevancia de um projeto pedagdgico ndo esta em nenhuma “ciéncia
de projetos’ ou de manuais milagrosos, mas sim no exercicio sempre doloroso da busca por
uma efetiva autonomia tanto do sujeito como da escola:

Num projeto pedagdgico tudo é rel evante na teia das rel agdes escolares, porque €las
sdo potencialmente educativas ou deseducativas. [..] Enfim o importante é a
motivacdo e o empenho comum numa reflex8o institucionalmente abrangente e o
firme propdsito de alterar praticas nos sentidos indicados por essa reflexdo. Para
iss0, ndo ha férmulas prontas e convém ndo esperar auxilio de uma inexistente
“ciéncia dos projetos’ ou de roteiros burocratizados. Elaborar um projeto
pedagogico é um exercicio de autonomia (AZANHA, 2000, p. 23).

Concordando com tais autores, Quinteiro (2003) sugere que o Projeto Politico-
Pedagdgico, além de ser um processo de reflexdo, discussdo e defini¢cdo sobre os rumos da
escola, pode ser também um mecanismo valioso de participagdo e organizagdo politica dos
trabalhadores no seu proprio local de trabalho, uma vez que os problemas escolares séo
sintese das multiplas determinacfes e contradi¢cOes sociais. Discutir e definir as finalidades
educativas e formativas da escola €, portanto, contribuir na reflex&o e elaboragdo de um
projeto mais amplo de sociedade, de modo a exercitar a participacdo direta (ativa) na tomada
de decisdes em assuntos do seu interesse. E isto exige tempo e muita paciéncia histérica.

Assim, s0 faz sentido elaborar um PPP se este efetivamente for construido com a
participacéo consciente e paciente de todos os sujeitos envolvidos, ou sgja, professores, pais,
criangas e trabalhadores da escola em geral.

E interessante observar que tais idéias participativas ja vinham sendo objeto de
debates e préticas sociais e politicas, ainda sob a Ditadura Militar, quando podem ser
destacadas trés experiéncias relevantes' realizadas em locais distintos e todas articuladas sob
o paradigma da gestdo democrética e participativa: Boa Esperanca (Espirito Santo); Lages
(Santa Catarina) e Piracicaba (Sdo Paulo). Estas experiéncias aconteceram durante as décadas

o Segundo Cunha (1999), estas experiéncias foram objetos de estudos aprofundados e pesquisas de dissertactes
de mestrado e teses de doutorado, além de alargadas projecfes naciona einternacional.
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1970 e 1980, sob os governos autoritérios de Geisel e Figueiredo, um periodo histérico

notoriamente oposto aimplantacdo delas.

Quinteiro, ao escrever sua dissertagdo de mestrado intitulada A forca do povo em
Lages: mas o que foi mesmo esta experiéncia, analisa as concepgdes politicas e pedagdgicas
da experiéncia de governo na gesto Dirceu Carneiro (Lages 1977 —1982) e afirma que:

Destoando radicamente do clima de terror e humilhacdo que vivia a sociedade
brasileira naquel e periodo, quando muitos cidadédos contrérios ao gol pe eram presos,
mortos ou abruptamente destituidos de seus direitos civis e paliticos, estes
municipios comegaram a se agitar, tornando-se centros de afirmacao dos direitos do
homem, a partir de politicas sociais fundamentadas no fortalecimento das

organizagOes populares e na radical defesa da autonomia municipa frente a outras
insténcias administrativas e politicos - partidarias (QUINTEIRO, 1991, p. 3-4).

Segundo Quinteiro (1991, p. 23), agestéo “Lages a Forga do povo” representou

[...] um projeto emancipatério construido em conjunto com a populagdo a fim de
criar espagos demaocraticos e decisorios como programas de salde comunitéria,
casas populares, estradas e escolas. [...] [A principal estratégia concentrava-se na|
democratizacdo das relacfes de poder internas e externas, através da criagdo de
mecanismos de participagdo popular como Conselhos Populares, responsaveis por
ddiberar e implementar as politicas publicas da cidade.

Quanto & educagcdo, o marco se congtituiu na criagdo dos “Conselhos de Pais’
(composto pelos pais, mées, professores, estudantes e outros interessados nos assuntos da
escola) escolhidos mediante eleicdes diretas, que possibilitavam discutir e deliberar sobre os
planos, métodos e programas de ensino, e também participar na escolha do corpo diretivo da

escola

Observou-se que esses conselhos se congituiram efetivos instrumentos de
participacdo, entendendo-se a participagdo como ago que significava ir além do mero
compartilhar para tomada de decisdes ao definir diretrizes, eleger critérios de participacéo,
plangjar, gerir e controlar o sistema educativo municipal. Deste modo, a experiéncia de
administragdo democratica, no municipio de Lages, possibilitou que o “[...] verbo participar
fosse conjugado coletivamente na historia daquele municipio” (QUINTEIRO, 1991, p. 180).

Em funcdo dos resultados obtidos oriundos de programas, projetos e politicas de
cardter popular em diferentes areas como: educacdo, salde, habitacdo, transportes etc. e da
importancia de tais experiéncias de administracdo participativa e sua repercussdo politica no
Brasil e no exterior, tais experiéncias tornaram-se marcos importantes na historia da
administragdo publica brasileira, de resisténcia e proposicdo a superacdo do Egado

Autoritério do periodo. Cunha (1991, p. 36), afirma que tais experiéncias, somadas as
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politicas implementadas, se congtituiram de fato no que denominou “Paradigma da

Democracia Participativa’ .

A partir dos anos de 1980, com o processo de redemocratizac&o politica do Pais e sob
um movimento amplo de toda a sociedade brasileira, especificamente dos trabalhadores da
educacdo, foram reestabelecidas e fortalecidas as idéias de garantir a participagdo, como uma
necessidade emergente de combater e superar a heranca autoritéria do Estado que ainda se
encontrava presente em todas as instancias da vida politica e social.

Particularmente, no Estado de Santa Catarina, as idéias germinadas na experiéncia de
Lages contribuiram e inspiraram a construgdo de uma nova ordem politica, e outras
experiéncias surgem em ambito estadual. Dentre elas destacou-se 0 movimento dos
professores da rede publica estadual, nos anos de 1980, quando passou areivindicar de modo
organizado e combativo melhores condi¢des de trabalho e salario, bem como a participacéo
na tomada de decisdes, como a elaboragdo do Plano Estadual de Educagdo. Entre outras
guestdes, o novo plano apontava para a necessidade de verem concretizadas as seguintes
acles. “elaboracao participativa dos planos educacionais; criacdo de entidades estudantis
livres; indicagdo de representantes das entidades para os Conselhos Estadual e Federal de
Educacéo; eleicdo direta para diretores de escola’ (DAROS, 1999, p. 90, grifo meu).

Diante destas reivindicagdes, observamos a luta incessante dos professores para
participar na gestdo da politica educacional, ou sgja, “construir uma cultura politica de caréter
democratico” para a educacdo catarinense. Todavia, a luta ndo se encerrava apenas na
participacdo da politica educacional, pois os professores buscavam também a participacéo e a
intervencdo na gestdo das escolas, reivindicando também a eleicdo de seus diretores, a
participacéo na elaboracdo dos planos educacionais e a criagdo dos Conselhos Deliberativos
objetivando romper e superar o autoritarismo nas escolas.

Naguele momento histérico, a questédo “da participagdo como pressuposto de
democratizagdo” era a grande bandeira de luta. E assim, para democratizar a escola seria
necessario, além de escolher seu dirigente, tragar também linhas prioritérias de agdo coletiva
na elaboracdo de um regimento escolar. Observa—se que, apesar de trazer a denominagéo
“regimento escolar”, o que o movimento dos professores efetivamente reivindicava era a
participacéo de todos o0s sujeitos da escola na discusséo, definicéo e elaboracdo das diretrizes
da escola, ou seja, do PPP.
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Daros (1999), na sua tese de doutorado intitulada Em busca da participacéo: A luta
dos professores pela democratizacdo da educacao, realiza uma importante andlise sobre este
movimento. Para a autora, a questéo da participagdo como pressuposto de democratizacdo era
vista pelos professores como possibilidade de abrir espagos nas decisdes autoritarias e
arbitrarias. Destacou também como aconteceram as negociagcBes neste processo de
participacéo, e como 0s professores conseguiram se articular e fazer uma ampla mobilizacéo
no Estado para a discussdo do novo Plano Estadual de Educacdo, desvelando os embates

ocorridos entre 0 Estado e 0 movimento dos professores.

Segundo a autora,

[...] junto com a eleicdo direta para diretores foi aprovada também a constituicdo em
nivel de unidade escolar de um Conselho Deliberativo integrado por pais, aunos,
professores, especialistas e funciondrios além da direcio da escola para definir as
linhas prioritérias da acdo educacional e determinagdo dos curriculos escolares.
Destaca, também, que esse Conselho seria composto por pais, alunos, professores,
especialistas e funcionérios eeitos e deveria definir em todas as escolas as linhas
prioritérias da acdo educacional, elaborando o regimento da escola, determinando os
curriculos, dentre outras questdoes (DAROS, 1999, p. 99)

E mister destacar a significancia destas duas experiéncias aqui relatadas e ocorridas no
Estado de Santa Catarina para o processo de democratizagdo da educacdo. Além disto, foram
estas experiéncias que impulsionaram e chamaram a atencéo dos educadores para o fato de
gue a escola deveria se organizar em torno de um projeto comum, assim como na sociedade,
para tomar decisdes coletivas. Tanto a experiéncia municipal de Lages como 0 movimento
dos professores em nivel estadual salientaram a importancia da participacéo de todos os
sujeitos nas decisdes e organizacdo da escola. Ou segja, 0Ss movimentos sociais clamando por
um projeto democrético motivaram a germinacdo das idéias para a construgdo coletiva do PPP
na escola, como um instrumento que possibilitasse impulsionar rumos mais democréticos a

educacéo.

Segundo Silva (2003, p. 297),

[...] nos anos 1980 os movimentos dos educadores em defesa da escola publica,
sindicatos e associagdes de professores ndo so discutiam como também exerciam
uma postura ativa, exigindo que o Projeto Politico-Pedagdgico da escola constituisse
o centro de discussfes. Houve um momento em que, na esteira das lutas do
movimento docente, a construgdo do Projeto Politico-Pedagégico estava no fazer
das lutas da escola. Esse momento se desvaneceu e coincide com uma aproximagdo
do governo federal das agéncias multilaterais.

O que se percebe é gque, juntamente com 0 movimento de redemocratizacdo do Pais,
guando os partidos politicos ditos de “esquerda’ ganharam as elei¢des em 1982 para governar
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alguns Estados brasileiros, apresentaram um projeto para a sociedade, e para a educagdo suas
bandeiras de Iuta aglutinaram-se em torno de principios de democratizacdo da escola publica,
acesso e permanéncia dos estudantes na escola, direito ao ensino publico gratuito paratodos,
qualidade de ensino, formagdo continuada de professores, gestdo democrética com eleicéo
para diretores de escola, criagdo e implantacdo de entidades representativas na escola,
participacdo na elaboracdo do Projeto Politico-Pedagbgico da escola, ou sgja, estas aches
buscavam definitivamente o rompimento com o autoritarismo presente nas escolas.

Tal contextualizagdo permite constatar que os anos 1980 representaram de fato um
marco relevante no processo democrético no Brasil, no qual a luta pela democracia e a
participacaéo tornaram—se o principal objetivo dos trabalhadores, em especial os da educagéo,
provocando assim a viabilidade do Projeto Politico-Pedagdgico na escola.

2.2 A participagdo sob outras dimensoes

A partir dos anos de 1990, permaneceu a questdo da participagcdo Nno processo
educacional, porém sob outras dimensdes. O termo participacdo tem sido utilizado em seu
sentido plural, maltiplo nos diferentes setores da sociedade, e como tal a sua apropriacéo
acontece também nos discursos e nas politicas mais conservadoras. Desta forma, comegou a
aparecer nos documentos oficiais como indicagcdo legal, mas € ressignificado numa outra
concepcao de gestdo: a gestéo por resultados.

Bordenave (1983, p. 12) manifestou relativa inquietude quando relatou o que se
segue: “Algo estranho esta ocorrendo com a participacdo pois a seu favor estdo tanto os
setores progressistas que desejam uma democracia mais auténtica, como 0s Setores

tradicionalmente ndo muito favoréveis aos avangos das forgas populares.”

O tema participagdo neste novo momento histérico, ndo € mais defendido apenas pelos
educadores ligados as concepcdes criticas da educagdo, passando a ser defendido e
incorporado também pelos organismos internacionais. Os documentos deste periodo
enfatizam a questédo da participagdo que agora integra os discursos da ala neoliberal e das
propostas de setores de esquerda. Entretanto, a sua apropriacdo é feita sob Gticas distintas,
evidenciando ainda mais a ambiguidade do termo.

Azanha (1993, p. 38) referiu—se a esta nova etapa dos acontecimentos relatando que

“[...] palavras sagradas transformaram-se em meros slogans |...]".
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Por sua vez, Torres (2003, p. 264) também alerta para 0s usos empregados no termo
“participacao” e a sua apropriacdo pelas agéncias multilaterais.

E importante para a diferenciacio do real significado do conceito de participagio
utilizado nos documentos dos Organismos Internacionais A nogdo de
“participacdo”, para nés, esta vinculada ao movimento popular, as correntes
progressistas. Quando se |é “participacd0” num documento do Banco Mundial,
entretanto, € necessario ler, basicamente, méo—de—obra, contribuicdo monetéaria das
familias e das comunidades (grifos do autor).

Ou sgja, a utilizagdo ideoldgica do conceito de participacdo permitiu seu uso de forma
meramente mercadoldgica e subordinada ao controle democrético, legitimando desta forma a
ordem ingtituida. Neste sentido, é preciso também ficar atento para este tipo de “participacdo”
engendrada pela politica neoliberal, ou segja, [..] esta ofensiva desemancipadora melhor
dizendo, esta armadilha tedrica (de convencimento méximo) da reengenharia de gestéo
global” (DE ROSSI, 2003, p. 330), uma vez que oculta seu real objetivo, que é a desobrigacéo

do Estado com a escola publica, transferindo a responsabilidade para a comunidade.

E oportuno apresentar algumas nogdes sobre o conceito de participacdo em fungdo
dos muitos modos de utiliza-lo e de sua importancia capital nesta pesquisa, com o intuito de

apresentar seus significados em diferentes contextos e periodos histéricos.

Se no Dicionario Aurélio (1986) participacdo “[...] € 0 a0 ou efeito de participar, assim
participar é fazer parte, anunciar, informar, comunicar”, no Dicionario de Filosofia o conceito

de participagdo é:

Um dos conceitos de que Platdo se valeu para definir a relacdo entre as coisas
sensiveis e as idéias; [...]. Platéo ndo deu muitas outras determinacfes sobre esse
importante conceito da sua filosofia, mas a metafisica medieval a ele recorreu
quando precisou distinguir entre o ser por esséncia e o ser por participagdo. No
mesmo verbete, Sdo Tomés de Aquino disse: Assim o que tem fogo, mas nédo € fogo,
€ afogueado por participacdo, também o que tem ser, mas néo é o ser, € ente por
participacdo. O grande uso que o conceito de participacdo teve na metafisica ndo
contribuiu muito para esclarecé-lo, e ee continuou t&o indefinido e obscuro quanto
em Platdo (ABBAGNANO,1998, p. 745)

Ainda no Dicionario de Ciéncias Sociais (SILVA, 1986, p. 869) da Fundacdo Getulio

Vargas, participagdo é entendida como:

Conceito genérico usado em sociologia, as vezes como sindnimo de integracdo, para
indicar a natureza e o grau da incorporagdo do individuo ao grupo ou como norma
ou valor pelo qual se avaliam tipos de organizacdo social de natureza social,
econdmica, politica, etc. [...] Principio democrético segundo o qual todos os que so
atingidos por medidas sociais e paliticas devem participar do processo decisorio,
qual quer que sgja 0 model o politico ou econémico adotado.
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Para Bordenave (1983, p. 20), “Participar ndo consiste na recepcdo passiva dos
beneficios da sociedade, mas na intervencdo ativa na sua construgdo, o que é feito através da
tomada de decisdes e das atividades sociais em todos 0s niveis’ Prossegue o autor
argumentando que € possivel fazer parte de algo sem tomar parte, pois tomar parteimplicaum
nivel mais intenso de participacdo. Neste caso, € possivel diferenciar a participacéo ativa, ou
sgja, quando sujeitos tomam parte, da participacdo passiva quando, entdo os sujeitos “apenas’
fazem parte.

O conceito de participagdo também assumiu vérias dimensdes. pedagdgica, politica,
social, econdmica. Neste sentido, os movimentos de reivindicagdo constantemente pleiteiam a
participagcdo politica, sob a forma da cidadania plena e do direito ao voto. A participacéo
econdmica manifesta-se através dos diversos movimentos de origem patronal ou sindical
visando a auferir maiores beneficios aos empregados. Por sua vez, a participacdo social pode
se desdobrar em varios niveis e modalidades. A mais praticada é a participagdo passiva
resultante de conquistas da legislacdo social em diversos paises, com as mais diversas formas
e beneficios. “A participagdo ativa a longo prazo € a mais importante, por pressupor o
comportamento direto dos grupos e camadas populares na geréncia das decisdes dos assuntos
de seu interesse” (SILVA, 1986, p. 869).

Para Bobbio (1997, p. 56), 0 Unico governo possivel € a democracia representativa, e
um pais para definir o seu grau de democracia deve considerar o critério da verificagdo de
ampliacdo dos espagos nos quais o cidad@o pode exercer seu préprio poder de eleitor. Porém,
esta participagdo sb tera validade e eficiéncia se for facilitada aos interessados através de um
conjunto de regras de procedimentos para a formagdo de decisOes coletivas. Para o autor,

nenhuma democracia no mundo pode dar certo se ela ndo setornar costume e vivéncia.

A participagcdo da democracia semidireta € defendida por Benevides (1991, p. 69),
destacando a importéncia da participacdo popular nos processos decisorios como de
fundamental importancia, independente dos resultados finais, considerando que as campanhas
gue antecedem as consultas populares ampliam os canais de discussdes informando e

formando o téo desegjado “ sujeito critico”.

Chaui (1999, p. 211) considera que é necessério valorizar e ampliar os mecanismos de
participacdo direta, pois considera que “[...] a idéia e a prética da democracia direta, longe de
ser uma alternativa para a democracia representativa € sua condi¢cdo, uma vez que, para ser
representativa, precisa ser participativa’ Assim, para a autora, 0 problema ndo esta
relacionado com a mudanca na idéia desta representacdo, mas sim na medida da participacéo
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direta nos planos sociais e politicos. Neste sentido, € preciso assegurar 0 acesso as
informacdes a populagdo, uma vez que sO € possivel ser sujeito se participa da vida social
proporcionalmente a quantidade de informagdes se possuli.

Para Fontana (2000, p. 42), o sentido de participacéo relaciona-se com a possibilidade
de mediar disputas com recursos limitados, gerando consensos e solidariedade coletiva com

um nimero expressivo de participantes que deliberem democraticamente.

Considerando os conceitos de participagdo agqui apresentados, busca-se identificar as
possibilidades e os limites destes nas escolas pesquisadas. Quais 0s mecanismos de
participacaéo existentes nos processos de discussdo e elaboracdo dos PPP e se tais mecanismos
favorecem ou n&o a participagdo das criancas e adultos na elaboragdo dos PPP? A criangca na
sua condicdo de estudante participa da sua elaboracéo?

A seguir, sera apresentada a revisdo bibliogréfica realizada mediante os conceitos
centrais deste trabalho: infancia, crianca, participagdo e PPP, o que permitiu uma certa selecéo
da producéo académica sobre a temética, bem como possibilitou verificar como este tema foi
abordado pelos pesquisadores e, a sua contribuicdo para a ampliagdo desta pesquisa

2.3 Revisdo bibliografica

A produgio do conhecimento ndo é um empreendimento isolado. E uma construgio
coletiva da comunidade cientifica, um processo continuado de busca, no qual cada
nova investigagdo se insere, complementado ou contestando contribuicBes
anteriormente dadas ao estudo do tema. A proposicdo adequada de um problema
de pesquisa exige, portanto, que 0 pesguisador se Situe nesse processo,
analisando criticamente o estado atual do conhecimento em sua area de
interesse, comparando e contrastando abordagens tedrico-metodol 6gicas
utilizadas e avaliando o peso e a confiabilidade de resultados de pesguisa, de
modo a identificar pontos de consenso, bem como controvérsias, regifes de
sombra, lacunas que merecem ser esclarecidas (ALVES-MAZZOTTI, 2002,
p.27, grifos meus).

A busca por trabalhos envolvendo as categorias desta pesquisa incluiram oito tipos de
fontes'® que traziam nos titulos palavras organizadas pelas categorias centrais deste trabalho:
PPP, participagdo, infancia e crianca.

18 As fontes consultadas foram as seguintes: teses e dissertagbes do Banco da CAPES e Biblioteca Setoria do
Centro de Educagdo da UFSC; documentos oficiais na Biblioteca Setorial da Secretaria Esadual de Educagéo;
legislagdo na Biblioteca Setorial do Centro de Educacio da UFSC e Biblioteca Setoria da Secretaria Estadual de
Educacéo; livros da Biblioteca Setorial do Centro de Educacdo da UFSC; Anais de Congresso da ANPED/SUL,
0s cinco eventos que ocorreram , compreendidos na década de 1990 e os anos de 2000 a 2004; Revista Brasileira
de Estudos Pedagdgi cos e Cadernos de Pesquisa na Biblioteca Setorial do Centro de Educacéo da UFSC; e Série
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PRODUCAO ACADEMICA
. - Periodo 1970 1980{ 1990 | 2000 Subtotal

Tipo de Producéo
Teses - Banco de dados da CAPES/Biblioteca UFSC - 5 15 | 10 30
Dissertages — Banco de dados da CAPES/Biblioteca i 5 | 45 | 17 67
UFSC
Documentos oficiais - - 3 3 6
Legislacdo - 2 9 - 11
Livros 10 | 20 | 57 | 16 112
Anais de ANPED/SUI | - |10 3| 4
Congresso

Rev. Brasileira de Estudos

. 9 3 |110] 2 24

Revistas Pedagogicos

Cadernos de Pesquisa 7 6 7 1 21

Outros (artigos de livros) - - 4 2 6
TOTAL 26 | 50 | 160 | 90 326

Figura 1 — L evantamento da producéo 1970 — 2004

Durante quase trés décadas e meia, foram publicados trezentos e setenta (326) textos,
entre: teses, dissertagdes, artigos, documentos oficiais, livros, anais de congresso, e legislacdo,
assim distribuidos: cento e quarenta e seis (146) deles referem-se ao tema participagdo em
geral; cento e vinte e oito (129) tratam sobre infancia e crianga; e, cinquenta e um (51)
referem-se ao PPP.

As primeiras impressies sobre este levantamento bibliogréfico'® apontaram para uma
producéo escassa sobre PPP. Neste sentido, no levantamento nas fontes consultadas foi
possivel identificar cinqlienta e um (51) trabalhos publicados, sendo que, ndo foi encontrado
nenhum registro de tese sobre 0 assunto. S8 em nimero de quinze as dissertacOes
encontradas sobre PPP; seis livros, quinze trabalhos apresentados na Anped/Sul; trés
legislagOes, seis documentos oficiais; e, seis artigos em coletaneas de livros As pesquisas
realizadas privilegiaram a escola em diferentes aspectos, porém, o tema especifico PPP
aparentemente n&o mereceu a devida importancia

Idéas (outras)foram consultadas 10 revistas dos anos de 1992 a 1997.A selecdo das fontes foi feita em funco da
relevancia que possuem para a area da educagao.

19 Anexo D
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Relativamente as dissertacdes de mestrado, pode-se observar que tal producdo
aparece a partir do ano de 1995 com quatro referéncias mediante os seguintes autores e
titulos: HARDT (1995). Educacdo e mudanca: em busca dos limites e avancos de um Projeto
Politico-Pedagbgico, MACHADO (1995). O professor e a construcdo de um Projeto
Politico-Pedagdgico na escola de 1° grau; MALAVAZI (1995). A construcdo do Projeto
Politico-Pedagogico: registro e analise de uma experiéncia; PAIVA (1995). Quando os
trabalhadores pensam e reconstroem a escola de 2° grau: histéria e participacdo no Projeto
Politico-Pedagogico. No ano de 1996, verificamos duas dissertagdes: BLANDINO (1996). A
construcéo da identidade da coordenadora pedagdgica rumo a um projeto de escola: o ideal,
o legal e o real; RECLAMAN (1996). O Projeto Politico-Pedagdgico em construcéo na
gestdo democratica da escola publica. Nos anos subseqguentes até 2002, a producéo de
dissertacdo prossegue, totalizando 14 textos com os seguintes autores e respectivos titulos:
SOUZA (1997). A atuacdo dos especialistas em educacdo na construgdo do Projeto Politico-
Pedag6gico; UNGHERI (1997). O processo de construgdo do Projeto Politico-Pedagdgico
no espaco escolar e suas implicagdes na democratizacdo da gestdo: um estudo de caso do
municipio de Contagem; DUARTE (1999). A construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico na
visdo dos diferentes sujeitos de uma escola da rede publica de ensino; DIRSCHNABEL
(2000). Construindo a rede do Projeto Palitico-Pedagdgico: fios trancados da avaliacédo e da
participacdo; ALBUQUERQUE (2000). A gestdo do Projeto Politico-Pedagdgico na escola;
FAVACHO (2000). Construcdo de um Projeto Politico-Pedagdgico: reflexbes sobre um caso
em Macapa; LEVINSKI (2000). Projeto Politico-Pedagdgico: obstaculos e possibilidades de
um processo participativo, REYNAUD (2000). Projeto Politico-Pedagégico escolar:
instrumento de mudanca ou a propria mudanca? A escola do Ceard, uma experiéncia a ser
compartilhada; GESSER (2002). Projeto Politico-Pedagdgico: uma experiéncia numa
escola publica estadual catarinense.

O levantamento também possibilitou perceber que, nas décadas de 1970 e 1980, ndo
foram encontradas producbes sobre PPP. A producéo comeca a aparecer de forma
embriondria a partir de 1990, acontecendo um boom de 1995 em diante, como podemos
observar nas publicagdes de vérias coletdneas. Esta observagdo permite inferir que a
preocupagd0 com O assunto ocorreu tanto em fungdo do processo emergente de
redemocratizacdo do Pais quanto da efervescéncia de discussdes que antecederam a Lei de
Diretrizes e Bases/1996.
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Dentre as publicacbes na categoria livros, podemos destacar: ALVES (1995).
Organizagdo e projeto educativo das escolas;, GANDIN (1999). Temas para um Projeto
Politico-Pedagbgico, MACHADO (1995). O professor e a construgdo de um Projeto
Politico-Pedagdgico na escola de 1° grau: andlise das representacdes sociais; MARQUES
(1998). Professores, familias e projeto educativo; SANTIAGO (1995). Escola Bésica:
projeto politico e a crise de paradigmas; VASCONCELLOS (1995). Plangjamento-plano de
ensino. Aprendizagem e projeto educativo: elementos metodolégicos para elaboracéo e
realizacdo; VEIGA (1995). Projeto Politico-Pedagdgico da escola: uma construcéo possivel;
VEIGA e RESENDE (1998). Escola-espaco de Projeto Palitico-Pedagdgico; VEIGA e
FONSECA (2001). As dimensdes do Projeto Politico-Pedagogico: novos desafios para a

escola.

Em outras publicagdes estdo incluidos artigos de livros e um artigo da Série Idéias.
SANTIAGO (1995). Projeto Politico-Pedagégico: um novo olhar; FERREIRA DO VALE
(1998). Projeto Politico-Pedagdgico como instrumento coletivo de transformacéo do contexto
escolar; PIMENTA (1990). A construcdo do Projeto Pedagdgico na escola de 1° grau;
PENIN (1999). Projeto Politico-Pedagdgico da escola: o local e o global na sua definicao;
KRAMER e BASILIO (2003). Temas para um Projeto Politico-Pedagdgico.

Por sua vez, sdo em nimero de trés (3) as legidacbes que normatizam o tema PPP.
S80 elas: Lei n° 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional; Lei
Complementar n°170/99, que dispde sobre o Sistema Estadual de Educacdo; Resolugéo n°
17/99 do Conselho Estadual de Educagdo, que estabelece as Diretrizes para a elaboragdo do
Projeto Politico-Pedagogico das Escolas de Educacdo Basica e Profissional, integrantes do
Sistema Estadual de Santa Catarina

Nas revistas pesquisadas Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, Cadernos de
Pesquisa e Série Idéias foram identificados alguns artigos sobre PPP e apenas registros de
publicacOes mais abrangentes de participacdo na gestdo escolar.

Cabe um destague para os documentos oficiais produzidos em Santa Catarina®, em
1991%* 0 documento Proposta Curricular contém tema especifico sobre PPP, denominado:
“Contribuicdo para um Plano Politico-Pedagdgico Escolar”, o qual refletia o processo de
redemocratizagdo politica do Pais, como j& anteriormente comentado. Este fato mostrou uma

20 Néo serdo incluidos documentos oficiais de outros Estados.

L SANTA CATARINA Secretaria de Educacdo e do Desporto. Proposta Curricular: uma contribuicdo para a
Escola Plblica do Pré-Escolar, 1° Grau, 2° Grau e Educacdo de Adultos. Floriandpolis: Cogen, 1991.
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antecipacdo na importancia da elaboracéo dos PPP nas escolas, mesmo antes da obrigagéo por
forca da lei, que viria a ocorrer no ano de 1996. Também, na segunda edicdo da Proposta
Curricular foi incluido no volume Temas multidisciplinares um texto elaborado pelos
Especialistas em Assuntos Educacionais intitulado Escola: projeto coletivo em construcéo
permanente®”. Finalmente, é preciso registrar um (1) documento de Santa Catarina (1998)
denominado: Diretrizes para a organizacdo da pratica escolar na educacéo basica: Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Ainda nesta categoria, foram encontradas trés (3) textos do
MEC/Secretaria da Comunicagdo Social (1997): Construindo a escola cidada: Projeto
Politico-Pedagdgico, MARQUES (1999). O Projeto Politico-Pedagégico da escola,
Programa Consed, modulo 3; MARCAL (2001). Como promover a construcao coletiva do
projeto pedagdgico.

Para os Anais de Congressos, especificamente da Anped Sul, devem ser registrados
0s seguintes trabalhos e seus autores referentes ao tema PPP. CAVAGNARI (1998). O
Projeto Politico-Pedagdgico e a autonomia da escola: limites e possibilidades; MEURER
(1998). O pedagogo articulador da reconstrucéo do Projeto Politico-Pedagogico da escola:
possibilidades e limites; ARMAS (1999). Projeto Politico-Pedagdgico: concepcbes e
contradigdes;, LEVINSKI (1999). Alguns desafios do grupo dinamizador na construgdo
participativa do Projeto Politico-Pedagogico na Rede Municipal de Ensino; MEURER
(1999). Projeto Politico-Pedagdgico da escola: uma tentativa singular de reconstrucéo;
ALVES (2000). A construcao do Projeto Politico-Pedagogico e a transformacéo da prética
docente na educacdo superior; MEURER (2000). A articulacdo do Projeto Politico-
Pedagdgico na escola; MELLO (2000). A gestéo da escola e o Projeto Politico-Pedagogico:
uma construcao coletiva em busca da autonomia e da qualidade; CASTRO (2002) O Projeto
Politico-Pedagégico em nivel municipal; CORTE(2002). A escola como espaco publico de
cultura viva: uma experiéncia de construcdo democratica do Projeto Politico-Pedagdgico;
PEREIRA (2002). O Projeto Politico-Pedagdgico e a construcdo da identidade escolar;
KNAUTH (2002). Gestédo da escola basica: a construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico;
FAGUNDES (2004). Cultura emancipatéria: construcdo possivel a partir de um Projeto
Politico-Pedagdgico; LEVINSKI e SARTORI (2004). Projeto Politico-Pedagégico: do
significado a acdo; SANTOS e ZAXANARO (2004). Projeto Politico-Pedagdgico: as

interfaces do pensamento e da acao dos atores sociais da escola.

%2 Ege texto serd andlisado no item 3, que é apresentado a seguir.
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2.3.1 Trabalhos sobre PPP

Dos trabalhos encontrados nesta revisdo bibliogréfica, seréo destacados aqui nesta
revisdo, aqueles referenciais para a producéo académica em torno do tema PPP. O primeiro
deles é um artigo publicado no ano de 1990, pela pesgquisadora Pimenta, no periédico Série
Idéias. Este artigo, mais tarde passou a integrar o livro Professores, Pesquisa e Didética
(PIMENTA, 2002).

Tomando como referéncia o trabalho desta pesguisadora e considerando-se também a
totalidade de materiais pesguisados, podemos observar um hiato no periodo entre 1990 até
1995 sem publicagdes sobre o tema PPP. Uma provavel explicacdo poderia ser para este
periodo histérico que as preocupacdes dos pesquisadores se dirigiam muito mais para as
discussbes em torno da Lei de Diretrizes e Bases do que propriamente para a producéo sobre
o tema PPP.

O artigo de Pimenta (1990) “A construcdo do projeto pedagdgico na escola de 1°
grau” estéa organizado em trés eixos. a democratizagdo do ensino; discussdes sobre a
pedagogia e aimportancia do trabalho coletivo na construcéo do projeto pedagdgico. A autora
faz uma breve abordagem sobre concepcdo liberal e as inUmeras formas de entendimento
sobre a democratizacéo de ensino. Com a evolugdo do liberalismo, 0s ecos que ressoam sobre
0 tema se originam na esséncia desta ideologia, na qual a democratizacéo é entendida como a
“ampliacdo da escola para todos’. Por sua vez, a democratizagdo do ensino na ideologia
liberal trara como conseqliéncia a organizacdo do aparelho escolar e da estrutura do ensino
subdividida conforme a divisdo em classes. A democratizagdo de ensino, numa perspectiva
critica, consiste na luta pela expansdo da educacéo escolar publica. Neste sentido, afinalidade
da escola seria “[...] desenvolver a formacéo geral dos alunos, dando—lhes condigcdes de
compreender 0 mundo em que se situam e de perceber, pelos conhecimentos cientificos, os
mecanismos de dominagdo existentes’ (PIMENTA, 1990, p. 48). S6 assim, segundo a autora,

o0s aunos se apoderariam de um valioso instrumento para interferir na sociedade.

A autora adverte também para a necessidade de compreensdo da democracia a ser
considerada na construcéo do projeto pedagogico da escola democrética pretendida. Paraisto,
deve-se ter clareza sobre as concepcdes de educagdo e ensino na fundamentacéo deste, e o
coletivo de educadores, a0 democratizar 0 ensino, deve concentrar suas atencbes na
democratizacd0 do saber. Chama a atencdo também para a importancia das relacGes

democréticas na escola, a participacdo nas decisdes e o envolvimento da equipe de
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professores no trabalho como mediacOes basicas ao objetivo do trabalho docente. Enfim,
indaga a autora, que organizacdo escolar favorece a consecucdo do objetivo de tornéla um
instrumento de emancipacdo das camadas populares? Certamente, a resposta ndo esta no
modelo da escola atual, mas € a partir desta que vamos construir a “nova’ escola, e paraisto,
nos diz a autora, é a organizagdo escolar que se tornard a insténcia socializadora do saber para

as camadas populares.

Esse artigo se mantém atual pela abordagem critica e a dimensdo com que a autora
apresenta as questfes vinculadas com a perspectiva da democratizacdo do ensino e também do
Projeto Politico-Pedagdgico. Ou sgja, o Projeto Politico-Pedagogico

[...] traduz a educagdo que se desgja, conferindo uma identidade a escola; reline e
une seus profissionais; revela suas utopias, seus sonhos, seus desejos, dispondo as
condicdes para que sgjam operacionalizados num espaco, tempo e lugar; traduz seus

compromissos, seus valores, suas higtérias, suas experiéncias e seus saberes
(PIMENTA, 1990, p. 8).

Outro trabalho bastante relevante é a coleténea organizada por Veiga (1995), primeiro
livro sobre o tema em questdo, intitulado Projeto Politico-Pedagdgico da escola: uma
construcdo possivel. A autora também é organizadora de outro livro, publicado em 1998, e

também é referendada por outros pesquisadores quando abordam o tema PPP. A seguir sera
destacado o artigo de Veiga, Projeto Politico-Pedagdgico da Escola: uma construcdo possivel.

ParaVeiga (1995, p. 13), 0

[...] projeto vai além de um plano de ensino de atividades diversas [...]. O projeto
busca um rumo, uma direcdo. E uma agdo intencional, com um sentido explicito,
com um compromisso definido col etivamente. E politico pelo seu compromisso com
0 socio-politico, com os interesses reais e coletivos da populagdo [...].E pedagdgico
no sentido de definir as agBes educativas e as caracteristicas necessarias das escolas
gue segundo a autora visa a formagdo do cidaddo participativo, responsavel,
compromissado e critico.

Para a autora, o Projeto Politico-Pedagdgico, a0 se constituir num processo
democrético de decisdes, preocupa-se em instaurar uma forma de organizagdo do trabalho
pedagdgico que supere os conflitos, buscando eliminar as relacbes competitivas, corporativas
e autoritarias, rompendo com a rotina do mando impessoal e racionalizado da burocracia que
permeia as relagdes no interior da escola, diminuindo os efeitos fragmentérios da divisdo do

trabalho que reforca as diferencas e hierarquiza os poderes de deciséo (VEIGA, 1995, p. 14).

Nesse sentido, aponta cinco principios basicos que deverdo ser considerados ao se
construir o PPP numa abordagem de escola democrética:

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

40

igualdade de condigdes para acesso e permanéncia da crian¢a na escola;
qualidade, que ndo pode ser privilégio de minorias econdmicas e sociais;
gestdo democratica;

liberdade vinculada a autonomia;

w W W W W

valorizagdo do Magistério.

A autora chama a atencdo para a necessidade de viabilizar na prética esses principios
democraticos do projeto emancipador, “[...] pois nesta perspectiva o Projeto Politico-
Pedagdgico € um instrumento de luta, € uma forma de contrapor-se a fragmentacdo e do
controle burocrético” (VEIGA, 1995, p. 22).

Ao se construir um PPP podem ser considerados sete elementos béasicos. Sdo eles,
segundo a autora: a finalidade da escola, a estrutura organizacional, o curriculo, o tempo
escolar, o processo de decisdo, as relagdes de trabalho, a avaliagéo. Por fim, conclui a autora:
“A construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico requer continuidade de acdes, descentralizagéo,
democratizagdo do processo de tomada de decisdes e instalagdo de um processo coletivo de
avaliacdo de cunho emancipatorio.” (VEIGA, 1995, p. 33).

Observa-se que a autora sinalizou a importancia e a necessidade de aprofundar as
relacbes entre a escola e a comunidade, porém deixou de apresentar uma discussdo mais
aprofundada entre o projeto da escola e a propria organizacdo da sociedade.

Dando prosseguimento aos destagues mencionados, registra-se a mesa-redonda n° 80
do Congresso Anped/Sul realizado em 2002, intitulada: “Refletindo sobre o Projeto Politico-
Pedagdgico: implantagdo em diferentes contextos’. De acordo com 0s resumos dos Anais do
Congresso, discutiram-se nesta mesa redonda a construcéo e a implementacéo do Projeto
Politico-Pedagdgico em diferentes contextos. O primeiro trabalho tratou do estudo realizado
com 0s secret&rios municipais de Educacdo do Rio Grande do Sul, o qual possibilitou a
constatacdo de um numero limitado de redes municipais de educagdo produzindo um
documento formal com suas propostas pedagdgicas. Das cinco propostas analisadas, duas
foram consideradas inovadoras, e as outras trés se limitaram a descrigdes das redes mais do
gue de um processo em busca dos principios necessarios para fundamentar as préticas
pedagdgicas.

O segundo trabalho trouxe a perspectiva da autonomia da escola a partir da construcéo
coletiva de um Projeto Politico-Pedagdgico em trinta e cinco municipios da Regido de Santa
Maria, demonstrando que nem sempre a construcdo do projeto pedagbgico € realizada
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coletivamente permitindo um consenso e agdes comuns na unidade escolar. A terceira
perspectiva é oferecida pelas escolas particulares que implementaram a “metodologia da
qualidade total” e que construiram os seus projetos pedagdgicos neste contexto.

A andlise destas escolas demonstrou que as mudancas administrativas se refletem nos
processos pedagogicos, desencadeando praticas efetivas para a construcdo dos Projetos
Politico-Pedagdgicos. Os projetos elaborados nas escolas municipais e particulares devem se
congtituir num processo continuo de articulagdo entre a teoria e a prética, e as dificuldades
encontradas na sua consecucdo ndo podem ser obstaculos para que sejam implementadas
filosofias e metas democréticas no ensino publico.

2.3.2 Trabalhos sobre participacdo

O levantamento da producdo sobre participagdo nas fontes pesquisadas permitiu
visualizar um numero relevante de publicagdes sobre participacdo a partir de 1980,
demonstrando o expressivo interesse dos pesquisadores em diferentes temas, participagdo na
gestdo democrética, participacdo na unidade escolar, participacdo social, participagdo popular
e participacdo politica. Experiéncias importantes inspiraram estes pesquisadores as quais
subsidiaram os trabalhos sobre participacdo. A primeira delas refere-se ao retorno da escolha
dos dirigentes da esfera municipal em 1976, os quais, ainda que sob a ditadura militar,
desenvolveram trés experiéncias participativas nos Municipios de Boa Esperanca (ES), Lages
(SC) e Piracicaba (SP). A segunda aconteceu em 1982, quando na eleicdo dos governos
estaduais possibilitando aos estados eleitos por partidos de oposicdo, que se organizassem e
implementassem programas Vvoltados para a gestdo democrdtica, transformando estas

propostas em objeto de estudos.

Sobre participag&o da crianga na escola séo raros os trabalhos que tratem diretamente
do tema. Tanto os trabalhos da educacdo ativa e do movimento escolanovista enfatizavam o
desenvolvimento bioloégico e psicolégico. Em oposicdo ao ide&rio escolanovista foram
encontrados os escritos socialistas voltados para aformagdo do homem novo, idéias estas que
contribuiram para a compreensdo da formagéo do pensamento pedagdgico brasileiro.

Nesse sentido, é importante destacar no levantamento realizado sobre participacéo a
Dissertacdo de Mestrado de Antunes (2004) intitulada Dimensdes politica e pedagdgica da
participacéo da crianca na escola: um estudo de tipo etnografico, pois foi o Unico trabalho
que tratou da participacdo politica e pedagdgica da crianga na escola. Nesta dissertacdo a
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participacdo € concebida como um direito da crianca na tomada de decisdes e por este motivo

forneceu importantes subsidios tedricos para esta pesguisa.

Concebendo a participagdo como um direito da crianca a tomada de decisdes, logo
diretamente vinculada as relacbes de poder na escola, a autora acima referenciada aborda os
dilemas e perspectivas decorrentes desta participagéo.

Ao fazer uma incursdo pela histéria do movimento das idéias no campo da Pedagogia
em relacdo a participagdo da crianca, a autora chama a atencdo para o fato de que é antiga a
preocupacdo da Pedagogia com o tema da participagdo. Porém, foi no movimento
escolanovista, ressalta Antunes, na passagem do século XIX para o XX, que tais idéias
ganharam forca e agilizaram propostas no sentido de valorizar a participagéo da crianga na
escola. Destaca também a importancia da luta empreendida pelos movimentos sociais e
trabalhistas na conquista dos seus direitos sociais marcando a abertura democrética no Brasil,
a partir dos anos 1970 e, consequientemente, da escola. Contextualiza também o aparecimento
da participacdo na gestéo escolar, bandeira levantada na década de 1980, bem como destaca a
Constituicdo Federal de 1998, Estatuto da Crianga e do Adolescente Lei 8.069/90, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96, que se congtituiram indicativos, “pelo

menos na letramorta dalei”, de conquistas sociais para as criangas.

A autora chama a atencdo para o fato de que, na década de 1990, a participacéo estava
voltada principalmente para o voluntarismo de pais e a iniciativa privada no ambito escolar,
onde préaicas de participacdo social sdo substituidas por préticas individualizantes,
caracterizando um retrocesso da participagéo social dos anos 1990, comparativamente aos dos
anos 1980. Ou sgja, a autora constatou gque a participagdo dos anos 1990 como o fruto das
politicas neoliberais para a educagdo, as quais estavam fortemente marcadas nas escolas pelo
discurso da qualidade total, no qual o que importava era acancar resultados, apresentar
solucBes rapidas e eficientes para atender as leis do mercado.

A autora acima referenciada chama a atencéo para a importancia do Projeto Politico-
Pedagdgico como espaco de pré&ica democrética de todos os sujeitos da escola, quando

afirma:

O Projeto Politi co-Pedagogico (PPP) parece ser 0 espaco atual de reivindicacéo e de
elaboracdo de estratégias que ampliem a participagdo na escola, tanto de adultos,
trabalhadores da escola, como das criangas e suas familias. A participacdo nos
conselhos de classe e conselho escolar se demonstra como alternativa legitima e
necessaria para a reflexdo e embate de idéas na busca de uma escola democratica
(ANTUNES, 2004, p. 128)
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Por sua vez, a autora vai nos dizer que [...] o tipo de participagcdo que se defende e se
pratica numa escola tem relagdo direta com a concepcdo de educagdo gque esta subjacente ao
seu projeto pedagdgico (ANTUNES, 2004, p. 60).

Nesse sentido, Antunes reconhece a importancia do Projeto Politico-Pedagdgico como

espaco de prética democrética dos sujeitos da escola, quando afirma:
[...] participagdo da crianga na escola com um carédter formativo, no seu sentido
amplo: filoséfico e pedagdgico, que permita e promova a inser¢do da crianga na

cultura, na condic¢éo de sua emancipacdo néo é tarefa facil, naatua conjuntura, onde
S0 podera ser implantado numa escola progressista (ANTUNES, 2004, p. 124)

2.3.3 Trabalhos sobre infancia e crianca

Dentre a producdo cientifica sobre infancia e crianca, observa-se que elas estdo
distribuidas em diferenciados campos disciplinares. Entretanto, ainda que apenas a Psicologia
do Desenvolvimento mantenha a regularidade e tradicdo nos estudos sobre a crianga, estes
ndo focalizam as criancas do Ensino Fundamental e nem a relagdo entre infancia e escola
Somente, a partir de década de 80, a producéo cientifica sobre a infancia aparentemente
vivenciou um relativo status tedrico-metodoldgico, fortalecido nos anos 90 com o expressivo
registro de trabalhos sobre o tema. Corroborando tal fato € importante destacar que em 2002 a
Anped - Sul abriu um GT cujo tema especifico sobre infancia contemplou nove (9) trabalhos,

demonstrando a preocupacdo sobre a necessidade de reflexdo sobre este tema.

Finalmente, ter mergulhado na bibliografia levantada a fim de caracterizar e identificar
a producédo existente a respeito do fendbmeno investigado acabou reafirmando a relevancia
desta pesquisa, posto que o levantamento da producdo revelou apenas um trabalho
apresentando a participagdo politica e pedagdgica na crianca na escola, cujo destaque aponta a
importancia do PPP como uma das alternativas para a participagdo tanto de adultos quanto
das criangas e suas familias na escola.

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

3 A BANALIZACAO DOS PRINCIPIOS DEMOCRATICOS: PARTICIPACAO,
AUTONOMIA E FORMACAO DO SUJEITO-CRITICO.

O discurso da autonomia da Escola colide frontalmente com a
instituicdo do regimento comum. N&o porque a autonomia escolar
tenha no regimento préprio a sua Unica expressao legitima, mas
porque o regimento comum exonera a escola de refletir sobre a sua
propria organizacdo. E, assm exonerada dessa obrigacéo
fundamental, a prépria escola, pela forca da inércia, se auto-libera de
buscar, nos vazios do regimento comum, as oportunidades de
iniciativas e de inovacdes que lhe restaram (AZANHA, 1993, p. 40,
grifos do autor).

Esta parte do trabalho objetiva apresentar uma andlise sobre 0s documentos
produzidos no &mbito estadual relacionados especificamente ao Projeto Politico-Pedagogico
no sentido de buscar compreender os aspectos historicos, legais e os mecanismos utilizados
para a sua elaboracdo a partir dos anos 1980 e ao longo da década de 1990 no Estado de Santa
Catarina.

3.1 Diretrizes oficiais do Projeto Politico-Pedagdgico

O debate fundamentado nos principios democraticos, no caso brasileiro, voltou a fazer
parte da agenda nacional a partir da década de mil novecentos e oitenta, pautado por
diferentes movimentos sociais que buscaram 0 necessario compromisso do Estado com a
democracia. Um dos movimentos significativos deste periodo foram as eleicdes para 0s
governos estaduais de 1982, que revelara em muitos Estados brasileiros a conquista do poder
por grupos politicos de centro-esguerda sob a sigla do MDB. Em conseqiiéncia, o pensamento
educacional, que se encontrava em situagdo de clandestinidade, passou, entdo, agora a contar
com legitimidade institucional. Até porque estes governos eleitos incorporaram muitos
intelectuais que haviam liderado movimentos reivindicatorios (sindicatos e universidades), 0s
guais se contrapunham ao regime militar. Movimento este que provocou a instalagdo, em
ambito nacional, da chamada “Nova Republica’, compreendido de 1985-1989 o qual
assinalou o fim da Ditadura Militar no Brasil.
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Nessa mesma época, no Brasil, as obras de pensadores pautados na perspectiva
histérico-critica, tais como Gramsci (educacdo e politica) e Lev Seminovich Vygotsksy
(aprendizagem), passavam a orientar os principios da educagdo, propiciando elementos
tedricos para as discussdes no campo educacional.

Sob tal contexto e durante o governo de Pedro Ivo Campos e Cacildo Maldaner
(1987-91) em Santa Catarina, foi elaborada a primeira versdo da Proposta Curricular: uma
contribuicdo para a Escola Publica do Pré-Escolar, 1° grau, 2° grau e Educacao de Adultos
de Santa Catarina. Esta Proposta Curricular® se fundamentou filosoficamente nos
pressupostos do meaterialismo historico-dialético, denominada de abordagem histérico-
cultural, tendo como objetivo, entre outros, fornecer subsidios as escolas publicas estaduais
para a elaboracdo de seus Projetos Politico-Pedagdgicos.

Dentre os textos que integram o inédito documento relativo & Proposta Curricular?,
destaca—se Contribuicdo para um Plano Politico-Pedagdgico Escolar, pela especificidade
temética, a qual € objeto desta pesquisa. Este texto esta organizado em cinco grandes itens
contendo reflexBes consideradas relevantes e necessarias para a elaboragdo dos PPP nas
escolas. O autor ressalta que: “Utilizaremos a forma didética de trabalhar certos pontos em
separado, somente para facilitar a compreensdo dos mesmos, porém temos a clareza que 0s
mesmos possuem a dimensdo da totalidade” (SANTA CATARINA, 1991, p. 85). Os itens
apresentados no texto sdo os seguintes: 1. Justificativa; 2. Introdugéo; 3. Diregdo que se quer
para o processo educacional; 3.1 Funcdo social da escola; 3.2 Curriculo; 3.3 Poder intra-
escolar; 3.4 Definicdo das fungbes publicas; 3.4.1 Diregdo; 3.4.2 Secretaria; 3.4.3 Corpo
docente e especialistas, 3.4.4 APP; 3.4.5 Alunos; 4. Defini¢cbes que devem processar no
ambito coletivo da unidade escolar; 4.1 Producdo do Plano Politico-Pedagdgico; 4.2
Capacitacdo dos recursos humanos, 4.3 Regimento interno; 4.4 Conselho de classe; 4.5
Material didatico; 4.6 Disciplina escolar; 4.7 Formacdo de turmas; 4.8 Horério escolar; 4.9

2 up primeira edi¢do da Proposta Curricular de Santa Catarina resultou da discussdo e de estudos sistematicos
realizados sob a coordenacdo da Secretaria de Estado da Educacdo, entre 1988 e 1991, momento em que se
pretendeu dar ao curriculo escolar catarinense uma certa unidade a partir da contribuicdo do pensamento
histérico-cultural ” (SANTA CATARINA, 1998, p. 10).

4 Os textos gue compdem o documento da Proposta Curricular sdo: Histérico da Proposta; Documento
norteador da Proposta Curricular; Pré-Escolar; Alfabetizacdo; Lingua Portuguesa; Literatura Brasleira; Historia;
Geografia; Ciéncia e Programas de Salde, Biologia, Fisica e Quimica; Matematica; Educacdo Artistica;
Educacdo Religiosa Escolar; Educag8o Fisica; Os especialistas e a prética Pedagogica; A caminho da totalidade
do conhecimento — Interdisciplinaridade; Filosofia da Educagéo; Sociologia da Educag8o; Psicologia e
Psicol ogia da Educagéo; Egtrutura e Funcionamento do Ensino de Primeiro Grau; Didatica Geral; Contribuicéo
para um Plano Politico Pedagdgico Escolar.
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Calendério escolar; 4.10 Datas e semanas comemorativas; 4.11 Matricula; 4.12 Uniforme; 5.

Conclusio.

Os objetivos explicitados na justificativa do texto estdo assim expressos:

Tendo como referencid o documento Norteador da Proposta Curricular quando
estabelece ser necessario que o sistema tenha uma proposta de trabalho, onde
estggam claras as grandes diretrizes (Plano de Acdo da SEE/SC — 1998/1991), e
assim, propiciar as Unidades Escolares a possibilidade de producdo do seu préprio
plano, em consonancia com as grandes diretrizes, torna-se imprescindivel a
elaboracdo deste documento, com a dimensdo de norteador deste trabalho de
planificacdo das acdes de cada Unidade Escolar. Este se fundamenta na constatagcéo
de que a maioria das UE's ndo possui um Plano Politico-Pedagdgico que defina a
sua acdo na dimensdo mais ampla do processo educaciona. Portanto, este
documento pretende ser 0 arcabouco e fundamento daguele que serd o trabalho nas
UE’s, bem como instrumentalizar as mesmas no sentido de superar a planificagéo
dicotdbmicade anoa ano (SANTA CATARINA, 1991, p. 84).

A sequéncia do texto fortalece a idéia da necessidade de a escola superar a agdo
individual em favor do trabalho coletivo: “[...] pretendemos trabalhar na direcdo de produzir
uma posicéo coletiva que estabelega novas bases de producéo social dentro das escolas”
(idem). Por suavez, no trecho dedicado adirecdo que se quer para o processo educacional,
afirma que, para a construcdo do Projeto Politico-Pedagogico, € fundamental a compreensdo
das concepcbes de mundo, sociedade, homem e educacdo. Salienta também que neste
processo é fundamental o envolvimento de todos os segmentos da comunidade escolar
(educadores, auno e pais), participando e determinando situagdes para um caminho a ser

necessariamente trilhado.

As consideracdes relacionadas a funcdo social da escola argumentam que a escola
ndo pode ser neutra diante da realidade social e, em consequiéncia, sua fungéo:

[...] seriainstrumentalizar os educandos para que os mesmos se apropriem do saber
acumulado e, desta forma possam produzir um novo saber capaz de transformar as
relagles sociais da qual €le é participe. Isto constitui a prépria fungdo social da
tarefa escolar, razdo de ser da sala de aula, da funcdo do professor e sua relagdo com
os aunos (SANTA CATARINA, 1991, p.85).

Relativamente ao curriculo, destaca-se a importancia da escola para a na definicdo de
um curriculo préprio com bases nas relagdes sociais e econdmicas e concepgdo politico-
ideoldgica que se deseja produzir, visando atransformagdo social e enfatizando a importancia
de “[...] entender que todo o conhecimento produzido pela humanidade, na dimenséo social,
politica, econdmica e cultural € na verdade o curriculo da Escola Publica’ ( SANTA
CATARINA, 1991, p. 85). Neste sentido, € enfatizada a necessidade dos estudos, das leituras
e releituras das préticas pedagogicas e da acdo curricular por parte dos professores. Isto
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porque, para a elaboracdo de seus planejamentos, precisam ter clareza da funcéo social da
escola, da
[...] concepcdo de mundo, sociedade, homem e do curriculo na concepcdo de
totalidade para que seu trabalho tenha diregdo objetiva e concreta, na perspectiva de
uma transformagéo escolar e social, capaz de instrumentalizar os educandos para
gue 0s mesmos assumam o seu papel de sujeitos da sua histéria e da totalidade da
humanidade (SANTA CATARINA, 1991, p.85).

Ha uma preocupacdo registrada sobre a avaliagdo escolar, a qual, mesmo sem a
definicdo da alternativa concreta, como tradicionalmente vinha ocorrendo, aponta para uma
concepcao de avaliagdo como um momento de construgdo do saber numa dimensdo “[...]
participativa, democrética e como producdo do saber e ndo reproducdo dos ja determinados
pela totalidade da sociedade de que todos somos participes (SANTA CATARINA, 1991,
p.85) Por outro lado, chama a atencdo para uma revisdo do processo de avaliagdo numa
dimensdo participativa e democrética e como producdo de saber. Finaliza, afirmando a
necessidade de buscar “[...] coletivamente uma avaliagdo que passe por uma nova concepcao
de mundo, sociedade, homem, e educago (escola)” (SANTA CATARINA, 1991, p.86,).

O item o poder intra-escolar propde uma andlise critica do cardter autoritario
presente nas relagbes de poder estabelecidas no interior das escolas, inferindo que esta
situacdo € uma reproducdo da estrutura social na qual se vive. Na escola, depara—se com “[...]
grupos de sala de aula, grupos de fora da sala de aula, secretaria, direcdo, alunos, serventes e
merendeiras’ (SANTA CATARINA, 1991, p.86), e todos contribuem de alguma maneira para
a fragmentacéo e divisdo do trabalho, além de impossibilitar acBes coletivas. Assim, para
conquistar a democratizac8o da escola, h4 que se democratizar as relagdes de poder entre 0s
segmentos que a compdem Finalmente, emerge a questdo: “ Qual a efetiva participacéo dos
alunos e de seus pais no processo de decisdo no interior das escolas?” (SANTA
CATARINA, 1991, p.86, grifos meu).

O texto insiste que, para a superacdo das relagfes autoritarias e do “espontaneismo
pedagdgico”, deve-se buscar a afirmacdo de um novo caminho a ser trilhado a partir de
profundas discussdes pedagdgicas fundamentadas “[...] no estudo de todas as relacbes intra e
extra—escolar onde todos o0s segmentos devem e tém que estar envolvidos’ (SANTA
CATARINA, 1991, p.86)

Na definicdo das fungdes publicas, o texto ressadta que, para o trabalho pedagdgico
avancar, s80 necessarias definicdes e explicitagbes por parte da escola das fungdes dos

sujeitos escolares, pois este seria um dos caminhos para democratiza-la, “[...] porque ndo ha

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

48

forma mais autoritaria de conceber a escola e sua fun¢do social, se ndo aquela em que a
direcéo do processo e as fungdes ndo sdo explicitadas’ (SANTA CATARINA, 1991, p.86).

O texto também define atribuicdes para os participantes das Unidades Escolares. Desta
forma, caberia a diregdo “[...] dirigir o processo curricular na dimensdo de totalidade e em
toda a sua abrangéncia e circunscricdo” (SANTA CATARINA, 1991, p.86). Em relagcdo a
funcdo da secretaria da escola, sugere que deverd avancar no ambito das formalidades legais
para adentrar profundamente na dimensdo pedagdgica. Entre suas atribui¢es inseridas na
concepcdo pedagdgica da Unidade Escolar, enumeram-se: proceder a andlise dos dados de
aprovagéo, evasdo e reproducdo. Egtes procedimentos favorecem a compreensdo dos
educadores sobre o processo educacional, remetendo-os para o replangjamento das agoes
visando a superacdo das dificuldades na direcdo de melhores resultados obtidos no processo

ensino-aprendizagem.

Ao corpo docente e especialistas, estdo reservadas as tarefas de assumir e trabalhar o
curriculo como um todo, a fim de estabelecer condigdes de apropriacdo do saber acumulado e
producdo de outros saberes com o conjunto dos alunos, os quais, além de serem alvo do
trabalho pedagdgico, devem ter espagos garantidos nas Unidades Escolares e suficiente
instrumentalizacdo para se organizarem como segmento importantissimo em todo o processo
educacional e social. Paratanto, sugere-se que “[...] a reorganizacao dos gréémios estudantis
é de fundamental importancia” (SANTA CATARINA, 1991, p.86, grifos meus).

Por usa vez, a Associagdo de Pais e Professores — APP além de se constituirem como
instrumentos de participagcéo dos pais, avancando na direcdo da co-participacéo de todo o
processo politico pedagdgico, devem ser espaco de estudo, andlise e apropriacdo de

conhecimento.

Quanto as definigdes que devem se processar no ambito pedagogico da Unidade
Escolar, destaca-se 0 seguinte:

O Plano Pdlitico-Pedagogico deve estar fundamentado na diregdo de concretizar
objetivos da proposta curricular, pois no momento que a escolar tiver o
entendimento dos pressupostos filosoficos que estabelece a proposta curricular
estara em condi¢Bes de estabelecer sua filosofia de trabalho (SANTA CATARINA,
1991, p.86).

Da mesma forma, o item referente a capacitacao de Recur sos Humanos reafirma que

tal procedimento também deve estar de acordo com os objetivos da Proposta Curricular,
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ressaltando a necessidade de a Unidade Escolar definir adequadamente dias de estudos e

reunides pedagogicas.

Relativamente a0 Regimento Escolar, considera-se que este deve passar por uma
andlise minuciosa para se adequar aos preceitos filosoficos da proposta curricular,

respeitando, porém, os preceitos legais.

No quesito Conselho de Classe, € ressaltada a importancia de a escola ampliar a

efetiva participacéo dos pais e alunos neste processo.

Quanto a0 material didatico, é explicitado que deve estar a disposicdo dos
educadores e aunos, e todos devem ter conhecimento de sua existéncia.

A disciplina escolar é defendida a partir da necessidade de redimensionar as normas
disciplinares nas escolas, destacando que sua concretizagcdo deveria acontecer de maneira
coletiva (pais, alunos, educadores), e que estes deveriam definir “[...] os pontos fundamentais
que norteardo as relagdes inter-pessoais de trabalho na escola e que propicie o exercicio da
cidadania na sala de aula” (SANTA CATARINA, 1991, p.86). O item disciplina ressalta a
necessidade de trabalhar com os alunos para que os mesmos elaborem suas defini¢des com a
assessoria dos educador es 0s seguintes: “[...] as normas internas da sala de aula; a producgéo
de orientaces que dardo direcdo a convivéncia intra-escolar sd assim estaremos capacitando-
0s para a cidadania; bem como propiciando mecanismos de participagdo” (SANTA
CATARINA, 1991, p. 86).

Relativamente a formacgao de turmas, afirma-se que “[...] a concepcdo de turmas
homogéneas e heterogéneas é uma concepcdo e distorcida e a-historica, e, neste sentido, €
necess&rio que a escola como um todo discuta esta questdo” (SANTA CATARINA, 1991,
p.86).

Para o Calendéario Escolar, ressalta-se que cabe a Secretaria de Educacéo a definicdo
de inicio e término do ano letivo, bem como o recesso de julho. Assim, “[...] cada UE
gerenciard o calendario em conformidade com seu espaco social e especificidades locais”
(SANTA CATARINA, 1991, p.86). Quanto ao horéario escolar, deverd ser definido no
coletivo tendo como prioridade o ato pedagdgico. No que se refere as datas e semanas
comemorativas, sugere-se que devem ser definidas e plangjadas a fim de estabelecerem
possibilidades de ac6es interdisciplinares com o curriculo em sua totalidade.
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Para os procedimentos relacionados com a matricula, a escola deve seguir as
determinacOes emanadas da Secretaria de Educagdo, e para agueles relativos ao uniforme
escolar, adota-se 0 que esta prescrito na Portaria n® 018-88.

Finalmente, o texto ressalta o que se segue: “ Queremos deixar claro mais umavez que
este documento pretende somente subsidiar as UE's na elaboragdo do Plano Politico-
Pedagdgico e, ainda, afirmar que o mesmo ndo pretende esgotar as dimensdes e instancias nas
guais as UE’s estdo inseridas’ (ibidem, p.88). Observa-se que este texto reflete o pensamento
e as idéias de uma época caracterizada pela superacdo do estado autoritério, pelos
movimentos participativos dos educadores em geral, quando a definicdo e a elaboracéo do
PPP nas escolas eram um mecanismo importante de reivindicacOes e estiveram no fazer das
lutas das escolas como documento fundamental para organizar os trabalhos pedagdgicas das
Unidades Escolares.

ApOs todos esses excertos do texto especifico sobre Projeto Politico-Pedagdgico, é
importante considerar, segundo Munarin (2000, p. 170), que:
A iniciativa da elaboracdo e sustentac8o institucional da Proposta Curricular,
entretanto, é da Secretaria de Esado da Educacdo do Governo Estadual, em
particular de sua Coordenadoria de Ensino (Coden). [...] Alias, ha queficar claro que
esse pensamento politico e pedagdgico de esquerda ndo € hegemdnico nos setores de
comando da Secretaria de Estado da Educagdo desse governo, sendo que, dentre
estes setores, fica mais evidente a presenca de um pensamento de esquerda téo
somente na Diretoria de Ensino. Ademais, é na base funcional dessa Secretaria —

professores, diretores de escolas deitos, supervisores escolares — que estao as raizes
do que estou chamando de pensamento de esquerda ou progressista.

As contradigdes presentes neste processo evidenciam, dentre tantos fatos, o
cancelamento das eleicbes para diretor das escolas estaduais e a extingdo dos Conselhos

Deliberativos, conquistas dos educadores catarinenses oficializadas em dezembro de 1986 no

final do primeiro do mandato governador Esperidido Amin.

Na seqliéncia dos processos eleitorais, 0 mandato seguinte esteve a cargo de Vilson
Pedro Kleinlbing (1991-1994), eleito por uma coligagcdo do PFL (Partido da Frente Liberal) e
do PPB (Partido Progressista Brasileiro), contrérios ao patido da situagdo (PMDB). E
importante ressaltar que, nesse periodo, aparentemente, ndo houve, por parte da Secretaria
Estadual de Educacdo, nenhum posicionamento oficial com referéncia a uma politica
educacional que possibilitasse a continuidade do processo iniciado e muito menos

manifestacbes oficiais que contrariassem as idéias sintetizadas no documento “Proposta
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Curricular: uma contribuicdo para a Escola Publica do Pré-Escolar, 1° grau, 2° grau e
Educacéo de Adultos’.

Nesse sentido, na avaliagdo de Munarim (2002), o que mais importava a0 governo
Kleinlbing era implantar como novidade a efetivacdo das politicas descentralizagéo/
desconcentracdo administrativa. A érea pedagdgica poderia prosseguir nos rumos
anteriormente assumidos, e desta forma a adocéo da proposta elaborada pelo governo anterior
foi viabilizada sem maiores questionamentos. A postura de sequer apresentar uma proposta
pedagdgica alternativa a proposta curricular significava que seriam desnecessérios dispéndios
de recursos nem esforgos politicos no sentido de substituir a Proposta Curricular. Ou seja, ndo
seriam colocadas em risco as politicas de descentralizacdo em pleno movimento de

concretizagao.

No processo eleitoral seguinte, novamente o PMDB conquistou 0 governo do Estado
sendo eleito Paulo Afonso Evangelista Vieira (1995-1998), e reassumiram a Secretaria da
Educacdo varios profissionais da &rea educacional que ja haviam participado do periodo de
Pedro Ivo/Cassildo Maldaner, do mesmo partido. Ou sgja, praticamente, 0 mesmo grupo de
dirigentes politico/educadores da “primeira versdo” da PC/SC ocuparam 0 espaco
administrativo da Secretaria de Estado da Educacdo e impuseram, entdo, a “implemantacdo
acelerada’ da proposta curricular, @ mesmo tempo em gue instauraram um processo de
reviso desta, editada no ano de 1998.

Durante esse periodo, a Proposta passou, entdo, por um significativo processo de
revisdo e aprofundamento, sob a coordenacdo de um Grupo Multidisciplinar®, resultando
numa nova versao da Proposta Curricular de Santa Catarina®.

Esta segunda versdo continha trés volumes distintos: Disciplinas Curriculares?’,
Formagc&o Docente®® e Temas Multidisciplinares™ .

Xle Grupo Multidisciplinar que trabalhou mais diretamente na sistematizacdo dos textos que compdem esta
edicdo teve sua formacdo iniciada em 1995, a partir de um edital divulgado em todo o Estado, para inscricdo de
candidatos a composi¢do do grupo. A selecdo se deu a partir de critérios de formagao académica (pos-graduacao
em nivel de doutorado, mestrado e especializagdo), conhecimento da primeira versdo da Proposta Curricular e
apresentacdo de projeto de trabalho vinculado tedrica e praticamente a essa proposta’ (SANTA CATARINA,
1998, p. 10). Este grupo foi sdecionado por uma banca de técnicos do 6rgdo central, e todos 0s seus
componentes foram liberados parcialmente de suas cargas hor&rias para se dedicarem a revisdo e ao
aprofundamento da Proposta Curricular.

% «p segunda edicdo procura aprofundar e rever a Proposta Curricular do Estado a partir da versio
sistematizada no inicio de 1991, incorporando as discussOes realizadas no ambito da teoria que lhe da
sustentagdo desde aquela época e fazendo um esforgo para superar posturas lineares que, eventualmente,
pontuavam a primeira edicdo. Esta edicdo é resultado do trabalho do grupo multidisciplinar, da contribuicdo de
professores de todas as regifes do Estado e do auxilio de consultores oriundos de varias Universidades
brasileiras, durante dois anos. SANTA CATARINA, 1998, p. 10).
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A segunda edicdo da Proposta Curricular apresentou o tema do Projeto Politico-
Pedagdgico de uma maneira diferente do que acontecera na primeira edicdo, registrando o
assunto nos diferentes textos de cada disciplina do curriculo. Isto porque, no entendimento
dos elaboradores, ndo seria possivel desconectar o PPP do processo pedagdgico, uma vez que
ele aponta a direcdo do processo educacional. De maneira especifica o volume “Temas
Multidisciplinares” inseriu  um texto elaborado pelos Especialistas em Assuntos
Educacionais® intitulado: “ Escola: Projeto Coletivo em Construcdo Permanente”. Neste
texto, estes profissionais explicitam e assumem a responsabilidade pela articulagdo do PPP

nas escolas.

O texto é abrangente e apresenta articulacdo orgéanica interna observando que,
especificamente no item dedicado ao Projeto Politico Pedagégico®, ndo se propuseram a
apresentar um roteiro de elaboragcdo do PPP, mas sim destacar a importancia dos desafios da
sua elaboragdo, execucdo e avaliagdo, sugerindo a participacdo de todos os sujeitos escolares
numa agdo compartilhada. Ou sgja, a construcdo coletiva deveria considerar a histéria dos
sujeitos, afirmando os fundamentos politicos e filosoficos, e procurando assegurar processos
de vivéncia democratica

Neste texto, o PPP é definido como segue.

O Projeto Poaliti co-Pedagdgico constitui—se num processo democrético de tomada de
decisBes, com o objetivo de organizar o trabalho pedagégico, no sentido de trabal har
os conflitos na busca de superar relagbes competitivas, corporativas e autoritarias,
diminuindo a fragmentagéo escolar (SANTA CATARINA, 1998, p. 10).

2" 0 volume Disciplinas Curriculares aborda a fundamentagdo tedrica e metodoldgica de cada disciplina
constante do curriculo escolar, sem dar énfase nos contelidos que devem ser ensinados em cada série. A
prioridade é dada para a compreensdo da fundamentacéo tedrica de cada disciplina e das formas de trabalhar na
concepcao historico-cultural.

8 0 volume Formacédo Docente para a Educacdo Infantil e Séries Iniciais traz as disciplinas do curso de
formacao de professores em nivel médio enfatizando as questfes tedrico-metodol dgi cas.

29 0 volume dos Temas Multidisci plinares é composto pel os temas. Educacgdo Sexual, Educacdo e Tecnologia,
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Ambiental, Educacdo Especial, Avaliacdo, Abordagem as
Diversidades no Processo Pedagdgico, Educacdo Escolar Indigena, Escola: Projeto Coletivo em Construgéo
Permanente, e Educacdo e Trabalho. A abordagem multidisciplinar parte do entendimento de que suas teméticas
fazem parte de todas as areas do conhecimento, apesar de terem sua especificidade, e, por isso, podem e devem
ser abordadas em todas as aress.

0 0os especialistas em assuntos educacionais na rede publica estadual sdo: orientadores, supervisores e
adminigtradores escolares.
3 os responsaveis pela elaboracdo do texto “Escola: Projeto Coletivo em Construgdo Permanente” foram os

educadores das diversas regides do estado com a consultoria de Beatriz B. Collere Hanff-UFSC e Gladys Mary
Teive Auras-UDESC
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A perspectiva do trabalho coletivo é colocada de forma clara nos seguintes termos:
“[...] se 0 Projeto Politico-Pedagogico constituir-se efetivamente em um espaco de construcéo
coletiva e permanente, pode-se criar a possibilidade de transformar e desnaturalizar esse
processo de selecdo e organizacdo dos contelidos’ (SANTA CATARINA, 1998, p. 102).

E importante acrescentar ainda as explicitagbes sobre a abrangéncia do Projeto
Politico-Pedagbgico:

[...] Projeto Palitico-Pedagogico é, essencialmente, um férum de discussdes (e ndo

um plano no papel) que norteia todo o trabalho da escola desde as agBes mais

cotidianas (lanche, uniforme, horérios, etc.) até as mais complexas (decisdes em

nivel politico—cultura), torna-se, também, um espago de formacdo profissional,

junto com varios outros momentos como os cursos de formagdo e capacitacdo”
(SANTA CATARINA, 1998, p. 103)

O texto enfatiza a preocupagdo com a construcéo participativa do PPP na escola, o
qual resultard num instrumento importante capaz de minimizar a fragmentagdo do trabalho e

do conhecimento, a hierarquizagdo de funcdes e a burocratizagcdo da escola, processos estes
diretamente responsaveis pela divisdo e centralizacéo do trabalho.

Por outro lado, € interessante perceber as contradicdes deste periodo.
Concomitantemente, as discussdes e aos estudos tedricos para 0 aprofundamento da segunda
versdo da Proposta Curricular publicada em 1998, e cuja esséncia apontava como emergencial
a necessidade de participagdo dos sujeitos escolares na elaboracdo, execucéo e avaliagdo do
Projeto Politico-Pedagdgico, uma vez que este documento estaria também contribuindo paraa
gestdo democrética da escola — o Conselho Estadual de Educagdo, e técnicos da Secretaria
Estadual de Educagdo, aprovava, mediante o Parecer COEF/COEM n° 333/96 de 08/10/96,
0 Regimento Escolar Comum atodas as unidades escolares da rede publica estadual de ensino
do Estado de Santa Catarina.

Relativamente ao assunto do regimento comum, Azanha (1993, p. 40, grifos do autor)

teceu criticas &cidas para este processo vivenciado nas escolas municipais de Sdo Paulo.

O discurso da autonomia da Escola colide frontamente com a ingtituicdo do
regimento comum. N&o porque a autonomia escolar tenha no regimento préprio a
sua Unica expressao legitima, mas por que o regimento comum exoner a a escola
de refletir sobre a sua propria organizacao. E, assm exonerada dessa obrigacéo
fundamental, a propria escola, pela forga da inércia, se auto-libera de buscar, nos
vazios do regimento comum, as oportunidades de iniciativas e de inovagdes que lhe
restaram.

A constatac@o que se pode extrair diante de tal determinacéo € que 0s espagos para a
construcéo da identidade escolar se encontram cada vez mais limitados, na medida em que
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todas as escolas acabam aprisionadas e enquadradas num Unico molde de formatacdo,
l[imitando ainda mais os processos de discusséo e as possibilidades de debate. A participacdo e
o trabalho coletivo, nesta perspectiva, se constituem instrumentos desta racionalidade.

O parecer COEF/CIEM n° 333/96 apresenta um modelo organizado em sete Titulos,
que, por sua vez, estdo subdivididos em capitulos, artigos e incisos, esclarecendo que seréo

destacados t&o-somente para explicitagdo da sua estrutura.
Os titulos encontram-se enumerados a seguir.

Titulo | — Das Disposi¢des Preliminares; Capitulo | — Da localizac8o e propriedade;
Capitulo Il — Dos Objetivos e Principios, Capitulo Il — Das Finalidades; Titulo Il — Da
Organizagdo Escolar; Capitulo | — da Composi¢do; Capitulo || — Da Diregéo; Capitulo 11 —
Dos Servigos Ténicos-Pedagbgicos;, Seccdo | — Da Supervisdo, Orientagdo Educacional e
Administracéo Escolar; Secdo |1 — Do Corpo Docente; Secéo || — Do Bibliotecério; Capitulo
IV — Dos Servicos Técnico-Administrativos, Secdo | — Da Secretaria; Secdo |l — Dos
Servicos Gerais, Capitulo V — Do Corpo Discente; Secdo | — Dos Direitos dos Alunos; Secéo
Il — Dos Deveres dos Alunos; Titulo Il — Da Organizagdo Didatica; Capitulo | — Da
Organizacdo dos Cursos-Egtrutura e Funcionamento; Capitulo |1 — Dos Curriculos; Capitulo 1|
—DaAvaliagdo do Processo Ensino-Aprendizagem; Secdo | — Da Verificagdo do Rendimento
Escolar; Segéo I — Da Recuperagéo; Segéo |1 — Da Promogdo; Segdo 1V — Do Conselho de
Classg; Titulo 1V — Do Regime Escolar; Capitulo | — Do Calendério Escolar; Capitulo || — Da
Matricula; Secéo | — Da Transferéncia; Secdo |1 — Da Adaptacéo; Secdo 111 — Da Dependéncia
e Digpensa de Disciplina; Titulo V — Do Regime Disciplinar; Capitulo | — Do corpo Discente;
TituloVl — Do Registro Escrituracdo e Arquivos Escolares, Capitulo | — Da forma e

Objetivos; Capitulo || — Dalncineragéo; Titulo VII — Das disposi¢des Gerais.

3.1.1 Resolucdo n° 17/99 — Diretrizes para a Organizacdo da Pré&tica Escolar na Educacdo
Basica e Profissional

No ano de 1999, em decorréncia da Lei Nacional n° 9.394/96, nos seus artigos 12, 13,
e 14, e Lei Complementar Estadual n° 170/98, no seu artigo 15, verifica-se que os contelidos
de ambas ressaltam novamente a importancia da elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico
nas escolas. Nesse mesmo ano, o Conselho Estadua de Educacdo do Estado de Santa
Catarina, através do Parecer n° 78/99 aprovado em 13/4/99 estabeleceu na Resolucéo n° 17/99
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diretrizes para a elaboracéo do Projeto Politico-Pedagdgico das escolas de Educacéo Bésica e
Profissional, integrantes do Sistema Estadual de Educaco de Santa Catarina *%.

Saviani (2000, p. 199), ao apresentar uma reflexéo sobre o aspecto neoliberal da LDB,
chama a atencdo para o fato de que “[...] trata-se de um documento legal que esta em sintonia
com a orientacdo politica dominante hoje em dia e que vem sendo adotada pelo governo atual
em termos gerais e especificamente no campo educacional”. Prossegue, ainda afirmando que
0 ponto comum em todas as iniciativas de politica educacional é o empenho em reduzir
custos, encargos e investimentos publicos, buscando, sendo transferi-los, ao menos dividi—os
com ainiciativa privada e as organizaces ndo-governamentais.

Por sua vez, Neves (2002 p. 173, grifos meus) ressalta que

[...] apalitica educacional neolibera vem tentando desde os anos 90 refuncionalizar
a escola em todos os niveis e modalidades de ensino. Afirma, também que [...] a
subsuncéo da escola aos interesses técnicos e ético-politicos da burguesia vem sendo
implantada, em grande parte, através da articulagdo das agbes dirigidas para:
melhoria da qualidade do ensino, englobando o treinamento dos dirigentes escol ares;
a redefinicdo da politica de formagdo de professores em todos os niveis e
modalidades, as diretrizes curriculares nacionais e o0s parémetros curriculares
nacionais; as diretrizes de elaboracdo dos projetos Palitico-Pedagdgico s das
escolas; mecanismos de avaliacdo do desempenho escolar das institui¢des de ensino
e docente.

A Resolucdo citada divide-se em quatro capitulos. Da Concepcdo Filosofico—
Pedagdgica; Da Organizacdo Escolar; Da Organizagédo do Ensino e Disposi¢des Finais.

O primeiro capitulo, “Da Concepcao Filosdfico-Pedagdgica’, apresenta trés artigos, e
os dois primeiros estabelecem que a escola, ao definir sua concepgdo filosdfica, tem que
garantir os direitos e deveres preconizados nas legislacBes, além de apresentar 0s
principios e os fins da educacdo. O terceiro artigo, apds a definicdo da concepcgdo filosdfica
gue norteard 0 processo ensino-aprendizagem, apresenta sete incisos, nos quais a escola,
segundo a Resolucéo,

[...] devera: definir a concepgdo de mundo, sociedade, homem e escola que querem
trabalhar; objetivar como fara a organizacdo para a materializacdo da concepgéo
adotada; definir a funcdo social e publica da escola; definir as relagdes de poder no
interior da escola; definir as ingéncias de deliberacdo coletiva e individuaizada;
materializar as condigdes necessdrias a garantia dos direitos e deveres dos

segmentos que compdem a comunidade escolar — alunos, pais, professores e
cor po dir etivo-administrativo (SANTA CATARINA, 1999, p. 2, grifos meus).

32 As escolas pertencentes ao Sistema Estadual de Educacdo sdo as integrantes da rede publica estadual; as
municipais, quando o municipio fez a opcao pda integracdo ao sistema estadual, e as da rede privada de ensino.
Integram a rede privada as escol as confessionai's, dternativas e filantrdpicas.
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No capitulo dois, “Da Organizagdo Escolar”, estdo registrados dois artigos que
apresentam sete incisos, nos quais, segundo a Resolucdo, a escola

[...] devera explicitar: regime de funcionamento, espaco fisico, relagdo dos recursos
humanos especi ficando cargos e fungdes, organizagéo do cotidiano escolar, proposta
de articulagdo com a sociedade civil (Grémios, Associacdo de Pais e Professores etc.
processo de plangjamento e forma de avaliacdo ingtitucional; processo de articulagcdo
entre os nivels de ensno, educacdo infantil, fundamental e médio) (SANTA
CATARINA, 1999, p. 2)

O capitulo “Da Organizacéo do Ensino” apresenta dois titulos e o primeiro deles traz

doze incisos, nos quais, segundo a Resolugéo,

[...] a escola devera explicitar: nimeros de alunos por séries €/ou turmas e sua
justificativa dentro da filosofia proposta; normas de organizagdo e convivéncia da
comunidade escolar; fungdo publica e social de cada integrante da comunidade
escolar; fungBes do conselho deliberativo, conselho de classe; calendério escolar
para a materializacdo do plangiamento; fungéo social e publica da biblioteca escolar
e dos materiais didéti co-pedagdgicos; referéncias bibliogréficas que fundamentam a
proposta pedagégica; datas e semanas comemorativas como atividades
suplementares e convergentes com a proposta formulada; programa de formacdo de
cidadania nas éreas do conhecimento; curriculo, seus objetivos, metas, referéncias,
bibliogréficas, e, como ocorrera sua materializagao; processo de avaliagdo, processo
de recuperacdo (SANTA CATARINA, 1999, p. 3)

Finalmente, o capitulo “Das Disposicdes Finais’, subdividido em trés artigos, com o
artigo 8° que estabelece o prazo final, 31 de dezembro de 1999, para as escolas aprovarem

seus Projetos Politico - Pedagdgico. (grifo meu)

Azanha (1993, p. 19) argumenta sobre os riscos envolvendo as especificagdes legais que
acompanham as decisdes sobre as organizactes escolares e, referindo-se ao Projeto Politico-
Pedagdgico, diz que os 0rgdos decisorios deveriam estar atentos para as consequéncias

possiveis, pois:

[...] estabelecer normas, prazos e especificaghes para que as escolas cumpram uma
nova exigéncia lega: a do projeto pedagdgico. [...] aquilo que poderia ser um
caminho para a melhoria do ensino publico transforma—se em mais uma indtil
exigéncia burocrética de papelada a ser preenchida

Observa-se que tanto nesta Resolucdo do CEE como no Regimento Escolar
anteriormente descrito a linguagem utilizada denota a clara e forte inclinacdo do caréer
prescritivo das proposicdes governamentais. Da mesma forma, a presenga de marcadores
textuais como os verbos de carater impositivo (dever; definir) explicitam o padréo prescritivo

e normativo emanado das orientagcdes do CEE e que caracterizam tais documentos.
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Ou sgja, aparentemente, as determinagdes legais que envolveram a elaboragdo do PPP
permitem visualizar um contexto que considera muito mais uma agdo ritualistica do que o real
envolvimento e participagdo dos sujeitos escolares.

3.1.2 Organizacao da prética escolar na Educacdo Basica

No ano 2000, a Secretaria Estadual de Educacéo — SED, por meio da Diretoria de
Ensino Fundamental — DIEF e Diretoria de Ensino Médio — DIEM, elaborou o documento
denominado Diretrizes da organizacédo da prética escolar na Educagdo Basica, no sentido de
subsidiar as escolas pertencentes a rede estadual de ensino na elaboragdo PPP, conforme as
normas estabelecidasnaLDB —Lel n° 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
naLei n°170/99, Lei do Sistema Estadual de Ensino, e na Resolugdo n° 17/99/CEE/SC.

Na introducéo do documento, 0s propdsitos anunciados s80 0S seguintes:

A Secretaria de Estado da Educagéo e do Desporto — SED, ao apresentar este
documento, tem o objetivo de possibilitar, conforme determinaa Le n° 9.394/96, ja
no ano 2000, o acesso de todos os cidadéos as mudancas plangadas, rompendo com
a ‘cultura da reprovacdo’, que ainda prevalece no sistema educacional, gerando, no
Estado de Santa Catarina, uma retencéo de 93.000 aunos no Ensino Fundamental e
de 12.898 no Ensno Médio (Censo Escolar 1998) (SANTA CATARINA, 2000, p.
7.

Constam, ainda, na parte introdutéria do documento afirmagdes proclamando que o
documento se constitui num subsidio as escolas na elaboracédo do PPP, e ndo um modelo a ser

seguido:

[...] queremos apontar aternativas que possam dar sustentacdo a caminhada até
entdo empreendida, ao invés de apresentar uma Unica férmula, que acabaria por
enquadrar as escolas em um Unico molde, contrariando, assim, 0s principios de
flexibilidade, autonomia e liberdade possiveis as escolas do Sistema Estadual da
Educagdo’. E ainda: [...] a escola precisa criar e avangar nas suas concepgoes e
formulaghes, uma vez que ja se encontra num adiantado processo de discusséo,
desde a década de 80, com a elaboracdo e implementacdo da Proposta Curricular de
Santa Catarina (SANTA CATARINA, 2000, p. 5;7).

Verifica-se, também, no texto introdutdrio a énfase por parte da Secretaria em deixar
claro ou afirmar que a construcdo do PPP contribuira para a autonomia da escola, consistindo
também num importante instrumento de gestdo, e que 0 processo para sua elaboracdo deva ser

coletivo. De acordo com o texto: “O Projeto Politico-Pedagdgico é o instrumento que

organiza e orienta toda a agdo da escola e deve retratar efetivamente sua realidade escolar,
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contribuindo para a construcdo de sua identidade e autonomia’ (SANTA CATARINA, 2000,

p.6). E continua: A construgdo
[...] dém de representar um desafio para seus elaboradores, constitui—se numa
importante decisdo politica, pois representa um compromisso de fortalecimento para
a cidadania. Nasce do Movimento “acédo— eflexdo-acdo” sendo, dessa forma,
construido e vivenciado, em todos os momentos, por todos os envolvidos no
processo educativo. Consiste, portanto, num importante instrumento de Gesté&o
democrédtica (SANTA CATARINA, 2000, p. 6, grifos meus).

Percebe-se com essas afirmagfes que, mais uma vez, o0 recurso retérico utilizado
procura resguardar a Secretaria Estadual de Educac@o das possiveis criticas que porventura
possam ocorrer por parte dos educadores com relagdo ao caréter genérico de tal documento.
Até porque, no decorrer do texto, estas afirmacgfes sdo contraditorias frente as decisdes de
garantia da implantagdo do novo Sistema de Avaliacdo. Nesta Diretriz, no Capitulo 3, “Da
Organizagado de Ensino”, observam-se arigidez e a forma impositiva e centralizada com que a
Secretaria®®, definiu os novos critérios de avaliagdo para as escolas do Ensino Fundamental e
Médio pertencentes a rede publica estadual de ensino. Tais critérios contrariavam as
orientagOes existentes para a elaboracéo do PPP, fazendo com que as decisdes tomadas em
instancias superiores se sobrepusessem agquelas tomadas nas Unidades Escolares. Ou sgja, as
discussbes mais amplas envolvendo todos os trabalhadores da escola sobre as formas de
avaliacdo escolar representaram muito pouco diante das imposi¢des do 6rgéo educacional
central. Desta forma, mesmo que a escola registrasse em seu PPP um processo de avaliagdo
definido com a participagcdo de seus integrantes a partir de ampla discussdo e assegurando a
apropriagdo dos conhecimentos, tal iniciativa resultaria em tarefa indtil, e ndo em uma
demonstracdo inédita de exercicio datéo desejada autonomia escolar.

O novo sistema de avaliagdo determinava que:

As escolas de Ensino Fundamental que adotam regime anua para efeitos de registro
da avaliacdo do aluno no processo ensino/aprendizagem considerardo os valores
numéricos, inteiros, de um a 10. Estes registros serdo organizados em quatro
bimestres, preponderando sempre a Ultima nota registrada. Ressaltamos que néo seré
utilizado o registro de notas em decimais e que ndo se adotara mais critérios de
“médias’, de provas finais e de 22 época. Porém, para os aunos que ndo lograrem
aprovacdo, a escola deverd oferecer ‘novas oportunidades de avaliagdo. A nota
obtida pelo aluno no bimestre/semestre poderd ser substituida de forma crescente,
tantas vezes quantas forem as oportunidades de recuperagdo do conhecimento
oferecidas a ele. O registro da nota devera seguir o critério de ordem crescente, ou
sgja, considerando que o aluno ndo desaprende o que ja foi apropriado e nem se

33 Egabd ece diretrizes para a avaliaco do processo ensino-aprendizagem, nos estabel ecimentos de ensino de
Educacdo Béasica e Profissional regular, integrantes do Sistema Estadua de Educacao, aprovada em 9 de maio de
2000.
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suprime o que foi ensinado, o registro terd como base a apropriacdo dos conceitos
gue pode variar de 10% a 100% dos conceitos trabalhados durante todo o ano I etivo.
Para obter aprovacéo nos estudos, o aluno deverd, até no Ultimo bimestre, ter nota
igual ou superior a sete, ou sgja, dominar 70% dos conceitos propostos para a série
gue estd cursando. Como o registro da nota € a sintese do processo
ensino/aprendizagem, entendemos que o0 aluno e professor precisam estar envolvidos
neste processo. No entanto, a aprovacdo esté condicionada ao al cance de pelo menos
70% dos conhecimentos em quatro bimestres. Se o aluno alcangar, no primeiro
bimestre, a nota minima de aprovagao, isto néo significa que o aluno esteja aprovado
ou tenha concluido o ano letivo. Todo o esforco, tanto do aluno como do professor,
deve ser no sentido de alcangar a nota maxima, em todos os bimestres. Para obter
aprovacao nos estudos, o aluno deverd dominar 70% dos conceitos propostos para o
semestre, ou sga, ter nota sete ao final do semestre e a freqiiéncia minima de 75%
do total de horas|etivas para aprovacio (SANTA CATARINA, 2000, p. 71).

N&o é pretensdo deste trabalho analisar a proposta de avaliagéo implantada pela SED,
entretanto, € preciso observar ndo apenas as muitas “confusdes’ expressas neste texto e suas
conseqiéncias para a pratica pedagdgica, mas também a banalizagcdo dos termos dos discursos
proferidos nas diretrizes tais como “democratizagdo” e “participagcdo”, 0S quas se
distanciavam do sistema de avaliagdo implantado pela SED. Observa-se que o objetivo
subjacente de tal medida seria 0 de elevar simplesmente o indice de aprovacdo no Estado de

Santa Catarina, importando apenas “[...] acancar os resultados/rendimentos escolares
definidos apriori” (SILVA, 2002, p. 298).

Teixeira (2002, p.147), a0 tratar sobre a preocupacdo do governo com os indices de
promocao, faz a seguinte reflexéo:

E obvio que a énfase do governo na melhoria das estatisticas de promogao leva a

resultados que ndo retratam melhorias na quaidade de ensino e os professores tém

consciéncia disso. Sem umareflexdo sobre o processo de avaliagdo da aprendizagem

numa perspectiva que col oca como parametro para o desenvolvimento do ensino, a

preocupagdo com 0 aumento dos indices de promogdo acaba redundando no
rebai xamento da qualidade do ensino, em lugar de concorrer para suamelhoria.

E oportuno lembrar mais uma vez que tais mudancas nos critérios de avaliagio
visaram romper com a chamada “ cultura da reprovacdo” de modo “fécil”, isto é, tal medida
ndo foi acompanhada de uma politica publica e clara de manutencéo, ampliacdo, reforma e
mesmo construcdo de novas escolas, garantindo 0 acesso de todos os sujeitos em idade escolar
a0 sistema de ensino catarinense. Muito menos de uma politica salarial para a recuperagéo da
dignidade profissional dos trabalhadores da educagdo, e mesmo de um programa de formagéo
continuada de professores eficiente, dirigida a pequenos grupos, com hora-atividade
determinada, entre outras questdes. Na realidade, com a implantagdo deste novo sistema de
avaliacdo, a Secretaria colocou-se em plena consonancia com as prescricdes da politica
neoliberal, uma vez que acabar com os altos indices de repeténcia constituia-se uma das metas
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prioritérias desta politica. Assim é que as agdes “aparentemente” emanadas das instituicoes
centrais de educagdo, as quais alteram substancialmente a agcdo pedagdgica na escola, sdo
ditadas de fato pelas necessidades de adaptacdo aos mecanismos politicos vigentes naquele
periodo histérico.

A partir da compreensdo deste contexto histérico e politico, infere-se que o préprio
PPP demonstra ser apenas mais uma peca normeativa para atender as formalidades do sistema
e servir a burocracia do Estado burgués, esvaziando o seu sentido histérico, politico e
pedagdgico. Ou sgja, ainda que as diretrizes proclamem que o PPP se constitua num
instrumento de democratizacéo e que sua elaboracéo deva contar com a participacéo de todos
0S segmentos da escola possibilitando a conquista de sua autonomia, as contradicbes
observadas no texto transformam esta participacdo em situagdo puramente operacional,
restrita a execucdo de etapas definidas e comandadas por agentes externos, ou sgja, uma
participacao instrumental.

Por sua vez, ndo podemos esquecer que a autonomia ressaltada nas diretrizes significa
a capacidade de a escola “administrar autonomamente”, defini¢do assumida pela SED. Neste
sentido, o PPP das escolas favorece a sustentacéo paratais argumentos, uma vez que conduz a
aceitacdo da propria escola em assumir responsabilidades, e os 6rgaos centrais continuam por

determinar as politicas de controle.

Assim, as determinagdes oficiais implicam medidas que afetam pontos centrais da
gestdo escolar e estas mesmas determinagdes frequientemente ndo se fazem acompanhar das
condigBes imprescindiveis para sua efetivaco, como: formacdo continuada aos trabalhadores
da escola; material didético de qualidade; destinacdo de horas remuneradas para a formacéo
continuada; participacdo da elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico; planejamento,
reunioes de pais, entre outras.

Nesse sentido, essas determinagOes legais podem se constituir em mecanismos de
limitacBo para o processo de discussdo e elaboragcdo do Projeto Politico-Pedagdgico,
colocando em risco os principios de flexibilidade, autonomia, liberdade e qualidade de ensino
em nome dos quais € proposto. Segundo Azanha (1992,p.19)

A consegiiéncia mais 6bvia e indesgavel de tentativas de homogeneizacdo daquilo
gue é substantivamente heterogéneo € o fato de que as escolas ficam ou sentem-se
desoneradas da responsabilidade pelo éxito de seu préprio trabalho, ja que €ee é
continuamente objeto de interferéncias externas, pois ainda que essas interferéncias
sgja bem intencionadas ndo levam em conta que a institui¢éo “escola publica” é uma
diversidade e ndo uma unidade.
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Finalmente, a citacdo de Lima (2003, p. 112) é esclarecedora e contundente: “Nao
basta alterar as regras formais para mudar as realidades escolares. [...] as diversas realidades
escolares ndo mudam automaticamente por simples mudanca dos modelos decretados’ .

A partir deste contexto esclarecedor darelacéo entre disposicOes legais e organizagao
escolar, algumas indagagbes se colocam: como 0s sujeitos escolares se apropriam e
interpretam 0 que se encontra determinado nas diretrizes e resolugbes diante das reais
condi¢cbes de trabalho na escola? Nestes PPP eleitos para esta pesquisa, sera possivel
identificar os mecanismos de participacao dos sujeitos escolares e analisar se estes favorecem
Ou N&o a participacao.

Buscando identificar as possibilidades de autoria das escolas na construcdo e
elaboracdo dos PPP, a seguir ser@o apresentadas as caracteristicas basicas das escolas
investigadas, bem como, a edrutura, organizagdo e funcionamento das instancias de
participacéo das mesmas.
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4 CARACTERIZNACAO DAS ESCOLAS INVESTIGADAS: ESTRUTURA,
ORGANIZACAO, FUNCIONAMENTO E INSTANCIASDE PARTICIPACAO

4.1 Caracterizacdo geral dasescolas

Pretende-se neste item caracterizar as dez escolas™ pesquisadas na rede estadual de
ensino. Os dados apresentados foram extraidos dos documentos PPP e possibilitaram a
elaboracdo de dois quadros. Quadro 3 — Caracterizacdo geral das escolas pesquisadas; Quadro
4 — Formas/instancias de participagéo.

As informacbes e os dados constantes nos dois quadros representam a realidade
educacional das escolas pesguisadas, de acordo com as informagdes registradas em cada PPP.
Eles revelam significativos problemas nas escolas, dentre os quais se podem destacar:
escassez de recursos humanos, condigdes materiais e pedagdgicas precarias, conflitos e
[imites no processo de gestéo da escola

O primeiro quadro, a seguir, apresenta as regides geogréficas e a localizagdo das
escolas pesquisadas, permitindo um panorama da realidade educacional. Partindo-se do
pressuposto de que o PPP retrata as politicas de educagdo num determinado e especifico
momento historico, verifica-se, primeiramente, a inadequacao das politicas educacionais que,
a0 longo dos anos, vém sendo implementadas por meio da legislagdo de ensino e dos projetos

curriculares.

Nesse sentido, os dados qualitativos extraidos dos PPP e apresentados no quadro

abaixo assinalam para a necessidade de uma reflex&o sobre esses mesmos dados.

3 0s procedimentos de coleta utilizados na obtencdo dos documentos denominados PPP  nas escolas
pesquisadas, jaforam devidamente explicitados na Introducgdo deste trabal ho.
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ASPECTOS ESCOLAS

GERAIS A B C D E F G H J

Localizagéo
Geografica
das escolas
por Regido
do Municipio
de Fpolis

Oeste | Oeste | Oeste | Oeste | Oeste | Sul | Norte | Oeste | Leste | Sul

Ano de

~ 2000 | 2000 | 2000 | 2003 | 2004 | 2004 | 2003 | 2004 | 2004 | 2004
elaboracéao

N2 total

1000 | 400 - 760 - - 2400 - 648 | 1400
de alunos

Nivel / Grau
de atendimento
Educacéo

I nfantil

Ensino
Fundamental

Ensino
Médio

Periodo de
atendimento
— Matutino

<L
<L
<L
<L
<Z
<Z
<L

— Vespertino

ZI<Z
ZI<Z
ZI<Z

— Noturno

N2 de

Professores
— Efetivos 20
—ACTs 16 - - - - - -
—Total 36 95* 35* 30*

N2de
Referéncias 5 7 4 3 7 4 5 14 8 9
Bibliograficas

N2 de

Especialistas
— Orientador 1 3
— Adm.Escolar - 1
— Supervisor 1

N
w
N

N
I
I
I
I

Figura 2 — Caracterizacdo ger al das escolas pesquisadas nos PPP

Fonte —Cor pus dos PPP das Escolas

Notas: (—) : Nao informado no documento. (* ) : Informado apenas o ndmero tota de professores, sem
discriminar efetivos e ACTSs.

Dos dez documentos coletados, trés deles foram elaborados no ano 2000 (Escolas A,
B e C), e as escolas etdo localizadas na regido oeste do municipio. No ano de 2003,
identificaram-se dois documentos, sendo uma escola localizada naregido oeste (EscolaD), ea
outra (Escola G), naregido norte. Finalmente, cinco PPP foram elaborados no ano 2004, e as
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escolas responsaveis por eles localizam-se da seguinte maneira: duas na regido sul (Escolas F

e J); duas naregido oeste (Escolas E e H); e uma naregido leste (Escolal).

Do total das escolas investigadas, apenas duas oferecem somente o Ensino
Fundamental (Escolas F e J). Quatro delas, além do Ensino Fundamental, oferecem também a
Educacdo Infantil e o Ensino Médio (Escolas A, E, H e ). Outras duas escolas oferecem o
Ensino Fundamental e a Educacéo Infantil (Escolas B, C e D). Uma outra oferece o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio (Escola G).

Por sua vez, em duas escolas, daquelas quatro (Escolas A, E, H e l) que oferecem os
trés niveis de ensino (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), observam-se
0s trés periodos de atendimento: matutino, vespertino e noturno (Escolas A e E). As demais
sete escolas oferecem dois periodos de atendimento: matutino e vespertino (Escolas B, C, D,
F, H, 1 e J). A Escola G atende nos trés periodos:. matutino, vespertino e noturno, oferecendo o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Das escolas pesguisadas, seis delas ndo informaram nos seus PPP o numero de
estudantes matriculados. Dentre aquelas que registraram esse dado, observa-se que a Escola G
possui 0 maior nimero: 2.400 estudantes; a Escola B registra 0 menor nimero, ou seja, 400
estudantes.

Outro fato que chama a atencdo € o de que, no ano 2000, estavam matriculados 1.000
estudantes na Escola A, e o nimero de professores admitidos em carater temporério
significava aproximadamente 80% do quadro de professores, além de apenas um profissional
da érea de Orientacdo PedagOgica. Por sua vez, a Escola G, no ano de 2003, tinha 2.400
estudantes matriculados e distribuidos entre Ensino Fundamental e Médio, nos trés turnos de
atividades (matutino, vespertino e noturno). Ela apresenta um quadro docente de 95
professores. Porém, o suporte pedagdgico para toda essa estrutura contava apenas com trés
orientadores escolares.

Com relagdo aos professores admitidos em carater temporario, pelas precérias
condi¢des salariais em que se encontram os profissionais da educagdo, esses s80 muitas vezes
obrigados, a fim de completar sua carga horéria, a ministrar aulas em outras escolas. Assim,
nd podem participar integramente das atividades propostas pelas escolas e,
conseguientemente, ndo participam da elaboragdo do PPP. Muitas vezes, até mesmo
desconhecem a existéncia do processo relativo ao PPP da escola. Dessa forma, como falar em
PPP democratico, se nem mesmo as condi¢des para a participagcdo estdo dadas, isto €, 0s
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professores nem tomam conhecimento da sua existéncia e do seu contetido. Como o PPP
podera orientar e interferir na realidade dessas escolas, e se congtituir em instrumento
politico?

Com relacdo aos profissionais da coordenacdo pedagogica da escola, ou sgja
Orientagdo, Administragdo e Supervisdo Escolares, os critérios para abertura de vagas
dependem, segundo Informativo da Diretoria de Recursos Humanos — SEE/SC1993, para 0
administrador escolar, do niUmero de turmas; para o supervisor, do nimero de professores; e
para o orientador, do nUmero de estudantes. Assim, pelos dados apresentados no quadro, se
pode observar que o Estado ndo vem cumprindo tal medida, pois 0 nimero de especialistas é

muito pequeno, se comparado com o nimero de estudantes matriculados.

E importante lembrar, conforme consta no item 2 desta dissertagio, que a segunda
edicdo da Proposta Curricular apresentou o tema do Projeto Politico-Pedagdgico. Trata-se de
um texto elaborado por especialistas em Assuntos Educacionais, ou seja, por administradores,
supervisores e orientadores educacionais. No referido texto, intitulado “Escola: Projeto
Coletivo em Construcdo Permanente”, esses profissionais explicitam e assumem a
responsabilidade pela articulagdo do PPP nas escolas.

Assim, € possivel constatar, primeiramente, que 0s recursos humanos nessas escolas
s80 insuficientes para garantir a educacdo de qualidade t&o evocada nos documentos oficiais.
Isso demonstra a falta de politicas publicas para a educacdo e para a valorizacdo do
profissional da educagdo, com um plano de carreira com critérios justos de ascensdo
profissional.

E importante destacar que, através de medidas legais, 0 governo do Estado de Santa
Catarina, com sua légica de racionalizacdo dos custos da educagéo, reduziu substancialmente
0 nimero de professores nas escolas, elegendo o total de matriculas como o Unico parémetro
para a definicdo do nimero de cargos nas escolas. Assim sendo, mostra-se contraditéria a
acao do governo, que tem a melhoria da qualidade de ensino como meta prioritéria pautada
em uma propogta curricular inédita na América Latina por sua abordagem tedrico—
metodoldgica e, no entanto, a impede e banaliza, por meio de cortes de pessoal, entre outros
aspectos.

Nesse sentido, fica dificil viabilizar na prética a t&o propagada participacdo dos

sujeitos na escola, diante das reais condi¢des de trabalho. Quem orienta o trabalho pedagdgico
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nessas escolas? Como viabilizar na prética os objetivos propostos no PPP, na auséncia desses

profissionais?

Chama a atencdo, no quadro, o fato de cinco escolas ndo terem informado no PPP
dados tais como: nimero de estudantes matriculados; nUmero de professores e especialistas; e
ainda a proporcdo de professores efetivos e aqueles admitidos em caréter temporario. Estes
dados no PPP devem ser considerados como relevantes para o0 conhecimento das
singularidades, particularidades e nuances, sendo possivel conhecer a realidade das escolas.
Essas informagdes aparentemente comuns s30 0 retrato da escola, e a auséncia do registro de
tais dados indica a precariedade destas escolas revelando o qudo dificil é se submeter as
condi¢cbes materiais do trabalho, denunciando também o quanto o Estado tem deixado a
deriva estas ingtituicbes educacionais. E necessario, entdo, retomar os preceitos relativos a
concepcdo de um Projeto Politico Pedagdgico, ou seja, ele vai aém do plangjamento das
atividades escolares, adentrando o aspecto politico, quando forma sujeitos, e também o

pedagdgico, definindo as a¢bes e intencionalidades educacionais para seus objetivos.

Finalmente, as referéncias bibliogréficas citadas nos PPP, merecem também destaque.
Para uma visualizagdo mais adequada sobre o material referenciado, foram elaborados os
seguintes Quadros: Escolas e Referéncias Bibliogréficas®™ citadas nos PPP; Autores™®

referenciados nos PPP; Documentos®’ oficiais referenciados nos PPP.

Tedricos como Vygotsky foram citados pelas escolas H e J, a partir de dois textos: A
formacdo social da mente e Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Veiga foi citada
trés vezes, mediante o conhecido texto Projeto Politico Pedagdgico da escola: uma
construcéo possivel, nas escolas A, B e C. Os demais autores e respectivas obras foram
citados apenas uma vez em cada escola: Gandin — Plangjamento nas salas de aula; Chaui —
Convite & Filosofia; Dussei — Etica comunitaria; Rego — Viygotsky: uma perspectiva historico-
cultural da educacdo; Luckesi — Avaliacdo da aprendizagem escolar; Raths — Ensinar a
pensar; Aries — Historia social da crianca e da familia; Silva e Azevedo — Novos mapas
culturais, novas perspectivas culturais, Freire — Pedagogia da autonomia: saberes
necessarios a prética educativa; Gramsci — Os intelectuais e a organizacédo da cultura; Leite
— Pedagogia de projetos. intervencdo no presente; Silva — Diversidade étnico-cultural e
curriculos escolares — dilemas e possibilidades.

35 APENDICE E
36 APENDICE F
37 APENDICE G
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Ainda que tais referéncias bibliogréficas se apresentem de modo “pipocado” nos
documentos pesquisados, observa-se gque a escrita dos textos referentes ao PPP ndo trazem
tais citagdes no seu interior. Provavelmente, tais referéncias foram tomadas nas referéncias
dos préprios documentos. Um bom exemplo disto se refere a citagdo de Vygotsky, autor
fundamental dos documentos elaborados pela SEE/SC. Assim também pode ser o caso de

Veiga, cujo texto citado é quase Unico, constituindo-se em uma referéncia no assunto.

A escola |l citou o PPP construido no ano anterior, sinalizando, provavelmente, que o

consultou.

Por sua vez, pode-se ressaltar também que as “Diretrizes para a organizagdo da prética
escolar na Educagdo Béasica: Ensino Fundamental e Ensino Médio”, documento elaborado
pela Secretaria Estadual de Educacdo, foi referenciado em quantidade expressiva, ou seja,
nove vezes, nas escolas pesguisadas. O fato sinaliza que essas “diretrizes’ se constituiram em
fonte basica e importante para a elaboragdo dos PPP nessas escolas. Em seguida, aparecem
citadas seis vezes a Legislacdo Bésica da Educacdo Basica, a Lei do Sistema Estadual do
Estado de Santa Catarina, e a Lel de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Os Parametros
Curriculares Nacionais também tém um nimero significativo de ocorréncias. cinco vezes.
Entretanto, a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina e a Resolugdo n° 17/99/CEE

foram referenciadas apenas trés vezes.

Os resultados registrados indicam que a maioria das escolas pesguisadas utilizou para
a discusséo e elaboragéo dos PPP, documentos oficiais e as legislacbes existentes. Ou sgja, a
sustentacdo das discussdes foi alimentada fundamentalmente pelas “Diretrizes para a
organizagdo da prética escolar na Educag@o Bésica: Ensino Fundamental e Ensino Médio”,
observando-se que apenas uma unidade escolar ndo citou esse documento. As legislacOes
estaduais e federais também foram apresentadas como fontes importantes de consulta. Porém,
os documentos: Proposta Curricular e Resolugdo n°17/99/CEE/SC foram raramente citados.

Uma justificativa para o procedimento relacionado com as citagdes dos documentos
oficiais, mencionados anteriormente, poderia ser o fato de que, apds a aprovacdo da nova
LDB n° 9.394/96, diversas inovagdes pedagdgicas foram introduzidas entre elas, a atribuicéo
das escolas para assumirem a incumbéncia de elaborar e executar as suas propostas
pedagbgicas (artigo 12 da citada lei). Por sua vez, a Lei Complementar n°® 170/98 — Sistema
Estadual de Educacdo estabeleceu, no artigo 83, o prazo limite de 31 de dezembro de 1999
para as escolas adaptarem seus regimentos. Em fungdo disto, a Secretaria de Educagdo, no ano
2000, publicou o documento “Diretrizes para a organizagdo da prética escolar na Educacéo
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Bésica: Ensino Fundamental e Ensino Médio”, objetivando orientar as escolas na elaboragéo
dos seus PPP. Este documento apresenta um modelo a ser seguido, e as escolas o tomaram e
utilizaram praticamente de forma integral, ou seja, a reproducdo realizada pelas escolas
obedeceu rigorosamente os passos dos encaminhamentos desta Diretriz de tal modo que sua
linguagem indutiva e prescritiva permaneceu nos PPP das escolas. A leitura e andlise do
conteldo dos PPP das dez escolas pesquisadas possibilitaram observar que os tragos da
linguagem da Diretriz elaborada pela Secretaria se encontravam freqientemente presentes nos
textos dos PPP destas escolas, de tal modo que expressdes do tipo “a escola deverd” (de
ordem de comando, de direcdo) nem sequer foram alteradas pelas escolas. Esta reproducdo
das Diretrizes pode ser referendada também no Quadro dos Sumérios®® dos PPP, no qual é
possivel constatar que a grande maioria dos itens dos PPP permaneceu igual a das Diretrizes,
e constatou-se também que ndo foram acrescentados mais elementos textuais do que aqueles
propostos no documento original das Diretrizes.

A outra forma que possibilitou perceber esta reproducéo foi na andlise das insténcias
de participagcdo das escolas pesguisadas. Conselho de Classe, Conselho Deliberativo,
Associacdo de Pais e Professores e Grémio Estudantil. A seguir, podera ser observada a
reproducdo das Diretrizes da Secretaria pelas dez escolas pesquisadas, a partir das andlises das

instancias de participacao.
4.2 Asingtancias e formas de participacao

O Quadro 4 apresenta as instancias e as formas de participacéo das escolas integrantes
da pesquisa. A partir dos dados extraidos dos documentos PPP constata-se que 0s principais
meios e instancias de participagdo citadas pelas escolas pesquisadas s&0 0Ss mesmos previstos
nas orientagoes legais: Conselho de Classe, Conselho Deliberativo, Associagdo de Pais e
Professores e o Grémio Estudantil.

38 AnexoH
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ESCOLAS
A B C D E F G H | J
1. Conselho | 1. Conseho 1. Conselho 1. Conseho 1. Conselho 1. Conselho 1. Conselho
de Classe de Classe de Classe de Classe de Classe de Classe de Classe
Participativa | Participativa Participativa Participativa Participativa Participativa Participativa
pais direcdo 12ing: direcdo direcdo direcdo aunos
alunos professores alunos professores professores professores direcéo
especiaistas especiaistas professores especiaistas especiaistas especiaistas professores
direcéo epeciaisas egeciaisas
22ingt:
direcéo
professores
especidistas
Representativa Representativa | Representativa Representativa | Representativa
alunos alunos alunos alunos CD
2.Consdho | 2.Consgho 2. Conselho 2. Consdho 2. Consdho 2. Conselho
Ddiberativo | Ddiberativo Ddiberativo Ddiberativo Ddiberativo Ddiberativo
Representativa | Representativa | Representativa Representativa | Representativa
NI professores professores professores NI | NI professores professores NI
pais pais pais pais pais
direcéo direcéo direcéo direcéo direcéo
especiaistas alunos especiaistas especiaistas alunos
especidistas especidistas
3. Associagdo 3. Associagdo | 3. Associacdo
dePaise dePaise dePaise
Professores Professores Professores
Representativa Representativa | Representativa
pais professores professores
professores especiaistas pais
aunos: ndo direcdio especiaistas
participam
4. Grémio 4. Grémio
Estudantil Estudantil
Representativa | Representativa
alunos alunos

Figura 3 — Asinstancias e for mas de participacdo nas dez escolas pesquisadas
Fonte: Corpus dos PPP integrantes da amostra da Pesguisa
Nota: NI - N&o informou os dados

Para a compreensdo sobre funcionamento destes meios e instancias de participagdo nas

escolas pesquisadas, € necesséria, ainda que em largos tragos, uma breve incursdo nos seus
termos legais.

4.2.1 Grémio Estudantil

O Grémio Estudantil € uma entidade representativa e se constitui num espaco coletivo,

social e politico dos estudantes na escola, tornando-se um valioso instrumento para a
formacao politica e pedagogica destes estudantes.

Em 1985, a partir do processo de redemocratizacdo da sociedade brasileira, os
estudantes das escolas publicas de Ensino Fundamental e Médio, depois de um periodo de

mais de 20 anos de “silenciamento” dos movimentos sociais em geral, e estudantil, em
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particular, pela Ditadura Militar, recupera—se o direito de se organizar e participar de
agremiacOes, mediante aLei 7.398/85. Estalei, no seu art.1°, ingtituia 0 Grémio Estudantil, de
cardter facultativo, explicitava que a criacdo e a organizagdo do Grémio Estudantil sdo
consideradas um direito dos estudantes da Educacéo Basica

Prossegue no parégrafo 2° estabelecendo que deve ser competéncia dos estudantes
organizar o funcionamento do Grémio Estudantil estabelecendo seu estatuto, o qual deveria
ser aprovado em Assembléia Geral dos estudantes, convocada especialmente para este fim.
Por sua vez, o parégrafo 3° afirmava que a aprovacao dos estatutos e a escolha dos dirigentes
e representantes do Grémio Estudantil seriam realizadas pelo voto direto e secreto.

E importante ressaltar que o direito & participagdo dos estudantes em agremiacgdes é
reafirmado no Egtatuto da Crianca e Adolescente — ECA (Lei n° 8.069/90), no artigo 53,
inciso IV — direito de organizacdo e participacdo em entidades estudantis. (BRASIL, p. 21—
22). Cabe também o registro de que tanto na Lei Federal n°® 7.398/85 como no Egatuto da
Crianca e do Adolescente ndo ha impeditivo de as criangas estudantes das séries iniciais
participarem do Grémio Estudantil. Entretanto, na realidade social e educativa brasileira, os
adultos costumam considerar 0 estudante dos anos iniciais do Ensino Fundamental incapaz
para participar desta instancia politica

4.2.2 Associacdo de Pais e Professores

A Associacdo de Pais e Mestres (APM), em Santa Catarina denominada Associagéo de
Pais Professores (APP), é uma entidade organizada e representada por pais e professores da
escola

Em Santa Cataring, a primeira legislagéo que trata sobre APP data de 1916 com a Lei
n° 1.130, criando as “Caixas Escolares’ com a finalidade de [...] fornecer roupas, cal¢ados,
materiais escolares, lanches e assisténcia medica aos alunos’ (SANTA CATARINA, 1916,
apud: MOTA, 2001, p. 25). Desta forma, segundo Minas (1996), pesquisador que tem se
dedicado ao estudo do tema, as APP substituiram as antigas “ Caixas Escolares”.

Pogteriormente, na década de 1940 foi criado o Circulo de Pais e Mestres, que ainda
mantinha finalidades assistencialistas. Em 1964, o Decreto Estadual n° 1.770 de 11/8/64
determinou a obrigatoriedade das Associagbes de Pais e Mestres (posteriormente
denominadas AssociacOes de Pais e Professores) nas escolas, obedecendo indicativos da Lei
n° 4.024 de 20/12 1961, para que as escolas estimulassem a formagéo de associagdes que
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congregassem pais e professores. Sua regulamentacdo definitiva em Santa Catarina aconteceu
com o Decreto n° 31.113/86, assegurando sua criagdo e existéncia, devendo ser regidas por
estatuto proprio, aprovado em assembléia geral. E importante destacar que essa garantia de
liberdade de associacdo para as APP é consolidada pela Congtituicdo Federal de 1988, no
art.5° eincisos XVI, XVII e XX.

Vale destacar, segundo o documento “Entidades de Gestdo Democrética Escolar”,
citado anteriormente, que a APP participar da gestdo democratica da escola publica
cumprindo sua fungéo social, deve ter, entre outras atribuigdes relevantes: “Participar com a
equipe gestora, corpo docente e demais entidades da Comunidade Escolar, na execugéo,
avaliacdo e re-elaboracdo do PPP, sugerindo e relvindicando inovagbes de cunho
administrativo e pedagdgico” (SANTA CATARINA, 2000 p. 21).

4.2.3 Conselho de Classe

O Conselho de Classe se constitui numa instancia de participagcdo que busca a
superacdo da organizagcdo burocrética, com a reducdo do individualismo e da fragmentagéo,
preocupando-se em rever relacBes pedagdgicas e contribuir para alterar a propria organizagéo
do trabalho pedagdgico e suarelagdo com a aprendizagem.

Em Santa Catarina, o Conselho de Classe é tratado na Lei Complementar 170/99/SC e
mais especificamente na Resolugdo n° 23/00/CEE/SC no seu capitulo V e nos artigos 20 e 21,
a qual estabelece diretrizes para a avaliagdo do processo ensino-aprendizagem nos
estabelecimentos de ensino de Educacdo Bésica e Profissional Regular, integrantes do
Sistema Estadual de Educagéo. E importante ressaltar que, no parégrafo Gnico do seu artigo
21, fica estabelecido que o Projeto Politico-Pedagbgico devera estabelecer as formas de
funcionamento do Conselho de Classe.

4.2.4 Conselho Deliberativo

O Conselho Deliberativo é um dos mecanismos que possibilita a efetivacdo de tomada
de decisdes mais democraticas na escola, ou sgja, € concebido como um local de debate e de
decisdes coletivas.

O Conselho Deliberativo Escolar foi regulamentado e implementado em Santa

Catarina por meio do Decreto n° 3.429, em dezembro de 1998, como entidade colegiada de
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cardter consultivo, deliberativo e avaliativo para atuar em assuntos referentes a gestéo
pedagdgica, administrativa e financeira nas escolas estaduais. A Portaria 008/99/SC; de maio
de 1999, normatizou as funcdes do Conselho Deliberativo para as escolas publicas estaduais.
Segundo esta Portaria, 0 Conselho Deliberativo devera ser formado com a representacéo de
pais, e funcionarios da escola, eleitos democraticamente.

E importante destacar que, no ano 2002, a Secretaria Estadual de EducacZo de Santa
Catarina, juntamente com representantes dos Conselhos Deliberativos, Associagdo de Pais e
Professores, e Grémio Estudantil da 262 Coordenadoria Regional de Educacéo elaboraram o
documento Entidades de Gestdo Democrética Escolar, que compde a série “Diretrizes para a
Prética Escola”®. A funcdo do documento seria oferecer subsidios para auxiliar na
organizagdo da gestdo democrética das unidades escolares da rede publica estadual de ensino.
O registro significativo, neste caso, refere-se ao fato de que, entre as fungdes designadas para
os Grémios Estudantis, as Associagoes de Pais e Professores e os Conselhos Deliberativos,
uma delas se refere especificamente a participagdo na elaboracdo e execucdo dos PPP das
escolas.

Nesse sentido, o alerta de Lima (2000, p. 15) € importante e esclarecedor:

A tentativa, por parte dos Orgdos Centrais, de implementar politicas de
descentralizac8o, de participagdo e de autonomia causa-nos desconfiangca, ndo
somente pela prética centralizadora que tem vigorado em tais politicas, mas também
tendo em vista que na atualidade estas categorias tém obtido uma significagdo
ambigua, exigindo-se muita cautela ao referir-se adas.

Tais observacOes sobre os aspectos legais em torno das instancias de participacéo
sugerem que todos 0s segmentos das escolas devam perceber que as formas participativas
originadas e apregoadas pelo Estado transformam o termo democracia em simples adjetivo, o
qual dilui o seu sentido histérico, social e politico. Por isto mesmo, é necessario fortalecer ndo
apenas a idéia do PPP da escola, mas, principalmente, garantir o tempo social necessério para
gue os trabalhadores da educagcdo possam se apropriar e interpretar as orientagcoes legais e
outras informagdes necessarias, superando deste modo que tais orientacdes se transformem

em camisa-de-forca no interior da escola.

39 Um doslivros gue compdem esta série (n° 2) foi analisado no item 2 desta dissertacdo.
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4.3 Andlise dasinstancias de participacao nas escolas pesquisadas

Analisando detalhadamente o quadro, um primeiro fato a ser destacado é que as
Escolas F, G e J ndo informaram em seus PPP nenhuma instancia de participacdo e de deciséo
coletiva. Este dado é revelador de que estar contemplado na legislagdo ndo significa
mudangcas na realidade das escolas e/ou a transformacao em instituicdes participativas. Ao que
tudo indica, a participagdo propagada em lei esta ainda longe de ser realidade nestas escolas.

Entretanto, ndo podemos afirmar que nestas escolas inexistam de fato tais insténcias
de participagdo. Porém, a ndo inclusdo no PPP pode significar que o grau de participacdo e de

organizacao destas insténcias ndo deva ser relevante a ponto se serem incluidas no PPP.

Por suavez, as Escolas A, C, D, H el apresentaram nos PPP 0 Conselho Deliberativo
Escolar como instancia de participacdo e deliberagdo, mas apenas limitaram-se em descrever
as funcbes conforme a Portaria 008/99/CEE/SC que normatizou suas funcdes, ndo sendo
possivel compreender sobre os niveis e graus de participacdo destes sujeitos na referida
instancia deliberativa.

A partir dessa constatacéo, pode-se inferir que os Conselhos Deliberativos nestas
escolas ndo se congtituem ainda em uma instancia de participagdo politica inserida no
processo de tomada de decisdes, ou sgja, as escolas, ao citarem tal instancia, aparentemente
estdo cumprindo determinacdes oficiais™, desempenhando funcées meramente formais para o
cumprimento da execugdo de tarefas organizacionais, caracterizando uma participagéo passiva
dos sujeitos e resringindo-se a referendar decisdes tomadas anteriormente seja em ambito
escolar, seja em instancias superiores. Esta situagdo pode ser ilustrada a seguir. A regulagéo e
o controle por parte dos Orgéos oficiais do PPP necessitam da aprovacd no Conselho
Deliberativo, exigéncia esta determinada na Resolugdo n° 17/99/CEE/SC, a qual estabelece as
Diretrizes da Elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico das Escolas de Educacéo Bésica e
Profissional, integrantes do Sistema Estadual de Educacio de Santa Catarina*’. Todavia, para
esta aprovacdo basta apenas a assinatura do presidente do 6rgdo assinalando parecer
favorével. Assim, o Conselho Deliberativo, como érgdo auxiliar na organizagdo da escola, faz

parte de um organograma burocrético, apesar de deliberativo.

0" Conforme Resol ucdo n°17/99/CEE/SC e as “Diretrizes para a organizagdo da prética escolar na Educacdo
Bésica: Ensino Fundamental e Ensino Médio”, ja analisadas detalhadamente na secdo anterior.

! Eqa Diretriz jafoi analisadanessa dissertacdo.
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Pode-se observar, também, no quadro que o outro érgdo colegiado de decisdo, o
“Conselho de Classe”, esta presente nas Escolas A, B, C, D, E, H e, e se observarmos mais
atentamente, constatamos que € a insténcia de decisdo coletiva mais registrada pelas escolas
nos seus PPP. E preciso ressaltar que na Escola E a Gnica instancia de participacio registrada
no PPP foi o Conselho de Classe.

Outro fato a ser destacado € que as escolas, ao descreverem no seu PPP os Conselhos
de Classe, pouco detalharam sobre as formas e o processo de funcionamento destes, conforme
prescreve o paragrafo unico do artigo 21 da Resolugdo 23/00/CEE e que indica o documento
PPP como definidor das formas de funcionamento do Conselho de Classe. Observa-se, assim,
gue as escolas se limitaram a transcrever os artigos 20 e 21 da citada Resolucéo. O que parece
estar indicado nestes PPP € a auséncia de um projeto proprio, elaborado coletivamente e que
defina um caminho proprio de acdo da escola. Por sua vez, as escolas A e | informaram no
PPP que os estudantes participam do Conselho de Classe, porém observamos que nao
especificaram quais as formas desta participacdo. Ou seja, a participagdo seria por
representacdo ou todos os estudantes estariam presentes no Conselho de Classe? Em linhas
gerais, as escolas nos seus PPP, quando tratam sobre o funcionamento do Conselho de Classe,
se limitam a transcricéo dos dispositivos legais determinados pelos érgéos oficiais.

Nas Escolas B, D, E e H, a forma de participagdo dos estudantes no Conselho de
Classe € por representagd0. Na Escola C, o Conselho de Classe é realizado em dois
momentos. No primeiro, todos os estudantes da turma participam, € no segundo momento,
somente participam a direcdo, os professores da turma e os especialistas. Assim, é possivel
perceber que os estudantes participam de forma “simbdlica’” do Conselho de Classe, pois no

momento das decisdes so excluidos do processo.

Nesse sentido, Bordenave (1983) alerta para um fato comum na democracia
representativa, que trata da “participacdo simbdlica’, quando alguns membros tém influéncia
minima nas decisdes e sdo mantidos na ilusdo do exercicio do poder. Congtitui-se, assim,
exemplar participagdo passiva dos sujeitos, ou seja, apenas “fazer parte” do processo
decisorio, ndo chegando atomar parte das importantes decisdes deste mesmo processo.

Outra questdo importante para ser considerada, segundo Bordenave, diz respeito a
participagdo dos sujeitos na qual o controle ndo € igual para todos os membros do grupo.
Assim, no Conselho de Classe participativo, o estudante pode opinar, mas o controle das
decisbes permanece com a maioria dos professores, verdadeiros detentores do poder. Neste
caso, 0s estudantes participam apenas simbolicamente.
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Antunes (2004), em sua pesquisa Dimensdes Politica e Pedagdgica da participacéo
da crianca na escola: um estudo de tipo etnografico, perguntou para as criangas estudantes
dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma determinada escola publica se elas deveriam
participar do Conselho de Classe de suas escolas. Segundo a autora, as criancas reconhecem a
escola como um espaco destinado a elas e percebem as reunides dos adultos como um espacgo
de decisdes que lhes dizem respeito, demonstrando seguranca ao responder que devem
participar de tal instancia. Constatou também, pelas frequentes hesitacbes nas respostas das
criancas relacionadas as atividades dos adultos da escola, que sd0 poucas e raras as
informagdes de que dispdem pararefletir sobre tal instancia

E importante ressaltar que, do mesmo modo que os estudantes, os pais também sio
alijados do processo de participagdo do Conselho de Classe, uma vez que somente a Escola A
registrou que inclui naquele processo representantes de pais. Destaca-se, também, que nesta
escola ndo ha especificacdo sobre a forma de participag@o, sinalizando uma transcricdo dos
artigos 20 e 21 da Resolugéo, os quais prevéem a participagdo dos pais no Conselho de
Classe.

Relativamente a Associacdo de Pais e Professores, observa-se que as escolasB, D, H e
|, registraram esta instancia de participagdo. As demais escolas, A, C, E, F, G, J, ndo

informaram sobre a existéncia dessa instancia de participagdo na escola

Relativamente a0 Grémio Estudantil®?, é interessante observar que somente duas
Escolas, H e I, possuem esta entidade representativa de participagdo dos estudantes nas
escolas. Por outro lado, ndo informam se todos os estudantes podem participar, incluindo as
criancas das séries iniciais, ou sgja, estas escolas apenas registram que possuem esta instancia
de participagdo. Assim, apesar de o Grémio Estudantil ser apontado como importante
instrumento no incentivo e fortalecimento da participagcdo dos estudantes, as demais escolas
ndo relacionaram tal entidade de participacdo nos seus PPP por omissd0 ou por sua
inexisténcia.

Nesse sentido, os estudantes que prestaram seus depoimentos numa das pesquisas
realizadas por Paro (2000 p. 157) foram unénimes em afirmar a inexisténcia desta entidade de
representacdo e de qualquer movimento recente no sentido de instalé-lo.

Antunes (2004) também observou, na pesquisa realizada e citada anteriormente, que

foram desencadeadas vérias iniciativas para a articulacdo e o funcionamento do Grémio

“2 O Grémio Estudantil é uma entidade formada por representantes de alunos matricul ados.
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Estudantil. A primeira, no ano 2000, por iniciativa do estagio do curso de Pedagogia da
UFSC, e a outra, dos proprios estudantes mobilizados pela formatura na 82 série. Porém,
nestas duas iniciativas, ambas ndo incluiam a participacdo das criancas estudantes das séries
iniciais. Todavia, a autora destacou que, no periodo de realizacdo da pesguisa, no ano 2003,
novamente os estudantes foram mobilizados para a rearticulagdo do Grémio Estudantil, e,
segundo a autora, foi possivel “contar com vozes em defesa da participagdo das criangas das
sériesiniciais, oriundas do bloco de professoras participantes do Projeto de Estdgio-Docéncia
das Séries Iniciais’ (ANTUNES, 2004, p. 117).

E importante destacar o fato de que apenas duas Escolas, | e H, informaram que
possuem todas as instancias de participagdo coletiva aqui citadas, ou seja, Grémio Estudantil,
Conselho Deliberativo Escolar, Associacéo de Pais e Professores, e Conselho de Classe.

O conjunto de dados apresentados no quadro permite inferir que, mesmo sendo a
participagdo uma circunstancia concedida e normatizada pelos 6rgdos oficiais, nas escolas
pesquisadas os sujeitos tém participado muito pouco dos procedimentos de organizacdo das
atividades escolares. |sto se observa também com relacdo aos pais e as criancas estudantes do
Ensino Fundamental, ou segja, a participacdo de todos € muito restrita. Se considerarmos a
assertiva de Bordenave (1983) de que somente se pode aprender a participar participando,
temos de reconhecer que as escolas pesquisadas ndo tém se congtituido locus privilegiado
desta pré&tica social, politica e pedagdgica.

Essas constatagOes, a partir da leitura dos PPP, possibilitam inferir que estes nas
escolas pesquisadas, se apresentam apenas como mais uma peca burocrética para atender as
exigéncias dos 6rgaos centrais, transformando—se em um “documento esquecido em alguma
gaveta’, carecendo de especificidades e singularidades, atrelado a uma multiplicidade de
mecanismos operacionais e estratégias que emanam decisdes previamente tomadas, nas quais
a participacdo é definida a priori. Nas palavras de Bordenave (1983, p. 50), quando elementos
externos controlam a participacao, é sinal de que ainda falta muito para se chegar a sociedade
participativa. Neste sentido, podemos concluir que a democracia em nossa sociedade ainda é

um projeto para o futuro.

Frente a0 exposto a seguir sera apresentada a parte conclusiva com a analise das
categorias (educagdo, escola e aluno) e subcategorias mais enfatizadas no interior dos Projetos

Politico-Pedagdgicos.
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5 ANALISE DOSPROJETOSPOLITICO-PEDAGOGICOSDE DEZ ESCOLAS
PUBLICASESTADUAISDE FLORIANOPOL | S/SC — 2000/2004

Considerando 0 exposto até aqui, tem-se como objetivo apresentar neste item, os
resultados da pesquisa realizada a partir da analise de contelidos sobre as categorias e
subcategorias identificadas (educac@o, escola e aluno) no interior dos Projetos Politico-
Pedagbgicos (PPP) de dez escolas publicas estaduais localizadas na cidade de
Floriandpolis/SC, no periodo de 2000 a 2004, a partir das questdes inicialmente formuladas e
gue orientaram a realizacdo desta investigacdo. S80 elas. as concepgdes de infancia, crianca,
escola e educagdo estdo presentes em tais documentos? Se estéo presentes, quais S0 0S seus
contetdos, o que revelam? Quais 0s mecanismos de participacdo dos sujeitos escolares nos

processos de discussdo e elaboragcdo dos PPP? A crianga, na sua condicdo de estudante,

participa na elaboragdo dos PPP?
ESCOLAS

CATEGORIAS/ SUBCATEGORIAS ATBICIDTEIFE GTHTI 3 Total
A. Educacéo
A.l. Preparacdo 113|111/ 0|1|0]0]1 9
A.2. Processo continua 0 i1]0(1jJ0,0|0|0|1]1 4
A.3 Igualdade de acesso ojo0ojo|jo0ojoOo|21}|1|0]0]O0 2
A.4. Desenvolver as potencialidades 1,1]0|]0]0]0]0]0]1|0]|1 3
B. Escola
B.1. Espago de~ mstrumentallza(;ao 112111110 >l ol 1 9
e transformacdo do sujeito
B.2. Espago de aprendizagem ojo0ojojo0oj1,0}1,0]0]O0 2
B.3. Espago de apropriagéo e socializagdo 112021111l 1lol1l1]2 12
do conhecimento
C. Crianca/aluno
C.1. Sujeito de aprendizagem 2141110 3|]2|2)|3)|] 8] 4 29
C.2. Sujeito seguidor de normas escolares 26 | 24 | 22129 | 28|29 | 47| 29| 22 | 26 | 282
C.3. Sujeito de avaliagio 13/13| 3|1 8| 8|7 |8]| 4| 4|17 85
C.4. Sujeito tutelado 513|527 ]11]10]12]1]|1 56

Figura 4 — Unidades de enumeracéo ou frequéncia de ocorréncias das subcategorias nos PPPs de dez
escolas pesguisadas
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5.1 A categoria educacao

ESCOLAS
CATEGORIAS/ SUBCATEGORIAS ATBICIDTEIE [GTH I 3 Total
A. Educacéo
A.l. Preparacdo 113|111/ 0|1|]0]0]1 9
A.2. Processo continua 0 110 1 OO0 0] O 1 1 4
A.3 Igualdade de acesso ojojo|jo0ojo|21|1|0]0]O0 2
A.4. Desenvolver as potencialidades 1,1]0|]0]0]0]0]0]1|0]|1 3

Figura 6 — Unidades de enumer acéo ou freqiéncia de ocorréncias da Subcategoria Educacdo nos PPPs de
dez escolas pesguisadas

Para as dez escolas investigadas, a educacdo € compreendida como “preparacéo”, uma
vez que esta é a subcategoria com maior nimero de freqiéncia/ocorréncia, seguida de mais
trés, a saber: “processo continuo”, “desenvolvimento das potencialidades’ e “igualdade de
acesso”. A partir da predominancia da subcategoria “preparacéo”, define-se, entdo, como
objeto de andlise.

Tal subcategoria parece ter pelo menos dois sentidos. De um lado, a educacéo
entendida como prética social determinada, pautada na formagcdo humana, formadora do
pensamento critico (no sentido de discernimento, de critica e de liberdade), e instrutora (de
contelidos, saberes) estritamente vinculada a socializagdo e a produgcdo do conhecimento
(CARDOSO, 2004, p. 7).

Tal concepcdo de educacéo pode ser observada nas seguintes escolas:

Escola A
Uma concepcdo de educacdo que prepare o homem para criticar e agir dentro do
contexto social no qual esta inserido, respeitando este homem como alguém capaz
de pensar, de aprender a aprender, de tomar decisdes por uma sociedade igualitériae
humana (PPP, 2000, p. 7).

Escola B

Educagdo voltada para a preparacdo de cidaddos criticos, atuantes, criativos

Fs)t.)I(iS()Jl.érios, permitindo a participacdo e co-responsabilidade nas decisdes (PPP, 2000,

I mporta considerar que tal perspectiva educacional como fator de democratizacéo da
sociedade, pautada na formacdo do sujeito critico, participativo, capaz de contribuir na
superacdo do Egstado autoritario e na construcdo de uma nova sociedade, foi, principalmente
em Santa Catarina, amplamente difundida e veiculada, a partir da publicacdo da Proposta
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Curricular, elaborada em finais da década 1980 (na sua primeira versdo) e revista na segunda
metade de década de 1990 (em sua segunda versdo). Merecem destaque, também, as
caracteristicas do periodo histérico sob o qual foi discutida, debatida e elaborada a Proposta
Curricular de Santa Catarina, definida, entre outros aspectos, pelo processo de
redemocratizacdo do Pais e pela afirmacio dos pressupostos do materialismo histérico. E
neste momento que, entre outros aspectos, a Pedagogia Critica passou a ter significativa
influéncia no Brasil, e diversos autores vinculados a0 pensamento marxista passava a
influenciar e fazer parte dos referenciais de andlise sobre os fenémenos educacionais.

O pensamento histérico—cultural na educacgdo, nessa época, no Brasil, entrou pelos

textos de Antonio Gramsci (1891-1937) e outros autores pertencentes a mesma

vertente tedrica dos quais alguns pensadores brasileiros do meio educacional se
tornaram divulgadores einterpretes (SANTA CATARINA, 1991, p. 10).

Na segunda versdo da Proposta Curricular citada, € explicitado o caréer politico e
pedag6gico da educagdo: "[...] compreensdo da ligacdo educagcdo com a politica e da
consequente importancia da educacdo das camadas populares, como um dos caminhos para a
criagdo de uma nova hegemonia, ligada aos seus interesses’ (SANTA CATARINA, 1998, p
12). Pode-se perceber esta concepcado de educagcdo no PPP da Escola B: *Percebemos durante
a construcéo do nosso PPP a preocupacdo e o compromisso de todos os envolvidos na
preparacdo e transformagdo para uma educacdo melhor, acompanhando sempre os desafios
presentes na sociedade” (PPP, 2000, p. 53).

A andlise sobre os fendmenos educacionais sO pode ser redizada no ambito da
sociedade, considerando o contexto econdmico, politico, social e cultural. Ndo por acaso, 0
significado politico da Educacdo esteve, ao longo da histéria, vinculado ao projeto iluminista
de libertar uma classe de sua condi¢do de despotismo, ignoréncia e da miséria.

As concepgdes da educacdo como emancipacdo, formacdo de cidadania, visando
permitir o livre desenvolvimento das aptidfes e assm melhor aproveitamento dos
talentos potenciais e realizando a igual dade parecem permanecer apenas como ecos
de tempos antigos, tipicos dos primérdios do capitalismo. No entanto, essas
concepgdes continuam presentes em todo um pensamento um critico referenciado na
liberdade, naigualdade, na critica e nademocracia (CARDOSO 2004, p. 9).

Por outro lado, a educacdo € defendida como preparacéo para o mundo do trabalho.
Tal conteldo sugere a defesa de valores presentes tanto na doutrina como no discurso
neoliberal, na medida em que, ao centrar os fins da educacéo na formagdo para o trabalho,
transfere as responsabilidades da educacdo da esfera publica para a esfera do mercado. Isto

porque a categoria econdmica tem sido a referéncia principal para analisar as relagdes sociais,
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o papel do Estado e da politica, uma vez que define limites e possibilidades de funcionamento
da sociedade em geral, que devem ser conduzidos pela I6gica do econémico. Desta forma, as
responsabilidades do Estado passam a ser orientadas pelo mercado de capitais na forma de

grandes e poderosas institui¢tes financeiras concentradas em paises hegeménicos.

Escola G
“A educagdo é direito de todos e dever do Estado e da Familia, visando o
desenvolvimento e o preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho” (PPP p. 9, 2003).

EscolaC

“Educagdo dever da Familia e do Estado visa o pleno desenvolvimento do aluno, seu
preparo para o trabalho e para o exercicio da cidadania’ (PPP, p. 12, 2000).

Estas influéncias ja se faziam presentes desde a década de 1970, porém a ampliacdo
destas agBes foram grandiosas, principalmente a partir da metade da década de 1990, quando
as politicas educacionais foram ditadas pelo Banco Mundial e pelo Fundo Monetario
Internacional — FMI que definem um conjunto de medidas, a partir da ideologia neoliberal,
dando um viés economicista para a educacdo. Isto porque essa ideologia considera como
administrativas as questdes econdmicas, €ticas e politicas.

Segundo Frigotto (p. 48, 1998), “[...] narealidade o papel da educacdo, nesta ética, é o
de produzir cidaddos que ndo lutem por seus direitos e pela desalienagéo do e no trabalho,
mas cidaddos participativos, ndo mais trabalhadores, mas colaboradores e adeptos do
consenso passivo”. Ou sgja, 0s sujeitos podem julgar, opinar, questionar, mas desde que
aceitem o estabelecido. A educagéo possibilita a construcéo do consenso, da passividade e da
tolerancia, assim os sujeitos aceitem como “natural” o que vem sendo proposto pelo modo de
producdo capitalista.

Segundo Cardoso (2004, p. 11), a

[...] educacdo como mercadoria quer e requer tempos curtos e objetivos cada vez
mais especificos [...] em que o critério mais importante € a produtividade numa
formagéo para 0 mercado de trabalho, mercado este extremamente e aceleradamente
mutavel, o que faz com que a formacao sga sempre defasada em relagdo aos novos
formatos que el e sereveste|[...].

Desse modo, a educagao assume um sentido de instrucéo meramente operacional.

Sem divida, como indica Cardoso (2004), é proprio das ideologias dominantes
apresentar como sendo universais os interesses e aspiragdes dagqueles que as produzem. Eis
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que a educacdo publica necessaria para a formagdo da classe burguesa foi proposta como
sendo de interesse de todos.

Finalmente, a categoria “educacdo” presente nos PPP analisados indica duas
possibilidades diferentes e contraditérias, o papel social que pode ser assumido pela escola.
De um lado, a educacéo pode contribuir para minimizar os conflitos e contradicdes sociais,
legitimando-as ideologicamente, ou seja, assumir um papel de legitimacdo da estrutura social
vigente. De outro lado, pode também assumir o papel social de desmascarar e agucar a
consciéncia das contradic¢des presentes na estrutura social, contribuindo para sua superacéo no
plano darealidade objetiva

5.2 Categoria Escola

ESCOLAS
CATEGORIAS/ SUBCATEGORIAS AlBICIDIEIEIGITH I 3 Total

B. Escola
B.1. Espago de instrumentalizacdo
e transformacdo do sujeito

B.2. Espago de aprendizagem ojo0ojojo0oj1,0}1,0]0]O0 2

B.3. Espago de apropriaco e socializagdo 1120211110l 1lol1l1]2 12
do conhecimento

Figura 7 — Unidades de enumer acdo ou fregiiéncia de ocor réncias da Subcategoria Escola nos PPPs de dez
escolas pesguisadas

Na analise dos dez PPP, a escola aparece como “espaco de socializagdo e apropriagdo
de conhecimentos’, segui de outras duas subcategorias. “instrumentalizacdo e transformacao
do sujeito” e “espaco de aprendizagem”. A subcategoria “espaco de socializagdo e
apropriag@o de conhecimentos’, por apresentar maior nimero de ocorréncias define-se, entéo,
como objeto de andlise. E importante ressaltar que, tal como a concepcdo de educacdo, a
categoria “escold’ encontra-se também orientada pelos pressupostos tedricos-metodoldgicos
presentes na Proposta Curricular de Santa Catarina. O excerto a seguir ilustra esta observagao.

Escola A

Nossa escola encaminha o trabalho pedagogico dentro dos pressupostos da Proposta
Curricular do Estado de Santa Catarina, de carder histérico—cultura ou sicio-
interacionista. Esta perspectiva visa possibilitar e promover a socializagdo do
conhecimento em busca dariqueza intelectual (PPP, p. 7, 2000).

A Propogta Curricular do Estado de Santa Catarina j& enfatizava a escola como espago

de apropriacdo e socializagdo do conhecimento historicamente acumulado pela humanidade,
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reconhecendo tal funcdo social como uma necessidade para a formagao de sujeitos criticos e
autbnomos, possibilitando alcar-se a patamares cada vez mais elevados da cultura, tendo
como consequéncia a compreensdo e intervencdo na realidade social. Deste modo, fica
explicitado definitivamente o card&er politico e pedagdgico da educagdo, que em outros
periodos fora amplamente e vulgarmente negados. Ou sgja, a escola, a0 cumprir sua funcéo
social e politica de assegurar a difusdo, a apropriacéo e a socializagdo dos conhecimentos
sistematizados a todos os sujeitos, inverte a logica liberal de reproducéo social, mais do que
isto, contribui para a transformacéo desta sociedade em uma outra mais justa e democratica.

Diante disto, importa destacar alguns aspectos da Proposta Curricular de Santa
Catarina:

[...] afuncgdo da escola hoje, que seleciona, organiza, seqliéncia e da tratamento ao

conteddo, € ir além, buscando instrumentalizar os educandos para que 0s mesmos
se apropriem do saber acumulado e desta forma possam produzir um novo saber
capaz de transformar as relagdes sociais do qual é participes. Isto congtitui a
propriafuncdo social datarefa escolar (SANTA CATARINA, 1991, p. 85).

Complementando, considera que:

[...] aescola cumpra de forma competente a sua funcdo social e que a passagem por
ela resulte na apropriacdo de conhecimentos e habilidades significativas para
ndo sO participar da sociedade, mas principalmente ser atuante e determinante
no processo de transformagdo (SANTA CATARINA, 1991, p. 85, grifos meus)

De maneira geral, as escolas pesquisadas evidenciam e reafirmam em seus registros
gue sdo espacos privilegiados de apropriagdo e socializacdo de conhecimentos, ou sgja,

parecem compreender e reconhecer 0 papel pedagdgico e politico de suas atividades

educativas. As citagdes das escolas evidenciam estes fatos.

Escola B

“A escola deve assumir a opcao por uma metodologia cientifica, de forma que o
aluno se aproprie dos conhecimentos, saiba relacionalos, comparélos e utilizé-los
nasuavidadiaria’ (PPP, p. 5, 2000).

Lutamos para que nossa escola ndo sga seletiva, que repense a sua relagdo com o
mundo do trabalho e que assegure a permanéncia do aluno, que ofereca todas as
ferramentas necessarias a0 educando para que O MesmMo se aproprie do
conhecimento historicamente construido (PPP, p. 4, 2000).
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“Queremos uma escola que socialize 0 conhecimento para a democratizacdo do
poder, de forma que o saber tedrico sga inicio, meio e fim do saber fazer” (PPP, p.
3, 2000);

“Queremos nossa escola cumprindo sua funcdo social através de técnicas de
ensinagem, para gque nossos alunos se apropriem de conhecimentos tedrico-
metodol 6gicos de interpretacdo do mundo que o cerca’ (PPP p. 3, 2000).

“A escola deve ser um espago onde a apropriagdo do conhecimento ocorra
proporcionado aintegracdo do individuo na sociedade’. (PPP, p. 5, 2003).

“Escola tratard a todos com respeito, garantindo 0 acesso ao conhecimento
sistematizado, a permanéncia dos alunos de forma a contribuir na construgdo de um
sujeito atuante, pois é cidadéo de direito.” (PPP,p. 2, 2004).

“Queremos uma escola democrética de qualidade, participativa e comunitéria, como
espaco cultural da apropriacdo e socializagdo do conhecimento”. (PPP, p. 1, 2004).

“Queremos uma escola que oportunize aos alunos a apropriacdo dos conhecimentos
cientificos, filosoficos, artisticos e politicos, o contato com novas tecnologias como
meio de exercicio da cidadania na sua vida profissona e social, numa visio
humanizadora’. (PPP, p. 5, 2004).

“Escola, espago de aquisi¢do e construgdo do conhecimento social mente produzido e
hi storicamente acumulado”. (PPP, p. 6, 2004).

“A escola deverd ser agéncia mediadora entre o conhecimento cientifico e a
historicidade cognitiva do aluno, promovendo a apropriagdo e a socializacdo do
conhecimento” (PPP, p. 17, 2004).

“A escola devera sr a agéncia mediadora entre o conhecimento cientifico
promovendo a apropriagdo e a socializagdo deste conhecimento para todos
caminharem juntos’ (PPP, p. 17,2204).
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Para Snyders (1978, p. 361), aescola

[...] s pode triunfar junto aos aunos do povo e fazé-los triunfar se for capaz de
comunicar uma alegria atual aquilo que ensina: o prazer de sentir a emocdo de um
poema [...] de desenvolver um raciocinio coerente, de construir e de compreender os
mecanismos, 0 sentimento de ter uma visdo mais segura dos proprios problemas. Os
alunos do povo pedem que a escola lhes fale deles mesmos e de seu tempo, do seu
mundo e das suas lutas — 0 que implica uma conexdo direta entre 0 movimento
social e 0 que se passa ha escola; deste modo se vai muito longe na exigéncia de
transformacéo .

Ressalta-se que a escola deve possibilitar a formacéo do sujeito a partir da apropriagdo
do conhecimento produzido ao longo da histéria da humanidade e que, desta forma, o sujeito
pode apreender o real e sobre ele atuar, escolhendo, entdo, de forma critica as diversas
possibilidades oferecidas pela realidade, ou seja, percebendo a dimensdo ampla do

compromisso com a formagdo humana.

Por outro lado, € preciso considerar que a escola, como instituicdo social complexa, é
parte integrante da sociedade e de suas relagles sociais, econdmicas e politicas. Como tal, é
um espaco de contradicdes e embates que podem continuar reproduzindo a ideologia
dominante, como também se constituir em possibilidade de transformagéo destas relacoes.

Segundo Cardoso (2004), a escola, desde a implantagéo do capitalismo até os modos
atuais da mundializacdo da producdo, € o dispositivo social préprio de apoio aos propositos da
reproducdo social. O sistema escolar reflete diferenciacfes e hierarquizacfes ja presentes na
sociedade, os quais ndo acontecem de forma automética ou mecénica, até porque ha
mecanismos complexos que inserem o sistema escolar na sociedade.

E também a escola tem uma “[...] forma propria de funcionar, seus préprios
constrangimentos e é toda ela perpassada por poderes também diferenciados e hierarquizados’
(CARDOSO, 2004, p. 7).

Essa caracterizacdo da escola permite que se observem as contraposicoes de suposto
saber e suposto ndo-saber na relagéo professor/auno; relacdes de poder entre professores e
destes mesmos professores com chefias, direcbes e coordenactes,; relagdes de poder e de
profundas divergéncias entre professores e corpo técnico-administrativo; relagdes de poder e
resisténcia entre escola e seus mantenedores como o Estado, os mantenedores religiosos, 0s
empresarios do ensino.

Snyders (1977), em Escola, classe e luta de classes, chama a atengéo para o fato do

guanto a escola reproduz as desigualdades sociais atraves de sua organizacdo e funcionamento
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(Bordieu, Passeron, Baudelot, Estalet e Illich). Por outro lado, destaca que seus sistemas de
avaliacdo, os contelidos, entre outros, tém seus fundamentos espelhados no controle que a
classe dominante possui sobre a educagdo, uma vez que o sistema escolar trata as diferencas
sociais e culturais das criangas da classe trabalhadora como algo natural, e ndo como algo
produzido socialmente. Este autor observa ainda que a escola “[...] age por uma sutil
abstencéo, fingindo considerar cada crianga, como igual ao seu vizinho e o filho do pedreiro
como identicamente preparado, t&o apto como o filho do engenheiro a saborear a ementa
escolar” (SNYDERS, 1977, p. 25).

Segundo o autor “A escola € o espelho, aresultante, talvez também uma das causas de
nossa sociedade ndo-igualitéria, também um dos lugares essenciais onde se desenvolvem os
movimentos e as lutas perpassam essa sociedade para que ela triunfe sobre as desigualdades”
(SNYDERS, 1996, p. 189).

Por outro lado, mesmo situando a escola como instituicdo que desempenha um papel
na reproducéo das relagbes sociais, Snyders destaca que ela pode atuar na sociedade
superando as contradi¢cdes e como instrumento de libertagcdo, na medida em que é espaco da
luta de classes:

[...] A escolando é o feudo da classe dominante; ela é terreno de luta entre a classe
dominante e a classe explorada; €la é o terreno em que se defrontam as forgas do
progresso e as forgas conservadoras. O que |a se passa reflete a exploragdo e a luta
contra a exploragdo. A escola € simultaneamente reproducdo das estruturas
existentes, correia de trangmissdo da ideologia oficial, domesticagdo — mas também
ameaca a ordem estabelecida e possibilidade de libertacdo (SNYDERS, 1977, p.
105-6).

Para 0 autor, € esse carater dialético que faz da escola um dos seus instrumentos de
libertac&o, isto significa instrucéo e cultura, ou segja, levar a um [...] palco onde as coisas
mudam (multiplicidade, a primeira vista, irracional), as situagfes jamais se fixam, pois o que
estd em jogo move-se entre as forcas que lutam pela proeminéncia na sociedade”
(SNYDERS, 1 996, p. 189).

Essa possibilidade de libertacdo sera possivel na medida em que a escola cumprir suas
fungBes, ou seja, oferecer a crianga um conhecimento verdadeiro, cientifico, cheio de
sentidos, que lhe possibilite uma formagdo humana como processo. E que, de posse do
conhecimento acumulado pela humanidade, possa assim participar das lutas de seu tempo e
também contribuir para a transformagdo da sociedade. Todavia, isto s sera possivel, segundo
0 autor, se 0 contelido ou o saber escolar estiver em continuidade com a realidade das
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criancas, e a0 mesmo tempo, lhes fornecer elementos para uma ruptura com a ideologia
dominante. Assim, ao promover a socializagdo do conhecimento em geral, a escola socializara
uma rigueza intelectual, abrindo caminhos, alternativas para a agéo politica das criancas das
camadas populares e também oportunizando uma nova visao da realidade, dando estimulo
para 0 agir e, desta forma, possibilitando as escolhas oferecidas pela realidade, enfim,

tornando—se um sujeito critico.

A concepcdo de escola manifestada nos PPP como espaco de apropriacdo e
socializagd reconhece o papel ativo e especifico da escola como instancia social,
demonstrando que ela se constitui num espago significativo de humanizagéo e de aprendizado
para avida em sociedade.

5.3 Categoria Aluno

ESCOLAS
CATEGORIAS/ SUBCATEGORIAS ATBICIDTEIFE GTHTI 3 Total
C. Aluno
C.1. Sujeito de aprendizagem 214|110 3|]2|2)|3)|8] 4 29
C.2. Sujeito seguidor de normas escolares 26 | 24 | 22129 | 28|29 | 47 | 29| 22 | 26 | 282
C.3. Sujeito de avaliagio 13/13|/ 3|1 8| 8| 7| 8| 4| 417 85
C.4. Sujeito tutelado 513|527 ]11]10]12]1]|1 56

Figura 8 — Unidades de enumer acéo ou freqiiéncia de ocorréncias da Subcategoria Aluno nos PPPs de dez
escolas pesguisadas

Contrastando radicalmente com os conteldos das categorias/subcategorias acima
apresentadas, a categoria aluno aparece sob a subcategoria “ sujeito seguidor de normas
escolares’, com 282 frequéncias/ocorréncias, seguidas de “sujeito de avaliagdo”, “sujeito
tutelado” e “sujeito de aprendizagem”. Cabe ressaltar que tais “normas escolares’ se
encontram presentes na totalidade dos dez PPP e sd0 apresentadas sob a denominagéo:
“direitos e deveres dos alunos’. A partir de expressiva ocorréncia a subcategoria “sujeito
seguidor de normas escolares’, define-se, entdo, como objeto de analise.

A partir da leitura destes direitos e deveres, a andlise inicial refere-se ao aspecto
comum presente em todos os documentos sobre a semelhangca nas suas formulagdes,
encontrando-se padronizados huma mesma linguagem destituidos de singularidades. Este fato
pode ser observado nas escolas A, e J, que elaboraram seus PPP nos seguintes anos. 2000 e
2004, respectivamente, e apresentaram 0s mesmos conteidos como direitos e deveres para 0s
estudantes.
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Como direitos apresentam:

Igualdade de condicBes para acesso e permanéncia na escola; aquisicdo de
conhecimento das disposi¢des do Regimento Escolar e funcionamento da Unidade
Escolar; receber informagBes sobre os diversos servigos da Unidade Escolar;
organizar e participar de agremiagbes estudantis, fazer uso dos servigos e
dependéncias escolares de acordo com as normas estabel ecidas neste regimento
escolar; tomar conhecimento do seu rendimento escolar e de sua frequiéncia através
do boletim; contestar e questionar critério avaliativo podendo recorrer as instancias
superiores;, solicitar revisdo de provas e€/ou exames finais sem rasura e uso de
corretivo até 48 horas, a partir da divulgacdo da nota ou resultado find; indicar
representantes do corpo discente para compor o Conselho de Classe; reivindicar o
cumprimento dos dias | etivos previstos nalei (PPP, 2000).

Como deveres apresentam:

[...] cumprir as disposi¢Oes deste regimento Escolar no que Ihe couber; atender as
determinagdes dos diversos setores da Unidade escolar; comparecer pontua mente as
aulas e demais atividades escolares, participar das atividades programadas e
desenvolvidas pela Unidade Escolar; cooperar na manutencdo da higiene e na
conservagdo das ingtaacles escolares; justificar a Diregdo e ao professor, até 48
horas, mediante atestado médico ou declaracdo dos pais ou responsave's, sua
auséncia nas provas e entrega de trabalhos na data prevista;, manter e promover
relagtes cooperativas com professores colegas e comunidade; indenizar o prejuizo,
quando produzir dano material a Unidade Escolar e a objetivos de prosperidade de
colegas ou funcion&rios; usar uniforme escolar, quando a Unidade Escolar assim
definir em conformidade com a legidac8o vigente; transmitir aos pais as mensagens
enviadas pela escol a; a quebra dasregras em conformidade a gravidade ou reiteracdo
das faltas e infragBes, pelos alunos, serdo tomadas as seguintes medidas. 1—
Adverténcia verbal; 11— Adverténcia escrita e comunicada ao Conselho Tutelar; 11—
Solicitagdo do comparecimento do pai ou responsaveis; |V— Encaminhamento ao
Consdho Tutelar/ Promotoria. [...] A aplicagdo da medida adverténcia verbal sera
feita pelo professor ou pela direcdo; A medida de adverténcia escrita seréo
apliciveis pela diregdo nos casos de reincidéncia prevista no artigo anterior e de
acordo com a gravidade da infracdo; Havendo reincidéncia sera solicitado o
comparecimento dos pais ou responsaveis; Esgotadas as medidas anteriores, a
direcdo fara os devidos encaminhamentos ao Conselho Tutelar da Crianga e do
Adolescente €/ou Promotoria, €/ou a Delegacia de Policia Especial; As medidas
disciplinares aplicadas ao corpo discente ndo serdo registradas no seu histdrico
escolar, devendo constar nos assentamentos escolares (PPP2000).

Esse fato chama a atencéo, porque, se estas escolas se encontram localizadas em
bairros diferentes, com peculiaridades culturais também distintas, justificariam que seus
Projetos Politico-Pedagbgicos fossem elaborados com caracteristicas de formulacbes
diferentes uns dos outros. Ou ainda, pelo fato de terem sido elaborados em periodos
diversificados e, consequentemente, pautados em politicas educacionais filosoficamente
coerentes com as bases educacionais dos governos daquele momento histérico. Desta forma,
0Ss estudantes supostamente estariam “[..] marcados historicamente por sua €poca;
socialmente por sua estrutura familiar, etnia, religido, classe social, género” (QUINTEIRO
2005, p. 4).
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Por outro lado, pode-se verificar também que os direitos e deveres descritos
anteriormente fazem parte do Regimento Escolar Comum, indicado para todas as escolas
publicas estaduais de ensino do Estado de Santa Catarina, e estdo pautados no rol de direitos e
deveres estabelecidos nos artigos 28 e 29. Este Regimento foi aprovado por meio do Parecer
COEM n° 333/96 do Conselho Estadual de Educagéo, como podemos observar:

Seccdo |
Dos direitos dos alunos
Art. 28 Constituir o dos dir eitos dos alunos
I-  Igualdade de condi¢des para o0 acesso e permanéncia naescola;
- Aquisicdo do conhecimento prético necessario;
[11- Tomar conhecimento das disposicdes do Regimento Escolar e funcionamento
da Unidade Escolar;
IV- Receber informacBes sobre os diversos servigos oferecidos pela Unidade
Escolar;
V- Organizar e participar de agremiagfes estudantis,
VI- Fazer uso dos servicos e dependéncias escolares de acordo com as normas
superiores,
VI1I- Tomar conhecimento do seu rendimento escolar e de sua freqliéncia, através do
boletim ou caderneta escol ar;
VI1I1- Contestar critérios avaliativos, podendo recorrer asinsténcias superiores,
IX- Solicitar revisdo de provas, a partir da divulgacdo das notas;
X-  Reguerer transferéncia ou cancelamento de matricula por si, quando maior de
idade, ou através do pai ou responsavel, quando menor;
XI- Apresentar sugestdes relativas aos contelidos programéticos desenvolvidos
pelo professor, com o objetivo de aprimorar 0 processo ensinc-aprendizagem;
Xll- Relvindicar o cumprimento da carga horéria prevista na grade curricular
XI111-Discutir com a dirego os problemas, as dificul dades pessoais e os rel acionados
ao processo ensino-aprendizagem, propondo solugdes,
XIV-Indicar representantes do Corpo Discente para compor 0 Conselho de Classeg;
XV- Requerer matricula por dependéncia ou dispensa de disciplina, previstas neste
Regimento (SANTA CATARINA, 1996, p. 12)

Secéo Il

Art.29 — Dos deveresdos alunos

I- cumprir as disposi gdes deste regimento Escolar no que Ihe couber;

[I-  atender as determinacdes dos diversos setores da Unidade escolar;

[1l-  comparecer pontualmente as aulas e demais atividades escolares;

IV-  participar das atividades programadas e desenvol vidas pela Unidade Escolar;
V- cooperar na manutencdo da higiene e na conservacdo das instalacOes

escolares,

VI- manter e promover relagbes cooperativas com professores colegas e
comunidade;

VII-  indenizar o prguizo, quando produzir dano materiad & Unidade Escolar e a
obj etos de propriedade de colegas ou funcionérias;

VIII- judtificar junto & diregdo e ao professor, mediante atestado médico ou
declaracéo dos pais e responsaveis, a auséncia em dias de provas e entrega
de trabalhos na data prevista;

IX- usar uniforme escolar, quando a Unidade Escolar assim o definir, em
conformidade com alegislagdo vigente (SANTA CATARINA, 1996, p. 13).
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A referéncia textual (Parecer do Conselho Estadual de Educacdo) utilizada nos
diferentes PPP das escolas permite perceber a homogeneidade textual dos mesmos com
relagio aos direitos e deveres. E importante perceber ainda que este rol de direitos e deveres
s80 paratodos os estudantes matriculados nas escolas.

No item 2 desta dissertacéo, quando analisamos os documentos oficiais produzidos no
Estado de Santa Catarina sobre PPP, observou-se que 0s regimentos escolares se pautavam
por uma linguagem-padrd@o, pois estes eram concebidos por instancias externas a escola,
procurando homogeneizé-las e, consegientemente, os sujeitos que nela se encontram,
estudantes, professores, pais e trabalhadores em geral da escola, numa mesma formatacao,
desconsiderando o caminho préprio percorrido em cada escola uma vez que definiam todo o
modelo de funcionamento da escola nos seus minimos detalhes.

Por outro lado, considerando-se a importancia do PPP, a padronizagdo textual, bem
como a transposicdo literal de textos oficiais sugerem relativo descaso no processo de
discussdo e elaboracdo necessarios para sua concretizacdo. Relembrando que um dos
preceitos bésicos do PPP consiste no processo democréatico de discussdo, elaboracdo e
definicdo, e estabelecimento democrético das regras, tais etapas deveriam assentar-se no
trabalho coletivo, conforme indica Kramer (2003, p. 74): “O trabalho coletivo é, portanto,
ponto de partida e de chegada de um Projeto Politico-Pedagdgico [...]".

Essa homogeneidade textual nos remete a Durkheim (1975, p. 69-70), quando ressalta
gue, para a sociedade subsistir, necessita de uma suficiente homogeneidade entre seus
membros, sendo assim, “[...] a educacdo perpetua e reforca tal homogeneidade, fixando
antecipadamente na alma da crianca as similitudes essenciais que a vida coletiva pressupde,

realizando uma[...] socializacdo metodica da nova geracao”.

Com relacdo a0 conteldo dos direitos dos estudantes alguns poderiam ser
relacionados meramente em disposi¢cOes disciplinadoras. Dentre eles, podemos destacar:
“Aquisicao de conhecimento das disposi¢des do regimento escolar e funcionamento da U.E”;
“Receber informagdes sobre os diversos servigos pela Escola’; “Fazer uso dos servicos e
dependéncias escolares de acordo com as normas estabelecidas neste Regimento Escolar”;
“Utilizar instalagBes e dependéncias das escolas, mediante autorizagdo do responsavel”.

E importante ressaltar que, no Brasil, a primeira Constituicdo que tratou dos direitos
especificos da crianca foi de 1988, ou sgja, até o final da década de 1980, nenhuma
congtituicdo sequer havia se referido a esses direitos, uma vez que, tais direitos apareciam
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ainda relacionados no ambito do direito a familia e a assisténcia Em 1990, o governo
brasileiro aprovou e sancionou a Lei n° 8.069 /90, que dispde sobre o Egtatuto da Crianga e do
Adolescente, e em seguida através do Decreto Legislativo n® 28/90, aprovou o texto da
Convencdo sobre os Direitos das Criangas, adotada pela Assembléia Geral das Nactes
Unidas.

Importa destacar também que est4 previsto nos dez PPP das escolas a garantia do
direito a participacdo, que esta presente no Estatuto da Crianca e do Adolescente ECA—Lei
8.069/90) da Convencdo sobre os Direitos das Criancas, adotado pela Assembléia Geral das
Nacdes Unidas, e entre eles merece destague o que se refere as organizagfes estudantis:
“organizar e participar de agremiagdes estudantis’. De um lado, as escolas registram nos
“direitos dos estudantes’ que eles podem se organizar em agremiagdes estudantis. Por outro
lado, no item 3, quando foram analisadas as instancias de participacdo das dez escolas
pesquisadas, constatou-se que apenas duas escolas registraram a existéncia da instancia de
participacdo denominada Grémio Estudantil, e ainda ndo ha registros sobre a participacdo das
criancas estudantes das séries iniciais nestas agremiacBes. Ou segja, percebe-se uma
contradicéo nos PPP, se, por um lado, as escolas registram nos “direitos dos estudantes’ que
eles podem participar em agremiagdes escolares, de outro, as escolas ndo viabilizam tal
insténcia de participagéo. Acrescente-se o fato de que as escolas que possuem o Grémio
Estudantil ndo apresentam o processo de seu funcionamento, tais como: nimero de estudantes
matriculados e participantes; inclusdo ou ndo das criangas das séries iniciais, formas de

organizacdo e eleicao de seus participantes.

Finalmente, tal fato indica que nd ha visibilidade de legitimacdo do direito a
participacdo na medida em que estas ndo escolas concretizaram a pratica da participacéo dos
estudantes nos forum indicado parata: Grémio Estudantil.

Como afirma Quinteiro (2005, p. 2), “[...] a participacd na escola € didatizada e,
portanto, banalizada, no interior das relagdes pedagogicas.”.

Charlot (1986) procura explicar as razdes ideoldgicas para a auséncia da participacéo

das criangas.

O processo de dissmulagdo ideoldgica também atinge o &mbito das relagtes da
crianca com a sociedade. Seu papd social é absolutamente margina, no maximo
consumidora ou filha de consumidor, jamais um ser de producéo. Ela é afastada das
reuniGes dos adultos e ndo se intromete em seus assuntos dos adultos (CHARLOT
1986, p. 111).
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Na maioria das vezes, a participacdo dos estudantes é tutelada, e nos momentos em
gue podem “reivindicar”, “contestar”, “indicar”, ficam condicionados aos determinantes
escolares, quando, entdo, tém poucas chances de se concretizar. Tal afirmagdo pode ser

observada nas seguintes escolas:

EscolaH
“Relvindicar o cumprimento da carga horaria prevista na grade curricular”
(PPP,2004,p.32).

Escola |
“Participar das aulas e demais atividades sociais e civicas promovidas pela escola’
(PPP,2004,p.08).

Escola D

“Contestar critérios avaliativos ndo previstos no regimento” (PPP,2004.p.09).

Ainda, segundo apontado por Charlot (1986, p. 111), a participacéo fica limitada a
niveis superficiais tanto das atividades sociais quanto das atividades escolares, [...] quando, as

vezes, é tolerada ndo se admite que se intrometa nos negdcios de “gente grande” .

Conforme o autor:

Participa muito pouco das tomadas de decisOes familiares, escolares e sociais,
inclusive daquelas que Ihe dizem respeito num alto grau; é apenas a titulo de
consulta (na familia), ou enquanto figurante (na escola), ou em simulagdes
organi zadas pel os adultos organizadas pel os adultos (Charlot, 1986, p. 111)

Dessa forma, consideram-se validas e atuais as palavras de Quinteiro (2005, p. 2):

[...] o fenbmeno da participagdo da crianca na escola ndo é novo! Congtitui-se uma
das mais revindicadas dimensdes do discurso da modernidade. No entanto, o
respeito a crianga e a sua participacéo na escola esta longe de ser uma realidade
contemporanea mundial e nacional, ja que a tomada de decisdes por parte dos
estudantes no nivel das politicas pablicas educacionais ou no nivel da organizacao
pedagdgi ca ndo tém apoio explicito, tampouco encontra-se contemplado.

Quando analisamos o contelido arrolado como deveres dos aunos, € possivel observar
nos conteldos presentes nos dez PPP das escolas a presenca constante de palavras,

sinalizando em sua maioria um conjunto de regras que levam o sujeito a internalizar idéias
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tals como: adaptacdo, integracdo, acomodagdo e aceitacdo. O que pode ser demonstrado nos

PPP das escolas;

Escola A

Escola B

EscolaC

Escola D

Escola E

Escola F

Escola G

Escola H

Escola |

“Manter e promover relaces cooperativas com professores, colegas e comunidade.”
(PPP, 2000, p.20)

“Comparecer as solenidades, festas civicas e sociais promovidas pela escola.” (PPP,
2000,p.47)

“Explicar suas faltas e solicitar licenca para retirar-se de sala de aula ou da escola
guando extremamente necessario”. (PPP,2000,p.18)

“Participar das atividades programadas e desenvolvidas pela unidade escolar”.
(PPP,2004,p.9)

“Cooperar na manutencdo, na higiene e na conservacdo das instalacfes escolares’
(PPP,2004,p.27)

“Cumprir as disposi ¢cies deste regimento escolar no que Ihe couber.” (PPP,2004,p.9)

“Indenizar o prgjuizo, quando produzir dano materia & unidade escolar e a objetos
de propriedade de colegas ou funcionérios’. (PPP,2003,p.17)

“Apresentar-se na coordenacdo da escola sempre que chegar atrasado.”
(PPP,2004,p.33)

“Acatar a autoridade que representa o Diretor, os professores e demais
funcionarios’. (PPP,2004,p.9)
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Escola J

“Atender as determinagbes dos diversos setores da Unidade escolar”. (PPP
2004,p.48)

Por sua vez, as criangas podem ser concebidas como “depositérias’ de conteldos,
porque estédo ali para “atender”, “cooperar”, “manter”, “respeitar”, “acatar”, “cumprir
fielmente”, “zelar”, “receber”, “fazer uso”, “comparecer”, “justificar”, “solicitar”,
“indenizar”, “transmitir’, “compreender”, “permanecer”, “apresentar”, “explica” e

“comportar”.

Essa perspectiva nos remete novamente a Durkheim (1975, p. 20). A mora é um
conjunto de regras definidas e especificas que determinam, de forma impositiva, a conduta, e
“[...] tem por fungdo incitar a crianga nos diversos deveres, suscitando nela virtudes
particulares’.

A disciplina é o principal elemento da moralidade, pois seu objetivo é regularizar a
conduta, impor-lhes freios. O espirito da disciplina estaria relacionado com a inibigdo dos
impulsos e do esforco, e que também se articula com 0 senso e 0 gosto pelaregularidade, pela
limitac&o ao desejo e 0 respeito aregra.

A justificativa essencial para o fato de argumentos serem téo fortes e viaveis na
sociedade pode ser observado na citagdo seguinte. Segundo Durkheim (1975, p. 88):
Por isso que os fins da educac8o sdo sociais, 0s meios pel os quais esses fins podem
ser plenamente atingidos devem ter, necessariamente, carater social. E, na verdade,
entre todas as ingtitui cdes pedagdgicas, ndo ha uma sb talvez que ndo sgja analoga a
uma ingtituicdo social de que ela reproduza, sob forma reduzida e como que
condensada, os tragos capitais. Ha uma disciplina na escola, como na cidade. As
regras que fixam os deveres aos escolares sao comparavels as que prescrevem ao
homem feito a sua conduta. As penas e as recompensas que [hes estdo ligadas, como

consegiiéncia, ndo deixam de ter semelhanga com as penas e recompensas que déao
sancao as leis dos adultos.

Nesse sentido, quando as criangas iniciam a escolaridade, desde muito cedo s&o
conduzidas gradativamente a sentir respeito por estas regras, pois é também através delas que
a escola imprime os valores desta sociedade, e € por meio destas normas gque a escola vai
disciplinando lentamente a domar seus impulsos e preparando as criangas para uma vida

adulta com raros momentos de questionamentos. E peladisciplinaque[...] podemosensinar a
crianca a moderar os seus desgjos’ (DURKHEIM, 1984, p. 144).
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Durkheim (1984) argumenta que as préaticas educativas sdo o resultado da: “[...] accéo
exercida por uma geragao sobre a geracdo seguinte, com vista a adaptar esta Gltima ao meio
social no qual ela é chamada a viver” (DURKHEIM, 1984, p. 41). Ao prosseguir esta
reflexdo, o autor observa que a agdo educativa se faz pela via social, transmitindo ao homem
os atributos especificos que ele necessita para que ela transforme um ser egoista e associal
num outro ser que deve enfrentar a vida moral e social. E é neste processo de socializagéo-
adaptacao que a crianga entra em contato com uma sociedade determinada previamente. Uma
vez que, paraele:

a oianga encontra-se naturalmente num estado de passividade, exactamente
semel hante agquele em que o hipnotizado se encontra artificialmente situado. A sua
consciéncia ainda mal contém um reduzido nimero de representacdes capazes de
lutarem contra as que lhe sdo sugeridas, a sua vontade ainda € rudimentar.
(DURKHEIM, 1984, p. 31).

Para 0 autor, a familia se constitui num ambiente apto a fazer despontar as primeiras
inclinagBes altruistas, bem como, os primeiros sentimentos de solidariedade, mas a moral ali
esta submetida as dimensBes afetivas. A escola, em oposicdo, leva a crianga a reconhecer a
regra social e impessoal, neste sentido desempenha o importante papel de “protecdo” da
moral. Sendo assim, € através da escola que a coesdo social € assegurada, pela prética da
disciplina torna-se possivel imprimir na crianca o espirito da disciplina

Outro fato que chama a atencdo no contelido desses deveres é de como ficam
“veladas’ as formas de aceitacdo passiva, de acomodacdo as normas escolares, pois, 0 ndo
cumprimento destas normas implica aos estudantes adverténcias diversas. As adverténcias séo
abordadas pelas escolas na seguinte sequéncia

Na quebra das regras em conformidade a gravidade ou reiteracdo das faltas e
infragBes, pelos alunos, serdo tomadas as seguintes medidas:

| —adverténcia verbal;

Il — adverténcia escrita e comunicada ao Consalho Tutdlar;

Il —solicitacdio do comparecimento do pai ou responsavel;

IV — encaminhamento ao Conselho Tutelar”.

Durkheim (1984, p. 306) afirma que, mesmo antes de chegar aos castigos verdadeiros,
0 mestre dispde de muitas outras formas de agir que podem ser diversificadas e alteradas

infinitamente utilizando um olhar, um gesto ou um siléncio.

Nesse sentido, parece plenamente evidente que “esse conjunto de regras’ tem por
finalidade promover a integracéo passiva dos estudantes a sociedade, ou sgja, estes deveres
constituem num aparato de enquadramento social convergindo plenamente com a concepgao

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

95

durkheimiana de socializagéo, no qual a finalidade da escola é adaptar os sujeitos a sociedade.
Esta observagdo contradiz sobremaneira a concepcdo de educacdo e escola analisada
anteriormente, uma vez que estas estdo pautadas na perspectiva historico-social, na qual a
crianca é considerada um sujeito concreto e histérico que se constitui numa relagéo dialética,
nas e pelas relagbes sociais.

Assim, concordamos com Snyders (1996), quando afirma que a escola atual, mesmo
gue ndo aprove o0s castigos corporais explicitamente (como no passado), reforca de muitas
formas as sangdes, ndo conseguindo mostrar nenhuma imagem de alegria.

E necessario enfatizar que ndo pressupomos a existéncia de uma escola que ndo se
organize por regras, pois henhuma escola deixa de ser democrética ser for regida por regras.
Porém, entendemos ser fundamental para a constru¢éo da democracia nas escolas as criancas
poderem participar na construcéo e discussdo dos seus proprios direitos e deveres para serem
devidamente assumidos por elas. Este fato, aparentemente, ndo ocorre nessas escolas, pois
uma das instancias de participacdo importantes para alimentar tais discussdes, neste caso
particular, o0 Grémio estudantil, esté presente em apenas duas escolas.

Como afirma Snyders (1996, p. 108), ndo significa buscar uma escola sem regras, ou
uma escola gque renuncie ao seu papel de conduzir os alunos a posse da cultura elaborada,
porém, a construcdo de uma escola democratica:

[...] Isso exige, no minimo, que os adultos discutam esse assunto  com os estudantes
e, portanto, que a escola ingtitua um espago e um tempo, provocando habitos de
palavras tais para que as discussdes se desenvolvam em condigBes favoraveis e
tenham seqliéncias efetivas.

Para o0 autor, € necess&rio que a escola possibilite as criancas diferentes formas de
expressar seus interesses, necessidades e/ou demandas que estdo vivenciando. Pois:

Minha escola estd decidida a introduzir essas zonas de autonomia que tantas
pedagogias, hoje, exigem; no plano da organizagdo, 0s aunos exprimirdo suas
reacOes, diréo seu ponto de vista, expordo seus préprios problemas; aprenderdo
pouco a pouco a entrar em acordo, a encontrar procedimentos de trabalho, néo

recuardo diante das responsabilidades e das iniciativas a serem tomadas, proporéo e
participaréo das decisdes (SNYDERS, 1996, p. 109).

Essa exposicdo sobre os contelidos referentes aos direitos e deveres dos estudantes,
expressos nos PPP das escolas, nos permite perceber que as criangas ainda sdo apreendidas
como “aunos’ no sentido etimoldgico do termo, como aqueles que ndo tém luz. Sacristan
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(2005, p. 136), ao definir a origem da palavra aluno, nos d&a as primeiras pistas sobre a

condi¢do dos sujeitos que desempenham este papel na escola.

[...] alumnus vem do verbo alere, que significa alimentar. Sendo assim, aluno sera
aquele que necessariamente € alimentado por outros e que deve sé-lo. Insinua-se,
assim, o status do sujeito como “beneficidrio” e ao mesmo tempo abrigado por
“dimentadores’ e “alimentos’, que sdo os que definem a bondade do modelo de
ensino ilustrador como benfeitor. Considerando a nutricdo relevante e necessdria
para seu “crescimento”, o aluno € um Ser carente de algo (vazio que deve ser
preenchido; pedra disforme a ser esculpida ou estrutura por construir), cuja posse
deve ser consderada para beneficialo, sentindo-nos legitimados para
proporcionarmos tudo isso a ee. Os “aimentos’ que acreditamos serem 0s mais
nutritivos sdo selecionados formalmente pelos educadores como finalidades da
educacdo, contelido dos curriculos e planos de trabaho e dos modeos de
comportamento que exigimos deles para “estarem namesa’.

Nesse sentido, fica confirmada e demonstrada a concepgdo de crianga, presente no
interior da escola e da prética pedagdgica, como um ser inacabado e incompleto, alguém que
ainda ndo é no presente, mas vira a ser no futuro. Assim, necessita ser educada para se tornar

completa como o adulto, ou sgja, € um sujeito em falta e, em constante vir a ser. “A crianca
ndo é ainda um verdadeiro ser humano.” (CHARLOT, 1986, p. 123).

A crianga, a0 que tudo indica, nos PPP das escolas ainda se encontra desprovida da
capacidade de pensar, interpretar, logo, de participar. Como podemos observar nos excertos

das escolas:

Escola B
“[..] a razéo desta escola é oferecer aos alunos espacos e oportunidades que
futuramente os transformem em cidaddos participativos possuidores de uma
mentalidade cientifica, l6gica e critica, capaz de interpretar e transformar a
sociedade e a natureza em beneficio do homem e do bem estar pessoal e coletivo.”
(PPP, 2000 p.5).

EscolaC

“[...] os conhecimentos oferecidos na escola possibilitam aos alunos vir a ser sujeitos
criticos, responsavels e assm gudar na transformacdo da sociedade.”
(PPP,2000,p.3).

Segundo Charlot (1986), na Pedagogia tradicional, a presenca da maldade natural na
crianca deve ser combatida através da imposicdo de regras, pois esta crianca originalmente
estaria corrompida. Nela toda a autoridade é conferida ao adulto, que tem como funcéo
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“domar a natureza rebelde da crianga’, uma vez que ela insiste na insuficiéncia tanto de
experiéncia quanto de desenvolvimento da crianca. “N&o se pode encontrar nada de positivo
na infancia porque, precisamente, ela ndo é praticamente nada, mal é humanidade”
(CHARLOQT, 1986, p. 119). Desta forma, a crianca deve ser submetida a vigilancia constante
e ndo pode fazer nada por s mesma, o adulto deve lhe mostrar tudo. Por todas essas

auséncias, ela precisa ser orientada por adultos racionais e experimentados.

O autor chama a atencéo para o fato de que os adultos, ao justificarem plenamente
todo este poder autoritério e de controle sobre as criangas, consideram tal situacdo como
natural, pois, ao se julgarem em condicéo de superioridade, transformam a dependéncia social
em dependéncia natural. “A dependéncia social da crianca é, entdo, ideologicamente
considerada como liberacdo dacrianga” (CHARLOT, 1986, p. 111).

Escola A

“Compete ao corpo docente: @) Controlar entradas e saidas de alunos nas sdas e
principalmente para os banheiros’. (PPP,2000,p.13)

Escola B

“Compete aos professores e servicos de orientacdo trabalhar em conjunto a questdo
dos “limites’ e cidadania para aplicar com os alunos’. (PPP, 2000,p.36).

Fica evidenciado nas escolas pesquisadas que a crianca ndo € vista no aluno, este ndo

chega a ser compreendido na sua condic¢éo de estudante.

Nesse sentido, a concepcdo de crianca presente PPP das escolas, reforca a idéia de
alguém gue ainda ndo é no presente, mas virda ser no futuro, ou seja, € um sujeito em falta e,
em congtante vir a ser. Assim, a crianga necessita ser educada para a vida adulta Util a
sociedade.
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6 CONSIDERACOESFINAIS

Encerro esta dissertagdo com a convicgdo da importancia de continuidade, pela
riqueza de materiais que nao foram integralmente analisados, e fundamentemente por ser o
conhecimento dindmico e provisdrio. Sendo assim, abrem-se possibilidades para outras
pesquisas e pesquisadores pela necessidade de aprofundamento do significativo e relevante
volume de materials, que estdo em forma de anexo, e precisam ser desvelados e
compreendidos a luz da Teoria.

A conclusdo a que se pode chegar € que, salta a vista a desvinculagdo do PPP da
escola, um projeto mais amplo de sociedade e apontar as disparidades existentes entre as
categorias Educacdo e Escola, diante da categoria Aluno. As duas primeiras categorias
expressam com fidelidade o caldo de cultura de uma época, no qual as dimensdes politica e
ideoldgica do fenbmeno emergem e se impdem. Na segunda, a crianca ndo € vista no aluno, e
este ndo chega a ser compreendido na sua dimensdo de estudante os limites e possibilidades
das concepcdes de crianga e infancia na contemporaneidade, bem como o papel da escola e da
sociedade na construcéo de tais conceitos. Da mesma forma, ressaltase o fato de que a
participacdo deixa de ser um valioso principio democrético, uma vez que ela é normatizada,

operacionalizada dentro de regras estabelecidas, ou seja, delimitada a priori.

Finalmente, no contexto das escolas estudadas, o PPP tornou-se um mero
documento secundério “esquecido em alguma gaveta’, existente apenas para atender as
exigéncias da burocracia, destituido de especificidades e singularidades. Traduzindo-se de
certa forma, numa “camisa-de-forca’ onde as escolas tentam, em vao, se livrar, utilizando as
estratégias sem sentido da reproducdo e da repeticdo. Ou sgja, deixando, assim, de se
congtituir efetivamente num Projeto Politico-Pedagbgico, na sua real dimensdo politica e
pedagdgica, pois. “A dimensdo politica se cumpre na medida em que ela se realiza enquanto
prética especificamente pedagdgica’ (SAVIANI, 1983, p. 93).
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APENDICE A —CATEGORIAS E SUAS SUBCATEGORIAS DAS UNIDADES DE

REGISTRO ENCONTRADAS NOS PPPs DAS ESCOLAS PESQUISADAS

Categorias

Subcategorias

A. Educacdo

A.1 Preparacdo

A.2 Processo Continuo

A.3 Iguadade de acesso

A.4 Desenvolver potencialidades

B. Escola

B.1 Espago de Instrumentalizagéo e transformagéo do sujeito
B.2 Espago de aprendizagem
B.3 Espago de apropriagéo e socializagdo do conhecimento

C.Aluno

C.1 Sujeito de aprendizagem

C.2 Sujeito seguidor de normas escolares
C.3 Sujeito de avaliacdo

C.4 Sujeito tutelado

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

107

APENDICE B — UNIDADES DE CONTEXTO DOS DEZ PPPsDASESCOLAS
PESQUISADAS

CATEGORIA EDUCAGAO —ESCOLA A

Subcategoria Unidade de Registr o/Contexto Freq./oc.
“Uma concepcdo de educacdo que prepare 0 homem para criticar e agir dentro
A.1 Preparacio do contexto social no qual estainserido, respeitando este home_m como 1
' alguém capaz de pensar , de aprender aaprender de tomar decisbes por uma
sociedade igualitéria e humana.” (p.7, 2000)
A.2 Processo 0
Continuo
A.3lguadade 0
de acesso
A.4 Desenvolver “A educagdo onde o sujeito se constréi narelagdo com o outro, com o mundo, 1
as potencialidades | no desenvolvimento integral de suas potencialidades.” (p.8, 2000)
CATEGORIA EDUCACAO —ESCOLA B
Subcategoria Unidade de Registr o/Contexto Freq./oc.
“Educacéo voltada para a preparacao de cidadaos criticos, atuantes,
criativos solidérios permitindo a participacgdo e co-responsabilidade nas
decisfes.” (p.6, 2000)
“O importante é que educadores , familia e alunos caminhem juntos, de
AlP ~ maos dadas , para atingir a idéiade desenvolver uma educacéo voltada para
.1 Preparagdo ~ = s C 3
aformag&o e preparacdo do cidaddo critico e participativo.” (p.7, 2000)
“Percebemos durante a construcdo do nosso PPP a preocupacdo e o
compromisso de todos os envol vidos na preparacdo e transformacao para
uma educacdo melhor , acompanhando sempre os desafios presentes na
sociedade.” (p.53, 2000)
A.2 Processo “A educagdo € um processo transformador, de justica e ndo pode faltar a 1
Continuo esperanca.” (p.7, 2000)
A.3lguadade 0
de acesso
A.4 Desenvolver 0
as potencialidades
CATEGORIA EDUCACAO —-ESCOLA C
Subcategoria Unidade de Registr o/Contexto Freq./oc.
“Educacéo dever dafamilia e do estado visa o pleno desenvolvimento do
A.1Preparacdo aluno, seu preparo para o trabalho e para o exercicio da cidadania.” 1
(p.12, 2000)
A.2 Processo Continua
A.3lguadade 0
de acesso
A.4 Desenvolver 0
as potencialidades
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Subcategoria Unidade de Registro/Contexto Freq./oc.
“Educagdo implicanuma visdo de mundo, de sociedade, de homem que
A.1 Preparacdo desgja formar, pois educar no trabalho, na participag8o, na criatividade, na 1
crenca de um mundo melhor € educar como preparacéo paraavida.”
(p.2, 2003)
“Para que o Projeto Palitico Pedagdgico se desenvolva de fato € necessario
A.2 Processo gue a educacdo sgja compreendida como um processo continuo se 1
Continuo desenvolva de forma cooperativa e integrada, gerando mudangas em todos
0s aspectos.” (p.4, 2003)
A.3lguadade 0
de acesso
A.4 Desenvolver 0
as potencialidades
CATEGORIA EDUCACAO —ESCOLAE
Subcategoria Unidade de Registr o/Contexto Freq./oc.
“Educacéo é dever dafamilia e do estado, ingpirada nos principios de
A.1 Preparacdo liberdade e nos ideai s de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno 1
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania.”
(p.2, 2004)
A.2 Processo 0
Continuo
A.3lguadade 0
de acesso
“A educagdo tem por objetivo desenvolver as potencialidades do individuo,
A.4 Desenvolver o ~ . ~
as potencialidades devendo, portanto, utilizar recursos que favorecam a expanso e a afirmagéo 0
b da personalidade do educando” (p.5, 2004)
CATEGORIA EDUCACAO -ESCOLAF
Subcategoria Unidade de Registr o/Contexto Freq./oc.
A.1 Preparacdo 0
A.2 Processo Continuo 0
A 3 lqual dade “O objetivo de uma acéo educativa, fundamentada nos principios da
dé acgsso universalizacdo de igualdade de acesso e permanéncia da obrigatoriedade 1
e dagratuidade.” (p.4, 2004)
A.4 Desenvolver 0
as potencialidades
CATEGORIA EDUCACAO —ESCOLA G
Subcategoria Unidade de Registr o/Contexto Freq./oc.
“A educagdo é direito de todos e dever do estado e da familia, visando o
A.1 Preparacdo desenvolvimento e o preparo para o exercicio da cidadania e sua 1
qualificacdo para o trabalho.” (p.9, 2003)
A.2 Processo 0
Continuo
A 3 lqual dade “A educagdo sera baseada na igual dade de condi¢des de acesso e
dé g permanénciana escola, liberdade de aprender, pluralismo deidéias.” 1
acesso (p.9, 2003)
A.4 Desenvolver 0

as potencialidades
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Subcategoria Unidade de Registr o/Contexto Freq./oc.
A.1 Preparacio 0
A.2 Processo Continua 0
A.3 Igualdade de acesso 0
A.4 Desenvolver “Queremos garantir uma educacdo que vise o desenvol vimento das 1
as potencialidades potencialidades do aluno.” (p.6, 2004)
CATEGORIA EDUCACAO —ESCOLA |
Subcategoria Unidade de Registr o/Contexto Freq./oc.
A.1 Preparacio 0
. “Educacéo processo continuo de construcao do sujeito e transformagéo
A.2 Processo Continuo daredidade, visando arealizacdo humana.” (p.6, 2004) 1
A.3 Igualdade de acesso 0
A.4 Desenvolver 0
as potencialidades
CATEGORIA EDUCACAO —ESCOLA J
Subcategoria Unidade de Registr o/Contexto Freq./oc.
“A educagdo que queremos tem por fim levar o individuo a agir na
A.1 Preparacdo realidade preparando para enfrentar Stuages inéditas atuando de maneira 1
responsavel, consciente e eficiente.” (p.16, 2004)
A.2 Processo “A educacdo constitui-se em um processo de construcdo e reconstrucdo do 1
Continuo conhecimento.” (p.20,2004)
A.3 Igualdade 0
de acesso
A 4 Desenvolver “A educagdo devera promover, antes de mais nada, o desenvolvimento de
as' otencialidades potencialidades e aptiddes para assumir responsabilidades tanto individuais 1
P guanto sociais frente ao mundo.” (p.15, 2004)
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Subcategorias Unidade de Registr o/Contexto Freq./oc.
B.1 Espaco “A escola tem uma direcdo objetiva e concreta, na perspectiva de uma
de Transformacdo transformacdo do aluno instrumentalizando-o paraque assuma o seu 1
do Sujeito papel de sujeito de sua historia’.” (p.26, 2000)
B.2 Espaco
de Aprendizagem 0
Sistematizada
“Nossa escola encaminha o trabalho pedagégi co dentro dos pressupostos
B.3 Espago da proposta curricular do estado de santa Catarina, de carédter historico-
de Socializacdo cultural ou sociointeracionista. Esta perspectiva visa possibilitar e 1
do Conhecimento promover a socializag8o do conhecimento em busca da riqueza
intelectua.” (p.7, 2000)
B.4 Espaco “A escola tem uma direcdo objetiva e concreta, na perspectiva de uma
de Instrumentalizacdo | transformacdo do aluno instrumentalizando-o paraque assuma o seu 1
do Sujeito papel de sujeito de sua histéria.” (p.26, 2000)
CATEGORIA ESCOLA -ESCOLAB
Subcategorias Unidade de Registr o/Contexto Freq./oc.
“A razdo desta escola é oferecer aos a unos espagos e oportunidades que
os transformem em cidad&o parti cipativos possuidores de uma
mentalidade cientifica, |6gica e critica, capaz de interpretar e transformar
a sociedade e a natureza em beneficio do homem e do bem estar pessoal
B.1 Espaco e coletivo.” (p.5, 2000)
de Transformacdo 2
do Sujeito “A Unidade escolar tem como filosofia basica criar condicles para o
aluno reconhecer e compreender o mundo em que vive e, delinear seu
papel como pensante, consciente, criador, livre, participante e assim de
posse destas ferramentas possa transformar arealidade ondevive.”
(p.6, 2000)
B.2 Espaco
de Aprendizagem
Sistematizada
Segsgcsr)ala?gagéo “A escola deve assumir a op_(;éo por uma r_netodol ogi a cientifi ca, ge
€ 2DroDriach forma que o aluno se aproprie dos conhecimentos, saiba relacioné-1os, 1
4 apropriaceo comparé-los e utiliza-los nasuavidadiria” (p.5, 2000)
o Conhecimento
“Lutamos para que nossa escola ndo sgja seletiva, que repense a sua
B.4 Espaco relacdo com o mundo do trabalho e que assegure a permanéncia do
de Instrumentalizacéo aluno, que ofereca todas as ferramentas necessérias ao educando para 1

do Sujeito

gue 0 mesmo se aproprie do conhecimento historicamente construido

instrumentalizando-o para construir um novo conhecimenta” (p.4, 2000)
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Subcategorias Unidade de Registr o/Contexto Freq./oc.
B1E “Queremos uma escola al egre que contagie a comunidade escolar e
.1 Espaco )
de Transformacio parti cularmente que nossos al unos_venham Com prazer anossa escola 1
do Sujeito etransformem todo 0 saber recebido paraa democratizacdo do
poder.” (p.3, 2000)
B.2 Espago
de Aprendizagem
Sistematizada
“Queremos uma escola que socialize o conhecimento para a
democratizacéo do poder, de forma que o saber tedrico sgainicio,
B.3 Espaco meio e fim do saber fazer.” (p.3, 2000)
de Apropriacdo >
e Socializacdo “Queremos nossa escola cumprindo sua fungdo social através de
do Conhecimento técnicas de ensnagem para que nossos alunaos se apropriem de
conhecimento tedricos metodol 6gi cos de interpretagdo do mundo que
o cerca.” (p.3, 2000)
B.4 Espaco de “Queremos nossa escola instrumentalizando os alunos para que
Instrumentalizacdo possam ser sujeitos criticos e participativos.” 1
do Sujeito (p-3, 2000)
CATEGORIA ESCOLA —-ESCOLA D
Subcategorias Unidade de Registr o/Contexto Freq./oc.
B.1 Espago “A escola procura desenvol ver suas atividades pedagogicas numa
de Transformagéo linha socio-histérica visando a transformagdo do aluno em um 1
do Sujeito sujeito critico e participativo.” (p.3, 2003)
B.2 Espago de Aprendizagem
Sistematizada
o “A escola deve ser um espaco onde a apropriacdo do
i?oimddisggﬁ;mg conhecimento ocorra proporcionado a integragdo do individuo na 1
sociedade.” (p.3, 2003)
B.4 Espago de 0
Instrumentalizac8o do Sujeito
CATEGORIA ESCOLA -ESCOLA E
Subcategorias Unidade de Registr o/Contexto Freq./oc.
B.1 Espaco
de Transformacdo
do Sujeito
B.2 Espaco “A escola como um todo trabalhara no sentido de garantir uma
de Aprendizagem aprendizagem significativa, que é direito subjetivo do cidaddo.” 1
Sistematizada (p.2, 2004)
B.3 Espago “Escola tratard a todos com respeito, garantindo 0 acesso ao
de apropriacdo conhecimento sistematizado, a permanéncia dos aunos de formaa 1
e Socializacdo contribuir na construgdo de um sujeito atuante, pois € cidadéo de
do Conhecimento direito.” (p.2, 2004)
B.4 Espaco
de Instrumentalizacéo 1
do Sujeito
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CATEGORIA ESCOLA —ESCOLA F

Subcategorias Unidade de Registr o/Contexto Freq./oc.

B.1 Espaco de
Transformacdo do Sujeito

B.2 Espaco
de Aprendizagem
Sistematizada

“Queremos uma escol a democrética de qualidade, participativa e
comunitaria, como espaco cultural da apropriacao, sistematizacdo do
conhecimento e desenvol vimento do educando, preparando e 1
instrumentalizando-o para o exercicio de direitos e 0 cumprimento dos
deveres, sinbnimo de cidadania.” (p.1, 2004)

B.3 Espago

de apropriacdo

e Socializacéo

do Conhecimento

“Queremos uma escol a democrética de qualidade, participativa e

B.4 Espaco comunitaria, como espaco cultural da apropriacao, sistematizacdo do
de Instrumentalizacéo conhecimento e desenvol vimento do educando, preparando e 1
do Sujeito instrumentalizando-o para o exercicio de direitos e 0 cumprimento dos

deveres, sinbnimo de cidadania.” (p.1, 2004)

CATEGORIA ESCOLA —ESCOLA G

Subcategorias Unidade de Registr o/Contexto Freq./oc.
B.1 Espaco “Queremos uma escola que oportunize ao educando o acesso ao
d : ~ conhecimento cientifico, para que sga um cidadao com senso critico,
e Transformacéo . L . 1
do Sujeito consciente de ?us diretos e deveres na sociedade, atuando como agente
transformador.” (p.10, 2003)
B.2 Espag_) “Entendemos a escola com o lugar onde o auno terd o direito de ter
de Aprendizagem acesso a gprendizagens significativas (p.11, 2003) 1
Sistematizada @ @ 9 o
B.3 Espago
de Socializacdo 0
do Conhecimento
B.4 Espago
de Instrumentaizagdo 0
do Sujeito
CATEGORIA ESCOLA -ESCOLA H
Subcategorias Unidade de Registr o/Contexto Freq./oc.
“Queremos uma escola alegre, competente, democrética que possa ajudar
na transformacao dos individuos e atenda seus ansei 0s, visando um aluno
B.1 Espaco com conheci mentos e habilidades significativas paranéo so participar da
i ~ sociedade mas, principalmente, ser atuante e determinante no processo de
de Transformagao transformacao social e individua.” (p.6, 2004) 2
do Sujeito T
“Nossa escola trabalha de modo integrado com a sociedade, atuando sobre
ela e trazendo para dentro da escola estas transformagtes.” (p.5, 2004)
B.2 Espaco
de Aprendizagem
Sistematizada
B.3 Espaco “Queremos uma escola que oportunize aos alunos a apropriacdo aos
d. LR conhecimentos cientificos, filosoficos, artisticos e paliticos, o contato com
le Socializagdo . . L X : X 1
do Conhecimento novas t_ecnol ogias como meio ge exercicio da cidadaniana sua vida
profissional e social, numa visio humanizadora.” (p.5, 2004)
B.4 Espago
de Instrumentaizacdo 0
do Sujeito
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Subcategorias Unidade de Registr o/Contexto Freq./oc.
B.1 Espago de Transformagéo 0
do Sujeito
B.2 Espago de Aprendizagem 0
Sistematizada
I “Escola:espaco de aquisi¢do e construgdo do conhecimento
B.3 Espaco ge apropriageo socialmente produzido e historicamente acumulado.” 1
e Socializacdo do Conhecimento
(p.6, 2004)
B.4 Espaco de Instrumentalizacdo 0
do Sujeito
CATEGORIA ESCOLA —ESCOLA J
Subcategorias Unidade de Registr o/Contexto Freq./oc.
“Em sintese objetivamos que nossa escola agente de transformag&o social,
tendo como finalidade o pleno desenvolvimento de nossos alunos, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua participacdo efetiva no processo
evol utivo possibilitando, mudancas deixando de ser mera reprodutora de
B.1 Espago conhecimentos, passando ser maisreflexiva, onde o educando construa o >
de Transformacdo conhecimento.” (p.16, 2004)
do Sujeito
“Valorizando nossa escol a enquanto parte de todo este processo de
transformacao, onde a mesma contribuird para a formagédo de um cidaddo
critica, dindmico e consciente de seus objetivos, atitudes e seus valores
dentro de suaredlidade.” (p.15, 2004)
B.2 Espaco
de Aprendizagem 0
Sistematizada
B.3 Espago
de Socializag&o
do Conhecimento
“A escola devera ser agéncia mediadora entre o conhecimento cientifico e a
hi storicidade cognitiva do auno, promovendo seu desenvolvimento e
instrumentalizando-o para caminhar na construgdo do conhecimento.”
B.4 Espaco (p.17, 2004)
de Instrumentalizaco 2
do Sujeito “A escola terdum papel importante naformacdo cultural do homem: ndo o
de dar uma culturamas, o de dar as possibilidades e os instrumentos que
Ihe permitam ser culto.O aparelho educativo deverd, pois dar igualdade ao
individuo as chaves dos saberes do saber fazer e saber ser.” (p.18, 2004)
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“Qrganizar e participar de agremiacfes estudantis.” (p.19, 2000)

“Fazer uso dos servicos e dependéncias escol ares de acordo com as normas estabel ecidas
neste regimento escolar.” (p.19, 2000)

“Tomar conhecimento do seu rendimento escolar e de sua freqiiéncia através do boletim.”
(p-20, 2000)

“Contestar critérios avdiativos podendo recorrer as instancias escolares superiores.” (p. 20,
2000)

“Solicitar revisdo de provas e ou exames finais sem rasura e uso de corretivo até 48 horas, a
partir da divulgag&o da nota ou resultado final.” (p. 20, 2000)

“Indicar representantes do corpo discente para compor 0 Conselho de Classe.” (p.20, 2000)
“Reivindicar o cumprimento dos dias letivo previsto nalei.” (p. 20, 2000)

S&o deveres dos aunos:

“Cumprir as disposi ¢Bes deste regimento escolar no que lhe couber.” (p.21, 2000)

“ Atender as determinagfes dos diversos setoresda U.E.” (p. 20, 2000)

“Comparecer pontual mente as aul as e demai's atividades escolares.” (p. 20, 2000)
“Participar das atividades programadas pel a unidade escolar.” (p. 20, 2000)

“Cooperar na manutencdo, na higiene e na conservagao das instalagdes escolares.” (p. 20,
2000)

“Justificar a Direcéo e ao professor, até 48 horas, mediante atestado médico ou declaragéo
dos pais ou responsavei s, sua auséncia nas provas e entrega de trabal hos na data prevista.”
(p. 20, 2000)

“Manter e promover relagdes cooperativas com professores, colegas e comunidade.” (p. 20,
2000)

“Indenizar o prejuizo, quando produzir dano material a U.E e a objetos de propriedade de
colegas ou funcionérios’. (p. 20, 2000)

“Usar uniforme escolar, quando a U.E. assim o definir em conformidade com a legidacéo

vigente.” (p.20, 2000)

“Transmitir aos pai s as mensagens enviadas pdaescola” (p. 20, 2000)

“A guebra das regras em conformidade a gravidade ou reiteraco das faltas e infragdes,
pelos alunos, serdo tomadas as seguintes medidas:

I-Adverténcia verba

11- Adverténcia escrita e comunicada ao Conselho Tutelar

111- Solicitagdo do comparecimento do pai ou responsaveis

1V- Encaminhamento ao Conselho Tutelar/ Promotoria.” (p.34, 2000)

“A aplicagdo da medida adverténcia verba serafeita pelo professor ou pela direcdo.” (p.34,
2000)

“ A medida de adverténcia escrita serdo aplicaveis pela diregéo nos casos de reincidéncia
prevista no artigo anterior e de acordo com a gravidade dainfragdo.” (p. 34, 2000)

“Havendo reincidéncia sera solicitado o comparecimento dos pai's ou responsaveis.” (p. 34,
2000)

“Esgotadas as medidas anteriores, a dire¢do fara os devidos encaminhamentos ao Conselho

Tutelar da Crianca e do Adolescente e/ou Promotoria, e/ou a Delegacia de Policia
Especid.” (p. 34, 2000)

“As medidas disciplinares gplicadas ao corpo discente ndo serdo registradas no seu histérico
escolar, devendo constar nos assentamentos escolares.” (p. 34, 2000)

Subcategoria Unidade de Registr o/Contexto Freq./oc.
“A escola tem umadireco objetiva e concreta, na perspectiva de uma transformagéo do

C.1 Sujeito aluno instrumentalizando-o para que assuma 0 seu papel de sujeito de suahistéria” (p.26, 2
2000)

ieprendizagem “Nossa escola encaminha o trabal ho pedagégico dentro dos pressupostos da Proposta
Curricular do Estado de Santa Catarina, de caréter histdrico-cultura ou socio-interacionista
Esta perspectiva visa possibilitar e promover a sociaizaco do conhecimento em buscada
riquezaintelectua.” (p.7, 2000)
S&o direitos dos alunos:

C.2 Sujeito “I1gual dade de condi ¢Bes para acesso e permanéncia naescola.” (p.19, 2000) 26

seguidor “Aquisicdo de conhecimento das disposi ¢gbes do Regimento Escolar e funcionamento da

de normas U.E" (p.19, 2000) : .

escolares “Receber informagdes sobre os diversos servigos pdaU.E.” (p.19, 2000)

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

115

C.3 Sujeito
de Avaliagdo

“A avaliacdo do aproveitamento do aluno, centrada no processo ensino-aprendizagem, sera
continua, constante e de maneira global, tendo como objetivo a verificagdo da
aprendizagem, da apropriagdo dos conhecimentos cientificos pelo duno, em atividades de
classe e extra-classe, parafins de aprovagdo as séries seguintes.” (p.31, 2000)

“A avaliacdo do gproveitamento do auno é de responsabilidade do professor da série ou
disciplina, devendo este, oportunizar ao auno, no minimo 4 (quatro) avaliagGes do
aproveitamento por semestre, utilizando diferentes instrumentos avaliativos e
oportunizando, preferencia mente, uma avaliagdo a cada contetido ministrado.” (p.31, 2000)
“Cabe ao professor manter o registro sistemético no seu diario de classe, de todas as
atividades desenvolvidas com os alunos durante o processo ens no-aprendizagem, inclusive
das recuperaces para el as objetivando a orientacdo e a compreensdo do que é feito na
escola sobre avaliagdo.” (p.31, 2000)

“ Ap6s discutidos com os aunos, explicitar no di&rio de classe os instrumentos e os critérios
avaliativos, parafins de fundamentac&o de avaliagbes que possam ser contestadas.” (p.31,
2000)

“O resultado da avaliagdo do aproveitamento sera expresso em notas, sendo considerado o
aluno como individuo com aspectos sociais, culturais, bioldgicos e afetivos diferenciados,
mas arelevancia da avaiagéo sera sobre os aspectos cognitivos, preponderando ainda os
aspectos qualitativos.” (p.31, 2000)

“Naavaliagéo dos aspectos qualitativos deverdo ser considerados: a compreensio e o
discernimento dos fatos e a percepcao de rel agdes; a apli cabilidade dos conhecimentos; a
capacidade de andlise e de sintese e a autonomia, adém de outras habilidades intel ectivas
gue advierem do processo ensi no-aprendizagem, em atitudes demonstradas.” (p.31, 2000)
“De conformidade com as diretrizes da Secretaria de Estado da Educagéo e do Desporto e
fundamentada na Proposta Curricular do Estado, esta escola ndo adotara para efeitos de
avaliacdo do aproveitamento escolar, ndo adotara os critérios de médias; exames finais nem
de 22época.” (p.31, 2000)

“O registro dos resultados da avaliagdo, para o ensno fundamental:

| - Constara nos assentamentos do aluno, sendo expresso em notas e correspondera a sintese
do processo ensino-aprendizagem de cada discipling;

11 - Serdo utilizados val ores numéricos interior, de 1;0 (um) a 10 (dez), referentes aos
percentuai s de 10% (dez) a 100% (cem) de apropriacdo dos conhecimentos traba hados
durante o ano letivo.

111 - Os registros seguirdo o critério de ordem crescente, considerando 0 processo
cumulativo de conhecimentos.” (p.31, 2000)

“Ter-se-a aprovado quanto ao aproveitamento de estudos, no ensino fundamental, o aluno
que alcancar os nivels de apropriagéo de conhecimentos em cada disciplina, durante todo o
ano | etivo, em conformidade com este PPP e que 0 seu registro em notas ndo sgjainferior a
70% (setenta por cento).” (p.31, 2000)

“Os alunos que ndo lograrem o percentual minimo de aprendizagem no trabalho
efetivamente realizado, no decorrer do processo ensino-aprendizagem, sera oportunizada a
recuperacdo para € a dos conhecimentos néo apreendidos, para superarem as deficiéncias
diagnosticadas.” (p.32, 2000)

“A cada avaliac8o em que o auno néo a cancar anota 7,0 (sete), sera oferecida
oportunidade de recuperacdo de estudos e uma nova avaliacdo dentro dos mesmos objetivos
traba hados, de preferéncia com instrumentos de avaliacdo diferente do utilizado na
avaliagdo anterior.” (p.32, 2000)

“A recuperagdo para ela dos conhecimentos, seré ofereci da concomitantemente pelo
professor, em atividades de aula” (p.32, 2000)

“A classificagdo e areclassficagcdo do duno, sdo consideradas como situagdes especiais,
para andlise dos casos que couberem, serd constituida uma banca na escola, observando-se
as diretrizes da Secretaria de Educacéo.” (p.32, 2000)

13

C.4 Sujeito
Tutelado

“Compete ao diretor da escola manter ou intervir para o bom relacionamento entre
professores, egpecidistas, alunos, funcionarios e direcdo.” (p.13, 2000)

“Comunicar o conselho tutelar os casos de maus tratos, reiteraco de faltas de evasio
escolar dos dunos e qual quer ato infracionario e de agressdo dos alunos.” (p.13, 2000)
“Convocar os representantes das entidades escol ares como Associagdo de Pais e Professores
e Grémio Estudantil, para participarem do processo de elaboracéo e execugdo do Plano
Palitico Pedagdgico.” (p.13, 2000)

“Compete ao secretério da escola organizar de modo a preservar os documentos do corpo
discente.” (p.13, 2000)

“Compete ao corpo docente: @) Controlar entradas e saidas de aunos nas salas
principalmente para o banheiro.” (p. 13, 2000)
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CATEGORIA ALUNO -ESCOLAB

Subcategoria Unidade de Registr o/Contexto Freq./oc.
“[...] A razéo desta escola é oferecer aos a unos espagos e oportunidades que futuramente

C.1 Sujeito os transformem em cidaddos participativos possuidores de umamentaidade cientifica, 4

de |6gica e critica, capaz de interpretar e transformar a sociedade e a natureza em beneficio do

Aprendizagem homem e do bem estar pessoal e coletivo.” (p.5, 2000)

“A Unidade Escolar tem como filosofia basica criar condi¢des para o aluno reconhecer e
compreender o mundo em que vive e, delinear seu papel como pensante, consciente,
criador, livre, participante e assm de posse destas ferramentas possa transformar a
realidade onde vive.” (p.6, 2000)

“Preocupamo-nos em garantir aos nossos a unos as possi bilidades de gprendizagem e
desenvolvimento intelectual e socio-emocional.” (p.15, 2000)

“O importante no entendimento da equipe da escola que atua na escol a, € que 0 aluno
adquire condigdes de se incorporar no seu processo escol ar e desenvol ver aces de
conhecimento que levem a“ver” 0 mundo que o cerca, e conhecer-se como sujeito capaz
de transformar a sociedade.” (p.26, 2000)

“Deveres dos alunos:
C.2 Syjeito Freglentar com assiduidade as aul as e demais atividades escol ares, ser pontual e 24
seguidor comparecer devidamente uniformizado.” (p.46, 2000)
de normas “Respeitar as normas disciplinares daescola” (p.46,2000) o
escolares “Acatar as determinacdes da direczo, dos professores e funcionérios nas respectivas Grbitas

de competéncia.” (p.47, 2000)

“Zelar pelalimpeza e conservagéo dasinsta agdes, materiais, moveis, utensilios e
maguindrios, indenizando os prejuizos que por ventura.” (p.46, 2000)

“Respeitar todos os funcionarios da escola, diretor, professor, autoridades de ensino e
colegas.” (p.47, 2000)

“ Apresentar assinado qualquer anotagao registrada por bilhetes ou provas quando
solicitado.” (p.47, 2000)

“Entregar os trabal hos nas datas estabel ecidas.” (p.47, 2000)

“Comparecer as solenidades, festas civicas e sociais promovidas pela escola.” (p.47, 2000)
“Contribuir para élevagdo moral do nome da escola e promover seu prestigio em qual quer
lugar onde estiver.” (p.47, 2000)

“Cumprir fielmente os demais preceitos deste PROJETO no que lhe couber.” (p.47, 2000)
Direitos:

“Ser tratado com respeito, atencdo e cortesia pel o diretor, professores e funcionarios da
escold’ (p.47, 2000)

“Ser ouvido, por justa causa expondo seu ponto de vista.” (p.47, 2000)

“Tomar conhecimento dos conceitos obtidos e da freqiiéncia, através do boletim escolar.”
(p-47, 2000)

“Receber da escola as condigdes minimas necessarios ao aprendizado dos contelidos
obrigatorios contidos nos curriculos de cada série.” (p.47, 2000)

“Normas disciplinares’

“O auno devera estar na sala de aulano horario pré-estabel ecido pela escola
matutino:7:45h até 12:00h; vespertino:13:15h até 17:30h.” (p.50, 2000)

“Ficaproibido o trénsito de alunos pel os corredores durante as aulas e visitas a outras salas,
sob qualquer pretexto.” (p.50, 2000)

“ Somente sera permitida a permanéncia do aluno na escola fora de seu horério de aul a,
pararedizacdo de atividades escol ares, quando necessario.” (p.50,2000)

“Todos os alunos deverdo entregar as atividades solicitadas, nos dias marcados.” (p.50, 2000)
“Qualquer materia destruido ou dano ao patrimonio da escola, causado propositadamente,
devera ser ressarcido pelo aluno ou responsaveis.” (p.50, 2000)

“Na&o seré permitido trazer para a escola qualquer objeto que ndo sga de cunho
pedagdgico, e ou que oferegarisco aintegridade fisica da comunidade escolar.” (p.51, 2000)
“Na&o seré permitido o uso de roupas inadequadas (short, saias, ou blusas decotadas para as
meninas).” (p.51, 2000)

“Ao aluno que deixar de cumprir as normas acima especificas poderdo ser aplicadas as
seguintes:

Adverténcia verba, adverténcia por escrito, chamada dos pai s e responsaveis comunicagdo
ao conselho tutdar.” (p.51, 2000)

“Na determinacdo das penalidades serdo considerados os fatores: gravidade;reincidéncia e
antecedentes do aluno. Ficard a critério da diregéo e do corpo docente a penalidade a ser
aplicada nesses casos.” (p.51, 2000)

“ Serdo vedada penalidades que atentarem contra a dignidade pessod e fisicae menta do
aluno, ou que prejudicarem o seu processo formativo. Serdo oferecidas todas as
oportunidades de solugéo do problema constatado, antes da aplicagdo de qual quer
pendidade.” (p.51, 2000)
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C.3 Sujeito
de Avaliagdo

“A avaliacdo do aproveitamento do aluno , centrada no processo ensino-aprendizagem, sera
continua, constante e de maneia global, tendo como objetivo a verificacdo da
aprendizagem, da apropriagdo dos conhecimentos cientificos pelo duno, em atividades de
classe e extra classe, para fins de aprovagao as séries seguintes.” (p.43, 2000)

“A avaliacdo do gproveitamento do auno é de responsabilidade do professor da série ou
disciplina, devendo este, oportunizar ao aluno, no minimo 4 (quatro) avaliagGes do
aproveitamento por semestre, utilizando diferentes instrumentos avaliativos e
oportunizando, preferencia mente, uma avaliagdo a cada contetido ministrado.” (p.43,
2000)

“Cabe ao professor manter o registro sistematico no seu diario de classe, de todas as
atividades desenvolvidas com os alunos durante o processo ens no-aprendizagem, inclusive
das recuperaces para el as objetivando a orientacdo e a compreensdo do que é feito na
escola sobre avaliagdo.” (p.44, 2000)

“ Ap6s discutidos com os dunos, explicitar no diério de classe osinstrumentos e 0s
critérios avaliativos, para fins de fundamentacdo de avaliagdes que possam ser
contestadas.” (p.44, 2000)

“O resultado da avaliagdo do aproveitamento sera expresso em notas, sendo considerado o
aluno como individuo com aspectos sociais, culturais, bioldgicos e afetivos diferenciados,
mas arelevancia da avaiagao sera sobre os aspectos cognitivos, preponderando ainda os
aspectos qualitativos.” (p.44, 2000)

“Naavaliagéo dos aspectos qualitativos deverdo ser considerados: a compreensio e o
discernimento dos fatos e a percepcao de rel agdes; a aplicabilidade dos conhecimentos; a
capacidade de andlise e de sintese e a autonomia, adém de outras habilidades intel ectivas
gue advierem do processo ensi no-aprendizagem, em atitudes demonstradas.” (p.44, 2000)
“De conformidade com as diretrizes da Secretaria de Estado da Educagéo e do Desporto e
fundamentada na Proposta Curricular do Estado, esta escola ndo adotara para efeitos de
avaliac8o do aproveitamento escolar, ndo adotaré os critérios de médias; exames finais em
de 22época.” (p.44 , 2000)

“O registro dos resultados da avaliacdo, para o ensno fundamentdl:

| — Constara nos assentamentos do auno, sendo expresso em notas e correspondera a
sintese do processo ensino-aprendizagem de cada discipling;

11 — Seréo utilizados val ores numéricos interior, de 1;0(um) a 10(dez), referentes aos
percentuai s de 10%(dez) a 100%(cem) de apropriacdo dos conhecimentos traba hados
durante o ano letivo.

111 - Os registros seguirdo o critério de ordem crescente, considerando o processo
cumulativo de conhecimentos.” (p.44, 2000)

“Ter-se-a aprovado quanto ao aproveitamento de estudos, no ensino fundamental, o aluno
que alcancar os nivels de apropriagéo de conhecimentos em cada disciplina, durante todo o
ano | etivo, em conformidade com este PPP e que 0 seu registro em notas ndo seja inferior
a 70% (setenta por cento).” (p.45, 2000)

“Os alunos que ndo lograrem o percentual minimo de aprendizagem no trabalho
efetivamente realizado, no decorrer do processo ensino-aprendizagem, sera oportunizada a
recuperacdo paralela dos conhecimentos ndo apreendidos, para superarem as deficiéncias
diagnosticadas.” (p.45, 2000)

“A cada avaliac8o em que o auno ndo alcancar anota 7,0(sete), sera oferecida
oportunidade de recuperacdo de estudos e uma nova avaliagcdo dentro dos mesmos
objetivos trabal hados, de preferéncia com instrumentos de avaiacdo diferente do utilizado
na avaliacdo anterior.” (p.46, 2000)

“arecuperacao paralela dos conhecimentos, sera oferecida concomitantemente pelo
professor, em atividades de aula.” (p.46, 2000)

“A classificagdo e areclassficacdo do duno, sdo consideradas como situagdes especiais,
para andlise dos casos que couberem, seré constituida uma banca na escola , observando-se
as diretrizes da Secretaria de Educacdo.” (p.46, 2000)

13

C.4 Sujeito
Tutelado

“Compete ao diretor as seguintes fungles: Aprovar estatutos de grémios de aunos.” (p.37,
2000)

“Compete ao secretario as seguintes fungdes: atender com urgéncia a qualquer pedido de
informag&o ou esclarecimento, do duno.” (p.38, 2000)

“Compete aos professores e servico de orientagdo traba har em conjunto a questdo dos
“limites’ e cidadania, para aplicar com os aluncs.” (p.36, 2000)
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CATEGORIA ALUNO -ESCOLAC

Subcategoria Unidade de Registro/Contexto Freq./oc.

“Nossa escola tem uma fungdo social através de processos e técnicas de ensinagem criar
C.1 Sujeito condices (fisica e psiquicas) para que nossos alunos se apropriem do instrumental tedrico 1
de e metodol 6gico de interpretacdo do mundo que o cerca. (......) Paraisso devemos garantir
Aprendizagem condi¢Bes de acesso, permanéncia , aprendizagem e sucesso dos alunos, tudo isso

combinado com a construgdo nos dunos o desejo de superar-se pelaformagdo , na
sociedade do conhecimento.(...) 0s conhecimentos oferecidos na escola possibitam aos
alunos vir aser sujeitos criticos, responsaveis e assim possam gjudar natransformagéo da
sociedade”  (p.3, 2000)

“S&o direitos dos alunos:

C.2 Sujeito “Ter representante participantes na elaboracéo continuada do PPP daescola” (p.17, 2000) 22

sequidor a)" Organi zar-se em organi zagdes sociais, culturais, esportivos, artistica civica e outras e

de normas outras conforme legislacdo pertinente incluindo votar e ser votado.” (p.17, 2000)

escolares b)*“ Expor suas idé as ou dificuldades em sala, obedecendo o cddigo de relagBesinter-
pessoais’

€)“ Solicitar transferéncia ou cancelamento de matricula pel os pais quando for menor.”

(p.17, 2000)

d)“ Apresentar sugestfes para enriquecer as aulas.” (p.17, 2000)

€)" Conversar com as especialistas sobre as dificuldades e problemas.” (p.17, 2000)

f)“ Ser tratado pel os colegas e superiores com urbanidade.” (p.17, 2000)

g)" Tomar conhecimento de suas notas através do boletim escolar.” (p.17, 2000)

h)" Conhecer os direitos e deveres do professor

i)“Ter administragdo escolar que se preocupe com sua matricula permanéncia e sucesso

escolar. “ (p.17, 2000)

“ S0 deveres dos alunos:

a) "Compreender a necess dade da autoridade do professor dentro e fora dasalade aula

como condi¢do fundamental para o processo ensino gprendizagem.” (p.18, 2000)

b) “ser assiduo pontual e respeitar as regras de convivéncia escolar.” (p.18, 2000)

C) “esforgar-se para obter maximo de proveito, superando as préprio todos os dias.” (p.18,

2000)

d) “permanecer em sala durante as aulas e na escola durante todo o seu turno escolar.”

(p.18, 2000)

€) “ apresentar-se para obter o maximo de proveito, superando asi proprio todos os dias.”

(p.18, 2000)

f) “ apresentar-se higienicamente e discretamente.” (p.18, 2000)

trgjados e ou com uniforme se for decidido em assembléia dos pais.” (p.18, 2000)

g) “compreender aimportancia do zelo do patrimonio piblico responsabilizando-se por

possiveis estragos.” (p.18, 2000)

i) “explicar suasfaltas e solicitar licenca pararetirar se de sala ou de escola quando

extremamente necessario.” (p.18, 2000)

j) “ser honesto e probo em todas as atividades escolares.” (p.18, 2000)

k) “comportar-se de forma que eleve o conceito da escola dentro e foradela” (p.18, 2000)

“E VETADO AO ALUNO:

a) “Permanecer pelas dependéncias da escola durante suas aulas ou fora delas ou forade

seu turno escolar.” (p.18, 2000)

b) “ Ocupar-se durante as aul as de atividades ndo consideradas com o ambiente escolar.”

(p.18, 2000)

¢) “Fumar ou usar bebidas a codlicas, praticar jogos de azar e toda e qua quer atividade

ilegal e gque venha direta ou indiretamente prejudicar a comunidade escolar.” (p.18, 2000)

“Nossa escola ainda ndo deliberou mai's especificamente sobre a avaliagdo do duno e
C. 3 Sujeito promovera encontros com autoridades para esclarecimentos.” (p.25, 2000) 3
de Avaliacdo “Nossa escola oferecera recuperacéo paralela e alternara formas avaiativas buscando
sintonia com o interesse histérico dos alunos.” (p.25, 2000)

“O conselho de classe tem o objetivo primordial aavaliagéo participativa onde ndo é
avaliado o aluno individua mente mas sm todo o processo educativo tenso caréter
construtivo e deliberativo onde sdo tiradas politicas para melhoramento do processo ensino
aprendizagem. O conselho de classe tem duas instancias:

12 Insténcia com a Participacdo dos aunos que relataréo de forma dipl ométi ca suas
dificuldades ou facilidades de aprendizagem nos mais variados aspectos inclusive na
relagdo professor /auno, contelidos e forma de avaliagéo.

22 Instancia O consel ho de classe acontece em reunido redizada com a presenca da
direcdo, especialistas, professores e representante de turma.” (p.26, 2000)
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“Compete ao diretor da escola manter ou intervir para o bom relacionamento entre
C. 4 Sujeito professores, especialistas, aunos, funcionarios e diregdo.” (p.13, 2000) 5
Tutelado “Compete ao secretério da escola Organizar de modo a preservar os documentos do corpo
discente” (p.14, 2000)

“ Compete aos professores: Manter a disciplina, demonstrando autori dade pedagdgi ca com
maturidade no relacionamento com os alunos. ” (p.15, 2000)

Corresponsabilizar -se pelo bom aproveitamento dos d unos em sua disciplina e adotando
recuperacdo paraela e outras medidas pedagogi camente corretas conforme o caso.” (p.15,
2000)

“Compete a Coordenacéo pedagdgica : Orientacéo, Supervisao, Administracdo Escolar:
€) Acompanhar o rendimento dos aunos e propor aternancia de ensinagem.” (p.16, 2000)

CATEGORIA ALUNO -ESCOLA D

Subcategoria Unidade de Registro/Contexto Freq./oc.
C.1Sujeito 0
de
Aprendizagem
“Constituirdo Direitos dos alunos:
C.2 Sujeito -Igual dade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola. (p.9, 2004) 29
seguidor -Aquisi¢&o do conhecimento tedrico e prético de qualidade em curso. (p.9, 2004)
de normas -Tomar conhecimento das disposi ¢Bes do regimento escolar e funcionamento da Unidade
escolares Escolar. (p.9, 2004)

-Organizar e participar de agremiagdes estudantis. (p.9, 2004)

-Fazer uso dos servigos e dependénci as escol ares de acordo com as normas estabelecidas
neste regimento. (p.9, 2004)

-Tomar conhecimento do seu rendimento escolar e de sua freqiiéncia através do boletim ou
caderneta escolar, entregue bimestralmente. (p.9, 2004)

-Contestar critérios avaliativos ndo previstos no regimento. (p.9, 2004)

-Solicitar revisdo de provas, a partir da divulgacéo das notas. (p.9, 2004)

-Requerer transferéncia ou cancelamento de matricula por si, quando maior de idade, ou
através dos pais ou responsaveis, quando menor. (p.9, 2004)

-Apresentar sugestes relativas aos contetidos programati cos desenvol vidos pelo professor,
com o objetivo de gprimorar o processo de ensino e aprendizagem. (p.9, 2004)
-Reivindicar o cumprimento da carga horaria prevista na grade curricular. (p.9, 2004)
-Discutir com adiregéo, os problemas, as dificul dades pessoais e 0s rel acionados ao
processo ens no-aprendizagem, propondo solugdes. (p.9, 2004)

-Indicar representantes do corpo discente para compor o conselho de classe. (p.9, 2004)
-Direito ao curso de qualidades.”

“Dos Deveres dos Alunos:

-Cumprir as disposic¢les deste regimento escolar no que lhe couber. (p.9, 2004)

-Atender as determinagdes dos diversos setores da unidade escolar. (p.9, 2004)
-Comparecer pontualmente as aulas e demai s atividades escolares. (p.9, 2004)

-Participar das atividades programadas e desenvolvidas pel a unidade escolar. (p.9, 2004)
-Cooperar na manutencao da higiene e na conservacdo das insta acfes escolares. (p.9,
2004)

-Manter e promover relacBes cooperativas e de respeito com professores, colegas e
comunidade. (p.9, 2004)

-Indenizar o prejuizo, quando produzir dano materia a unidade escolar e a objetos de
propriedade de colegas e funcionarios. (p.9, 2004)

-Justificar adirecdo e ao professor, mediante atestado médico ou declaragdo dos pais ou
responsavei s, a auséncia de provas e entrega de trabalhos na data prevista. (p.9, 2004)
-Usar uniforme escolar, quando a unidade escolar assm definir, em conformidade com a
legidacdo vigente.” (p.9, 2004)
A quebra das regras em conformidade a gravidade ou reiterac8o das faltas einfracfes,
pelos alunos, serdo tomadas as seguintes medidas:

I-Adverténcia verba

11- Adverténcia escrita e comunicada ao conselho tutelar

111- Solicitagdo do comparecimento do pai ou responsaveis

1V- Encaminhamento ao Conselho Tutelar/ Promotoria p.

“A aplicagdo da medida adverténcia verbal sera feita pelo professor ou peladirecdo.”
(p.18, 2004)
“ A medida de adverténcia escrita serdo aplicaveis pela diregdio nos casos de reincidéncia
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prevista no artigo anterior e de acordo com a gravidade dainfragdo.” (p. 18, 2004)
“Havendo reincidéncia serd solicitado o comparecimento dos pais ou responsaveis.” (p.
18, 2004)

“ Esgotadas as medidas anteriores, a dire¢do fara os devidos encaminhamentos ao Conselho
Tutelar da Crianca e do adolescente e ou promotoria, e ou a delegacia de policia especia.”
(p. 18, 2004)

“As medidas disciplinares aplicadas ao corpo discente néo seréo registradas no seu
histérico escolar, devendo constar nos assentamentos escolares.” (p. 18, 2004)

C.3 Sujeito
de Avaliagdo

“A avaliagdo é um e emento fundamental no processo ensino aprendizagem, deve ocorrer
em todas as agBes que sdo desenvolvidas em sala de aula e envol ve professores, alunos e
pais.” (p.10, 2004)

“Entendemos que cabe ao professor definir uma forma pessoal de registro do processo
vivenciado pel os aunos, devendo ser transformado em nota, € no minimo de 3 avaliagdes
por bimestre a ser definida por todos os educadores a cada bimestre, parafim de
comparagdo de sua vidaescolar.” (p.10, 2004)

“Como subsidio na parte cognitiva e afetiva do aduno, € encamos alguns critérios para
avaliag&o como:compreensdo e discernimento das atividades em saa, nos deveres,
trabalhos.” (p. 10, 2004)

“O duno com média 7,0, no fina do ano estard aprovado.” (p.10, 2004)

“avaliacdo do aproveitamento do auno sera de forma diagndstica, continua e processud,
medi ante verificacio de competéncia .e de aprendizagem de conhecimentos, sgjaem saa
de aula ou fora dela, incluindo-se os procedimentos da recuperacdo.” (p.10, 2004)

“A avaliacdo do aproveitamento do aluno sera expressa em notas de 01 (um) a 10 (dez),
atribuidas pelo professor da série ou disciplina que devera considerar sempre os niveis de
apropriacéo de conhecimento dos contelidos em relacéo ao objetivo final, ao todo.” (p.11,
2004)

“Cabe a0 conselho de classe analisar a avaliago de aproveitamento do duno, podendo
retificdlo ou modifica-lo.” (p.11, 2004)

“Entende-se por recuperacao de estudos o processo didéti co pedagdgi co que visa oferecer
novas oportunidades de aprendizagem ao aluno para superar deficiéncias ao longo do
processo ensino-aprendizagem.” (p.11, 2004)

C.4 Sujeito
Tutelado

“compete ao diretor:

¢) Comunicar o conselho tutelar os casos de maustratos, reiteracéo de fatas de evasdo
escolar dos aunos e qualquer ato infracionario e de agressdo dos aluncs.” (p.12, 2003)
“Convocar os representantes das entidades escol ares como Associacdo de Pais e
Professores e grémio estudantil, para participarem do processo de € aboragdo e execucao
do Plano Palitico Pedagdgico.” (p.12, 2003)

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

CATEGORIA ALUNO -ESCOLAE

121

4-Organizar e participar de agremiagdes estudantis.

5-“Fazer uso dos servicos e dependéncias escol ares de acordo com as normas estabel ecidas
neste regimento escolar.” (p.25, 2004)

6-“ Tomar conhecimento do seu rendimento escolar e de sua freqiiéncia através do
boletim.” (p.25, 2004)

7-" Questionar critérios avaiativos podendo recorrer as instanci as escol ares superiores.”
(p-25, 2004)

8-“ Salicitar revisdo de provas e ou exames finai's sem rasura e uso de corretivo até 48
horas, a partir da divulgag&o da nota ou resultado final.” (p.25, 2004)

9-“Escolher através de eleicdo, os lideres e professores regentes de sua classe.” (p.25, 2004)
10-“Reivindicar o cumprimento dos dias | etivo previsto nalei.” (p.25, 2004)

11- “Participar do conselho de classe e do conselho ddliberétivo através de
representantes.” (p.25, 2004)

12-“ Aquisi¢ao do conhecimento pratico.” (p.25, 2004)

13-Querer matricula por dependéncia ou dispensa de disciplina,previstas neste
regimento.” (p.25, 2004)

“ S0 deveres dos alunos:

1." Cumprir as disposi¢des deste regimento escolar no que lhe couber. ” (p.27, 2004)

2." Atender as determinagdes dos diversos setoresda U.E.” (p.27, 2004)

3.“Comparecer pontual mente as aulas e demais atividades escolares. ” (p.27, 2004)
4."Participar das atividades programadas pela unidade escolar.” (p.27, 2004)

5." Cooperar na manutencao, na higiene e na conservagdo das instalacfes escolares.” (p.27,
2004)

6.“Judtificar a Diregdo e ao professor, até 48 horas, mediante atestado médico ou
declaracdo dos pais ou responsaveis, suaauséncia provas e entrega de traba hos na data
prevista” (p.27, 2004)

7.“Manter e promover rel agOes cooperativas com professores, colegas e comunidade.”
(p.27, 2004)

8.“Indenizar o prejuizo, quando produzir dano material a U.E e a objetos de propriedade de
colegas ou funcionérios.” (p.27, 2004)

9.“Usar uniforme escolar, quando aU.E. assim o definir em Assembléa de paisem
conformidade com alegislacdo vigente.” (p.27, 2004)

“Normas disciplinares’

“ Somente serd permitida a permanéncia do aluno na escola fora de seu horario de aula,
pararedizacao de atividades escol ares, quando necessério.” (p.27, 2004)

“Todos os alunos deverdo entregar as atividades solicitadas , nos dias marcados’ (p.27,2004)
“Na&o seré permitido o uso de roupas inadequadas ( short, saias, ou blusas decotadas para as
meninas). ” (p.27, 2004)

“Ao aluno que deixar de cumprir as normas acima especificas poderdo ser aplicadas as
seguintes:

Adverténcia verba, adverténcia por escrito, chamada dos pais e responsaveis
comunicagdo ao conselho tutdar.” (p.27, 2004)

“Na determinacao das penalidades serdo considerados os fatores : gravidade ;reincidéncia
e antecedentes do aluno. Ficaraacritério da diregéo e do corpo docente a penalidade a ser
aplicada nesses casos.” (p.27, 2004)

“ Serdo vedada penalidades que atentarem contra a dignidade pessod e fisicae menta do
aluno, ou que prejudicarem o seu processo formativo. Serdo oferecidas todas as
oportunidades de solugéo do problema constatado, antes da aplicagdo de qual quer
pendidade.” (p.27, 2004)

Subcategoria Unidade de Registr o/Contexto Freq./oc.
“Escola tratard atodos com respeito, garantindo o0 acesso ao conhecimento sistematizado, a
C.1 Sujeito permanéncia dos a unos de forma a contribuir na construgéo de um sujeito atuante, pois é 3
de cidaddo de direito.” (p.2, 2004)
Aprendizagem “Desenvolver um ser eminentemente social, critico , prético , responsavel, capaz de
participar conscientemente do mundo que o cerca, proporcionando uma formacdo que
parta das condicdesreais do educando.” (p.3, 2004)
“Queremos que as diversas dreas do conhecimento permitam a aprendizagem de forma
articulada e levem o duno a entender as relagdes que se estabel ecem em nossa soci edade,
assimilando habilidades e recriando val ores necessarios a transformacao do sujeito e da
sociedade.” (p.3, 2004)
S&o direitos dos alunos:
C.2 Sujeito 1-"1gual dade de condi¢des para acesso e permanéncianaescola.” (p.25, 2004) 28
sequidor 2-" Aquisicdo de conhecimento das disposi ¢des do Regimento Escolar e funcionamento da
de normas U.E" (p.25, 2004) _ _
escolares 3-“Receber informacfes sobre os diversos servigos peaU.E.” (p.25, 2004)
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C.3 Sujeito
de Avaliagdo

“A avaliacdo é um e emento fundamenta no processo ensino aprendizagem, deve ocorrer
em todas as agdes que sdo desenvolvidas em sala de aula e envol ve professores, alunos e
pais.” (p.6, 2004)

“Entendemos que cabe ao professor definir uma forma pessoal de registro do processo
vivenciado pel os aunos, devendo ser transformado em nota, € no minimo de 3 avaliagdes
por bimestre a ser definida por todos os educadores a cada bimestre, parafim de
comparagdo de sua vidaescolar.” (p.6, 2004)

“Como subsidio na parte cognitiva e afetiva do aduno, € encamos alguns critérios para
avaliag&o como:compreensdo e discernimento das atividades em saa, nos deveres,
trabahos.” (p.6, 2004)

“0O auno com média 7,0, no fina do ano estara aprovado.” (p.7, 2004)

“avaliacdo do aproveitamento do auno sera de forma diagndstica, continua e processud,
medi ante verificagdo de competéncia .e de aprendizagem de conhecimentos, sggaem saa
de aula ou fora dela, incluindo-se os procedimentos da recuperagdo.” (p.7, 2004)

“A avaliacdo do aproveitamento do aluno sera expressa em notas de 01 (um) a 10)dez),
atribuidas pelo professor da série ou disciplina que devera considerar sempre os niveis de
apropriacéo de conhecimento dos contelidos em relagéio ao objetivo final, ao todo.” (p.7,
2004)

“Cabe a0 conselho de classe analisar a avaliagéo de aproveitamento do duno, podendo
retificidlo ou modifica-lo.” (p.7, 2004)

“Entende-se por recuperacao de estudos o processo didéti co pedagdgi co que visa oferecer
novas oportunidades de aprendizagem ao aluno para superar deficiéncias ao longo do
processo ensino-aprendizagem.” (p.7, 2004)

C.4 Sujeito
Tutelado

“compete ao diretor:

¢) Comunicar o conselho tutelar os casos de maustratos, reiteracdo de fatas de evasdo
escolar dos aunos e qualquer ato infracionario e de agressdo dos aluncs.” (p.12, 2004)
“Convocar os representantes das entidades escol ares como Associagdo de Pais e
Professores e grémio estudantil, para participarem do processo de € aboragdo e execucao
do Plano Palitico Pedagdgico.” (p.12, 2004)

“Compete ao supervisor, administrador,e orientador escolar:

“Acompanhar o processo ensino-aprendi zagem, atuando junto aos aunos, paise
professores, no sentido de propiciar a aguisi¢do do conhecimento cientifico, erudito e
universal, para que o aluno adquira os conhecimentos adquiridos e elabore novos
conhecimentos.” (p.13, 2004)

“Promover a participagdo dos pais e alunos no conselho de classe.” (p.13, 2004)

“Influir para que todos os funcionérios da escola se comprometam com o atendimento as
reais necess dades dos alunos.” (p.13, 2004)

“Compete ao corpo docente:

Propiciar a aquisicao do conhecimento cientifico, erudito e universal para que todos os
alunos re-elaborem os conhecimentos adquiridos e re-el aborem novos conhecimentos.”
(p.18, 2004)

“Preparar os alunos para participarem da sociedade.” (p.18, 2004)
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- “Organizar e participar de agremiagdes estudantis.

- Fazer uso dos servicos e dependéncias escol ares de acordo com as normas estabel ecidas
neste regimento.”

- “Tomar conhecimento do seu rendimento escolar e de suafreqiiéncia através do
boletim ou caderneta escol ar, entregue bimestral mente.”

- “Contestar critérios avaiativos ndo previstos no regimento, podendo recorrer a
instancias escol ares superiores.”

- “Solicitar revisdo de provas, a partir da divulgagdo das notas.

- “Requerer transferéncia ou cancelamento de matricula por si, quando maior de idade,
ou através dos pais ou responsaveis, quando menor.”

- “Apresentar sugestdes rel ativas aos contetidos programaticos desenvol vidos pelo
professor, com o objetivo de aprimorar 0 processo de ensino e aprendizagem.”

- “Reivindicar o cumprimento da carga horéria prevista nagrade curricular.”

- “Discutir com adireco, os problemas, as dificul dades pessoais e os rel acionados ao
processo ens ho-aprendizagem, propondo soluctes.”

- “Indicar representantes do corpo discente para compor o conselho de classe.”

- “Direito ao curso de qualidades.”

“Dos Deveres dos Alunos” (p.9, 2004):

- “Cumprir as disposi¢des deste regimento escolar no que lhe couber.”

- “Atender as determinagdes dos diversos setores da unidade escolar.”

- “Comparecer pontual mente as aulas e demai's ativi dades escol ares.”

- “Participar das atividades programadas e desenvolvidas pela unidade escolar.”

- “Cooperar namanutencdo da higiene e na conservagdo dasinsta ages escol ares.”

- “Manter e promover rel aces cooperativas e de respeito com professores, colegas e
comunidade.”

- Indenizar o pregjuizo, quando produzir dano material & unidade escolar e a objetos de
propriedade de colegas e funcionarios.”

- Judtificar adirecdo e ao professor, mediante atestado médico ou ded aragdo dos pais ou
responsavei s, a auséncia de provas e entrega de trabalhos na data prevista.”

- Usar uniforme escolar, quando a unidade escolar assim definir, em conformidade com a
legidacéo vigente.”

A quebra das regras em conformidade a gravidade ou reiterac&o das faltas e infracfes , pelos

alunos, serdo tomadas as seguintes medidas:

-Adverténcia verbal

11- Adverténcia escrita e comunicada ao conselho tutelar

111- Solicitagdo do comparecimento do pai ou responsaveis

1V- Encaminhamento ao Conselho Tutelar/ Promotoria p.

“A aplicacdo da medida adverténcia verbal sera feita pelo professor ou peladiregdo.” (p.18,

2004)

“ A medida de adverténcia escrita serdo aplicaveis pela diregéo nos casos de reincidéncia

prevista no artigo anterior e de acordo com a gravidade dainfragdo.” (p.18, 2004)

“Havendo reincidéncia sera solicitado o comparecimento dos pais ou responsaveis.” (p.18,

2004)

“Esgotadas as medidas anteriores, a dire¢do fara os devidos encaminhamentos ao Conselho

Tutelar da Crianca e do adolescente e ou promotoria, e ou a delegacia de policia especia.”

(p.18, 2004)

“As medidas disciplinares gplicadas ao corpo docente ndo serdo regi stradas no seu historico

escolar, devendo constar nos assentamentos escolares.” (p.18, 2004)

Subcategoria Unidade de Registr o/Contexto Freq./oc.
“Queremaos uma escol a democrética de qualidade, participativa e comunitaria, como espago
C.1 Sujeito cultural da apropriacdo , sistematizagcdo do conhecimento e desenvol vimento do aluno, 2
de preparando e instrumentalizando-o para o exercicio de direitos e o cumprimento dos deveres,
; sinbnimo de cidadania.” (p.1, 2004)
Aprendizagem | Queremos uma escola democréti ca de qualidade, participativa e comunitaria, como espaco
cultural daapropriacdo , sistematizag&o do conhecimento e desenvol vimento do aluno,
preparando e instrumentalizando para serem sujeitos criti cos, atuantes de direitos e o
cumprimento dos deveres, sindnimo de cidadania.” (p.1, 2004)
“Congtituirdo Direitos dos dunos’ (p.9, 2004):
C.2 Sujeito - “lgualdade de condig¢Bes para o acesso e permanéncia na escola.” 29
seguidor - “Agquisicdo do conhecimento tedrico e prético de qualidade em curso.”
de normas - Tomar conhecimento das disposi¢oes do regimento escolar e funcionamento da
escolares Unidade Escolar.”
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C.3 Sujeito
de Avaliagdo

“A avaliagdo é um e emento fundamenta no processo ensino aprendizagem, deve ocorrer
em todas as agdes que sdo desenvolvidas em sala de aula e envol ve professores, alunos e
pais.” (p.10, 2004)

“Entendemos que cabe ao professor definir uma forma pessoal de registro do processo
vivenciado pel os aunos, devendo ser transformado em nota, € no minimo de 3 avaliagdes
por bimestre a ser definida por todos os educadores a cada bimestre, para fim de comparacéo
de suavidaescolar.” (p.10, 2004)

“O duno com média 7,0, no fina do ano estard aprovado.” (p.10, 2004)

“avaliacdo do aproveitamento do auno sera de forma diagndstica, continua e processud,
medi ante verificacdo de competéncia .e de aprendizagem de conhecimentos, s§aem sadade
aula ou foradela, incluindo-se os procedimentos darecuperacdo.” (p.10, 2004)

“A avaliagdo do aproveitamento do aluno sera expressa em notas de 01 (um) a 10)dez),
atribuidas pelo professor da série ou disciplina que devera considerar sempre os niveis de
apropriacéo de conhecimento dos contelidos em relacéo ao objetivo final, ao todo.” (p.10,
2004)

“Cabe a0 conselho de classe analisar a avaliago de aproveitamento do duno, podendo
retificidlo ou modifica-lo.” (p.10, 2004)

“Entende-se por recuperacao de estudos o processo didéti co pedagdgi co que visa oferecer
novas oportunidades de aprendizagem ao aluno para superar deficiéncias ao longo do
processo ensino-aprendizagem.” (p.10, 2004)

C.4 Sujeito
Tutelado

“compete ao diretor:

¢) Comunicar o conselho tutelar os casos de maustratos, reiteracdo de fatas de evasdo
escolar dos aunos e qualquer ato infracionario e de agressdo dos alunos.” (p.4, 2004)
“Convocar os representantes das entidades escol ares como Associago de Pais e Professores
e grémio estudantil, para participarem do processo de € aboracao e execugdo do Plano
Politico Pedagdgico.” (p.12, 2004)

“Compete a administracdo escolar: diagnosticar juntos a comunidade escolar (especialigtas,
professores, pais, alunos) a suas reais necessi dades e recursos disponiveis.” (p.5, 2004)
“Compete a orientagdo escolar: estimular a acena e permanéncia do aluno naescola.” (p.5,
2004)

“Participar diagndsticos da escola junto & comunidade escolar, identificando o contexto
socio econdmico e cultural em que o auno vive.” (p.5, 2004)

“Desenvolver 0 auto-conceito positivo, visando a aprendizagem do aluno, bem como a
construgdo de suaidentidade pessoal e socia.” (p.5, 2004)

“Compete ao secretério: organizar e manter em dia o protocol o, arquivo escolar e o registro
de assentamentos dos a unos e acompanhar o conselho de classe, atualizando dados
referentes avida escolar do aluno.” (p.6, 2004)

“Compete ao coordenador de turno responsavel pela organizagdo da escola no que diz
respeito: a disciplinade alunos no pétio e no recreio daescola.” (p.6, 2004)

“Compete ao corpo docente: propiciar aeaboracdo e re-elaboracdo do conhecimento
cientifico, erudito e universa dos dunos.” (p.6, 2004)

“Promover uma avaliagdo processua e continua, acompanhamento e enriquecido o
desenvolvimento do trabalho do aluno e evando-o a uma compreensdo cada vez maior sobre
o0 mundo e sobre 5 mesmo.” (p.6, 2004)

“Promover as avaliagbes dos alunos e atribuir-lhes motas, de acordo com as diretrizes da
Secretaria de Estado da Educagdo nos prazos fixados pela direcdo da Escola” (p.6, 2004)

11
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3-“ Receber informacfes sobre os diversos servigos pela U.E.” (p.16, 2003)

4-Organizar e participar de agremiagdes estudantis.

5-“Fazer uso dos servicos e dependéncias escol ares de acordo com as normas estabel ecidas
neste regimento escolar.” (p.16, 2003)

6-“ Tomar conhecimento do seu rendimento escolar e de sua freqiiéncia através do boletim.”
(p.16, 2003)

7-" Questionar critérios avaiativos podendo recorrer as instanci as escol ares superiores.”
(p.16, 2003)

8-“ Salicitar revisdo de provas e ou exames finai's sem rasura e uso de corretivo até 48
horas, a partir da divulgag&o da nota ou resultado final.” (p.16, 2003)

9- “ Apresentar sugestdes relativas aos contelidos programéti cos desenvol vidos pelo
professor, com objetivo de aprimorar 0 processo ens no-aprendizagem.” (p.16, 2003)
10-“Reivindicar o cumprimento dos dias | etivo previsto nalei.” (p.16, 2003)

11-“Discutir com adiregdo, coordenacdo, orientagdo e professor os problemas, as

dificul dades pessoais e os rel acionados ao processo ensino-aprendizagem.” (p.16, 2003)
12-“.Participar do conselho de classe e do conselho deliberativo através de representantes.”
(p.16, 2003)

13-“Reguerer espago garantido na sda de aula com condi¢des que proporcione ambiente
adequado para arealizacdo do processo ensno-aprendizagem.” (p.16, 2003)

14-Querer matricula por dependéncia ou dispensa de disciplina,previstas neste regimento.”
(p.16, 2003)

“ S0 deveres dos alunos:

1.Cumprir as disposi ¢es deste regimento escolar no que Ihe couber.” (p.17, 2003)

2." Atender as determinagdes dos diversos setoresda U.E.” (p.17, 2003)

3.“Comparecer pontual mente as aulas d demais atividades escolares.” (p.17, 2003)
4."Participar das atividades programadas pel a unidade escolar.” (p.17, 2003)

5." Cooperar na manutencao, na higiene e na conservagdo das instalacfes escolares.” (p.17,
2003)

6.“Justificar a Diregdo e ao professor, até 48 horas, mediante atestado médico ou
declaracdo dos pais ou responsaveis, sua auséncia provas e entrega de traba hos na data
previga” (p.17, 2003)

7.“Manter e promover rel ages cooperativas com professores, colegas e comunidade.”
(p.17, 2003)

8.“Indenizar o prejuizo, quando produzir dano material a U.E e a objetos de propriedade de
colegas ou funcionérios.” (p.17, 2003)

9.“Usar uniforme escolar, quando aU.E. assim o definir em Assembléade paisem
conformidade com alegislag8o vigente. Inclusive adequado para a educagéo fisica” (p.17,
2003)

Normas escolares

1. “O aluno s6 pode entrar na escola com identificacdo, portanto s é permitido 0 acesso a
escola mediante a gpresentacdo da mesma.” (p.19, 2003)

2.“O professor € autoridade maxima dentro dasalade aula.” (p.19, 2003)

3. “A saida de sdla de aula é permitida com a autorizaggo do professor. Sendo assim, o
aluno que sair sem autorizagdo ndo poderaretornar ( trés ocorréncias chamar ospais) .”
(p.19, 2003)

4. “N&o é permitido interromper aula para chamar aunaes, caso ocorra algum imprevisto
deveré entrar em contato com a coordenag&o.” (p.19, 2003)

5. “Os casos de indisciplina e ou desrespeito as normas serdo aplicadas conforme regimento
e Prgjeto Politico Pedagdgico.Ap6s trés ocorréncias 0 auno € suspenso a partir dos
seguintes critérios: Adverténciaoral, adverténcia por escrito, suspensdo de um atrésdias.
Em casos graves como brigas ou roubos 15 dias de suspensdo, assim como o
encaminhamento aos 6rgaos competentes para aplicagdo dale.” (p.19, 2003)

Subcategoria Unidade de Registr o/Contexto Freq./oc.
“As alternativas pedagdgi cas desse processo devem considerar o saber que estes dunosja
C.1 Sujeito possuem (cotidiano) e encaminhar para a aquisi¢ao do conhecimento cientifico, buscando 2
de contemplar, também o caréter |Gdico e prazeroso do processo de apropriacdo do
; conhecimento.” (p.9, 2003)
Aprendizagem | Oportunizar ao educado acesso ao conhecimento cientifico, para que sgja um cidaddo com
senso critico, consciente de seus direitos e deveres na sociedade , atuando como agente
participativo, critico transformador.” (p.9, 2003)
S&o direitos dos alunos dos alunos:
C.2 Sujeito “S&o direitos dos alunos: 47
seguidor 1-"1gual dade de condi¢les para acesso e permanéncianaescola.” (p.16, 2003)
de normas 2-" Aquisicdo de conhecimento das disposi¢des do Regimento Escolar e funcionamento da
escolares U.E.” (p.16, 2003)
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6. “ O aluno deve apresentar adequadamente trgjado na escola.N&o é permitido o uso de
mini-saig, tops, shortinhos e ou sem camisa” (p.19, 2003)

7."As bicicletas devem ser empurradas, estacionadas e cadeadas. Sendo que a escola ndo
se responsabiliza pelo roubo das mesmas.” (p.20, 2003)

8. “A escolando se responsabiliza pelos materiais ou objetos pessoais do duno.” (p.21,
2003)

9. “N&o é permitida a saidado auno parair ao banheiro na 12 a 42 Série (apbs o recrei0).
10. “Dado o sind € fechado o portdo, matutino as 7:45h, vespertino as 13:30H.” (p.21,
2003)

11. “Aos aentrada do professor na sala o aluno néo podera entrar sem autorizacdo.” (p.21,
2003)

12. “Né&p é permitida a troca de dunos de sala e turno, exceto por motivo de saide.” (p.21,
2003)

13. “O portdo na hora do recreio é fechado, com o objetivo de preservar a seguranca dos
alunos, permitindo a saida ou entrada somente para professores ou al unos autorizados.”
(p-21, 2003)

14. “O duno deveraevitar acidentes ndo correndo no patio e nem correndo ao descer
escadas.” (p.21, 2003)

15. “Faltasinjustificadas somente com atestado médico.” (p.21, 2003)

16. “O duno que sair da escola sem autorizag&o, ndo pode retornar.” (p.21, 2003)

17. “E proibida a permanéncia de pessoas junto ao portdo.” (p.21, 2003)

18. E proibido brincadeiras que venham a prejudicar ou agredir colegas e professores.”
(p-21, 2003)

19. “E proibido pernanecer nos corredores e sala de aula na hora do recreio, os portoes
serdo fechados. (p.21, 2003)

20. “Ao sair daescolao aluno devera dirigir-se paracasa.” (p.21, 2003)
“Pelainobservancia dos deveres previstos neste regimento Escolar e, conforme a gravidade
ou reiteracdo de faltas e infragdes, serdo aplicadas, aos aunos, as seguintes medidas
disciplinares:

I-Adverténcia Verbal; I1- Adverténcia escrita; 111- Exigéncia de Comparecimento do pai ou
responsavel

1V- Suspensdo

V- Vagaadisposi¢do.” (p.24, 2003)

“A aplicagdo da medida verbal sera executada pelo professor ou pdadirecéo.” (p.24, 2003)
“ A medida de adverténcia escrita e ou comparecimento dos pais ou responsavei s seréo
aplicaveis peladirecdo nos casos de reincidéncia em falta prevista no artigo anterior e de
acordo com a gravidade dainfragdo.” (p.24, 2003)

“ A medida de suspensdo de trés dias das aulas normai s serd aplicada pela diregdo, quando o
aluno cometer faltas graves como agresséo fisica, verba, e depredag&o do patrimobnio
escolar. No caso de reincidéncia dos itens acima supra citado, a diregéo, coordenagso,
professores, orientagdo da escola, junto com os pai's ou responsaveis do aluno, deverdo
encontrar uma solucdo ou alternativa e decidir da permanéncia do auno naescola” (p.25,
2003)

C.3 Sujeito
de Avaliagdo

“A avaliagdo é um e emento fundamenta no processo ensino aprendizagem, deve ocorrer
em todas as agdes que sdo desenvolvidas em sala de aula e envol ve professores, alunos e
pais.” (p.23, 2003)

“Entendemos que cabe ao professor definir uma forma pessoal de registro do processo
vivenciado pel os aunos, devendo ser transformado em nota, € no minimo de 3 avaliagdes
por bimestre a ser definida por todos os educadores a cada bimestre, parafim de
comparagdo de sua vida escolar.” (p.23, 2003)

“Como subsidio na parte cognitiva e afetiva do aduno, € encamos alguns critérios para
avaliag8o como:compreensdo e discernimento das atividades em saa, nos deveres,
trabalhos.” (p.23, 2003)

“O duno com média 7,0, no final do ano estard aprovado.” (p.23, 2003)

“avaliacdo do aproveitamento do auno sera de forma diagndstica, continua e processud,
medi ante verificacdo de competéncia .e de aprendizagem de conhecimentos, sgjaem saa
de aula ou fora delg, incluindo-se os procedimentos da recuperagéo.” (p.23, 2003)

“A avaliacdo do aproveitamento do aluno sera expressa em notas de 01 (um) a 10 (dez),
atribuidas pelo professor da série ou disciplina que devera considerar sempre os niveis de
apropriacéo de conhecimento dos contelidos em relacéo ao objetivo final, ao todo.” (p.23,
2003)

“Cabe a0 conselho de classe analisar a avaliagdo de aproveitamento do duno, podendo
retificidlo ou modifica-lo.” (p.23, 2003)

“Entende-se por recuperacao de estudos o processo didéti co pedagdgi co que visa oferecer
novas oportunidades de aprendizagem ao aluno para superar deficiéncias ao longo do
processo ensino-aprendizagem.” (p.23, 2003)
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C.4 Sujeito
Tutelado

“compete ao diretor:

¢) Comunicar o conselho tutelar os casos de maustratos, reiteracdo de fatas de evasdo
escolar dos aunos e qual quer ato infracionario e de agressdo dos aluncs.” (p.12, 2003)
“Convocar os representantes das entidades escol ares como Associagdo de Pais e
Professores e grémio estudantil, para participarem do processo de elaboracgéo e execucéo do
Plano Politico Pedagdgico.” (p.12, 2003)

“Compete ao supervisor, administrador,e orientador escolar:

“Acompanhar o processo ensino-aprendi zagem, atuando junto aos aunoes, paise
professores, no sentido de propiciar a aguisi¢do do conhecimento cientifico, erudito e
universal, para que o aluno relabore os conhecimentos adquiridos e el abore novos
conhecimentos.” (p.13, 2003)

“ Atribui¢des do Coordenador de Turno:

“ Atender pais e alunos, em Ultimo caso passar paraadiregdo.” (p.14, 2003)

“ Atender alunos doentes avisar pais, gazetas, e atrasos.” (p.14, 2003)

“ Acompanhar a freqiiéncia geral dos aunos junto aos professores e lideres de turmas.”
(p.14, 2003)

“Informar a orientagdo educacional e pais quanto afaltasinjustificadas e excessivas dos
alunos.” (p.14, 2003)

“Organizar e controlar aentrada e saida dos aunos.” (p.14, 2003)

“Opinar na aplicacdo de medidas disciplinares ou de regjustamento a qualquer membro do
corpo discente.” (p.14, 2003)

“Compete ao corpo docente:

a) Controlar entradas e saidas de alunos nas sal as principal mente para o banheiro.” (p.14,
2003)

10
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CATEGORIA ALUNO -ESCOLAH

Subcategoria Unidade de Registr o/Contexto Freq./oc.
“Queremos formar alunos partici pativos, investigadores, criativos, reflexivos sobre suas

C.1 Sujeito ac0es, conscientes da suaimportancia no contexto em que vivem e entendendo que o 3

de conhecimento é a chave que alarga sua dimensdo do presente e projeto futuro.” (p.7, 2004)

Aprendizagem “Queremaos um escola democratica (...) um aluno com conhecimentos e habilidades

significativas para ndo so6 participar da sociedade mas, principal mente, ser atuante e
determinante no processo de transformac&o social.” (p.6, 2004)

“Oportunizar aos alunos a apropriacdo de conhecimentos cientificos, filosoficos, artisticos
e paliticos, o contato com novas tecnol ogias como meio de exercicio da cidadania na sua
vida profissional e social, numa visdo humanizadora” (p.5, 2004)

Atribui¢des/Diretos e deveres

C.2 Sujeito “ter um processo de ensino e aprendizagem de quaidade.” (p.32, 2004) 29
seguidor “receber informages parater conhecimento e poder fazer uso dos servicos e dependéncias

de normas escolares de acordo com as normas estabel ecidas no projeto Politico Pedagbgico.” (p.32,

escolares 2004)

“participar de agremiagdes estudantis.”
“tomar conhecimento, do seu rendimento escolar e de sua freqiiéncia.” (p.32, 2004)
“requerer transferéncia ou cancelamento de matricul as por si, quando maior de idade, ou
responsavel do pai ou responsavel, quando menor.” (p.32, 2004)
“ apresentar sugestdes rel ativas a atividades e contelidos programéticos desenvolvidos pelo
professor, com o objetivo de aprimorar 0 processo ensino e aprendizagem.” (p.32, 2004)
“reivindicar o cumprimento da carga horéria prevista na grande curricular.” (p.32, 2004)
“discutir com a equi pe pedag6gi ca as difi cul dades pessoai's e os rel aci onados ao processo
ensino e aprendizagem, dando sugestdes.” (p.32, 2004)
“indicar representantes do Corpo Discente para compor 0 Conselho de Classe e respeitar a
turma quando se fizer necess&rio.” (p.32, 2004)
“receber acompanhamento durante o processo ensino e gprendizagem e recuperacdo
paral € a sempre que necessé&rio.” (p.32, 2004)
“receber as avaiagOes escritas com direito arevisdo de contelidos ndo apropriados, ao find
de cada contetido explorado.” (p.32, 2004)
“ apresentar na secretaria os documentos necessarios para a regulamentagéo da matricula.”
(p-33, 2004)
“atender as determinactes dos diversos setores da Uni dade Escol ar, expressos no Projeto
Palitico Pedagdgico.” (p.33, 2004)
“comparecer com ass duidade e pontualidade as aulas e demais atividades escolares.”
(p-33, 2004)
“se responsavel com a manutencao, higiene e cooperar na conservagao das instal agdes
escolares.” (p.33, 2004)
“manter relacBes cooperativas e de respeito com as professoras, colegas e comunidade.”
(p-33, 2004)
“preservar o ambiente escolar, caso contrario, indenizar o prejuizo, quando produzir dono
material a Unidade Escolar e a objetos de propriedades de colegas e funcionarios.” (p.33,
2004)
“justificar atodos os professores, mediante atestado médico ou declaracdo dos pais ou
responsavel, a auséncia as aulas, provas e entrega de trabalhos no primeiro dia de retorno a
escola, solicitando o arquivamento no SOE. Quando solicitado, entregar aos paisou
responsavei s todas as comunicagfes enviadas pel a escola e devol vé-las assinaturas.” (p.33,
2004)
“usar uniforme escolar, quando deliberado em Assembléa Gera de Pais, em conforme
com alegidacdo vigente (Estatuto da Crianca e do Adolescente).” (p.33, 2004)
“para as aul as de Educacdo Fisica, os dunos deverdo apresentar-se de cal ¢as de agasa ho
ou bermudas, camiseta eténis.” (p.33, 2004)
“ apresentar-se na coordenagdo sempre que chegar atrasado.” (p.33, 2004)
“chegadas tardi as e saidas anteci padas, em nimero limitado e com justificativa
convincente, somente serdo autorizadas, pela Direcéo ou Coordenacdo de turno. Os alunos
deverdo trazer o pedido de chegada tardia ou saidas antecipada, por escrito, dos paisou
responsavei s; apés cinco minutos do sina de entrada os portdes serdo fechados, devendo o
aluno entrar pela porta principal para que se apresente a direcdo para receber

autorizagdo.” (p.33, 2004)
“todos os aunos deverdo permanecer em sala de aula natroca de professores.” (p.33, 2004)
“E vedado ao auno telefones celular ligado, com sina sonoro, ou atendé-lo durante as
aulas, bem como, uso de wak-man e disk-man.” (p.33, 2004)
“Fumar em ambiente escolar.” (p.33, 2004)

Portar qualquer instrumento que possa provocar lesdes corporais ou danos materiais.”
(p-33, 2004)
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“Promover sem autorizagdo da direcdo, arrecadactes, rifas transagdes comercias e festas
em sala de aula, foradela usando o nome daescola.” (p.33, 2004)

“Na&o é permitido a0 aluno o uso shorts, mini-saias e mini-blusas.” (p.33, 2004)

“ Sair da escola ou mesmo da sala de aula sem autorizagdo do professor.” (p.33, 2004)

C.3 Sujeito
de Avaliagdo

“a avaliago serd processual e continua, considerar-se-a o pensar e
o agir do aluno expresso nas produgdes orais e escritas e nas habilidades de pensamento
demonstradas através dos debates, pesquisas, sinteses, relatérios, interpretagdes
textuais, descricgdes, resolucdo de problemas, provas objetivas e subjetivas, etc.” (p.23,
2004)
1. “Oregistro da avaliagdo serabimestra 4 (quatro) notas durante o ano letivo.” (p.23,
2004)
2. “Serdaprovado o aluno que acangar média 7,0 (sete) ou aacimade 7,0 (sete) em
todas as disciplinas, a aprovacéo do aluno esta condicionada ao minimo de 75% setenta
e cinco por cento) de freqliéncia as aulas, em relagdo ao cOmputo total da carga horéria
em vigor, ou sgja, de 100%, da carga horériaanual ou semestral.” (p.23, 2004)
“Para os dunos que ndo al cangarem 28 pontos como somatério dos bimestres sera
oportunizado o exame find.” (p.23, 2004)

C. 4 Sujeito
Tutelado

Os servigos Técnicos Pedagdgicos: fungdes “acompanhar 0 processo ensino -
aprendizagem, atuando junto aos aunos, pais, professores, no sentido de propiciar a
aquisicao do conhecimento cientifico, erudito e universal, para que o aluno re-elabore os
conhecimentos adquiridos e e aore novos conheci mentos e acompanhar com o corpo
docente o processo didéti co-pedagdgico, garantindo a execugdo do curriculoe a
recuperacdo de estudos, através de novas oportunidades a serem oferecidas aos aunas,
previstos nale vigente.” (p.25, 2004)

“Compete a administracdo escolar: diagnosticar juntos a comunidade escolar
(especidlistas, professores, pais, aunos) a suas reai s necess dades e recursos disponiveis’.
(p-26, 2004)

“Compete a orientagdo escolar: estimular a acena e permanénciado aluno naescola’ (p.27,
2004)

“Participar diagndsticos da escola junto & comunidade escolar, identificando o contexto
socio econdmico e cultural em que o auno vive.” (p.28, 2004)

“Desenvolver 0 auto-conceito positivo, visando a aprendizagem do aluno, bem como a
construgdo de suaidentidade pessoal e social.” (p.28, 2004)

“Compete ao secretdrio: organizar e manter em dia o protocol o, arquivo escolar e o registro
de assentamentos dos a unos e acompanhar o conselho de classe, atualizando dados

referentes avida escolar do aluno.” (p.29, 2004)

“Compete ao coordenador de turno responsavel pela organizagdo da escola no que diz

respeito: a disciplina de aunos no pétio e no recreio da escola.” (p.29, 2004)

“Compete ao corpo docente: propiciar a e aboragéo e re-el aboragdo do conhecimento
cientifico, erudito e universa dos dunos.” (p.29, 2004)
“Promover uma avaliacdo processua e continua, acompanhamento e enriquecido o
desenvolvimento do trabalho do aluno e evando-o a uma compreensdo cada vez maior
sobre 0 mundo e sobre si mesmo.” (p.30, 2004)
“Promover as avaliagbes dos alunos e atribuir-lhes motas, de acordo com as diretrizes da
Secretaria de Estado da Educag&o nos prazos fixados pela direcdo da escola de acordo com
o calendério escolar.” (p.31, 2004)

“Redizar a recuperacdo continua e parada de estudos aos alunos
que, durante o processo ensino e aprendizagem, ndo se apropriarem do conteldo
curricular ministrado.” (p.31, 2004)

11
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Subcategoria

Unidade De Registr o/Contexto

Freq./oc.

C.1 Sujeito
de
Aprendizagem

“Aluno: ser histérico-cultura, com potencialidades e capacidades particulares, que
promove e aceita mudancas. Deve ser critico, ético, comprometido e inserido no contexto
social.” (p.5, 2004)

“Formar criangas e jovens, de forma prazerosa, para 0 amor ao conhecimento, por meio de
um ambiente agradével, capaz de propiciar uma aprendizagem significativa.” (p.6, 2004)
“Oferecer igua dade de acesso e permanéncia paratodos as criangas e jovens.” (p.6, 2004)
“Oferecer condic¢des aos educando e educadores para que possam desenvolver senso o de
observacdo, criatividade, responsabilidade e formas de expressdo, tornando-se
participativos, criticos e agentes transformadores da sociedade.” (p.6, 2004)

“Sustentar aintegragdo com a comunidade, a fim de garantir a permanéncia e aprovagao
dos alunos na Unidade escolar.” (p.6, 2004)

“Preparar 0 educando para atuar como cidaddo na sociedade, pautado nos principios ético,
estéticos e politicos.” (p.7, 2004)

“Seguindo aidéiade que o professor deve atuar como um orientador/facilitador,
enfatizando o pensamento critico e ainteragdo, planejou-se um trabalho baseado na
colaboragdo , em que os alunos participam ativamente na construcdo do conhecimento.”
(p.21, 2004)

“Curriculo Escolar devera ser organizado de modo a favorecer no duno,s linguagens

indi spensaveis para a constitui cao de conhecimentos e competéncias’ (p.29, 2004)

C.2 Sujeito
seguidor
de normas
escolares

“Organizacao das classes em conformidade com as conveni éncias di déti co-pedagogicas,
levando-se em conta os niveis de desenvol vimento dos a unos, as possi bili dades de sucesso
na aprendizagem e as normas legais do ensino.” (p.14, 2004)

“Corpo discente:Direitos’ (p.8, 2004):

“Ser tratado com dignidade e respeito, sem sofrer qua quer tipo de discriminacéo e so ser
punido por justa causa, expondo seu ponto de vista.”

“Receber orientagcdo de qualidade em seu processo de aprendizagem.”

“Diadogar com os professores, orientadores e supervisora sobre dificul dades na matéria.”
“Ser avaliado com justica através de diversas formas, isto &, provas, trabalhos, tarefas,
participacdo em classe e outros, recebendo o resultado das avaliacGes.”

“Participar das aulas e demai s atividades sociais, civicas e recreativa promovidas pela
escola.”

“Utilizar instalactes e dependénci as da escol a, medi ante autorizagéo do responsavel
presente no momento.”

“Acompanhar o sistema de avaliagdo e suas notas em cada bimestre.”

Deveres (p.9, 2004):

“Ap6sosnd , dirigir-seemsiléncio paaasaa.”

“ Apresentar-se a secretaria sempre que chegar atrasado com justificativa do responsavel.”
“Ser pontua, assiduos comparecendo devidamente uniformizado.”

“Trazer bilhetes dos paisjustificando a saida cedo, sendo mostrado para a orientaggo.”

“ Apresentar-se devidamente uniformizado em todas as atividades escol ares.”

“Ocupar nasala o lugar que Ihe é designado pelo espelho de classe.”

“Procurar entregar os trabal hos nas datas estabel ecidas.”

“Trazer aagendatodos os dias

“Né&p faltar asaulas, especiamente em dias de provas.”

“Conservar em perfeita ordem o materia escolar, encapando o livro daescola e
devolvendo-o em caso de transferéncia e término do ano letivo.”

“Acatar a autoridade que representa o Diretor, os professores e demais funcionarios.
“Proceder segundo as normas da mora e boa educagéo, dentro e fora da escola.”

“Zelar pelalimpeza e preservar as instalagBes e dependéncias, materiais, moveise
equipamentos da escol a, responsabilizando-se pel os danos causados.”

“A aluno que falar auma avaliacdo devera apresentar justificativa pel os pais ou atestados
médico.”

“Uniforme: Camiseta cinza com emblema da escola, jeansou preta, agasa ho azul
marinho, bermuda jeans ou azul.”

Realizar avaliagtes quando justificados.

Obs: “Para as aulas de Ed. Fisica, é obrigado o uso do ténis. N&o nas responsabilizamos por
aci dentes provocados pel o uso inadeguado de cal gados.”

22
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C.3 Sujeito
de Avaliagdo

“O duno tem a oportunidade de fazer sua auto-avaliacdo.” (p.28, 2004)

“A avaliacdo do gproveitamento do duno seré continua e de forma global, mediante
verificagdo de competéncias e habilidades, de apropriacéo de conhecimento, em atividades
de classe e extra-classe, incluindo a recuperacéo paralela.” (p.84, 2004)

“A avaliacao do aproveitamento do aluno sera atribuida pel o professor da série ou disciplina
e, analisada em Conselho de Classe, bimestrd mente, sendo que a nota sera bimestral.” (p.85,
2004)

“Naavaliago do aproveitamento a ser expresso em notas, serdo considerados a compreensdo
e o discernimento dos fatos, a percepgéo de suas relagdes, a aplicabilidade dos
conhecimentos, a capacidade de andlise e de sintese, além de outras habilidades
demonstradas.” (p.85, 2004)

“A avaliacdo deve fornecer subsidios ao professor para que este avalie o proprio processo de
ens no/aprendizagem e busque compreender as defasagens de aprendizagem dos alunos e
metodol ogia e estratégia utilizada. O professor deve identificar assim, as diferentes formas de
apropriacéo dos conceitos cientificos bem como de sua prépria mediagdo.” (p.85, 2004)
“Considerar-se-a 0 aluno como individuo com aspectos sociais, culturais, biol 6gicos, e
afetivos. A rdlevancia da avaliagdio seré sobre 0s aspectos cognitivos, sob os conceitos
internalizados. Assim, o simbolo numérico-nota, devera representar, no contexto, apenas o
resultado de todo processo de avadiagdo desenvolvido.” (p.85, 2004)

“O professor com carga horaria semanal igual a (04) quatro aulas semanais deveraredizar no
minimo 04 (quatro) avaliagdes no bimestre. O professor com carga horéria de até 3 trés)
aulas semanai s deverarealizar no minimo 3 (trés) avaliagBes com o aluno por bimestre.”
(p.85, 2004)

“A reclassificagdo e ou classificacdo s6 podera ser feita pela escola em que o aluno for
matricul ado e nas seguintes situagoes:

avanco de séries ou cursos por alunos com comprovado desempenho. E a forma de oferecer
ao aluno a oportunidade de concluir, em menor tempo, séries ou cursos, desde que apresente
conhecimento, com comprovado desempenho.” (p.86, 2004)

“ Acel eracio de estudos para aunos com atraso escolar. E aforma de propiciar condicdes
para arecuperacdo dos alunos em situagdo de defasagem na aprendizagem em relacdo a
idade/série, possibilitando-Ihes avangos no seu processo de apropriagéo do conhecimento.”
(p-86, 2004)

“Transferéncia entre estabel ecimentos situados no pais e no exterior, posicionando o auno na
série adequada, tendo como base as normas curriculares gerais.” (p.86, 2004)

“O auno devera ser submetido ao processo de reclassificagdo quando houver transferéncia
do exterior, com documentago i nsuficiente para determinar o nivel de escolaridade ou
quando daimpossibilidade da apresentacéo de qua quer documento escolar em decorréncia
de calamidades,guerras,exilio palitico ou outras situactes e emergéncias.” (p.86, 2004)

“E importante que a escola, quando da el aboracio do seu Projeto Pdlitico Pedagdgico,
contempl e todos os procedi mentos pedagdgi cos e administrativos necessérios para o
processo de recl assificagdo do aluno. No caso de o duno ser reclassificado, é necessario
manter arquivado o registro das avaliagdes e todos os documentos, tais como: atas, provas ou
outros traba hos que venham a ser exigidos e mais as anotagdes para efeitos legais.” (p.87,
2004)

“O avango nos cursos ou series, por classificacio, podera ocorrer sempre que se constatar
apropriagéo pessoal de conhecimento.” (p.87, 2004)

“A banca de avaliagdo, neste caso, sera designada pela diregéo do estabel ecimento de ensino,
constituida por membros do corpo docente e de profissionais do servigo de apoio da
ingitui¢do.” (p.87, 2004)

“Entende-se por recuperacéo de estudos o processo didéti co-pedagdgi co que visa of erecer
novas oportunidades de aprendizagem ao aluno para superar deficiéncia ao longo do
processo Ensino-Aprendizagem.” (p.87, 2004)

“A recuperacdo sera oferecida de forma paralela sempre que for diagnosticada insuficiéncia
durante o processo regular de apropriacéo de conhecimento e de competéncias pelo auno.”
(p.87, 2004)

“O resultado obtido na avaiagao, apds estudos de recuperacdo, em que o aluno demonstre ter
superado as dificuldades, subgtituira o anterior, referente aos mesmos objetivos,
prevalecendo o maior.” (p.87, 2004)

O conselho de classe por findidade : avaliar os resultados da aprendizagem do auno, na
perspectiva do processo de apropriacdo do conhecimento, da organizagéo dos contetidos e
dos encaminhamentos metodol 6gi cos da prética pedagdgica.” (p.28, 2004)

17

C.4 Sujeito
Tutelado

“Compete a Secretaria :

“Qrganizar e manter em dia, 0 arquivo escolar e o registro de assentamentos dos alunes, de
forma a permitir, em qual quer época, a verificagdo daidentidade e regularidade da vida
escolado aluno” (p.23, 2004)
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“Qrganizar e participar de agremiacfes estudantis.” (p.47, 2004)

“Fazer uso dos servicos e dependéncias escol ares de acordo com as normas estabel ecidas
neste regimento escolar.” (p.47, 2004)

“Tomar conhecimento do seu rendimento escolar e de sua freqiiéncia através do boletim.”
(p-47, 2004)

“Questionar critérios avaliativos podendo recorrer as insténcias escol ares superiores.” (p.47,
2004)

“Solicitar revisdo de provas e ou exames finais sem rasura e uso de corretivo até 48 horas, a
partir da divulgac&o da nota ou resultado final.” (p.48, 2004)

“Reivindicar o cumprimento dos dias|etivo previsto nale.” (p.48, 2004)

“Participar do conselho de classe e do conselho deliberativo através de representantes.”
(p.48, 2004)

“ S0 deveres dos dunos:

“Cumprir as disposi ¢des deste regimento escolar no que lhe couber.” (p.48, 2004)

“ Atender as determinacdes dos diversos setoresdaU.E.” (p.48, 2004)

“Comparecer pontual mente as aulas d demais atividades escolares.” (p.48, 2004)
“Participar das atividades programadas pel a unidade escolar.” (p.48, 2004)

“Cooperar na manutencdo, na higiene e na conservacao das instalagles escolares.” (p.48,
2004)

“Justificar a Direcéo e ao professor, até 48 horas, mediante atestado médico ou declaragéo
dos pais ou responsaveis, sua auséncia provas e entrega de trabal hos na data prevista.”
(p.48, 2004)

“Manter e promover rel agdes cooperativas com professores, colegas e comunidade.” (p.48,
2004)

“Indenizar o prejuizo, quando produzir dano material a U.E e a objetos de propriedade de
colegas ou funcionarios.” (p.48, 2004)

“Usar uniforme escolar, quando a U.E. assim o definir em Assembléia de pais em
conformidade com alegislacdo vigente. Inclusive adequado para a educagdo fisica.” (p.48,
2004)

“Transmitir aos pai s as mensagens enviadas pea escola’ (p.48, 2004)

“A guebra das regras em conformidade a gravidade ou reiteracdo das faltas e infrages,

pel os alunos, serdo tomadas as seguintes medidas:

| -Adverténcia verbal

11- Adverténcia escrita e comunicada ao Conselho Tutelar

111- Solicitagdo do comparecimento do pai ou responsaveis

1V- Encaminhamento ao Conselho Tutelar/ Promotoria.” (p.55, 2004)

“A aplicagdo da medida adverténcia verba serafeita pelo professor ou pela direcdo.” (p.55,
2004)

“ A medida de adverténcia escrita seréo aplicaveis pela diregéo nos casos de reincidéncia
prevista no artigo anterior e de acordo com a gravidade dainfragdo.” (p.55, 2004)
“Havendo reincidéncia sera solicitado o comparecimento dos pais ou responsaveis.” (p.55,
2004)

“Esgotadas as medidas anteriores, a dire¢do fara os devidos encaminhamentos ao Conselho
Tutelar da Crianca e do adolescente e ou promotoria, e ou a delegacia de policia especia.”
(p.56, 2004)

“As medidas disciplinares gplicadas ao corpo docente ndo ser&o regi stradas no seu historico
escolar, devendo constar nos assentamentos escolares.” (p.55, 2004)

Subcategoria Unidade de Registro/Contexto Freq./oc.
“ Assegurar ao educando, a socializagdo e a produgéo do conhecimento cientifico,
C.1 Sujeito garantindo-lhes ainclusdo e a participagdo do processo de ensino e a gprendizagem da 4
de educacao bési ca, como instrumentos para o exercicio da cidadania.” (p.2, 2004)
Aprendizagem “Proporcionar conhecimento e formagéo ao educando, através de plang amento col etivo,
paratornalo um cidaddo participativo, um agente transformador da sociedade.” (p.3, 2004)
“Queremas nossos educandos desenvol vendo sua capaci dade critica, de partici pagéo,
expressao, comunicacado e reflexdo para o exercicio da cidadania” (p.10, 2004)
“Queremos orientar a experiéncia do educando, a fim de levé-lo a aprender por s, 0 que
possibilitard o desenvol vimento de todas as suas possi bilidades, promovendo areaizagdo
plena de sua personalidade, explicitando-Ihes todas as virtuaidades, habituando o educando
ao esforco da busca, da pesguisa, da elaboracdo e dareflexdo” (p.17, 2004)
“S&o direitos dos alunos:
C.2 Sujeito “Igual dade de condi¢les para acesso e permanéncianaescola.” (p.47, 2004) 26
sequidor “Aquisicdo de conhecimento das disposi¢des do Regimento Escolar e funcionamento da
de normas U.E.” (p.47, 2004) : .
escolares “Receber informagdes sobre os diversos servicos prestados naU.E.” (p.47, 2004)
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C.3 Sujeito
de Avaliagdo

“A avaliagcdo do rendimento escolar € um processo continuo, tendo por objetivo a
verificagdo da aprendizagem, o aproveitamento e o desenvolvimento do educando, bem
como a apuracdo fina do rendimento escolar.” (p.49, 2004)

“A avaliacao de ensino aprendizagem reside nos critérios estabel ecidos pel o professor em
relagdo a expectativa sobre a aprendizagem do aluno, considerando objetivos e contetidos
propostos paraa area, as parti cul aridades de cada momento de escolaridade, de cada etapa
do desenvolvimento cognitivo, afetivo, e social de uma determinada situaggo. O sucesso do
aluno exige uma avaliacdo que reflita de forma equilibrada os diferentes tipos de

capaci dades e as dimensdes conceituais, procedimentos e atitudinais dos contelidos.” (p.50,
2004)

“ Sera oferecida movas oportuni dades de aprendizagem, no decorrer do periodo letivo,
durante os trabal hos escol ares normais, em cada disciplina ou atividade para superar as
deficiéncias verificadas.” (p.50, 2004)

“A nota obtida apos estudos em que o auno demonstre ter superado as dificul dades,
substituird a anterior referente aos mesmos objetivos.” (p.50, 2004)

Ser& oferecido para os a unos desta escol a a reclassificagéo sempre que for necessério.”
(p.50, 2004)

“Para a promogao do aluno, considerar-se-a o aproveitamento e afregiiéncia, conforme
estabel ece alegislagdo especifica.” (p.51, 2004)

“O Conselho de Classe tem por finalidade:avaliar os resultados da aprendizagem do auno,
na perspectiva do processo de apropriacdo do conhecimento, da organizaggo dos contetidos e
dos encaminhamentos metodol Ggi cos da prética pedagdgica.” (p.51, 2004)

“Acompanhar e aperfeicoar o processo de ens no-aprendizagem bem como diagnosticar seus
resultados e atribuir valor.” (p.51, 2004)

“ S8o atribui¢des do Consel ho de classe: emitir parecer sobre assuntos referentes ao processo
ens no-aprendizagem, decidindo pela revisdo da nota ou anul acdo e repeticao de testes,
provas e trabalhos destinados a avaliagdo do rendimento escolar em que ocorram

irregul aridades ou davidas por parte dos aunos, pais ou responsaveis, quando aos resultados
obtidos.” (p.52, 2004)

“Analisar o pedido de reconsideracdo dos pareceres emitidos pelo conselho de classe nos
casos relacionados anteriormente.” (p.52, 2004)

“Estabel ecer planos viaveis de recuperagdo continua e para € a dos aluncs, em consonancia
com PPP daescola.” (p.52, 2004)

“Assegurar a el aboragdo e execucdo dos planos de adaptacéo de a unos transferido, quando
se fizer necessdrio, atendendo alegidagdo especifica” (p.52, 2004)

“Para a matricula de alunos transferidos de outros estabel ecimentos de ensino a escola
deveraexigir os seguintes documentos: atestado de freqiiéncia e histérico escolar.” (p.53,
2004)

“A adaptacdo sera desenvolvida sem prejuizo das atividades normais da série em que o
aluno se matricula, e tem por finalidade atingir os contelidos necessarios para o
prosseguimento do novo curriculo, e concluida antes do resultado final daavaliacdo do
rendimento escolar.” (p.54, 2004)

13

C.4 Sujeito
Tutelado

“Compete ao diretor: comunicar o Conselho Tutelar os casos de maus tratos, reiteracéo de
falta de evasdo escolar dos alunos e qualquer ato infracionério e de agressao dos alunos.”
(p.43, 2004)

“Convocar os representantes das entidades escol ares como Associacdo de Pais e Professores
e Grémio Estudantil, para participarem do processo de elaboracéo e execugdo do Plano
Politico Pedagdgico.” (p.43, 2004)

“Compete ao supervisor, administrador, orientador escolar: acompanhar 0 processo ensinc-
aprendizagem, atuando junto aos aunos, pais e professores, no sentido de propiciar a
aquisicao do conhecimento cientifico, erudito e universal, para que o aluno re-elabore os
conhecimentos adquiridos e e aore novos conhecimentos.” (p.42, 2004)

“Compete ao corpo docente: promover a avaliagdo continua, acompanhando e
enriquecendo o desenvolvimento do traba ho do auno, & evando-o uma compreensdo cada
vez maior sobre 0 mundo e sobre s mesmo.” (p.44, 2004)
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APENDICE C — UNIDADES DE ENUMERACAO OU FREQUENCIA DE
OCORRENCIAS DAS SIBCATEGORIAS NOS PPPs DASDEZ ESCOLAS

PESQUISADAS
ESCOLAS

CATEGORIAS/ SUBCATEGORIAS ATBICIDTEIE GTHTI 3 Total
A. Educacéo
A.l. Preparacdo 113|111/ 0|1|0]0]1 9
A.2. Processo Continuo 0 i1]0(1jJ0,0|0|0|1]1 4
A.3 lgualdade de acesso ojo0ojo|jo0ojoOo|21}|1|0]0]O0 2
A.4. Desenvolver as potencialidades 1100 0]0]JO|0]1|0]1 3
B. Escola
B.1. Espago de~ mstrumentallza(;ao 112111110l o0 >l ol 1 9
e transformacdo do sujeito
B.2. Espago de aprendizagem ojo0ojojo0oj1,0}1,0]0]O0 2
B.3. Espago de apropriagéo e socializagdo 112021111l 1lol1l1]2 12
do conhecimento
C. Crianga/Aluno
C.1. Sujeito de aprendizagem 214|110 3|]2|2)|3)| 8] 4 29
C.2. Sujeito seguidor de normas escolares 26 | 24 | 22129 | 28|29 | 47 | 29| 22 | 26 | 282
C.3. Sujeito de avaliagio 13|13 3|1 8| 8| 7| 8| 4)|17] 13 94
C.4. Sujeito tutelado 513|527 ]11]|]10]112| 1| 4 59
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participacéo: alguns elementos para reflex&o. In: Cadernos de Pesquisa, S&o Paulo, n. 112, p.
123-135, maio 2001.
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APENDICE E — REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS CITADAS NOS PPPs DAS DEZ

ESCOLAS PESQUISADAS

EscolalAno™ | Referéncias Bibliogréficas Freq.
SANTA CATARINA. Diretrizes da Organizacgdo da Prética Escolar na Educagéo Bésica
do Ensino Fundamental. Secretaria de Estado da Educacéo e do Desporto.
SANTA CATARINA. Legislacio da Educagdo Basica. Secretaria de Estado da
A Educacdo e do Desporto.
2000 LEI DO SISTEMA ESTAI_DU,,AL DE ENSINO DE SANTA CATARINA. Le 5
Complementar n° 170.Florianopalis, 07 de agosto de 1998.
LEI DE DIRETRIZESE BASES DA EDUCACAO NACIONAL.Lei n°9394/96
VEIGA, limaPassos A. Projeto Palitico Pedagdgico da Escola- uma construcéo
possivel. Campinas, SP, Papirus, 1996
BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais.
Brasilia, 1999.
SANTA CATARINA. Diretrizes da Organizagdo da Prética Escolar na Educagéo Bésica
do Ensino Fundamental. Secretaria de Estado da Educacéo e do Desporto.
SANTA CATARINA. Legislagio da Educagdo Basica. Secretaria de Estado da
B Educacdo e do Desporto.
2000 GAI\~IDIN, Danilo & Carrilho Cruz, Carlos H. Plangamento nas salas deaula. 32 7
edicdo, Porto Alegre
.LEI DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO DE SANTA CATARINA. Le
Complementar n°170. Floriandpalis, 07 de agosto de 1998.
LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL, Lei n° 9394/96.
VEIGA, llma Passos A. Projeto Politico Pedagogico da Escola - uma construcao
Possivel, Campinas, SP. Papirus,1996
Diretrizes— Organizagdo da prética escolar na Educagdo Basica
C Proposta curricular 4
2000 PCNS
PPP- l1lma Passos Veiga
D PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA
2003 PARAM ETRONS CURRI CpLARES NACIONAIS ) ) 3
ORGANIZACAO DA PRATICA ESCOLAR NA EDUCACAO BASICA
Resolugdo n° 17/99 do Conselho Estadua de Educacdo
Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Naciona —Lei n° 9394/96
Le do Sistemaestadual de Ensino do estado de Santa Catarina
E Proposta Curricular de santa Catarina 7
2004 CHAUI, Marilena. Convite & Filosofia. S30 Paulo, Atica, 1994
Diretrizes da organizacdo da Prética escolar na educagdo Basica do Ensino
Fundamental.
Dussdl, Enrique Etica Comunitéria, Petrépolis, RJ, Vozes, 1987
SANTA CATARINA. Diretrizes da Organizagdo da Prética Escolar na Educagéo Bésica
do Ensino Fundamental. Secretaria de Estado da Educacéo e do Desporto.
= SANTA CATARINA. Legislagdo da Educagdo Basica. Secretaria de Estado da
Educacdo e do Desporto. 4
2004 .LEI DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO DE SANTA CATARINA. Le
Complementar n° 170. Floriandpolis, 07 de agosto de 1998.
LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL.Lei n°9394/96.
*3 Ano de elaboracdo do PPP

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

159

2003

Resolugdo n° 17/99/CEE/SC

SANTA CATARINA. Diretrizes da Organizagdo da Prética Escolar na Educagéo Bésica
do Ensino Fundamental. Secretaria de Estado da Educacéo e do Desporto.

SANTA CATARINA. Legislacio da Educagdo Basica. Secretaria de Estado da
Educacdo e do Desporto.

.LEI DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO DE SANTA CATARINA. Le
Complementar n° 170.Floriandpalis, 07 de agosto de 1998.

LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL.Le n° 9394/96

2004

Lei n°9394/96, de 20 de dezembro de 1996. Estabel ece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional.

SANTA CATARINA. Resolugéo n° 017/99, 13/04/99 do Conselho  Estadual de
Educagdo Estabel ece as diretrizes para a el aboracéo do projeto politico-pedagdgico das
Escolas de Educagéo Bésica e Profissional, integrantes do Sistema Estadual de
Educacdo de Santa Catarina. Floriandpoalis, abril, 1999.

Lei Complementar n° 170, de 07 de agosto de 1998. Dispde sobre o Sistema Estadua de
Educagéo.

Santa Catarina. Secretaria de Estado da Educacdo e do Desporto.  Diretrizes paraa
organizagdo da prética escolar na educagdo béasica: ensino fundamental e ensino médio.
Floriandpoalis: Diretoria de Ensino Fundamental/Diretoria de Ensino Médio, 2000. 76p.
SANTA CATARINA , Secretaria de Estado da Educagéo e do Desporto. Proposta
Curricular de Santa Catarina: Educacgo Infantil, ensno Fundamental e Médio:
Formacéo docente para educacgdo infantil e séries iniciais — Floriandpolis: COGEM,
1998. 160p.

SANTA CATARINA, Secretaria de Estado da Educacdo e do Desporto. Proposta
Curricular de Santa Catarina: Educacgo Infantil, Ensino Fundamental e Médio: Temas
Multidisciplinares— Floriandpolis: COGEN, 1998. 120p.

VYGOTSKY, Lev. S. A formagdo Social daMente. 3ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1989.

VYGOTSKY, Lev. S. et d. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. S&o Paulo:
Icone: Editora da Universidade de S&o Paulo, 1998.

REGO, Teresa Cristina. Vygostky: uma perspectiva histérico cultural da educagéo. 4ed.
Petropdlis: Vozes, 1995.

LUCKES, Cipriano Carlos. Avaliagio da aprendizagem escolar. S8o Paulo: Cortez,
1995.

MEC/BRASIL. Parémetros Curriculares nacionais. Brasilia, Agosto —1996.

RATHS, E. Louis. Ensinar aPensar. 2 ed. Sdo Paulo: EPU, 1977.

ARIES, Philippe. Histéria Socia da Crianca e da Familia. Rio de Janeiro: Guanabara,
1981

14

2004

FLORIANOPOLIS. Regimento da Unidade Escolar. Escola de Educacéo Bésica Hilda
Theodoro Vieira, 2000.

SANTA CATARINA. Diretrizes da Organizagdo da Prética Escolar na Educagéo Bésica
do Ensino Fundamental. Secretaria de Estado da Educacéo e do Desporto.

SANTA CATARINA. Legislacio da Educagdo Basica. Secretaria de Estado da
Educacdo e do Desporto.

SANTA CATARINA. Manual da Associagdo de Pais e Professores (APP). Secretariade
Estado da Educagéo e do Desporto.

SANTA CATARINA. Parecer COEF/COEM. Conselho Estadual da Educacao.

SANTA CATARINA. Proposta Curricular. Secretaria de Estado da Educaco e do
Desporto.

SILVA, Luiz Heron & AZEVEDO, José Clovis & Santos, Emilson (orgs.). Novos
Mapas Culturais, Novas Perspectivas Educacionais

2003

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, Documento Introdutorio Versao
Agosto de 1996 — MEC/Brasilia/DF.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessérios a Prética Educativa. So
Paulo: Paz e Terra, 1996.
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LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL, Versao Janero/97.
CNTE Brasilia/lDF.

VYGOTSKY, Levi Seminovich. A Formagéo Social da Mente. O desenvolvimento dos
processos psi col 6gi cos superiores.

VYGOTSKY, Levi Seminovich. Pensamento e linguagem. S8o Paulo: Martins Fonte,
1998.

GRAMSCI, Antbnio. Os Intelectuais e a Organizacdo da Cultura. Trad. Carlos N.
Coutinho. Civilizag8o Brasileira, 1998.

LEITE, Lucia Helena Alvarez. Pedagogia de projetos: Intervencdo no presente -
Presenca Pedagogica V.2, n 167 8 p. 29 margo/abril 1996.

SILVA, Petronilha B. G. Diversidade étnico-cultura e curricul os escolares — dilemas e
possibilidades. In: Caderno CEDES — Centro de Estudos, Educacdo e Sociedade no 3
Papirus Editora
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APENDICE F — AUTORES REFERENCIADOS NOS DEZ PPPs DAS ESCOLAS

PESQUISADAS
Autores Obras Freqg.
Projeto Palitico Pedagdgi co da Escola — uma
VEIGA, limaPassos A. Construcio possivel 3
GANDIN, Danilo& Carrilho Cruz, CarlosH Plangiamento nas salasdeaula 1
CHAUI, Marilena Convite a Filosofia 1
DUSSEL, Enrique Etica Comunitéria 1
VYGOTSKY, Lev. S A formagdo Social da Mente. 2
VYGOTSKY, Lev. S Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem 2
L Vygostky: uma perspectiva histérico cultural da
REGO, Teresa Cristina. educacio 1
LUCKES], Cipriano Carlos Avaliacdo daaprendizagem escol ar. 1
RATHS, E. Louis Ensinar a Pensar 1
ARIES, Philippe Histéria Social da Crianca e da Familia 1
SILVA, Luiz Heron & AZEVEDO, José Clovis & | Novos Mapas Culturais, Novas Perspectivas 1
Santos, Emilson (orgs.). Educacionais.
Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a

FREIRE, Paulo. Pr i ca Educativa 1
GRAMSCI, Antonio. Os Intelectuais e a Organizagéo da Cultura. 1
LEITE, LuciaH Al . . )

- LiciaHelena Alvarez Pedagogia de projetos: Intervencdo no presente 1

E, LaciaH Al . . ~
LEITE, LidaHelena Alvarez Pedagogia de projetos: Intervencdo no presente 1
. Diversidade étnico-cultural e curriculos escolares —

SILVA, PetronilhaB. G. dilemas e possibilidades 1
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APENDICE G —DOCUMENTOS OFICIAIS REFERENCIADOS NOS PPPsDAS
DEZ ESCOLAS PESQUISADAS

Documentos Freg.

SANTA CATARINA. Diretrizes da Organizagdo da Prética Escolar na Educagéo Bésica do Ensino
Fundamental. Secretaria de Estado da Educac&o e do Desporto.

SANTA CATARINA. Legidacdo da Educacdo Béasica. Secretaria de Estado da Educacéo e do Desporto. 6

LEI DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO DE SANTA CATARINA. Lei Complementar n° 170.
Floriandpoalis, 07 de agosto de 1998.

LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGAO NACIONAL .Le&i n° 9394/96. 6

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais. Brasilia, 1999.

SANTA CATARINA, Secretaria de Estado da Educacdo e do Desporto. Proposta Curricular de Santa

Catarina: Educacgo Infantil, Ensino Fundamental e Médio: Temas Multidisciplinares— Floriandpolis: 3
COGEN, 1998. 120p.

SANTA CATARINA. Resolugéo n° 017/99, 13/04/99 do Conselho Egtadual de Educacéo 3
FLORIANOPOLIS. Regimento da Unidade Escolar. Escola de Educagéo Basica Hilda Theodoro Vieira, 1
2000.

SANTA CATARINA. Manual da Associagéo de Pais e Professores (APP). Secretaria de Estado da 1
Educacdo e do Desporto.

SANTA CATARINA. Parecer COEF/COEM. Conselho Estadual da Educacao. 1
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APENDICE H — SUMARIOS DOS PPPs DAS DEZ ESCOLAS PESQUISADAS

Escolas Unidades de Registro

Concepcao fil osdfica-pedagdgica e objetivos; composicéo do corpo técnico administrativo e docente;

direitos e deveres dos alunos; organizacao didatica contendo curriculo, normas de convivéncia da

A comunidade escolar, temas transversais, educacao infantil, ensino fundamental e médio, conselho de

classe e conselho deliberativo. Regime Escolar com calendario, matricula, transferéncia e adaptacéo,
dependéncia e dispensa de disciplina, regime disciplinar, registro, estruturacéo e arquivos escolares

(p. 2, 2000)

| dentificacdo da escola; dogan da escola; introducéo; apresentacao; justificativa; diagnostico;
histérico e objetivos da escola; organizagéo da pratica escolar na educacdo basica que compreende
conceitos das disciplinas que compdem o curriculo, formagao continuada de professores e corpo
técnico-administrativo, organizagdo administrativa, Diretoria, Secretaria, organizagéo do ensino na
organizacdo do cotidiano escolar. Calendario, matricula, freqiiéncia, transferéncia, avaliagéo do

B processo do ensino-aprendizagem contendo avaliacéo escolar, registro, aprovacao, recuperacdo de
estudos, progressdo parcial, classificagdo e reclassificacdo. Funcéo social da unidade escolar:
atribuicbeddireitos e deveres dos alunos/professores. Regime disciplinar: normas disciplinares dos
funcionarios, professores e alunos. Convivéncia com a comunidade Escolar, Associacdo de Paise
Professores e suas responsabilidades. Conclusio do documento (anexo): grade curricular;
resultado da aplicacdo dos questionamentos enviados aos pais (p.3, 2000)

Primeira parte: a definicdo operacional, objetivo geral, justificativa, histérico da unidade escolar,
relacdo do quadro técnico administrativo e docente. Segunda parte: Capitulo |-denominagéo, sede
einstituicdo legal; capitulo I I-fins e objetivos; capitulo |11-organizacao administrativa; capitulo

C I'V-curriculos; capitulo V-calendario escolar; capitulo VI-organizacao da educacao basica;
capitulo VII-conselho escolar; capitulo VI11-do conselho deliberativo; capitulo | X-freqliéncia;
capitulo X-avaliagdo; capitulo XI-APP; capitulo XI1-alimentacéo escolar; capitulo XI11-servicos
gerais; capitulo XI11-matricula (p.3, 2000)

Capitulo 1: Apresentacdo, introducéo, projeto politico pedagdgico, objetivos, justificativa,
concepcao filosdfica, identificacdo, historico da escola, diagndéstico da comunidade escolar,
diagnéstico da escola. Capitulo 2: Organizagdo escolar: regime de funcionamento, niveis de
ensino, matricula, transferéncia, adaptacéo equivaléncia de estudos, aproveitamento de estudos,
progressdo parcial, classificacdo e reclassificagdo. Capitulo 3: Organizacdo dos tempos escolares,
D freqliéncia, plangamento geral e avaliagdo dainstituicdo. Capitulo 4: Organizagéo de ensino:
direcao, servigo técnico pedagogico, atribuicdo do administrador, supervisor, orientador escolar,
servigos técnicos administrativos, secretaria, corpo discente, direitos e deveres dos alunos,
associacao de pais e professores, conselho deliberativo. Capitulo 5: Organizacéo didatica:
curriculo, avaliagao, recuperacéo, promocao, conselho de classe, calendario, dependéncia, regime
disciplinar, corpo discente, registro e escrituragdo e arquivos escolares, incineracdo, metodologia,
avaliacdo do projeto, normas, disposicoes gerais, termo de aprovacao (p.4, 2003)

Concepcéo fil osofica-pedagogica; fins e objetivos da escola; concepgao do homem, sociedade e
E educacao; organizacdo escolar; organizacdo de ensino; atribuic¢des dos profissionais da educagao;
curriculo (p.2, 2004)

F Titulos, Capitulos, Secgdes e Artigos (p.4, 2004)

Titulo | Das Disposi¢des Preliminares, capitulo | da localizagcao e Propriedade Capitulo |1 Dos
Objetivos e principios, Capitulo |11 Das Finalidades Titulo || Da Organizacao Escolar, Capitulo |
Da composi¢éo, Capitulo | da Direcao , Capitulo |1 Dos Servicos técnicos Pedagégicos, Secéo |
Supervisio, Orientacdo, Administracdo escolar , Seccéo |1 Do Corpo Docente Secéo |1 Do
bibliotecério, Capitulo 1V Dos Servicos Técnicos — administrativo, seccéo | da Secretaria, Secéo Il
dos servicos Gerais,Capitulo V Do Corpo Discente, Seccéo | dos direitos e deveres dos alunos,
Titulo 1| Da Organizagdo Didatica, Capitulo | Da Organizacao dos Cursos-Estrutura e
Funcionamento, Capitulo Il Dos Curriculos, Capitulo || Da Avaliagéo do Processo Ensino-
Aprendizagem, Secdo | Da Recuperacdo Secédo | Do conselho de classe Titulo |V Do regimento
Escolar , do Calendario escolar, da matricula, Da Adaptacéo , Da Matricula, Titulo V Do corpo
Docente, Do registro, Escrituracdo e Arquivos escolares, Capitulo Deformas e Objetivos, Titulo VI
Das Disposi¢des gerais (p.3 e 4, 2003)
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Capitulo I- Histérico da escola, Concepgdo Fil ostfico-pedagdgica, Objetivos e Principios Gerais da
Escola, Filosofia, clientela escolar, Dados de Professores e Funcionérios, Capitulo |1 Caracterizagdo
darede fisicaescolar e recursos pedagdgicos, recursos financeiros, Capitulo 111 Regime escolar, nivels
de ensino, matricula, nimero de alunos,, transferéncia, adaptacéo,equivaléncia, reclassificago,
organizacdo dos tempos escolares, fregiiéncia, registros escolares, Plangjamento e avaliaco
ingtitucional, curriculo, processo de avaliag&o escolar, Capitulo IV Funcdes e Servicos, direcdo,
servicos técnicos-Adminigtrativos, administracdo, supervisio, , secretaria, responsavel pelabiblioteca,
Servigos gerais, corpo docente, corpo discente, direitos dos alunos, deveres dos alunaos, normas e
procedimentos, fungdes do conselhos escolares e Associagdes, conselho de classe, conselho
deliberativo escolar, Associacdo de pais e Mestres, grémio estudantil, bibliografia (p.2 e 3, 2004)

1-Concepcao Fil osdfico-Pedagogica, histdrico escolar, concepgdes, Missdes, Principios, Objetivos,
finalidades, filosofia, ingéncias deliberaco individua e coletiva, direitos d e deveres da comunidade
escolar, corpo discente, direitos, deveres, corpo técnico docente e técnico direitos e deveres,2
Organizagdo escolar, servigos, instalagfes e recursos materiais, recursos financeiros, recursos
humanos3 Organizacgéo de Ensino, Documentos e registros, matricula, transferéncia, distribuicdo de
alunos por érie, Diregdo, supervisdo e orientagdo escolar, biblioteca, salainformatizada, secretaria,
Servigos geais, Associagdo de pais, Conselho deliberativo escolar, Grémio estudantil, conselho classe,
calendario escolar, Curriculo escolar, Projetas, Prémio Unesco, Avaliagdo do processo ensino
Aprendizagem,recuperacdo de estudos, classe de aceleracdo, avaliagdo institucional, referéncias
bibliogréficas, anexos. (p.3 e 4, 2004)

Apresentacdo, Filosofia,identificacdo, Histdrico da escola, contextualizagdo, funcdo da
J escola,principios, finalidades, metodol ogia,contetido, avaliacdo, estrutura da organizacao escolar
(p.1, 2003)
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