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RESUMO

A presente pesquisa foi desenvolvida junto a Area da Inteligéncia Aplicada com a Tematica
Historia, Filosofia e Educacdo, no Grupo de Estudos e Pesquisas da Engenharia de
Produgdo. O trabalho busca constituir uma reflexdo sobre as condi¢des historicas, as
situagdes praticas, os determinantes legais e institucionais do oficio de ensinar Filosofia no
sistema educacional fundamental no Brasil e, a partir do Programa Filosofia para Criangas,
de Matthew Lipman, resgatar a historia, os avangos filoséfico-pedagodgicos do Programa
organizado junto a escola publica municipal. Dessa forma apresenta uma analise historica,
institucional e educacional dessa experiéncia curricular e social e, também, uma experiéncia
de educagao filosofica especialmente desenvolvida com criangas, adolescentes e jovens, em
busca de uma educacdo emancipatoria, entendida como um conceito de autonomia, de
crescimento cultural e enriquecimento pedagogico, dos cidaddos, educadores, de todos os
sujeitos envolvidos. O tema ¢ a Filosofia, o campo ¢ a Educagdo, a intengao ¢ investigar a
possibilidade viavel de uma educacao reflexiva emancipatoria. Aceita a Filosofia como o
maximo de consciéncia possivel que uma €poca ou sociedade pode realizar e parte da
premissa de que todo o homem produz ou sustenta-se sobre uma determinada Filosofia de
vida ou conjunto de idéias e valores. Apresenta a experiéncia institucional, educacional e
pedagdgica da Prefeitura Municipal de Educagdo de Sao José, sobretudo no 1° Grau, a qual
se tornou referéncia do ensino de Filosofia com criangas em escolas do ensino fundamental
nas escolas publicas. Também, parte de uma contextualiza¢do histérica da importancia de
ensinar Filosofia dentro da estrutura de ensino oficial e investiga criticamente os
fundamentos essenciais da proposta Filosofia para Criancas de Matthew Lipman, educador
norte-americano, fazendo a aproximagao de sua proposta com a realidade da Educagao
brasileira. E uma pesquisa bibliografico-histérica com um aporte de campo, o estudo de
caso, de uma institui¢do social organizadora da Educagdo para o Pensar. Apresenta, ao final,
propostas e ampliagdes, adaptagdes e criagdes, caminhos que se abrem numa perspectiva de
uma Educacdo filosofica emancipatdria, designada de Educagdo para o Pensar: Filosofia
no Ensino Fundamenta.
basica
Palavras-chave: Filosofia e Educacgdo; Filosofia para Criancas; Educagdo para o Pensar:
Filosofia com Criancas, Adolescentes e Jovens; Educagao Emancipatoria.



ABSTRACT

This work was carried out in the Inteligent aplicat with Theme Area History, Philosophy
and Education in the Study Group as the line of research Engenharia de Producao. It seeks
to consider historical conditions, practical situations, and the determining legal and
institutional factors for teaching philosophy in fundamental state education in Brazil, and,
using Matthew Lipman’s Philosophy for Children, researches the history and the
philosophical and pedagogical advancements in Brazilian schools in the city of Sant Joseph,
Santa Catarina. Thus, it presents a historical, institutional and educational analysis of this
social and curricular experience and also an experience of philosophical education
developed especially for children, teenagers and youngsters. This experience seeks
education that emancipates, which is understood as a concept of autonomy, cultural growth
and pedagogical enrichment of its citizens, educators and all people involved. The theme is
Philosophy, the field is Education, and its intention is to investigate the possible viability of
reflexive and emancipatory education. It accepts Philosophy as the maximum possible
awareness that an epoch or a society can achieve and starts from the premise that each man
produces and sustains some kind of life philosophy or a set of ideas and values. It presents
the institutional, educational and pedagogical experiences from the Prefeitura Municipal de
de Saint Joseph of children aged from seven to fourteen, later named the Education
Philosophy of Thought (Filosofia Educa¢do para o Pensar). Situated in Santa Catarina, the
country has become a national reference for teaching children philosophy in basic
education. Also, this research is part of a historical context of the importance in teaching
philosophy within an official educational structure and critically investigating the essential
fundaments of the work Philosophy for Children by the American educator Matthew
Lipman’s in the context of Brazilian education. This is bibliographic-historical research
with a case study of a socially organised institution of education for the mind. Finally, the
work presents proposals and amplifications of existing themes, adaptations and creations,
and routes that open to emancipatory education of philosophy, named Education for
Thought: Philosophy with Children, Teenagers and Youngsters.

Key Words: Philosophy and Education; Philosophy for Children; Education for Thought;
Philosophy with Children, Teenagers and Youngsters; Emancipatory
Education
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INTRODUCAO

A educagdo mais do que nunca precisou de uma disciplina que pudesse levar o aluno
a uma sistematizacao do seu conhecimento. Quando dizemos sistematizacdo queremos propor
um ensino que esteja voltado para uma pratica pedagogica que possibilite ao aluno algumas
ferramentas de raciocinio, uma metodologia de estudo, construir e criar consisténcia nas
argumentacdes. Esta pratica que o aluno a duras custas vai iniciar geralmente no Ensino
superior. Por que deixar o aluno tanto tempo para ser introduzido nesta pratica? Por isso
proponho uma alternativa para produzir o conhecimento gradativamente deste pequeno e que
aos poucos esta pratica seja internalizada e o aluno ndo precise juntamente com as disciplinas
Universitarias aprender mais uma pratica.

Esta pesquisa nos levou a aprofundar o tema da crianga e das suas possibilidades de
desenvolver a capacidade de pensar por si. E ao mesmo tempo ver qual o impacto das aulas
de filosofia na vida individual familiar e social do aluno através dos varios setores da
educacdo como professores, pedagogos, pais, diretores e os proprios alunos.

Apresentaremos uma reflexdo tedrica que permite analisar o contexto social em que
nos encontramos ¢ as implicagdes deste para a educagdo. Ainda neste capitulo buscaremos a
abordagem socio-historico-construtivista. Os referenciais para discutirmos as possibilidades e
modalidades de aplicagdo do programa de filosofia na educacdo com a contextualizacio

historica da filosofia no ensino fundamental no Brasil.



E inegavel a importancia do papel da filosofia nos dias de hoje. E inegavel que a
filosofia sempre foi importante para a humanidade. E ndo se pode negar o seu efeito ndo s6 no
meio académico como também no Ensino Médio e no Ensino Fundamental. Porque levamos
anos para ensinar o jovem as artes do pensar? Nao poderiam eles ja desde criangas ir aos
poucos serem introduzidos nesta arte?

Para enfocar a importancia da educagao na constru¢ao de um perfil de homem.

O principal objetivo da educagéo € criar homem que sejam capazes de fazer coisas
novas, ndo simplesmente de repetir o que outras geragdes ja tenham feito. Homens
que sejam criativos, inventivos e descobridores. O segundo objetivo da educagéo é
formar mentes que possam ser criticas, possam verificar, e ndo apenas aceitar tudo o
que lhes seja oferecido. (PIAGET, 1992, p. 186)

E justamente para ir de encontro com estes ideais ¢ que nos propomos de ousar
sonhar um projeto, onde esta realidade possa desenvolver desde as primeiras séries do Ensino
Fundamental, e se estender até ao Ensino Médio.

A filosofia sempre esteve presente na vida das pessoas. Nos provérbios nas
expressoes, nas pesquisas € no linguajar do povo sempre percebemos frases ou resquicios de
sabedorias de um ou outro filosofo. Os filosofos sdo e foram motivos de referéncia para
imperadores, reis, principes, governantes, cientistas, letrados, artistas... Confrontando,
defendendo e se opondo sempre se referiram a filosofia como algo que perturba, provoca,
mexe, incita, cria uma insatisfagao e apazigua. Na filosofia ndo existe o ja concluido. O que ¢
acabado sera sempre o inicio de um novo por vir.

Porém muitas vezes esta sabedoria passa despercebida pela grande maioria e a
filosofia ¢ tida como algo que complica ou que ¢ de outro mundo. Por isso ela se elitizou e
ficou confinada nas Universidades. Nao foi assim no inicio. Em plena praga os primeiros
filosofos expunham suas idéias aos jovens ociosos, transeuntes e compradores nas agoras.

Esta foi uma das primeiras questdes enfrentadas por Pitdgoras. E a ele ¢ atribuida a

primeira defini¢do de filosofia. Nao querendo ostentar o predicado Sébio se obrigou a criar



uma nova expressao menos arrogante € mais descontraida. “Ao me chamarem digam
Filésofo” ou seja, amigo do saber:

Os filosofos cientes desta importancia procuraram dar o conceito de filosofia. Muitos
destes conceitos se tornaram pitorescos outros até depreciaram a propria filosofia. Mas, creio
que o motivo de usarem uma linguagem mais depreciativa foi justamente para desmistificar a
idéia que se construiram da filosofia.

De acordo com as citagdes de Morris (2000, p. 12) “A filosofia é uma dama tdo
pertinente belicosa que, para um homem tanto faz envolver-se em agdes judiciais ou com ela”
(NEWTON, 1672 apud MORRIS 2000, p.12). “O espanto ¢ o fundamento da filosofia, a
investigagcdo, o progresso, a ignorancia, o fim” (MONTAIGNE, 1588 apud MORRIS, 2000,
p.12). “Todas as filosofias se vocé se aprofundar nelas, sdo absurdas; mas algumas sdo mais
absurdas do que outras” (BUTLER, 1728 apud MORRIS, 2000, p.12). “A filosofia consiste
em grande parte em um filésofo argumentando que todos os outros sdo estipidos. Ele
geralmente prova isso e, devo acrescentar que ele também costuma provar que ele proprio
também o ¢” (MENCKEN, 1924 apud MORRIS, 2000, p.12). “S6 ha uma coisa que um
filésofo consegue fazer com certeza, qual seja, contradizer outros filosofos” (JAMES, 1898
apud MORRIS, 2000, p.12). “Quando quem houve ndo sabe o que quem fala quer dizer, e
quando quem fala ndo sabe o que ele proprio quer dizer... isso € filosofia” (VOLTAIRE, 1740
apud MORRIS, 2000, p.12). “Nao ha nada, por mais estranho e incrivel, que ja ndo tivesse
sido dito por algum dos filosofos” (DESCARTES, 1649 apud MORRIS, 2000, p.12 ).

Selvino Assmann (2003) citando Foucould, no café de idéias ocorrido em outubro de
2003, que define filosofar como fazer ontologia de nds mesmos.

As frases citadas acima ndo tiram o brilho do que ¢ realmente filosofia. Portanto, nao
obstante a tudo, a filosofia foi considerada no século XVII ¢ XVII como rainha, deusa passou

e a ser uma esfarrapada ambulante e decrépita senhora no século XIX e inicio do século XX.



Como se nao bastasse, a filosofia passou a ser questionada a ser legalizadora de sistemas e
sustendo de déspotas. E mais, foi banida do seu habitat e relegada de qualquer curriculum na
soleira do século XXI.

Na pesquisa feita com professores, pedagogos e especialistas da educagdo sobre a
defini¢ao de filosofia podemos perceber bem claro que o conceito de filosofia esta presente de
uma forma mais popular na grande maioria destes profissionais. Poucos apresentam uma
defini¢do cientifica. Num primeiro momento estes especialistas achavam que bastava terem
presente um conceito de filosofia para compreenderem o que ¢ filosofia. Mas logo
percebemos o engano, pois a aplicagdo na pratica diaria foi, se ndo danosa, a causa de muitos
empecilhos. O que diferencia a filosofia e a pratica é a aplicagdo do conceito que se tem na
educacdo. Como um exemplo basta ver a definicdo de filosofia que estes especialistas tinham
e como depois aconteciam na pratica. Uns definiram a filosofia como um instrumento
modelador de comportamento ou uma disciplina que controla os impetos de indisciplina de
alguns alunos mais afoitos.

Diante de uma historia carregada de oposi¢des e contradi¢des a filosofia ainda ¢ uma
fonte de referéncia e de constatacdo para todas as praticas humanas, desde o dia a dia até aos
grandes avangos cientificos. Nao foi em vao que Bachelard (1991, p. 670), afirma que “a
ciéncia ndo tem a filosofia que merece”, pois mesmo diante de tantos avangos cientificos
estamos aquém do que se propoe a filosofia.

As primeiras questdes da filosofia ao longo dos séculos ecoam de forma diferente,
mas ainda continuam sendo as primeiras questdes de cada tempo. Mesmo desenvolvendo
muitos conceitos, sempre estio se refazendo e se construindo novos (LEAO, 1991, p. 11-29).
A filosofia tem em si o "devir" constante. Sua sina ¢ construir de Sisifo e sempre estar se

refazendo sob nova perspectiva da historia.



Ao longo dos séculos muitas fundamentagdes, propostas, questionamento e desafios
foram elaborados. Muitos foram solucionados. Mas estas solugdes tém gerado outros
problemas o que parecem sem fim. Enquanto ha vida hd questionamento. Nao teriamos
questionamento se tudo fosse igual, se tudo fosse organico ¢ mecanico. Por sermos livres,
gestores da nossa historia € que nos impulsionamos a criar. Por isso, o questionar ¢ uma
constante fonte de renovacgao, pois questionamos a historia, a vida, a evolucao, a educacao, os
governos, seus sistemas e suas conseqiiéncias economicas.

Depois de implantar o questionamento da “arché”, os primeiros principios do mundo,
a filosofia se dispde a discutir os fundamentos do ser, as razdes do existir, se propde também
novas perspectivas de elaborar o pensamento sobre bases racionais. Amplia os temas
filosoficos e, racionaliza as a¢cdes humanas. Procura clarear suas idéias com as justificativas
das tecnologias imergentes, além de fazer criticas de si mesma e propor novas alternativas
histoéricas.

- Por que pensamos?

- Desde quando pensamos?

- Nascemos ou aprendemos questionando?

- Uma crianca pode questionar?

- Hé uma idade para filosofar?

- Pode haver ou ndo uma metodologia que leva ao questionamento?

- O que ¢ filosofar?

O posicionamento das pessoas diante destas perguntas causou um grande entrave
para o desenvolvimento dos programas de filosofia no Ensino Fundamental. Por exemplo em
Santa Catarina um grande numero de escolas ¢ institui¢des publicas e particulares adotaram o
programa de filosofia. Muitas Secretarias de Educagdo de varios municipios demonstraram

interesses em aplicar o programa nas suas respectivas redes municipais, em especial o



municipio de Sdo José. Ele estd baseado no momento atual e nas consultas a filésofos,
escritores e pesquisadores que procuram fundamentar ou ressarcir a proposta. Observa-se
escolas particulares e publicas fazendo uso do programa junto com professores, com os

alunos, pais e pedagogos.



1 A FILOSOFIA NO CONTEXTO HISTORICO

Herdamos do mundo grego ndo apenas a semantica estrutural da lingua, mas o
processo de insercdo do homem na existéncia mediante a atividade do pensar. Com efeito, um
dos ideais gregos que alicercam tal consideragdo ¢ a idéia de que ¢ tarefa primordial do ser
humano o desenvolvimento intelectual de sua personalidade. Por isso, a filosofia, a idéia
grega do amor ao saber pleno pelo saber, pressupde o necessario exercicio do pensar como
fundamento do conhecer. Para que este exercicio tenha uma atividade empreendedora ao
aluno torna-se importante iniciar desde a mais tenra idade.

Hoje encontramos muitos professores e diretores de escolas reclamarem das
dificuldades dos alunos em ler e interpretar ndo s6 no Ensino Fundamental e Médio, mas
também nas Universidades. (LIPMAN, 1994, p.25)’

Para defender o programa apresentamos trés niveis de justificativas: politicas,
pedagogicas e psicoldgicas.

O Brasil ao longo da sua historia sofreu sobressaltos quanto ao ensino da filosofia
tanto nas Universidades, Ensino Médio e hoje se fala no Ensino Fundamental.

Assim, situando-nos na realidade histérica do Brasil contemporaneo, sem jamais
perder de vista a precipua influéncia dos ideais gregos relativos a educagao, cultura e politica,

assim sendo ¢ importante uma reflexdo sobre a atual situagdo da filosofia no referido

"MATTHEW LIPMAN inicialmente professor de matematica e criador do movimento de filosofia para criangas
na década de 60 iniciou esse movimento devido a dificuldade de seus alunos de entenderem e interpretarem os
problemas da matematica. Publicou quatro novelas: Issau e Guga (para 1° e 2° ano), Pimpa ( para 3° e 4° ano),
Arit Tosteles (para 5° e 6° ano) ¢ Luisa (para 7° e 8° ano do ensino fundamental).



contexto, mais especificamente sobre a problematica de sua inclusdo ou re-inclusdo nas
escolas brasileiras. Por que esperar que o jovem cres¢a na obscuridade do senso comum se
podera ter a oportunidade de ser introduzido na educagdo para o pensar. A necessidade da
filosofia nos curriculos escolares ja em pleno regime militar foi aspirada pela entdo ministra
do governo Figueiredo Ester Ferraz Apud ALVES, 2003, a qual recomendava as Secretarias
da Educacdo e Conselhos Estaduais que a filosofia fosse acrescentada nas escolas. Esta
atitude nao foi fortuita, mas fruto de uma longa luta, iniciada uma década anterior, com
encontros nacionais ¢ fundagdes de entidades representativas. Contudo, o que importa
destacar ¢ a simetria entre as atitudes (ou auséncia dela), que intercalam os dois tempos
historicos, o ontem e o hoje. O que se revela no minimo curioso, posto que uma ministra do
regime autoritario faz uma recomendagdo que caberia ao regime democratico executar com
grande aptidao.

E preeminente o discurso que a educagdo brasileira vem tomando nos ultimos anos,
especialmente apds a aprovagdo da Lei 9.394/96 (LDB)”. Ha toda uma fala que procura
referenciar o tema da educagdo como a mais avangada que tivemos na historia brasileira:

“uma revolugdo silenciosa”.

1.3 As Diretrizes Curriculares Nacionais

No ensino o caminho que prima pelos “principios estéticos, politicos éticos que
inspiram as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo e, por conseqiiéncia, devem inspirar o
curriculo”, posto que estes conceitos fundamentam o novo ensino brasileiro. Ela informa no
seu bojo um espirito democratico que busca fundamentar um novo ensino, ¢ no documento do
Ministério da Educa¢do que destaca substancialmente a importancia e necessidade da

filosofia. O fundamento do ensino se assenta sob os conceitos de estética, politica e ética. Ora,

? Leis de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional que doravante mencionaremos apenas LDB.



apenas o fato de se chamar a discussao para os fundamentos, seria motivo de sobra para que a
filosofia atravessasse esse ciclo educacional como disciplina, para sermos mais especificos, os
Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s, em seu parecer CEB 15/98, irrompem com esta
mesma posicdo numa louvavel citagdo do filésofo francés Gilles Gaston Granger: “[...] a
filosofia sempre teve conexdes intimas e duradouras com os resultados das ciéncias e das
artes e, no esforco de pensar seus fundamentos muitas vezes foi além delas, abrindo campos
para novos saberes € novas experiéncias’.

O referido parecer das diretrizes determina, além da orientagdo acima, considerar
como fundamentos do ensino, conceitos que estdo intimamente ligados a filosofia, conceitos
que estdo em sua génese. O Parecer supra mencionado, chama de estética da sensibilidade,
politica da igualdade e ética da identidade aquilo que nutre a bagagem conceptual da filosofia,
suas categorias de discurso mais originais ao longo dos seus vinte e cinco séculos. Falar entdo
da filosofia como disciplina no curriculo do ensino, passa a ser nada mais do que uma

condi¢do sine qua non, tal como o proprio Ministério da Educa¢dao compreende:

[...] a express@o ‘disciplina escolar’ refere-se a uma selecdo de conhecimentos que
sdo ordenados e organizados para serem apresentados ao aluno, recorrendo, como
apoio a essa apresentagdo, um conjunto de procedimentos didaticos e metodoldgicos
e de avaliagdo. [...] a disciplina escolar ¢ ainda mais ampla, pois inclui programas ou
formas de ordenamento, seqiienciagdo, os métodos para o seu ensino ¢ a avaliagdo
da aprendizagem. A disciplina escolar supde ainda uma teoria da aprendizagem
adequada a idade a quem vai ser ensinada [...]. (BRASIL, 1998, p. 88)

Esse conceito utilizado pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s)® s6 ratifica
a presenca da filosofia como disciplina, uma vez que considera relevantes as questdes
especificas de determinada area como balizamento, método de investigacao e recuso a teoria.
Segundo o Professor Celso Faveretto, “a filosofia deve ser considerada como uma disciplina,

ao nivel das demais. Como ‘disciplina’, ¢ um conjunto especifico de conhecimentos com

3 PCN'’s criado pelo governo e 1998, pelo entio Ministro da Educagio e do Desporto como o objetivo de criar
condicdes nas escolas que permitam aos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimento socialmente elaborados
e reconhecidos como necessario ao exercicio da cidadania.
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caracteristicas proprias, sobre ensino, formagado, valores, etc. E ainda, ela mescla contetido
cultural a partir de seus materiais, mecanismos ¢ métodos, como qualquer outra. Esta
vinculada as necessidades de formacdo e saber inscritos culturalmente ¢ solicitados
socialmente”.

O Ministério da Educagdo e Cultura (MEC)” reconhece na filosofia o carater peculiar
da transdisciplinaridade e apresenta os beneficios que ela traz ao aluno e 4 escola e por isso

exorta que esta responsabilidade deve ser dada ao profissional competente.

[...] possuindo uma natureza, a rigor transdiciplinar (metadisciplinar), a Filosofia
pode cooperar decisivamente no trabalho de articulagdo dos diversos sistemas
tedricos e conceptuais curriculares [...] é oportuno recomendar expressamente que
ndo se pode de nenhum modo dispensar a presenga de um profissional da area. [...]
para proporcionar a constru¢do de competéncia de leitura e analise filosofica dos
diversos textos em que o conhecimento de filosofia ¢ um saber altamente
especializado e que, portanto, ndo pode ser adequadamente tratado por leigos [....]
(BRASIL, 1998, p. 342)

Como “transdisciplinar” a filosofia ndo significa auto-dissolu¢do entre as demais
uma vez que transdisciplinaridade ndo ¢ uma condi¢do exclusiva da Filosofia, mas de todo e
qualquer conhecimento que queira transpor as barreiras instituidas pelo positivismo que se
abateu sobre a produ¢do do conhecimento, sobretudo, na educagdo. “A transdisciplinaridade,
como prefixo ‘trans’ indica, diz respeito aquilo que estd ao mesmo tempo entre as disciplinas,
através das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensao
do mundo, presente, para qual um dos imperativos ¢ a unidade do conhecimento”
(NICOLESCU, 1999, p.37). A filosofia tem o papel de articuladora, uma vez que a
transdisciplinaridade ¢ o que impde sua condi¢do como disciplina e ndo na sua nulidade. O
filésofo Immanuel Kant, no texto intitulado “O Conflito das Faculdades”, defende que a
Faculdade de Filosofia seja a guardid da reflexdo e da critica no ambito da universidade. O

filésofo Konisgberg pensava a universidade como um sujeito-critico de suas proprias praticas,

* MEC sigla oficialmente adotada pelos governos dirime as leis e os programas da educagdo do governo.
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que pudesse implementar a partir dessa instancia critica, indagacdes, sem regras das
condi¢des de possibilidades dos discursos e das proprias regras que ali circulavam (RINESI,
2001, p. 90).

Se a filosofia tem esta responsabilidade na universidade porque nao no Ensino Médio
e no Ensino Fundamental. Na verdade a fala dos PCN’s ao colocar a filosofia como
articuladora, revela esse carater, posto que a Filosofia ¢ uma modalidade do conhecimento
que pde a questdo sobre si mesma, noutros termos, coloca a questdo da consciéncia critica da
propria consciéncia filosofica. Sua caracteristica transdiciplinar tem ai sua justificativa
contumaz.

Como saber, ou conhecimento altamente especializado serd impossivel a devida
aplicacao de temas ou conteudos filos6ficos em outras disciplinas por docentes que nao sejam
adequadamente habilitados para a realizacdo dessa atividade. Isso faz o texto da Leis e
Diretrizes de Base (LDB) insuficiente, ja que nao considera a especificidade da area em tela.
Nesse sentido, quanto a filosofia no curriculo, cabe ainda ressaltar a fala do professor Franklin
Leopoldo e Silva (1997 apud RIBAMAR) “Existe, portanto, um lado pelo qual a filosofia
ocupa na estrutura curricular posi¢ao analoga a qualquer outra disciplina: ha o que aprender,
ha o que memorizar, ha técnicas a serem dominadas, ha sobretudo, uma terminologia
especifica a ser devidamente assimilada. Nao devemos nos iludir com o adagio nao se aprende
filosofia”, algo que pode levar a um comodismo ou a uma descaracterizagao da disciplina. O
que a filosofia tem de diferente das outras disciplinas é que o ato de ensina-la se confunde
com a transmissdo do estilo reflexdo e, o ensino da Filosofia somente lograra algum éxito na
medida em que tal estilo for efetivamente transmitido. No entanto, isto ocorre de forma
concomitante a assimilacdo dos conteudos especificos, da carga de informagdo que pode ser
transmitida de variadas formas. O estilo reflexivo ndo pode ser ensinado formal e diretamente,

mas pode ser suficientemente ilustrado quando o professor e os alunos refazem o percurso da
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interrogacao filosofica e identificam a maneira peculiar pela qual a filosofia constroi suas

questdes e suas respostas.

Ora, ¢ desta maneira especifica que a Filosofia realiza o trabalho de articulagdo
cultural... Pensar e repensar a cultura ndo se confunde com compatibiliza¢do de
métodos e sistematizag¢do de resultados: é uma atividade autonoma de indole critica.
Nao devemos, portanto entender que a filosofia estara no curriculo em fungdo das
outras disciplinas, quase num papel de assessora metodoldgica. No entanto, seria
grave infidelidade ao espirito filosofico entender que a Filosofia vira se agregar ao
curriculo apenas para tornar-se mais uma parte e um todo desconexo, ou pelo menos
como profundos problemas de integracdo e conexdo. Nesse sentido, ndo representa
pretensdo dizer que a Filosofia ndo ¢ apenas mais uma disciplina? Ao dizé-lo,
estaremos apenas reafirmando a natureza do estudo filos6fico. A Filosofia tem uma
funcdo de articulag@o do individuo enquanto personagem social, se entendermos que
o auténtico processo de socializagdo requer a consciéncia e o reconhecimento da
identidade social e uma compreensdo critica da relagdo homem-mundo. (ALVES,
2003, p. 2).

A filosofia nos curriculos ndo pode atuar num espago restrito, dissolvendo-a em
modalidades tematicas de outras disciplinas como se propds na LDB. Ora, a filosofia tem no
atual contexto politico do fortalecimento das instituicdes democraticas do pais um dos papéis
mais relevantes neste projeto, que seja: o de contribuir para uma formacao e fundamentacao
da opinido publica brasileira, ndo deixando somente a cargo da imprensa, que muitas vezes se
vé€ a deriva com o cerco da grande midia. A filosofia podera ser um contraponto na formacao
da opinido publica em relagdo ao cerco do fendmeno midiético, que ao modo do rei Midas,
transforma em ouro, ou melhor, mercado, tudo o que toca. Ela opord, por aporias. Assim
contribuird para uma opinido publica responsavel e critica, convidando para o debate
reflexivo, introduzindo valores que se assentam sobre aquela tradi¢do grega que faldvamos no
inicio e que em suma ¢ de vocagdo politica. Para nés ¢ o que pode ajudar a construir

instituicdes democraticas e consolidar a democracia verdadeiramente num pais como o Brasil.

1.4 A Educacio na Visao de Piaget e Vigotski
A psicologia apresenta uma visdo da mente infantil como um leque de tracos pré-

formados, como homtnculo, ou das teorias aprioristicas sobre a mente, com suas estruturas
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universais e invariaveis, como nas teorias racionalistas do conhecimento de Descartes ¢ Kant
a Piaget e Vigotski.

Baseado nos pilares da Educacdo atual comentaremos algumas consideragdes que

possibilitam uma releitura mais aberta a respeito da compreensdo da mente da crianga.
Piaget v€ a infancia como uma construgdo dialética, isto é, uma constru¢do na qual a crianga
que surge ou se desenvolve ¢ compreendida em termos de interagdes com um ambiente, de
modo que a crianga estrutura-se a si mesma por meio de atividade na estruturagdo do
ambiente; ou adaptando-se a estruturas que o mundo adulto apresenta como normas de praxis
ou de pensamento. A infancia é um atributo cultural e ndo natural.

O desenvolvimento humano avanga para além da evolugdo bioldgica da espécie. A
evolucdo cultural substitui entdo os mecanismos biologicos de adaptacdo e os tragos da
espécie, biologicamente constituidos, passam depois por esse desenvolvimento e
transformagdo adicional o que os leva para além do dominio biologico para o da cultura e da
historia humana. Desse modo a infancia vira, com efeito, um fato cultural e historico €, na
realidade, um artefato de feitura humana.

Em Darwin a evolugdo ¢ bioldgica, nela a variagdo ocorre pela selecdo natural a
partir de variagdes no banco de genes, desse modo, caracteristica adquirida numa geragdo nao
sdo transmitidas para as seguintes, ja a Evolu¢do Lamarckiana ¢ cultural, pois caracteristicas
adquiridas sdo transmitidas para seus antepassados vivos. Transformando assim em certo
sentido uma geracao anterior. Logo, aqui o modo de transmissao ndo ¢ genético; ele tem lugar
por meio de artefatos que os proprios seres humanos criaram por meio da linguagem, de
ferramentas, habilidades e estruturas sociais, todas materializagdes de vida humana
intencional, pela qual nés podemos preservar, transformar e transmitir caracteristicas

adquiridas, isto €, aprendidas, descobertas ou inventadas.



14

Piaget via o amadurecimento ou desenvolvimento cognitivo como a adaptagdo em
etapas do aprendizado da crianca a norma da visao adulta do mundo, ou mais especificamente
a visdo cientifica adulta do mundo. Algumas vezes Piaget falava nisso descritivamente,
admitindo que ndo estava julgando que essa norma historica em particular fosse a verdade.
Ele reconhecia a historicidade da ciéncia e seus limites em qualquer dado momento. Outras
vezes falava na visdo adulta do mundo amadurecida ou cientifica como culminagdo do
andamento da razdo ou “Cheminemente de la pensée”. E importante ressaltar que a nogio de
ontogénese de Piaget é aberta com respeito ao seu ponto final. A concep¢ao da evolugdo
cultural da cognicdo vai além dos limites iniciais da biogénese. Ele parte deste principio
levado pela insisténcia fracassada das solu¢des associacionistas e behavioristas bem como
também da escola comportamental da questdo de como surge o pensamento racional na
crianga. Nestas escolas uns afirmavam que a crianga tem um pensamento ilogico, ja outras
como a de Buhler’ apostavam de que desde os trés anos o pensamento na crianga se forma,
dispde de um aparelho de pensamento completo que embora nio desenvolvido, estd
terminado. Piaget segue por estes dois caminhos para desenvolver sua teoria e, analisa que o
fato de estar na criangca misturado o logico e o ildgico assim explica que o logico estd
socializado e procede de fora, e o ildgico, inerente a propria crianca (TAILLE, 1992).

Podemos, portanto, vislumbrar uma fresta onde Piaget nos permite garantir a
possibilidade de desenvolver o pensamento com as criangas desde a mais tenra idade escolar.
Vigotski (1974) nos livros: “Desenvolvimento Psicologico na infancia” (1998), “Pensamento
e Linguagem”(1987), e “A Formagao Social da Mente” (1984) desenvolveu as bases da nossa

pesquisa.

> Karl Bulher era gestaltista (antiassociacionista e anti-sensista) teorizou a originalidade do sujeito, além e contra
a teoria associacionista da mente. Nele encontramos os elementos necessarios para garantir nossa proposta de
filosofia para crianga. Buhler exerceu notavel influéncia sobre a psicologia contemporanea tanto na Europa
como nos Estados Unidos.(REALE, 1991, p. 668, 872)
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No livro o “Desenvolvimento Psicolégico na Infancia”, Vigotski faz uma anélise da
historia da psicologia e das varias correntes psicologicas. A escola associacionista fez a
primeira analise das concepgdes teodricas que estudaram experimentalmente a resolu¢do do

problema do pensamento.

A psicologia associacionista deparou-se aqui com enormes dificuldades: do ponto de
vista do desenvolvimento associativo de nossas idéias foi muito dificil explicar o
carater do pensamento dirigido a um fim. A relacdo associativa das idéias consiste
precisamente em que uma idéia chama a outra, por uma ligagdo de contingéncia ou
tempo. (VIGOTSKI, 1989)

Muitas perguntas sdo levantadas de ordem da origem das idéias, da questdo da
planificagdo légica e da diferenga do pensamento do homem ao resolver uma determinada
tarefa de simples associagdo. Estes questionamentos, segundo Vigotski (1989), sdo dificeis de
responder sem introduzir novos conceitos complementares fora dos da psicologia
experimental. Entre estes conceitos estdo as idéias de perseveranga. Esta idéia “consiste em
que qualquer idéia que penetre na consciéncia tende a firmar-se nela, a se manter ali, e se esta
idéia for deslocada por outra, relacionada com ela surge a tendéncia perseverante a irromper o
curso do processo associativo e a retornar, quando possivel, as associagdes precedentes”.
(VIGOTSKI, 1998, p. 50).

Estes conceitos ajudaram os associacionistas a explicar o desenvolvimento do
pensamento infantil. Conforme Vigotski (1998, p. 48), “a crianga manifesta uma tendéncia
perseverante muito clara... retorna varias vezes ao objeto que a ocupa”. Mas acreditam os
associacionistas que a tendéncia associativa e a perseverante nao estdo unidas desde o
principio e que somente no processo de desenvolvimento infantil que se unem se cimentam.
Mas estas explicagdes nao tiveram efeito. Outras trés correntes psicoldgicas ocuparam lugar

dos associacionistas sobre os experimentos do pensamento infantil.
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A primeira corrente, liderada por Watson (1991, p.876), foi a behaviorista. Ela
aproveita das teorias associativas e perseverantes dos associacionistas aplicadas aos animais
em circunstancia dificeis e introduz a idéia da tentativa e do erro.

Outra corrente psicologica seguiu a corrente oposta, temerosa da confianga decadente
da corrente anterior partiram da idéia de que ndo se pode construir um modelo de atividade
realmente racional partindo de elementos irracionais. Asch® seu fundador decidiu buscar na
liberdade a fonte do pensamento humano racional, surgido do jogo cego das tendéncias
mecanicas. Ele parte das duas tendéncias existentes na psicologia experimental perseverante e
associativa e acrescenta uma terceira tendéncia a determinante. Da combinagdo das trés
tendéncias tenta deduzir o carater racional do pensamento humano e tenta tracar um caminho

contrario ao seguido pelos behavioristas.

A esséncia da tendéncia determinante consiste em que junto a tendéncias primarias,
como sdo a associativa e a perseverante, existe uma idéia isolada, dotada de forga
determinante, ou seja, da faculdade de regular o curso do processo associativo, da
mesma forma como regulamos com um esforgo consciente e volitivo quando
procuramos pensar de forma racional e ndo deixamos que nossos pensamentos se
dispersem. (VIGOSTKI, 1998, p.54).

Esta tendéncia persegue um fim determinado, ou seja, encerra em si o objetivo da
atividade.

A escola de Wurtzburg faz uma revisdo da doutrina principal da escola
associacionista. Sua atividade principal consistia em “que o pensamento estava rigorosamente
separado dos outros processos da atividade psiquica. Enquanto em relagdo a memoria e outros
momentos da atividade psiquica se reconhecia que as leis associativas conservavam todas as

suas forcas, em relagdo ao pensamento eram consideradas infundadas” (VIGOSTSKI, 1998,

p. 55).

% Asch da Escola de Wurzburgo seque a corrente gestaltica e amigo de Buhler.
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Todos estes esfor¢os da psicologia experimental se tornavam em vao ao explicar a

génese do pensamento

Eram essas ramificagdes do pensamento experimental dos pesquisadores que
tentavam sai do beco em que se encontrava o problema do pensamento, devido as
interminaveis tentativas da psicologia associacionista de deduzir, mediante
diferentes combinagdes, do jogo carente de sentido das tendéncias associativas do
carater racional, a atividade com sentido do pensamento humano. (VIGOTSKI 1998,
p.57)

Vigotski (1998) faz uma analise da psicologia estrutural, fruto de outras tentativas
em oposicio as correntes mecanicistas, vitalistas’. Esta procura supera a psicologia
associacionista, mas acabou sendo menos eficaz para resolver os problemas da psicopatologia.

Piaget transita entre estas duas ultimas correntes ao enfoca-lo como uma forma
biologica. A idéia de correlagdo entre os momentos bioldgicos e sociais no desenvolvimento
do pensamento ocupa o lugar primordial nessa teoria. Piaget (1959) denomina o pensamento
da crianga de poga idade de origem semi-institiva de ndo dirigido (diferente do pensamento
logico dirigido da crianga mais velha. Outros autores dao o nome de autista).

Vigotski analisa a posi¢ao de Piaget que tenta mediar duas posi¢cdes opostas. Uma
que colocava em primeiro plano o pensamento infantil aproximando do pensamento adulto.
Absolutiza o carater l6gico do pensamento infantil na idade precoce. A outra tentava mostrar
a estupidez da crianga, que ¢ incapaz de pensar como noés. Sintetizando estas duas posigdes
afirma Piaget que o pensamento infantil reine estes “dois tragos de logica e de ilogicidade”.

Cito estas escolas e a reflexdo de Vigostki para ressaltar o porque Piaget teve
dificuldade em aceitar a questdo do desenvolvimento da logica no pensamento infantil.

As propostas de Vigotski sobre a base biologica do funcionamento psicologico foram

aprofundadas e estruturadas sob forma de uma teoria neuropsicoldgica.

7 Essas correntes segundo Vigotski foram deterministas. Acreditava porém num processo mais elaborado e
complexo por isso mais aberto.
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As concepcdes de Vygotsky sobre o funcionamento do cérebro humano
fundamentam-se em sua idéia de que as fungdes psicoldgicas superiores sdo
construidas ao longo da historia social do homem, na sua relagdo com o mundo,
mediado pelos instrumentos e simbolos desenvolvidos culturalmente, o ser humano
cria as formas de acdo que o distinguem dos outros animais sendo assim, a
compreensdo do desenvolvimento psicoldgico ndo pode ser usada em propriedade
naturais do sistema nervoso. Vygotsky rejeitou, portanto, a idéia de fungdes mentais
fixas e imutaveis, trabalhando com a nog¢do de cérebro como um sistema aberto, de
grande plasticidade, cuja estrutura e modos de funcionamento sdo moldados ao
longo da historia da espécie e do desenvolvimento individual. Dadas as imensas
possibilidades de realizagdo humana, essa plasticidade ¢ essencial: o cérebro pode
servir a novas fungoes, criadas na histéria do homem, sem que sejam necessarias
transformagdes morfologicas no orgéo fisico. (TAILLE, 1992, p.25).

1.3 Os profissionais de Filosofia

Os profissionais que aderem a este movimento tanto nas escolas publicas quanto
particulares sdo pessoas que tem tanto diante da comunidade que vive quanto da que
representam um espirito critico e criterioso. De fato a grande maioria ocupa postos de
destaques nas escolas, tem certeza do querer e estdo em desenvolvimento na programacao e
estes ndo sO torcem, mas fazem de tudo para que este programa continue nos curriculos
escolares e produzem efeitos benéficos nos alunos.

Nao ¢ verdade que ha timidas experiéncias nas universidades, alids, cada dia mais se
observa professores universitarios recorrendo aos Centros e Nucleos de filosofia para ver mais
de perto a possibilidade de expansdo, tanto em nivel de formagdo académica quanto de
extensdo. Ha um movimento em varias universidades entre elas, destacamos:

- Fundagdo Educacional de Brusque (SC) tem um doutor em Sdo Tomas de

Aquino e Lipman. O Pe. Nivaldo Silva apoéia e orienta mestres dentro do programa;

Universidade Nucleo de Estudo de Brasilia (DF) tem curso e referencial
bibliografico de Lipman;
- Pontificia Universidade Catolica do Parana (PR) mantém um curso de

especializacdo dentro do programa;
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- Cuiaba (MT) implantou um curso desde 1990 com pesquisa em “Filosofia na
Educacao - Educagdo para o Pensar”;

- Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (SP) oferece um curso de
especializacdo sobre os autores que constituem o referencial teérico de Lipman;

- Sao Luis (MA) oferece subsidio para o deputado Ribamar Alves que apresenta
o projeto do Pe. Roque Schneider para a aprovagdo da filosofia no Ensino médio ¢ no Ensino
fundamental.

Cito estas para ndo dizer que nao falei de algumas, pois existem muitas no Brasil que
assessoram este programa. Existem também entre as grandes redes escolares as que elaboram
apostilas e que estdo incluindo em seus programas a matéria de filosofia desde o ensino
Fundamental até o Ensino Médio. Entre estas Instituicdes estdo: Pitdgoras, Geragdo, Bardall e
mais recentemente até o proprio programa do MEC, o qual inclui nos seus periodicos
informagdes e programagdes de aula de Filosofia para o Ensino Fundamental. (TV Escola
2002).

Seriam todas estas institui¢des ingénuas ou estariam todas elas equivocadas no
desenvolver programas de Filosofia em seus curriculos escolares? Nao héd entre estas
instituicdes pessoas criticas?

A Universidade Federal de Santa Catarina sempre relutou em afirmar este pratica e
até emitiu um parecer a secretaria da Educagdo De Santa Catarina ao ser solicitada sua
apreciagdo e responderam “ser um programa Psico-pedagogico e ndo filoséfico” e em ultimo
seminario sobre antropologia chegaram expor programa de conteudo de filosofia
antropoldgica para alunos de primeira a oitava série do ensino Fundamental. (Congresso de
Filosofia, Camboriu, 1 jul., 2003, p. 23).

A pergunta que entdo se faz é: O que estd mudando? H4a uma aceitagdo tacita do

programa? As Universidades que estdo aderindo, depois de tanta resisténcia, estdo percebendo
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a importancia da filosofia desde os primeiros anos ou ¢ uma questdo mercadologica?
Ressaltamos a questdo mercadoldgica porque ha muitas escolas que estdo implantando o
programa e ndo encontram respaldo metodologico e pedagdgico para avangar nas pesquisas.

A discussdo da maturidade infantil ¢ um assunto muito forte e da o que pensar. Nos
anos 70 e 80, um movimento contra as aulas de Inglé€s e espanhol no Ensino Fundamental foi
muito imperativo e evocava a idéia que estas disciplinas eram prejudiciais as criangas. O
mesmo aconteceu com as aulas de computagdo. No entanto estdo acontecendo desde os
primeiros anos das séries iniciais. Hoje ja ndo questionam mais, antes incentivam para que
estas aulas sejam implantadas quanto antes.

A revista VEJA (2003) publicou uma pesquisa que onde defende o potencial que o
cérebro da crianga possui. Este mesmo artigo apresenta a teoria de que o cérebro da crianga €
receptivo ao aprendizado, citando inclusive pesquisa que confirma o desempenho cerebral e

(3

os estimulos externos estariam ndo no numero de neurénios, “..mas na quantidade e na
complexidade das conexdes cerebrais”. Em outro artigo a revista Veja salienta que a idade
entre trés e sete anos como a melhor para se armazenar conteudos € memorizar conceitos.
Incentiva também a pratica do exercicio de linguas. “E bom que acontega esta pratica porque
a crianga estd mais apta para a aprendizagem”. (Veja, nov. 2002, p. 22).

Se hd uma apreensdo por parte dos pais com relagdo ao espirito critico dos alunos,
por outro lado se incentiva que o programa dé sustendo e apoio pedagodgico para que os pais
possam compreender, acompanhar e a0 mesmo tempo perceber que podem caminhar juntos.

Resta saber se o programa ¢ vidvel para criangas e adolescentes?

Matthew Lipman (1994, p. 35) ndo apresenta nenhuma davida quanto a viabilidade

do seu projeto. Em seu livro “A Filosofia na Sala de Aula” apresenta o seguinte raciocinio:

O objetivo de um programa de habilidades de pensamento ndo ¢ transformar as
criangas em filosofos, em tomadoras de decisdes, mas ajuda-las a pensar mais,
ajuda-las a serem individuos mais reflexivos, ajuda-las a terem mais consideragdo e
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serem mais razoaveis. As criancas que foram ajudadas a serem mais criteriosas nao
$6 tem um senso melhor de quando devem agir mas também de quando ndo devem
fazé-lo. Ndo s6 sdo mais discretas e ponderadas ao lidarem com os problemas que
enfrentam, como também mostram-se capazes de decidir quando ¢é apropriado adiar
ou evitar mais problemas em vez de enfrentd-los diretamente. Assim, um dos
objetivos de um programa de habilidades de pensamento deveria ser o
desenvolvimento do juizo, pois ele é o vinculo dentre o pensamento e a agdo. As
criangas que refletem estdo preparadas para emitir bons juizos e criangas capazes de
realizar bons julgamentos dificilmente agirdo de maneira inadequada ou sem
consideragao.

O padre Nivaldo Alves de Souza (1995) em sua tese de doutorado, “A Pedagogia de
Santo Tomas e a Filosofia Para Criangas de Matthew Lipman” também levanta esta questdo e
responde com estas palavras: “Os mais renomados professores e pesquisadores no campo
filos6fico falam que a filosofia ndo é para criangas. Porém diz Lipman (1994), “que o
importante nao ¢ a idade, mas a forma de ensinar filosofia, a maneira como ela ¢ ensinada na
sala de aula. E, na verdade, se olharmos atentamente para a nossa realidade educacional e se
pensarmos bem nisso, entenderemos porque a filosofia e as criancas, segundo alguns sdo
incompativeis”.

Aprofundando ainda esta questdo, mais adiante na sua tese justifica com os dizeres
de Tomas de Aquino o significado de educar e desde quando se pode iniciar uma educagao

humana.

[...] partimos da apresentacdo de Santo Tomas que, desde os cinco anos, viveu toda a
sua vida como estudante e professor. Para ele, o ensino ndo era apenas uma
transmissdo de conhecimentos, mas, sim formacao integral da pessoa humana. Desta
forma, entende-se porque ele foi apresentado como “guia dos estudos” para muitas
geragdes de alunos e professores. Bem antes da “escola ativa”, que considerada o
aluno o agente principal do seu aperfeigoamento, Tomas de Aquino, com a teoria do
ato e poténcia, ja via o conhecimento como um processo em que o sujeito singular
deve ter a atividade cognoscitiva. Tomads ja apregoava a “autonomia da razao”, pois
via o ensino como uma realidade viva, ativa e comunicativa ¢ que podemos resumir
no seu “contemplari et contemplata aliis tradere” (SOUZA, 1995, p. 93).

Questionando professores, orientadores e supervisores da rede Publica Municipal de
Sdo José, sobre a importancia das aulas de Filosofia para o Ensino Fundamental, ndo
encontramos um sequer que ndo visse o valor e a importancia da filosofia para os alunos.

Aliés, ouvimos muitos questionarem: por que os professores estdo tdo despreparados para este
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tipo de trabalho? Por que a Filosofia ndo esta sendo empregada nas quatro séries do Ensino
Fundamental?®

Para o Ensino Fundamental de 1% a 4* série foi adotado o sistema de um professor
para ministrar as aulas de filosofia juntamente com os professores de classe. Ja é o terceiro
ano consecutivo de implantacdo, porém isto ndo significa que sdo trés anos ininterruptos.
Porque no primeiro ano de implantagdo os coordenadores pedagdgicos ndo compreenderam o
programa e achavam que qualquer professor de qualquer disciplina poderia ministrar estas
aulas como se fosse uma aula de religiio ou uma outra aula qualquer’. Assim foram chamados
os professores que tinham carga ociosa de trabalho e iriam completar a sua carga horaria.
Outro fator é que estes professores eram de inglés e espanhol, sendo que apenas uma
professora possuia formagdo filosofica. Esta fez o curso de preparagdo para dar aula de
filosofia nas séries iniciais, porém houve sérios problemas pela sua consecutiva auséncia
enquanto professora. Em termos pedagogicos ela seria a mais capacitada para ministrar as
aulas de filosofia nas séries iniciais. Outro fator muito importante ¢ que o projeto comegou a
ser executado na segunda metade do segundo semestre. Pesando os prés e os contras,
podemos dizer que nao tivemos aulas de filosofia na primeira série do Ensino Fundamental no
primeiro ano de implantag¢ao do projeto.

O segundo ano de implantagdo ja contava com um grupo de quinze professores
ministrando as aulas de filosofia dos quais sete professores davam aulas para o primeiro e
segundo ano das séries iniciais. Quatro professores de 5* a 8* séries, mais trés para o primeiro

ano do Ensino Médio. Destes, apenas dois ndo tiveram curso de capacitacdo. Entraram ja em

¥ O projeto de Filosofia nas séries iniciais na Prefeitura de Sdo José ha quatro anos que gradativamente esta
sendo implantado. Primeiramente comegou nas sétimas e oitavas série do Ensino Fundamental nos dois periodos
diurnos e, no periodo noturno, acontecem as aulas de filosofia da 5% a 8§* série do Ensino Fundamental.

’0 pedagodgico e a direcdo geral da secretaria entendiam que bastava ter um professor e pronto estava instaurado
o programa de filosofia. Mal sabiam que esta pratica precisava de um preparo maior.
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meados de agosto. O curso de capacitagdo compreende uma experiéncia de quatro dias de
aulas, reflexdo, agdo e avaliacdo sobre o projeto.

Neste segundo ano de implantagdo efetiva do trabalho a equipe em sua grande
maioria estava preparada, mas as aulas, devido a escassez econdmica da Prefeitura Municipal
de Sao José, s6 puderam comegar no segundo semestre em quase todas as escolas do
municipio. No terceiro ano iniciou bem, as dire¢des, orientagdes pedagogicas e professores
das escolas pediram a expansdo das aulas para os demais anos das séries iniciais. Isto era um
bom sinal, significava que as aulas de filosofia estavam ganhando espaco e surtindo efeitos
nas escolas.

E os alunos do 5° ao 8° ano do Ensino Fundamental ndo estdo preparados para esta
forma de programa. Os alunos do 7° e 8° ano do periodo noturno tiveram mais tempo com as
aulas de filosofia. Para eles, desde 1998 acontecia aula de filosofia, porém, ndo em todas as
escolas e com a mesma dinamica, porque em algumas escolas as aulas eram ministradas por
professores de outras matérias que tinham a carga horaria ociosa e que se locupletavam dando
aulas de filosofia para completar as suas horas.

Descartes (1994) no prefacio de “Principios Philoséficos” comenta a questdo da

(13

filosofia: “... Esta palavra significa o estudo da sabedoria, por sabedoria ndo se estende
somente a prudéncia nas coisas, mas um perfeito conhecimento de todas as coisas que o

homem pode conhecer, tanto para a conduta de sua vida quanto para a conservagdo de sua

saude ¢ a invengao de todas”.

1.6 O programa de Filosofia nas Escolas

O programa de filosofia para o Ensino Fundamental ¢ novo no Brasil. Dos 22 anos
que estd sendo divulgado, Santa Catarina participou ativamente desta historia pelo menos

quinze anos. O Estado através do seu Centro de Filosofia “Educagdo para o Pensar” ndo sé



24

organizou o programa de filosofia de Lipman em seu territorio como o expandiu para todo o
pais. Iniciando pelo Parand, Rio grande do Sul, Sdo Paulo, Minas Gerais, Mato Grosso do Sul,
Pernambuco, Ceara, Amazonas, Acre, Rio de Janeiro, Espirito Santo, Bahia...

O que chama a atencdo ¢ como o programa ¢ desenvolvido. Justamente o que o
caracteriza ¢ a questdo pedagdgica metodologica, como alguns académicos o denominaram
“um programa pedagogico metodoldgico”. Porém, o que mais chama atencdo ¢ como o
método se torna eficaz e de como ele se desenvolve nas aulas no ensino fundamental. Ha dois
enfoques: um reflexivo, com temas filos6ficos sem que se caia no academismo ou no estudo
dos filésofos € em seus pensamentos; outro dialogal, ressaltando a interdisciplinaridade, a
convivéncia com os demais e exercitando o respeito pelas idéias alheias. Longe de rotulacao,
de debater as idéias e os varios assuntos da filosofia o programa se dispde a desenvolver uma
pratica do bem pensar.

Na pratica as aulas ndo passavam de uma Educacdo Moral e Civica ou aulas de boas
maneiras. O maior problema surge na questdo para que serve e como deveria atender esta ou
aquela escola. A maioria das pessoas respondeu agregando a filosofia a responsabilidade que
ndo ¢ dela ou até obrigando a realizar atividades que matérias had muito extintas e que hoje
deixam este vacuo na escola como é o caso de Educa¢do Moral e Civica ou OSPB' ou até
Religido.

- Maria do Carmo Ruis diz que estd contente com a Filosofia porque agora
poderia trazer mais a questao moral e civica na escola.

- André Matos professor e diretor de escola fica satisfeito com a filosofia na
grade curricular porque os alunos poderdao tomar consciéncia dos seus atos e agir melhor no

recreio, na classe...

' Educacio Moral e Civica, disciplina implantada pelo governo militar para despertar a sensibilidade do bom
comportamento nos alunos. E a disciplina OSPB foi instituida pelo mesmo governo para estudar os simbolos
nacionais e a reveréncia aos simbolos patrios.
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- Eurico Dutra pai de Ricardo diz: Gosto que meu filho tenha filosofia. Eu tive e
gostei e me valeu muito, sobretudo na questdo dos conselhos que a gente tem para a vida.

Pode se notar que em algumas falas a idéia de filosofia ndo esta ligada ao proposito
que o programa almeja chegar (criar um espirito critico, criterioso e investigativo), ao
contrario esta mais ligada a questdes de moral e de comportamento. Lipman (1994) nao
descarta a possibilidade da filosofia chegar a influenciar o comportamento dos alunos, mas

ressalta que este nao € o objetivo primordial, s3o conseqiiéncias.

A crianga que adquiriu proficiéncia nas habilidades de pensar ndo é simples-mente
uma crianga que cresceu, mas uma crianga cuja verdadeira capacidade de crescer foi
ampliada. A integragdo das habilidades de pensar em cada um dos aspectos do
curriculo agugaria a capacidade de as criangas fazerem conexdes e estabelecerem
distingdes, definirem e classificarem, avaliarem objetiva e criticamente informagdes
factuais, avaliarem objetiva e criticamente informag¢des factuais, lidarem
reflexivamente com a relagdo entre fatos e valores e diferenciarem suas criangas e
aquilo que ¢ verdade da sua compreensdo do que ¢ logicamente possivel. Essas
habilidades especificas ajudam as criangas a escutem melhor, estudarem melhor,
aprenderem melhor e a se expressarem melhor. Portanto essas habilidades
especificas sdo transportadas para as demais areas académicas.” (LIPMAN,1994,

p.35)

1.7 A utilidade da Filosofia

Nao se pode fazer filosofa sem que estes temas estejam contextualizados na vida e nos
afazeres de cada aluno. O que se quer com a filosofia é que através do envolvimento texto-
tema, vida, reflexdo e a¢do sejam um todo. Nao se pode fazer filosofa sem que estes temas
estejam contextualizados na vida e nos afazeres de cada aluno. O que se quer com a filosofia ¢
que através do envolvimento texto-tema, vida, reflexdo e acdo sejam um todo. A filosofia nao
¢ uma matéria que tem uma incidéncia direta nos exames classificatorios das universidades,
tdo pouco ¢ uma disciplina moralizadora. Muitos diretores até ousam expressar ¢ ficam
atonitos quando verificam que nao ¢ este o objetivo pelo qual se implanta a filosofia, o

interessante ¢ que nao se questiona desta forma no ensino médio. A filosofia tem como
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objetivo despertar o senso critico formulando conceitos e os diferenciando. Procura
desenvolver a criatividade, a observacdo e introduzir ao raciocinio loégico através da
metodologia cientifica e da organizagdo de dados e conceitos.

E claro que devido a estes dados, e ndo sio somente estes, citei alguns dados para
elucidar a abrangéncia do programa de filosofia nos alunos, podemos perceber que de uma
forma ou de outra atinge o “modus vivendi” dos alunos. Por isso tenho certeza que a filosofia
vai operando no comportamento, tornando mais centrado e reflexivo. Certamente seus valores

serdo enriquecidos, suas consideragdes ganhardo mais consisténcia.

1.6 Filosofia para Criancas

A Filosofia para criangas tem um aspecto prosaico redundante, com se tivesse uma
filosofia para adultos, jovens, velhos... Por isso muitos autores afirmam que isto ndo ¢
filosofia.

O importante ¢ que ha um programa que se estabelece. Um processo pedagogico que
utiliza a riquissima experiéncia dialogica da filosofia. Um filme, da década de 70, intitulado
“Um Soécrates para nossos dias” reproduz a experiéncia de Matheus Lipman em sua pacata
mas conturbada cidade de New Jersey. Este seu programa se propdes mais do que ensinar
filosofia ou fazer um exercicio do pensar, ensinar a filosofar, plagiando Marx. “E preciso
ensinar a filosofar”.

Muitos poderdo levantar a questdo: Nao sabemos pensar? Ai é que mora o problema.
Todos nds pensamos? Todos nds utilizamos o raciocinio para fazer este ou aquele comentario
esta ou aquela reflexao e ndo sabemos pensar? Nao resta duvida que pensamos.

Lipman (1994) no seu livro “Filosofia na Sala de Aula”, também enfrenta este

problema quando se refere ao habito das criangas fazerem perguntas.
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As perguntas filosoficas que as criangas fazem com mais freqiiéncia sdo de carater
metafisico, légico ou ético. Vejamos algumas. Suponhamos, por exemplo, que
perguntemos a nosso filho se ele ainda vai fugar muito tempo jogando. E uma
pergunta simples e esperamos obter uma resposta simples. Mas, em vez disso, ele
nos pergunta: - o que ¢ tempo? Pode nos causar espanto o fato de criangas pequenas
serem capazes de fazer perguntas desse porte. Sim, ¢ espantoso que eles o facam.
Mas também ¢ surpreendente o fato de que assim como elas, nos tinhamos essa
capacidade, e agora praticamente nos esquecemos de como formular perguntas desse
género. (LIPMAN, 1994, p. 62-63)

E ndo ¢ neste aspecto que colocamos o ponto de interrogagdo. O que interessa ¢ o
processo filosofico que acontece no momento em que se aplica o programa. Como pensamos?
Quais s3o0 os critérios que usamos para imitir este ou aquele parecer? Como estruturamos o
nosso pensamento? E justamente por este motivo que propomos de que 0 programa seria mais
uma “Educacdo para o Pensar”.

O programa de Lipmam dispde, ao longo dos oito anos da escola primaria, um
processo em quatro etapas intituladas de novelas filosoéficas que envolvem uma série de agdes
entre elas destacamos: experiéncias, didlogos, atividades que favorecem um leque de
cinqiienta e quatro habilidades de raciocinio. Apresentamos algumas habilidades: intuir,
deduzir, imaginar, calcular, prever, relacionar, comparar... Sem contar o aspecto da
sociabilidade, da interacdo, do convivio e da execugdo de inumeras atividades (Dewey, 1959).

E importante ressaltar que todo este elenco de atividades ndo é seqiiencial ou
hierdrquico para passar para etapas mais importantes. Elas acontecem concomitantemente e
de uma forma ciclica e ascendente (como mostra a figura 1). O conhecimento do primeiro

bimestre avanca e retoma no segundo bimestre que envolve em outros temas e retorna aos

contetdos do primeiro bimestre e assim por diante.

Fig.1 - Elipse envolvente e ascendente
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O enfoque esta no didlogo. Todo o desenrolar pedagogico € através de questdes em
que agucamos o faro investigativo. Em vez de perguntar a que hora bateu o sino da abadia?
(pergunta esta que ndo exige nada além de uma interpretagdo. Ela é simplesmente
informativa). A pergunta filosofica deveria ser: O que ¢ o tempo? O tempo tem medida?

Paulo Freire (1997, p. 24-25), vé nesta dindmica o processo de alinhar e discutir os
saberes fundamentais a pratica educativo-critica ou progressista. Compreende que ensinar nao
¢ s6 transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua
construcao.

Diante desta dindmica é que surge a pergunta académica: o adolescente, o jovem ja
tem capacidade de discernir ¢ de perceber as relagdes que existe numa pergunta € numa
resposta?

Muitos pesquisadores baseados no texto de Platdo interpretam a sua reprovagdo do
uso da filosofia para pessoas que ainda ndo tem a maturidade. Esta preocupacgdo de Platdo de
cair num discurso evasivo ¢ justificada, porém nao pode ser interpretada como um imperativo

negativo da utilizag¢do da filosofia com criangas.

Para muitos filésofos a racionalidade sé é encontrada nos adultos. As criangas (como
as mulheres) podem ser charmosas, bonitas, agradaveis, mas raramente sdo
consideradas capazes de ser racionais ou logicas. Descartes, por exemplo, € o jovem
Piaget parece que pensavam a infincia como periodo de erro epistemologico que é,
felizmente, perdido com a maturidade. (LIPMAN, 1990, p. 28)

Esta preocupagdo da crianga fazer filosofia estd sendo questionada sob varios
aspectos, segundo Nielson Neto (1986, p. 101-110).

- Nao estaria apressando na crianga uma etapa que viria naturalmente depois.

- As pesquisas de psicologos ndo recomendam.

- Nao estaria amestrando as criancas para conformar com um programa ja pronto

para moldar ao sistema?
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- Pode criar conflitos em casa. E despertar a mentalidade e o comportamento dos
filhos.

- Nao atrapalharia nas questdes psicologicas do aluno queimando uma etapa que
mais tarde estaria passando?

Silveira (1998), respondendo a estas e a tantas outras questdes de uma forma
sarcastica, alias, sua tese de doutorado estd repleta de consideragdes evasivas e, sobretudo
debochadas.

Primeiro faz desmerecer depoimentos e colocacdes que fundadores e simpatizantes
fizeram a respeito do programa de filosofia para criangas. Ora, coloca as palavras das pessoas
num contexto que desabona todo o proprio trabalho.

- Faz crer que os professores que admiram a proposta sao ingénuos.

- Desvirtua a atividade das pessoas impondo-lhes a responsabilidade do interesse
do lucro.

- Que haja pessoas que deixam transparecer este ou aquele aspecto ndo significa
que todos estdo voltados para o interesse que Silveira faz com propdsito de denegrir este
programa.

Carvalho se mantém reticente, mas esta posicao esta mais baseada em perguntas nio
respondidas pelos professores da USP, quando questionados sobre o programa. Uma das
principais reservas tem a ver com o receio de que o método seja mais um exemplo dos
programas educacionais que tomam um aspecto do pensamento, no caso, a légica e a filosofia
analitica — como sua totalidade.

Marcio Mariguela (1994), professor da Universidade Metodista de Piracicaba diz que
“ndo podemos mais nos omitir de uma reflexao critica sobre os fundamentos filosoficos desta
proposta e de suas reais intengdes na educagdo infantil”. Podemos citar a repercussdo aos

primeiros contatos com o programa que comegou a ter corpo em ambito nacional.
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Alguns periddicos langam os primeiros comentarios favoraveis ao programa. Entre
eles encontramos a revista Nova Escola que ressalta os efeitos de uma nova proposta ao corpo
docente. Ela desaloja o professor e faz buscar novas alternativas, embora muitas vezes isto
ndo resulte em ganhos econdmicos. A prefeitura de Sdo Paulo em 1989 até oferece um
incentivo aos professores que se propunham a uma aplicagdao em novas técnicas. “Uma nova
proposta pedagdgica exige sempre mais tempo de estudos, maior dedicacdo por vezes uma
autocritica muito séria, uma mudanga radical nas proprias atitudes, na sua cosmovisdo. E
como isso ndo significa uma alteracdo no seu saldrio ou no seu status, muitos ndo se sentem
estimulados.

Por outro lado em bibliografias mais recentes assistimos grandes representantes do
pensamento brasileiro abrir a este programa e oferecer dados valorosos de reflexdo. Entre eles
encontramos: A Revista Philos (2001), que é um periddico semestral que traz os mais
variados artigos sobre as teorias e a pratica da Filosofia para criangas. Nela muitos escritores e
famosos conferencistas publicaram seus artigos. Em 2001 no primeiro semestre foram
publicadas as conferéncias do Congresso de Filosofia e Educacdo Para o Pensar ¢ Educagio
Sexual. Entre estas estavam os doutores Demerval Saviani, César Nunes, Enrique Dussel,

Ruben Alves.
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2 FILOSOFIA PARA CRIANCAS

A Filosofia para criangas tem um aspecto prosaico redundante, como se tivesse uma
filosofia para adultos, jovens, velhos... Longe de fazer uma apologia desta ou daquela
expressao. Quero apenas aqui salientar que existem muitos estudiosos que se apresentam
contra estas expressoes e até se opdoem a afirmar que exista uma filosofia para criangas ou
com.

No Congresso Nacional de Educac¢dao para o Pensar e Educacdo Sexual Demerval
Saviani destaca a importancia da educacdo na formagdo do homem “...assim a educagdo ¢
entendida como um instrumento, como um meio, como uma via através da qual o homem se
torna plenamente homem apropriando-se da cultura, isto é, a produ¢do humana historicamente
acumulada”. Acredita ainda que o homem diante da educac¢ao nao fica um mero recipiente,
mas nela hd uma transformagdo. Depois de demonstrar que o homem ¢ mediado pelo espaco
fisico, do ambiente cultural e tanto é condicionado e condiciona diz que este homem “...ndo
permanece indiferente frente as coisas, isto significa que ele ndo € um ser passivo, totalmente
condicionado pela situagdo. Ele reage a situacao e intervém pessoalmente para aceitar, rejeitar
ou transformar”.(SAVIANI. Philos, 2001, p. 21-23). Por isso, tudo leva a acreditar que a
formag¢do ndo é de mao unica, isto ¢é, professor-aluno, mas como diz Vigotski (1989, p. 48), “a
questao principal quanto ao processo de formacao de conceitos € a questao dos meios pelos
quais essa operacdo ¢ realizada, ja que todas as fungdes psiquicas superiores s30 processos
mediados, ¢ os signos constituem o meio basico para domina-las e dirigi-las”. O aluno nao

esta so. Ele esta numa relagdo e interagdo social e cultural. E esta a leitura que Oliveira (1992,
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p. 30) faz de Vigotski “...o individuo humano dotado de um aparato bioldgico que estabelece
limites e possibilidades para seu funcionamento psicologico, interage simultaneamente com o

mundo real em que vive e com as formas de organizagdo deste real dadas pela cultura”.

2.1 A filosofia e a educacio

A transmissdo do conhecimento necessariamente passa pela educagdao. A Educagdo
ndo estd isenta de concepgdes que determinam o avangar, retardar ou até impedir o processo
de construcdo do conhecimento.

A filosofia procura de forma organizada ordenar este caos educacional levantado por
tantas correntes cientificistas e pedagogicas que tentam traduzir a forma mais adequada para
favorecer o conhecimento.

Através dos instrumentos utilizados pela filosofia (€tica, estética) vai se construindo
um conhecimento que leva a transformar o agir humano. Vale a pena citar duas frases de
Piaget (1998 apud Wonsovicz) sobre a importancia do ensino do pensar:

»  “Tudo o que a gente ensina a uma crianga, a criang¢a nao pode mais, ela mesma,
descobrir ou inventar”.

»  “Pensar ndo se reduz, acreditamos, em falar classificar em categorias, nem
mesmo abstrair. Pensar é agir sobre o objeto e transforma-lo”.

A filosofia questiona: O que queremos na Educacdo? Quais os pressupostos de
nossas praticas? Que visdo de pessoa e de sociedade possui? Levanta suposigoes,
problematiza o real para possibilitar saidas. Por isso a chamada de aten¢do para definir a
escola, conjecturar seu espaco e propor alternativas de educar.

Robert Misrahi, sendo questionado por Anita Kechikian (1993, p. 37) no livro “Os

Filosofos e a Educagao” diz:
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A finalidade do homem (e, portanto da Educagao) ¢ ser Feliz. A tarefa da educagdo
consiste em detectar o caminho que permitiria as consciéncias dominar o seu desejo
(Espinosa), ndo se trata de reprimir, mas intervir a reflexdo para informar, o tornar consciente
de si mesmo e lhe poupar os falsos passos. A felicidade € o Unico objetivo da Educacgdo. A
Educacao deve desenvolver em primeiro lugar o sentido da felicidade. Os conhecimentos sdao
um instrumento que o educador deve dar a crianga. Mas isto € uma parte minima. A educacao
pode fazer da crianga um simples cidaddo ou um produtor eficaz. E preciso, sem davida
desenvolver o sentido pessoal da responsabilidade para que descubra o seu poder de agir
sobre si propria e ndo apenas para a vida profissional.

A educacgdo esta cada vez mais subordinada & producdo. Técnicos e cientistas sdo
formados a todo vapor. Mas serd isso 0 homem de amanha? Sem duvida havera o trabalho.
Mas que significa isso? Um tal homem serd uma maquina matematica submetida a
exploragdo. Atualmente as universidades estdo a servigo das industrias... a intengdo € boa,
mas ao fazer isso , os alunos sdo imputados do melhor delas proprias , a imaginagao, o desejo.

Ainda para ressaltar uma critica ao modelo de escola que temos e da importancia de
se investir na criatividade e na capacidade do pensar (aprender a aprender) encontramos uma

citagdo de Celso dos Santos Vasconcelos no seu livro Teoria e pratica em educagao.

A escola apresenta uma visdo holistica, capacidade de trabalhar em grupo.
Criatividade de aprender a aprender, posto pelo conhecimento, capacidade de
resolver problemas e tomar decisdes etc., no entanto, outras caracteristicas como
senso de justiga, solidariedade, senso critico, direito & preguica, participagdo politica,
compromissos com a transformagdo da realidade ndo sdo desejados (a ndo ser no
ambito da empresa). Esquece-se por ingenuidade ou maquiavelismo, a questdo
essencial da recriacdo das relagdes, estamos diante de um modelo fracassado ja que
nunca a distancia entre as nagdes e as pessoas esteve tdo grande como nos nossos
dias, a ponto de as proprias organizacdes dos paises mais ricos estarem sobre a
necessidade se de cuidar um pouco do social sob pena de se chegar ao caos de fato.
(VASCONCELOS, 1998, p. 75)
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2.2 A filosofia e o saber

Ha uma relacdo muito préxima entres estes dois conceitos. Se deixarmos de salientar
este aspecto correremos o risco de perder o elo existente entre estas duas palavras. Esta
diferenciagdo pode ser a chave para o nosso intento: Apresentar a filosofia ndo é uma
atividade apenas para adultos, mas que ja se pode iniciar desde a mais tenra idade na arte de
bem pensar.

Ha duas alternativas de quando de fala sobre a validade do saber.

A primeira é entendida como uma revelagio. E de origem divina. E por ser dada por
isso ¢ um dom. Escapa-nos a acessibilidade porque ¢ dada a alguns poucos privilégios. Nesta
alternativa a filosofia como a entendemos tem pouco a fazer a ndo ser a se servir de serva,
propedéutica da revelacdo. Por isso muitas vezes duvidou-se que podia ser chamada de
Filosofia.

A segunda alternativa é entende o saber como uma conquista ou uma produ¢do do
homem. Segundo Aristételes “Todos os homens tendem, por natureza, ao saber”. Sob estes
pontos de vista o saber ndo ¢ privilégio ou patrimdnio reservado de poucos. Qualquer mortal
“pode contribuir para sua aquisi¢do e para o enriquecimento, tendo por isso, direito de julga-
lo, ou rejeita-lo. Sob esse ponto de vista, a tarefa fundamental da filosofia ¢ a busca e a
organizagdo do saber”. (ABBAGNANNO, 1998, p. 444).

Esta é a vertente pela qual podemos afirmar que se pauta a filosofia. Platdo na
Republica 480 a.C estabelece o papel de quem deve dirigir a sociedade ou o povo. Deve ser
um sabio, ou melhor, um fil6sofo. Porque segundo ele o fildésofo teria maior visdo e
conhecimento da verdade. Levaria com mais seguranga o povo para as leis mais justas...

A filosofia opde-se a tradigdo, preconceito, mito e em geral as crencas infundadas

que os gregos chamavam de opinido. E na diferenga entre opinido e ciéncia que se ressalta o
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papel da filosofia e do seu conceito. E a investigagdo. A investigagdo é que define o status de
Filosofia. Heraclito em Fragmentos 35 (1996, p. 91), afirma: “E necessario que os homens
filésofos sejam bons investigadores de muitas coisas”.

Todos estes elementos em confluéncia ¢ que formam o conceito da filosofia. Apegar-
se a um ou a alguns destes elementos ¢ empobrecé-lo. Podemos ainda com mais certeza
afirmar que mascaramos o seu conceito.

Sendo a filosofia a ciéncia do questionamento, da investigagdo ndo poderia ficar
alheia no processo de formacdo da Educagdo de uma crianga, de um menino, de um
adolescente ¢ de um rapaz.

No curriculo das varias grades das leis de ensino ressaltam alguns aspectos de cunho
ético, religioso, moral, na Lei 5.692/81 encontramos as seguintes grades curriculares.

A ementa ensino religioso foi tirada, depois, sob pressdo das confissdes religiosas
foram incluidas. Nao que seja contra, mas analisando o seu conteudo programatico pode-se
notar duas tendéncias ou cai na histdria das religides ¢ desenvolve conteudos holisticos ou
antropologicos.

E qual ¢ a finalidade? Fazer com que o aluno tenha um conhecimento geral da
cultura religiosa?

As disciplinas oferecidas pela Lei 5.692, que previa a profissionalizagdo, eram além
das do ntcleo comum. Portugués, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Fisica, Quimica
e tinha as de cunho humanistico (excluiu-se a filosofia e incluiu OSPB (Organizacdo Social e
Problemas Brasileiros), EMC (Educacdo Moral e Civica) e Religido. Nao desmerecendo o
conteudo que na época tinha um forte pedantismo militar e um exagerado sentimento nacional
postico. Digo postico porque ndo era um interesse espontaneo pela Patria. O que se assistiu foi

uma aversdo ferrenha por tudo que representava os signos nacionais. A apropriacdo dos
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simbolos nacional se deu com a campanha das “Diretas ja” e das vitdrias das representagdes
esportistas como Jodo do Pulo e Ayrton Senna...

Surgiu um problema gravissimo que foi a questdo da preparacdo do pedagogo para
estas disciplinas. E ainda hoje é um problema para se ter um professor de Religido, e na época
as pessoas para ser o professor de EMC e de OSPB eram geralmente os militares, padres e
filésofos ou professores de historia e estudos sociais. Muitos professores de filosofia davam
estas matérias para completar a carga horaria e seu compromisso era mais uma questdo de
sobrevivéncia do que realmente interesse pela disciplina.

A educagdo ndo foi tratada a sério, dava-se mais aten¢do a instru¢do € pouco
importava a educacdo para a reflexdo, para desenvolver o raciocinio e para fazer as relagdes
com o conjunto da complexidade do mundo. Nao ¢ sem motivo que varios artigos de revistas,
de livros e musicas tratavam a educacdo descontextualizada. “Tirei dez e nao sei nada”
(Gabriel, o pensador). Alunos considerados inteligentes e primeiro da classe se sentiam
despreparados para exercerem uma profissdo. E dizer que a Lei 5.692/81 deveria preparar
para a profissdo. A Educacdo deixou de ser Educere = aquele que conduz para... Para ser
apenas instru¢do. E hoje os cursinhos, os telecursos, fazem muito bem. A Educagdo entrou em
crise. Houve uma charge do jornal Folha de Sao Paulo no final da década de 80 apresentava
em quatro quadros o retrato da educacao na época. 1° - o professor e os alunos. 2° O professor
e metade da classe com alunos ¢ metade com gravadores. 3° - Professor dando aula e toda a
classe vazia de alunos e com gravadores em cada carteira. No 4° o gravador do professor e os
gravadores dos alunos.

Hoje felizmente a educagdo volta para a reflexdo. A maioria dos livros faz questao de
resgatar este processo. Incentivando o aspecto das relacdes, da contextualizacdo historica.
Colocam os alunos como centro do processo de educar. Desafiando-os a descobrirem

solugdes, abrindo mao das férmulas consagradas, e da memorizagdo mecanica.
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Qual o motivo de tal virada na educagao? Nao ¢ nosso intuito enfrentar esta questao.

Mas o fato é que ha uma mudanga de perspectiva na educagio nesta virada de milénio.

2.3 A crian¢a e a educacio

Muito ja se tem desenvolvido sobre a importancia da filosofia, sobretudo nos anos 80
e 90, mas ressaltando, sobretudo o 2° grau. E nao resta duvida de que todos estes trabalhos se
tornaram verdadeiros primores em defesa da filosofia. O resultado nao foi apenas o retorno da
filosofia, mas uma verdadeira pesquisa sobre a importancia ¢ a relevancia desta matéria no
Ensino Médio. Resgataram-se conceitos que antes nao eram explicitos e pouco divulgado,com
uma postura muito mais critica. Duas associag¢des foram criadas para se difundir o trabalho de
pesquisa realizado ao logo destas décadas: “SAEF Sociedade de Estudos e atividades
Filosoficas e AFESC Associac¢ao Filosofica do Estado de Sao Paulo” (SILVEIRA, 1998, p.
343). Muitos semindrios, congressos foram realizados: Congresso Nacional de Filosofia para
Criangas 1993 Floriandpolis; II Congresso Nacional de Filosofia para Criangas em Fortaleza
1995; III Congresso Nacional de Filosofia para Criangas Brasilia 1998; Seminario de
Filosofia em Sao Luis em 2003. Debates Filos6ficos na FEB em Brusque SC 2001.

Paralelo a estes movimentos, mais no aspecto de implantagdo do que de
reivindica¢des, o programa de Filosofia no Ensino Fundamental procurava se estabelecer
frente as mais diversas institui¢des educacionais. Voltados para a divulgagdo da dinamica e do
processo do ensinar a pensar. Este método muito cedo se espalhou por todos os continentes,

tal a forca de sua proposta, porém passou por uma verdadeira avalanche de criticas, em alguns
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aspectos que também muitas destas compartilhamos''. E por outro lado cada vez mais um
nimero maior de adeptos e simpatizantes surgem em todo mundo.

Um dos questionamentos ¢ sobre a polemica de que se as criangas podem filosofar.

O senso comum dos pais e de pessoas leigas a filosofia t€ém dado a estes repostas
interessantes.

As alegacdes levantadas valem a pena salientar:

- Piaget diz que criangas na fase pré-operatoéria ndo conseguem trabalhar o
abstrato'”

- Como as criangas conseguem perceber o bem ¢ o mau? O certo e o errado?
Sera que ¢ somente através do castigo?

As criangas desde a mais tenra idade desenvolvem o habito de questionar, a fase dos
porqués ¢ a fase mais filosofica. Nesta idade o seu exercicio do questionar aproxima muito da

atitude do fildsofo.

2.4 A crianca na Histéria

Temos pouca participacdo da crianga na vida da sociedade no decorrer da historia.
Entre os relatos mais antigos hé o texto citado por Lao-Tsé (século VI a.C ) que se referindo
ao poder que o mestre deve ter diz: “Ele que estd em harmonia com Tao como uma crianga

I . ~ 7 r . 1
recém-nascida. Mas o aspecto da sua mdo é poderoso... o poder do mestre ¢ assim”"’.

11 ~ e . -, . , .
A questdo do processo socio histdrico no programa Lipmam de ndo dd um destaque e por isso ha muita
discussdo e controvérsia sobre este siléncio de Lipman.

"2 Esta interpretacio de Piaget, melhor elaborada, por Maturana que defende a possibilidade da crianca
desenvolver seu potencial de abstracdo e de reflexdo.

" David Kennedy tradugio de Stephem Mitchell New York Harper&Row, 1988, p.55.
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A Biblia (1971) faz varias relagdes entre a fragilidade do povo e uma crianga. O
salmo oito cita a relagdo do povo com seu Deus. “Como a mae que acaricia € amamenta um
ser indefeso...”.

Jesus eleva o status de crianca a uma maturidade espiritual. “Se ndo vos tornardes
como esta crianga ndo entrareis no reino dos céus” (MARCOS: 10, 13-16).

Plotino fala da crianga como um adulto “cuja aptiddo e cujas atividades mentais
ocupadas com grande nimero de assuntos passando rapidamente por todos, sem demorar-se
em nenhum” (BALES, 1990, p. 142)

3

A cultura ocidental gerou o mito da infancia como “...uma unidade ontoldgica

original de ser e conhecimento, pensamento e experiéncia - identidade realizada™".

Esta unidade ontologica original com os romanticos se manteve, porém livre das
conotacdes religiosas. Mas a exaltagdo ainda perdurou. Basta ler um pequeno trecho de
Schiller um romantico convicto.

“Elas sdo o que nos fomos; elas sdo o que nds devemos tornar-nos novamente. NOs
fomos natureza assim como elas, e nossa cultura mediante a razdo e a liberdade, deve
conduzir-nos de volta para a natureza. Elas sdo, portanto, ndo s6 a representacdo da nossa
infancia perdida,... mas também representacdes da nossa realizagdo mais elevada no Ideal”
(SCHILLER. 1966, p.85).

Heraclito (1996, p.83) ao se referir a crianga compara-a com o tempo. O tempo ¢
alguém despreocupado e que joga seu jogo despreocupado. Simplesmente pelo prazer de se

divertir ou de se ocupar. O tempo ¢ uma crianga movendo fichas num jogo. Seu reino ¢ o de

uma crianga.

' David Kennedy, organizador de Filosofia da Infancia e a politica da subjetividade, 1999, p.76



40

Platdo e Aristoteles colocam as criangas num tempo. Ainda dentre os pequenos

classifica os que sdo do sexo masculino e ndo sendo escravos os mais preparados para a

passagem para o estagio adulto. As Mulheres os escravos estdo excluidos deste processo.

E AMANHA NAC
ESQUECAM DE
TRAZER
PRENDEDORES
DE ROUPA |

LEVEM
ESTE LINDO
PORTA-CANETAS
AO PAFPAILI

(L978) Trabalhos manuais

Fig. 2 — Trabalhos Manuais

Fonte: TONUCCI (1982)

“Na crianga, o equilibrio ente as trés dimensdes do eu-apetite, vontade e razao esta

desbalancado™.

A crianga, para Platdo é um “apetite indomado”.

“O menino... justamente porque, mais do que qualquer outro, tem uma fonte de

inteligéncia nele que ainda nao tem funcionando sem embaragos... ¢ o0 mais ladino, malicioso

e indisciplinado dos brutos. Por isso a crianga deve ser mantida sob controle” (Republica de

Platao).
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Em Etica a Nicomaco Aristoteles seguindo o seu mestre aprofunda este conceito de
crianga. As criangas nao representam uma “vida completa”. Ela ndo pode ser feliz porque a
felicidade resulta de “atividade de acordo com a virtude” (ARISTOTELES, 1987, p 99-101).
Este conceito passou-se por varios séculos inquestionaveis, o0 maximo que se podia colocar
seria algum dado novo.

Com uma perspectiva moderna os conceitos foram-se alterando e a perspectiva de
analise e reflexdo foram modificadas ¢ uma nova proposta de analise dos conceitos foi
adotada baseada nas descobertas cientificas e nas tendéncias filos6ficas atuais.

O ponto de partida esta na reflexdo socio-historica que ndo v€ mais a infancia como
um processo cultural. Sedimentado ao longo dos séculos na sociedade, mas como algo
natural.

Aqui vale ressaltar duas tendéncias evolucionistas bioldgicas, isto €, uma variagao no
gene de uma geracdo ndo para outra geracdo. Lamarck (1986) evolucionista cultural, pois
caracteristicas adquiridas sdao transmitidas para seus antepassados vivos nesta concepgao o ser
humano ¢ considerado como agente da propria transformagdo. Isto ¢ o homem produz e usa

seus proprios artefatos.

A sua evolucdo cultura é uma evolugdo da praxis cognitiva que produz os artefatos
e que vem a conhecer-se a si mesma nos proprios artefatos em que essa atividade
cognitiva se materializa ou objetiva, isto é, na sua linguagem, em suas ferramentas
nos produtos e processos de trabalho social, nas formas virtuais e artisticas, e nas
institui¢des sociais de uma cultura, também elas artefatos complexos o que
encarnam as normas, regras e costumes de uma dada comunidade (KENNEDY,
1999, p. 129).

Nao apenas se muda historicamente, mas também as formas de conhecer. A atividade
cognitiva diferentemente do que muitos defendiam, ndo ¢ uma questdo de consciéncia interna,
reflexiva, mas também de acdo pratica expansiva em e sobre um mundo de objetos, pessoas,

eventos e estruturas.
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Esta concepcao muda a forma de gerir a educagdo, a formacao que em sua grande
maioria ¢ impositiva. Ou ainda como os grandes mitos forcaram gerir uma crianga abstrata,
idealizada e, portanto que pode ser moldada facilmente. Estas criancas s3o inventadas,
imaginadas ou teoricizadas.

E importante que o mundo da crianga seja o seu mundo. E ndo um mundo teorizado
pelos adultos para ndo cair no addgio como na visao sociobioldgica “um frango € o jeito de
um ovo produzir um outro ovo”, um adulto é o jeito de uma crianga produzir uma outra
crianga. Os empiristas véem a crianga como uma tabula rasa, pronta para ser informada.
Inocente, aguardando a impressdo que ird molda-la. Nesta campanha encontramos varios
filésofos e cientistas confirmando esta praxis.

Os modelos vistos acima sdo construg¢des culturais e tem efeito no mundo real, pois
fornece ao ambiente o molde de crengas, praticas pedagdgicas ¢ formas de controle ¢ de
imagens de criangas que pretendem implantar. O problema é que a crianga ja encontra um
mundo pronto, arquitetado para ela, cabendo a ela apenas ser a executora. E nesta relacdo de
modelos encontramos varias escolas filosoficas.

Vendo sob esta perspectiva podemos analisar sob varios mitos ou modelos miticos da
crianga.

“Crianca como homunculo” este mito foi muito usado nas mais variadas correntes
filosoficas, sobretudo aristotélica. A crianca neste modelo ¢ tida como um padrdo que aos
poucos se desdobra no desejado, ou seja, idealizado. O correto desenvolvimento da crianga é
o que leva ao resultado desejado. Tudo o mais ¢ desvio.

A crianga ndo tem nada de si ou ela se adapta aos padrdes da sociedade em que ela
vive ou ela ¢ rejeitada.

A crianga como “selvagem” ¢ outro modelo mitico. A crianga é um animal arredio

selvagem, amoral pronta para ser domesticada ao modelo dos homens. E preciso incutir na
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sua educagao o apropriado comportamento moral. Ela como animal ¢ indefesa e precisa de
edificacdo para torna-la boa. Embora este modelo tenha uma versdo esclarecida, a crianca ¢
tratada apenas como a argila a ser moldada. Ela é passiva, ndo tem gosto, ndo tem desejos,
ndo tem vontade.

Silvio Wonsovicz em sua tese de doutorado, pesquisou o relato da crianga no
contexto historico como mostra abaixo:

Encontramos nas idéias de Montaigne em seus Ensaios a seguinte constatacdo
“Ensinam-nos a viver quando a vida ja passou” ndo tendo essa afirmagdo um tom de
fatalidade da condicdo humana, como quanto de um erro de educacdo, que pode ser
corrigido. Por que esperar para filosofar quando a vida ndo espera? Continua Montaigne
“cem estudantes apanharam sifilis, antes de terem chegado a ligdo de Aristoteles sobre a
temperanga”. O que isso tem a ver com a Filosofia? Muito mais como preven¢ao do que
como remédio, o exemplo mostra que a sexualidade, a prudéncia, o prazer, o0 amor ¢ a morte
tém a ver com uma reflexao filoséfica. Nos Ensaios hd uma outra afirmag¢do “ndo morres
por estares doente, morres por estares vivo”, aprender a morrer, aprender a viver, isso ¢ a
propria Filosofia. Por isso Montaigne (1996, p. 66), afirmava: “Fazemos mal em a tornar
inacessivel as criangas, em lhe dar um rosto desagradavel, severo e terrivel. Quem a
mascarou com esse falso rosto, palido e repugnante? Nao ha nada mais alegre, mais jovial,
mais bem-humorado, e quase me apetece dizer folgazao”.

Do pressuposto de que a filosofia tem como finalidade ensinar a pensar, dentro do
espago escolar, que ela terda maior entrada até por sua condi¢do de contribuir para uma
educagdo mais reflexiva. Sera entdo cada vez mais necessaria € o que pesara na vida das
pessoas, a necessidade de aprenderem a pensar. O que poderiamos questionar ¢ sobre a
restricdo a somente uma disciplina, a filosofia como responsavel por tal necessidade e

urgéncia.
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O que ¢ Sabedoria? A resposta contém divergéncias entre filésofos, pois podemos
querer uma sabedoria do prazer, como em Epicuro; da vontade, como nos estdicos; do
siléncio, como nos céticos; do conhecimento e do amor, como em Espinosa; do dever e da
esperanga, como em Kant; da emancipagio em Adorno. E por isso que temos a necessidade
de aprendermos a filosofar por nds mesmos e o mais cedo possivel, porque ninguém pode
pensar nem viver pelo outro. A sabedoria do bem viver se reconhece numa certa felicidade,
serenidade, paz interior composta de alegria e lucidez que s6 existem por um exercicio
rigoroso da razao.

Muitos filésofos procuraram valorizar a Filosofia. Hegel dizia que ¢ a tUnica
disciplina que coloca o “problema de todos os problemas”, “a questao de todas as questdes”.

Supervalorizar a figura do fil6sofo seria redundante no momento, pois se a filosofia
nos ajudar a pensar e transformar o mundo, ja tera dado uma grande contribuigio. E preciso
necessariamente abordar que método empregar, de qual objeto se deve ocupar e os fins que
se quer almejar. Teriamos inimeros caminhos abertos e com certeza muitas controvérsias.
Ao buscar uma educagdo escolar que seja reflexiva, propondo um trabalho num programa
filosofico-pedagdgico, estamos oportunizando que esse espaco de vivéncia dos alunos seja
reflexivo. Saviani diz que refletir ¢ uma atitude consciente, comprometida e intencional para
repensar o que ja foi pensado, de problematizar o pensamento estabelecido, colocando-o a
davida, a critica, a analise cuidadosa, buscando seu significado mais profundo.

Transformar a realidade? Isso supde a sua valorizagao, o seu reconhecimento. Fazer
acontecer o que ainda ndo ¢? Supde que se trabalhe sobre o que é. A sociedade, o mundo
ndo ¢ para ser sonhado, mas transformado. Ser sabio (sophos) €, portanto estabelecer uma
certa relacdo com a verdade e com a acdo, uma lucidez ponderada, um conhecimento

comprometido. Ver as coisas como elas sdo e saber o que se quer, conhecer e aceitar;
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compreender e transformar; resistir € superar. A realidade esté ai para ser apreendida ou nao
e, ninguém podera transforma-la sem a condi¢do prévia de comecar a apreendé-la.

Portanto a Filosofia na escola, dentro de uma didatica filosofica que comega com as
criangas pequenas, continua com os adolescentes e jovens, se faz compreender como um
saber sobre o homem, a realidade ¢ o mundo, para compreendé-lo e transforma-lo. Dentro
de um processo sempre dindmico de apreensdo das significagcdes historicas da realidade
humana, de maneira humilde e processual. Um verdadeiro filésofo, assim como um
Programa filosofico-pedagdgico, rejeita o status de “possuidor da verdade”, como se fosse
possivel conhecé-la, ou ainda que fosse capaz de apreender a totalidade da realidade. Deixa
claro, no entanto, que compreende a precariedade de sua busca e o dinamismo do proprio
processo de defini¢ao das “verdades” de cada época.

Hoje nao temos um pensamento filosoéfico uniforme, existem inumeras tendéncias,
métodos, escolas ¢ tradicdes diferentes no entendimento da realidade. E tarefa individual
exercitar-se no seu “ser filésofo”, por-se em busca de uma apreensao significativa da cultura,
de uma leitura critica da realidade e de uma acdo engajada no mundo. Apesar de vivermos
num tempo que enaltece sob alguns aspectos a filosofia, predomina a idéia corrente de uma

negacdo oficial ao seu espago de aprendizagem que € a escola.

Um instinto vital, ignorado de si mesmo, odeia a Filosofia. Ela é perigosa. Se eu a
compreendesse, teria de alterar a minha vida. Adquiriria outro estado de espirito,
veria as coisas a uma claridade insolita, teria de rever meus juizos. Melhor ¢ ndo
pensar filosoficamente. (...) Muitos politicos véem facilitado seu nefasto trabalho
pela auséncia da Filosofia. Massas e funciondrios sdo mais faceis de manipular
quando n3o pensam, mas tdo-somente usam de uma inteligéncia de rebanho. E
preciso impedir que os homens se tornem sensatos. Mais vale, portanto, que a
Filosofia seja vista como algo entediante. Oxala desaparecessem as catedras de
Filosofia. Quanto mais vaidades se ensine, menos estardo os homens arriscados a se
tocar pela luz da Filosofia. Assim, a Filosofia se vé rodeada de inimigos, a maioria
dos quais ndo tem consciéncia dessa condi¢do. A autocomplacéncia burguesa, os
convencionalismos, o habito de considerar o bem-estar material como razdo
suficiente da vida, o habito de s6 apreciar a ciéncia em func¢do de sua utilidade
técnica, o ilimitado desejo de poder, a bonomia dos politicos, o fanatismo das
ideologias, a aspiragdo a um nome literario — tudo isso proclama a anti-Filosofia.
(JASPERS, 1977, p. 76)
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Hé uma variagdo nesta interpretacao, pois a crianga pode estar sujeita a influéncias
corruptoras e por isso ¢ necessario adverténcias ou castigos angelicais. O modelo angelical
esta ligado ao modelo que a sociedade propde, onde contempla a crianga como adulto
conformado, sereno, alegre e resignado.

A crianga como tabula rasa ou como organismo vazio. Elas estdo a espera das
impressdes que lhe imprimirdo e a formagdo. As gamas de empiristas e cognitivistas estdo

defendendo esta nova versdo mitica.

2.5 A criang¢a como estrutura biolégica

A crianga ja nasce com predisposi¢des biologicas. E semelhante ao modelo
“homunculo”. Estes defensores entendem que a crianga, aprioristicamente tem estruturas
universais necessarias € invariaveis.

As varias versdes nao fogem ao principio de algo idealizado. Como todo mito esta
forma de homificar ndo deixa de ser um controle sobre a crianga, ¢ o poder magico que
justifica a modelagem da crianga. A cultura procura produzir a sua imagem da infincia
através dos meios disponiveis e das praticas rituais. S6 que ¢ bom ressaltar que com todo o
aparato psicolégico e literario que estes modelos fabricam ndo funcionam como se
programam porque a mente da crianga ¢ muito mais rica e complexa do que todos estes meios
que tentam enquadra-las ao mundo finito e acabado dos adultos.

Todos estes mitos adulteraram infancias e proliferaram umas séries de patologias que
embora os modelos por algum tempo e por toda parte lograram sucessos, porém foram mais

nefastos que benéficos e sua seqiielas perduram até nossos dias.
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3 A FILOSOFIA APLICADA NAS SERIES INICIAIS

Iniciar um projeto onde a idéia de filosofia ndo passava de uma matéria semelhante a
de religido ou a EMC, foi um processo facil. Por isso também passou a ser um grande e sério
entrave. A primeira tentativa para desvencilhar deste imbroglio foi de estabelecer as
diferencas e ao mesmo tempo de destacar a forte contribui¢do que o projeto incidiria tanto
para os professores como para os alunos e pais.

A certeza de que uma equipe disposta e preparada para tal seria grande promotora do
sucesso do projeto. E foi isto que aos poucos aconteceu, iniciando primeiramente na metade
do segundo semestre, aos poucos cada ano foi antecedendo o seu inicio. Em 2001 iniciou-se
em outubro, este inicio foi perturbado pelas atividades da semana da crianga e no final pelas
provas de fim de semestre. Em 2002 iniciou em julho, a reclamacao da maioria da escola era
de que iniciava bem tarde. E precisava de mais tempo para avaliagdo. Em 2003 as aulas de
filosofia j& iniciaram no comego do ano com o calendario da escola. A expectativa tanto dos
professores como da direcao das escolas foram grandes, muitos ndo s6 queriam as aulas de
filosofia nas trés primeiras séries como em todas as séries. Muitos alunos de outras séries
reclamavam de nao serem beneficiados com tal disciplina.

Hé professores que fizeram o curso, gostaram, se empolgaram e até projetaram
alterar suas aulas, mas toda esta vontade esvaiu-se nas dificuldades da mudanga que o
programa exige. O projeto (anexo III) previa uma preparacao dos professores com um curso
de no minimo 20 horas, mas devido a grade curricular e ao horario e a falta de tempo para

realizar estes cursos tornaram-se inviaveis. A forma mais pratica que se encontrou de preparar
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os professores inexperientes foi de realizar um estagio de uma ou duas semanas com
profissionais com conhecimento do programa. Assim perceberiam as dificuldades que seriam
encontradas no futuro, mas o ideal seria praticar as aulas em um curso preparado para tal. Os
professores que fizeram o curso tiveram uma forma de atuacdo bem mais efetiva e com maior
eficécia.

No relatério de sondagem de atuagdao feito com professores e supervisores foi
evidente que o curso foi satisfatério. No caso de professores que nao realizaram o curso, ficou
comprovado que, apesar dos esforgos de cada um, eles ndo tiveram a seguranga necessaria
para a aplicacdo do projeto. O curso ndo ¢ a solucao de todos os problemas, mas ¢ de uma
grande ajuda para os profissionais da area.

O professor tem boa vontade, ¢ assiduo, tem um desejo imenso de acertar, mas
mesmo fazendo o curso preparatério, observou-se que nao foi o suficiente para mudar suas
praticas pedagbgicas. Alguns podem levantar a questao: Entdo para que serve o curso? Longe
de fazer um panegirico da importancia do curso, apresentamos alguns depoimentos:

e ‘¢ imprescindivel para o professor abrir mdo do didlogo, pois as idéias fluem
democraticamente e possibilitam modificacdes de atitudes e posturas”;

e “sinto-me feliz e desafiado por estar envolvido nesta pratica pedagogica. Nao
posso nao deixar transformar-me”;

e “com certeza esse encontro levou-nos a refletir nossos conceitos e praticas.
Adquirimos uma ferramenta que alimenta nossos esperancas e desejos de
mudangas”;

e ‘“‘esta iniciativa ¢ de extrema importancia tanto para troca de experiéncias como
também para aquisi¢cao de novas idéias”;

e “com certeza a continuidade desses encontros nos proporcinara novas

perspectivas de um trabalho mais dialogal e construtivo”
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O programa de filosofia “Educagdo para o pensar” apresenta novos paradigmas na
educacdo, destacando a comunidade de investigagdo tdo difundida por Dewey, a comunidade
de investigacdo ¢ simbolo de didlogo, socializagdo das idéias e intercambio entre os alunos. O
nucleo aglutinador nao se reduz ao professor como autoridade do saber ou das decisoes, a
autoridade nao ¢ mais privilégio dos professores, mas compartilhada com todos. O enfoque
voltado para a autonomia ¢ o aspecto que mais chama atengdo ao programa, este enfoque vem
ressaltar a pratica dialética.

“A dialética considera as coisas ¢ os conteidos no seu encadeamento; nas relacoes
mutuas, sua agdo reciproca ¢ as decorrentes modificagdes mutuas, seu nascimento seu
desenvolvimento, sua decadéncia”. (ENGELS, 1986, p. 992)

Engels, descrendo o processo dialético afirma o que queremos destacar na
comunidade de investigacdo. Isto é, ndao ¢ uma proposta de discussdo inocua e
circunavegatoria. Nem se pretende discutir o que se espera de acordar, mas ¢ algo dinamico
provocativo e inesperado. O objeto ndo € o consenso, mas a constru¢ao do pensamento, de
idéias que se pdem, opdem e se propdem. As idéias construidas ndo sdo idéias acabadas, mas
temas para outras idéias. Elas sdo teses para novas antiteses e em busca de sintese que se
tornam teses, partem de temas para outros temas, pois estas idéias t€ém um ciclo de
nascimento, crescimento ¢ decadéncia. Nesta pratica ja desenvolve no aluno a dindmica da

vida.

3.1 O Aluno

O aluno ¢ o sujeito em construgdo. Nao é entendido como o ser as ser informado ou

como o elemento que deve ser voltado conforme a idéia institucional. Ele é sujeito tal qual ¢

com suas continuas mudangas. E sujeito aberto.
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Por isso nesta perspectiva, o aluno nao pode ser confinado a um espago geografico e
muito menos determinado a uma idéia, se assim fosse reduziremos o aluno a um robd ou
entdo fabricaremos uma série de “Eus” professores ou instituicdes. Nao podemos deixar de

relatar um desenho bastante sugestivo da forma pedagogica tradicional de Educagao.
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Fig. 3 — Avaligéo

Fonte: TONUCCI (1982)

Todos os que repetem as mesmas informagdes, as mesmas atitudes sdo semelhantes
aos professores de uma linha formal de educacao.
O aluno como gestor da historia, toma parte, desenvolve, cria, critica, porque esse

tem consciéncia do seu agir. Certamente uma de suas caracteristicas ¢ a inquietude. Dewey



51

um dos pensadores germinadores do programa cuja idéia pragmatica nao sucumbiu de todo
nesta pratica, antes salvaguardou trés pontos principais destacados por Lipman (1994, p.8),
“Encorajar criangas e adultos em sua busca pessoal para fundamentar a verdade; dar boas e
solidas razdes para seus comportamentos e crengas; reconhecer sua capacidade e
responsabilidade de pensar por si mesmo”.

Sao trés os pontos que consolidam uma atitude corrente nas ralagdes. Estes trés
principios ndo sdo separados. H4 uma divisdo hierarquica pedagdgica, mas ndo
necessariamente a primeira deve ser conseqiiente da segunda e assim por diante. Elas se
interagem e se alteram constantemente. Dar boas razdes ¢ uma atitude de quem pensa por si
mesmo e quem pensa por si mesmo é porque ha um engajamento na procura da verdade.

O aluno através do didlogo procura encontrar uma forma de conceituar, ou seja,
utiliza varios métodos para dizer o que a coisa é. Este processo nio ¢ linear ascendente. E um
processo de tentativas e acertos até que internalize o método e possa aplicar nas varias

situagoes vividas.

A crianga adquire consciéncia dos seus conceitos espontaneos relativamente tarde: a
capacidade de defini-los por meio de palavras, de operar com eles a vontade, aparece
muito tempo depois de ter adquirido os conceitos. Ele a possui o conceito (isto é,
conhece o objeto ao qual o conceito se refere), mas ndo estd consciente do seu
proprio ato de pensamento. O desenvolvimento de um conceito cientifico infantil
dos seus conceitos... estes conceitos sao adquiridos no decorrer da atividae pratica da
ciranga. De suas intera¢des socias imediatas. (VYGOTSKY, 1989, p.49).

3.2 O método

4 . . g ]
H4 duas formas de interpretar o pensamento de Lipman: utilizar-se das novelas', ou

7 , r 1 .
através de temas ou conteudos filosoficos.'® Desenvolver o programa sem que haja uma

' Historias adaptadas, segundo um modelo que leva a desenvolver se intento da pratica da reflexdo e discusséo,
forma desenvolvida pelo proprio Lipman.
' Forma utilizada pelo Centro de Filosofia Educago para o Pensar de Santa Catarina.
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sintonia com os demais profissionais professores de outras disciplinas pode comprometer o
sucesso da filosofia no Ensino Fundamental. Entendemos que este ¢ um dos aspectos que
deve ser levado em conta ao desenvolver o programa.

A filosofia ndo ocupa um lugar central entre as demais disciplinas, ela simplesmente
quer manter uma relacdo interdisciplinar, isto €, de influéncia e de abertura com as demais
disciplinas. Isto faz refletir que as demais disciplinas também nao t€ém um monopolio de
supremacia sobre as demais e que todas estdo neste processo de inter-relacdes. Esta proposta
provoca uma mudanca de atitude dos profissionais em educagdo. Uma nova postura estd em
jogo. E o preambulo da transdiciplinaridade.

A figura 4 pretende demonstrar esta idéia.

CIENCIAS
HISTORIA f X »| EDUCACAO
FISTCA
PORTUGUES \
INGRIERS 4y FILOSOFIA
MATEMATIC 5
RELIGIAO

GEOGRAFIA

Fig 4 — Interdisciplinaridade

Fonte: Centro de Filosofia (1998)

3.2.1 O método tradicional
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O método tradicional, forma desenvolvida pelo proprio fundador, Matheus Lipman,
do movimento filosofia para criangas, sendo aplicado de forma ortodoxa pelo representante do
movimento no Brasil.

Este método apresenta muitas virtudes, mas ndo deixa também de transparecer
alguns questionamentos. Muitos autores divergem em alguns pontos e outros condenam
categoricamente a propria palavra filosofia para Criangas. Neste aspecto, muitos fazem critica
com relagdo ao conteudo da Novela e, em parte concordamos, de outro lado a novela
contempla aspectos que uma histéria ou livro de literatura ndo contempla. A critica da novela
¢ facilmente solucionada quando o professor ou a professora ministrantes das aulas de
filosofia passa a utilizar a criatividade e a interdisciplinaridade, sobretudo com Portugués,
pois resgata leituras de livros que os alunos trabalham com histéria quando utiliza 0 mesmo
método e os aplica nesta € em outras matérias, assim sendo o contetido sai mais enriquecido.

O método tradicional consiste na leitura de um trecho da novela. Levanta as questdes
ou destaca frases ou palavras que mais chamou ateng¢do. Coloca no quadro frases, palavras ou
questdes com os respectivos nomes de quem elaborou. Passa-se a ver as relagdes e a partir dai
pode-se perceber a tendéncia das atengdes das criangas. E a partir deste interesse que se inicia
a discussao. Este primeiro processo serve para tratar e canalizar as atengdes dos alunos.

Depois de uma certa pratica o professor cria alternativas até sugeridas nos cursos.

Podemos afirmar que o processo descrito ¢ como o andador para a crianga que para
evitar queda e garantir a seguranga ela se atém a estes métodos e aos poucos, porém com o
tempo eles se tornam obsoletos e até atrapalham na sua caminhada.

Eis o motivo de Lipman valorizar tanto o método, por estar ciente de que nem todos

o professores possuem a pratica pedagodgica da reflexdo com criangas.
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O processo reflexivo na escola ¢ uma pratica que vem restabelecendo
paulatinamente. E comum ver em quase todas as disciplinas um forte aceno para a reflexio e,
a filosofia s6 vem colaborar.

O que se nota é que os professores das disciplinas dispensam os livros tradicionais ¢
preferem livros com contetido programaticos carregados de gramaticas de macetes ou citagdes
que sofrem para memorizar e cobra-los.

As sessoes, as reflexdes ou as aulas sdo encontros de didlogos, de debates, de
problematiza¢des em busca de um consenso. E preciso aqui estabelecer e¢ destacar a
importancia das palavras neste item. A tentativa de procurar palavras chaves ou de relacionar
conteudos em torno de uma historia, musica, poesia, texto, ¢ um pré-texto para ordenar o
debate.

O debate ¢ uma etapa superior do levantamento de questoes. Os assuntos nesta etapa
jé estdo decantados e a atividade de confronto de idéias é proeminente. Espelhado no processo
investigativo de Dewey (1959). Ocorre aqui um trabalho de comparagdo, inferéncia,
averiguacao e constatacao.

Pode acontecer que este processo por uma dificuldade ou caréncia epistemologica se
intervenha e ao debate se propde a uma pesquisa mais rigorosa no assunto. Ao comegar o
debate, sobretudo os principiantes pela falta de uma pratica de expor e ponderar as idéias, nos
deconfrontamos com um verdadeiro campo de batalha.

E comum ver, nestes principiantes, uma verdadeira rinha, onde até agressdes fisicas
substitui os argumentos fracos. Nao ¢ raro assistir, devido a influéncia da midia, o desejo de
realizar a votagdo pela maioria. Para suplantar as argumentagdes. Aos poucos, a pratica do
debate atenua a intensidade das agressdes e aumenta as opinides e idéias. Novas alternativas
vao surgindo e vai se tornando mais prazerosa as aulas. E até se torna um habito a pratica do

respeito pelo outro. E bom salientar que esta experiéncia tivemos depois de uma longa
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caminhada de trés anos com a mesma turma. Professores da Escola Basica Municipal
Vereadora Albertina K. Maciel ao se referirem a esta turma, disseram num conselho de classe:
“Esta turma tem uma organizagao grupal. Tem uma independéncia no agir € na interpretagao
que ¢ espantosa”.

Fazemos a seguinte pergunta: Sera que esta turma chegaria a este nivel sem que
houvesse desenvolvido este desafio? Temos certeza que ndo. O mesmo nao acontecera com

outra turma da mesa série € com os mesmos professores.

3.2.2 Os professores

Anteriormente foi exposto a situacdo do quadro dos professores referente a
preparacdo pedagdgica e programatica. Vale ressaltar que nas universidades, o ensino prima
pela pesquisa e a questdo pedagdgica e didatica ficando aquém da expectativa. Nao que seja
culpa dos professores universitarios, mas por questdes estruturais. Como se nao bastasse, a
atividade de leitura, sintese, interpretagdes, provas e exercicios, ocupam um espago bastante
grande na fase de discente a tal ponto que suas atengdes estdo mais voltadas a elas.

Entre as proprias faculdades ¢ comum haver entre os professores, uma descrenca
quanto a importancia e a eficacia da filosofia nas séries iniciais.

Tudo isto somado pode-se calcular a porcentagem de preparacdo, sobretudo para o
professor de filosofia nas séries iniciais, ficando bem proximo de zero. Nao € de estranhar que
os alunos de filosofia, com exce¢do dos ultimos anos, comecem a perceber a possibilidade de
exercer a filosofia nas séries iniciais, ja que estdo mais abertos e interessados nesta pratica. E
até exigem dos docentes uma postura de receptividade ou de pelo menos abertura para o

programa.
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Trés professores de filosofia da Rede Municipal de Ensino de Sao Jos¢/SC, alunos da
Universidade Federal de Santa Catarina, constataram o que foi dito acima:

- Hé muitos professores que tem uma rejeigdo ao programa. Mas ha outros que

tem uma atitude de interesse, incentivando a pesquisa (Maria Cristina);

- Ja teve professores voluntarios que se dispuseram a me ajudar na monografia

com o tema de Filosofia para Criangas (Valesca Cunha);

- Ao exitar entre dar aula como estagidria na universidade e na prefeitura de Sao

José a minha professora me incentivou a continuar na prefeitura (Doris Roncarelli).

J& o professor José Emilio de Menezes Filho, formado ha anos e que sempre exerceu
sua profissdo no Ensino Médio, assumiu as aulas nas séries iniciais como desafio. “Um
mundo novo a desbravar ndo tenho a minima idéia do que fazer e de como iniciar”.

Introduzir os professores a um método que foi eficaz ndo s6 no Brasil, mas em mais
de sessenta paises ndo ¢ uma questdao de “doutrinacdo” e muito menos de “imposicao de uma
pratica imperialista”, como afirma Silveira (1998), em sua tese de doutorado. Pelo contrario ¢
uma pratica que nao se tem feito e nem se pensado em [Jubse-la acessivel as criangas.

Ha em muitos setores da educacdo, pessoas que fazem um esforco para que os
conteudos complicados e obscuros sejam aproximados dos alunos. Podemos notar esta
tendéncia nas disciplinas de inglés, computagdo, matematica, ciéncias entre outras. Por que
ndo com a filosofia? Até com a lingua latina, na década de 90 fizeram uma “cartilha em forma
de gibi para despertar interesse”. (CARDOZO, 1992, p. 2)

Tornar acessivel ndo quer dizer banalizar, criar uma forma simples para que os textos
possam ser compreendidos, ampliados, desmistificados para elevar o nivel do pensar e de ter
uma atitude critica.

Professores de filosofia formados ha muito tempo ou recém formados pela academia,

desconhecendo a dindmica do programa, ndo acreditam na possibilidade da filosofia se tornar
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proxima da crianga. Aproximar a linguagem filosofica da crianca ao longo da existéncia do
programa de filosofia para criangas, tem sofrido sérios ataques, uns tem procedéncia outros
devido a afoites nas criticas tém exagerado e até desmerecida a préopria critica tornando—se
infantis. Muitas vezes para destacar a eficacia do programa deixam de questionar o aspecto
reducionista. Assim o programa passa a ser a solugdo e a unica forma de se ensinar filosofia
para criangas.

Nao se pode negar que o programa de Lipman carece de uma contextualizagio socio-
historico. Mesmo nos seus fundamentos filosoficos estdo ausentes as idéias de uma praxis
historica. Embora uma grande parte dos simpatizantes de Lipman tenha feito esforgos para
uma releitura sob este aspecto.

Entre os defensores do programa de filosofia para criangas estdo, César Nunes,
Valter Omar Kohan, Angélica Satiro e Ana Miriam Wuenssc, Pedro Demo, Rubem Alves,
Madalena Freire. Estes e outros tém se manifestado com simpatia, seja em conversas
informais, ou em palestras e até em publicagdes.

Acusar a filosofia de Lipman de “malversacdo ideologica”, como fez Silveira (1998),
parece brincar com a inteligéncia das pessoas, pois ¢ um programa espalhado pelos cinco
continentes. Nao ¢ criticando partes do programa que se deva excluir completamente. Alids,
se fosse um programa perfeito ndo precisaria ser comentado. Nem Hegel, nem Marx
entregaram pronto seus projetos. Foi justamente contrapondo, alterando, acrescentando
aspectos que as suas teorias se enriqueceram ao longo da historia.

E o que ¢ mais importante, alguém que se diz sécio-histérico parece no minimo
incoerente exigir um programa nos moldes da nossa historia e do nosso modo de pensar.

O programa teve como berco o ambiente, a historia, as pessoas, as necessidades
diferentes das de hoje. O mundo caminhou, evoluiu e o programa também evoluiu avangando

com as criticas, com as sugestoes, com os acertos ¢ sem duvida, com os erros também.
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O movimento “Educagdao para o Pensar” de Santa Catarina cuja sede estd em
Floriandpolis nos seus quinze anos de existéncia tem aos poucos apresentado uma conotacao
mais engajada politica e socialmente no seu programa. Tem apresentado aspectos filosoficos

com seus contetidos e trabalhado com alguns filésofos da atualidade.

3.2.3 O programa nas sé€ries iniciais

O que se questiona hoje ¢ se a pratica filosofica exercida com os alunos nas séries
iniciais tem sua eficacia. E comum no dia a dia obter expressdes como: “Para que serve? Ou
Qual sua eficacia?” O mundo atual é imediatista. As solugdes dos problemas materiais sao
rapidas e as tecnologias avangaram neste aspecto. Este era o sonho acalentado pelo positivista
Compte. O arduo trabalho de decodificar as causas e efeitos, de enumerar o inumeravel até
entdo possibilitou ao homem de obter resultados mais precisos nas solu¢des aos inumeros
problemas que surgiam. Muitas vezes as conclusdes mesmo sob calculos precisos nao
condiziam a contento as solu¢des. Toda esta pratica foi obtendo resultados cada vez mais
satisfatorias e cada vez mais precisas. Nao s6 foram quantificados os problemas visiveis,
observaveis e concretos, mas avangaram nas questoes abstratas do conhecimento. Foi entdo
que valorizaram os calculos matematicos nas qualidades. A partir deste avango nada mais
deixou de ser medido. Em suma, podemos dizer que através da decodificagdo em numeros
temos o controle dos resultados, eis a razdo pela qual nossa sociedade ¢ premente nas
solugdes. Hoje o homem nao suporta ndo dominar o que estd ao seu alcance.

Ha situagcdes que sdo mais acessiveis de dominio, outras que escapam ao seu
imediatismo. Estas tornam o homem stressado. Marilena Chaui (2000, p. 13) comenta no seu
livro “Convite a Filosofia” as razdes do porque a filosofia? Para viver bem, para analisar a

capacidade da nossa razio e para avaliarmos nossos sentimentos e agoes”.
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Mais adiante ela expoe a aten¢do imediatista da sociedade moderna que nao da conta
de que a filosofia é que sustenta e garante a estrutura da ciéncia, da matematica... de artes...

Para oferecer aos professores uma melhor orientagcdo, nos preocupamos com estudo
de uma proposta como atitude dos professores diante das criangas, como avaliar € a0 mesmo

tempo encaminhar uma ementa curricular para o Ensino Fundamental.
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4 PROGRAMA DE FILOSOFIA

O programa de filosofia no ensino fundamental consiste numa proposta politica
pedagogica e com orientagdes para os professores e sugestdes de atitudes e temas que poderdo
servir para aplicar durante o ano nas atividades escolares. Este programa tem um fio condutor.
Porém, ¢ flexivel e adaptavel a realidae de cada unidade escolar focalizando o interesse dos
alunos e da propria comunidade.

Esta proposta foi discutida e elaborada juntamente com os professores da rede
publica municipal e colocada no projeto politico pedagdgico da prefeitura de Sao José. O
municipio de Sdo José favoreceu uma estrutura para que através da criagdo de um
departamento pudesse se estruturar como um Orgdo que representasse € atuasse como

mediador entre os professores, o programa e a propria instituicao educacional.

4.1 Proposicoes preliminares

Visando aproximar o ensino de filosofia ao campo de problematizacdes socio-
culturais que se expressam nas indagacdes de jovens adolescentes e considerando que a
reflexdo filosofica, exige para seu exercicio, um tempo distinto do cronoldgico, apontamos
para um método de organizacdo de ensino, que possa sofrer, em fun¢do da dindmica cotidiana

de ensino-aprendizagem, alteracdes tanto em relagdo aos conteudos, quanto ao tempo a eles
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dedicados. A esse modo de organizagdo e operacionalizagdo de ensino denominamos
tematico.

Um aspecto importante nesta modalidade ensino refere-se a sua relacdo com a
historia da filosofia. Tradicionalmente a organizacao curricular dos programas de filosofia sdo
elaborados seguindo unidirecionalmente o eixo da historia da filosofia, transformando quase
que completamente o ensino da filosofia no ensino da sua histoéria. Diferentemente, a histéria
da filosofia torna-se, nesta proposta, o meio ou universo dindmico de onde se extrai os textos,
as formas de problematizacdes e os conceitos que permitem trabalhar as questdes que
atualmente nos colocamos. Os critérios para sele¢do dos textos ou mesmo das teorias
filosoficas a serem utilizadas como elementos dos estudos, serdo os da pertinéncia e da
contribuicdo? Em relagdo aos temas ou problemas tratados.

Posta nestes termos, a organizacdo do ensino, abandona a ordem cronologica da
historia da filosofia para adotar uma perspectiva dindmica que faz da problematizacao
temadtica o seu centro, sendo este compreendido como um ponto sempre atual onde se cruzam
conceitos ¢ linhas tedricas posicionadas diferencialmente no tempo.

No ensino fundamental, cabe ao professor de filosofia introduzir seus alunos ao
exercicio do pensamento filos6fico, ndo se trata nestes niveis, de formar filésofos. Exercitar o
pensamento filos6fico significa aqui, desenvolver, demonstrar, como a partir de temas
geradores, se constroem problemas e como criticamente operamos com conceitos para
estabelecer os sentidos e as solugdes do mesmo. A filosofia ¢ a disciplina que procurara
desenvolver no aluno a capacidade de lidar com o pensamento conceitual, de substituir as pré-

concepgdes por processos de conceitualizacdes.

4.2 Proposicoes Metadologicas
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Para orientar a organizacao de suas atividades pedagogicas, o professor de filosofia

podera seguir se necessario, os seguintes critérios:

1.Para escolher os temas que constardo na organiza¢ao preliminar de ensino
referente a uma determinada série escolar, o professor devera identificar a faixa
etaria predominante entre os alunos — principalmente em turmas do periodo noturno
— uma vez que idades muito distintas, refletem em interesses também em relacdo a
certos temas.

2.0s temas devem contemplar o interesse dos alunos, tornando a “sua realidade” um
campo de problematizagdes.

3.0 numero de temas trabalhados durante um periodo letivo deve ser determinado
pelo ritmo do processo ensino-aprendizagem, considerando os aspectos relativos a
assimilag@o e envolvimento por parte dos alunos.

4.0 tempo dedicado ao tratamento de um tema devera ter por critério os aspectos
indicados acima. O exercicio do pensamento filosofico ¢ incompativel com a ordem
cronologica.

5. Temas ja tratados podem e devem ser retomados em outros momentos do processo
pedagdgico se este assim o exigir, dado que muitas vezes os temas estardo
interrelacionados.

6.Dada uma determinada aula, o professor poderd, utilizando o foco de interesses
provenientes dos debates realizados em sala, organizar temas para aulas posteriores,
aproximando assim, cotidianamente, o tratamento tematico aos interesses
efetivamente explicitados pelo grupo de alunos;

7. A linguagem utilizada deve ser adequada as faixas etarias e ao nivel sdcio-cultural

dos alunos considerando o seu desenvolvimento intelectual e emocional.
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8. Considerando que esta proposta engloba as séries iniciais, momento em que a
escrita e a leitura apenas estdo sendo introduzidas, torna-se necessario a utilizagao
como recurso didatico, de outras formas de linguagem diferentes da letrada. Pode-se
utilizar a linguagem pictoria, teatral, cinematografica, etc... para exercitarmos o

pensamento em dire¢do a conceitualizagdes.

4.3 Indicacoes tematicas para a orientacido do ensino da filosofia no nivel fundamental

Indicacdo tematica para a orientacdo do ensino da filosofia no nivel fundamental.

Abaixo apresentamos as indicagdes tematicas que servem de orientacdo para o
professor desenvolver as aulas de acordo com duas realidades: o interesse dos alunos ¢ a
experiéncia e o conhecimento dos professores para dispor numa ordem mais tematica.

As primeiras séries tem uma programagao mais compassada € com um numero de
temas menos extenso. Faz-se notar que muitos temas sdo retomados nas séries [Jubseqiientes.
Esta dinamica possibilita uma retomada do tema e ao mesmo tempo leva a um
aprofundamento.

Sugerimos que os temas indicados sejam tratados, na medida do possivel em
contraponto com temas correlato.

QUADRO 1 - Tabela de temas de 1 ao 4° ano do Ensino Fundamental

1% série 2% série 3 * série 4" série
A filosofia A filosofia A filosofia A filosofia
A amizade O namoro A sexualidade As drogas
A alegria A violéncia A amizade A sexualidade
A brincadeira A sexualidade O amor O namoro
A verdade A amizade A familia A violéncia
A violéncia A paz Os vicios O amor
A vida A alegria A razao A amizade
A natureza A natureza A consciéncia As paixoes
A familia As drogas As paixdes A saude
O amor O preconceito A verdade A familia
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O namoro A educagao O homem A arte
O medo A maquina A ecologia O homem
A maquina A musica A educacgao O preconceito
A paz A brincadeira A arte A ecologia
A felicidade

QUADRO 2 — Tabela de temas de 5° ao 8° ano do Ensino Fundamental

5" série 6" série 7" série 8" série
A filosofia A filosofia A filosofia A filosofia
A sexualidade A sexualidade A sexualidade A sexualidade
A violéncia As drogas A amizade As drogas
O amor A violéncia As drogas Musica
A percepgdo O amor A violéncia A violéncia
A vontade Adolescéncia O namoro O aborto
A responsabilidade | O mundo O amor A felicidade
Os vicios A musica A morte O namoro
A ilusdo O espiritualismo O preconceito A adolescéncia
O preconceito O materialismo A democracia A responsabilidade
A ignorancia A existéncia O saber A amizade
A sabedoria A morte A juventude O saber
As virtudes O poder A arte As paixdes
Os valores A liberdade A Vida O prazer
A histoéria O inconsciente O medo O desejo
A cultura A religido A liberdade A arte
Historia da Filosofia | Historia da filosofia | O trabalho A ciéncia
A linguagem A tecnologia
A sociedade O trabalho
A politica O lazer
Historia da filosofia | A justica
O estado
Historia da
Filosofia.

4.4 Avaliacao

A avaliagdo tem sua importancia no processo pedagdgico, entretanto ela nao deve ser
sobrevalorizada. E necessario compreender que ela esta articulada a este processo € nao pode

ser simplesmente tomada como momentos privilegiados do mesmo.
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No caso filosofico, € preciso considerar que trabalho tem por caracteristica ou supde
a operagdo com textos, o que envolve sempre a pesquisa. Nao se trata filosoficamente com
dados s6 da memoria. Fundamentalmente, os dados utilizados em filosofia provem dos textos,
neste sentido, a avaliacdo nesta disciplina deve comportar o uso destes elementos, ou seja, em
qualquer avaliacdo filosofica deve-se supor que a consulta aos materiais utilizados em aula
(textos, anotagdes, cadernos, etc...) fardo parte do processo necessario a elaboragdo do seu
pensamento do aluno.

O que deve ser avaliado em uma avaliagdo, seja qual e for o instrumento utilizado, é
o esfor¢o para pensar, o esforgo para pensar, o esforgo para elaboragdo do pensamento.

Os conteudos devem ser levados em conta na medida que possuem algum grau de
articulag@o ou de pertinéncia ao tema ou problemas propostos. A consisténcia do pensamento,
no sentido de fundamentacdo, de articulacdo, e de coeréncia, devem ser o indicativo
qualitativo deste esforgo para pensar.

Os instrumentos de avaliagdo deverdao favorecer a capacidade criativa e reflexiva do

aluno.

4.5 A Formacio do Professor

A formacdo deve ser uma preocupagdo constante por parte dos professores da
Secretaria Municipal de Ensino. E ela que gera a qualidade de ensino. A formagdo deve

contemplar:

1 — Cursos de capacitagdo para os professores.
2 — Semindrios tematicos periddicos de aprofundamento filoséficos;

3 — Apoio didatico e pedagogico através de orientagdes, revistas e informativo;
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4 — Incentivo e liberagdo para participar de cursos, semindrios e congressos dentro da

area.

4.6 Pesquisa e Producao de Materiais Pedagdgicos

A Pesquisa tanto no que se refere a investigacao teorica-fundamental na formagao do
professor de filosofia — quanto no que se refere a transformacgao ou transposi¢ao das teorias
para formas adequadas ao ensino filos6fico (materiais pedagogicos), assume cada vez mais
importancia, uma vez que um dos grandes problemas da vida profissional do professor ¢ a
quase inexisténcia, em sua area, de materiais pedagogicos de qualidade, para auxilia-los.
Considerando a pesquisa neste campo fundamental e salientando que dela poderdo resultar
mateiais destinados a publicagdo sugere-se que:

1 — Formacao de equipe de professores para discutir periodicamente os temas para as

pesquisas e os procedimentos a serem adotados.

2 — As aulas de filosofia sejam utilizadas como campo para o desenvolvimento e

avalia¢do ao das materiais pedagdgicos;

3 - Os materiais pedagogicos avaliados positivamente serem publicados, distribuidos

e difundidos na rede municipal de ensino.
4 — Os professores de filosofia devem manter contatos com nucleos e institui¢des da

area de filosofia para conhecer pesquisas por elas desenvolvidos neste campo.

4.7 Professor

O professor de filosofia deve saber que:

° E um mediador;
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o Promotor da cultura do pensar ndo s6 na classe como na Unidade Escola;

. Grande incentivador do questionamento, do senso critico, € da consisténcia dos
argumentos;

o Pedagogicamente um perseguidor da assimilag@o e das relagdes de conteudos;

o Intransigente na construcdo do conhecimento;

. E o mestre que se pde a ensinar.

Atitudes que o professor deve despertar nos alunos:

. Interpretar

. Abstrair

. Inferir

. Problematizar
. Questionar

. Ordenar

o Classificar
. Programar
. Dialogar

° Socializar

4.8 Avaliar

O que se entende por avaliar? Avaliar ¢ um continuo processo de verificagdo da
constru¢ao do conhecimento do aluno.
° A abstragao

° As inferéncias



° As relagdes

o Os questionamentos

. A reflexao

. A critica

o A criatividade

o A consisténcia dos argumentos

. Interagao social

QUADRO 3 - Formas de Avaliacoes
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1.0bjetivas V ou F 6.Sintese 11.Maquete 16.Dramatizagdes

2.Completar 7.Modelos 12.Ratorios 17.Associar fatos

3.Pedir desenhos 8.Pesquisa 13.Grupos 18.Formar frases

4.Questdes 9.Provas 14.Experiéncias 19.Elaborar textos

contextualizadas

5.Interpretar textos 10.Comentarios 15.Elaborar 20.Forma
perguntas dissertativa
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5 A PESQUISA DO TRABALHO

E justamente por este motivo que a questdo da dimensdo quantitativa foge dos
padrdes das ciéncias humanas, sobretudo da filosofia. Pitdgoras dissera “tudo se reduz a
numero” e, porque ndo traduzir em numeros os aspectos qualitativos que o programa
apresenta, como inferéncia, nivel de assimilacdo do programa, autonomia, analises criticas,

etc.

5.1 Estratégias para Construcio de indicadores estatisticos na area de educacio

Solon, citado por Gretel (2001 p. 01) fala, “A coisa mais dificil de todas ¢ praticar a
medida invisivel da sabedoria, que s6 tem em si os limites de todas as coisas”.

A Educacdo nos dias de hoje tem avancado quanto a sua didatica e quanto aos
numeros quantitativos de aproveitamento de aprendizagem. Porém estes nimeros estao mais
voltados para os aspectos mnemodnicos do que para uma quantificacdo voltada para as
habilidades de raciocinio, ou seja, para o aspecto qualitativo do conhecimento.

Por ai se vé a complexidade individual para tirar um indicador para medir os varios
aspectos da educagao.

Canavo também citado pela Gretel (2001, p. 01), define indicador como uma
construg¢do conceitual, que utiliza fendmenos ou comportamentos observaveis ou que podem
ser posto a luz, ou apreendidos indiretamente mediante simbolizagdes ou medidas
padronizadas, simples ou compostas; que da sua auséncia, presenca ou intensidade de tais
fendmenos ou comportamentos se deduz a dimensao de um conceito.

Diante do colocado ¢ um desafio criar novos paradigmas para romper com a tradi¢ao
de indicadores quantitativos para qualitativos e assim ser reconhecido pela comunidade

cientifica. Os indicadores antes de ser um nimero ¢ um enunciado da realidade e, € nesta
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perspectiva que se inicia este trabalho de retratar a realidade educacional dentro do aspecto da
assimilagdo do conhecimento.

Na apostila da Gretel (2001, p. 03), quando se refere aos indicadores nas areas
sociais e humanas levanta esta dificuldade de se adquirir um indicador apropriado e diz: “Nas
ciéncias dos sistemas (Ciéncias sociais ¢ humanas) parece sempre mais improvavel e
insuficiente uma concepgao dos indicadores formulada unicamente em termos de medicao”.

Existem poucas e timidas experiéncias neste setor. Ultimamente este tema esta sendo
debatido, analisado em seminarios, livros e dissertagdes. Na listagem abaixo encontramos as
ferramentas de Joseph Royce e Arnold Powel no livro “Teoria da personalidade das
diferencas individuais. Fatos sistemas e Processos” (1983, p. 27).

Nele apresenta que hd quatro teorias para encontrar os indicadores estatisticos na
educagao.

—  As diferengas individuais se encontram em todas as areas do funcionamento

psicolégico;

— A conduta humana é multideterminada;

— A personalidade e seus componentes estdo voltados para metas, sendo a busca

de sentido pessoal a meta tltima;

— A personalidade ¢ relativamente estdvel no tempo, embora experimente

mudancas tanto sincronicas como diacronicas.

Diante do exposto fica clara a complexidade de determinar indicadores. Em primeiro
lugar por que sao as dimensdes que se ativam com dada agdo de uma pessoa e essas
dimensdes nunca acontecem de forma separada; em segundo lugar, temos que nos fixar em
variaveis observaveis que nem sempre permitem estabelecer uma relagao clara e direta com a
correspondente dimensao. Nao obstante, se as diferenciamos, ¢ porque pensamos que podem

ser distinguidas com certa clareza, pois sdo dimensoes distintas.
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5.2 Supostos critérios para indicadores

Seguindo a tabela orientativa de Royce e Powel, apresentamos 41 dimensdes sendo
que 24 estdo na area cognitiva ¢ 17 na area afetiva; 18 sdo dimensdes basicas, 11 pertencem
ao ambito dos estilos e as 12 restantes ao ambito dos valores.

Nas Dimensodes Cognitivas Basicas encontramos duas que se destacam:

e Conceitualizagdo - modos pelos quais as pessoas manipulam mentalmente a

informacgao conceitual

Raciocinio:

- Compreensao

- Inducao

- Deducao

- Flexibilidade espontanea

e Simbolizagdo - Supde identificar invariantes metaforicos mediantes a manipulagdo
e transformacao mental de informagao relevante segundo o contexto

Fluidez:

- Sensibilidade aos problemas

- Fluidez associativa

- Fluidez expressiva

- Fluidez de idéias

- Imaginagao

- Originalidade
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. Dimensdes AFETIVAS BASICAS - os tragos afetivos lutam por alcangar um

nivel de ativagdo 6tima

Extroversao e introversio:

- Inibicao geral

- Sentimento com relagdo a si mesmo
- Inibi¢do social

- Auto-suficiéncia

- Independéncia emocional

- Realismo

- Cooperagao

- Confianga

- Estabilidade

- Forca do eu

. Dimensao dos VALORES — Selecionam o contetido da informacao, constituem
a base dos estilos de vida do individuo

Cognitivos:

- Artisticos

- Investigador

- Cientifico

- Empreendedor

- Realistico
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Afetivos: Sua meta ¢ decidir a que aspecto do mundo se deve reagir
sentimentalmente.

- Organizagao

- Motivagao

- Significagao

- Compreensao

- Mudanga

- Autoprotecao

- Afiliacdo

o As modalidades dos indicadores da educagdo: Lipman, procura nos seus
escritos, sobretudo em Filosofia em sala de aula, estabelecer um padrao para
que se possa tirar indicadores de uma boa educacdo para o pensar. Procuramos
elencar resumidamente a seguir.

- Observagao

- Comparagao

- Classificagao

- Organizagao de dado

- Resumo

- Busca de suposicdes

- Hipoteses

- Aplicacgdo de principios a novas situagdes
- Critica

- Decisao

- Imaginacao
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- Interpretacao

Raths elabora um programa e publica na obra Ensinar a pensar. Com outras palavras
ou com sindnimos corrobora a mesma lista de Lipman.

Na pesquisa levantada nas escolas publicas do municipio de Sao José entre alunos,
pais e professores, orientadores e supervisores obtiveram respostas evasivas outras bem
precisas. Quanto as respostas evasivas foi verificado dois niveis: primeiro muitos professores
responderam o que viram e ouviram dos alunos e ndo o que presenciaram nas aulas de
filosofia. Segundo, os professores deste nivel sdo os que acompanharam, trabalharam e
desenvolveram os temas durante a semana. Os alunos destes professores tém uma postura
diferente, os conceitos sdo mais acessiveis e as atitudes dos alunos sdo visiveis. E claro que os
professores deste nivel tém uma visdo mais objetiva € a0 mesmo tempo suas respostas foram

bem mais qualitativas.



QUADRO 4 - ANALISE DOS PROFESSORES
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Itens levantados

Nao pode comparar

Antes da Filosofia

Com Filosofia

Assimilagao 03 04 07
Atencao 04 02 06
Amizade 03 06 06

Perguntas (*) 01 08

Responsabilidade 02 04 07
Interesse 03 05 05
Brigas 04 06 03

Interpretacdo 04 09
Calculos 01 05 07

Auto-estima 03 04 06

Autonomia 01 03 08

Solidariedade 03 04 06

Brincadeira 02 06 05
Higiene 03 03 07

Criatividade 01 04 08

Disciplina 05 07
Cuidados com a escola 02 05 06
Conversas 02 07 05
Redacao 04 03 04
Respeito mutuo 03 04 06
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De modo geral houve uma melhora nas atitudes dos alunos. Algumas questdes
permanecem ainda em estado embrionario, outras houve empate técnico. A diferenca foi de
apenas um ponto para mais ou para menos.

A pergunta é: o programa da certo? Pelo que podemos notar a melhora ¢ sensivel.
Muitos professores fazem questdo que tenha aulas de filosofia nas suas classes. Além de
gostarem das aulas, percebem uma sensivel melhora. E claro que esta melhora ¢ lenta ¢ ao
mesmo tempo nao ¢ linear ascendente. O seu grafico ¢ instdvel como o grafico de um
eletrocardiograma.

Este aspecto ¢ visivel e podemos encontrar uma razao. Seria muito artificial que tao
logo se implantasse o programa observasse uma sensivel melhora. Nos seres humanos nao
somos maquinas que basta colocar uma ficha para funcionar, seria uma proposta muito
artificial se assim se sucedesse. Espelharia uma montagem de automacao, robos. O programa
nao contempla esta atitude.

Como pessoas estamos sujeitos a variagdes de humor, sentimentos, vivéncias que
alteram o nosso agir e o0 nosso pensar. Havera dias que nos espantamos com um aluno que de
um momento para o outro se declara ¢ como um meteoro que passa. Outros tém uma ascensao
vertiginosa e no outro se subtrai, assim também acontece na reflexao e nas colocacdes.

Mas o fato de ter estas oscilagdes ndo desmerece a atividade do programa, pode-se
notar que aos poucos vai se lancando uma semente que incomoda e perturba.

O importante nisto tudo é que, mesmo 0s que ndo se manifestam na hora mas ficam
formando suas opinides e a partir dai inicia-se o processo que antes parecia adormecido. Ja
aconteceu de alunos completamente alheios as aulas, depois de um certo tempo ao se
aproximar deles, comentavam sobre as aulas.

Nao da para ter um resultado ascendente continuo. Deveriamos, se isto acontecesse,

nos resguardar do sucesso.
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Num colégio de grande porte na grande Florianopolis se pretendeu obter resultados
que garantisse uma melhora. Criou-se uma avaliagdo maquiada e novamente entrou-se em
discussdo do que ressaltar: a memorizacdo dos contetidos ou a internalizagdo das atitudes.
Estas sdo mais dificeis de assimilar, porém sdo os aspectos que mais pesam no dia-a-dia das
pessoas. Quantos professores que passam nos concursos publicos, bons na decodifica¢ao dos
conteudos, porém tem uma dificuldade de fazer com que estes conteudos sejam postos em
praticas nas salas de aula. Esquecem a importancia das atitudes.

Vygostski (1988, p. 27), ressalta o aspecto da internalizagdo. O que equivale a “...
possuir um grau significativamente maior de uso dos instrumentos de mediacdo com crescente
independéncia do contexto. E de regulagao voluntaria e realizagdo consciente”.

A dificuldade esta ao medir esta internalizacdo dos conteudos.

Conversando com uma promotora do Conselho Tutelar do Estado de Santa Catarina,
concluimos que uma escola que tem filosofia desde as séries iniciais logo, apresenta uma
qualidade nas criangas.

Por mais que ¢é dificil de medir ndo se pode negar uma transformagao social e
didatica nas criangas. O aspecto involuntario, desproposital deixa aos poucos de acontecer
para valorar suas agoes.

Os professores das escolas do municipio de Sdo José constataram esta pequena, mas
significativa mudanga como pudemos notar na grade acima.

Este ¢ o ponto mais destacado entre os pais dos alunos que foram entrevistados sobre
a percep¢do de mudanga de atitude dos seus filhos. Em quase todos os pais foi notavel a
mudanga que perceberam em seus filhos. E de modo geral destacaram o aspecto da
maturidade. Maturidade ¢ bom ressaltar, foi a expressdo usada pelos pais; por perceberam
atitudes mais responsaveis e mais ponderadas, muitas vezes até melhor do que seus proprios

pais.
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Dos trinta questionarios distribuidos aos pais, apenas sete foram devolvidos.

QUADRO 5 — RESPOSTA DOS QUESTIONARIOS DOS PAIS

Assunto Como era? O que mudou? Fato interessante Nao mudou
Estudo 71% Preguigoso | 57% Procura dicionario | 28% Palavras novas | 15%
Leitura 82% Lé gibis  |47% L¢ jornais, livros |23% Fala do que leu|30%
Comunicagao |42% Solitario | 65% Conversa mais 14% Pedir conselho |21%

Procurar um indice que avalie a mudanga de atitude de um aluno foi a continua busca.
Oferecemos trés tipos de questionarios para trés modalidades de seguimentos da escola:
alunos, pais e professores. (anexo 1V)

O quadro das respostas com poucas alteragdes de um questiondrio para outro se deu

desta forma:
QUADRO 6 - RESPOSTA DOS ALUNOS

Assunto Como era antes? O que mudou?
Amizade brigas Penso mais antes. Falo mais. Fujo das brigas.
Escola Muitas brincadeiras As vezes brinco. Faco os deveres. Mais atencéo.
Irmaos Discutiamos muito Brigamos menos. Converso mais. Ele ndo muda.
Pais Nervosos. Emburrados. . | Nao mudou. Fago as coisas para eles em casa.

QUADRO 7 - RESPOSTAS DOS PROFESSORES
Assunto Como era antes? O que mudou?
Amizade Brigas. Reclamagoes Cansam de fazer o bem. Solidarios. Diminuiram.

Escola Dispersivos. Mais concentragdo. Nao dé para notar.
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Deveres Poucos. Relaxados. 40% fazem. Aumentou a criatividade. O dever é

interpretado. Mais organizado.

QUADRO 8 - RESPOSTAS DOS PAIS

Assunto Como era antes? O que mudou?
Casa Preguicosos. Jogos Dinamico. Ajuda mais. Pergunta mais.
Tv. Leitura de livros e jornais.
Irmaos Brigas. Egoista. Pouca briga. Mais calmo. Reparte mais as coisas.

De modo geral ha uma melhoria na escola. A grande pergunta ¢ se ndo tivessem
filosofia os alunos mudariam?

Certamente que sim!

O que a filosofia traz de novo entdo?

O que a filosofia faz ¢ acelerar este processo. E muitas vezes desperta nos alunos
uma mudanga que ndo fariam se ndo fossem incitados a fazer. Observamos mudancas de
atitudes: como estabelecer relacdes, fazer comparagdes, emitir juizos de valor, sintetizar.

Alguns perguntariam se isto acontece em todos? Certamente que nao. H4 alunos mais

abertos outros mais fechados. Outros sdo mais arredios.

5.3 Como medir a mudanca?

Como foi comentado anteriormente, medir atitude interna ¢ mais um processo
acurado, mas que se pode notar pelas atitudes espontaneas das criancas.
A crianga comega ter uma atitude mais reflexiva, isto €, antes de fazer algo calcula,

pondera, elabora outras conjecturas, estabelece relacdes e toma atitudes.
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Algumas alunas eram dispersivas, mas ao se envolverem com as atividades da
filosofia se tornaram mais concentradas e aplicadas.

Quando a crianga comeca a desenvolver com freqiiéncia estas atitudes temos um
indicador de que a filosofia através do desenvolvimento destas habilidades transporta para o
seu dia-a-dia o que esta internalizado. Outro indicador de assimilagdo ¢ a atitude de inferir,
criar suposi¢des e encontrar saidas, ligando os fatos.

E como diz Vigotsky (1998, p. 45), “o que foi internalizado esta historicizado. E o
que esté historicizado ¢ mais dificil de se perder”.

Nos varios testes colocados para as criangas com as aulas de filosofia e para os que
ndo tiveram aulas de filosofia (anexo VI). Observamos uma ascendéncia de rendimento

escolar tanto intelectual como social bastante forte nos alunos com filosofia.

QUADRO 9 - ALUNOS SEM FILOSOFIA NAS ESCOLAS

SEM FILOSOFIA
Habilidades 1# 24 32
Raciocinio logico 5% 7% 6%

Nexo logico 12% 15% 21%
Interpretagdo 8% 14% 36%
Leitura 35% 45% 48%
Sociabilidade 41% 36% 42%
Criatividade 25% 54% 38%
Inferéncia 3% 8% 27%




GRAFICO 1 — Demostrativo do quadro 8
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QUADRO 10 - ALUNOS COM FILOSOFIA NAS ESCOLAS
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COM FILOSOFIA

Habilidades 1? 24 3?
Raciocinio logico 21% 52% 61%
Nexo logico 48% 68% 59%
Leitura 54% 72% 75%
Interpretacdo 39% 53% 69%
Sociabilidade 52% 49% 56%
Inferéncia 32% 57% 71%
Criatividade 53% 72% 68%

GRAFICO 2 — Demostrativo do quadro 9
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O trabalho que os professores de filosofia fazem com os alunos acelera alguns
processos que o professor em sala de aula levaria tempo para chegar a este nivel devido a
poucas aulas por semana.

As atividades que se propde em sala de aula envolve desde a leitura individualizada,
a posicionamento de seu ponto de vista como a argumentacdo e a respeito pelas idéias dos
outros e o respeito pelas regras.

Todo este processo se dd numa interatividade aluno-aluno, aluno-professor,
professor-aluno, aluno-classe, aluno e as circunstancias. Isto significa que a interagdo tende
ser o mais abrangente possivel. Observando uma aula de filosofia podemos observar a
dindmica deste processo. O relatério feito por um professor de uma parte de suas aulas expde
como este processo se realiza concomitantemente.

O professor chega na classe, os alunos estdo todos ansiosos. Ele com sua parafernalia
(saco verde na mao, livros, porta giz que ¢ também um apagador), cumprimenta os alunos.
Coloca a mao no saco discretamente e tira o fantoche de uma coruja ¢ com voz alterada
manipula o fantoche cumprimentando as criangas. A coruja (fantoche) retoma o assunto que
foi discutido nas aulas anteriores. As criangas respondem em coro, algumas perguntam e
outras so respondem. Por exemplo:

Coruja - Bom dia!

Criangas — Bom dia!

Coruja — Dormiram bem esta noite?

Criangas — Dormimos.

Coruja — Quem se lembra do que falamos na tltima aula de filosofia?

Marco, Sabrina, Selma, ¢ Renato falam ao mesmo tempo:

Selma — Eu sei.

Renato — E sobre a minha carteira.
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Sabrina — Nao € carteira, ¢ Identidade.
Marco - Eu me desenhei na folha.

Coruja — Muito bem, mas vamos lembram...
Renato — Coruja?

Coruja — Fala Renato!

Renato — a professora, nesta semana falou da carteira de identidade e nds fizemos

uma. Eu até ja colei a minha fotografia.

criangas.

Cleber — meu pai plastificou a minha. Olha aqui.
Coruja — Otimo! A professora fez um belo trabalho.

O professor aproveita para fazer um exercicio de levantamento de hipoteses com as

Coruja — Se Selma fez pela primeira vez a carteira de identidade isto significa que

ontem ela...

N°1?

Marcelo — foi fazer a carteira!

Cris — Significa que ontem ela ndo tinha.

Coruja — Genilson, tem uma identidade nova. isto significa ...
Renato — Que ele ja tinha outra identidade.

Lucas — Que ele perdeu sua identidade e precisou tirar outra.
Augusto — Mas nds sé fazemos outra identidade quando perdemos?
Professora — boa pergunta, nos ja vimos sobre isto. Quem se lembra?
(Cinco alunos disputam a vez para falar e falam ao mesmo tempo).

Coruja — Nao entendi nada. Todos estdo falando ao mesmo tempo. Lembram da regra

Renato comega falar — E que tiramos a identidade.

Marli — E s6 o Renato que fala! Eu também sei...
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Coruja — Renato vamos deixar a Marli falar agora. Ta? Entdo fala Marli.

Marli — Podemos tirar a carteira quando crianga, mas quando crescemos temos que
tirar novamente.

Professora — E agora prestem atengdo! Jodo Paulo ¢ brasileiro, ele tem identidade.
Claudia ¢ brasileira e tem identidade. Milena ¢ brasileira ela tem identidade?

Lucas — Ela tem identidade sim.

Marli — Mas ela pede ndo ter identidade e ser brasileira como eu.

Fébio — Eu sou brasileiro ¢ ndo tenho também ainda identidade.

Eu acredito que este didlogo ndo se construiu de um momento para o outro. Isto foi
construido com alunos e professores. Isto prova que em outras aulas discorreram sobre outros
assuntos, mas com a mesmo metodologia. Com espaco para falar, liberdade de expressao,
pouca interferéncia, mas com monitoragdo do professor seja através dele ou de um
personagem. A didatica aplicada fica na criatividade de cada um.

Por isso ndo ¢ raro encontrar classes mais desinibidas outras mais retraidas devido a
dinamica do professor(a). H4 uma variacdo muito grande entre as turmas e de professor para
professor.

Nesta pratica ou praticas semelhantes, podemos observar a cultura que se gera em
torno das criangas. A internalizagdo destas atitudes e posturas diante da realidade vai sendo
absorvida pelos alunos e por isso acabam refletindo uma mudanga significativa, nas demais
matérias, na escola ¢ na vida familiar e social da crianga. E, ¢ este o resultado do aumento
qualitativo da interagdo e compreensdo dos temas espelhados nas estatisticas.

Maria da Graga Moukarzel (2003) na palestra que proferiu no Café de Idéias
referindo se a sua tese de mestrado sobre sexualidade que defendeu na Unicamp destaca a

influéncia do ambiente sobre a crianga. E assim se expressa:
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Muitas vezes entranhamos criangas que mal sairam do cueiro e j& estdo com atitudes
ou expressdes inesperadas que deixam, nds adultos, espantados. As criangas expressam
palavras comuns entre os adultos mas pouco usadas entre as criangas tais como: Gostosao,
tesdo.. Elas dizem estas palavras ndo porque sabem o que elas significam mas porque ouve os
adultos dizerem e elas repetem. E vai desencadeando um processo de amadurecimento
precoce.

E comum ver atitudes de adultos sendo vividas por criangas. Os filmes, as novelas, as
leituras, as conversas, enfim o meio ambiente incide de uma forma poderosa nas criangas, nos
adolescentes e nos jovens. E por isso as vezes estranhamos as suas atitudes comparadas as
nossas na mesma idade.

“Nos somos nos ¢ as nossas circunstancias” diz Ortega e Gasset. Se ao nosso redor
criarmos condigdes para as criangas poderem vivenciar a logica, a interpretagdo, a
sociabilidade, a espontaneidade, as inferéncias, a criatividade, a independéncia e a autonomia,
certamente teremos criangas bem mais preparadas para as atividades escolares e sociais.

Surgem outras perguntas que ndo me cabe neste momento responder. Nao ¢ o foco
desta pesquisa, mas que podera ser de outras.

- Sera que havera um crescendo na educacao destas criangas?

- E importante entio filosofia para criangas?

No6s humanos nao somos um agregado de conhecimentos. Equivocou-se quem
elaborou a teoria de que os homens tém uma representagdo de uma espiral ascendente. Pelo
contrario, a vida do homem ¢ uma composicao de altos e baixos. Oras vivem sob o signo da
instabilidade, oras sob a adaptagdo. Na educacdo acontece o mesmo. Nao da para creditar
num crescimento continuo. Se assim fosse, as pessoas que se salientam no ensino
Fundamental e Médio certamente deveriam ser os mais bem sucedidos na profissdo ou nas

suas atividades. Isto ndo necessariamente se sucede.
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5.4 A historia do movimento

A filosofia para criancas iniciou nos Estados Unidos por volta de 1968 enquanto
Lipman lecionava na Universidade de Columbia, e percebeu que os alunos apresentavam
dificuldades de leitura e compreensao dos conteudos de filosofia o que ele atribuia ao precario
desenvolvimento de suas habilidades cognitivas.

Mas o interesse pela pesquisa das criangas, afirma Lipman tem seu inicio de um
artigo do filésofo francés Bernard Grothieysen sobre a semelhanca do pensamento da crianga

(13

e o dos grandes metafisicos. “... Isto me marcou muito. O trabalho de Vigotsku também
confirmou que as criangas eram capazes de trabalhar com idéias muito mais do que as pessoas
imaginavam. (Carvalho “Jogos do Cotidiano e ligdes de metafisicas™ ).

Porém duas motiva¢des uma de ordem pedagdgica cognitiva com preocupagio pela
deficiéncia das criangas a respeito do raciocinio e outra de ordem politico-social ligada a
rebeldia da juventude, sobretudo a partir da revolta estudantil de final dos anos 60.

Comecou entdo a elaborar u programa para atender estas lacunas, porém estava
ciente de que ndo doi sua a idéias das novelas, mas o pedido da mae de um aluno que recorria
a Lipman para desenvolver um programa nas criangas que fosse eficaz e ao mesmo tempo
acessivel com a ajuda da filosofia.

E foi assim que fez as oito primeiras novelas.

O agito juvenil dos anos 60, sobretudo pela revolta ao institucional e a destrui¢cdo
pela destrui¢do focalizada por varios escritores entre eles se destacam Robsbaun.

O nivel de ensino chegou a um patamar elevado. Os estudantes tiveram uma visao

maior do mundo, da sociedade e de si. Isto contribuiu para uma consciéncia pessoal, social

bastante ampla e engajada. Isto repercutiu em todas as estruturas e, o0 mundo estava gravido
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do ser. Foi neste ambiente que a ruptura dos paradigmas até entdo padrao e a educagdo
deixaram de ser impositiva para torna-la mais dialogal, comunitaria, inter-relacional, e porque
ndo, inter e transdiciplinar.

A exigéncia do diadlogo, do grupo de estudo, de buscas de novos modelos, ndo os
idealisticamente impostos, inalcangaveis, mas os modelos perceptiveis, palpaveis que choram,
falam, sentem, erram, acertam e refazem os caminhos. Enfim estes modelos sdao um de nos.

As perspectivas de aprendizagem ndo ¢ mais a do professor que ensina, mas da
comunidade que pesquisa e se interage no conhecimento. A dinamica do ensino aprendizagem

(13

estd em sintonia com o pensamento de Paulo Freire, de “...assumir-se como sujeito da
produgdo do saber. Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua producdo ou a sua constru¢ao”. (FREIRE, 1997, p.24 -25)

Ainda a tendéncia psicodedagogica de Piaget e Vigotsky aflorando em varios paises
do mundo veio corroborar as atitudes de uma pratica nova na sociedade. E a teoria que
procura dar sustentag@o as idéias tornando-as praticas.

Lipman lendo o mundo, tendo a sensibilidade natural a partir de certos aspectos,
procurar elaborar o programa de filosofia onde as criangas teriam como ponto de partida a
reflexdo.

Justamente por defender um modelo proximal que ele crua personagens que discute,
que se distai e que procura desvendar e elaborar pistas de saidas aos embaracos em que
encontram. Mais que a decoreba se procura através do didlogo internalizar a dinamica dos
conceitos através do exercicio das inferéncias e do didlogo. A comunidade de investigagdo € o
carro chefe. E o espago laboratorial das construgdes do saber. Todo o material elaborado

procura oferecer um método que leva a um pensamento critico, criterioso e que estes tenham

ressonancia na pratica diaria.
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Primeiramente instalado no préprio Campus Universitario. Em um antigo “Trailer”
cedido pelo Mont Clair Estat College inicia o IAPC e ICPIC (Instituto para o
Desenvolvimento da Filosofia para Criancas) fundado em 1974. Estes institutos deram
sustentacdo ao programa e mantém cursos de formacdo e pesquisa sobre filosofia para
criangas. Oferecem materiais para divulgacdo e oferecem formas para expansdo do projeto.
Em 1985, tens-se a abertura do IAPC (Conselho Internacional para Investigacao Cientifica)
para manter unido internacionalmente o programa e também de abrir as partas para o mundo.

Segundo SILVEIRA (1998, p. 113) “O Instituto cresceu, ampliou-se, abriu suas
portas ao mundo e tornou-se ponto de referencia obrigatéria para aqueles que acreditam no
valor educacional e formativo da filosofia e, por isso mesmo, a véem como de direito a todos,
inclusive as criangas e aos jovens”.

O programa em pouco tempo ultrapassava as fronteiras do USA difundindo nos mais
variados paises e em todos os continentes Americanos (México, Chile, Brasil, Coldmbia,
Canada, Guatemala, Argentina). Europeu (Itdlia, Inglaterra, Franca, Islandia, Espanha,
Alemanha, Austria, Portugal, Russia, Bulgaria, Dinamarca, Israel, Jordania...) Africano

(Nigéria, Egito, Limbabue...). Asiatico (Japdo, Taiwan...). Australiano (Australia).

5.5 A filosofia para criancas no Brasil

O programa chegou no Brasil, na década de 80, com Catherine Yong Silva, uma
norte-americana naturalizada brasileira e proprietaria do Instituto Yazigi com sede em Sao
Paulo.

Em Santa Catarina em 1986 iniciava o Nucleo de Filosofia para Criangas ligado ao
CBFC com seu dinamismo logo, se destacou dos demais. Foi o primeiro nticleo a langar um

jornal trimestral que até hoje se mantém “O Corujinha”. Langou-se também a publicacio de
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uma revista semestral “Philos” e realizou o primeiro Congresso Nacional de Filosofia para
Criancas em 1993. Em 1997 se desvinculou do Centro Brasileiro de Filosofia para Criangas e
langou quatro novelas filosoficas seguindo os mesmos padroes de Lipman.

1° livro — O menino ¢ a caboré¢ — Investigacao conceitual

2° livro — Irmao de sangue — Investigagdo analogica

3° livro — O internauta — Investigagdo logica

4° livro — Cidadao de alto nivel — investigagao ética

Em 1999 lanca mais oito livros intitulados de Espaco Filosofico Criativo. Estes livros
tém o publico alvo os alunos com exercicios praticos.

Em 2001 o Centro de Filosofia Educagdo para o Pensar realiza o primeiro Congresso
Nacional Educagao para o Pensar ¢ Educagdo Sexual em Florianopolis. Nele participa pessoas
e institui¢cdes do todo Brasil. No Congresso foram langados mais seis livros seis livros. Quatro
destes foram didaticos para alunos dando uma mudanca no programa. Estes livros da Colegao
“Inicio de uma mudanga” t€m por objetivo alterar o esquema de novelas. E dois livros para-
didaticos que desenvolvem temas como a sexualidade infanto-juvenil, o primeiro e outro
versa sobre a proposta de Lipman sobre a crianca.

Em 2002 o Centro de Educagdo para o Pensar participa de varios eventos pelo Brasil
como congressos, encontros ¢ debates nas cidades de Curitiba, Recife, Amazonas, Rio de
Janeiro...), continuando com representagdes em varios estados do Brasil. E ministra cursos
sobre a proposta do programa de filosofia para criangas e, langa mais quatro livros sobre
temas e exercicios dos livros langcados no ano passado. Sdo os “Novos Espacos Filosoficos
Criativos” para as 5%, 6%, 7%, 8" série do Ensino Fundamental.

Em 2003 aconteceu o segundo Congresso Nacional de Educagdo para o Pensar ¢

Educacdo Sexual em julho. Neste mesmo congresso foi lancado mais dezesseis livros
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didaticos e para-didaticos. E pretende assim ampliar seu acervo editorial e oferecer um farto
material tanto para pesquisa como para apoio didatico com os alunos.

Bem mais reticente e mais voltado para o 2 (segundo grau) um grupo de professores
e alunos e pesquisadores da UFSC iniciaram um movimento em prol da retorno da Filosofia
no segundo grau. Em 2003 através da presen¢a dos professores da Rede Publica Municipal de
Sdo José no Semindrio de Filosofia em Balnedrio Camburiu SC houve um acréscimo de
atencdo parar o primeiro grau. O Seminario ndo debateu este assunto propriamente, discutiu
sobre a grade curricular no Ensino Médio, A importancia da Filosofia para os jovens... (Didrio

Catarinense 2003 p.24)

5.5.1 Em Sao José

Sdo José, uma cidade litordnea com mais ou menos 180 mil habitantes. E uma cidade
industrial e de forte tradi¢do agoriana. Embora existam outras nacionalidades migratorias
como alemaes, italianos, sirio-libaneses. Economicamente ela se sustenta. Ocupa a quinta
arrecadac¢do do estado de Santa Catarina ¢ a 13* (décima terceira) em retorno. Possui um
destaque na regido seja pela sua administracdo, seja pela bravura dos administradores em
ousar em projetos novos.

Na Educagdo destaca por varios projetos entre eles “Educacao para o Pensar”.

A partir de 1997 inicia as aulas de filosofia de 7* e 8" série em trés escolas do
municipio: Albertina Krummel Maciel, Maria Luisa de Melo e Altino Corsino Flores. O
professor Alberto Thomal tinha um desejo de implantar a filosofia no ensino fundamental,
mas faltava um apoio politico e espaco para a realizagdo do Projeto. O mesmo havia feito um
projeto e havia entregado na secretaria da Educa¢do Municipal de sdo José. Por nove anos

este projeto ficava no estudo. Até que em fins dos anos noventa foi acenado pela primeira vez
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a possibilidade da filosofia nas 7* e 8" séries. Nesta época contavamos com apenas dois
professores de Filosofia Alberto Thomal e Arnaldo de Biasi Raldi. Estes eram professores
efetivos de religido. As demais escolas mantinham o Ensino de Religido. Neste ano temos o
curso de capacitagdo também de Filosofia s6 que os professores estdo junto com os
professores de Portugués. No final deste ano o secretario adjunto da Educacdo e Cultura
Silvio Weiss possibilita a realizacdo de um curso para professores de CEIs e de Séries
Iniciais.

Em 1998 o curso de capacitagdo ¢ feito com os professores de histéria. E as aulas
continuam nas mesmas escolas.

Em 1999, pela primeira, vez o curso de capacitacdo foi realizado somente com os
professores de filosofia. Embora o numero de professores fosse pequeno, apenas dois
professores, mas havia uma tendéncia para aumentar. A proposta de aceitarem o Projeto
“Educacdo para o Pensar” estava eminente. O Secretario da Educagdo e Cultura de S3o José
Fernando Melquiades Elias se propde de analisar a proposta e de colocar em pratica.

Em 2000 houve o estudo da Proposta Curricular. O nimero de professores agora
aumenta, sdo seis professores de filosofia. Cria-se, junto a Secretaria de Educagao e Cultura, o
departamento de filosofia amparado pelo entdo Secretario da Educacdo e Cultura de Sdo José
Fernando Melquiades Elias. O departamento publica o primeiro informativo de filosofia com
matérias dos alunos e noticias do projeto “Educacdo para o Pensar”.

Em 2001continua o curso de capacitagdo de filosofia e o numero de professores
aumenta ao todo sdo dez professores. Quatro destes professores ddo aulas como projeto piloto
de filosofia na primeira série do ensino fundamental. E um inicio meio que perturbado. A
secretaria ndo entende bem e coloca professores que querem apenas aumentar sua carga
horaria. E muitos ndo estdo interessados no projeto, mais em aumentar a carga horaria, tanto

que até alguns nem participam dos encontros do curso de capacitagdo. O secretario oferece
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aos que participam do curso de capacitacdo de filosofia a inscri¢do para o Congresso de
Educagdo para o “Pensar ¢ Educacio Sexual” em Florianopolis. E publicado, neste ano, o
informativo numero dois de “Educagdo para o Pensar” com artigos dos alunos e entrevista
com o Secretario da Educagdo e Cultura, Fernando Melquiades Elias.

Em 2002 a Secretaria de Educagdo e Cultura de S3o José promove o curso de
capacitagdo para os professores do municipio e os professores de filosofia t€ém novamente um
assessor so para a filosofia. O niumero de professores agora passa a ser 12. E 21 a23 pessoas
participam deste curso.

Neste mesmo ano a prefeitura paga a estadia e condugdo para os professores
participarem do pré-congresso de Filosofia e Educacao sexual em Floriandpolis.

Neste mesmo ano o projeto piloto de Filosofia para a 1 e 2% série tem continuidade e
estd em onze escolas do municipio. S6 que ainda comecam em agosto. E a partir de agosto
temos o primeiro “Café de Idéias”. Realizado na sala de reunido da Secretaria de Educagdo e
Cultura de Sao José. Foi langado o segundo Informativo do Departamento de Filosofia.

Em 2003, desde o comego do ano o projeto “Educacgdo para o Pensar” estd com sua
forca maxima. Inicia as aulas de filosofia desde o comego do ano seja de 7° e 8 série, seja de
1* a 3* série nas 17 Unidades escolares do municipio. Com o apoio do grupo do EJA
(Educagdo para Jovens e Adultos) iniciou a Filosofia para estes jovens com duas horas

semanais. O niamero de professores passa a ser, neste ano, 21.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Operar a conversdo da alma de um dia tdo tenebroso como a noite para o dia
verdadeiro, isto é, eleva-la até o ser. E a isso que chamaremos a verdadeira filosofia”.
(PLATAO, 1996, p. 235).

Os desafios encontrados nesta dissertagao, sem duvida, foram em me debrugar sobre
os mais variados fildosofos das mais variadas correntes € encontrar nos seus escritos, nas suas
colocagoes a definigdo de filosofia. Outro ponto que me tomou longo tempo de pesquisa foi a
procura de como se deve fazer filosofia. A partir dai analogicamente ver se o que Lipman
propde podemos chamar de filosofia.

A filosofia ¢ uma ciéncia milenar e que ao longo dos tempos sofreu varias mudancas
no método, na aplicabilidade e na conceituac¢do; o que ndo mudou foi com relacdo ao objeto:
“levar a pensar”.

Quanto aos métodos observamos uma variedade de tendéncias: empirico, cientifico,
indutivo dedutivo...

Quanto a aplicabilidade a filosofia foi o suporte para os estudos das matematicas,
geometrias, fisicas...

Serviu como caminho para desvendar os mistérios da linguagem e como forma de
estudar a mente. Serviu como suporte da critica econdmica e social...

Quanto a definicdo a filosofia sempre se projetou no esforco de dar luz ao obscuro e

de levar o pensamento a profundidade e a totalidade. Kant diria “ndo ¢ a saida do homem de
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sua menoridade da qual ele proprio € o culpado. A menoridade ¢ a incapacidade de fazer uso
de seu entendimento em a dire¢do de outro individuo. O homem ¢é o proprio culpado dessa
menoridade se a causa dela ndo se encontra na falta de entendimento, mas na falta de decisdo
e coragem de servir-se de si mesmo sem a dire¢do de outrem. “Sapere aude!”Ter coragem de
fazer uso de seu proprio entendimento...” (KANT, 1974, p.100).

Jasper (1977, p. 76), em “A minha filosofia” descreve o que € filosofia: “A filosofia
¢ o pensamento no qual torno-me intimo do Ser mesmo, por meio da agdo interior. E o
pensamento no qual torno-me eu mesmo. Ele ¢ em outra palavra, o pensamento que prepara o
langar-se na transcendéncia, recorda-o e até, num instante sublime, o produz, enquanto ¢
atividade de todo homem no seu pensar”.

Podemos observar no decorrer da pesquisa que a filosofia no Ensino Fundamental
ndo tem um efeito imediato ou até uniforme nos seus resultados. Deve-se desatacar que além
do contetdo uma grande parcela do sucesso do programa estd na condugdo pedagdgica do
professor.

Observando este aspecto nas aulas de filosofia, a postura pedagogica criativa do
professor favorece maior assimilagdo por parte do aluno e por conseguinte maior desenvoltura
na pratica diaria dos temas. Maior poder de questionamento, mais argumentagao, organizacao
nas suas atividades, maior ponderagdo. Isto pode se constatar com os professores e pais. E nao
se pode deixar de relatar pelos proprios alunos.

Temos consciéncia de que a filosofia ndo ¢ a matéria que ird mudar ou transformar as
criangas. Estaria redondamente equivocado se assim concluissemos. A certeza de que a vida
social, intelectual e criativa da crianga havera mudangas significativas. O aluno torna -se mais
questionador e, por conseguinte com o passar do tempo sua estrutura mental tornar-se-a mais
ordenada. A pesquisa com 0s pais professores e com os proprios alunos comprovam esta

proposicdo. A Filosofia de fato ¢ uma atividade mental, o seu maior potencial se desenvolve a



95

medida que se avanca na idade. Os comentarios de Platdo e Piaget nao obscurecem a
importancia da filosofia para as criangas e, em intimidam de introduzi-las nas artes de pensar
para bem viver.

O homem ¢ um eterno insatisfeito de sua condigdo. As vezes, precisa de coragem
para partir em busca de um sentido da sua vida e do mundo que o cerca.. Neste momento a
filosofia se torna antropologia, ou melhor, dizendo a filosofia ascende a tarefa de gerar o
homem. Para tal ¢ preciso coragem e rompimento, com tudo que o impede de ousar. E a
filosofia se torna a abertura para o pensamento autonomo. Platdo na alegoria da caverna
ilustra a peregrinagdo do homem do mundo das falsas opinides doxa, das sombras para o
mundo da diké através da discussdo, do didlogo com seus interlocutores, com o desafio de
desenvolver o senso do questionamento da investigacdo e da ponderagdo. Nao precisa esperar
pela idade adulta para iniciar ao pensar. E como se quiséssemos formar um atleta somente
apods seus musculos serem desenvolvidos.

Amparados por Maturama, por Vigotski e outros, para ndo citar contidos nesta
pesquisa, podemos afirmar sem sombra de duvida que o desenvolvimento do raciocinio pode
ser exercitado desde crianga. Estariamos preparando o individuo auténomo para o amanha.
Este sujeito estaria mais atendo a opacidade do dogmatismo e aos incessantes apelos das
falacias. Estaria mais ciente de seus limites e das proprias for¢as. Enfim estaria mais
preparados para a maratona da vida, estaria partindo de onde outros na sua idade estariam na
chegada.

No filme “Easy reader” Os playboys dos anos 60 montados em suas motos eram
agredidos pelos cidaddos. Eles se questionavam do porqué desta agressividade dos cidadados
da pequena cidade. Eles conseguiram uma resposta do caroneiro advogado: “Eles agridem

vocés nao pelo que sdo, mas pelo que vocés representam a eles: liberdade”.
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“Sapere aude” Entdo o que temer? Que nossos adolescentes sejam questionadores?
Que nossos jovens tenham autonomia no pensar? Que sejam sabedores dos ditames das
estruturas muitas vezes perversas, € por isso estardo avidos de alterar os paradigmas que nos
apegamos como dominio exclusivo da nossa geracdo? Tememos que questionam os valores
sobre 0s quais estruturamos nossas crengas?

Se conseguirmos que se libertem das correntes e os enveredem rumo ao sol e depois
de provado a beleza da natureza, o colorido do mundo iremos nos acovardarmos encerrando-
nos no mundo da caverna?

Podemos abrir ndo deste labor?

Vejo os adolescentes e jovens no Ensino Médio e Superior sobressaltados € quase em
panico frente a proposta de dar os primeiros passos para se libertarem das correntes que
“desde a infancia, de pernas e pescocos acorrentados, de modo que ndo podem mexer-se nem
ver o que esta diante deles, pois as correntes os impedem de voltar a cabega...” (PLATAO,
2000, p. 227). Nao puderam desvencilhar-se delas. Estdo no inicio quando ja deviam ter
provado das proprias forgas. Jovens que t€m um vasto conhecimento cientifico, uma excelente
capacidade de céalculo conhecedor das articulagdes lingiiisticas, um eximio artista, um atleta
inegavel, mas carente de autonomia e de articular as relagdes de todos estes dotes. Pobre de

sentimentos, ricos de si, mas desprovido de ser.
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Num mundo autdémato, informatizado, com superestruturas € mecanismos, a filosofia
vem propor ao jovem uma alternativa de assimiléd-lo, transforma-lo, interpreta-lo e enriquecé-
lo. Fazendo do mundo para ele, mundo dele. Assim passa a humaniza-lo. Humanizando-o
pode conquistar a sua autonomia.

Lipman ¢ categorico ao afirmar a possibilidade de ensinar a filosofia nao ao s6 para
0s jovens mas para as criangas. Piaget ¢ relutante, mas deixa brechas para seus discipulos
vislumbrarem e até defenderem a possibilidade da crianga conseguir captar o abstrato dos

conceitos. Vigotski ndo se opde, alids v€ nesta perspectiva uma fonte de maturacao.
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APENDICE A - Questionario dos professores

Colega de trabalho,

Estou enviando este questionario para a pesquisa na minha dissertagdo de mestrado.
Gostaria que entendesse que estas perguntas nao tem o objetivo de avaliar a atividade do(a)
professor(a) de filosofia em sua sala de aula. Apenas serve para compreender a fun¢do e o
trabalho da filosofia nos alunos em sala de aula. Portanto responda sem a preocupacdo de que
posse atrapalhar ou avaliar seu amigo ou sua amiga de trabalho. Por isso pe¢o muita

sinceridade nas respostas. Conto com a sua compreensao.

Questionario

Nome Ministra aulas na do grau.

1 — Como vocé considera o nivel de aprendizagem dos alunos? Qual a porcentagem?

2 — Qual ou quais os fatores decisivos para o alto ou baixo nivel de aprendizagem?
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3 — Acredita que estes niveis podem melhorar? Como?

4 — O material usado (livro, apostila...) ¢ compativel com a realidade do aluno?

5 — As criangas conseguem compreender as atividades que o livro pede? Ou precisa a

explicagdo do professor?

6 — Como os alunos correspondem nas atividades pedidas para fazer em casa?

7 — A escola tem instrumentos pedagogicos que favorega o bom desempenho em sala de aula?

8 — Qual ou quais destes instrumentos vocé€ mais usa em sala de aula para com seus alunos?

10 — Como tem sido a aceitagdo destes instrumentos por seus alunos?
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11 — Do que seus alunos mais reclamam?

12 — Tem alguma sugestao quanto a mudanga do material ou pedagogia aplicada?

13 — Qual ou quais matérias dadas, segundo vocé, mais ajudam ao aluno na reflexdo e nas

habilidades de raciocinio?

14 — Vocé esta de acordo de que deve ter uma matéria para que desenvolva o raciocinio de

seus alunos?

15 — O que ¢ filosofia para vocé?

16 — A filosofia poderia ser uma matéria que ajuda no desenvolvimento do raciocinio e da

inter-racao das criancas?
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17— Independentemente do professor ou da professora, vocé acredita que a filosofia poderia

mudar sua sala de aula? Em que?

18— Houve mudancas ou ndo na sua turma com as aulas de filosofia? Justifique.

19 — Vocé pode escrever a reagdo dos seus alunos diante das mesmas propostas antes das

aulas de filosofia e hoje com as aulas de filosofia?

20 — Nos itens abaixo seus alunos sdo... (D€ nota de 1- fraco; 2- razoavel; 3- bom; 4- 6timo)
() Leitura, () interpretacdo, () calculos, () relacionamento, ( ) brigas, ( )
solidariedade, ( ) compreensdo, ( )amizade, ( ) conclusdes, ( ) executar tarefas,
() dependéncia, ( ) independéncia, ( ) distracdes, ( ) problemas em casa, ( )

disturbios emocionais, ( ) alimentag¢do, ( ) drogas, () doenga, ( ) auto estima.

Outros () () ()

Obrigado!
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Alberto Thomal
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APENDICE B — Depoimentos dos pais, professores e especialistas
sobre o projeto na Educagdo infantil

RELATORIO 2001

Projeto “Educacio para o Pensar”

O Projeto “Educacdo para o Pensar” iniciado desde 1997 vem aos poucos se
implantando. Em 1998 iniciou-se o projeto com os alunos de Ensino Fundamental de 5* a §*
séria no periodo noturno e 7* e 8" série no periodo matutino e vespertino, nas Escolas
Municipais de Sao José (com dois professores) Maria Luiza de Melo, Albertina K. Maciel e
Altino Flores). Em 1999 ampliou-se para as escolas: José Nitro e Wilson Kleinubing. No ano
de 2000 o Secretario Municipal da Educagao e Cultura, Fernando Melquiades Elias, criou o
Departamento de Filosofia designando o Professor Alberto Thomal para coordenar o Projeto.
O coordenador estabeleceu um cronograma bastante extenso de divulgacdo e implantagao do
Projeto 1° numero do jornal informativo “Educa¢do para o Pensar”, de uma forma artesanal —
1000 exemplares. Conversou com os professores das escolas para a implantagao do projeto
nos primeiros anos de Ensino Fundamental (José Nitro, Fazenda, Maria Luiza de Melo)

o Elaboracdo do Projeto politico-pedagdgico de Filosofia em 2001. Langamento
do 2° numero do informativo “Educag¢do para o Pensar” — 5000 exemplares.

o Foi distribuido para as escolas e Secretarias de Educagdo de todos os
municipios de Santa Catarina.

o Preparacdo de professores e das escolas para a implantacao do projeto piloto de
“Educacdo para o Pensar”, para as primeiras séries da Rede municipal. Esta implantagdo se
deu a partir do 2° semestre em algumas escolas por falta de professores:

. E. B. M. ° Albertina K. Maciel (5 turmas matutino)

Maria Luiza de Melo (5 turmas vespertino e 3 matutino)
Docilicio Vieira da Luz (2 turmas vespertino)

Altino Corsino Flores (5 turmas vespertino)

Vila Formosa (3 turmas)

E. B. Wilson Kleinubing (3 turmas)

CEI Sao Judas Tadeu (todas as turmas)

. Escola Municipal Marista S3ao José (todas as turmas de uma forma
interdisciplinar)

Por dificuldade de preparar e adaptar os professores a este projeto ainda ficou sem
atendimento as escolas: Altino Corsino Flores no periodo matutino, José¢ Nitro, Luar,
Docilicio matutino, Solemar, Renascer (tanto nos periodos matutinos quanto vespertinos).
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Ainda em julho houve uma participagdo dos professores de Filosofia no Congresso
de Filosofia e Educagdo Sexual em Floriandpolis. O professor Alberto Thomal foi um dos
palestrantes nas sessdes especiais e relatou a experiéncia da Prefeitura Municipal de Sao José
por dois dias.

— Processo de andamento de um professor: no final do ano foi feito um questionario
as escolas que tiveram filosofia no 1° ano do Ensino Fundamental.

Diante das perguntas feitas algumas escolas responderam:

— Qual a expectativa do Projeto de Filosofia no Ensino Fundamental

o Muito grande, sobretudo no que se refere ao espirito critico, autonomia,
abertura para a criatividade, imaginacao e interpretacao das leituras e fotos.

e  Psiquicos motores, sensibilidade no relacionamento.

e Reflexdo.

Houve essa professora que também afirmou que na maneira como foi dado ndo
ajudou e que esperava mais.

Os professores, direcao da escola, e orientadores e especialistas ainda acrescentaram:

o E uma pena o projeto ter vindo somente no 2° semestre, pois poderia ter bem
maior aproveitamento.

. O tempo foi pouco para fazer uma avaliagao mais apurada.

. O projeto ajudou na auto-estima, como defender seus direitos.

. E uma pena que o projeto ndo comegou no inicio do ano.

o O projeto ¢ bom e vem ao encontro das minhas expectativas.

o Por ser um projeto novo o tempo foi insuficiente. Notamos que alguns alunos
se tornaram mais reflexivos.

o Os alunos comecgaram a se relacionar melhor uns com os outros ¢ alguns se

tornaram mais participativos nas aulas.
o Foi muito pouco tempo para que surtisse o efeito desejado.

Perguntando aos pais se o projeto ajudou:

. Em todos os aspectos, o relacionamento ¢ mais abrangente.
. Comenta muito em casa sobre o assunto tratado em sala de aula.

o Meu filho passou a ser mais carinhoso e a dialogar mais pois ¢ timido e tem
dificuldade de se expressar.
o As aulas deveriam continuar, ¢ muito importante para nosso filho.

Solicitado aos professores e direcao sobre sugestao, as respostas foram:

. O projeto ndo precisa mudar nada ou acrescentar nada.

o O profissional tem que ser capacitado com experiéncias e treinado para isso,
abrace a causa e ser fiel.

o O projeto poderia ser trabalhado com contetidos trabalhados na 1? série e assim
juntos intensificar mais o processo ensino-aprendizagem.

Avaliag¢do do coordenador:
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O projeto teve momentos de grande tensdo na sua implantagcdo por isso teve duas
vezes de ser prorrogado. A primeira vez por falta de uma estrutura para se ministrar as aulas.
No segundo momento, por falta de professores preparados para a implantagdo. E por tltimo,
professores que assumiram as aulas mas ndo compareciam nas escolas.

Das duas professoras apenas uma tinha a pratica com Filosofia para o Ensino
Fundamental. A outra com muita boa vontade mas com nenhuma experiéncia € pouco
conhecimento do programa. Isto também pesou numa avaliacdo um pouco forte com relagdo a
profissional.

Sugestao:

Para o proximo ano precisaria de profissional que tem conhecimento, preparo,
engajamento e que goste do que esteja fazendo para que ndo aconteca como aconteceu este
ano, ndo se adequar a proposta.

Por isso precisaria o profissional passar por uma triagem antes de serem aceitos.

Por isso outra proposta ¢ de que se realizasse um curso de preparagao de 20 horas
antes de iniciar as aulas.

Que as aulas iniciassem o mais tardar na 2* quinzena de marg¢o em todas as escolas.

Que os alunos que tiveram este ano aula continuassem a ter no 2° ano.

Os professores de 5 a 8” série avaliaram o ano:
. O curso de capacitacao deixou muito a desejar a partir da participacao da greve

do Nestor.
o Muito boa a participacdo no congresso de Filosofia e Educagdo Sexual.

o Deveria sair mais o informativo.

o Uma aula s6 por semana é pouco sobretudo quando tem feriado ou cursos s6
num Unico dia.

o O curso de capacitagdo deveria Ter um momento de aprofundamento mas um

tempo maior para troca de experiéncia e de pratica pedagdgica no conteudo.
Programagdo para o ano de 2002:

Curso de preparagdo para os professores de 1* a 8* série

Café de idéias a partir de margo

Acompanhamento sistematico dos professores nas escolas

Publicacdo de dois informativos

Participacdo mais ativa no desfile de 7 de Setembro

Abrir espaco para reflexdo com os pais nas escolas sobre temas filos6ficos
Debates abertos para professores.
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APENDICE C — Projeto de filosofia
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“EDUCACAO PARA O PENSAR”
FILOSOFIANO 1 2 e 3 ANO

Secretario Municipal de Educacio e Cultura
FERNANDO MELQUIADES ELIAS

Elaborado por
Alberto Thomal

Sao José, setembro de 2003.
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PROJETO “EDUCACAO0 PAORA O PENSAR”
Filosofiano1 2 e3 ANO

APRESENTACAO:

Ha quatro anos a Prefeitura Municipal de Sdo José vem implantando a Filosofia no
Ensino Fundamental com o Projeto “Educar para Pensar”. Este projeto propunha uma
implantagao gradual e progressiva desde a 1* Série até a 8" Série. Como em 2001 iniciamos o
projeto na primeira série, ¢ em 2002 atendemos na primeira ¢ segunda série, propomos,
através deste, a implantag@o na Terceira série para prosseguir a execuc¢ao do Projeto.

Por isso, neste ano de 2003, propomos a Secretaria de Educacdo e Cultura através de
seu Secretario FERNANDO MELQUIDES ELIAS a implantagio do projeto da Filosofia nas
trés primeiras séries do Ensino Fundamental.

JUSTIFICATIVA:

Mais do que nunca precisamos ter proposta que norteie o processo educacional de
uma maneira que possibilite a reflexao, a autonomia e interdisciplinaridade.

Todos os programas de educacdo fazem questdo de frisar que suas propostas sdo
atuais e a0 mesmo tempo dentro da realidade do aluno, da escola e da sociedade.

A filosofia através da sua milenar metodologia (dialogo, reflexdo e a¢do), quer neste
contexto contribuir de uma forma efetiva e inovadora, procurando atender ndo s6 os alunos de
Segundo Grau, mas antecedendo esta pratica desde as primeiras Séries do Ensino
Fundamental. Isto foi possivel porque a filosofia nestas ultimas décadas estd se adaptando a
uma linguagem mais vivencial, acessivel e mais pratica na sua sistematizagdo académica, sem
deixar de lado a riqueza de seu contetdo. Esta nova sistematizacdo possibilitou maior
aproximacao da filosofia com a nova clientela os jovens e criangas, sobretudo destes tltimos.

A proposta curricular de S3o José contempla, no programa de filosofia, a
implantagdo da reflexdo filosofica desde os primeiros dias da vida escolar do aluno. O
consenso dos professores de filosofia confirma e aprova a execu¢do imediata deste projeto. E
ddo a sugestdo de ndo so atender os alunos de primeiro ano, mas do quarto ano também (ver
anexo: Relatdrio anual 2002).

Por ser um fator importante na educacdo e de grande possibilidade de favorecer a
qualidade do ensino publico Municipal é que propomos a execugdo e implantacdo da Filosofia
através deste projeto piloto, iniciando no 1° até o 3" ano do Ensino Fundamental.

OBJETIVO GERAL

O objetivo geral do projeto é de fazer com que o aluno, levando em consideracao a
sua idade, seja introduzido na pratica do didlogo e da conceituagao.



113

OBJETIVO ESPECIFICO

Introduzindo o aluno a uma “Educagdo para o Pensar” através de exercicio de
conceituacdo e que aplique estes conceitos no seu dia a da.

Criar uma cultura da sensibilidade e de respeito pela opinido dos outro.

Valorizacao de cada idéia proposta.

Resgate da auto estima.

CRONOGRAMA

O projeto visa uma gradual e progressiva implanta¢do através de uma metodologia
que respeite a caminhada histdrica e pedagogica de cada Unidade Escolar.

» 2001 — Designagdo de professores para trabalhar com as séries iniciais.

- Conversa, preparagdo com os professores sobre os objetivos e dinamicas
de aplicacao do programa de filosofia.

- Conversa com diretores, especialistas das Unidades Escolares. (Proposta
do Projeto nas Unidades Escolares).

- Conversas com os pais das unidades escolas das séries envolvidas.

- Implantagao efetiva do Projeto em sala de aula Em trés Unidades Escolares

» 2002 - Implantagdo nas demais Unidades Escolares com aulas para as
primeiras e segundas séries do Ensino fundamental. Esta etapa devido as dificuldades de
encontrar professores preparados na area de filosofia e de realizar o curso de capacitagdo
houve uma demora para a implanta¢ao do Projeto. Esta s6 aconteceu no segundo semestre

- Capacitacao dos professores (em julho).

- Curso de Capacitagdo.e durante o ano de 2002 ministrado pelo consultor Silvio
Wonzovicz. Atividade elogiada pelos participantes. Além da orientagdo dos fundamentos
teoricos houve um exercicio pedagogico.

- Café de Idéias, um momento de reflexdo com professores nas diversas areas
Comunicacdo e expressdo (Portugués, Inglés, Espanhol e Artes); Humanas.(Historia,
Geografia,, Filosofia, Pedagogia, Orientacdo, Supervisdo);, Ciéncias Exatas (Matematica,
Quimica, Fisica, Informatica)..

» 2003 - Proposta de ampliagdo para o Terceiro ano do Ensino Fundamental
desde o inicio do ano

CONTEUDOS

Os conteudos ndo estdo numa linha ascendente ou retilinea de determinado tema. O
projeto visa um conteudo livre mas que leve em conta os temas trabalhados em classe. A
preocupagdo ¢ de que a filosofia ndo fique distante das atividades dos alunos.

Os temas que podem ser levados em consideragdo para inicio de conversa podem ser:



1* ¢ 2" séries

- Nome e sobrenome

- O que faz ser eu

- Morar e habitar

- Orgulho

- Leitura

- Interpretar

- Sonho e realidade

- Imaginacdo e criatividade
- Maravilhar-se orgulhar-se
- Animais de estimagao

- Os sentidos

- Ser e representar

3" Série

- Analogia

- Pensar com relagdes

- A histoéria de cada um

- Ambigiiidade

- Decidir

- Interpretar os fatos

- Metafora

- Pensando hipoteticamente
- Ser critico

- Mistério

- O que sei fazer sozinho

- Invencao e descoberta

- Auséncia

- Perda de pessoas queridas

Habilidades de raciocinio
- Comparar

- Classificar

- Buscar suposi¢des
- Definir

- Ponderar

- Interpretar

- Esclarecer idéias

- Observacgao

- Obtencao de dados
- Organizagao

- Imaginar

- Calcular

- Ler e interpretar

114
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ATIVIDADES DE PREPARACAO

Algumas atividades extras deverdo acontecer,com os professores, pelo menos dois
dias do recesso escolar antes das aulas.
- Reunido com os professores ou professoras envolvidas para poder orientar
como se da o conteudo e a dindmica das aulas
- Reunido com os pais de alunos neste caso os de primeiro ano para poder
apresentar a dindmica e esclarecer o que entendemos por filosofia e como sera
ministrado. Bem como o tipo de avaliagao.

PERIODO DE AULA

As aulas acontecerdo uma vez por semana.

Periodo a ser determinado nas unidades escolares com a direcao e professores.

Acontecerdo a partir do més de agosto até dezembro.

As professoras ficardo na classe durante as aulas de filosofia. O objetivo desta
orientagdo ¢ de que as professoras possam sempre fazer a ligacdo entre as aulas e os temas
discutido durante as aulas de filosofia. E os assuntos discutidos nas outras matérias possam
ser conversa nas aulas de filosofia.

AVALIACAO

Sendo um projeto piloto a proposta € de que a avaliagdo acontecera em trés niveis:

»  Aluno

—  Perceber o aumento da capacidade reflexiva e postura dialogal .

— O processo de avaliagdo serd através da participagdo nas atividades, no didlogo,
na escrita, no envolvimento das atividades propostas, na observa¢do do da construcdo do
raciocinio 16gico e no encadeamento das idéias propostas...

»  Unidade Escolar
— Obter dos diretores, professores e especialistas consideracdes por escrito
destacando se houve repercussao na aprendizagem e na constru¢do da ordem do raciocinio.

»  Pais
—  Os pais fardo as suas consideragdes em reunido de final de ano, da importancia
e auxilio deste projeto para seus filhos.
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O professor Alberto Thomal, Coordenador do Projeto “Educagdo para o Pensar” sera
o responsavel pelo encaminhamento e desenvolvimento do projeto.

PROFESSORES

Havera uma necessidade de professores que estardo trabalhando para a execucao do
projeto em sala de aula. A opcdo ¢ de que haja professores preparados para ministrar aulas de
filosofia. Devido ao aumento de mais turmas sera necessario contratar pelo menos mais dois
professores, além dos ja contratados que aumentardo sua carga horaria. E imprescindivel que
estes novos professores conhecam o programa ou que tenham acompanhado os encontros ou
as orientacdes do Projeto “Educacgdo para o Pensar”.

Unidade Escolar 1" série 2 série 3 série Total
M| V| M A% M A%
E. B. M. Altino Corsino Flores 3 1 3 1 3 11
C. Cidade da Crianga 1 1 1 - - 1 1 1 06
C.E.M. Araucaria 2 2 1 2 - 2 09
C.E.M. Barreiros 3 4 4 4 4 4 23
C.E.M. Forquilhinhas 3 5 2 3 1 2 16
C.E.M. Gov.Vilson Kleinubing 3 2 3 1 3 1 13
C.E.M. Interativo 1 2 1 2 1 1 08
C.E.M. José Nitro 1 1 1 1 1 1 06
C.E.M. Luar - 3 - 3 - 3 09
C.E.M. Maria Hoténcia 2 1 2 1 2 - 08
C.E.M. Renascer 3 3 2 08
C.E.M. Vila Formosa 1 1 2 - 1 - 05
E.B.M. Docilicio V. da Luz 1 1 2 2 1 1 08
E.B.M. Ver.Albertina K. Maciel 3 1 3 1 3 1 12
C.E.M. Solemar 1 1 1 1 1 1 06
C.M. Maria Luisa de Melo 1 7 2 5 2 6 23
Total 23 | 38 | 26 | 32 | 21 29 1 1 171
Alberto Thomal

Coordenador do Dpto de Filosofia

Sdo Jose, 29/12/02
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APENDICE D — Questionario sobre o rendimento dos alunos

Estado de Santa Catarina
PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO JOSE
Secretaria Municipal da Educa¢do e Cultura
Projeto Educagéo para o Pensar
Filosofia no Ensino Fundamental

NOIME O ALUINO: ..ueeeereerreeeeeneeeeereereeeeessessssssesssssssssssssssssssssssssssssssssassssns SErie: ...coeeereeeennenens
Idades: .....ceeuueneenee

1. Pinte os desenhos (com cores verde, amarelo, vermelho, azul, marrom...) a arvore, o sol, a
casa, o jardim e a flor (margarida):

2. Desenhe a sua escola, sua casa, sua familia e um colega:



118

3. Os momentos melhores das aulas sao quando... Pinte a carinha que vocé fica quando temos
aula de:

Portugués @
Matematica @
Estudos Sociais @
Ciéncias @
Educagao Fisica @

Inglés @

ODOOOLOGOG
DD ®®®

4. Tente decifrar a mensagem abaixo sabendo que:

A=* B=+ D=0 E=2 G=9o M = &5 N=3§

T S=@

0=@ R
@ @FAT A F @@ orFsOn FrédE,

5. Caca palavras do espago filosofico.

6. Responda o que se pede na questdo e justifique.
Dois fuscas do mesmo tamanho, da mesma cor, do mesmo dono estdo parados na frente de

uma casa.

Eles sao diferentes, iguais ou semelhantes?
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7. Um menino compra dois cadernos por R$ 5,00. Quanto custa cada um?

Tem outra forma de saber quanto custa cada caderno?
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APENDICE E

A Filosofia e a Construcao do Conhecimento

Introducio

Neste artigo quero questionar posturas pedagdgicas dentro da educagdo que
desenvolvem um retorno aos métodos comportamentista e formal, excluindo qualquer
abertura para novos debates pedagogicos, como a proposta de Piaget ¢ Vygotsky.

Por mais que nosso conhecimento seja atualizado ainda na pratica temos uma grande
distancia. A ergonomia cognitiva vem tentando diminuir esta distancia por isto este artigo
quer fazer uma tentativa de colaboracdo refletindo sobre a forma de ler e traduzir este ato
cognitivo com a filosofia para criangas e adolescentes.

Paulo Freire nos alerta que este ato de ser antecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo. Se ndo enveredarmos, nesta perspectiva, correremos o risco de travar a cogni¢do. E
ela acontece numa série de relagdes. E o que tentarei apresentar neste artigo.

Levantando a questio

A cognig¢do ¢ um tema que desperta muito interesse nos nossos dias. O interesse
pelos computadores, o desenvolvimento das novas tecnologias e o ambicioso projeto do
homem em criar, com o0s avangos tecnologicos, uma maquina que pensa € age como o
homem, leva a crer que em breve isto podera acontecer. Mas isto serd possivel? O
desenvolvimento das ciéncias e tecnologias poderia levar a cabo este projeto? O acontecer das
continuas descobertas possibilitardo, em breve, ver um homem maquina?

Querer comparar, nos dias de hoje, uma pessoa com um computador no minimo ¢
uma piada, sendo um acinte para com as pessoas. Mas o que nos leva a tal descrenga?

Nao resta davida que ha hoje uma grande diferenca entre o computador € o homem.
O comutador ¢ programado e tem um programa a desenvolver. Ele simplesmente executa o
que foi determinado a executar. Suas fungdes se reduzem ao que se é determinado. E alguém
que injeta nele um dispositivo de reagdo dentro do que ja foi estabelecido.

Alguns dizem que somos também seres programados. Porém, hd em nds uma certa
independéncia que chamamos de livre arbitrio que faz com que nds alteramos
inesperadamente o que parecia determinado e certo. Basta em certos momentos uma olhada
sob angulo diferente de uma mesma realidade para podermos alterar nossa opinido ou ponto
de decisdo. Estes sdo alguns aspectos que hoje nos faz distinguir da automagao.

Mas a questdo maior a que quero levar a refletir neste artigo é: “O que ¢ decisivo nas
nossas escolhas. Quais sdo os fatores que nos permitem a cogni¢ao humana?”.
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A cogni¢do e 0 homem

O cérebro humano ¢ um poderoso processador de informagdes. Seu funcionamento se
da através de uma interminédvel reagdo a impulsos elétricos e troca de substincias quimicas.
Mas sera que ¢ isto que faz realizar dentro do homem o conhecer? E sdo estas reagdes que
leva a fazer suas escolhas.

Se reduzirmos a capacidade de cognic¢do a impulsos eletro-neuro-quimicos, nio resta
davida de que estariamos prestes a produzir uma réplica do homem em uma maquina. Vé-se
que o homem nio ¢ s6 inteligéncia e sua capacidade intelectiva ndo poderia ser medido pelo
desenvolvimento da sua capacidade de armazenar dados. Neste ponto saimos perdendo. Nao
por que conseguimos armazenar dados, pelo contrario nos temos uma capacidade de registrar
em fracdes de segundos conseguimos registrar de 10 a 100 bilhdes de bits por segundos
(Fialho 2000), mas por ndo termos a exatiddo de um computador. A nossa capacidade de fazer
intercessdes € tanta que nos permite entrar por campos que nunca ainda haviamos feito antes.
A possibilidade de fazer intercessdes com estas informagdes sdo maiores que o numero de
particulas atbmica que compdem o universo de (10'®). Estima-se em dezenas de trilhdes de
conexoes.

O que nos deixa extasiado ¢ que diante de tantas informagdes que sdo registradas
pelo nosso cérebro ¢ a razao do porque ndo as retemos todas. Nos as retemos todas mas o que
fica registrado em nds sdo apenas os fatos mais significativos. Basta vocé olhar uma flor.
Observe alguns dados registrados que s6 depois quando nos atermos com mais atengao ao fato
¢ que podemos perceber quantas informacdes ficaram retidas em nds e que ndo registramos
como o tamanho, as cores, a altura o cheiro, a estética, a situacdo, a intensidade da luz, do
calor... Quando olho uma flor ndo a vejo s6, isolada. Esta flor estd voltada para mil outros
objetos que estdo ao seu redor e que faz parte deste contexto. A teoria da Gestalt desenvolve
bem este tema.

A Gestalt ird criticar a abordagem Behaviorista, por considerar que o
comportamento, quando estudado de maneira isolada de um contexto mais amplo, pode
perder seu significado. “O comportamento deveria ser estudado nos seus aspectos mais
globais, levando em considerac¢io as condicoes que alteram a percepc¢iao do estimulo”.
Rudolf Arheim (1980) d4& um bom exemplo da tendéncia a restauracdo do equilibrio na
relacdo parte-todo:

“De que modo o sentido da visdo se apodera da forma? Nenhuma pessoa dotada de
um sistema nervoso perfeito apreende a forma alinhavando os retalhos da copia de suas
partes... o sentido normal da visdo... apreende um padrdo global”.

Se tivéssemos de colocar estas intercessdes num computador precisariamos de
centenas de computadores de alto nivel trabalhando interligados para conseguir fazer escolhas
e acdes como nos as fazemos. Comentdrio a parte, esta ¢ uma das dificuldades de o homem
chegar a construir uma maquina que pensa € age como nos seres humanos. Isto implicaria
num enorme e gigantesco emaranhado de fios e condutores além de aparelhos interligados que
tornariam pouco praticos e eficientes. No entanto podemos notar que nosso corpo, embora
pequeno, a mae natureza nos tornou um instrumento poderosissimo e inimaginavel.

O que ¢ conhecer? Os filosofos tentam estabelecer um pardmetro que poderiamos
dizer metafisico do conhecimento.

Mais do que uma operagdo dos impulsos elétricos e troca de substancias quimicas o
processo do conhecimento passar por uma série de outros fatores que vao incidindo no
cérebro e permitem o processo do conhecimento. Estes fatores sdo desde as questdes mais
elementares da vida, indo da biologica passando pela emocao, a cultura...
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O biolégico

E a base para compreender toda a nossa existéncia. A fungdo biologica acontece no
interior do sistema vivo, mantendo sua organizag¢ao diante das perturbacdes que sofre. Além
de sistematizar e organizar o sistema vivo o bioldgico determina os limites da aprendizagem.
O conhecimento de um homem e diferente do conhecimento de um outro animal qualquer. O
bioldgico ¢ o sustentaculo para qualquer outro fendmeno humano que ocorra. Também ¢ aqui
o campo de atuacdo do conhecimento. biologicamente ¢ aqui que se realiza o processo
quimico-fisico do cérebro.

“A formagao bioldgica se refere a sensagdo, a relacido de adaptagdo entre o sujeito e o

objeto em nivel neuronal. A fun¢do pedagdgica dada pela percepcdo ¢ o conjunto de
mecanismos de codifica¢do ¢ coordenacdo das diferentes sensacdes elementares, visando um
significa. Faz a integracdo das diversas sensacdes: ver ouvir, cheirar, sentir, etc... estando
ligada ao percept, o mapa mental que permite ao sujeito conhecer determinado objeto,
segundo a sua percep¢do. A fungdo cognitiva € a episteme de conhecer, constr6i um mundo na
mente do observador. E ela que da o significado” (FIALHO, 2001).
Podemos tentar explicar a mente, a partir do cérebro. Para tanto teriamos que entender como,
a partir do processamento de impulsos eletroquimicos se gerariam os simbolos. A mente
processa simbolos seres misteriosos que escapam, ainda, a investigacdo dos cientistas, mas
ndo a sua curiosidade.

Esse processamento eletro-quimico acontece no biolédgico. E sdo eles os geradores de
simbolos materiais para desenvolver o conhecimento. (FIALHO, 2001).

As sensacoes

O processo cognitivo necessariamente passa pelas nossas sensagdes. O nosso corpo
passa a ser catalisador e decodificador dos sinais externos para o interior do nosso corpo.

O organismo humano dispdes de cerca de um bilhdo de receptores. De cada 6rgéo
dos sentidos se originam seqiiéncias de impulsos que passam por milhares de
condutos nervosos em dire¢do ao sistema nervoso central. Cada um destes condutos
e capaz de transmissor de informagdes a cerca de 10 a 100 bists por segundos de
modo que a entrada maxima de informacdo ¢ de 10 a 100 milhdes de bits por
segundo. Desse total apenas infima fragdo cerca de 25 bits por segundo atinge a
consciéncia. (FIALHO, 2001)

Sdo as nossas sensacdes que vao construindo o significado. Os varios sistemas
visuais, auditivos, olfativo, tato, paladar que geram diferentes graus de sensibilidade ao
sistema cognitivo favorecendo assim uma amplidio de dados . todos estes dados sdo
conectados e direcionados em fragdes de milionésimos de segundos. E o mais espantoso no
nosso sistema eu que todos estes 6rgdos dos sentidos tem uma agdo independente ¢ a0 mesmo
tempo conectados e interligados que podemos associa-los concomitantemente.

Emoc¢oes

Nossas emogdes ndo surgem de um simples estado de sentimentos. Os
neurotransmisssores exercem conforme as substancias quimicas pelas quais envolvem os
neurdnios, como a dopomina, cerotinina e ouros , produzem diferentes atividades cerebrais
como o controle do amor, a percep¢ao da dor...
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Emocionalmente o neurdnio ¢ um camarada desinibido e afetuoso... promove
processos eletroquimicos extremamente sensuais nas sinapses. Adoram a vida em
familia. No cortex cerebral convive pacificamente em clds, como os estrelados e os
piramidais. Quando o neurdnio 'pensa’ tem clara sua missdo de movimento o
complexo mecanismo que permite ao homem raciocinar, tomar decisdes e se
apaixonar. (Fialho, 2001).

A cognicio

Aqui estabeleco a diferenca entre o meu pensamento do de Piaget ou talvez da leitura
que fiz de Piaget. Reduzir a cogni¢do a um ato simplesmente isolado do nosso corpo ou a um
processo neuroquimico com agao e rea¢do dos neurdnios excluindo o meio em que vivemos e
toda a carga genética.

O processo cognitivo tem uma gama de incalculaveis relagdes. Como vimos, ndo
podemos e ndo se consegue responsabilizar as emogdes, os sentidos, o cérebro aquilo que
determina o processo cognitivo.

Muitas emog¢des sdo inibidoras dos nossos processos de conhecimento ou até
geradoras de novas situacdes ou de criagdes de estados que modificam completamente o
vivido ou experimentado.

“Vi terras de minha terra,
Por outras terras andei,
Mas o que ficou marcado
No meu olhar fatigado
Foram as terras que inventei”.
(Manoel Bandeira)

H4 mundos que criamos, conhecemos que sdo mundos inexistentes. O processo
cognitivo passa por estidgios e tantos elementos que praticamente passam por alterar o nosso
proprio conhecer. Estes estidgios e elementos sdo as emocgdes, os sentidos, a cultura, o cérebro
€ Seus Processos neuro quimicos.

Em o "Erro de Descartes" Candido Damasio demonstra através de alguns fatos que
pessoas afetadas partes ou regides do cérebro podem alterar completamente a concepgao das
coisas € do mundo ou a forma de conhecé-las.

O processo cognitivo passa pelo cérebro mas ha outros mecanismos externos ao
cérebro que possa a incidir sobre o processo cognitivo que parece até superar ou aperfeigoar
estagios anteriormente inalcangaveis.

Ha vérias teorias que se tem disposto alo longo da histdria para explicar o processo
cognitivo. Entre estas teorias destaco a teoria da percepgao ¢ a teoria associacionista.

A teoria da percepgdo ou estrutural integral

Esta teoria desenvolve sua pesquisa na percep¢ao do conjunto que precede e partes
isoladas e que sdo o conjunto coerente de quaisquer objetos, coisas ou processos, que ocorrem
diante dos nossos olhos ou ouvidos,...

... constitui na percep¢do, a soma das sensagdes isoladas, dispares e
dispersas do seu substrato fisioldgico, € ndo simplesmente um grupo
de excitagoes isoladas associadas" (VYGOTSKY, 1998).
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Na teoria associacionista a percep¢ao infantil é completamente analoga a teoria geral
do desenvolvimento mental. O processo de cognicdo se da desde o ‘nascimento, e consiste na
faculdade de associar-se, de unir tudo o que sente de forma simultanea ou numa freqiiéncia
proxima. A cogni¢do nesta teoria consiste... “na constante acumulacdo desses materiais” em
decorréncia disso forma, na crianca,cada vez mais nexos.

Diante dos insucessos de demonstragao da pratica da percep¢do na cogni¢cdo. Nao ha
uma relagdo marcante sobre a questao da cognicao e o progresso da percepgao.

“Portanto, a percep¢do categorial ndo ¢ levada a cabo numa série de fendomenos
bioldgicos rudimentares que perderam seu significado, que ndo desempenham um papel
importante no desenvolvimento cultural do homem. (VYGOTSKY, 1998)”.

Piaget, estudando o processo da cogni¢do na crianga, analisa um elemento muito
importante que o meio ambiente que influencia com seus dados para a cognigao.

Este elemento vai elaborar uma representacdo pictérica ou simbdlica que irad
determinar a exteriorizagio dos dados. E o processo cognitivo que se desencadeia.

Shopenhauer na sua exposi¢cdo filoséfica afirma que o mundo ¢é fruto da minha
representacdo. Utiliza os instrumentos do conhecimento de sua época e projeta a teoria das
representacdes . O mundo ja ndo é um a constru¢do objetiva mas subjetiva. Isto €, o mundo ¢
fruto das minhas percepg¢des das situagdes € que fera a constru¢ao do conhecimento.

Entdo o processo de conhecer se torna tdo amplo e externo que escapa aos primeiros
principios dos primeiros filosofos que conhecer € ter posse.

A Filosofia para criancas e adolescentes e o conhecimento

Independente das correntes e tendéncias filosoficas, psicoldgicas e cientificas sobre o
conhecimento a questdo cognitiva ganha um carater mais pratico e pedagogico.

Mathew Lipman, ao estruturar o programa de filosofia para criancas ndo descuida de
todas estas contribuigdes que surgiram ao longo da histéria para responder aos anseios e
questionamento da filosofia.

Compreendia que o desenvolvimento da cogni¢do se d4 através do exercicio de
varias habilidades mentais. Estas habilidades ndo podem ser consideradas estanques ou seja
ndo se interagem. Pelo contrdrio ndo s interagem mas acontecem concomitantemente.

A percepcao e a harmonizagdo das 54 habilidades desenvolvidas no seu programa de
filosofia sdo aplicadas de uma forma espontanea e natural. Justamente pela maneira de cuidar
e por em praticas estas habilidades ¢ que Lipman cria uma um modo de fazer filosofia
caracteristica diferenciada das outras praticas pedagogicas.

Numa unica atividade ndo s6 podemos desenvolver cinco, dez ou mais habilidades
porque elas se interagem e desencadeiam em outras formas de atuar os temas que ao mesmo
tempo em que tornam atrativas como também possibilitam a constru¢do de um conhecimento
partilhado. Um exemplo pratico ¢ que ao ler um texto posso solicitar aos alunos para agrupar
idéias, relaciona-las, classifica-las e ordena-las. Ainda utilizando a mesma atividade podemos
associar, descrever, ponderar, argumentar, sintetizar, pressupor, inferir, deduzir, induzir, etc...

Estas habilidades e outras tantas abrem espaco para promover um maior campo de
acdo e de envolvimento da capacidade cognitiva. Abre espaco para desenvolver outras formas
de saberes, outras formas de “inteligéncias”, no dizer de Golleman (1995) em “A inteligéncia
emocional”.

A agdo do programa de Lipman ¢ de atingir ndo s6 uma area da cogni¢do, mas
ampliar e tocar o maior niimero da cogni¢do que abrange tanto a emogdo, a afetividade as
areas neuroquimica e funcionais.
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Desta forma o programa de filosofia para criancas e jovens e adolescentes quer
trabalhar o tempo todo com o maior nimero de habilidade cognitiva.

Construir o conhecimento num todo que se interagem. Facilitar a possibilidade e
simplificar a complexidade cognitiva para que se otimize o processo educativo.

O aluno que pela escola comportamentista skineriana ou da Gestalt que desenvolve
parte do complexo cognitivo e dd-se uma atencdo muito grande ao aspecto mnemonico
esquecendo de outros fatores tdo importantes quanto o da inteligéncia emocional, afetiva e,
quem ndo garante, se até ndo ¢ de maior importancia do que o QI.

Dentro desta perspectiva vemos uma pléiade de autores acenando para este novo
paradigma que ¢ de uma visdo mais abrangente do conhecimento. Encontramos um Jostein
Gaarder em o “Mundo de Sofia” ¢ Tom Morries em a “Filosofia para Dummies: o jeito
divertido de aprender como usar os ensinamentos dos mestres no dia-a-dia” e outros que vem
trazendo um novo modo de despertar a constru¢ao do conhecimento.

O homem ¢, por esséncia um animal simbolico. Toda estrutura de
conhecimento, de descoberta e de relacionamento se da através dos
signos. A nossa tentativa de adquirir novos conhecimentos ¢
sustentada pela pratica mental de relacionar os signos. (THOMAL,
2001).

Conclusao

A importancia do ato de ler ndo se esgota a decodificacdo pura da palavra; antecipa-
se e se alonga na inteligéncia do mundo. A percepcao sobre a leitura se da entre as relagdes do
texto com o contexto.

Este é o desafio que nos apresenta para juntos realizarmos. Saber ler e interpretar os
signos, ndao como alguém que 1€ e ndo sabe o que leu. Nao como uma leitura desprovida de
sentido e de significado. Mas uma leitura gravida de signos e simbolos para nos e para nossa
comunidade. Através da pratica do contexto em que vivemos podemos construir 0 nosso
modo de ser e de se apresentar frente a este mundo a desbravar. E podemos parafrasear um
filésofo contemporaneo que profetizou... “O homem esta apenas no mundo da caverna do seu
conhecimento”. Temos muito que trilhar.
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APENDICE F - Linhas de Atuagdo Pedagogica para Disciplina de Filosofia

APRESENTACAO:

Num tempo de urgéncias onde, no extremo, a poténcia destrutiva desenvolvida pela
tecno-ciéncia associada a exploragdo econdmica de praticamente todos os setores da vida
social, pdem hoje em risco, a propria continuidade existencial do planeta, resta a educagdo, se
pensamos evitar a fatalidade que se evidencia, a dificil, essencial e ininterrupta tarefa de gerar
sujeitos sociais capazes de atuar criticamente em relacdo ao modo de produ¢do econdomico
imperante, aos valores estabelecidos, a técno-cultura, as formas de sociabilidades e ao
mercado simbdlico.

Um pensamento filosoéfico que se quer vivo, critico, atuante, criativo e livre, deve por
um lado assumir essa tarefa, por outro, no tocante ao seu exercicio pedagdgico, topar com o
desfio de substituir formas institucionalizadas de a¢ao e organizag¢do de ensino que instauram
servidoes e acomodagdes, por outras que viabilizem, na medida do possivel, seu pleno
exercicio.

Denominada de linhas de a¢do pedagdgica para a disciplina de filosofia esboga-se
aqui uma proposta de trabalho educacional produzida a partir de debates entre professores de
filosofia que atuam na rede municipal de ensino do municipio de Sdo José, em torno dos
principais problemas enfrentados no cotidiano escolar, tanto no que se refere ao ensino desta
disciplina, quanto em relagdao ao vinculo e extensao do pensamento filos6fico aos problemas
socios-culturais que constituem ou formam “a realidade do aluno” — debate subsidiado por
pesquisa realizada em todas as séries escolares, em distintas escolas do municipio,
objetivando sondar os problemas, as questdes ou temas que os alunos tem efetivo interesse em
estudar, bem como o modo como gostariam fossem as aulas de filosofia. Quatro sdo as linhas
que confuguram esta proposta. A primeira refere-se ao ensino de filosofia; a Segunda, a
formagdo do professor; a terceira, a pesquisa e producdo de materiais pedagdgicos; a Quarta, a
producao e difusdo de informacdes.

ENSINO DE FILOSOFIA
Proposigoes preliminares:

Visando aproximar o ensino de filosofia ao campo de problematizagdes socio-
culturais que se expressam nas indagacdes de jovens adolescentes e considerando que a
reflex@o filosofica, exige para seu exercicio, um tempo distinto do cronoldgico, apontamos
para um método de organizagdo de ensino, que possa sofrer, em fun¢do da dinamica cotidiana
de ensino-aprendizagem, alteracdes tanto em relagdo aos conteudos, quanto ao tempo a eles
dedicados. A esse modo de organizacdo e operacionalizacdo de ensino denominamos
tematico.
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Um aspecto importante nesta modalidade ensino refere-se a sua relagdo com a
historia da filosofia. Tradicionalmente a organizacao curricular dos programas de filosofia sdo
elaborados seguindo unidirecionalmente o eixo da historia da filosofia, transformando quase
que completamente o ensino da filosofia no ensino da sua historia. Diferentemente, a histéria
da filosofia torna-se, nesta proposta, o meio ou universo dindmico de onde se extrai os textos,
as formas de problematizacdes e os conceitos que permitem trabalhar as questdes que
atualmente nos colocamos. Os critérios para sele¢do dos textos ou mesmo das teorias
filos6ficas a serem utilizadas como elementos dos estudos, serdo os da pertinéncia e da
contribuicdo? Em relagdo aos temas ou problemas tratados.

Posta nestes termos, a organizacdo do ensino, abandona a ordem cronologica da
historia da filosofia para adotar uma perspectiva dindmica que faz da problematizacao
tematica o seu centro, sendo este compreendido como um ponto sempre atual onde se cruzam
conceitos ¢ linhas tedricas posicionadas diferencialmente no tempo.

No ensino fundamental, cabe ao professor de filosofia introduzir seus alunos ao
exercicio do pensamento filos6fico, ndo se trata nestes niveis, de formar filésofos. Exercitar o
pensamento filoséfico significa aqui, desenvolver, demonstrar, como a partir de temas
geradores, se constroem problemas e como criticamente operamos com conceitos para
estabelecer os sentidos e as solugdes do mesmo. A filosofia é a disciplina que procurara
desenvolver no aluno a capacidade de lidar com o pensamento conceitual, de substituir as pré-
concepgoes por processos de conceitualizagdes.

PROPOSICOES METADOLOGICAS

Para orientar a organizacdo de suas atividades pedagogicas, o professor de filosofia
podera seguir se necessario, os seguintes critérios:

9.Para escolher os temas que constardo na organizacdo preliminar de ensino
referente a uma determinada série escolar, o professor devera identificar a faixa etaria
predominante entre os alunos — principalmente em turmas do periodo noturno — uma vez que
idades muito distintas, refletem em interesses também em relacao a certos temas.

10. Os temas devem contemplar o interesse dos alunos, tornando a “sua realidade”
um campo de problematizagoes.

11. O numero de temas trabalhados durante um periodo letivo deve ser
determinado pelo ritmo do processo ensino-aprendizagem, considerando os aspectos relativos
a assimilagdo e envolvimento por parte dos alunos.

12. O tempo dedicado ao tratamento de um tema devera ter por critério os aspectos
indicados acima. O exercicio do pensamento filos6fico € incompativel com a ordem
cronoldgica.

13. Temas ja tratados podem e devem ser retomados em outros momentos do
processo pedagogico se este assim o exigir, dado que muitas vezes os temas estardo
interrelacionados.

14. Dada uma determinada aula, o professor podera, utilizando o foco de interesses
provenientes dos debates realizados em sala, organizar temas para aulas posteriores,
aproximando assim, cotidianamente, o tratamento tematico aos interesses efetivamente
explicitados pelo grupo de alunos;

15. A linguagem utilizada deve ser adequada as faixas etdrias e ao nivel socio-
cultural dos alunos considerando o seu desenvolvimento intelectual e emocional.

16. Considerando que esta proposta engloba as séries iniciais, momento em que a
escrita e a leitura apenas estdo sendo introduzidas, torna-se necessario a utilizagdo como
recurso didatico, de outras formas de linguagem diferentes da letrada. Pode-se utilizar a
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linguagem pictoria, teatral, cinematografica, etc... para exercitarmos o pensamento em dire¢ao
a conceitualizagoes.

INDICACOES TEMATICAS PARA A ORIENTACAO DO ENSINO DA FILOSOFIA
NO NIVEL FUNDAMENTAL

Indicacao tematica para a orientagdo do ensino da filosofia no nivel fundamental.

Abaixo apresentamos as indicacdes temdticas que servem de orientacdo para o
professor desenvolver as aulas de acordo com duas realidades: o interesse dos alunos e a
experiéncia e o conhecimento dos professores para dispor numa ordem mais tematica.

As primeiras séries tem uma programac¢do mais compassada € com um numero de
temas menos extenso. Faz-se notar que muitos temas sdo retomados nas séries subsequentes.
Esta dindmica possibilita uma retomada do tema e ao mesmo tempo leva a um
aprofundamento.

Sugerimos que os temas indicados sejam tratados, na medida do possivel em
contraponto com temas correlato.

1% série 2% série 3 ? série 4? série
A filosofia A filosofia A filosofia A filosofia
A amizade O namoro A sexualidade As drogas
A alegria A violéncia A amizade A sexualidade
A brincadeira A sexualidade O amor O namoro
A verdade A amizade A familia A violéncia
A violéncia A paz Os vicios O amor
A vida A alegria A razdo A amizade
A natureza A natureza A consciéncia As paixoes
A familia As drogas As paixoes A saude
O amor O preconceito A verdade A familia
O namoro A educagao O homem A arte
O medo A maquina A ecologia O homem
A maquina A musica A educacdo O preconceito
A paz A brincadeira A arte A ecologia

A felicidade

5% série 6" série 7% série 8* série
A filosofia A filosofia A filosofia A filosofia
A sexualidade A sexualidade A sexualidade A sexualidade
A violéncia As drogas A amizade As drogas
O amor A violéncia As drogas Musica
A percepgao O amor A violéncia A violéncia
A vontade Adolescéncia O namoro O aborto
A responsabilidade | O mundo O amor A felicidade
Os vicios A musica A morte O namoro
A ilusdo O espiritualismo O preconceito A adolescéncia
O preconceito O materialismo A democracia A responsabilidade
A ignorancia A existéncia O saber A amizade
A sabedoria A morte A juventude O saber
As virtudes O poder A arte As paixdes
Os valores A liberdade A Vida O prazer
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A histoéria O inconsciente O medo O desejo
A cultura A religido A liberdade A arte
Histodria da Filosofia | Historia da filosofia | O trabalho A ciéncia
A linguagem A tecnologia
A sociedade O trabalho
A politica O lazer
Histoéria da filosofia | A justica
O estado
Historia da
Filosofia.
AVALIACAO

A avaliagdo tem sua importancia no processo pedagdgico, entretanto ela nao deve ser
sobrevalorizada. E necessario compreender que ela esta articulada a este processo e ndo pode
ser simplesmente tomada como momentos privilegiados do mesmo.

No caso filosofico, € preciso considerar que trabalho tem por caracteristica ou supde
a operacdo com textos, o que envolve sempre a pesquisa. Nao se trata filosoficamente com
dados s6 da memoria. Fundamentalmente, os dados utilizados em filosofia provem dos textos,
neste sentido, a avalia¢do nesta disciplina deve comportar o uso destes elementos, ou seja, em
qualquer avaliagdo filosofica deve-se supor que a consulta aos materiais utilizados em aula
(textos, anotagdes, cadernos, etc...) fardo parte do processo necessario a elaboragdo do seu
pensamento do aluno.

O que deve ser avaliado em uma avaliagdo, seja qual e for o instrumento utilizado, ¢
o esfor¢o para pensar, o esfor¢o para pensar, o esforco para elaboragcdo do pensamento.

Os conteudos devem ser levados em conta na medida que possuem algum grau de
articulagcdo ou de pertinéncia ao tema ou problemas propostos. A consisténcia do pensamento,
no sentido de fundamentagdo, de articulacdo, e de coeréncia, devem ser o indicativo
qualitativo deste esfor¢o para pensar.

Os instrumentos de avaliagdo deverdo favorecer a capacidade criativa e reflexiva do
aluno.

A FORMACAO DO PROFESSOR

A formagdo deve ser uma preocupagdo constante por parte dos professores da
Secretaria Municipal de Ensino. E ela que gera a qualidade de ensino. A formacgdo deve
contemplar:

1 — Cursos de capacitacao para os professores.

2 — Semindrios tematicos periddicos de aprofundamento filoséficos;

3 — Apoio didatico e pedagdgico através de orientagdes, revistas e informativo;

4 — Incentivo e liberag@o para participar de cursos, seminarios e congressos dentro da
area.

PESQUISA E PRODUCAO DE MATERIAIS PEDAGOGICOS

A Pesquisa tanto no que se refere a investigacao tedrica-fundamental na formacao do
professor de filosofia — quanto no que se refere a transformagdo ou transposicao das teorias
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para formas adequadas ao ensino filosofico (materiais pedagogicos), assume cada vez mais
importancia, uma vez que um dos grandes problemas da vida profissional do professor ¢ a
quase inexisténcia, em sua area, de materiais pedagogicos de qualidade, para auxilia-los.
Considerando a pesquisa neste campo fundamental e salientando que dela poderdo resultar
mateiais destinados a publicagdo sugere-se que:

1 — Formacao de equipe de professores para discutir periodicamente os temas para as
pesquisas e os procedimentos a serem adotados.

2 — As aulas de filosofia sejam utilizadas como campo para o desenvolvimento e
avaliacdo ao das materiais pedagogicos;

3 Os materiais pedagogicos avaliados positivamente serem publicados, distribuidos e
difundidos na rede municipal de ensino.

4 — Os professores de filosofia devem manter contatos com nucleos e instituigdes da
area de filosofia para conhecer pesquisas por elas desenvolvidos neste campo.

PRODUCAO E DIFUSAO INFORMACOES

A implantagdo de um Informativo e posteriormente de um jornal de Filosofia ¢
decisivo para difundir as atividades e as experiéncias realizadas por professores em suas
escola, para promover o debate tedrico educacional na area, para a publicacdo de artigos,
resenhas de livros indicagdes bibliografica, bem como para publicar trabalhos de alunos,. O
objetivo deste instrumento ¢ de estabelecer e facilitar a troca de experiéncia entre professores
da area de filosofia, visando o trabalho cooperativo e a melhoria da qualidade de ensino.

PRODUCAO E DIFUSAO DE INFORMACOES

A implantacdo de um Informativo e posteriormente de um jornal de filosofia ¢
decisivo para difundir as atividades e as experiéncias realizadas por professores em suas
escolas, para promover o debate tedrico educacional na area para a publicacdo de artigos,
resenhas de livros, indicagdes bibliograficas — bem como para publicar trabalhos de alunos. O
objetivo deste instrumento da drea de filosofia, visando o trabalho cooperativo e a melhoria da
qualidade de ensino.
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