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Atitude de qué?

“Atitude de busca de alternativa para conhecer
mais e melhor, atitude deespera perante
atos ndo consumados; atitude de reciproci-
dade que impele atroca, ao didlogo com pa-
res idénticos, com pares andénimos ou consigo
mesmo; atitude de humildade diante da limi-
tacéo do proprio saber; atitude de perplexida-
de ante a possibilidade de desvendar novos
saberes; atitude de desafio diante do novo,
desafio de redimensionar o velho; atitude de
envolvimento e comprometimento com 0s
projetos e as pessoas nelas implicadas; atitu-
des, pois de compromisso de construir sem-
pre da melhor forma possivel; atitude deres-
ponsabilidade, mas sobretudo de alegria,
de revelacgéo, de encontro, enfim, de vida.”

(FAZENDA, 1991:13 e 14)
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RESUMO

Neste estudo foram analisados aspectos do processo pedagdgico do ensino de
Geografia e sua contribuicdo para a pratica da Educagdo Ambiental, nas 1* e 22
séries do Ensino Fundamental da Escola Basica Municipal José do Valle Pereira,
em Floriandpolis, sugerindo atividades a serem desenvolvidas. Com a
preocupacdo de conhecer as politicas educacionais vigentes, que definem o
sistema educacional e estabelecem critérios para a efetivacdo do processo,
realizou-se a andlise do ensino de Geografia e do Meio Ambiente nos PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais) e a da proposta curricular veiculada na Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis, destacando o Ensino Fundamental. Através
das atividades desenvolvidas pode-se constatar que a proposta do ensino de
Geografia e Educacdo Ambiental, na etapa em que as criangas iniciam sua vida
escolar, deve basear-se no concreto, atraveés do seu espaco vivido, em que a
vivéncia torna-se importante para o desenvolvimento das relacbes espaciais,
ambientais e sociais, numa constru¢cdo gradativa e continua, partindo da
percepcdo até a representacdo, envolvendo as relagbes que interagem em suas
vidas. O lugar em que vivem e as experiéncias cotidianas, manifestam as
caracteristicas da escala local para a global e vice-versa. Este € um desafio que
deve ser construido no dia-a-dia, a partir das referéncias dos alunos,
fundamentadas na construcdo dos conceitos e nos conhecimentos tedricos. As
atividades foram desenvolvidas com professores e alunos mostrando as etapas
gue devem ser trabalhadas na faixa etaria de 7 e 8 anos, e mostrando-se
fundamentais para a compreensdo das nocdes espaciais e na construcdo das

relagbes com o ambiente.

Palavras-chave: Processo Pedagogico; Geografia; Educacdo Ambiental
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ABSTRACT

In this study na analysis was made of the aspects involved in the pedagogical
process of teaching Geography and its contribution o the practise of environmental
educacion in the . and 2. grades of primary school at the Escola Basica
Municipal José do Valle Pereira, in Floriandpolis, suggesting activities to be
developed. With the pre-concern of knowing the present educational policies that
define the educational system and establish the criteria for the undertaking of the
process, na analysis was carried out of the teaching of Geography and the
Environment within the PCN’s (National Curricula Parameters) and the curriculum
proposal present in the municipal network of teaching in Florianopolis (Rede
Municipal de Ensino) emphazising the primary and junior high school grades.
Through the developed activities it can be seen that the proposal of the teaching of
Geography and Environmental Education at the stage in which the children are
beginning their school life, should be based on that which is concrete shown
through their own environment. Their experiences become important for the
development of spacial, environmental and social relations, in a gradual and
continuous construction, starting from perception to representation, involving the
relations that interact within their lives. The place in which they live day to day
experiences bring about the characteristics from a local to a global scale and vice-
versa. This is a challenge that should be constructed in their day to day, drawn
from the students own references, founded in the construction of concepts and in
theoretical knowledge. The activities were developed with teachers and students
showing the steps that should be worked on by children between the ages of 7 and
8, being seen as fundamental in the comprehension of espacial notions and in the

constructuin of reletions with the environment.

Key words: Pedagogical Process; Geography; Environmental Education.



INTRODUCAO

“Na aurora do terceiro milénio, é pre-
ciso compreender que revolucionar
desenvolver, inventar, sobreviver,
viver, morrer, anda tudo inseparavel-
mente ligado.”

(Morin, 1985:62 e 67)

Desde o inicio da humanidade e durante sua evolugdo histérica, os
seres humanos tém interagido ininterruptamente com tudo que esta ao seu redor,
construindo relagbes, produzindo acbes, percebendo e acompanhando as
mudancas no mundo. Hoje este é " um mundo de complexidade, onde tudo é
interacdo, inter-retroacao e inter-relacdo e € entdo que somos forcados a vé-lo de
um modo complexo se ndo quisermos mutilar seriamente a realidade,” ( Morin,
1985:63).

Diante de toda essa complexidade que envolve 0s seres nas mais
variadas formas e interacdes estabelecidas, as sociedades vém, nos ultimos
séculos, se desenvolvendo com uma intensidade e rapidez incontrolavel,
valorizando alguns setores e desconsiderando outros, evitando algumas reflexdes,
embasadas por concepcbes estabelecidas por interesses imediatistas e
contraditdrios, dificultando o entendimento entre os seres humanos, outros seres
vivos e o ambiente, sem levar em consideracdo as probleméticas existentes e
determinantes para as formas de vida. Essas concepc¢fes tem raizes historicas,
econdmicas e culturais.

Todos, numa sociedade, vivem constantemente com a expectativa de
melhorar a qualidade de vida e véem na escola o lugar em que as pessoas podem

manifestar suas idéias e atitudes espontaneamente, interiorizar valores, entender
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seus deveres e construir o saber nas relagdes do seu cotidiano para entender os
tipos de ligacdes que acontecem na vida.

Sendo uma das manifestacdes culturais, a educacdo surgiu como
produto da mente humana, das necessidades comunitarias e

“tem influéncia intencional e sistematica sobre o ser juvenil, com o
proposito de formé-lo e desenvolvé-lo. Mas significa também a acédo genérica,
ampla, de uma sociedade sobre as geracfes jovens, com o fim de conversar e
transmitir a existéncia coletiva.” (Luzuriaga, 1987:01).

Como parte integrante essencial na vida do homem a educagéo tem
experimentado as mudancas e o desenvolvimento do conhecimento, através do
tempo, pelos diversos povos e épocas. Nem sempre foi da mesma maneira e tem
variado conforme as necessidades e as aspiracdes de cada povo, no seu tempo.

Hoje, como sujeitos do “nosso tempo”, buscamos novos caminhos
guestionando e repensando as relagbes entre homens na sociedade e com a
natureza, refletindo sobre a qualidade ambiental do planeta, as nossas
responsabilidades e como devemos conduzi-las na escola e fora dela.

A exploracdo dos recursos naturais passou a ser feita de forma intensa,
ameacando-nos com a escassez, deixando o meio cada vez mais degradado,
resultado de um sistema de usos que prioriza valores consumistas. A questao
ambiental torna-se social e aparece cada vez mais nos componentes da producéo
gue atinge e compromete as aguas, o ar, o solo, plantas, animais e a saude das
pessoas. O problema da degradacédo torna-se assim, cada vez mais dificil, e
atinge os proprios causadores através da destruicdo e desequilibrio de
ecossistemas.

Esta questéo néo pode estar dissociada da vida das pessoas, como se
ndo fosse conosco e sO acontecesse com 0 “0 outro”. Ela € a nossa vida e nos
afeta profundamente. Por isso na escola, a aprendizagem deve acontecer
continuamente e a longo prazo, como se fosse “ um plantdo constante”, com a
participagdo e comprometimento da familia e da sociedade, envolvendo  todos
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para que a construcdo do conhecimento, de valores e atitudes tenha efeito na
pratica cotidiana.

A falta de cuidado com o meio em que vivemos, a compreensdo da
importancia de preservar todas as formas de vida depende de valores assimilados
pelos individuos no decorrer de sua historia, principalmente durante a infancia e a
adolescéncia. Com isso, a escola tem um papel de grande responsabilidade na
formacgdo integral do aluno, permitindo a ele interiorizar os valores e externar
atitudes.

Para isso, € importante que o ser humano inicie, desde cedo, a sua
reflexdo sobre o meio que esta inserido, para poder lidar com ele e reformular as
praticas. Através da escola os alunos do ensino fundamental podem adquirir 0s
conhecimentos para entender os movimentos da sociedade e compreender melhor
seus problemas, dentre eles, os problemas ambientais como um todo. Com esta
percepcdo a Geografia pode contribuir superando principios reducionistas, indo
além dos conteudos especificos da disciplina, integrando o0s aspectos que
caracterizam cada comunidade, fazendo com que os eixos pedagoégicos que
encaminham o ensino da mesma iniciem um tipo metodoldgico de trabalho em que
a educacdo ambiental esteja inserida junto aos demais conteldos programaticos
nas diferentes abordagens.

A relagdo entre as disciplinas deve acontecer desde 0s primeiros
momentos em que a crianga entra na escola, para das continuidade a sua visdo e
percepcdo de mundo, sem engavetamentos, pois no seu cotidiano tudo se
comunica e convive plenamente, nada é separado.

A base para que as ac¢des acontecam interdisciplinarmente, constroi-se
com o envolvimento e compromisso da escola, através dos professores e alunos,
motivando a participacdo dos pais, aproveitando a afetividade que ha entre eles,
junto ao seu circulo de convivéncia, expondo os problemas, levando os alunos a
um contato mais estreito com a realidade, propiciando atividades que promovam
maior liberdade para criar e transformar, desenvolvendo o conhecimento e

ampliando sua visdo para as questdes globais a partir da escala local.



4

Acredito que trabalhando a Educacdo Ambiental no espaco individual e
no coletivo, com uma dindmica propria, a partir do ensino basico da criancga, indo
além dos conteudos programaticos, procedimentais, de modo crescente e
continuado, pode-se avangar na construgdo de uma nova Vvisdo e entendimento
das relac6es do homem com o seu meio, valorizando a diversidade natural, ética e
cultural, com a ado¢do de novas posturas individuais e coletivas, consolidando
valores, permitindo que processos de aprendizagens acontecam de modo menos
fragmentado, mas com nova expectativa para a qualidade ambiental e,
consequentemente, para a prépria qualidade de vida.

Ha de se enfatizar que o trabalho aqui desenvolvido € uma contribui¢cao
da Geografia com praticas de alfabetizacdo espacial e a compreensdo das
relacdes construidas, onde “deve ser entendida a construcdo de nocdes basicas
de localizagdo, organizagcdo, representacdo e compreensdo da estrutura do
espaco elaboradas dinamicamente pelas sociedades.” (CASTROGIOVANNI,
2000;11). Junto aessas praticas a Educacdo Ambiental vem como a possibilidade
de reforcar a relacdo entre meio ambiente e educacdo numa perspectiva integrada
buscando a cidadania num aprendizado que deve ser construido ao longo da
caminhada, considerando as diferencas de cada local. Portanto, o ensino-
aprendizagem deve partir da vida dos educandos, do seu cotidiano. Deve estar em
sintonia com o “todo” , com professores preparados que saibam sensibilizar e agir
junto a comunidade, realizando praticas que estimulem os alunos a posicionar-se
criticamente diante das condicbes ambientais do seu meio, valorizando as
relacdes entre todos os seres vivos, seu ambiente e sua cultura.

Nesta perspectiva, a nossa contribuicdo académica € de refletir e
sugerir atividades que possam ser desenvolvidas a partir do ensino da Geografia
articulada a uma perspectiva de Educacdo Ambiental, junto aos educandos de 12
a 22 séries do Ensino Fundamental da Escola Basica José do Valle Pereira, no

bairro Jodo Paulo, cidade de Florianopolis.



CAPITULO |

A PESQUISA: INTERESSE, OBJETIVOS E REALIZACAO

1.1. Interesse pela Tematica.

Ingressei no quadro de funcionarios da Rede Municipal de Florianépolis,
em fevereiro de 1996, como auxiliar de ensino para realizar " plantdes" em sala de
aula, quando professores faltassem. Nas atividades, com alunos do Ensino
Fundamental, trabalhAvamos temas especificos da disciplina de Geografia e
notavamos deficiéncias dos mesmos no desenvolvimento dos conteddos de
Geografia, bem como no entendimento dos aspectos da questdao ambiental. Os
temas ecoldgicos eram trabalhados, por alguns professores, com imensa boa
vontade. Percebendo as atividades os professores de 1% a 4 séries solicitavam
ajuda para trabalhar os conteudos de geografia e as questdes ambientais. Com
iISSsO me senti motivada a contribuir para a melhoria do ensino de Geografia e
Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental, a partir daquela realidade

educacional.

1.2. Paraqué realizar a pesquisa?

Durante a pesquisa analisamos aspectos do processo pedagoégico do
ensino de Geografia e sua contribuicdo para a pratica de Educagdo Ambiental nas
1% e 2° séries do Ensino Fundamental da Escola Basica Municipal José do Valle
Pereira, sugerindo aos professores atividades a serem trabalhadas em seus
planejamentos.

Assim foi realizada a analise dos aspectos didatico-pedagogicos e
contetdos da ciéncia geografica e a pratica de Educacdo Ambiental no Ensino

Fundamental naquela escola: analise e discussdo em torno dos PCNs —



6
Parametros Curriculares Nacionais e da Proposta Curricular da Rede Municipal de
Ensino, destacando recomendagfes propostas para o Ensino Fundamental no que
tange ao ensino da Geografia e Educacdo Ambiental sugerindo préticas

pedagdgicas desta area, especificamente para alunos de 1% e 22 séries.

1.3. Como foi realizada a pesquisa.

Através de entrevistas realizadas com o0s pais, no ato da matricula, foi
possivel coletar dados necessarios para caracterizar a comunidade escolar e em
seguida, foi realizada uma avaliagdo da proposta de Geografia e Educacao
Ambiental (Meio Ambiente) dos PCNs — Parametros Curriculares Nacionais, e da
Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino do Municipio de Floriandpolis,
para o Ensino Fundamental, observando aspectos tedéricos e pedagdgicos,
baseando-se na bibliografia existente.

Realizou-se entrevista com os professores de 1% e 2* séries com a
finalidade de entender o trabalho desenvolvido nas aulas de Geografia e
Educacdo Ambiental, conhecer melhor as pessoas envolvidas no processo de
construcado do ensino-aprendizagem, e expor como realizam as atividades, quais
os temas trabalhados, as dificuldades encontradas, metodologias utilizadas, se
usam livros didaticos , recursos usados e em que proposta estdo baseados.

Na escola ha trés turmas de 1° séries e trés turmas de 22 séries, com
uma média de 25 alunos em cada turma. As entrevistas foram realizadas com trés
professoras, pois duas delas tem regéncia de classe em duas turmas, € uma nao
participou. O grupo entrevistado constituiu-se de mulheres com idades de 25, 42 e
52 anos, com experiéncia de carreira docente de 7, 20 e 25 anos. Duas delas séo
efetivas na Rede Municipal de Ensino e uma é professora substituta, admitida em
carater temporario (ACT) e todas cumprem jornada de 40 horas semanais. As
professoras efetivas, entdo concursadas, possuem dedicacao exclusiva (D.E.) na

rede municipal ndo tendo atividades em outro estabelecimento.
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Os professores que trabalham 40 horas semanais fazem o seu
planejamento entre os turnos das aulas, em casa, ou durante o periodo em que é
ministrada a aula de Educacéao Fisica, por outra professora.

Na questdo do planejamento, uma das professoras segue o Diario de
Classe! e duas seguem o Plano de Curso? organizados individualmente, ou
trabalham com colegas que tém afinidade, desde o inicio do ano. Duas baseiam-
se em relagBes de contetudos , ndo determinam um horario para as disciplinas, e
nao destinam um tempo para as aulas de Geografia. No entanto, se o0s
professores trabalharem os temas propostos e aliarem aos interesses dos alunos
as possibilidades de trabalhar interdisciplinarmente serd viavel e o
desenvolvimento do conhecimento serd mais amplo. Ao trabalhar temas isolados
prioriza-se algumas disciplinas, deixa-se outras “de lado” , ficam no
esquecimento ou sdo pouco trabalhadas, dispersando os contetdos e dificultando
a continuidade. Como os conteddos ndo sdo trabalhados num contexto, alguns
conhecimentos “ se perderao”.

As questbes ambientais sdo trabalhadas pelos professores em temas

ecoldgicos, como lixo, agua, poluicdo, ou “ de acordo com a relacdo que
estabelecida entre os temas trabalhados” (Professora da 1% série). Também
trabalha-se 0s assuntos que s&o vistos como “necessarios” para as pessoas ou
para a comunidade, normalmente sugeridos pelos alunos ou veiculados na escola.
Os recursos utilizados para preparar as aulas de Geografia séo livros,
revistas, xerox ou mimeografo, mapas, gravuras de livros ou revistas, Internet,
sendo que uma das professoras segue o livro didatico como fonte principal de
consulta. As professoras ndo tem conseguido fazer trabalhos praticos, como
visitas, entrevistas, saidas de campo, porque encontram dificuldades. Entre elas

esta a idade dos alunos; dificuldade de conseguir transporte e também porque

1, Diario de Classe é o documento que os professores realizam seus registros.
2, Plano de Curso é a previsdo de um determinado conjunto de conhecimentos, atitudes
e habilidades a ser alcancado por uma turma, num certo periodo de tempo.(Piletti, 1991;63)



ficam preocupadas com a alfabetizacdo de portugués e matematica, deixando
para segundo plano essas praticas. Uma das professoras inclui em seus
planejamentos atividades praticas, mas como entrou em licenca de gestacao e
iniciou as aulas no segundo semestre, ndo pode cumprir todas as metas
estabelecidas.

O maior empecilhno apontado pelos professores é a espera para
conseguir transporte seguro.

No que se refere aos conteldos que os alunos devem estudar em
Geografia e Educacdo Ambiental nas séries iniciais, as professoras listaram

alguns que consideram importantes:

- “ Observacdo da realidade que nos cerca, descrever,
documentar, refletir sobre a realidade; emitir opiniées; registrar.”

- “ Os espacgos da casa, escola e bairro e as transformagdes ou
mudanc¢as nos mesmos, causados pela necessidade humana.”

- “ Trabalhar as idéias béasicas de preservagdo do ambiente,
mas com boa fundamentacao para que as criancas realmente compreendam a
importancia do assunto. Ex. o problema do lixo, a agricultura, zona urbana e
rural.”

- “ Que o0 aluno possa compreender a necessidade de
transformar a natureza, garantindo também a sua conservacao e preservacao,
e identifigue os problemas existentes em sua realidade com possiveis

solugdes.”

Duas professoras seguem uma relacdo de conteudos com o estudo de
localizacdo (de casa, da escola), mapeamento do trajeto da casa para a escola,

tabelas, meio ambiente, localiza¢éo do bairro no mapa do municipio.
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Todos os temas e atividades citados pelos professores sédo de
fundamental importancia para o aprendizado. No entanto os conteudos, temas e
trabalhos praticos terdo relevancia se forem acompanhados por uma
sistematizacdo e construirem as etapas que desenvolvam as habilidades que
permitam ao aluno refletir sobre a sua realidade, os fatores sociais, propiciando-

Ihe oportunidades de transformar quando necessario. Assim,

“ A utilizacdo de novas metodologias ndo apresenta, necessariamente,
condicdo inovadora no processo de ensino-aprendizagem da disciplina. A
renovacao metodolégica deve vir embasada por uma nova forma de compreender
a Geografia, enquanto ciéncia que propicia uma leitura abrangente, critica e

reflexiva do espaco histérico e social.” (Schroter, 1997:33)

Ao se questionar sobre qual tipo de Geografia foi trabalhada nos 1° e 2°
Graus da formacao daquelas professoras, uma disse néo recordar como foi e as
outras duas nao tiveram nada que se relacionasse aEducagdo Ambiental.

Afirmaram ainda, que tém dificuldades em articular Geografia e
Educacdo Ambiental na 12 e 22 séries. Para Geografia relacionaram alguns
conteudos como:

“ conceitos de Mundo, Brasil, Estado, Cidade, que sé&o abstratos” ou
“nocdes de direcdo, mapas, Educacdo Ambiental das séries iniciais.” Também foi
acrescentado que “na 12 série acho dificil, pois o aluno néo faz ainda uma leitura

corrente, afim de enriquecer e motivar a ampliagdo dos conhecimentos.”

Ao mencionar a Educacdo Ambiental também se verifica que em termos
de ambiente escolhe-se um tema, como exemplo a questdo do lixo e encaixa-se
nos conteudos, e na maioria dos casos, atrelado-se aos textos, revistas e livros
sem praticar com a realidade que esta proxima. Estes materiais sdo Otimos

recursos para embasar a pratica, mas € necessario saber o que esti acontecendo
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na realidade, permitindo aos alunos a possibilidade de observar, constatar,
sugerir sobre os fatos e atitudes que acontecem ao seu redor. Para Ab’Saber
(2000:125)

“A recuperagao do conhecimento acumulado seletivamente, segundo as
faixas etarias da crianca até o adulto, inclui o conhecimento da regido, das suas
possibilidades, da sua historia, da maneira de ter um comportamento perante as

matas, os rios, os solos e & vizinhancas.”

Permitir aos alunos uma aprendizagem que possam entender a
dindmica do lugar em que vivem, as influéncias globais de uma maneira tedrico-
pratica.

Com o perfil dos professores determinado e cientes dos trabalhos
desenvolvidos por eles, pude iniciar o trabalho pratico com os professores e
alunos em duas turmas — uma 12 série e uma 22 <érie — visando desenvolver as
praticas da Geografia e Educacdo Ambiental, especificamente com a faixa etéria
de 7 e 8 anos.

Feitas as atividades empiricas da pesquisa, descritas e analisadas no
Capitulo IV (pg. 58 ) parti para o processamento dos dados e redacéo do texto da

dissertacao.
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1.4. Referéncias sobre o objeto pesquisado como: localizagéo,
denominacdo, histérico e caracterizacao da escola

A Escola Basica Municipal José do Valle Pereira esta localizada na
Rodovia Jodo Paulo, n°® 1268, bairro Jodo Paulo, na cidade de Florianopolis/SC
(fig.1).

A escola foi fundada no dia 15 de novembro de 1959, funcionando
inicialmente como ensino de 12 a4* série, no prédio em que atualmente funciona o
NEI (Nucleo de Educacéo Infantil) — Judith Fernandes de Lima. Com o parecer n°
228/77 de 20 de dezembro de 1977, o Conselho Estadual de Educacao autorizou
o funcionamento de 5' a 8% séries com a implantacdo gradativa no entdo Grupo
Escolar José do Valle Pereira. Com a portaria n° 4344 de 20.04.78 aquele
estabelecimento de ensino passou a denominar-se Escola Basica Municipal José
do Valle Pereira, tendo como entidade mantenedora o governo do municipio de
Florianopolis.

Durante a realizacdo da matricula para o ano letivo de 2002 foi
realizada uma entrevista junto & familias para colher dados que dizem respeito &
caracteristicas, funcdes de trabalho e varios aspectos importantes da comunidade
como segue.

Atualmente, o bairro Jodo Paulo tem uma populacdo de 3.000
habitantes. H4 10 anos essa comunidade tinha como atividade caracteristica e
predominante a pesca. Essa caracteristica mudou e hoje séo diversas atividades.
A maioria dos pais exercem as seguintes funcdes: servicos gerais (publicos e
privados) tais como: vigilancia, limpeza, cozinha, motorista, comerciantes,
autbnomos, militares, pedreiros, eletricistas, pintores e comerciarios.

A escola atende, em média, 600 alunos, sendo que a grande maioria
reside no proprio bairro. Atende também a alunos que residem em areas da

rodovia Jodo Paulo, Saco Grande, bairro Monte Verde, Cacupé e Itacorubi.
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Com relagdo & 300 familias pesquisadas, sdo geralmente compostas
por 4 a 6 pessoas, com renda que varia de 2 a 5 salarios minimos, 55%, sendo
gue 20% possui uma renda de 5 a 10 salarios minimos e 5% diz ter renda superior
a 10 salarios minimos.

Verificando o nivel de escolaridade dos pais, constata-se que 50% tem
1° grau incompleto, 20% dos pais tém 1° grau completo e das méaes 30% tém 1°
grau completo, 5% tém 2° grau incompleto e 20% dos pais tém 2° grau completo e
10% das mées tém 2° grau completo. Uma parcela muito pequena € analfabeta e
alguns possuem nivel superior (7 entre 200 de cada grupo).

Dentre as mées, cerca de 35% néo trabalham fora de casa, o restante
exerce profissdes ligadas a servicos gerais relacionados a limpeza e cozinha,
empregadas domésticas, faxineiras, comerciarios, costureiras, agentes de saude,

cabeleireiras e auxiliares administrativas.



14

CAPITULO II

PARAMETROS CURICULARES DA GEOGRAFIA
E DA EDUCACAO AMBIENTAL

2.1. Os PCNs da Geografia

No Brasil, a partir do final do século XIX, 0 ensino passa por muitas
reformas, implantadas pelos governos daquele momento, infundindo suas
ideologias. Ao pensar na realizagdo de mudancas, percebe-se que alguns
aspectos instituidos ndo estdo a contento, entdo procura-se novas maneiras para
a melhoria. Na integra, a palavra reforma SF. Significa:

1. Ato ou efeito de reformar(se). 2. Mudanca, modificacdo. 3.
Aposentadoria de militar, e reformar v.f. 1. Dar melhor forma a 2. Emendar,
corrigir. 3. V. restaurar (1). 4. Dar ou conceder reforma 5. Mudar, alterar. P. 6.
V. regenerar (4). 7. Obter areforma (s). (FERREIRA, 1989:434).

GONCALVES (1999:71) resgata o sentido da palavra para educagao,
explicando que “toda proposta de reforma de educacdo visa construir um
determinado mundo; é assim, uma visdo de mundo que estd sendo proposta.”
Nesse contexto, é necessario o extremo cuidado ao realizar alteragbes em
documentos que definam a estrutura educacional de uma nacao, ter clareza dos
riscos ao eliminar aspectos importantes para o desenvolvimento do conhecimento
e ao acrescentar novas formas, pensar nos significados para as reais
necessidades, sem perder a criticidade, e avaliar as razdes que conduzem &
mudancas.

No rol das reformas, a Lei 5692 de 1971 oficializou alteragbes, no
antigo primario e ginasio, fundindo-os e formando a escola de 1° Grau, com oito

anos, mantendo a mesma distribuicédo de recursos publicos e verbas destinadas a
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educacdo. O curriculo e a grade curricular também tiveram alteragcbes com
consequéncias significativas, como a criacdo da disciplina de Estudos Sociais,
Morakl e Civica e OSPB. Conforme PONTUSCHKA (1999:13) esclarece que “ a
criacdo de Estudos Sociais destinava-se a eliminar gradativamente a Histéria e a
Geografia da grade curricular.” Isto ndo significa apenas a reducdo do nome da
disciplina, mas o reducionismo do entendimento de toda dinamica social, e a
compreenséo das relagbes que por serem complexas, necessitam de um tempo
maior de estudos, para oportunizar a reflexdo sobre a realidade e ir além dos
interesses impostos pela sociedade.

Atualmente a Lei 5692/71 e a nova LDB/96 intervém na estrutura da
educacédo seguindo determinacfes ditadas também por sistemas financeiros dos
paises centrais com quem o governo tem relacées. Neste sentido GONCALVES
(1999:74) nos alerta que

“ as propostas de reforma que tém partido do MEC estdo sendo feitas
de acordo com os mesmos pressupostos formulados pelos consultores técnicos
em educacdo do Banco Mundial e pelos idedlogos das grandes corporacdes
transnacionais, sobretudo aquelas vinculadas ao campo da informatica e das
comunicagdes (XEROX, IBM, Microsoft, Packard, entre outras).”

Ao aceitar as normas impostas o sistema de ensino brasileiro nao
conquista sua autonomia para elaborar uma proposta original, que va ao encontro
da sua realidade e & necessidades expressas pelo povo, respeitando as
diferencas regionais. Com uma educagao baseada nos processos que acontecem
nos locais, sem desvincular-se do global, trabalhando as questbes da vida das
pessoas e 0s acontecimentos que se manifestam, o ensino sera impulsionado
para uma aprendizagem voltada & suas raizes. Do contrario, as normas serao
pré-estabelecidas em livros didaticos e o ensino dirigido, padronizado, em pacotes
prontos, reproduzindo os conhecimentos que interessam ao sistema instalado.

Junta-se a isso, a rapidez com que acontecem as transformacfes no
mundo que ndo estd sendo acompanhada pelas estruturas educacionais e as

escolas acabam perdendo oportunidades de melhorar 0 ensino com novas
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tecnologias. Enquanto isso, 0 ensino vai se diluindo entre normas, manuais,
muitos quadros de giz, e os procedimentos metodolégicos continuam na dicotomia
entre teoria e pratica, distantes das realidades das comunidades escolares.
Seguindo esta dimensdo € preciso repensar a educagado escolar, com propostas
vindas dos educandos baseadas no concreto e na vivéncia.

Os PCNs — Parametros Curriculares Nacionais editados pelo MEC/SEF,
em 1997, consolidados como instrumentos de apoio para a concretizagcdo das
acOes pedagogicas em todo pais, instalam uma nova dindmica metodologica para
os trabalhos a serem realizados na escolas publicas e privadas.

Os documentos foram elaborados por um grupo de educadores e
especialistas reunidos pela Secretaria de Educacdo Fundamental do MEC e
encaminhados a alguns especialistas de algumas universidades e & Secretarias
Estaduais e Municipais para a critica do trabalho desenvolvido (Brasil, MEC,
1995).

“ Dos documentos que compdem 0s parametros curriculares nacionais
(PCN) estdo sendo enviados para analise: (a) um documento introdutério; (b) um
documento no qual se apresenta a discusséo de propostas curriculares de estados
e alguns municipios; (c) um documento intitulado Convivio Social e Etica, no qual
se apresenta e justifica a importancia do desenvolvimento na escola de temas que
possam favorecer a vida democratica; (c) documentos referentes a alguns desses
temas, a saber: orientacdo sexual, ética, saude, meio ambiente; (d) documentos
que abordam o tratamento a ser dado & diferentes disciplinas curriculares.”
MOREIRA (1996:129),

Escolas basicas de qualidade, com um ensino voltado & realidades
das comunidades é o que se almeja, mas ndo € o0 que demonstram as
reformulagcbes do ensino, que estdo voltados para um curriculo nacional,

padronizado e hegemanico.
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“porque o estabelecimento de conteddos minimos pode ser feito em
variados graus de especificacdo e detalhamento, nada havendo no preceito
constitucional que obrigue ao detalhamento operacionalizado nos presentes
PCNs.” (Silva e Gentili, 1996:108)

O que se discute é a uniformizacdo do curriculo e de todo o sistema
educacional tendendo a excluir a discussao das desigualdades, dos problemas,
num pais caracterizado por tanta diversidade social e cultural, em que a auséncia
do didlogo amplo, que envolva todos os setores da educacdo, possa participar da
formulacdo de documentos que dizem respeito a todos. Os PCNs ndo foram

consolidados como obrigatérios mas

“E dificil perceber como um *“guia’ curricular com esse grau de
especificacdo, de certeza e de autoridade possa se prestar facilmente a
modificagBes e adaptacdes, ainda mais quando se considera o carater claramente
compulsério que vem marcando sua implantacdo nos diversos estados.” (Silva e
Gentili, 1996:129).

Quando o curriculo for elaborado a partir da sala de aula, sera
constituida uma proposta da sua origem, atendendo as necessidades pertinentes
aguela comunidade.

Especificamente na disciplina de Geografia para o Ensino Fundamental
o volume esta dividido em Ciclos — 1° Ciclo (1* e 2* séries) — 2° Ciclo (3% e 4°
séries) — 3° Ciclo (5% e 6% séries) — 4° Ciclo (7% e 82 séries).

A andlise desta pesquisa foi realizada no 1° Ciclo no qual as 1° e 2°

séries estdo inseridas.
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2.2. Algumas consideracdes sobre os PCNs da Geografia no Ensino
Fundamental do 1° Ciclo

O documento inicia expondo as tendéncias e o inicio da Geografia no
Brasil, fazendo referéncia aandlise realizada pela Fundacdo Carlos Chagas sobre
as propostas curriculares produzidas, constatando que o0 seu ensino de Geografia

tem problemas epistemoldgicos, como esta posto.

“...sobretudo nas propostas curriculares produzidas nas Ultimas
décadas, que o ensino de geografia apresenta problemas tanto de ordem
epistemoldgica e de pressupostos tedricos como outros referentes aescolha dos

conteudos.” (PCNs, 1997: 106) listando os conteudos por itens.

Quanto & concepcbes pedagodgicas, ndo ha definicdo por uma,
tornando o texto eclético, sem mostrar uma escolha. O texto perpassa pelo
positivismo classico ao empirismo ldgico, da dialética afenomenologia. OLIVEIRA

(1999:48) argumenta que “ os autores optaram por ndo deixar claramente
explicitada a concepc¢éo da geografia que tém.”

A busca pela subjetividade mostra um avanco no desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem onde educadores e educandos passam a perceber
fatores significativos da realidade, refletindo sobre as praticas que realizam.

A maior parte dos professores utiliza manuais e livros didaticos no
decorrer das suas aulas, sem diversidade de recursos e sem muitas discussoes
sobre os conteudos. Portanto, a abordagem dos PCNs torna-se muito tedrica e
repetitiva, sem exemplos préaticos, ndo auxiliando os professores do Ensino
Fundamental, j& que também estdo interessados em saber como as praticas se
realizam. Dentre 0s itens que representam avangos estdo 0s conceitos de
paisagem, lugar, territério e regido, que tinham sido esquecidos e abandonados.

Porém, alguns desses conceitos estdo expressos sem muita clareza
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epistemoldgica, que contemple uma definicho em que se distinga territorio de
espaco, utilizando-os indiscriminadamente. Como ndo sdo sinbnimos é apropriado
gue sejam explicados e relacionados a realidade. Aléem disso, esses conceitos
possuem dimensdes objetivas e subjetivas, e devem ser trabalhadas sem reforcgar
a dicotomia (fisica e humana) que se faz presente.

A importancia da clareza na definicAo dos conceitos € de suma
relevancia para todos que fizerem uso daquele instrumento. Uma das dificuldades
foi a ndo abrangéncia de grande numero de profissionais da educacdo que nao
participaram da discussdo e elaboragédo do instrumento, sem debate sobre o
texto. SPOSITO (1999:26) explica que

“os projetos tém sido formulados por equipes de “especialistas”, que
submetem posteriormente a um debate, cujos foruns de discussdo sdo restritos
pelas dificuldades de acesso & informacdes ou pela rapidez com que sé&o
realizadas as avaliagdes.”

A participacdo dos especialistas é fundamental, ja que sdo oriundos das
universidades, onde a producao cientifica € construida, mas para dar consisténcia
& metodologias, 0s sujeitos que experienciam e constréem o ensino, devem estar
envolvidos diretamente na dinamica do processo ensino-aprendizagem podendo
apontar o que é necessario para suas praticas.

Além disso, a fundamentacédo tedrica das praticas de geografia para o
ensino fundamental ndo estdo bem definidas, e o desenvolvimento das
habilidades que auxiliardo no “crescimento” cognitivo da crianca, no que diz
respeito aalfabetizacdo em Geografia, construcdo das nocdes e das elaboracbes
conceituais que compreendem a alfabetizacdo espacial ndo foram inseridas.
Conforme CASTROGIOVANNI (2000:14),

“ nos primeiros anos de escolarizacao deve-se trabalhar com a idéia de
alfabetizacdo em “Estudos Sociais”, incluindo-se ai a valorizacao do espaco e do
tempo vivenciados. Ja a “alfabetizacdo temporal” deve ser entendida como a
construcéo das nog¢bes temporais, a quantificacdo do tempo, a representacao das

categorias passado, presente e futuro e caracterizacdo de épocas.”
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Ao explorar bem os passos que constréem o conhecimento a crianca
pode instrumentalizar-se suficientemente para entender fatos e relacbes mais
abstratas. As explicagbes presentes nos PCNs consideram o estudo do espago
topoldgico, nesta fase da crianca, sem referenciar os tipos de relacfes importantes
gue devem ser exploradas, como a percepcdo das relagbes de vizinhanga,
separacdo, ordem, sucessao, envolvimento, continuidade, que irdo servir de base
para compreender as noc¢des representativas que acontecem e sdo formadas no
cotidiano, podendo ser exploradas através do “espaco vivido” evidenciado no texto
dos PCNs.

A abordagem da Geografia, no texto, nas primeiras etapas da
escolaridade, acontece de maneira ja pronta, como se a relacédo entre sociedade e
natureza fosse entendida. A apreensdo e entendimento do espaco topoldgico em
gue a crianca € o seu ponto de referéncia, ainda esta centrada nela mesma,
construira as relacdes projetivas, estendendo-se aos poucos para outras
referéncias como nos exemplos de constru¢cdes das nocbes de retas, pontos
alinhados, direita, esquerda, atras, frente, ao lado, em cima, embaixo, segundo um
ponto de vista. Até que a crianca consiga perceber as referéncias projetivas tera
gue trilhar um caminho de varios anos. CASTROGIOVANNI (2000:19) apresenta

“3 fases para a construcdo da projetividade: na primeira, a crianga
consegue, usando as relagcdes projetivas dar a posicédo de objetos a partir do seu
ponto de vista (5-8 anos), a seguir, a partir do ponto de vista do outro colocado a
sua frente (8-11 anos) e, depois, colocando-se no lugar dos objetos distintos,
guando solicitado a situa-los entre eles (12 anos)."

Seguindo essa construcdo parte-se para as relacdes euclidianas que
estdo embasadas nas relacdes topoldgicas e projetivas. Neste nivel a crianca
adquire a no¢des de distancia e situa os objetos uns em relagéo aos outros.

No desenrolar desta compreensdo tera condicbes de iniciar as
representacbes, mapear e ler mapas, partir para questdes mais abstratas e

perceber as articulacdes intrinsecas & escalas consideradas.
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Para esta compreensao a linguagem cartografica € um aprendizado
importante e estd contemplada no documento, ja considerando os referenciais que
os alunos possuem, desenvolvendo a idéia de distancia, direcao e orientacao.

Para que os alunos possam observar e descrever as formas que a
natureza apresenta, a urbanizacdo, a distribuicAo da populacdo, as atividades
desenvolvidas e muitos outros aspectos, é necessario que tenham desenvolvido
as nocdes de construcao das relacbes do espagco e possam sistematizar essas
informacdes para as suas vidas.

O processo de ensino-aprendizagem da Geografia inicia-se,
simultaneamente, aos primeiros movimentos da crianca e, ao entrar na escola,
consolida-se através do desenvolvimento das etapas necessarias e com as
nocdes basicas da localizacdo até a representacédo, da compreensao das relacoes
na formacao de grupos sociais, e da diversidade social e suas interacgoes.

Logo apos a apresentacdo dos blocos teméaticos foram relacionados os
conteudos a serem trabalhados, em forma de lista, partindo de alguns conceitos,

j& supostamente explicados.

2.3. Consideracdes sobre os PCNs do Ensino do Meio Ambiente

A forma como vinhamos conduzindo nossas posturas e acdes em
relacdo & questdes ambientais tem mostrado que foram ineficazes para com a
vida, com o respeito anatureza, a nGs mesmos, e aos outros seres Vivos.

A educacdo, mesmo orientada por segmentos externos anossa cultura,
tem na escola o “espaco” onde pode acontecer a reflexdo e discussdo dos
problemas existentes no cotidiano. Muitas vezes, esse espaco, nhdo aproveitado,
ou interrompido pelo corre-corre das fungbes e atividades diarias da escola. O

ensino relacionado ao meio ambiente esta reduzido apromoc¢édo de “eventos
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ambientais” baseados nos livros didaticos, que continua reinando nas escolas
como bengala de apoio.

Os temas transversais vém como uma possibilidade a mais para
colaborar com o processo de ensino-aprendizagem, enfatizando alguns eixos
tematicos e projetos para discussdo nas escolas. Sao temas que estdo sendo
discutidos na sociedade atual, fazem parte da vida de cada um e tém grande
importéancia social.

O Ensino do Meio Ambiente € uma das possibilidades para trabalhar de
forma menos fragmentada com todas as disciplinas. Neste topico esta a proposta
de intencbes gerais para a contribuicdo do desenvolvimento da aprendizagem.
Trata-se da formacgédo de cidadaos, preparacao para elaboracdo de valores e
atitudes, habilidades e procedimentos. O texto dos PCNs apresenta algumas
nocoes basicas para melhor discernimento sobre questdes como: meio ambiente e
seus elementos, protecéo, preservagao, conservagao e recuperacao, degradacao,
sustentabilidade, diversidade, e algumas visfes distorcidas sobre a questao
ambiental.

Na segunda parte do tépico Meio Ambiente foram referenciados “os
contetdos de Meio Ambiente para 0 1° e 2° ciclos” a serem trabalhados com os
alunos. Toda essa relacdo é muito importante para o desenvolvimento de valores
e atitudes, mas percebemos que ndo é a melhor forma de contribuicdo porque os
conteudos sdo fundamentais quando estdo inseridos nas disciplinas, fazendo
parte da aprendizagem, no contexto da educagdo. Ao selecionar conteudos,
entendemos que se faz “um recorte” de uma area especifica, dificultando o
trabalho interdisciplinar, quando os temas tém que surgir durante a discussao das
guestdes ambientais com os alunos. A proposta de conteddos para o Ensino
Fundamental estdo divididos em 3 blocos gerais que sdo: Os ciclos da natureza;
Sociedade e Meio Ambiente e Manejo e conservagao ambiental.

Nesses blocos percebe-se que houver avancos significativos a partir
das discussdes e debates que vém ocorrendo, principalmente nas escolas,

incluindo questdes recentes de temas como a diversidade cultural e a interacéo
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com a diversidade ambiental. Com um enunciado que chama atencdo para as
relacbes existentes, esses blocos de conteudos contemplam, com importancia
peculiar, os temas ecologicos. Temos certeza de que os temas mais discutidos
sdo, na maioria das vezes de grande relevancia, pois surgem de diagndsticos
concretos, vindos das necessidades da vida das pessoas e trazem,
implicitamente, a sua forma de pensar. No entanto, vale ressaltar, que as técnicas
de aperfeicoamento sdo necessérias, mas necessarias também sao a reflexdo, a
busca das causas de desequilibrio sécio-ambiental e investigar todos os aspectos
gue ocorrem no lugar em que a crianga vive, com entusiasmo, motivagao, que
FREIRE (1986:15) nos ensina; “A motivacdo faz parte da acdo. E um momento da
propria acdo. Isto €, vocé se motiva amedida que esta atuando, e ndo antes de
atuar” e aprender a ter respeito pela diversidade.

No entanto, para a verdadeira mudanca de comportamento, esses
temas ecolégicos devem ser pensados e trabalhados conforme a maneira de
viver, considerando a vida coletiva, com novas praticas e responsabilidades,
refletindo sobre a relagdo de um para com o outro, enaltecendo a vida.

Foram propostos objetivos gerais do Meio Ambiente para o Ensino

Fundamental dos PCNSs assim relacionados:

* “conhecer e compreender, de modo integrado e sistémico, as nog¢des

basicas relacionadas ao meio ambiente”;

* “ adotar posturas na escola, em casa e em sua comunidade que 0s

levem ainteracfes construtivas, justas e ambientalmente sustentaveis”,

** observar e analisar fatos e situacées do ponto de vista ambiental, de
modo critico, reconhecendo a necessidade e as oportunidades de atuar de modo
relativo e propositivo para garantir um meio ambiente saudavel e a boa

gualidade de vida”;



24

* “perceber, em diversos fendbmenos naturais encadeamentos e
relacbes de causa-efeito que condicionam a vida no espacgo (geografico) e no
tempo (historico), utilizando essa percepcdo para posicionar-se criticamente

diante das condi¢cdes ambientais de seu meio”;

* “compreender a necessidade e dominar alguns procedimentos de
conservacdo e manejo dos recursos naturais com 0s quais interagem,

aplicando-os no dia-a-dia”;

* “perceber, apreciar e valorizar a diversidade natural e sociocultural,
adotando posturas de respeito aos diferentes aspectos e formas do

patrimdnio natural, étnico e cultural’;

* identificar-se como parte integrante da natureza, percebendo os
processos pessoais como elementos fundamentais para uma atuacao criativa,

responsavel e respeitosa em relacdo ao meio ambiente”.(Grifo meu)

Analisando cada um desses objetivos vimos que no primeiro, foi
enfatizado nogdes basicas relacionadas ao meio ambiente; no segundo item a

referéncia & “ interagcdes construtivas, justas e ambientalmente sustentaveis”,
termo que demonstra uma das preocupagdes com o futuro das geracdes. No 3°,
4°, 5° 6° e 7° itens o chamamento € contundente para a conservagao e
preservacdo do ambiente. Pensamos que é fundamental essa posi¢do, mas se faz
necessario enfatizar na educacéo, o estimulo e incentivo para a criagdo de novas
formas de recompor o que foi perdido, buscar novas posturas mudando a maneira
de viver e orientar para participar ativamente de resolugcdo de problemas da sua
comunidade formando cidaddos conscientes, como enfatiza REIGOTA (1994:12)

dizendo que
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“Tendo consciéncia e conhecimento da problematica global e atuando
na sua comunidade, haverd uma mudanca no sistema, que se ndo é de resultados
imediatos, visiveis, também no sera sem efeitos concretos.”

Quanto a avaliacdo, que esta num topico especifico como “Sobre a
avaliacao no tema Meio Ambiente” ndo achamos que seja necessario, pois se as
guestbes do Meio Ambiente devem fazer parte das disciplinas de forma
interdisciplinar, entdo ndo ha a necessidade de formular critérios de avaliacdo
separados do contexto. Esta avaliagcdo deve fluir naturalmente junto & disciplinas

trabalhadas e temas discutidos.

2.4. A Geografia proposta pela Rede Municipal de Ensino de Florian6polis

A politica educacional do Municipio de Floriandpolis tem seus principios
baseados na educacédo nacional e nas reformas de ensino instituidas no pais. Nos
manuais o enfoque esta no estudo da teoria em relacdo arealidade, no entanto,
ao expedir livros e demais recursos didaticos, ndo ha respeito & especificidades
regionais. A “autonomia” existente nos projetos politico-pedagogicos das escolas
seguem uma concepcao geral que acaba sendo hegemdénica. Como esclarece
PONTUSCHKA (1999:15),

“O MEC fala em documentos oficiais sobre a autonomia da escola, mas
numa rapida andlise, percebemos logo as suas contradi¢des: fala em autonomia
do projeto pedagogico da escola mas propde avaliacbes externas para os trés
niveis de escola, o que rompe com a autonomia didatico-cientifica dessas
instituicbes.”

Neste contexto, as intencdes de elaborar um projeto original, voltado
para cada realidade acaba se transformando, em funcdo de interesses, e
dependendo mais da tecno-burocracia que se impde na estrutura educacional.

A autonomia que a Rede Municipal de Ensino, através das escolas

pode adquirir, ¢ com formas e recursos proprios porque o MEC nao oferece
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instrumentos para trabalhar as especificidades das regides e dos locais, deixando
os professores limitados aos livros didaticos e orientados pelos conteudos listados
nos PCNSs.

A proposta que esta posta pela Rede Municipal de Ensino de
Florianopolis foi elaborada pelos educadores da rede, como versao preliminar,
durante as discussoes realizadas nos seminarios de 1999 e 2000.

A primeira parte do documento faz referéncia a Geografia, seu ensino e
como esta sendo desenvolvida nas escolas. Aponta a abstracdo como forma
acabada, sem realizar o caminho da constru¢gdo, baseado no concreto, para
chegar num conhecimento sdlido e através dele as criancas poderem entender os
processos mais complexos e realizarem mudancgas, se necessario. O texto chama
para a preocupacao, do ensino de Geografia, voltado & realidades e opta pela
concepcdo da Geografia Critica, entendendo que esta d4 o suporte para a
compreensao e realizacdo de uma pedagogia que supere a dicotomia entre teoria
e pratica. Argumenta que “...a tendéncia que mais se aproxima do ensino a partir
da realidade, buscando sua compreensdo e superacdo, € a Geografia Critica.”
(Movimento de Reorganizacao Curricular/1996)3
Esta Geografia, na pratica, anda a passos lentos, pois a forma como esta sendo
trabalhada e o material utilizado ndo auxilia para o avanco qualitativo, sendo que a
maioria dos trabalhos realizados ainda esta baseado em aulas teéricas com pouca
pratica VESENTINI (1999:36) diz que

3, Movimento de Reorganizacao Curricular — Grupos de estudos organizados com os professores da Prefeitura
Municipal de Florianopolis.
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“no ensino, ela (a Geografia Critica) preocupa-se com 0 senso critico
do educando e ndo em “arrolar fatos” para que ele memorize.” Dessa forma o
ensino de Geografia pode ultrapassar as barreiras do estudo dirigido,
guestionarios, relacdes com nomes de rios e capitais através de memorizacao.

Um dos pontos positivos do texto é o chamamento aos conceitos,
fundamentais para o avanco do conhecimento. Foram enfatizados os seguintes
conceitos: Paisagem, Regido, Espaco, Lugar, Territério, Natureza, Trabalho e
Sociedade.

Esses conceitos sdo muito importantes e sédo a base para entender o
contexto em que o aluno vive, mas como nos PCNs faz-se necessario o estudo e
a discusséo de cada um deles para subsidiar os professores a trabalharem com
uma aprendizagem fundamentada e capacita-los a trabalhar em sala-de-aula, ou
na comunidade, compreendendo as relagdes que surgem no cotidiano.

Outro aspecto importante é a clareza sobre a definicdo de
territorialidade, analoga ao conceito de territério, contribuindo para a formacao e
dindmica que ocorre no espaco geografico em que as pessoas sdo parte do
cenario real.

RAFFESTIN (1980) explica que “A territorialidade correspondende as
acOes desenvolvidas por varios agentes sociais em uma determinada area
geogréfica e um dado momento histérico. As acbes sdo produzidas pelas
diferentes relacBes estabelecidas entre os agentes em um especifico recorte
espaco-temporal.”

A territorialidade que é constituida pelas manifestagbes humanas,
culturais e que ndo aponta apenas para o controle de uma area, tem nela, regras
morais e politicas, influencia no comportamento das comunidades e tem que ser
debatida, porque é construida em cada local e nas relagbes entre os homens,
resultando em a¢des desenvolvidas numa diversidade de escalas.

Neste mesmo topico estdo colocadas como condi¢cdes prioritarias a
compreensao do espaco geografico e a necessidade de estudar a partir das “

condicdes de existéncia dos préoprios educandos e seus familiares (vida cotidiana)”
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ultrapassando os limites do seu local para todo o contexto social, politico,
econdmico.

O terceiro topico aborda o Ensino de Geografia e o Método Dialético
baseado na Pedagogia Historico-Critica, fazendo uma andlise da organizacédo e
producdo do espaco de forma critica, analisando as contradicbes existentes
considerando-a na pratica pedagogica, fugindo dos conceitos prontos,
oportunizando e estimulando a construgdo do ensino-aprendizagem com
investigacdo, de forma dinamica e critica. Entretanto, a escola instalada, com um
carater meramente reprodutivista, mostra-se como um fracasso, onde ela apenas
reproduz a funcédo imposta. Na verdade, a escola sob este contexto,

“ sendo um instrumento de reproducédo das relacbes de producédo a
escola na sociedade capitalista necessariamente reproduz a dominacdo e
exploragdo. Dai seu carater segregador e marginalizador. Dai, sua natureza
seletiva.” (SAVIANI, 1986:34)

A pedagogia Historico-Critica abordada no texto tem interesse na
transformacdo da escola, mas sé acontecerd, efetivamente se perceber que “sé
podera ser formulada do ponto de vista dos interesses dos dominados.” SAVIANI
(1986:35).

No mesmo topico ha o desdobramento de contetudos de Geografia para
o Ensino Fundamental através de conceitos e habilidades de Localizacéo,
Orientacdo e Representacao.

Ao esmiucar 0os conceitos € necessario estar atento afaixa etaria em
gue se esta trabalhando, para melhor aproveitar o conhecimento prévio de cada
um e adapta-los & etapas a serem desenvolvidas, aproveitando o saber adquirido
em cada uma para que o “crescimento” do aprendizado seja continuo. No
aprendizado das relacGes espaciais, topoldgicas, projetivas e euclidianas deve-se
ter cuidado com, quando e como cada uma delas estd se concretizando, e
perceber quando devera ser introduzido o préximo passo a ser trabalhado. Essa
construcdo acontece nas relagbes da vida dos alunos. CASTROGIOVANNI
(2000:16) diz que
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“A construcao das relagdes espaciais requer a interacdo do sujeito com
0 meio em que vive e realiza-se através da liberacdo progressiva e gradual do
egocentrismo primitivo. A crianga passa a localizar os objetos a partir das relagdes
gue estabelece entre eles, pela prépria coordenacédo de diferentes pontos de vista
ou de sistemas de coordenadas. Ela passa do egocentrismo adescentrado.”

Dando continuidade a construcdo dessas relacdes, a crianca comeca a
perceber os simbolos e a linguagem. Para o ensino da Geografia deve-se passar
por varias linguagens e dentre elas, a linguagem cartografica, abordada no
documento, como um aprendizado necessario desde a alfabetizacdo transmitindo
as nocOes espaciais que vao acontecendo a partir da consciéncia de que ele (o
aluno) néo é o centro, passando para uma descentracdo e se dirigindo para outros
espacos, iniciando o processo de realizacdo das representacdes. “ A preparacao
do aluno para essa leitura deve passar por preocupacdes metodoldgicas tao
sérias quanto a de ensinar a ler e escrever, contar e fazer calculos matematicos.”
ALMEIDA E PASSINI (1991:15).

Os contetdos tratados, devem entrar em andamento através da
discussao constante, para possibilitar que os professores construam uma proposta
baseada na realidade das comunidades em que as escolas municipais estao
inseridas, com caracteristicas proprias. As descobertas e sugestfes vindas do
trabalho com os alunos é o segredo da melhor metodologia. Metodologia esta
criada a partir da convivéncia, surgida das relacdes e contradi¢des da vida.

Em relacdo as questdes do meio ambiente, ndo ha nenhuma referencia
na proposta elaborada pela Prefeitura Municipal. O que se constata na pratica, €
gue algumas escolas trabalham com temas ecoldgicos que provém de suas
necessidades e de problemas enfrentados por suas comunidades, como exemplo

a questao do lixo.
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CAPITULO Il

FUNDAMENTACAO TEORICA: PRINCIPIOS E CONCEITOS

3.1. Algumas reflexdes sobre a escola

“ E ai estd a grande tarefa humanista e histérica
dos oprimidos — libertar-se a si e aos opressores.
Estes, que o oprimem, exploram e violentam, em
Raz&o de seu poder, ndo podem ter, neste poder
A forcadalibertagdo dos oprimidos nem a de si
mesmo.”

(FREIRE, 1983:31)

A escola tem um compromisso social assumido com todos o0s
envolvidos, e busca um ensino-basico competente e de qualidade, com um
sentido amplo, ndo apenas técnico. Como enfatiza SILVA e GENTILI (1996:132)

“ qualidade em educacdo € fundamentalmente politica, vinculada a
decisdes e a conflitos sobre quais grupos obtém quais recursos e em que
guantidade. A questdo da qualidade em educacéo “ é necessariamente relacional

em seu vinculo com a distribuicdo e partilha dos recursos e da riqueza.”

A adocdo desse principio leva a perceber que as questdes pedagdgicas
ndo podem ser tratadas como unicamente da escola, elas ultrapassam essa
instancia, motivando os alunos, como sujeitos historicos, a colaborarem com suas
acoOes. Isso significa, que as atividades trabalhadas dentro da sala de aula devem
ser contextualizadas com o espaco vivido, se engajando nas lutas pela
transformacao.

Se o0s problemas se mantiverem presos ao espaco escolar 0s
educadores, com todo seu esfor¢co ndo conseguirdo vencer as barreiras estruturais
pertinentes & classes sociais, isto €, quando os educandos terdo que enfrentar a
sua realidade e escolher entre a escola e o trabalho.

O sistema educacional tende a seguir a légica da classe dominante e

para modifica-lo é preciso ir além da transmisséo e socializa¢do de contetudos
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criticos ou apenas trabalhar a consciéncia critica dos alunos, pois chegara um
momento em que o0s alunos encontrardo dificuldades e terdo que enfrentar
situacdes que fazem parte da estrutura como a necessidade de trabalhar a ser
forcado a abandonar a escola. Eles devem ser preparados para discutir essas
guestdes na escola e criar mecanismos de luta para minimizar ou tentar superar
tais problemas.

N&o raro, é colocada a responsabilidade somente nos educadores e na
pratica escolar quando, na realidade, a pratica desenvolvida é consequéncia da
reproducao do sistema que esta posto.

Para transformar essa realidade faz-se necessaria uma pratica reflexiva
e continua na construcdo do conhecimento, retomando, a cada dia, teoria e
pratica, superando as idéias impostas, porque no exercicio da dominacdao, um
alimenta o outro. FREIRE (1983:4) diz que “a verdade do opressor reside na
consciéncia do oprimido.” Entdo, os caminhos para se diegar a uma educagao
gue liberte € de um projeto de sociedade que seja global, em que a qualidade de
vida e a cidadania sejam os principais valores.

Para isso

“A prética da liberdade s6 encontrard adequada expressdo numa

pedagogia em que o oprimido tenha condi¢des de, reflexivamente, descobrir-se e

conquistar-se como sujeito de sua propria desatinacdo historica.” FREIRE (1983:3)
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3.2. Educacdo: caminho para o entendimento das questdes sdcio-ambientais
“0os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo.”

(FREIRE, 1983:63)

Nas antigas civilizagbes o aprendizado do povo se dava ndo somente
através do trabalho na agricultura, mas também sobre as ciéncias que
embasavam as atividades de medicdo de campos, o conhecimento das estacdes,
0 movimento das marés, fundamentado com a matematica, instrumento que servia
para desenvolver melhor os setores produtivos. Nestas situagdes as diferencas na
formacdo do homem ja estavam postas, pois verificava-se a separagao entre
instrucdo e trabalho, estabelecendo hierarquias nas fungbes. A instrugéo
acontecia para poucos e o trabalho para muitos. A formacéao estava divida na “arte
de dizer e fazer” (Manacorda, 1989:41) e o “dizer” s6 pertencia aos dominantes,
excluindo os individuos das classes dominadas e encaminhando-os para o “fazer”.
Estava determinado o que um homem livre deveria e 0 que ndo deveria saber.

Com o passar dos anos, as mudangas foram acontecendo nas
sociedades, a instrucdo tornou-se de interesse publico e o Estado
institucionalizava a escola. Paralelo a isso, havia a aculturacdo nos mosteiros e
paréquias dividindo as responsabilidades entre Estado e Igreja. As divisdes
classistas, de quem mandaria e de quem realizaria o trabalho, foram reforcadas
nas estruturas educativas que se afirmavam e se espalhavam assumindo grandes
dimensbes em todos os povos, reforcando uma hegemonia cultural por toda
sociedade.

Contradicbes educativas vao surgindo, tendéncias pedagogias vao
aparecendo, alterando a forma de trabalhar os ensinamentos conforme as
caracteristicas de cada sociedade nos seus devidos tempos.

A estrutura social foi se modificando conforme as necessidades
humanas e a escola se aliou a essas necessidades, com uma educacao voltada

aos interesses como “um tipico que-fazer humano com uma finalidade a ser
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atingida” (Luckesi, 1994:31) e atua como instrumento de manutencdo e
transformacdo social determinada também pela situagdo politica, através de
concepcodes que ordenam e direcionam a pratica educacional.

Definida a concepcéo, a educacgao trabalha com o desenvolvimento dos
jovens e novas geracOes da sociedade, e pode ter nessa formacdo ndao apenas a
finalidade do ensino I6gico-verbal ou habilidades préaticas, mas também o incentivo
das manifestacdes e discussdes sobre desejos e anseios, e toda formacao integral
dos grupos humanos.

Este envolvimento ocorre desde as fases em que comecam a ser
definidos valores, atitudes, e surgem novas maneiras de leituras das realidades
cotidianas vividas.

No inicio da idade escolar acontecem o0s primeiros estagios do
desenvolvimento cognitivo, baseados na avaliacdo dos elementos vividos quando
a estrutura do comportamento vai se modificando conforme suas necessidades e
motivagdes, dirigindo-se para um carater mais abstrato, preparando-se para o ato
de pensar. Neste contexto “para as criangas, pensar significa lembrar, no entanto
para o adolescente lembrar significa pensar”. (Vigotsky, 1989:57).

Conforme vao crescendo, as criancas vao dando significados ao que
vivem, percebendo as influéncias que acontecem na relacdo com o ambiente, e
também vao modificando seu comportamento conforme suas vivéncias,
apropriam-se de conhecimentos e habilidades. Por isso, desde o inicio a relacao
educacional deve ser tratada como um processo vivo e real com conexdes que
sejam cada vez mais dgnificativas, construindo um caminho para participacdo do
individuo nos processos culturais, sociais, politicos e econémicos.

Nos processos supracitados a complexidade de entendimento vai
aumentando e exigindo um compromisso maior com um desenvolvimento
responsavel e sério de todos os componentes do sistema educacional
preocupando-se com a formacao do todo. Os envolvidos no processo educacional
desejam que os educandos sejam participativos, criativos, autbnomos, criticos,

capazes de tomar decisdes, incentivando os alunos a externarem sugestdes sobre
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a realidade da sua comunidade e de toda sociedade. Para isso, € importante que
0 processo pedagdgico seja direcionado amelhoria do ensino e compreenséao das
perspectivas e relacdes entre educacdo e sociedade, esclarecendo as tendéncias
tedricas pretendidas na pratica educacional. As agfes serdo bem sucedidas,
guando houver reflexdo sobre elas, quando os pressupostos para garantir a
gualidade estejam definidos e claros porque

“quando ao se reflete sobre a educacéao, ela se processa dentro de uma
cultura cristalizada e perenizada. Isso significa admitir que nada mais ha para ser
descoberto em termos de interpretacdo do mundo. E propriamente a reprodugdo
dos meios de producado.” (Luckesi, 1994:32).

Ao pensar educacdo, a escolha da proposta educacional torna-se
fundamental, pois é através dela que se assume que se quer um individuo
consciente da sua realidade. Conforme FREIRE (1980:40) é “fazer desta
conscientizacao o primeiro objetivo de toda educacgao, antes de tudo provocar uma
atitude critica, de reflexdo, que comprometa a a¢do.”

O processo de conscientizagdo abre possibilidades para novas
percepcdes e conhecimentos estabelecendo uma relacédo de confiancga, através de
dialogo, criando uma sintonia na linguagem, preparando os alunos para o plano da
acao.

Para isso, as relagbes entre educagcdo e sociedade tém que ser
fortalecidas através da pratica educacional com entrosamento, junto aos
processos socioculturais, demonstrando uma forma de organizagdo do sistema
gue seja articulado com a realidade social e dentro de uma proposta filosoéfica-
politica clara, definida e condizente aos anseios da comunidade escolar
expressando o tipo de educacédo que sera desenvolvida e os valores que deverdo
orientar o futuro.

A educacdo através de conceitos, valores e objetivos conduzem a
sociedade através de tendéncias que sao, “filoséficas porque compreendem o seu
sentido; e politicas, porque constituem um direcionamento para sua acao.”

(LUCKESI, 1994:37) O sentido de educacéo na sociedade pode ser expresso
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através de trés grupos que se manifestam nas praticas educativas. O primeiro
grupo compreendido como redentor, nele o importante é manter e conservar a
sociedade como ela esta, e a adaptacdo do individuo a sociedade; no grupo
reprodutor, € o0 elemento proprio da sociedade e determinado pelos
condicionantes econdmicos, sociais e politicos reproduzindo a ideologia imposta.
E no terceiro grupo o transformador, se compreende a educacdo como mediacao
de um projeto social, que nem reproduz, nem redime a sociedade, atua como um
meio para realizar um projeto transformador, sendo possivel compreender a
educacado como a possibilidade de entender e trabalhar a democratizagdo, com
aspectos ndo soO politicos, mas também sociais e econdmicos. Definindo-se por
uma das tendéncias o sistema escolar encaminhard seus trabalhos baseado na

opcao feita.

Quando a proposta que orientara o trabalho estiver clara, com objetivos
bem definidos, o sistema educacional terA mais autonomia, e o projeto politico
pedagogico também terd os objetivos mais claros, auxiliando para o crescimento
gualitativo de todo o sistema escolar.

A aprendizagem busca na acgdo, novas indagacoes, torna relevante o
cotidiano, assumindo um compromisso com a vivéncia de cada um, nas relacdes
complexas e conflitantes, fazendo com que as experiéncias vividas no dia-a-dia,
sejam palpaveis, produzidas na sala de aula e em situacbes concretas, junto ao
seu “habitat” que a circula e é efetivo, a cada dia que passa, entendendo desta
maneira que o saber social é produzido por todos historicamente. Com a interacao
dos elementos constitutivos da comunidade educacional, com discussao e
participacdo a aprendizagem estara voltada aos interesses das pessoas que dela
fazem parte e desejam que esse processo continue.

Outro aspecto importante para a qualidade da educacédo € a forma, a
maneira como sao trabalhados os conteldos na escola. Nem sempre as
inovacBes melhoram a aprendizagem, € bom conhecer os alunos para realizar um

trabalho que tenha identificacdo com as caracteristicas das turmas. Para isso o
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trabalho precisa ser feito em parceria, com os alunos, com os colegas, com toda a
escola e comunidade numa perspectiva interdisciplinar.

Com uma estrutura educacional institucionalizada, leis estabelecidas,
metodologia consolidadas, contetdos definidos, projetos politicos pedagogicos
orientados, as redes de ensino tém clareza de que a educacdo nao se resume
apenas na transmissao de conhecimentos.

Cientes da situagdo os profissionais da educacdo buscam outras
alternativas, porque percebem que o trabalho realizado na escola tem deficiéncias,
entdo, fazem tentativas e anseiam por novas maneiras de trabalho, que sejam
agradaveis e que contribuam para a formacdo de cidaddos, que dialoguem
criticamente, construam sua identidade e compreendam seu espaco. Percebendo
0 emaranhado complexo da sociedade, surge a vontade de ir além do que se esta
acostumado, ultrapassando barreiras, procurando novas metodologias e o
compromisso de assumir novas responsabilidades para agir e resolver problemas
sécio-ambientais com uma nova postura de enfrentamento dessa complexidade
no presente e no futuro.

Uma forma de interdisciplinaridade € a pesquisa que avanca na busca
do conhecimento num trabalho que acontece em conjunto e com muita

investigacdo. BAGNO (1999:16) ao discorrrer sobre estas condi¢cbes diz que:

“Pesquisa — palavra que veio do espanhol, que herdou-a do latim. No
latim havia o verbo perquiro que significa “procurar; buscar com cuidado; procurar
por toda parte; informa-se; inquirir; perguntar; indagar bem, aprofundar na busca.”
O participio passado desse verbo latino era perquisitum. Pela lei da fonética
histérica o primeiro R se transformou em S na passagem do latim para o
espanhol.”

As atividades realizadas com os alunos através de pesquisa, nao
apenas bibliografica, baseadas nos seus interesses, investigando a realidade com
0 objetivo de obter conhecimento, com idéias, planejamento, prevendo as etapas

seguintes e definindo onde se que chegar, com todos decidindo junto, o gosto pela
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pesquisa despertara para a procura, a investigacdo, deixando de ser uma
obrigagao.

Com o envolvimento de todos na constru¢do do conhecimento, novas
problematicas surgirdo abrangendo todas as disciplinas, formando a acédo
interdisciplinar. Num exercicio efetivo do pensar interdisciplinar todos refletem
sobre as contradicdes da pratica empirica e tedricas surgidas. Constantemente a
reflexdo tem que ser subsidiada com materiais para “alimentar” a acgéo
interdisciplinar.

Ao nos referirmos a “interdisciplinaridade”, parece-nos Obvio que a
juncdo de conteudos e disciplinas define o conceito, deixando a palavra com um
sentido instavel. O objetivo ndo é uma “colagem” de conteldos, a expressao tende
a indicar uma nova maneira de trabalhar a integracdo das idéias e atividades de
um projeto de pesquisa.

FAZENDA (1991:31) esclarece sobre a definicho da terminologia
adotada, e aponta os conceitos basicos que se estabelecem na esfera das
disciplinas e que normalmente s&o confundidos ao tentar compreender o

significado do conceito. O fato € que nos conceitos de pluri e multidisciplinaridade

“ter-se-ia uma atitude de justaposicdo de conteudos, de disciplinas
heterogéneas ou a integracdo de conteddos numa mesma disciplina. Em termos
de interdisciplinaridade ter-se-ia uma relacéo de reciprocidade, de mutualidade,
um regime de co-propriedade, de interacdo, que ira impossibilitar o didlogo entre
os interessados dependendo basicamente de uma atitude cuja tdnica primeira
sera o estabelecimento de uma intersubijetividade.”

A troca de experiéncias e o didlogo devem ser constantes. Entendendo
a interdisciplinaridade como necessidade na construcdo do conhecimento,
acabamos delimitando um determinado problema para trabalhar; isto n&o significa
gue devemos abandonar os demais fatores que sado constitutivos dele, nao
perdendo o sentido da totalidade. Ao “garimpar” os aspectos dos problemas,

mesmo que se tenha um conhecimento critico, ndo conseguimos esgotar todo o
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problema individualmente. Quanto mais investigacdo, melhor sera a qualidade do
trabalho.

Com essa compreensdo, a decisdo pela abordagem interdisciplinar,
perpassa por novos objetivos, novos métodos, com dialogo, rompendo com as
barreiras impostas pelas disciplinas e conteudos ja consolidados e aparentemente
aceitos. Durante o processo varios sdo o0s obstaculos que poderéo surgir e levarao
areflexdo sobre a realidade. Entre eles, o planejamento conjunto, o respeito &
especificidades das disciplinas, o melhor caminho a tomar para continuar, 0
conhecimento de assuntos especificos, 0 medo de ndo saber continuar, a clareza
sobre o cidaddo que se quer e uma relacéo dialégica entre os conteudos surgidos.

O projeto pedagogico que tiver esse direcionamento permitira a todos
uma educacdo que possibilite criatividade, e autonomia. Caso contrario,
educadores e educandos seguirdo regras, sem elevar sua capacidade de
desenvolver novas maneiras de resolver os problemas, com novas formas de dizer
e fazer.

Tornando esta pratica uma rotina, com autenticidade, todos discutirdo
sobre os conhecimentos que adquirem na vida, terdo respeito pelo que os cerca, e

procurardo melhorar o mundo em que vivem.
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3.3. Desenvolvimento das Relagbes Espaciais na Crianca

Para acontecer o desenvolvimento das no¢bes do espaco a crianca
passa por varias etapas de descobrimento e exploracdo do lugar em que ela vive,
imitando os adultos, procurando entender a dinamica que ocorre ao seu redor.
Paralelo ao seu desenvolvimento fisico e mental a crianca realiza acdes no meio
em que participa, auxiliada pelos sentidos que se acrescentardo, nesse
crescimento, até chegar ao entendimento sobre a abrangéncia do espaco.

Esse espaco é construido, desde o inicio da existéncia da crian¢a, com
atividades espontaneas e intuitivas comecando pelos cheiros, toques, percebendo
e envolvendo-se com tudo o que esta no seu entorno.

Os estudos do desenvolvimento da crianca realizados por Piaget e
Barbel Inhelder, foram baseados nos tratados elementares da geometria,
demonstrando as nog¢fes fundamentais e iniciais, avancando para o estudo das
nocdes mais abstratas.

Os geOmetras, através de pesquisas, mostram que as criancas
constréem algumas relacdes elementares chamadas de topoldgicas, constituindo-
se nos elementos de vizinhanga, separacdo, ordem, envolvimento e continuidade,
para organizarem as relacdes projetivas e euclidianas. Toda essa constru¢ao nao
acontece rapidamente, sdo etapas construidas lentamente como parte da

dinAmica da sua vida.

“A consciéncia do proprio corpo, de seus movimentos e postura
desenvolve-se lentamente na crianca. Ela se constroi paulatinamente a partir do
nascimento até atingir a adolescéncia, quando ocorre a elaboracdo completa do
esquema corporal. Este desenvolve-se em funcdo do amadurecimento do sistema
nervoso, da relagdo eu-mundo e da representacéo que a crianca faz de si mesma
e do mundo em relacéo a ela.” ALMEIDA e PASSINI (1998:28).
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Nesta construcdo sédo detectados alguns problemas a serem resolvidos
como “a grande dificuldade da andlise psicogenética do espaco refere-se ao fato
de a construcdo progressiva das relacdes espaciais prosseguir em dois planos
bem distintos, o plano perceptivo ou sensério-motor (anterior a linguagem, falta de
funcdo simbdlica, o bebe ainda ndo apresenta pensamento nem afetividade ligada
arepresentacdo que permitem evocar pessoas ou objetos na auséncia deles) e o
plano representativo ou intelectual.” PIAGET E INHELDER (1986:11).

O plano perceptivo ou sensério-motor se estende do nascimento até o
inicio da representacdo e € o ponto de partida para a construgcéo e representacéo
do espaco, classificados por Piaget e Inhelder através de trés periodos que estao
divididos por estadios.

O primeiro periodo compreende os reflexos puros e a aquisicdo dos
primeiros habitos, sem realizar ainda a coordenacdo entre visdo e apreensao, o
espaco visual e o espaco tatil-cinestésico (percepcdes tateis e de movimentos) e
ainda ndo entende a totalidade. Seu espaco é limitado e as relagBes espaciais,
neste momento, se efetivam através dos exercicios da succ¢do, do toque, da visdo
e de reflexos. Com uma estrutura perceptiva e condicdo simples, as relagées de
vizinhanca e proximidade sdo elementos percebidos num mesmo campo. Outra
relacdo inicial é a da separacdo que consiste em dissociar os elementos vizinhos,
sem serem divergentes. Adquirindo esse entendimento, a crianga percebe varios
graus de vizinhangas em muitos locais.

Nesta construgdo, percebe sequéncias, sucessdes espaciais,
ordenamento, circunscricdo — entendendo o que esta entre os objetos, bem como
0 envolvimento desses elementos, observando também a simetria que ha no todo
das formas. A continuidade com a construcdo de linhas ou barras colocadas em
sequéncia.

O aperfeicoamento dessas percepc¢des acontece baseado na evolucao
das relagBes de vizinhanca e separacéo que séo logo entendidas.

O segundo periodo foi caracterizado pela coordenacdo visual com os

atos de segurar, apanhar e ter a manipulagéo controlada das acfes entre si, mas
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principalmente a constancia da forma e da grandeza. Conforme PIAGET e
INHELDER (1986:31),

“Chama-se constancia da grandeza a percepc¢do real de um objeto
situado a distancia independentemente do seu apequenamento aparente: a
constancia da forma é a percepcao da forma habitual do objeto (Ex. visto de frente
ou no plano frontal-paralelo, etc. ) independentemente da sua apresentagcao

perspectiva.”

Conforme vai acontecendo a manipulacdo dos objetos, a crianca
analisa as formas e as figuras, e com a coordenacdo das acgles, dentre elas a
lateralidade (predominio lateral, direita e esquerda), inicia-se a construcdo das
figuras projetivas (j& com a coordenacdo dos pontos de vista sobre o objeto) e
euclidianas (com um ponto de referéncia fixo a crianca é capaz de localizar um
objeto qualquer, como uma mesa, uma casa. Por exemplo quando a crianca
posiciona um objeto e diz que a um passo estd a oeste e a dois passos esta ao
sul, ja esta considerando os eixos de coordenadas). Ai, a percepcao desvencilha-
se do proprio corpo para uma descentralizagdo que vai se realizando
gradualmente, ampliando seu ponto de vista estendendo-o para o espaco exterior,
formando o todo e compreendendo os significados existentes ao seu redor.

Neste periodo, em que 0 espaco projetivo desenvolve as nocdes de
direita e esquerda, dos 5 aos 8 anos mais ou menos, a criangca percebe essas
nocoes a partir do seu ponto de vista; dos 8 aos 11 anos, mais ou menos, a
crianga percebe as nogbes a partir do ponto de vista do outro, desvinculando-se,

apenas, do seu ponto de vista, conseguindo se libertar do egocentrismo —

“ 0 pensamento egocéntrico se caracteriza por suas “centracdes” ou
seja, em vez de adaptar-se objetivamente a realidade, ele a assimila a acao
propriamente dita, deformando as relacbes segundo o “ponto de vista” desta

tltima” PIAGET (1978:361) passando a compreender novas relacdes.
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No terceiro periodo, quando a crianca aperfeicoou a atividade sensaorio-
motor baseada nas experiéncias com atos completos, torna-se possivel a
aquisicao da linguagem e das funcbes simbdlicas. Entdo, o espaco passa de
preceptivo a representativo.

Para a criangca 0 seu espago resume-se asua vida, seu espago vivido,
gue normalmente € a sua casa, seus familiares, a escola e o bairro.

Ao entrar na escola a crianga, com 6 ou 7 anos, ja possui alguns
conhecimentos sobre a localizagcdo espacial, descobertos com sua vivéncia. Esse
embasamento encaminha as criangas para novos conhecimentos aprofundando
as nocoes. A liberdade espacial deve ser proporcionada também na escola, pelos
professores que estardo atentos ao desenvolvimento dos alunos “ A analise do
espaco deve ser iniciada com a crianga primeiramente com 0 corpo, em seguida
com os olhos e finalmente com a mente.” ALMEIDA e PASSINI (1998:30).
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3.4. Educacdo Ambiental: seu Espaco na Escola

“que tempos sdo esses em que falar em

arvores é quase um crime, pois signifi-

casilenciar sobre tantas outras.”
(Gadotti,2000:13)

A educacdo ambiental surge a partir das discussdes dos problemas
escancarados pelos movimentos ambientalistas e levados para reflexdo na
“Conferéncia das Nacgfes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, em Estocolmo
no ano de 1972. A UNESCO (organiza¢des das Nac¢des Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura) e o PNUMA (programa das Nac¢fOes Unidas para o Meio
Ambiente) lancaram em 1975 na Conferéncia de Belgrado, na loguslavia o PIE
(Programa Internacional da Educacdo Ambiental), oficializando a incorporagéo do
termo “ambiental” por recomendacdo da ONU (organizacdo das Nacdes Unidas)
nas escolas. Considerada um marco historico para a evolucdo da Educacdo
Ambiental, a 12 Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental
realizada em Thbilisi em 1977 na Georgia, delimitou objetivos, principios e
estratégias de desenvolvimento. Dentre eles, enfatiza os processos educativos e
vinculados com a realidade, problemas concretos, com um trabalho interdisciplinar
e globalizador. A Conferéncia das Nacdes Unidas para o meio Ambiente e
Desenvolvimento, realizada no Rio de Janeiro em 1992, contribuiu para a
popularizagédo da ecologia e da educagdo ambiental que passou a integrar 0s
projetos, dali em diante.

A partir dessa movimentagdo a educacdo ambiental entra para o
sistema escolar como um espaco de discussdo, mas principalmente como
atividades trabalhadas isoladamente, com temas urgentes sobre o meio ambiente.

Vale ter clareza sobre o termo, na compreensao do conceito, que esta colocado
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confusamente em muitos momentos e pode comprometer a qualidade dos

trabalhos sobre as questbes ambientais. MORAES (1995:3,4) esclarece que a

“representacdo predominante é aquela que associa “meio ambiente”
aos elementos considerados “naturais” sem a presenca dos seres humanos, e
portanto as questdes ambientais passam a ser compreendidas como resultado da
acdo humana sobre a natureza “florestas, animais, atmosfera, rios, etc., e
encontrada de forma minoritaria, a que inclui no conceito os seres humanos e
desse modo, as questbes ambientais assumem uma perspectiva mais ampla
incluindo-se neste caso questdes que normalmente tem sido excluidas
tradicionalmente da problemética ambiental como miséria, violéncia urbana, entre
outras. Essa segunda forma de representar “meio ambiente” tem sido denominada
“globalizante”.

A visdo fragmentada e reducionista que predomina estende-se por
todas as atividades, dificultando o entendimento dos problemas, retardando e
escamoteando o enfrentamento da situagédo real sem considerar a relevancia das
interacdes entre o meio fisico-quimico, 0s seres humanos e 0S outros seres Vivos.
A compartimentacdo esta instalada e regulamentada através das leis e estatutos
gue REIGOTA (1994:33) explica:

“isso acontece porque a fragmentacdo historica do saber em nossa
sociedade institucionalizou um dialogo pobre entre as Ciéncias Humanas e as

Ciéncias Naturais e Exatas”.

Se a opcdo for por manter a fragmentagdo, oS comportamentos e
valores se direcionardo para o individualismo, com uma pratica descontinua. Se a
opcao for baseada na totalidade, as préticas terdo como objetivo o coletivo, o ser
integral e social.

Com a oficializagcdo e incorporacdo do termo “meio ambiente” nas

escolas, véarias sdo as tentativas de trabalhar a Educacdo Ambiental. As escolas
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tém a tendéncia de trabalhar as disciplinas isoladamente, normalmente com
temas ecoldgicos que estdo na midia, através de métodos de memorizacdo, de

uma forma conservacionista. BRUGER (1994:35/36) explica que

“uma educacdo conservacionista é essencialmente aquela cujos
ensinamentos conduzem ao uso racional dos recursos nhaturais e a manutencao
de um nivel étimo de produtividade dos ecossistemas naturais ou gerenciados
pelo homem” e reforca dizendo que “este processo nao contribuird para a

educacdo, servira para o adestramento.”

Este processo todo em que o sistema educacional se desenvolveu
baseia-se nas ideologias ditadas por uma minoria, com um modo de producdo que
enaltece o capital, torna o desenvolvimento insustentavel e incompativel com o
bem estar. Portanto, esse “ desenvolvimento revela-se assim como um fim em si
mesmo, que significa sair/dominar a natureza e também os homens.”
GONCALVES (1993:12). Esse modelo de desenvolvimento social e econGmico
desencadeou a agressao e o desequilibrio do planeta colocando em risco todas as
formas de vida existentes, deixando-o doente e de dificil habitabilidade. Com toda

essa problematica a questdo ecoldgica tornou-se eminentemente social”

GADOTTI (2000:31) ]

Para recuperar, ou mudar o rumo desta condicdo torna-se
imprescindivel e urgente a tomada de consciéncia dos problemas e de que tipo de
encaminhamento que esta se dando na “ordem do dia”.

O trabalho de sensibilizacdo pelas vias da educacéo, desde o inicio da
vida na escola, com profissionais responsaveis e habilitados, com condicbes de
mediar os trabalhos com os alunos, para que possam refletir sobre o tipo de vida
gue tém, onde vivem, 0 que querem para a sua vida, trara bons resultados para as

futuras geracdes e novas posturas surgirao.
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Mesmo com o leque diverso de encaminhamentos que as escolas estdo
adotando para a educacdo ambiental ja se vislumbra um novo sentido ao estudar
as questdes ambientais, ancoradas em praticas e voltadas para um processo de
recuperacao do ensino de forma integral com dimensdes éticas, politicas, sociais e
ambientais.

A preparagao da humanidade tornou-se urgente perante a imensidéao
dos problemas que se manifestam, j& com um aréater universal. E nas criancas
gue devemos acreditar, para que sejam cidadaos preocupados com o rumo para
0s problemas, ndo elevando o romantismo para com a natureza e encarando as
situacbes “de frente” com muita reflexdo e audacia. Na escola € que se pode
incentivar para os projetos de pesquisa e deles esperar as mudancas de atitudes,

o aprofundamento dos conteudos, com dialogo entre alunos e comunidade.

3.5. Geografia e Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental

O Ensino Fundamental sempre foi uma preocupacgéo no sentido de que
a aprendizagem, nos primeiros anos de escolaridade, também seja de qualidade,
gue seja o parametro para os demais niveis de ensino. O desafio diz respeito a
todos. Com problemas sociais cada vez mais acentuados, dificeis de lidar, a
responsabilidade sobre o aprendizado torna-se uma tarefa complexa, mas héa
condicbes de supera-los, e € justamente a partir das criancas que vemos as
possibilidades para minimizar a situagdo que ai esta, pois o que aprendem na
infancia é efetivado nas relacdes concretas da vida, e é na educacéo escolar que
acontece a sistematizagdo dos conhecimentos, criando-se um compromisso para
trabalhar os valores e atitudes.

Na etapa, em que as criangcas estdo em busca de novos
conhecimentos, cheios de curiosidades a Geografia oferece possibilidades para

uma pratica que vise a melhoria de sua ambiéncia. Os contetdos desenvolvidos
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nestas condi¢les, estimulardo os alunos areflexdo sobre sua rotina no lugar em
gue vivem, encaminhando para atitudes e acoes.

A educacao geografica e a educacdo ambiental podem ser abordadas a
partir da formagao socioespacial nos quais os alunos estdo inseridos, pois com as
problematicas vividas no cotidiano poderao refletir sobre suas préprias acbes e
pensar novas metas para o futuro. Através do contato com os fatos da realidade
estardo observando aspectos econémicos e politicos no processo educativo.

O trabalho realizado em sala de aula tem que acompanhar o trajeto
percorrido pelos alunos até sua casa, fazendo um paralelo entre os
conhecimentos ja sistematizados e a realidade, para perceber que a compreensao
do espaco passa também pela sua organizagdo, e que as no¢des socio-espaco-
temporais serdo assimiladas em meio aos condicionantes sociais e econdmicos.
Essa construcdo se da através das experiéncias de organizag¢do, no ordenamento
dos acontecimentos do cotidiano e nas suas relagdes.

Com uma educacdo geografica e ambiental integradas pode-se
trabalhar os aspectos de infra-estrutura do local e as relagbes sociais
fundamentados nos conceitos e experiéncias, superando a dicotomia entre teoria
e pratica, redescobrindo o meio em que vivem. Através dos elementos concretos
existentes no bairro e em relacdo a sede do municipio, descobrir e analisar as
relacbes que se formam, acompanhar as transformacdes e refletir sobre o que ha
de positivo e negativo para as pessoas naquele ambiente.

Para que o Ensino Fundamental ndo permaneca apenas preso aos
bancos escolares, fechados em sala de aula, o ensino tem que voltar a atencéo
para a observacdo dos fatores naturais e sociais, e também nestas praticas as
criangas poderem sentir 0 sol, a chuva, o rio, sem “perder de vista” as substancias
inseridas no meio ambiente para a degradacdo, mudando a paisagem e agredindo
a todos. A vivéncia de ANTUNES (1994:11) nos alerta:

“Estudei a Terra como se estivesse dissecando uma barata. Conheci

suas camadas, suas origens, suas caracteristicas. Nao me explicaram a relacéo
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entre as precérias condi¢cdes de vida e a politica econémica, industrial, ambiental.
Isentaram-me de qualquer responsabilidade quanto ao esgoto a céu aberto,
guanto ao lixo espalhado pelas ruas perto de casa e da escola, quanto &
inimeras transportadoras que foram se instalando no bairro onde eu vivia, com
seus galpbes enormes, construidos a custa da destruicdo de grandes areas
verdes, etc. Nunca tive na escola a oportunidade de plantar uma arvore, de colher
os legumes de uma horta, de chupar deliciosamente uma manga colhida do jardim
da escola, de observar atentamente a beleza da joaninha. Ouvi, escrevi. Pouco

senti. Vivenciei menos ainda.”

Com uma viséo clara sobre o processo de desenvolvimento, pode-se
entender as relacdes homem/natureza ja estabelecidas, e compreender a si

mesmo como ser social.

3.6. O Lugar para as criancas

“Cada lugar é, asua maneira, o mundo.”

(SANTOS, 1996:252)

Lugar é um conceito que abrange diferentes maneiras de entendimento.
Estas maneiras estdo postas através de diversos sentidos. Pode ser entendido
como espaco vivido, sitio ou ponto referido a um fato, localidade, povoacéo,
posicdo, situacdo, ocupacdo, emprego, funcdo, enfim com muitas conotac¢des
importantes e necessarias.

Para as criangas, a principio, isto é, nos primeiros anos de vida, o
sentido de lugar esta ligado ao que esta muito préximo delas, onde se

movimentam e sentem-se seguras, mas abertas ao aprendizado. Naturalmente ao
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nascer, a relacdo mais proxima € a mae que lhe da o suporte para a vida. TUAN
(1983:32) diz que se “definirmos lugar de maneira ampla como um centro de valor,
de alimento e apoio, entdo a mae € o primeiro lugar da crianga”, que garante a
protecdo, a estabilidade. Naquele momento a mae representa o seu lugar, o seu
ambiente, pois nesta fase as criancas se apegam & pessoas depois aos objetos e
mais tarde & localidades formando a sua identidade adquirindo um sentimento de
posse sobre a propriedade e ao que esta ao seu entorno. TUAN (1983:36) afirma
gue “Todos os seres humanos tém seus proprios pertences e talvez todos tenham
necessidade de um lugar seu, quer seja uma cadeira no quarto ou no canto

preferido em qualquer veiculo.”

Quanto ao apego aos objetos, primeiro as criancas se apegam aos
peguenos que podem manipular e transportar, pois aos grandes nao conseguem
controlar, e podem desenvolver sentimentos de ambivaléncia, conforme explica
TUAN (1983:33) com o exemplo do bergo, “O berco € seu aconchegante pequeno
mundo, mas quase todas as noites vai para ele com relutancia; precisa dormir mas
tem medo do escuro e de ficar sozinho.”

O sentido de lugar vai se ampliando conforme vai acontecendo o seu
desenvolvimento e seus referenciais vao se modificando com o surgimento de
novos interesses. Um dos fatores que caracteriza o lugar € a permanéncia. Como
ex.; a mae além da estabilidade, esta permanente. No lugar ha a permanéncia de
muitos fatores que sdo continuos e constantes e que possuem uma organizagao
estavel. Busca-se novos objetivos em outros lugares, mas voltando & origens.

TUAN (1983:34) esclarece que “A idéia de lugar da crianca torna-se
mais especifica e geografica amedida que ela cresce” pois quando pequenas, as
criangcas usam expressdes mais amplas para explicar um lugar e conforme vao
crescendo sdo mais especificas dando detalhes sobre o lugar, e suas referéncias
sdo mais precisas. Percebe-se que reconhecem e valorizam a escala local, com
as pessoas que as rodeiam e com as coisas que acontecem bem proximas com

grande intensidade nas relacdes e nas a¢des mais simples e cotidianas.
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Um aluno da 12 série ainda ndo percebe o ambiente espacial mais
amplo, seu interesse ainda esta nas partes, ndo entendendo ainda os aspectos
sociais e econdmicos. Ele se prende nas pessoas e em alguns pontos de
referéncia que, para eles, possuem um significado. Por isso junto com a
exploracdo do ambiente espacial € de grande relevancia que se promova e
instigue os alunos a observar outros aspectos que acontecem na comunidade.
N&o apenas com intuito de cobranca, mas de criar 0 habito da observacédo e
motivar a criatividade.

Seu interesse pela escala local esta ligada & experiéncias que se
desenvolvem no dia-a-dia, pois sdo concretas, vivem cada etapa com imaginacao
e com muitas atividades. Neste momento “a localidade se op&e aglobalidade, mas
também se confunde com ela.” SANTOS (1996:258). O cotidiano formado pelas
relacbes existentes se propaga para outras escalas se expandindo e
representando as agdes realizadas de um lugar para outros lugares. Entdo, cada
lugar possui ligagdes, séo partes do mesmo mundo, mas diferentes.

No mundo vivido, vdo percebendo a realidade complexa, com a
multiplicidade de ac¢des que envolve a todos numa complexidade coletiva,
delineando caracteristicas proprias e modos de vida peculiares a cada realidade.

Essa complexidade que vai se formando € um desafio para o
desenvolvimento do conhecimento. MORIN (2001:38) explica que “Complexus
significa o que foi tecido junto” e que a “complexidade é a unido entre unidade e
multiplicidade.” Os elementos que se formam no decorrer da vida, acontecem em
diversos tempos e nem sempre tém visibilidade, dificultando a percepcéo da
formacéo da rede complexa que completa. Por isso, € importante que a educacao
promova momentos que estimulem a busca da referéncia de cada um, do
conhecimento existente e a interpretacdo dos diferentes elementos formados.
Conforme MORIN (2001:39)

“A educacéo deve favorecer a aptidao natural da mente em formular e

resolver problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso total da
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inteligéncia geral. Este uso total pede o livre exercicio da curiosidade, a faculdade
mais expandida e mais viva durante a infancia e a adolescéncia, que com
freqUéncia a instrucdo extingue e que, ao contrario, se trata de estimular ou, caso

esteja adormecida, de despertar.”

Com a modernidade ha a necessidade do estimulo aos alunos para
acompanhar o que estd acontecendo, as tendéncias atuais e entender como a
localidade se insere globalmente. SANTOS (1996:258) diz que “com a

modernizagao contemporanea todos os lugares se mundializam.”

Para as criangas, esse mundo local em que vivem “parece” nao
ultrapassar os limites que conhecem, mas os adultos tém clareza da interacdo do
local e do global, entdo devem aproveitar para trabalhar essas questdes juntos,
até porque ndo devem se deter apenas aos fatos localistas, e “mesmo no mundo
globalizado as idéias s6 se concretizam em determinados lugares, e ndo no
global, no geral”. CALLAI (2000:17).

No seu lugar criam-se relacdes de reciprocidade cristalizando as
experiéncias, ali tudo é importante, com todas as contradicdes, com a mobilidade
e conhecimento que adquirem, 0S amigos, animais, pargues, campos, arvores,
vizinhos, parentes. Elas se relacionam com as pessoas e com 0s objetos ali
presentes, por inteiro, pois ha afeicdo, aconchego, e as suas necessidades sao
respeitadas e consideradas. Com toda dinamica que move o lugar TUAN
(1983:153) da um sentido que chama de elementar e diz que “Lugar € uma pausa
em movimento” pois enquanto toda dindmica acontece, o lugar da seguranca, € o
porto seguro onde ha estabilidade. Diversas pessoas se comunicam; circulam
homens, mulheres, criancas, idéias, resultados, que se manifestam, criam regras a
partir das necessidades, a solidariedade se fortalece ganhando sentido, e a
territorialidade se constitui em todas as formas produzidas naquele espaco,

criando sua historia que é propria, formando a identidade do local. Nele também
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h& as contradicbes, vé-se que ha hierarquia, grupos, percebe-se as diferencas
existentes, e o cotidiano é discutido nas conversas diarias.

Com o conhecimento e apego em torno de si as habilidades podem ser

desenvolvidas de maneira “mais intima” tornando-se naturais, fazendo com que as

praticas tenham um sentido real, palpavel, dando condicbes para acdes

conscientes através dos fatos da sua realidade.

3.7. A Geografia e aimportancia do cotidiano para a educacado ambiental
no ensino fundamental

“O cotidiano sup8e o passado como heranga. O cotidiano
supde o futuro como projeto. O presente é esta estreita
nesga entre o passado e o futuro e cuja definicdo depen-
de das definicdes de passado e de futuro; desta existéncia
do passado, da qual nos podemos libertar porque ja se
deu; e desse futuro, que oferece margem paratodas as

nossas esperancas, exatamente porgue ainda ndo existe.”

(Santos, 1996:10)

Nos primeiros anos de escolaridade o ensino para as criancas, esta
muito ligado a sua casa, sua afetividade, seus amigos da rua, por isso €
importante que o0s primeiros estagios de desenvolvimento cognitivo e as
oportunidades para que a apropriacdo do conhecimento acontecam numa
perspectiva de educacdo integral, tornando muito importante os conhecimentos
prévios, as experiéncias vividas, valores e atitudes. Ao chegar na escola as
criangas vém com uma bagagem construida através dos seus lacos afetivos, com
um jeito de observar, de brincar, de realizar atividades do seu dia-a-dia, seu

cotidiano, conceito importante para a vida, que os dicionarios explicam como
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“Cotidiano — adjetivo. De todos os dias; que sucede e se pratica
habitualmente; substantivo masculino: aquilo que se faz todos os dia; o que se
sucede e se pratica habitualmente. Variagcdo de quotidiano.” FERREIRA
(1969:396). Esta carga de informacdes ndo podem ser descartadas, mas
valorizadas e somadas ao desenvolvimento do ensino na escola, para ampliar os

conhecimentos e a visao de mundo.

A estrutura do comportamento vai se alterando, surgem novas maneiras
de ler o mundo, as necessidades também vado mudando, as expectativas sao
outras, e o entendimento das relagbes dirigem-se para um carater mais abstrato,
direcionando-se para o ato de pensar, ..”para as criancas, pensar significa
lembrar, no entanto para o adolescente lembrar significa pensar.” VIGOTSKY
(1989:57).

Conforme vao crescendo, as criangas vao dando significados ao que
vivenciam, percebendo as influéncias que acontecem na relagdo com o meio
ambiente e com suas experiéncias, apropriando-se dos conhecimentos e das
habilidades. Estabelecem relacbes espacgo-temporais para chegarem a outros
planos, em busca de autonomia.

A crianca é o sujeito deste processo e a partir desta fase constroi por si
alguns valores e se espelha nas pessoas que a cercam para descobrir outros
significados. O conhecimento é construido num complexo de interacdes com o
meio fisico e social, promovido pelas atividades desenvolvidas e relacbes com
toda a comunidade escolar no espaco vivido.

E no ensino fundamental que se deve oportunizar situacbes para 0s
conhecimentos basicos, de maneira simples, criar um relacionamento de
cumplicidade, através dos sentimentos, promover a reflexdo sobre as acdes,
preservar o interesse e aproveitar as oportunidades criadas durante os trabalhos
realizados em sala de aula e fora dela, para refletir sobre os conhecimentos

globais e relacionar, ou seja, “fazer a ponte” para o local, e nesta oportunidade
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tentar identificar a subjetividade que estad no seu cotidiano. Com essa dinamica,
mais indagacdes surgem e encaminham para novas atividades, estimulando
novas descobertas.
O dia-a-dia das criancas € marcado por situacdes que acontecem em
lugares. SANTOS (1996: 13 e14) nos ensina que

“Cada homem realiza um feixe de possibilidades, dadas num momento.
Cada lugar realiza um feixe de possibilidades, presentes numa dado momento. A
totalidade das possibilidades existentes somente se da de forma parcial, nunca de
forma total, e é por isso que ndo ha o espaco total. E se da como func¢do, como do
todo, sobretudo nesta fase de globalizagdo. O lugar € uma funcionalizacdo do
mundo; o espaco € uma funcionalizacdo do mundo, através de suas formas

materiais e de suas formas nao materiais.”

Os lugares possuem caracteristicas préprias, com movimentos
construidos pelos sujeitos onde procuram por novas informacgfes para resolver os
problemas que Ihe sdo imediatos e os atingem. Na vida dos alunos ha um “espaco
de vida cotidiano demarcado por lugares fixos — casa, escola — interligados por
itinerarios” FOUCHER (1978:14). Os gestos, as atitudes acontecem no “lugar-
casa’, “lugar-escola”, “lugar-bairro”. Nestes “espacos” acontecem as interacdes,
com criatividade, e todos organizam a vida em sociedade procurando maneiras de
viver melhor e compreender o mundo.

Na busca de um ensino de qualidade, e tentando eliminar a dicotomia
entre a teoria e a pratica, a Geografia proporciona a reflexdo sobre a realidade
podendo extrapolar algumas regras do ensino tradicional, que funciona com
horarios e locais determinados, percebendo que o cotidiano dos alunos é vivido
além das quatro paredes da sala de aula, descobrindo que pertencem a um
conjunto de lugares e pessoas que influenciam no seu dia-a-dia. Neste sentido, &

importante entender que
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“ significa geografizar esta nocdo de cotidiano que os gedgrafos
freqlentemente incorporam a partir da Sociologia, quando é possivel fazé-lo a
partir do préprio espaco, ou seja, da geografia, 0 que nos permitiria enriquecer 0s
enfoques socioldgicos” SANTOS (1996:7), e perceber a subjetividade que esta
intrinseca no dia-a-dia.

A aprendizagem da Geografia nesta idade escolar tem uma dinamica
propria, com muito interesse, por parte dos alunos, que sentem prazer pela
descoberta, tém muita curiosidade, principalmente pelos assuntos ligados a
“natureza”. As criangcas procuram conhecer o0 espaco, tentando entender as
relacdes que ocorrem, olhando os detalhes que estdo a sua volta, buscando um
sentido para cada momento, nos acontecimentos, em cada ato. E neste momento
gue o professor da educacao basica tem a tarefa de oferecer situacdes nas quais,
de forma participativa, com trabalhos em equipes, para que os alunos possam
adquirir o conhecimento e ao desenvolver as habilidades, também permitam a
organizacao deste conhecimento.

Nesta etapa, o trabalho realizado com praticas concretas,
acompanhando as atitudes que acontecem no dia-a-dia, facilitam o estudo dos
conceitos, e 0 avango no entendimento da realidade local, da paisagem,
compreendendo o funcionamento do modo de producdo despertando para o
processo de cooperacdo, em que as trocas de idéias e de experiéncias surgem
dando autonomia critica sobre o0 que acontece.

E neste momento, que os professores buscam aliados, com a Geografia
e outras disciplinas que se entrosem e valorizem o cotidiano das criancas, como
uma alternativa para a preparacao de cidadaos que saibam lidar com a questéo
ambiental e perceber que, desde pequenos, podem mudar a concepg¢ao posta em
guestdo, pois SANTOS (1996:9) diz que o cotidiano esta estruturado a partir do
homem como “dimensé&o de corporeidade, dimensdo da individualidade e a
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dimensdo da sociabilidade”, que faz parte do espaco possuindo significaces
determinantes no contexto social.

E no andar de cada dia que se vé um caminho para a conscientizac&o
e sensibilizagcdo pautada nas relagbes com o meio ambiente, sendo incorporado
pelos alunos demonstrando, o tempo todo, através das suas atitudes que TUAN
(1980:4) diz: “Atitude € primariamento uma postura cultural, uma posi¢cdo tomada
frente a0 mundo” e com seus sentimentos, os alunos valorizam o seu “habitat”
tornando “Lei” tudo o que seus pais, amigos e professores contam sobre a sua
realidade. Com essa postura, perante o seu lugar, cria-se a possibilidade de
dialogar sobre valores e comportamentos surgidos na sua rotina.

E na dimensdo da vida dos alunos que a educagio ambiental vem
contribuir, sem se limitar a alguns temas.

Ao trabalhar o ensino da Geografia e a qualidade ambiental, SPALDING
(1994:17) enfatiza que

“ O tema qualidade ambiental ndo se reduz aabordagem realizada pela
area das Ciéncias Naturais. Ela € muito mais ampla e deve ser estudada também
pelas Ciéncias Humanas, mesmo porque a degradacao ambiental € um processo
de ordem social tendo na sua producédo quanto nas consequéncias e sequelas que
se fazem sentir e/ou repercutem na sociedade. E € também nela, na sociedade,
gue se organizam 0S movimentos populares que propugnam a melhoria das

condicdes de vida.”

Trabalhando de forma parcelada, o objetivo de que a educagao possa
ser transmitida de forma integrada ndo sera alcancado, e a sociedade continuara
devastando direta e indiretamente o planeta, sem saber realmente como isso
aconteceu. Cabe a todos trabalharem de uma forma interdisciplinar, ndo apenas
“conectando” as disciplinas, mas buscando com o aluno, na sua vida, a
investigacdo sobre o que interessa, ou necessita, buscando o didlogo, tornando a

discussao cada vez mais rica, consolidando uma relacdo que levara & acbes



57
desejadas. Se a educacédo for encaminhada dessa forma, a busca pela pesquisa
de outros fatores do meio ambiente fard com que se avance e se possa realizar
melhorias criando condi¢cdes de preservar e conservar o ambiente durante todo o
processo, e depois dele. Criando condicdes para ter mais intimidade, o
envolvimento com a pesquisa mostrard a situacdo da realidade, se estendendo
ainda mais, motivando outros assuntos para discutir e detectar problemas, levando
a perceber que h& necessidade de explorar outros conteudos, relevantes &
pessoas da comunidade. A experiéncia do viver dd4 o suporte para que 0S
contetdos curriculares venham a tornar-se cada vez mais ricos e diversificados,
fazendo com que as aulas sejam atrativas, prazerosas e 0s alunos avidos pela
descoberta. A espontaneidade, viva, espléndida nas criancas, que se manifesta
em momentos inesperados, ndo pode passar despercebida, pois “espontaneidade
gue € caracteristica da cotidianidade,” HELLER (1982:) surge quando os alunos
exteriorizam o que sentem, 0 que véem, 0s cheiros, cores, gestos e atos, podendo
alertar a todos para novas idéias, levando-os a refletir sobre sua pratica diaria.

No dia-a-dia, outros fatores como O consumismo aparecem, COMO
consequéncia de um sistema que estd posto, estimulado por todos os meios,
elaborando padrbes de comportamento, motivando a criacdo de materiais que
incentivam a impulsionam a degradacéo, passam, despercebidos. Pior ainda, sdo
estimulados, primeiramente, através das criancas, como bem Util e agradavel,
fazendo com que ndo se contenham, envolvidas pelo prazer, nem percebem que
junto ao produto acompanha algo que pode prejudicar o seu meio, a sua vida. Se
a educacdo ambiental se fizer presente, neste momento, com suas orientacdes, as
criangas terdo outra concepcao, agirdo no seu meio tratardo suas relagbes com
outros objetivos, e sua interacdo com o planeta sera honesta e verdadeira.

As praticas pedagodgicas da Geografia, desenvolvidas na escola,
permitem trabalhar com os recursos naturais e suas ligagdes com a sociedade,
envolvendo a Educacdo Ambiental numa dindmica que possa abracar outras
disciplinas considerando ndo apenas 0s espacos naturais como referéncia para as

atividades. Ultrapassando a tendéncia de trabalhar somente com temas
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especificos, partimos para o trabalho de entendimento sobre as causas,
consequéncias, e que tipo de relacbes econémicas e culturais entre a humanidade
e a natureza esta desencadeando esta situacdo. Ainda que, procedimentos devam
ser adotados, com as plantas e animais, formas de preservacéo, conservagao e
recuperacdo do ambiente, sem separar o meio fisico dos outros seres Vivos.
Entender o ambiente como um todo, com um olhar para uma estrutura articulada e
integrada, trabalhar a questdo da consciéncia e sensibilizacdo, aprofundar o
conhecimento, enfatizar o trabalho com as atitudes e habilidades, bem como,
chamar todos para a participagéo.

Com estas condicbes, a educacdo ambiental ndo afasta as
especificidades da Geografia e das outras disciplinas, pelo contrario, tem a
oportunidade de aprofundar os conceitos com empenho e 0o compromisso de
resgatar as manifestacées dos alunos e convida-los a pensarem e agirem sobre
as adversidades que poderdo encontrar.

Insistimos na atencdo e valorizacdo das acdes coletivas, e a
perspicacia de observar e perceber os fatores do cotidiano dos alunos, verificando
a integracdo, os movimentos que ali acontecem e que devem servir como
exemplo, alternativa e estratégia educacional, estimulando as criancas, a

entenderem o seu “espaco”, formando cidadaos que conhecam o seu lugar.
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CAPITULO IV

GEOGRAFIA E EDUCACAO AMBIENTAL:

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS COM PROFESSORES E ALUNOS NAS 12 s E
22 s SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL



PLANEJAMENTO E ATIVIDADES DESENVOLVIDAS COM OS ALUNOS
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4.1. PLANEJAMENTO E ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
COM ALUNOS DA 12 SERIE
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ALUNOS DA TURMA 11
12 SERIE

Professora: Roberta Schnorr Buehring

Ana Luiza Pedro

Diogenes Marques Pereira
Felipe Candido Coelho
Gustavo Andrade Cardoso
Hevilyn Kellyn Costa
Ignessa Anastacio Scrimin
Jonattan Moisés de Souza
Kalitha Schvambach

© 0 N Uk~ 0w

Karyna Tancredo Nazario
10.Larissa de Souza Lohn
11.Leandro Ferreira

12.Leonardo da Silva Ramos
13.Lucas de Lima Pereira
14.Mariana Goncalves Meireles
15.Matheus Bett Parente
16.Matheus da Silva Jacinto
17.Mayara Von Muhlen
18.Monique Rigotti Amaral
19.Monique Vanderlind de Souza
20.Morone Henrique dos Santos da Fonseca
21.Rafael Leonardo de Almeida
22.Ruan Alen Fachini

23.Taiane de Oliveira Firmino
24.Victor José Leal

25.Felipe Ricardo da Silva
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Maeli Faé/2002
Foton® 1

Alunos da 12 série com a professora Maeli
Turma da professora Roberta



ATIVIDADES REALIZADAS COM OS ALUNOS DA 12 SERIE

ATIVIDADE N° 1 - Importancia do seu corpo

Desenho do “seu” corpo

Turma: 12 série
N° de alunos: 24

Professora Roberta Buehring

Objetivos:

- Dialogar sobre a importancia do seu corpo valorizando-o para saber a maneira
de trata-lo;

- Observar os detalhes do seu corpo e refletir sobre a sua importancia;

- Fazer o desenho do seu corpo e observar todas as partes;

- Orientar atitudes e habitos que demonstrem respeito ao corpo e anatureza,;

Procedimentos da Atividade:

- Dialogo sobre a importancia do corpo para cada um;
- Cada aluno explicou o que é preciso fazer para manter bem o seu corpo e

para estar contente consigo mesmo;

64
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- Com um espelho de 83cm por 37cm colocado na sala de aula, em frente as
carteiras, cada aluno levantou e se posicionou em frente ao mesmo para olhar-
se. Posicionaram-se de diversas maneiras: de frente, de lado e de costas,
observando o corpo inteiro, com detalhes;

- Todos os alunos realizaram a atividade muito entusiasmados;

- Voltaram & suas carteiras para representar o que viram através do espelho,
com detalhes;

- Fizeram entdo, o desenho do seu corpo com as caracteristicas que viram

naquele momento.

Recursos:

- Papel;
- Léapis de cor;

- Espelho.



68

ATIVIDADE N° 2 - Desenvolvimento da Lateralidade e Mapeamento do Corpo

Turma: 12 série
Professora: Roberta Schnorr Buehring

N° de alunos: 24

Objetivos:

- Desenvolver a lateralidade para compreender as relagdes espaciais;

- Iniciar a alfabetizac&o cartografica com a producéo de mapas;

- Entender como séo elaborados o titulo, a legenda e a escala;

- Compreender, através do mapeamento o significado do espaco e a sua
importancia no contexto do meio ambiente;

- Desvincunlar-se gradativamente do pensamento egocéntrico e perceber outros

pontos de referéncia.

Procedimentos das Atividades:

- Retomada do didlogo sobre a importancia do corpo para cada um;

- Todos os alunos se posicionaram, em pé, para realizar o desenvolvimento das
atividades de lateralidade: direita, esquerda, frente e atras;

- Depois dos exercicios cada aluno falou um pouco da sua vida;

- Os alunos colocaram-se em dupla, numa determinada area da sala para iniciar

0 mapeamento;
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Cada dupla recebeu duas folhas de papel kraft do tamanho do corpo de
cada um. Primeiramente estendeu-se um papel para o colega deitar no chdo e o
outro colega que ficou em pé para iniciar o mapeamento;
- Entéo, o aluno que estava em pé fez o contorno do corpo do colega que estava

deitado.

Recursos:

- Quadro de giz;
- Léapis de cor;
- Lépis preto;

- Papel kraft.
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Maeli Faé/2002
Foton°® 2

Maeli Faé/2002
Foton® 3

Atividades de desenvolvimento da lateralidade
Direita, esquerda, na frente e atras
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Maeli Faé/2002
Foto N° 4

Inicio do mapeamento do corpo
Aluna contornando o corpo da colega
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ATIVIDADE N° 3—-Término do mapeamento do corpo

Dialogo sobre o significado do titulo/legenda/escala

Turma: 12 série

Professora: Roberta Schnorr Buehring
N° de alunos: 24

Objetivos:

Iniciar a compreenséao das nog¢des espaciais com 0 mapeamento do corpo;
Entender o significado e aprender a elaborar o titulo do mapa, a legenda e a
escala;

Através do conhecimento do proprio corpo aprimorar o aprendizado e a
conquista do espaco, entendendo a relagdo com os objetos e com o0 que esta
ao seu entorno;

Realizar atividades, coletivamente, como na elaboracdo do titulo do mapa e
dos textos.

Procedimentos das Atividades:

O contorno dos mapas ja estava pronto, terminaram a elaboracéo dos detalhes
e caracteristicas do mesmo;

Elaboraram o titulo do mapa coletivamente, com a participacao de todos;

Construiram a legenda, escolhendo os simbolos representativos para eles;

Recursos:

Papel kraft;

Lapis preto;
Maquina fotogréfica;
Quadro de giz;

Lapis de cor.
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Maeli Faé/2002
Foto N° 5

Maeli Faé/2002
Foto N°

Os alunos estéo construindo 0 mapa com a professora Roberta, terminando os
detalhes



ATIVIDADE N° 4 — Elaboracéo do titulo, construcéo da legenda e da escala

Turma: 12 série
Professora: Roberta Schnorr Buehring

N° de alunos: 42

Objetivos:

- Preparar os alunos para que sejam capazes de fazer a leitura de mapas;

- Compreender a organizacao dos espacos através das informacdes
representadas nos mapas;

- Compreender o ambiente através das informacdes representadas;

- Saber construir a legenda e a escala;

- Compreender que a escala € a proporcao entre o objeto ou lugar representado

e seu tamanho real.

Procedimentos das Atividades:

- Terminaram a legenda fazendo as representacdes através dos simbolos
significativos;

- Para construir a escala cada alunos foi medido da seguinte forma:

Com uma fita métrica dois alunos direcionaram-se até a porta para realizar
As medidas. Um aluno mediu o outro;
O mapa foi construido em tamanho real, entdo a escala foi representada

com a altura real de cada um;
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Para entender e fixar a forma como se faz a escala, foram apresentados
varios exemplos pela professora e pelos alunos;
Houve dialogo sobre todas as informac¢des do mapa, para se entender a

importancia do corpo no ambiente.

Recursos:

- Folha branca;

- Quadro de giz;

- Lapis preto;

- Léapis de cor;

- Papel de revistas;
- Fita Métrica;

- Maquina fotogréfica.
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Maeli Faé/2002
Foto N° 7

Maeli Faé/2002
Foto N° 8

Aluno construindo a legenda e mostrando o mapa



ATIVIDADE N° 5—- 0O Corpo e o Ambiente

Turma: 12 série
Professora: Roberta Schnorr Buering
N° de alunos: 24

Objetivos:

- Compreender que conhecendo o seu corpo estardo cuidando do seu ambiente;
- Realizar as atividades coletivamente;
- Definir valores importantes para o comportamento e para preservacao e

melhoria do meio ambiente.

Procedimentos das Atividades:

- Retomamos todas as etapas da elaboracédo do mapa corporal enfatizando
sobre as partes do corpo que sao importantes, pois sdo integradas, n&o
funcionam separadamente, uma complementa a outra;

- Refletimos sobre os cuidados com o corpo e com tudo o que esta ao seu redor;

- As criangas falaram sobre as atitudes que tém com o0 seu corpo e com 0
ambiente;

- Enfim, foi elaborado, coletivamente, um cartaz sobre 0s aspectos importantes

para o corpo, com 0s seguintes cuidados;

Tomar banho;
Comer frutas e verduras;
Ser alegre;

Roupas limpas;
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Unhas cortadas e limpinhas;
Orelhas limpas;
Na&o ter chulé;

Ter amigos.

Recursos:

- Papel kraft;
- Lapis;
- Quadro de giz.
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Maeli Faé/2002
Foto N° 9

Alunos mostrando o cartaz sobre os cuidados com o corpo



ATIVIDADE N° 6 — O ponto de referéncia esta centrado na crianca

Turma: 12 série
Professora: Roberta Schnorr Buehring

N° de alunos: 24

Objetivos:

- Compreender que o ponto de vista ainda € o da crianca, mas ha relagbes com
guem esta ao seu redor;

- Compreender as referéncias que estdo no seu entorno;

- Entender as rela¢des de vizinhanga que séo elementos percebidos no mesmo
campo, proximos uns aos outros;

- Desenvolver a lateralidade de direita, esquerda, na frente e atrés;

- Permitir que as nocfes espaciais possam contribuir para o processo de
descentracéo.

Procedimentos das Atividades:

- Retomada da discusséao sobre a importancia do corpo e todas as relacoes;

- Os alunos falaram sobre os vizinhos da sua casa;

- Em seguida, falaram sobre os vizinhos de “carteira” na sala-de-aula;

- Foi discutido sobre os cuidados que todos devem ter na sua carteira e ao seu
redor;

- Também foi salientado sobre o respeito com o colega que esta proximo;

- Trabalhamos novamente a lateralidade. No primeiro momento foram

enfatizadas as nocgdes de direita e esquerda,;
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- Em seguida, todos representaram seus vizinhos de carteira, através de
desenho. Neste momento foram representados os vizinhos da esquerda e da
direita;

- Novamente foi trabalhada a lateralidade, mas agora enfatizando os vizinhos da
frente e de tras, realizando os exercicios de coordenacdo motora;

- Realizaram a representacdo dos vizinhos de carteira da frente e de tras,
através de desenho;

- Observaram e comentaram sobre a limpeza e organizacdo das carteiras e do

chao da sala de aula.

Obs.; Perguntaram sobre a escolha da atividade e como deveriam fazé-la. Muitos
guestionamentos surgiram, inclusive sobre a posicéo do papel. Alguns alunos nao
conseguiram fazer a representagéo dos vizinhos das carteiras de frente e de tras.

Recursos:

- Folha de papel branco;
- Léapis preto;

- Lapis de cor.
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ATIVIDADE N° 7 - Mapeamento a partir da viséo vertical realizada com
bolachas caseiras com motivos natalinos
Turma: 12 série
Professora: Roberta Schnorr Buehring

N° de alunos: 24
Objetivos:

- Aprender a representagcédo de um objeto ou lugar a partir da visao vertical;

- Compreender que a partir da representacao vertical, com fotos séo elaborados
0S mapas;

- Perceber que uma alimentacdo saudavel é importante para o crescimento e

estard auxiliando para que o consumo néo seja a base de produtos artificiais;

Procedimentos das Atividades:

- Dialogo sobre a importancia do trabalho e de como deve ser realizado;

- Discusséo sobre quais os tipos de alimentacdo sédo mais saudaveis;

- Questionaram sobre as formas das bolachas que iriam desenhar. Todos
participaram da discusséao;

- Iniciaram a representacao através de desenho, respeitando a forma que cada
um recebeu. desenharam com todos os detalhes. As formas eram de estrelas,
borboletas, carinhas de varios bichos;

- Ao terminar o desenho todos se deliciaram com as bolachas, fazendo
comentarios sobre 0s gostos das mesmas.

Recursos:

- Folha de papel branco;

- Lapis preto;

- Lépis de cor;

- Quadro de giz;

- Bolacha caseira.
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Maeli Faé/2002
Foto N° 10

Alunos representando, através de desenho um objeto a partir da viséo vertical
(Objeto: bolacha caseira com motivo natalino)
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ATIVIDADE N° 8 — Desenvolvimento das no¢des de continuidade e reversao

Turma: 12 série
Professora: Roberta Schnorr Buehring

N° de alunos: 24

Objetivos:

- Valorizar os materiais reciclaveis;

- Desenvolver a nocao de continuidade que envolve o conhecimento de pontos
colocados em seqiiéncia no espaco;

- Desenvolver a nogdo de ordem como relacdo que se estabelece entre
elementos vizinhos;

- Compreender a nogao de reversibilidade.

Procedimentos das Atividades:

- Dialogo sobre a atividade que seria desenvolvida;

- Cada alunos recebeu 5 (cinco) objetos diferentes de sucatas caseiras como
rolos de papel higiénico, caixas, tampas e potes para realizar a atividade;

- Questionaram por qué trabalhariam com aquele tipo de material e se poderiam
ser outros. Houve dialogo sobre todo o material utilizado;

- Receberam uma folha de papel para desenhar a representagédo que cada um
faria. Cada um colocou o material que recebeu numa ordem conforme o seu
desejo;

- ApOs colocarem “em ordem” cada um desenhou a “sua” representacdo no
papel conforme a posicionou;

- Ao encerrar a representagdo, fixaram bem como tinham posicionado o

material, tiraram da ordem para realizar a inversao no versao da folha.
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- Iniciaram a representacdo inversamente. Na segunda representacdo o objeto

gue estava posicionado por ultimo, agora foi representado em primeiro lugar,
seguindo a ordem inversa;

Na sala haviam 18 alunos, 12 conseguiram realizar a inverséo e 6 alunos nao

conseguiram.

Recursos:

Folha de papel branco;

Lapis preto;

Lapis de cor;

Material de sucata: rolos de papel higiénico, caixas, tampas e potes.
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Maeli Faé/2002
Foton® 11

Alunos realizando a inversdao com material de sucata com a Professora Roberta



4.2. PLANEJAMENTO E ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
COM ALUNOS DA 22 SERIE

96



ALUNOS DA TURMA 23
22 SERIE

Professora: Jussara Martins da Silva

Alexandre de Souza Ferreira
Alice Melo Candido
Angelica Domingues

Artan Sandro Florindo
Diego Costa da Silva
Dyekson Waltrick Moraes
George da Silva

Jayne Mendes

© ® N o 0 bk wDdPE

Lays Maria Matias
10.Lucas da Costa
11.Manoella dos Santos Teixeira
12.Maryella Cristina da Silva
13.Mateus Orizeu

14.Patrick Willian Nascimento
15.Rafaela Silveira Machado
16.Saulo ferreirade Lima
17.Tais Klosinki

18.Victor de Souza

19.Victor Hugo Bernardo loik
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Maeli Faé/2002
Foton® 12

Alunos da 22 série
Turma da Prof2 Jussara
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ATIVIDADE N° 1 - Desenho do Esquema Corporal e Importanciada

valorizacdo do corpo

Turma: 22 série
Professora: Jussara Martins da Silva
N° de alunos: 20

Objetivos:

- reconhecer a importancia do corpo e perceber amaneira correta de trata-lo;
- Observar os detalhes do seu corpo;

- Orientar-se no préprio corpo para poder orientar-se no espaco;

- Refletir sobre a importancia do seu corpo;

- Fazer o desenho do seu corpo e observar todas as partes;

- Orientar atitudes e habitos que demonstrem respeito ao corpo e anatureza.

Procedimentos das Atividades:

- Dialogo sobre a importancia do corpo para cada um;

- Cada aluno explicou o que precisa fazer para manter o seu corpo e estar
contente consigo mesmo;

- Com um espelho de 83 x 37cm colocado na sala de aula, em frente as
carteiras, cada aluno levantou e posicionou-se em frente ao espelho para
olhar-se. Posicionou-se de diversas maneiras: de frente, de lado e atras,
observando o corpo inteiro com detalhes;

- Todos os alunos realizaram a atividade;
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- Voltaram & suas carteiras para representar o que viram atravées do espelho,
com todas as caracteristicas;

- Fizeram o desenho do seu corpo com os detalhes que perceberam naquele
momento.

Recursos:

- Papel branco;
- Lapis de cor;

- Espelho.
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Maeli Faé/2002
Foto n° 13

Maeli Faé/2002
Foto n°® 14

Alunos olhando-se no espelho para fazer o desenho do seu corpo
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ATIVIDADE N° 2 - Desenvolvimento da Lateralidade e Mapeamento do Corpo

Turma: 22 série
Professora: Jussara Martins da Silva
N° de alunos: 20

Objetivos:

- Desenvolver a lateralidade para compreender as relacdes espaciais;

- Iniciar a alfabetizacao cartografica com a producdo de mapas;

- Entender como é elaborado o titulo, a legenda e a escala;

- Compreender, através do mapeamento o significado do espaco e a sua
importancia no contexto do meio ambiente;

- Desvincular-se, gradativamente, do pensamento egocéntrico e perceber outros

pontos de referéncia.

Procedimentos das Atividades:

- Retomada do didlogo sobre a importancia do corpo para cada um;

- Todos os alunos se posicionaram, em pé, para realizar o desenvolvimento das
atividades de lateralidade: direita, esquerda, frente e atras;

- Depois dos exercicios, cada aluno falou um pouco da sua vida,;

- Os alunos colocaram-se em dupla, numa determinada area da sala de aula
para iniciar o mapeamento;

- Cada dupla recebeu duas folhas de papel kraft do tamanho do corpo de cada
um. Primeiramente estendeu-se um papel para o colega deitar no chdo e o
outro colega que ficou em pé iniciou 0 mapeamento;

- Entdo, o aluno que estava em pé, fez o contorno do corpo do colega que

estava deitado.



Recursos:

- Papel kraft;
- Lapis preto;
- Borracha;

- Lapis de cor;

- Quadro de giz.
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Maeli Faé/2002
Foto n° 15

Maeli Faé/2002
Foto n° 16

Alunos fazendo os exercicios de lateralidade — direita, esquerda, frente e atras
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ATIVIDADE N° 3—-Término do mapeamento do corpo

Dialogo sobre o significado do titulo/legenda/escala

Turma; 22 série

Professora: Jussara Martins da Silva

N° de alunos: 20

Objetivos:

Iniciar a compreensédo das nog¢des espaciais com 0 mapeamento do corpo;
Entender o significado e aprender a elaborar o titulo do mapa, a legenda e a
escala;

Através do conhecimento do proprio corpo aprimorar o aprendizado e a
conquista do espacgo, entendendo a relacdo com os objetos e com o que esta
ao seu entorno;

Realizar atividades coletivas como a elaboracéo do titulo do mapa e de textos.

Procedimentos das Atividades:

O contorno dos mapas ja esta pronto, entdo terminaram a elaboracdo dos
detalhes que faltavam no mapa,;

Elaboraram o titulo do mapa, coletivamente;

Construiram a legenda, escolhendo os simbolos representativos para eles;

Ao construir a legenda fizeram muitos questionamentos referentes aos

simbolos que deveriam escolher.

Recursos:

Papel kraft;
Lapis preto;
Lapis de cor;
Quadro de giz;

Maquina fotogréfica.
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Maeli Faé/2002
Foto n°17

Alunos fazendo o mapeamento do corpo



110

ATIVIDADE N° 4 — Elaboracdao do titulo, construcéo da legenda e da escala

Turma; 12 série
Professora: Jussara Martins da Silva

N° de alunos: 20

Objetivos:

- Preparar os alunos para que sejam capazes de fazer a leitura de mapas;

- Compreender a organizacdo dos espacos através das informactes
representadas nos mapas;

- Compreender o ambiente através das informacdes representadas;

- Saber construir a legenda e a escala;

- Compreender que a escala é a proporcdo entre 0 objeto ou lugar representado

e seu tamanho real.

Procedimentos das Atividades:

- Terminaram a legenda fazendo as representacdes através dos simbolos
significativos;

- Para construir a escala foi medido cada aluno da seguinte forma:

Com uma fita métrica, dois alunos direcionaram-se até a porta para realizar
as medidas. Um aluno mediu o outro;

O mapa foi construido em tamanho real, entdo a escala foi representada
com a altura real de cada um;

Para entender e fixar a forma como se faz a escala, foi apresentado varios

exemplos pela professora e pelos alunos;
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- Houve didlogo sobre todas as informacbes do mapa, para entender a

importancia do corpo para cada um e para o ambiente.

Recursos:

- Papel branco;

- Quadro de giz;

- Léapis preto;

- Léapis de cor;

- Papel de revistas;
- Fita métrica,

- Magquina fotogréfica.
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Maeli Faé/2002
Foto n° 18

Aluna medindo a colega para fazer a escala
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ATIVIDADE N° 5— 0 Corpo e o Ambiente

Turma: 22 série
Professora: Jussara Martins da Silva
N° de alunos: 20

Objetivos:

- Compreender que conhecendo o seu corpo estardo cuidando do seu ambiente;
- Realizar as atividades coletivamente;
- Definir e conquistar valores importantes de comportamento para preservacao e

melhoria do meio ambiente.

Procedimentos das Atividades:

- Retomamos todas as etapas da elaboracdo do mapa corporal enfatizando
sobre as partes do corpo que s&do importantes, pois sdo integradas e nao
funcionam separadamente, uma complementa a outra;

- Refletimos sobre os cuidados com o corpo e com tudo que esté ao redor;

- As criancas falaram sobre as atitudes que tém com 0 seu corpo e com 0O
ambiente;

- Enfim, foi elaborado coletivamente, um cartaz sobre os aspectos importantes

do corpo, com o0s seguintes cuidados:

Tomar banho;
Lavar as maos antes de comer e quando for ao banheiro;
Escovar os dentes;

Lavar as orelhas e cabelos;
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Cortar e limpar as unhas;
Limpar os pés;
Passar perfume;
Ser feliz,
Arrumar-se,
Pentear os cabelos;
Fazer ginastica;
Brincar e sorrir;

Olhar-se no espelho.

Recursos:

Papel kratft;

Lapis preto;

Quadro de giz;
- Giz.
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Maeli Faé/2002
Foto n° 19

Alunos mostrando o cartaz sobre os cuidados com 0 corpo e com a mente
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ATIVIDADE N° 6 — O ponto de vista a partir do outro

Turma: 22 série
Professora: Jussara Martins da Silva

N° de alunos: 20

Objetivos:

- Compreender que o ponto de vista é transferido para outras referéncias,
ocorrendo a descentracao;

- Ampliar o sistema de relacdes;

- Desenvolver, a partir do ponto de vista do outro, a lateralidade de direita e
esquerda;

- Perceber que o entorno é importante para o ponto de referéncia,

- Possibilitar aos alunos a coordenacdo de perspectiva e a reversibilidade dos
pontos de vista;

- Localizar um objeto ou lugar em relacéo aos outros.

Procedimentos das Atividades:

- Retomada da discussao sobre a importancia do corpo para todas as relagoes;

- Diadlogo sobre a atividade que seria realizada, com questionamentos pelos
alunos;

- Antes da atividade da representacdo, foram realizados o0s exercicios de

coordenacdo e lateralidade de direita, esquerda, de frente e atras;
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- Numa carteira posicionada em frente aos alunos foram colocados trés objetos:
um vidro de mantimentos no centro, na lateral direita uma vela e na lateral
esquerda uma flor;
- Cada aluno recebeu uma folha de papel branca para representar os objetos;

- Todos os alunos representaram os objetos muito bem.

- Obs.; - A maior dificuldade encontrada foi a nocdo de espago, tamanho e

proporcionalidade ao representar 0os objetos em cima de uma mesa;

- Trabalhar a posicao relativa de interioridade e exterioridade;

- Ha necessidade de trabalhar a questdo de estar dentro e estar fora (

interno, contém e esta contido).

Recursos:

- Lapis preto;

- Léapis de cor;

- Borracha;

- Reégua;

- Vidro de mantimentos;
- Flor de madeira;

- Velg;

- Magquina fotogréfica.
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Maeli Faé/2002
Foto n° 20

Maeli Faé/2002
Foto n° 21

Alunos desenhando os objetos, percebendo outros pontos de referéncia
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Maeli Faé/2002
Foto n° 22

Alunos representando os objetos a partir do ponto de vista do outro
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ATIVIDADE N° 7 — Observacéo das condi¢cdes de higiene no interior da

escola e no seu entorno

Turma; 22 série
Professora: Jussara Martins da Silva

N° de alunos: 20

Objetivos:

- Despertar nas criangas o amor e o cuidado com o ambiente;

- Reconhecer a importancia da escola e do seu entorno para a comunidade e
com 0 meio ambiente;

- Conhecer as condicfes de higiene na escola e ao seu redor;

- Orientar atitudes e habitos que demonstrem respeito ao ambiente;

- Entender o sentido de viver bem em comunidade.

Procedimentos das Atividades:

- Diélogo sobre a importancia da escola e seu entorno como meio ambiente;

- Também foram abordadas condi¢bes béasicas de higiene e a responsabilidade
gue todos devem ter;

- Saindo da sala de aula foi realizado o reconhecimento das condicbes
higiénicas necessérias para que o ambiente seja saudavel;

- Os alunos observaram a parte interna e externa da escola;
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- \Manifestaram sua opinido sobre o patio da escola, que foi observado depois
do recreio e estava com muito lixo no chao, sobre o estado da rua lateral da

escola que estava em obras. Também comentaram sobre o lixo jogado na rua.

Recursos:

- Maquina fotogréfica
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Maeli Faé/2002
Foto n° 23

Maeli Faé/2002
Foto n° 24

Professora e alunos conversando sobre as observagdes que fariam na caminhada
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Maeli Faé/2002
Foto n° 25

Alunos observando a rua lateral da escola



126

ATIVIDADE N° 8 — Representacdo do lugar onde moram

Turma: 22 série

Professora: Jussara Martins da Silva
N° de alunos: 20

Objetivos:

Identificar o lugar que vivem como espaco social e cultural;
Reconhecer a importancia do lugar para todos que ali vivem;
Despertar nas criangas o amor para cuidar do ambiente;
Iniciar a alfabetizacdo cartografica através do mapeamento;
Reconhecer os valores que existem no lugar em que vivem;
Estudar o lugar em que vivem para compreender o mundo;

Entender o sentido de viver em comunidade.

Procedimentos das Atividades:

Dialogo sobre o lugar em que cada um mora;

Primeiramente todos escreveram um paragrafo explicando como € esse lugar;
Muitos questionamentos foram feitos sobre a tarefa que realizaram;

Dois alunos nao escreveram sobre o lugar, mas os outros alunos o fizeram
com detalhes;

Em seguida iniciaram o desenho do “seu lugar’com as caracteristicas que
acharam importantes;

Nos desenhos fizeram observagbes de jardins, parques e pragas,

reconhecendo-0s como elementos importantes no ambiente;



127

- Nas observacoes falaram sobre os primos, vizinhos e pessoas que circulam no

seu entorno.

Recursos:

- Papel branco;
- Lapis preto;
- Léapis de cor;

- Borracha.
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ATIVIDADE N° 9 — Mapeamento do trajeto de casa para a escola
Turma: 22 série
Professora: Jussara Martins da Silva

N° de alunos: 20

Objetivos:

- Desenvolver a alfabetizagdo cartografica atraves do mapeamento com
elaboracdo do titulo e legenda;

- Orientar atitudes e habitos que demonstrem respeito anatureza;

- Desenvolver a observacdo de pontos significativos e representar no
mapeamento;

- Valorizar o lugar onde moram, o trajeto que percorrem e a escola.

Procedimentos das Atividades:

- Diélogo sobre a atividade que desenvolveriam com guestionamentos como:

O que vou mapear?

Eu desenho a minha casa como ela é?
Na rua que eu ando, o que é importante?
Posso desenhar as flores e as arvores?

E a Escola? N&o vou conseguir desenhar como ela é.

- Cada aluno recebeu uma folha de papel branco e imediatamente comecgou a

representacao através de um mapa mental;

- Inicialmente acharam que seria impossivel fazer o mapeamento porque nao

caberia no papel;
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- Um aluno explicou que a escala era diferente e que poderiam fazer o mapa,

explicando e reforcando o que aprenderam;

- Enfim, todos participaram e opinaram sobre a maneira de fazé-lo.

Recursos:

- Folha de papel branco;
- Léapis preto;

- Lapis de cor;

- Borracha;

- Quadro de giz;

- Giz.
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ATIVIDADE N° 10 — Mapeamento da Escola até a praia e observacéao do

trajeto analisando alguns pontos significados e

aspectos do meio ambiente.

Turma: 22 série

Professora: Jussara Martins da Silva

N° de alunos: 20

Objetivos:

Despertar nas criancas o sentido de conservacdo e sugerir novas resolugcdes
para o meio ambiente;

Orientar valores, atitudes e habitos que demonstrem respeito anatureza,
Desenvolver a alfabetizacdo cartografica através do mapeamento com
elaboracédo do titulo, legenda, escala e orientagao;

Identificar possiveis problemas em relacdo ao ambiente na comunidade e

encaminhar aos 6rgdos competentes.

Procedimentos das Atividades:

Dialogo sobre a atividade que realizariam;

Saimos da escola observando a parte interna e externa da escola, observando
0 pétio da escola depois do recreio. Muitas observacfes foram feitas. Todos
participaram com &nimo;

Na parte externa da escola avistaram muito lixo, entdo iniciaram a coleta;
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- Ao iniciar o trajeto comecaram as observacdes sobre as condi¢des da rua, das

plantas, das lixeiras, dos jardins e das casas;

Recursos:

Caderno;
Lapis preto;

L&pis de cor;
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Maeli Faé/2002
Foto n° 26

Maeli Faé/2002
Foto n° 27

Alunos recolhendo o lixo nos jardins da escola
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Maeli Faé/2002
Foto n° 28

Maeli Faé/2002
Foto n° 29

Alunos fazendo o trajeto da escola apraia



143

Maeli Faé/2002
Foto n° 30

Maeli Faé/2002
Foto n° 31

Alunos observando esgoto a céu aberto e o lixo
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Maeli Faé/2002
Foto n° 32

Maeli Faé/2002
Foto n° 33

Alunos na praia com a professora, e recolhendo o lixo
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ATIVIDADE N° 11 — Elaboracédo de uma carta para a Exma. Prefeita Municipal
solicitando os devidos encaminhamentos paraa Prefei-

tura Municipal de Florianépolis.

Turma; 22 série
Professora: Jussara Martins da Silva

N° de alunos: 20

Objetivos:

- Registrar todas as observacdes enfatizadas na saida de campo;
- Textualizar a prética ateoria,

- Solicitar as devidas providéncias aos problemas constatados;

- Encaminhar aos érgaos competentes;

- Valorizar e respeitar as sugestdes das criangas.

Procedimentos das Atividades:

- Primeiro retomamos a discusséo sobre o estudo realizado no trajeto da escola
até a praia;

- Terminaram o mapeamento do trajeto;

- Elaboraram o texto coletivo em forma de carta para a Exma. Prefeita, na
Prefeitura Municipal de Florianopolis;

- No dia 07.01.03 recebemos a resposta e encaminhamentos para solucionar os
problemas apontados no texto coletivo;

- O encaminhamento feito pela Exma. Prefeita foi dirigido ao Secretario

Municipal de Transportes e Obras, ao Secretario Municipal de Saude, a
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- COMCAP (Companhia Melhoramentos da Capital) e & FLORAM (Fundacéo

Municipal do Meio Ambiente, conforme esta em anexo.

Recursos:

- Papel branco;
- Lépis preto;

- Borracha;

- Quadro de giz;
- Giz.
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Exma. Prefeita Municipal:

TEXTO COLETIVO

NOs alunos da 22 série saimos da escola, que fica na rodovia principal
do bairro Jodo Paulo, entramos na rua Jodo Pinho do Valle Pereira, chegamos até
a praia.

NOs observamos na rua, antes de chegar na praia, esgoto aberto e
tinha uma barata nadando.

Muito lixo dentro do esgoto e fora dele.

A catinga era muita.

Na praia tinha: vela queimada e quebrada, garrafas de vidro quebradas,
pano podre, canoa velha abandonada.

A areia que € grossa tinha sacolas com lixos, restos de cascas de
berbigdo, pedacos de carvao, fraldas de bebe usadas, coco de cachorro e de
pessoas, etc.

Na &gua que é muito poluida tinha pessoas e muitos objetos boiando.

Queremos senhora prefeita, poder tomar banho nesse lugar, que a
senhora mande cobrir e limpar os esgotos e também limpar a praia e as ruas.

A praia € linda, tem sombra, pedras e bastante arvores.

Gostariamos que nosso desejo se realizasse, para ndo gastar dinheiro,
pegar engarrafamento indo para outros lugares.

Muito obrigado, senhora prefeita e

Atenciosamente

Assinatura de todos os alunos da turma.

Redator: Patrick Willian Nascimento
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CONSIDERACOES FINAIS

Viver, e ndo ter vergonha de ser feliz.
Cantar, e cantar, e cantar a beleza de
Ser um eterno aprendiz.

Eu sei que avida devia ser bem
Melhor, e serd!

Mas isso ndo impede que eu repita:

E bonita, é bonita e é bonita!

(Gonzaguinha, O que &, 0 que é)

O exercicio da educagdo busca o conhecimento, a capacidade de
reflexdo, criatividade, imaginacdo, curiosidade, idéias e novas descobertas.
Também busca um novo olhar para os fatos que acontecem no entorno, numa
dindmica em que a vida e os personagens nao sado estaticos, sdo sujeitos que
constréem a historia, criam uma movimentacdo diversa e provocam variadas
formas de conhecimentos.

A pratica educativa deve ser um fazer pedagdgico constante,
considerando as diferengcas e contradicdes existentes no cotidiano, com o
compromisso de que a acdo pedagogica ajude a superar as dificuldades, fortaleca
a construgdo do conhecimento e estimule a participagdo com didlogo para
mudancas atitudinais. No entanto, essa pratica deve estar inserida na vida das
pessoas que exercitam, diariamente, as questbes sociais presentes como a
riqueza, a miséria, a depredacdo dos recursos naturais, procurando entender que
as guestbes ambientais também sao sociais; surgem com a criacao e formacao
dos espacos e se constituem aravés das relacfes estabelecidas. Com isso, é
relevante que as atividades e exercicios, que desenvolvem as nocdes das

relagbes espaciais nas mdultiplas dimensbes, bem como a apreensdo da
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probleméatica ambiental dos diferentes lugares, deve fazer parte do didlogo desde
0s primeiros passos da vida escolar como aprendizagem significativa.

Essa compreensdo € necessaria, nesse momento, porque atraves
desse desenvolvimento os futuros adultos compreenderdo e se posicionarao
guanto a forma de utilizagéo do espaco.

Nesta perspectiva, este trabalho foi realizado sem a pretensdo de “dar
receitas” mas com o intuito de auxiliar na construgdo da aprendizagem da ciéncia
geogréfica com o ambiente, procurando evitar as dicotomias existentes entre
teoria e prética, o fisico e o humano, conforme MONTEIRO (2003:15) ressalta:

“ Eu ndo me filio a uma Geografia Fisica, porque, no meu entender,
este dualismo € um artificio didatico ja demonstrado nocivo ao proprio carater da
Geografia, e por isso persigo uma visdo conjuntiva da Geografia: descricédo,
compreensao, explicacéo, interpretacao dos lugares do Homem na Terra para o
gue é indispensavel associar as dinamicas dos processos sociais nos naturais, em
suas peculiaridades, sobretudo em suas diferencas de ritmo, de dinamicas. E que
os lugares (espacos) expressam os resultados que, através da Histéria — do

Homem e da Terra (tempos) se concretizam na superficie do planeta Terra
(espaco).”

Esta pesquisa foi elaborada também com as idéias surgidas entre os
educandos e educadores, no trabalho realizado em sala de aula e na comunidade,
nao se exaurindo apenas nessas atividades, mas expandindo-se para novas
trocas e praticas numa formacao continuada.

Com um sistema de ensino, que apresenta fragmentacdo e
parcelamento, esta pesquisa visou trabalhar as especificidades das éareas de
forma integrada, com atitudes interdisciplinares, sempre salvaguardando o valor

da educacao como pratica social.
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As primeiras praticas foram realizadas com os mesmos objetivos e
metodologias até a quinta atividade, sendo que o desenvolvimento foi diferente,
pois cada turma possui caracteristicas, posicionamentos e atitudes proprias,
portando diversas, tornando o0s grupos heterogéneos. Os
guestionamentos e o0s resultados também tiveram em cada turma abordagens
diferentes. As atividades que se repetiram na 22 série foram necessarias para o
embasamento das criancas que ndo desenvolveram, até Setembro, nenhuma
atividade relacionada com a alfabetizacdo espacial, com as rela¢cdes construidas
no inicio da vida, e sistematizadas com a vida escolar. A questdo ambiental, em
consonancia com as relagbes espaciais, foram trabalhadas de forma gradativa e
continuada. Pois, para que um projeto de ensino-aprendizagem seja de qualidade
, as atividades precisam acontecer a partir das etapas assimiladas, e seguir os
ensinamentos acompanhando os niveis de aprendizagem, para que haja avanco
no conhecimento.

Uma das minhas preocupacdes enquanto educadoras € com a maneira
como a Geografia e a Educacdo Ambiental podem ser trabalhadas de forma
integrada, no inicio da vida escolar, e de que modo a constru¢do do conhecimento
pode elevar a cidadania, sendo critica, com acfes e praticas sociais refletidas a
partir da realidade. Nesse contexto, RUA (2002:60) diz que “ Todas as vezes em
gue houver reflexdo ( e ndo apenas memorizacdo) havera construcdo do
conhecimento, ndo importando o nivel dos alunos ou a sua idade.”

Através deste caminho o processo educativo pode desencadear formas
de construgdo do conhecimento voltadas & fundamentacdes epistemologicas sem
fugir do conhecimento formado no cotidiano. O importante € que a teoria esteja
junto com os fatos que ocorrem no dia-a-dia. FREIRE (1993:13) nos ensina que

“ a teoria consiga abranger o cotidiano. Este problema de incorporar o
pensamento critico avida cotidiana constitui sempre um desafio. Talvez em lugar
algum isto seja mais importante do que no ensino, que é uma experiéncia humana

cheia de momentos imprevisiveis.”
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Ha momentos que sdo imprevisiveis e acontecem no espaco
geografico, objetivo principal da Geografia, com sua histéria, objetos e acoes,

desenvolvidas nos lugares em que a identidade e caracteristicas sdo proprias.

Respeito ao espaco banal que SANTOS (1996:9) explica como

“ 0 espaco de todos os alcances, de toda as determinacdes; 0 espaco
banal é o espaco de todos os homens, ndo importam as suas diferencas; o0 espaco
banal € o espaco de todas as instituicbes, ndo importa a sua for¢a; o espaco banal

€ 0 espaco de todas as empresas, ndo importa o seu poder.”

Ao trabalhar essas questdes com dialogo aberto e critico, coloca-se a
escola como seu ambiente, e nele as criangas criam uma relagdo de cumplicidade
e afetividade, participam e desenvolvem habilidades que se completa ao tornarem-
se cidadaos adultos. No ambiente da escola as criancas ficam envolvidas por
horas, trazem consigo exemplos, experiéncias, vivéncias do seu dia-a-dia,
necessarios para a continuidade do processo educativo. RUA (2002:63) tem

explicado que

“O conjunto dos alunos (e cada um) tém uma vivéncia particular
subjetiva do seu ambiente que é o espaco relacional que pode ser introduzido na
sala de aula como uma outra relacdo: ambiente-escola. Esse ambiente serd o
espaco geografico. Um ambiente sintese dos processos culturais, econémicos,
politicos, sociais, naturais, mas ndo com o0 ambiente econatural, e sim um
ambiente ecosocial em que o natural esta contido.”

Considerando a diversidade de experiéncias e vivéncias abre-se um
leque de motivacdes para estudar e compreender a Educacdo Geografica com a
Educacdo Ambiental. A forma como sdo trabalhados os conhecimentos nas

escolas € que realmente faz a diferenca tornando as aulas & vezes mais outras
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menos atraentes. Conforme o tipo de abordagem feita nos conteudos, diversas
sao as interpretacdes para os significados.

Na construcdo do conhecimento geogréfico estdo as nog¢des espaciais,
gue devem ser conquistadas ao longo do tempo com preparacdo, com atividade
em gue os alunos sintam a sua importancia e significacdo, contextualizando-as no
tempo. Nesse contexto, exige-se do professor, atencdo maxima para detectar o
desenvolvimento dos alunos no avanco qualitativo e quantitativo. Ao iniciar essa
construgcao, na escola, a bagagem e as experiéncias que as criangas trazem, de
ordem pratica, a assimilacdo baseada na acao, contribuem para a formacéo dos
simbolos e das representacdes. O entendimento dessas etapas ndo pode seguir a
fragmentacdo e o parcelamento, deve acontecer na totalidade, pois com isso, as
criancas terdo a possibilidade de desenvolver, com clareza, as relagbes
complexas e abstratas.

Nesta construgcao reafirmamos alguns pontos apresentados no trabalho.
Nas atividades de valorizacdo do “Eu” e das relagbes construidas, os alunos
relataram sobre as suas vidas, sobre a importancia do corpo, sobre os cuidados
gue devem ter, ndo apenas com um olhar estético, mas abordando a questao da
saude e do bem-estar. Ao se ver no espelho, olharam-se com cuidado, sob todos
os angulos, observando suas caracteristicas. Essa atividade tem como finalidade
proporcionar momentos de conhecimento e percepcdo do proprio corpo para
realizar o mapeamento, chamar para os cuidados e as relagbes que estabelecem
com as pessoas e varios grupos sociais. A partir disso ha o conhecimento do
espago que estd proximo, do espaco vivido, ndo se restringindo apenas & formas
concéntricas, de conhecimento do Eu, familia, bairro, municipio, mas abordando
as relacdes em todas as escalas e instancias espaciais.

Ao realizar o mapeamento do corpo, cada turma elegeu um titulo para o
seu mapa, coletivamente. Na 1% série o titulo eleito foi “Meu corpo” e na 22 série

“Meu corpo é um mapa.”
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Na faixa etaria de 7 a 8 anos a construgdo do mapa corporal &
importante, pois nesta fase as criangcas sao egocéntricas, PIAGET (1993:361)
explica que “ o pensamento egocéntrico caracteriza-se por suas centragfes”, e
partem do ponto de referéncia do seu préprio corpo, muitas vezes nao
compreendendo ainda a sua importancia no contexto do meio ambiente. Por isso,
elementos como coordenagdo motora, nocbes de relacbes espaciais,
desenvolvimento da lateralidade, sdo a base para a compreensdo das relacdes
espaciais mais complexas.

Possibilitando a iniciacdo da linguagem cartogréafica na alfabetizacao, a
crianca parte de observagles, informacfes, de uma forma simples, com dados
reais, baseados nas experiéncias vivenciadas, comeca a producdo de mapas
acreditando no que faz porque esta realizando uma atividade baseada no que Vé.
Ao tornar-se mapeadora a criangca compreendera os significados do espaco que
esta representando, estimulada para a reflexdo do mesmo.

O processo de aprendizagem do espaco inicia-se através dos trabalhos
primordiais com o corpo. As partes do corpo sdo os referenciais que servem de
base para o entendimento das relacdes espaciais. ALMEIDA e PASSINI (1998:28)

referem-se aimportancia do mapeamento do corpo dizendo que

“O esquema corporal € a base cognitiva sobre a qual se delinea a
exploracdo do espaco que depende tanto das fungcbes motoras, quanto da

percepcao do espaco imediato.”

Passar por todos esses momentos do aprendizado auxilia no
desenvolvimento da estrutura fisica e psicologica. Durante essa construcdo a
observacdo dos detalhes chamara a atencao para outros fatores importantes do
corpo, determinando que suas partes ndo sao importantes separadamente, mas,
gue o tempo todo, estdo integradas constituindo “um todo do corpo” que interage

com objetos e com outros corpos fazendo parte de um contexto natural e social.
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Ao perceber os significados e refletir sobre o corpo e suas relagbes
esta-se promovendo uma forma de qualidade de vida. Mas ndo uma qualidade
gue se confunde com padrdo de vida como se refere SOUZA (2000:117)

esclarecendo essa questao e explicando que

“Padrdo de vida diz respeito ao poder aquisitivo de um individuo,
expressando-se através de uma grandeza mensuravel — o dinheiro — e tendo
como referéncia o mercado e qualidade de vida é mais abrangente. Ela engloba
também aquelas coisas que ndo podem ser simplesmente adquiridas pelos
individuos do mercado (e, em varios casos, hem sequer podem ser mensuradas, a
nao ser, eventualmente, em uma escala ordinal) mas que interferem no seu bem-

estar. Exemplos sdo a beleza cénica, a qualidade do ar e a liberdade politica.”

Essa clareza implica nas formas de como serd conduzida a educacéo
das criancas, definindo valores que conduzem comportamentos e atitudes
voltados para uma perspectiva que crie novos processos alternativos para a
melhoria da vida.

A construcdo do mapa corporal é uma etapa que deve ser incluida na
metodologia, pois iniciam a pratica do mapeamento, a0 mesmo tempo que faz
voltar para si mesmos, refletindo sobre os cuidados que se deve ter com a
finalidade de fazer com que as criancas sejam preparadas para a leitura de
mapas, e conhecam o mecanismo da codificacéo e decodificacdo. Além disso, no
mapa, estdo informacbes representadas que facilitam a compreensdo da
distribuicdo e organizacéo dos espacos. ALMEIDA e PASSINI (1998:15) explicam
gue “O mapa é uma representacdo codificada de um determinado espaco real” e
nos fornece uma visao de conjunto realizando uma leitura de determinado espaco
auxiliando no conhecimento do espaco. Esse trabalho ndo pode acontecer sem
uma determinada organizacdo, com um roteiro de trabalho, planejado e com
objetivos claros. Iniciando o aluno em sua tarefa de mapear, estamos portanto,

mostrando os caminhos para que se torne um leitor consciente da linguagem
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cartografica.” ALMEIDA e PASSINI (1998:21). Nao basta que a metodologia seja
feita através da memorizacdo, com copia, ou apenas pintando rios ou cidades,
numa tarefa extremamente mecéanica e imediata (que logo esquecerao), € preciso
realizar um trabalho de construcao de conceitos estimulando a criatividade.

Ao realizar esse processo, 0s alunos passam por dificuldades,
detectando o que €é importante e o que nao é, adquirindo nocdes de

proporcionalidade e de organizagdo, aprimorando seu raciocinio légico. Entdo

“ A acdo para que o aluno possa entender a linguagem cartogréafica
ndo esta em pintar ou copiar contornos, mas em fazer o mapa que,
acompanhando cada passo do processo familiarize-se com a linguagem
cartografica.” (ALMEIDA e PASSINI, 1998:22).

Ao realizar essas atividades, as criangcas estardo vivenciando e
assimilando rapidamente e de forma real porque percebem, acompanham e
analisam o processo, por isso € importante “viver o papel de codificador antes de
ser decodificador.” (ALMEIDA e PASSINI, 1998:22). Além disso se expressam
através do desenho, com uma imagem mental, expde potencialidades graficas,
com simbolos e mitacdo da realidade, atividade de que gostam e fazem com
prazer.

Dos primeiros passos da codificacdo, passando por todas as fases até
a decodificado acontece o processo de reversibilidade, explicado por PIAGET
(1993:51) como “a do retorno sistematico ao ponto de partida, de modo a agrupar
todos os elementos de uma figura em torno de um ou muitos pontos estaveis de
referéncia”. Com isso entenderdo o modo inverso da codificacao.

Elemento importante para a compreensdo do mapa €é a legenda,
construida passo a passo, com papel de revistas, desencadeando dialogo e
reflexdo sobre os simbolos significativos do seu mapa. SIMIELLI (1993:40) define
a legenda como “Parte de uma representacdo que explica o uso de cores, das

linhas e dos pontos para representar objetos, lugares, fendmenos, etc.”
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organizando os simbolos “Elemento grafico utilizado para representar objetos,
lugares, pessoas, etc., de forma simplificada.” (SIMIELLI, 1993:40) nomeando-o0s
com clareza.

Além da legenda, ha a escala a qual SIMIELLI (1993:40) se refere como
a “proporcéao entre o tamanho de um objeto ou de um lugar representado e o0 seu
tamanho na realidade” e cita como exemplo “Uma casa e o desenho dessa casa
tem tamanhos diferentes, mas a mesma propor¢do”, mostrando que ha a
possibilidade de representar a realidade no papel.

Ao completar o mapa elaborou-se, coletivamente, uma lista de cuidados
relevantes para o corpo. Comentou-se sobre as atitudes em relagéo ao seu corpo,
considerando as formas de agir das pessoas, da escola e fora dela. As idéias
expostas surgiram a partir de comportamentos que acontecem em casa, de
pessoas préximas e na escola.

Esses valores surgiram do seu meio ambiente e da vida que esta ao
redor da crianca, e sdo positivos por virem das suas relacbes, fortalecendo e
estimulando-as para que as acgbes sejam voltadas & suas realidades
constantemente, melhorando o seu meio ambiente.

E preciso trabalhar algumas atividades para o desenvolvimento das
relacbes espaciais como por exemplo as relacdes de vizinhanca, separacao e
continuidade, definidas como relacdes espaciais topoldgicas importantes, servindo
como ponto de partida para que possam ampliar as no¢des espaciais para as
relacbes projetivas e euclidianas. Foram realizadas algumas dessas atividades
para mostrar que, na pratica, é de fundamental importancia considerar e realizar o
estudo das relacdes a partir de experiéncias concretas, seguindo uma sequéncia,
sem “espacar’ muito os dias em que deverdo ser realizadas as atividades, e nem
“pular” atividades, pois sd@o necessarias para um bom desenvolvimento na
construcao dessas nogbes, e as criancas, nesta fase, ndo podem “esquecer” o
gue foi observado e discutido.

Materiais reciclaveis foram utilizados nas atividades. Foram

aproveitados materiais utilizados na rotina diaria, bem como produtos alimenticios,
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usados para 0 mapeamento de uma visdo vertical ( normalmente usadas em fotos
aéreas de uma area) como as bolachas caseiras (material utilizado para mapear).
Com esse material estimula-se uma alimentacdo saudavel, com base em produtos
naturais, sem qualquer produto artificial, levando areflexdo sobre o seu consumo
diario.

Com um movimento descentrado e permitindo que o ponto de vista
possa ser a partir do outro trabalhou-se novos pontos de referencia, enfatizando a
ampliacdo do sistema de relacfes adquiridas no sem entorno.

Liberando-se do egocentrismo e considerando outras referéncias foi
realizada a observacao no interior da escola e ao seu redor, dando continuidade
aos exercicios de observacdo, mas ja realizando a constatagdo e analise da
situacado préxima aos alunos envolvidos, estabelecendo as relagbes de si préprios
para com 0S outros.

O lugar em que vivem foi representado por eles, com o intuito de
compreender o local, entender o que acontece, 0 que é importante naquele

espaco e onde estd a construcdo da sua histéria. CALLAI (2000:84) diz que

“As regras podem ser gerais, 0S interesses universais, mas
concretamente se materializam em algum lugar especifico. E o nivel local que traz

em si 0 global, assim como o regional e o nacional.”

Assim, reconhecem o espaco social e cultural representando-o a partir
de suas observacbes, entendendo o sentido de viver em comunidade,
alfabetizando-se na linguagem cartografica e certificando-se da real situacdo do
ambiente da comunidade.

Expandindo essa atividade para a comunidade escolar, na qual muitos
residem, foi estudado o trajeto da escola até a praia, e 14 foram observados e
analisados os pontos significativos, pontos de referéncia do bairro, a infra-

estrutura que o bairro possui e aspectos do meio ambiente. Foram constatados
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alguns problemas de saneamento basico, conservagdo das ruas, lixo depositado
na praia e na rua em grande quantidade e grande diversidade.

Os alunos observaram todo trajeto, com detalhes, registraram num
texto coletivo e transformaram-no em uma carta, solicitando providéncias para os
problemas constatados, e esta carta foi enviada para Exma. Prefeita Municipal, em
dezembro de 2002.

No dia 07 de janeiro de 2003 chegou a resposta da Exma. Prefeita
Municipal referente a solicitacdo dos alunos, com encaminhamentos aos 6rgaos
competentes. Todo o processo realizado pelos alunos, desde os exercicios e
mapeamento do corpo até a analise dos aspectos da comunidade, e a solicitagdo
para resolucdo dos problemas através dos encaminhamentos aos devidos 0rgéaos,
constitui-se num caminhar continuo que deve ser cultuado e mantido para o
melhor desenvolvimento cognitivo, além da construcdo das nog¢des espaciais, a
percepcéo e valorizagcdo do meio ambiente.

O fato de as criancas solicitarem mudancas torna-os crédulos de que
sdo participantes respeitaveis da comunidade e que podem ser ouvidos. Fazendo
com que adquiram confianca, acreditando que também podem realizar
transformacodes, pretende-se que lutem por uma vida com melhor qualidade.

Além das praticas e reflexdes tedricas, foi realizada a analise dos PCNs
que aponta alguns aspectos importantes para 0 processo ensino-aprendizagem,
onde considero alguns aspectos positivos, avangcos comprovados e descritos nos
documentos, no entanto, ha alguns contetudos que ndo foram contemplados, nédo
havendo um processo amplo de discusséo para a elaboracdo dos documentos. A
reflexdo realizada foi a respeito da elaboracdo do documento, de como foi
introduzido nas escolas, elaboracdo de um curriculo nacional; definicdo ou nao
de uma concepcdo pedagogica da Geografia, e sem respeito as diferencas
regionais.

Na abordagem do ensino de Geografia, nas primeiras etapas da
escolaridade, as fases para o desenvolvimento da alfabetizacéo cartogréfica ndo

estdo claras e as relacdes topoldgicas ndo foram contempladas, especificamente
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as relagcbes de vizinhanca, separagcdo, ordem, sucessdo, envolvimento e
continuidade.

Quanto & consideracdes acerca de conteudos sobre meio ambiente,
implantadas como abordagens transversais, estdo postos como uma possibilidade
para que os temas sejam trabalhados em todas as disciplinas, enfatizando-se que
ndo devem ser trabalhadas apenas em uma disciplina respeitando as
especificidades. Foram propostos conteldos para o Ensino Fundamental,
baseados em temas ecoldgicos, quando a abordagem deveria ser feita a partir da
realidade das criancas, com o0s problemas vivenciados pelos alunos e
comunidade, discutindo-se esses temas num contexto.

Os objetivos propostos estdo direcionados para uma visao de
conservacao e preservacdo do ambiente, sem promover novas formas de repor o
gue foi depredado, nédo estimulando a busca de novas posturas para melhor
gualidade de vida e sem encaminhar para a resolucdo dos problemas das
comunidades.

O sistema de avaliagdo proposto para o tépico especifico do Meio
Ambiente, ndo tem sentido, porque esta posto como “avaliacdo especifica do meio
ambiente”, sendo que a proposta de Educacdo Ambiental é de um ensino
interdisciplinar, e, portanto, a avaliacdo ndo deve estar fora do contexto das
disciplinas.

A proposta do ensino de Geografia na Rede Municipal de Florianopolis
segue os principios da educacao nacional sendo flexivel ou ndo, dependendo da
forma de conducdo e discussdes entre 0s professores pertencentes a rede
municipal. A proposta existente na Rede Municipal de Floriandpolis foi elaborada
por professores da mesma, como versao preliminar, com inteng&o de continuidade
nas discussfes. No texto, estd clara a concepcdo do ensino de Geografia
optando-se pelo método dialético, baseado na Pedagogia Critica, entendendo-se
gue através dessa concepcdo sera superada a dicotomia entre teoria e pratica,

divergindo da proposta dos PCNs, que ndo possui uma concepc¢ao clara.
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Como nos PCNs alguns conceitos como paisagem, regido, espaco,
lugar, territério, natureza, trabalho e sociedade foram enfatizados sem consolida-
los com discussdes, fundamentando cada um para entendé-los nos seus
significados. Neste topico sao referenciados conceitos de localizagéo, orientacéo e
representacdo abordando as etapas de desenvolvimento das relagdes topoldgicas,
projetivas e euclidianas, relacionando-as com a faixa etaria dos alunos.
Respeitando essas faixas , os conhecimentos serdo adquiridos conforme o seu
nivel de compreensao, fazendo também as relacdes do lugar que conhecem para
contextos mais amplos.

A escola tem o compromisso social de promover um ensino basico de
gualidade, ndo apenas técnico, mas politico e que se engaje nas lutas pela
transformacdo. Com a definicdo da concepcdo e a tendéncia filoséfico-politica
clara, o sistema educacional pode ser flexivel na elaboracdo do projeto politico-
pedagdgico, através de uma construcdo coletiva, vislumbrando uma forma para
trabalhar os conteddos, na maioria das vezes, ja definidos e relacionados,
baseados no saber decorado e fragmentado. Uma maneira de contribuir para a
formacéo de cidadaos, € a pesquisa baseada nos interesses dos alunos, criando
“espaco” para expor as idéias, planejando e construindo uma metodologia
coletivamente. Desse modo a aprendizagem deixa de ser uma obrigacao e flui
com prazer, integrada e interdisciplinarmente.

O desenvolvimento das etapas, das relagbes espaciais, esta vinculado
& relagbes com o ambiente, os problemas concretos estdo inseridos no sistema
escolar, e quando os temas ecolégicos sao trabalhados na forma de eventos, com
uma visao reducionista predominante, corre-se o risco de resolver problemas
isolados e a fragmentacdo se repetira. Isso acontece porqgue ndo ha diadlogo entre
as Ciéncias Humanas e as Ciéncias Naturais e Exatas que se encaminharam cada

uma para as suas especificidades, cada vez mais especializadas e desintegradas.
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As questbes ambientais que convergem em todos os aspectos da
educacéao, devem fazer parte de todo processo educativo.

Através do Ensino Fundamental, as possibilidades de constru¢cdo de um
novo modo de pensar é possivel, desde que o projeto politico-pedagdgico seja de
compromisso com os cidadaos, respeitando o contexto diverso e o cotidiano dos
alunos, estimulando a participacdo dos mesmos nas decisbes que lhes dizem
respeito. A partir disso deve-se tentar desenvolver no aluno a capacidade de
observar, analisar, interpretar e pensar, criticamente, sobre a realidade.

Mesmo que as criancas estejam ro inicio da vida escolar, podem e
devem observar a realidade, elas precisar ver o que acontece ao seu redor,
fazendo uma leitura com muita atencdo. E importante saber o que o aluno pensa
antes da observacdo e depois de conhecer a situagdo real para entender, a
principio, o espaco local e assim compreender o global, entendendo as diferentes
escalas.

Ao observar a situagdo socioambiental os educandos podem refletir
sobre 0s seus atos e 0s valores que permeiam a sua vivéncia constatando 0s
problemas existentes, iniciando um processo de introspeccdo, pensando,
avaliando sobre o que podem fazer diante do que constataram para poderem
mudar. Durante o desenvolvimento dessa pratica, a tematizacdo surge com a
explicacdo e discussédo dos significados apreendidos e percebidos no seu meio,
podendo-se também, nesta idade, discutir a produgdo e 0 consumo, O
comportamento das pessoas e da midia, a degradacdo dos recursos naturais, 0s
tipos de relagdes sociais que ocorrem na comunidade e através do trabalho. Esse
dialogo nao é privilégio apenas dos adultos, é das criancas também, pois esses
sdo fatos que acontecem com todos, permeiam a vida de todos e as criancas
devem ser consideradas como cidadaos presentes e atuantes na comunidade.
Com a espontaneidade que lhes é caracteristica, quando dada a devida atencéo,

podem mostrar alguns caminhos.



164

Uma das dificuldades em trabalhar as disciplinas, com as questdes
ambientais incluindo a Geografia € trabalhar de forma contextualizada e obter a
clareza do conceito de meio ambiente. MORAES (1995:2) diz que “O conceito de
meio ambiente € relativo, isto é, depende de um referencial.” Esporadicamente se
discute a problematica ambiental em relagdo ao consumo ou ao modelo
econdmico, normalmente séo trabalhados os elementos da natureza.

bY

E comum ver certeza com dizeres vinculados exclusivamente a

“ “

degradacdo ambiental como “ N&o jogue lixo na rua” , “ Nao gaste agua
excessivamente”, “Este lugar é poluido” e muitos outros, limitando-se apenas aos
aspectos naturais.

Os alunos manuseiam materiais que favorecem o trabalho de
conscientizacdo em relacdo a outros fatores ligados a Geografia e & questbes
ambientais, tornando facil o trabalho, ja que vivenciam as experiéncias do
consumo, depredacédo e outras. Ao conhecer a formacéo do espaco vivido, causas
e consequéncias dos problemas pode-se avancar e superar 0 preservacionismo,
porque os problemas vdo muito além da questdo da preservagdo. Qualidade no
ensino de Geografia e Educacdo Ambiental significa o estudo das nocoes
espaciais e do meio ambiente em conexao com 0S grupos sociais e culturais, com
a divisdao do trabalho, com a construcdo do tempo, interagindo com todos o0s
elementos pertencentes a vida em sociedade.

Através de um ensino de Geografia e Educacdo Ambiental que seja

baseado na conscientiza¢cdo como um compromisso historico ao qual

“implica, pois, que ultrapassamos a esfera espontanea de apreensao da
realidade para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da como
objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posicdo epistemoldgica”
(FREIRE, 1980:26)
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num processo permanente de descobertas, adquirindo-se conhecimento, valores,

habilidades e compreensdo dos movimentos que interagem no tempo e no espaco
sobre o ambiente, e que possam construir acées individuais e coletivas afim de
beneficiar as novas geragoes.

Com uma construcdo gradativa das nocdes basicas deu-se inicio a um
trabalho de familiarizacdo das praticas do ensino de Geografia e Educacao
Ambiental, através de atividades elementares, perseguindo-se até as nho¢cdes mais
abstratas, passando-se da percepcdo e observagcdo do espaco para a sua
representacdo, oportunizando o desenvolvimento de habilidades e raciocinios
necessarios, e se pdde descrever e interpretar a realidade em que se estava
inserido compreendendo os aspectos manifestados no espaco.

No desenvolvimento dessas habilidades os alunos puderam entender
alguns pressupostos basicos, definindo pontos de referéncia, compreendendo
diferencas, realizando exercicios de lateralidade, desenvolvendo as etapas que
constréem as noc¢Oes de espacialidades e reconhecimento do ambiente em que se
inserem.

Constatou-se que, em cada etapa, os alunos haviam assimilado e
interpretado as praticas anteriores, realizando as proximas, conforme o
aprendizado da primeira, avancando ao perceber que as atividades nao estao
separadas, e que uma, da continuidade a outra, demonstrando as habilidades
cada vez mais desenvolvidas.

Ao perceber que as suas observacdes e analises ndao foram uma
brincadeira, ou apenas para preencher o conteltdo, os educandos sentiram-se
valorizados e animados em continuar na busca pela resolugéo dos problemas que
constataram. A resposta da Prefeitura Municipal através de requerimentos e
proposta de viabilizagdo do que foi solicitado, consolidou uma etapa e ainda

estimulou-os a continuar buscando solugbes para os problemas ainda néo
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resolvidos. Sentiram que podem realizar mudancas na sua comunidade, até
entdo, complexas para eles, e propor alternativas para os problemas.

As dificuldades que os alunos expressaram nos trabalhos, demonstram
gue as atividades exercitadas ndo fazem parte de uma rotina do ensino de
Geografia e Educacdo Ambiental, por isso, resultados com avancos s6 poderao se
manifestar depois de um longo envolvimento dos alunos com a comunidade
escolar e quando essas atividades forem trabalhadas em sequéncia e tornarem-se
cotidianas.

Com a construcdo e entendimento dos conceitos de espaco, lugar,
cotidiano, paisagem, nocdes de orientacdo, localizacdo, tempo, funcionamento do
trabalho e divisdo social, organizacdo dos espacos urbanos e rurais 0os alunos
entenderdo que ha relacao direta com o ambiente, em que tém que ser participes
e devem estar comprometidos. DIAS (1998:26) explica sobre as definicbes da

Educacdo Ambiental na

“Conferéncia de Thilisi onde a EA foi definida como uma dimensé&o dada
ao conteudo e apratica da educacéo, orientada para a resolucdo dos problemas
concretos do meio ambiente através de enfoques interdisciplinares e de uma

participacao ativa e responsavel de cada individuo e da coletividade.”

Desenvolvendo assim, uma consciéncia critica que considera os varios
aspectos da sociedade, podendo analisar as ac¢oes, as producbes, bem como
analisar e providenciar novas atitudes perante as conseqiéncias sociais e
ambientais.

Todos os passos desenvolvidos, com o0s alunos e professores,
desencadeou uma corrente de investigacdo sobre aspectos do espaco e do meio
ambiente. Em cada momento houve questionamentos e colocagbes sobre as

experiéncias, que proporcionaram conclusdes como:
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Percepcdo da vontade de compreender mais sobre o que
estava posto, procurando-se entender as causas dos problemas;

Constatacdo de que se conhece a realidade e nao se
desconhece os problemas;

Entendimento dos aspectos que ocorrem no local e comecam
a estender-se para a escala regional e nacional,

Com as atividades desenvolvidas iniciou-se o processo de
atendimento e apreensao do tempo;

Investigacdo e questionamento sobre a relacdo do homem
com o ambiente;

Nessa idade n&o tem clareza sobre a divisdo do trabalho e da
sociedade, mas percebem as diferencas e as interdependéncias
econdmicas, politicas e ecoldgicas existentes;

Comecam entender que 0s comportamentos cotidianos
definem situacoes;

Com préticas desenvolvidas no dia-a-dia compreende-se o
sentido dos valores;

Buscando a resolugéo dos problemas, aprende-se a aproveitar

0S meios publicos.

E importante enfatizar que as atividades propostas procuram reproduzir
situagbes que permitiram aos alunos compreender os mecanismos das agdes que
se realizam no cotidiano. O acompanhamento efetivo das atividades, e com o0s
professores trabalhando em sintonia, numa unidade, com objetivos e metodologias
claras, consolida-se um trabalho coletivo. Com um trabalho integrado o ensino de
Geografia e Educacdo Ambiental sera bem fundamentado desde o inicio,

proporcionando o entendimento das relagdes que se formarao.
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Com as etapas bem trabalhadas, os alunos terdo a possibilidade de
compreender que as atividades humanas, a natureza e os fatores sociais tém
formacéo simultanea, ndo estdo desagregadas, mas sim atreladas, formando esse
complexo em que vivemos. Principios como organizacdo, seriedade, emancipacao
e responsabilidade serdo a garantia para que as geragdes futuras possam
terminar o Ensino Fundamental enfrentando o0s problemas ambientais

conscientemente, buscando um mundo melhor.
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ANEXOS



Anexo 2

Resposta enviada pela Exma. Prefeita Municipal do Municipio de
Florianopolis referente asolicitagdo feita pelos alunos da Escola Basica Municipal
José do Valle Pereira aCoordenadora da pesquisa e aos 6rgdos competentes.

Em anexo estdo as cépias que foram encaminhadas para os seguintes
orgdos: Secretaria Municipal de Transportes e Obras, Secretaria Municipal de
Saude, COMCAP (Companhia  Melhoramentos da  Capital, e para
FLORAM ( Fundag&o Municipal do Meio Ambiente).



CAPITULO II

PARAMETROS CURICULARES DA GEOGRAFIA
E DA EDUCACAO AMBIENTAL

2.1. Os PCNs da Geografia

No Brasil, a partir do final do século XIX, o ensino passa por muitas
reformas, implantadas pelos governos daquele momento, infundindo suas
ideologias. Ao pensar na realizacdo de mudancas, percebe-se que alguns
aspectos instituidos ndo estdo a contento, entdo procura-se novas maneiras para
a melhoria. Na integra, a palavra reforma SF. Significa:

1. Ato ou efeito de reformar(se). 2. Mudanca, modificacdo. 3.
Aposentadoria de militar, e reformar v.f. 1. Dar melhor forma a 2. Emendar,
corrigir. 3. V. restaurar (1). 4. Dar ou conceder reforma 5. Mudar, alterar. P. 6.
V. regenerar (4). 7. Obter a reforma (s). (FERREIRA, 1989:434).

GONGCALVES (1999:71) resgata o sentido da palavra para educacao,
explicando que “toda proposta de reforma de educacdo visa construir um

determinado mundo; é assim, uma visdo de mundo que estd sendo proposta.”



Nesse contexto, € necessario 0 extremo cuidado ao realizar alteracbes em
documentos que definam a estrutura educacional de uma nacao, ter clareza dos
riscos ao eliminar aspectos importantes para o desenvolvimento do conhecimento
e ao acrescentar novas formas, pensar nos significados para as reais
necessidades, sem perder a criticidade, e avaliar as razbes que conduzem &
mudancgas.

No rol das reformas, a Lei 5692 de 1971 oficializou alteracdes, no
antigo primario e ginasio, fundindo-os e formando a escola de 1° Grau, com oito

anos, mantendo a mesma distribui¢céo de recursos publicos e verbas destinadas a
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educacdo. O curriculo e a grade curricular também tiveram alteragcbes com
consequéncias significativas, como a criacdo da disciplina de Estudos Sociais,
Morakl e Civica e OSPB. Conforme PONTUSCHKA (1999:13) esclarece que “ a
criagdo de Estudos Sociais destinava-se a eliminar gradativamente a Historia e a
Geografia da grade curricular.” Isto nao significa apenas a reducdo do nome da
disciplina, mas o reducionismo do entendimento de toda dindmica social, e a
compreensao das relagbes que por serem complexas, necessitam de um tempo
maior de estudos, para oportunizar a reflexdo sobre a realidade e ir além dos
interesses impostos pela sociedade.

Atualmente a Lei 5692/71 e a nova LDB/96 intervém na estrutura da
educacdo seguindo determinacdes ditadas também por sistemas financeiros dos
paises centrais com quem o governo tem relacdes. Neste sentido GONCALVES
(1999:74) nos alerta que

“ as propostas de reforma que tém partido do MEC estdo sendo feitas
de acordo com 0s mesmos pressupostos formulados pelos consultores técnicos
em educacdo do Banco Mundial e pelos idedlogos das grandes corporacdes
transnacionais, sobretudo aquelas vinculadas ao campo da informatica e das
comunicacdes (XEROX, IBM, Microsoft, Packard, entre outras).”

Ao aceitar as normas impostas o0 sistema de ensino brasileiro nao
conquista sua autonomia para elaborar uma proposta original, que va ao encontro

da sua realidade e & necessidades expressas pelo povo, respeitando as



diferencas regionais. Com uma educacéo baseada nos processos que acontecem
nos locais, sem desvincular-se do global, trabalhando as questdes da vida das
pessoas e 0s acontecimentos que se manifestam, o ensino sera impulsionado
para uma aprendizagem voltada & suas raizes. Do contrario, as nhormas serao
pré-estabelecidas em livros didaticos e o ensino dirigido, padronizado, em pacotes
prontos, reproduzindo os conhecimentos que interessam ao sistema instalado.
Junta-se a isso, a rapidez com que acontecem as transformacdes no
mundo que ndo estd sendo acompanhada pelas estruturas educacionais e as

escolas acabam perdendo oportunidades de melhorar 0 ensino com novas
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tecnologias. Enquanto isso, 0 ensino vai se diluindo entre normas, manuais,
muitos quadros de giz, e 0os procedimentos metodolégicos continuam na dicotomia
entre teoria e pratica, distantes das realidades das comunidades escolares.
Seguindo esta dimensdo € preciso repensar a educagado escolar, com propostas
vindas dos educandos baseadas no concreto e na vivéncia.

Os PCNs — Parametros Curriculares Nacionais editados pelo MEC/SEF,
em 1997, consolidados como instrumentos de apoio para a concretizagdo das
acOes pedagogicas em todo pais, instalam uma nova dindmica metodologica para
os trabalhos a serem realizados na escolas publicas e privadas.

Os documentos foram elaborados por um grupo de educadores e
especialistas reunidos pela Secretaria de Educacdo Fundamental do MEC e
encaminhados a alguns especialistas de algumas universidades e & Secretarias
Estaduais e Municipais para a critica do trabalho desenvolvido (Brasil, MEC,
1995).

“ Dos documentos que compdem 0s parametros curriculares nacionais
(PCN) estdo sendo enviados para analise: (a) um documento introdutério; (b) um
documento no qual se apresenta a discussao de propostas curriculares de estados
e alguns municipios; (c) um documento intitulado Convivio Social e Etica, no qual
se apresenta e justifica a importancia do desenvolvimento na escola de temas que
possam favorecer a vida democratica; (c) documentos referentes a alguns desses

temas, a saber: orientacdo sexual, ética, saude, meio ambiente; (d) documentos



gue abordam o tratamento a ser dado & diferentes disciplinas curriculares.”
MOREIRA (1996:129),

Escolas basicas de qualidade, com um ensino voltado & realidades
das comunidades é o que se almeja, mas ndo € 0 que demonstram as
reformulacbes do ensino, que estdo voltados para um curriculo nacional,

padronizado e hegemonico.
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“porque o estabelecimento de conteddos minimos pode ser feito em
variados graus de especificacdo e detalhamento, nada havendo no preceito
constitucional que obrigue ao detalhamento operacionalizado nos presentes
PCNs.” (Silva e Gentili, 1996:108)

O que se discute € a uniformizacdo do curriculo e de todo o sistema
educacional tendendo a excluir a dscussédo das desigualdades, dos problemas,
num pais caracterizado por tanta diversidade social e cultural, em que a auséncia
do didlogo amplo, que envolva todos os setores da educacdo, possa participar da
formulacdo de documentos que dizem respeito a todos. Os PCNs nado foram

consolidados como obrigatorios mas

“E dificil perceber como um *“guia’ curricular com esse grau de
especificacdo, de certeza e de autoridade possa se prestar facilmente a
modificagbes e adaptagdes, ainda mais quando se considera o carater claramente
compulsério que vem marcando sua implantacdo nos diversos estados.” (Silva e
Gentili, 1996:129).



Quando o curriculo for elaborado a partir da sala de aula, sera
constituida uma proposta da sua origem, atendendo as necessidades pertinentes
aquela comunidade.

Especificamente na disciplina de Geografia para o Ensino Fundamental
o volume esta dividido em Ciclos — 1° Ciclo (1* e 2* séries) — 2° Ciclo (3% e 4°
séries) — 3° Ciclo (5% e 62 séries) — 4° Ciclo (7% e 82 séries).

A andlise desta pesquisa foi realizada no 1° Ciclo no qual as 1? e 2°

séries estdo inseridas.
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2.2. Algumas consideracdes sobre os PCNs da Geografia no Ensino
Fundamental do 1° Ciclo

O documento inicia expondo as tendéncias e o inicio da Geografia no
Brasil, fazendo referéncia aandlise realizada pela Fundacdo Carlos Chagas sobre
as propostas curriculares produzidas, constatando que o seu ensino de Geografia

tem problemas epistemoldgicos, como esta posto.

“...sobretudo nas propostas curriculares produzidas nas Ultimas
décadas, que o ensino de geografia apresenta problemas tanto de ordem
epistemologica e de pressupostos tedricos como outros referentes aescolha dos

conteudos.” (PCNs, 1997: 106) listando os contetdos por itens.

Quanto & concepgbes pedagodgicas, ndo ha definicho por uma,
tornando o texto eclético, sem mostrar uma escolha. O texto perpassa pelo
positivismo classico ao empirismo légico, da dialética afenomenologia. OLIVEIRA
(1999:48) argumenta que “ os autores optaram por ndo deixar claramente

explicitada a concepcao da geografia que tém.”



A busca pela subjetividade mostra um avanco no desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem onde educadores e educandos passam a perceber
fatores significativos da realidade, refletindo sobre as praticas que realizam.

A maior parte dos professores utiliza manuais e livros didaticos no
decorrer das suas aulas, sem diversidade de recursos e sem muitas discussoes
sobre os conteudos. Portanto, a abordagem dos PCNs torna-se muito tedrica e
repetitiva, sem exemplos préaticos, ndo auxiliando os professores do Ensino
Fundamental, j& que também estdo interessados em saber como as préticas se
realizam. Dentre 0s itens que representam avangos estdo 0s conceitos de
paisagem, lugar, territorio e regido, que tinham sido esquecidos e abandonados.

Porém, alguns desses conceitos estdo expressos sem muita clareza
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epistemoldgica, que contemple uma definicho em que se distinga territorio de
espaco, utilizando-os indiscriminadamente. Como ndo sao sinénimos é apropriado
gue sejam explicados e relacionados a realidade. Além disso, esses conceitos
possuem dimensdes objetivas e subjetivas, e devem ser trabalhadas sem reforgar
a dicotomia (fisica e humana) que se faz presente.

A importancia da clareza na definicho dos conceitos é de suma
relevancia para todos que fizerem uso daquele instrumento. Uma das dificuldades
foi a ndo abrangéncia de grande numero de profissionais da educacdo que nao
participaram da discussdo e elaboragédo do instrumento, sem debate sobre o
texto. SPOSITO (1999:26) explica que

“os projetos tém sido formulados por equipes de “especialistas”, que
submetem posteriormente a um debate, cujos foruns de discussdo sdo restritos
pelas dificuldades de acesso & informacdes ou pela rapidez com que sé&o
realizadas as avaliagdes.”

A participacdo dos especialistas € fundamental, j& que sao oriundos das
universidades, onde a producao cientifica € construida, mas para dar consisténcia
& metodologias, 0s sujeitos que experienciam e constréem o ensino, devem estar
envolvidos diretamente na dinadmica do processo ensino-aprendizagem podendo

apontar o que € necessario para suas praticas.



Além disso, a fundamentacao tedrica das praticas de geografia para o
ensino fundamental ndo estdo bem definidas, e o desenvolvimento das
habilidades que auxiliardo no “crescimento” cognitivo da crianca, no que diz
respeito aalfabetizacdo em Geografia, construgdo das nogcdes e das elaboracdes
conceituais que compreendem a alfabetizacdo espacial ndo foram inseridas.
Conforme CASTROGIOVANNI (2000:14),

“ nos primeiros anos de escolarizagdo deve-se trabalhar com a idéia de
alfabetizacdo em “Estudos Sociais”, incluindo-se ai a valorizacdo do espaco e do
tempo vivenciados. J& a “alfabetizacdo temporal’” deve ser entendida como a
construcdo das noc¢Bes temporais, a quantificacdo do tempo, a representacao das

categorias passado, presente e futuro e caracterizagdo de épocas.”
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Ao explorar bem os passos que constréem o conhecimento a crianca
pode instrumentalizar-se suficientemente para entender fatos e relacdes mais
abstratas. As explicacdes presentes nos PCNs consideram o estudo do espaco
topoldgico, nesta fase da crianca, sem referenciar os tipos de relagbes importantes
gue devem ser exploradas, como a percepcdo das relagcbes de vizinhancga,
separacédo, ordem, sucessédo, envolvimento, continuidade, que irdo servir de base
para compreender as nogdes representativas que acontecem e sdo formadas no
cotidiano, podendo ser exploradas através do “espaco vivido” evidenciado no texto
dos PCNs.

A abordagem da Geografia, no texto, nas primeiras etapas da
escolaridade, acontece de maneira ja pronta, como se a relacao entre sociedade e
natureza fosse entendida. A apreenséo e entendimento do espaco topolégico em
qgque a crianca é o seu ponto de referéncia, ainda esta centrada nela mesma,
construira as relacbdes projetivas, estendendo-se aos poucos para outras
referéncias como nos exemplos de constru¢cdes das nocbes de retas, pontos
alinhados, direita, esquerda, atras, frente, ao lado, em cima, embaixo, segundo um
ponto de vista. Até que a criangca consiga perceber as referéncias projetivas tera
gue trilhar um caminho de varios anos. CASTROGIOVANNI (2000:19) apresenta



“3 fases para a construcdo da projetividade: na primeira, a crianca
consegue, usando as relagdes projetivas dar a posicéo de objetos a partir do seu
ponto de vista (5-8 anos), a seguir, a partir do ponto de vista do outro colocado a
sua frente (8-11 anos) e, depois, colocando-se no lugar dos objetos distintos,
guando solicitado a situa-los entre eles (12 anos).”

Seguindo essa construgdo parte-se para as relagbes euclidianas que
estdo embasadas nas relacdes topolégicas e projetivas. Neste nivel a crianca
adquire a no¢Oes de distancia e situa os objetos uns em relagéo aos outros.

No desenrolar desta compreensdo terd condicbes de iniciar as
representacdes, mapear e ler mapas, partir para questbes mais abstratas e

perceber as articulagfes intrinsecas & escalas consideradas.
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Para esta compreensdo a linguagem cartografica € um aprendizado
importante e esta contemplada no documento, ja considerando os referenciais que
os alunos possuem, desenvolvendo a idéia de distancia, direcéo e orientagéo.

Para que os alunos possam observar e descrever as formas que a
natureza apresenta, a urbanizacdo, a distribuicdo da populacédo, as atividades
desenvolvidas e muitos outros aspectos, € necessario que tenham desenvolvido
as nocdes de construcao das relacbes do espagco e possam sistematizar essas
informacdes para as suas vidas.

O processo de ensino-aprendizagem da Geografia inicia-se,
simultaneamente, aos primeiros movimentos da crian¢ca e, ao entrar na escola,
consolida-se através do desenvolvimento das etapas necessarias e com as
nocdes basicas da localizacao até a representacao, da compreensao das relacées
na formacdao de grupos sociais, e da diversidade social e suas interacdes.

Logo apds a apresentacdo dos blocos tematicos foram relacionados os
conteudos a serem trabalhados, em forma de lista, partindo de alguns conceitos,

j& supostamente explicados.

2.3. Consideragdes sobre os PCNs do Ensino do Meio Ambiente



A forma como vinhamos conduzindo nossas posturas e agfes em
relacdo & questdes ambientais tem mostrado que foram ineficazes para com a
vida, com o respeito anatureza, a n0S mesmos, e aos outros seres Vivos.

A educacdo, mesmo orientada por segmentos externos anossa cultura,
tem na escola o “espaco” onde pode acontecer a reflexdo e discussdo dos
problemas existentes no cotidiano. Muitas vezes, esse espaco, ndo aproveitado,
ou interrompido pelo corre-corre das funcbes e atividades diarias da escola. O

ensino relacionado ao meio ambiente estd reduzido apromocédo de “eventos
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ambientais” baseados nos livros didaticos, que continua reinando nas escolas
como bengala de apoio.

Os temas transversais vém como uma possibilidade a mais para
colaborar com o processo de ensino-aprendizagem, enfatizando alguns eixos
tematicos e projetos para discussdo nas escolas. Sdo temas que estdo sendo
discutidos na sociedade atual, fazem parte da vida de cada um e tém grande
importancia social.

O Ensino do Meio Ambiente é uma das possibilidades para trabalhar de
forma menos fragmentada com todas as disciplinas. Neste topico esta a proposta
de intengbes gerais para a contribuicdo do desenvolvimento da aprendizagem.
Trata-se da formacdo de cidadaos, preparacdo para elaboracdo de valores e
atitudes, habilidades e procedimentos. O texto dos PCNs apresenta algumas
no¢des bésicas para melhor discernimento sobre questdes como: meio ambiente e
seus elementos, protecdo, preservacdo, conservacao e recuperacao, degradacao,
sustentabilidade, diversidade, e algumas visbes distorcidas sobre a questao
ambiental.

Na segunda parte do tépico Meio Ambiente foram referenciados “os
conteudos de Meio Ambiente para o 1° e 2° ciclos” a serem trabalhados com os

alunos. Toda essa relacdo € muito importante para o desenvolvimento de valores



e atitudes, mas percebemos que ndo é a melhor forma de contribuicdo porque os
conteudos sdo fundamentais quando estdo inseridos nas disciplinas, fazendo
parte da aprendizagem, no contexto da educacdo. Ao selecionar conteudos,
entendemos que se faz “um recorte” de uma area especifica, dificultando o
trabalho interdisciplinar, quando os temas tém que surgir durante a discussao das
guestbes ambientais com os alunos. A proposta de conteudos para o Ensino
Fundamental estdo divididos em 3 blocos gerais que sdo: Os ciclos da natureza;
Sociedade e Meio Ambiente e Manejo e conservacao ambiental.

Nesses blocos percebe-se que houver avancos significativos a partir
das discussdes e debates que vém ocorrendo, principalmente nas escolas,

incluindo questdes recentes de temas como a diversidade cultural e a interacao
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com a diversidade ambiental. Com um enunciado que chama atencdo para as
relagcbes existentes, esses blocos de conteudos contemplam, com importancia
peculiar, os temas ecoldgicos. Temos certeza de que os temas mais discutidos
sdo, na maioria das vezes de grande relevancia, pois surgem de diagndsticos
concretos, vindos das necessidades da vida das pessoas e trazem,
implicitamente, a sua forma de pensar. No entanto, vale ressaltar, que as técnicas
de aperfeicoamento sdo necessarias, mas necessarias também sao a reflexdo, a
busca das causas de desequilibrio sécio-ambiental e investigar todos os aspectos
gue ocorrem no lugar em que a crianga vive, com entusiasmo, motivacdo, que
FREIRE (1986:15) nos ensina; “A motivacdo faz parte da acdo. E um momento da
propria acdo. Isto €, vocé se motiva amedida que esta atuando, e ndo antes de
atuar” e aprender a ter respeito pela diversidade.

No entanto, para a verdadeira mudanca de comportamento, esses
temas ecolégicos devem ser pensados e trabalhados conforme a maneira de
viver, considerando a vida coletiva, com novas praticas e responsabilidades,
refletindo sobre a relagdo de um para com o outro, enaltecendo a vida.

Foram propostos objetivos gerais do Meio Ambiente para o Ensino

Fundamental dos PCNs assim relacionados:



* “conhecer e compreender, de modo integrado e sistémico, as nocdes

basicas relacionadas ao meio ambiente”;

* “ adotar posturas na escola, em casa e em sua comunidade que 0s

levem ainteracdes construtivas, justas e ambientalmente sustentaveis”;

** observar e analisar fatos e situagcées do ponto de vista ambiental, de
modo critico, reconhecendo a necessidade e as oportunidades de atuar de modo
relativo e propositivo para garantir um meio ambiente saudével e a boa

gualidade de vida”;
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* “perceber, em diversos fenbmenos naturais encadeamentos e
relacdes de causa-efeito que condicionam a vida no espago (geogréfico) e no
tempo (historico), utilizando essa percepcdo para posicionar-se criticamente

diante das condi¢cGes ambientais de seu meio”;

* “compreender a necessidade e dominar alguns procedimentos de
conservacdo e manejo dos recursos naturais com 0s quais interagem,

aplicando-os no dia-a-dia”;

* “perceber, apreciar e valorizar a diversidade natural e sociocultural,
adotando posturas de respeito aos diferentes aspectos e formas do

patriménio natural, étnico e cultural”;

* identificar-se como parte integrante da natureza, percebendo os
processos pessoais como elementos fundamentais para uma atuacao criativa,

responsavel e respeitosa em relacdo ao meio ambiente”.(Grifo meu)



Analisando cada um desses objetivos vimos que no primeiro, foi
enfatizado nogBes basicas relacionadas ao neio ambiente; no segundo item a

referéncia & “ interacdes construtivas, justas e ambientalmente sustentaveis”,
termo que demonstra uma das preocupagdes com o futuro das geracdes. No 3°,
4°, 5° 6° e 7° itens o chamamento € contundente para a conservagao e
preservacdo do ambiente. Pensamos que € fundamental essa posi¢édo, mas se faz
necessario enfatizar na educacéo, o estimulo e incentivo para a criagdo de novas
formas de recompor o que foi perdido, buscar novas posturas mudando a maneira
de viver e orientar para participar ativamente de resolucdo de problemas da sua
comunidade formando cidaddos conscientes, como enfatiza REIGOTA (1994:12)

dizendo que
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“Tendo consciéncia e conhecimento da problematica global e atuando
na sua comunidade, haver4d uma mudanca no sistema, que se ndo é de resultados
imediatos, visiveis, também nédo sera sem efeitos concretos.”

Quanto a avaliacdo, que esta num topico especifico como “Sobre a
avaliacdo no tema Meio Ambiente” ndo achamos que seja necessario, pois se as
guestbes do Meio Ambiente devem fazer parte das disciplinas de forma
interdisciplinar, entdo ndo ha a necessidade de formular critérios de avaliacdo
separados do contexto. Esta avaliagdo deve fluir naturalmente junto & disciplinas
trabalhadas e temas discutidos.

2.4. A Geografia proposta pela Rede Municipal de Ensino de Florianépolis

A politica educacional do Municipio de Florianépolis tem seus principios
baseados na educacéo nacional e nas reformas de ensino instituidas no pais. Nos
manuais o0 enfoque esta no estudo da teoria em relacdo arealidade, no entanto,
ao expedir livros e demais recursos didaticos, ndo ha respeito & especificidades

regionais. A “autonomia” existente nos projetos politico-pedagdgicos das escolas



seguem uma concepcdo geral que acaba sendo hegemoénica. Como esclarece
PONTUSCHKA (1999:15),

“O MEC fala em documentos oficiais sobre a autonomia da escola, mas
numa rapida analise, percebemos logo as suas contradi¢des: fala em autonomia
do projeto pedagogico da escola mas propde avaliacfes externas para o0s trés
niveis de escola, o que rompe com a autonomia didatico-cientifica dessas
instituicoes.”

Neste contexto, as intencdes de elaborar um projeto original, voltado
para cada realidade acaba se transformando, em funcdo de interesses, e
dependendo mais da tecno-burocracia que se impde na estrutura educacional.

A autonomia que a Rede Municipal de Ensino, através das escolas

pode adquirir, ¢ com formas e recursos préprios porque o MEC néo oferece
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instrumentos para trabalhar as especificidades das regides e dos locais, deixando
os professores limitados aos livros didaticos e orientados pelos conteudos listados
nos PCNs.

A proposta que esta posta pela Rede Municipal de Ensino de
Florianopolis foi elaborada pelos educadores da rede, como versao preliminar,
durante as discussdes realizadas nos seminarios de 1999 e 2000.

A primeira parte do documento faz referéncia a Geografia, seu ensino e
como esta sendo desenvolvida nas escolas. Aponta a abstracdo como forma
acabada, sem realizar o caminho da constru¢cdo, baseado no concreto, para
chegar num conhecimento soélido e através dele as criancas poderem entender os
processos mais complexos e realizarem mudancgas, se necessario. O texto chama
para a preocupacdo, do ensino de Geografia, voltado & realidades e opta pela
concepcdo da Geografia Critica, entendendo que esta da o suporte para a
compreensao e realizacdo de uma pedagogia que supere a dicotomia entre teoria
e pratica. Argumenta que “...a tendéncia que mais se aproxima do ensino a partir
da realidade, buscando sua compreensdo e superacao, é a Geografia Critica.”

(Movimento de Reorganizacdo Curricular/1996)3



Esta Geografia, na pratica, anda a passos lentos, pois a forma como esta sendo
trabalhada e o material utilizado ndo auxilia para o avanco qualitativo, sendo que a
maioria dos trabalhos realizados ainda esta baseado em aulas teéricas com pouca
pratica VESENTINI (1999:36) diz que

3, Movimento de Reorganizacao Curricular — Grupos de estudos organizados com os professores da Prefeitura
Municipal de Floriandpolis.
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“ no ensino, ela (a Geografia Critica) preocupa-se com 0 senso critico
do educando e ndo em “arrolar fatos” para que ele memorize.” Dessa forma o
ensino de Geografia pode ultrapassar as barreiras do estudo dirigido,
guestionarios, relagcdes com nomes de rios e capitais através de memorizacao.

Um dos pontos positivos do texto é o chamamento aos conceitos,
fundamentais para o avanco do conhecimento. Foram enfatizados os seguintes
conceitos: Paisagem, Regido, Espaco, Lugar, Territério, Natureza, Trabalho e
Sociedade.

Esses conceitos sdo muito importantes e sdo a base para entender o
contexto em que o aluno vive, mas como nos PCNs faz-se necessario o estudo e
a discussdo de cada um deles para subsidiar os professores a trabalharem com
uma aprendizagem fundamentada e capacita-los a trabalhar em sala-de-aula, ou
na comunidade, compreendendo as relagdes que surgem no cotidiano.

Outro aspecto importante € a clareza sobre a definicdo de

territorialidade, analoga ao conceito de territorio, contribuindo para a formacéao e



dindmica que ocorre no espaco geografico em que as pessoas sao parte do
cenério real.

RAFFESTIN (1980) explica que “A territorialidade correspondende as
acOes desenvolvidas por varios agentes sociais em uma determinada area
geografica e um dado momento historico. As acdes sdo produzidas pelas
diferentes relagbes estabelecidas entre os agentes em um especifico recorte
espaco-temporal.”

A territorialidade que € constituida pelas manifestacdes humanas,
culturais e que ndo aponta apenas para o controle de uma area, tem nela, regras
morais e politicas, influencia no comportamento das comunidades e tem que ser
debatida, porque é construida em cada local e nas relacdes entre os homens,
resultando em a¢bes desenvolvidas numa diversidade de escalas.

Neste mesmo topico estdo colocadas como condicbes prioritarias a
compreensao do espaco geografico e a necessidade de estudar a partir das “

condicdes de existéncia dos proprios educandos e seus familiares (vida cotidiana)”
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ultrapassando os limites do seu local para todo o contexto social, politico,
econdmico.

O terceiro topico aborda o Ensino de Geografia e o Método Dialético
baseado na Pedagogia Historico-Critica, fazendo uma analise da organizacao e
producdo do espaco de forma critica, analisando as contradicbes existentes
considerando-a na pratica pedagoégica, fugindo dos conceitos prontos,
oportunizando e estimulando a construcdo do ensino-aprendizagem com
investigacdo, de forma dindmica e critica. Entretanto, a escola instalada, com um
carater meramente reprodutivista, mostra-se como um fracasso, onde ela apenas
reproduz a fung&o imposta. Na verdade, a escola sob este contexto,

“ sendo um instrumento de reproducdo das relacdes de producédo a
escola na sociedade capitalista necessariamente reproduz a dominacdo e
exploracdo. Dai seu carater segregador e marginalizador. Dai, sua natureza
seletiva.” (SAVIANI, 1986:34)



A pedagogia Historico-Critica abordada no texto tem interesse na
transformacdo da escola, mas s acontecera, efetivamente se perceber que “sé
podera ser formulada do ponto de vista dos interesses dos dominados.” SAVIANI
(1986:35).

No mesmo topico ha o desdobramento de contetudos de Geografia para
o Ensino Fundamental através de conceitos e habilidades de Localizacéo,
Orientacdo e Representacao.

Ao esmiucar 0s conceitos € necessario estar atento afaixa etaria em
gue se esta trabalhando, para melhor aproveitar o conhecimento prévio de cada
um e adapta-los & etapas a serem desenvolvidas, aproveitando o saber adquirido
em cada uma para que 0 “crescimento” do aprendizado seja continuo. No
aprendizado das relacGes espaciais, topoldgicas, projetivas e euclidianas deve-se
ter cuidado com, quando e como cada uma delas estad se concretizando, e
perceber quando devera ser introduzido o préximo passo a ser trabalhado. Essa
construcdo acontece nas relagbes da vida dos alunos. CASTROGIOVANNI
(2000:16) diz que
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“A construcao das relacdes espaciais requer a interacao do sujeito com
0 meio em que vive e realiza-se através da liberacdo progressiva e gradual do
egocentrismo primitivo. A crianca passa a localizar os objetos a partir das relagdes
gue estabelece entre eles, pela propria coordenacgdo de diferentes pontos de vista
ou de sistemas de coordenadas. Ela passa do egocentrismo adescentrado.”
Dando continuidade a construcao dessas relacfes, a crianca comeca a
perceber os simbolos e a linguagem. Para o ensino da Geografia deve-se passar
por varias linguagens e dentre elas, a linguagem cartografica, abordada no
documento, como um aprendizado necessario desde a alfabetizagéo transmitindo
as nocOes espaciais que vao acontecendo a partir da consciéncia de que ele (o
aluno) ndo é o centro, passando para uma descentracdo e se dirigindo para outros
espacos, iniciando o processo de realizacdo das representacdes. “ A preparacao

do aluno para essa leitura deve passar por preocupacdes metodoldgicas tado



sérias quanto a de ensinar a ler e escrever, contar e fazer calculos matematicos.”
ALMEID A E PASSINI (1991:15).

Os conteudos tratados, devem entrar em andamento através da
discussao constante, para possibilitar que os professores construam uma proposta
baseada na realidade das comunidades em que as escolas municipais estdo
inseridas, com caracteristicas proprias. As descobertas e sugestdes vindas do
trabalho com os alunos é o segredo da melhor metodologia. Metodologia esta
criada a partir da convivéncia, surgida das relacfes e contradi¢cdes da vida.

Em relacdo as questdes do meio ambiente, ndo ha nenhuma referencia
na proposta elaborada pela Prefeitura Municipal. O que se constata na prética, é
gue algumas escolas trabalham com temas ecoldgicos que provém de suas
necessidades e de problemas enfrentados por suas comunidades, como exemplo

a questao do lixo.
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CAPITULO 1lI

FUNDAMENTACAO TEORICA: PRINCIPIOS E CONCEITOS

3.1. Algumas reflexdes sobre a escola

“ E ai estd a grande tarefa humanista e historica
dos oprimidos — libertar-se a si e aos opressores.
Estes, que o0 oprimem, exploram e violentam, em
Raz&o de seu poder, ndo podem ter, neste poder
A forcadalibertacéo dos oprimidos nem a de si
mesmo.”

(FREIRE, 1983:31)

A escola tem um compromisso social assumido com todos o0s
envolvidos, e busca um ensino-basico competente e de qualidade, com um
sentido amplo, ndo apenas técnico. Como enfatiza SILVA e GENTILI (1996:132)



“ qualidade em educacdo € fundamentalmente politica, vinculada a
decisdes e a conflitos sobre quais grupos obtém quais recursos e em que
guantidade. A questdo da qualidade em educacao “ € necessariamente relacional

em seu vinculo com a distribui¢céo e partilha dos recursos e da riqueza.”

A adocdo desse principio leva a perceber que as questbes pedagdgicas
ndao podem ser tratadas como unicamente da escola, elas ultrapassam essa
instancia, motivando os alunos, como sujeitos histdricos, a colaborarem com suas
acoOes. Isso significa, que as atividades trabalhadas dentro da sala de aula devem
ser contextualizadas com o espaco vivido, se engajando nas lutas pela
transformacao.

Se o0s problemas se mantiverem presos ao espago escolar 0s
educadores, com todo seu esforco ndo conseguirdo vencer as barreiras estruturais
pertinentes & classes sociais, isto €, quando os educandos terdo que enfrentar a
sua realidade e escolher entre a escola e o trabalho.

O sistema educacional tende a seguir a légica da classe dominante e

para modifica-lo é preciso ir além da transmisséo e socializa¢do de contetudos
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criticos ou apenas trabalhar a consciéncia critica dos alunos, pois chegara um
momento em que os alunos encontrardo dificuldades e terdo que enfrentar
situacdes que fazem parte da estrutura como a necessidade de trabalhar a ser
forcado a abandonar a escola. Eles devem ser preparados para discutir essas
guestdes na escola e criar mecanismos de luta para minimizar ou tentar superar
tais problemas.

N&o raro, é colocada a responsabilidade somente nos educadores e na
pratica escolar quando, na realidade, a préatica desenvolvida é consequiéncia da
reproducédo do sistema que esta posto.

Para transformar essa realidade faz-se necessaria uma pratica reflexiva

e continua na construcdo do conhecimento, retomando, a cada dia, teoria e



pratica, superando as idéias impostas, porque no exercicio da dominagcdo, um
alimenta o outro. FREIRE (1983:4) diz que *“a verdade do opressor reside na
consciéncia do oprimido.” Entdo, os caminhos para se chegar a uma educacao
gue liberte é de um projeto de sociedade que seja global, em que a qualidade de
vida e a cidadania sejam os principais valores.
Para isso

“A pratica da liberdade s6 encontrard adequada expressao numa
pedagogia em que o oprimido tenha condigbes de, reflexivamente, descobrir-se e

conquistar-se como sujeito de sua propria desatinacdo histérica.” FREIRE (1983:3)
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3.2. Educacéo: caminho para o entendimento das questdes sdcio-ambientais
“os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo.”

(FREIRE, 1983:63)

Nas antigas civilizagbes o aprendizado do povo se dava ndo somente
através do trabalho na agricultura, mas também sobre as ciéncias que
embasavam as atividades de medicdo de campos, o conhecimento das estacdes,
o0 movimento das marés, fundamentado com a matemética, instrumento que servia
para desenvolver melhor os setores produtivos. Nestas situacdes as diferencas na
formacdo do homem j& estavam postas, pois verificava-se a separacdo entre

instrucdo e trabalho, estabelecendo hierarquias nas fungbes. A instrucéo



acontecia para poucos e o trabalho para muitos. A formacao estava divida na “arte
de dizer e fazer” (Manacorda, 1989:41) e o “dizer” s pertencia aos dominantes,
excluindo os individuos das classes dominadas e encaminhando-os para o “fazer”.
Estava determinado o que um homem livre deveria e 0 que nao deveria saber.

Com o passar dos anos, as mudancas foram acontecendo nas
sociedades, a instrucdo tornou-se de interesse publico e o Estado
institucionalizava a escola. Paralelo a isso, havia a aculturacdo nos mosteiros e
paréquias dividindo as responsabilidades entre Estado e Igreja. As divisdes
classistas, de quem mandaria e de quem realizaria o trabalho, foram reforcadas
nas estruturas educativas que se afirmavam e se espalhavam assumindo grandes
dimensbes em todos os povos, reforcando uma hegemonia cultural por toda
sociedade.

Contradicdes educativas vao surgindo, tendéncias pedagogias vao
aparecendo, alterando a forma de trabalhar os ensinamentos conforme as
caracteristicas de cada sociedade nos seus devidos tempos.

A estrutura social foi se modificando conforme as necessidades
humanas e a escola se aliou a essas necessidades, com uma educacao voltada

aos interesses como “um tipico que-fazer humano com uma finalidade a ser
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atingida” (Luckesi, 1994:31) e atua como instrumento de manutencdo e
transformacdo social determinada também pela situagdo politica, através de
concepcoes que ordenam e direcionam a pratica educacional.

Definida a concepcéo, a educacéo trabalha com o desenvolvimento dos
jovens e novas geracOes da sociedade, e pode ter nessa formacdo ndo apenas a
finalidade do ensino I6gico-verbal ou habilidades praticas, mas também o incentivo
das manifestacdes e discussdes sobre desejos e anseios, e toda formacéo integral
dos grupos humanos.

Este envolvimento ocorre desde as fases em que comecam a ser
definidos valores, atitudes, e surgem novas maneiras de leituras das realidades

cotidianas vividas.



No inicio da idade escolar acontecem o0s primeiros estagios do
desenvolvimento cognitivo, baseados na avaliacdo dos elementos vividos quando
a estrutura do comportamento vai se modificando conforme suas necessidades e
motivacgdes, dirigindo-se para um carater mais abstrato, preparando-se para o ato
de pensar. Neste contexto “para as criangas, pensar significa lembrar, no entanto
para o adolescente lembrar significa pensar”. (Vigotsky, 1989:57).

Conforme vao crescendo, as criancas vao dando significados ao que
vivem, percebendo as influéncias que acontecem na relacdo com o ambiente, e
também vao modificando seu comportamento conforme suas vivéncias,
apropriam-se de conhecimentos e habilidades. Por isso, desde o inicio a relacdo
educacional deve ser tratada como um processo vivo e real com conexdes que
sejam cada vez mais significativas, construindo um caminho para participacdo do
individuo nos processos culturais, sociais, politicos e econdmicos.

Nos processos supracitados a complexidade de entendimento vai
aumentando e exigindo um compromisso maior com um desenvolvimento
responsavel e sério de todos os componentes do sistema educacional
preocupando-se com a formacéo do todo. Os envolvidos no processo educacional
desejam que os educandos sejam participativos, criativos, autbnomos, criticos,

capazes de tomar decisdes, incentivando os alunos a externarem sugestées sobre
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a realidade da sua comunidade e de toda sociedade. Para isso, € importante que

0 processo pedagdégico seja direcionado amelhoria do ensino e compreensao das

perspectivas e relacdes entre educacdo e sociedade, esclarecendo as tendéncias

tedricas pretendidas na pratica educacional. As acBes serdo bem sucedidas,

guando houver reflexdo sobre elas, quando o0s pressupostos para garantir a
gualidade estejam definidos e claros porque

“quando ao se reflete sobre a educacéo, ela se processa dentro de uma

cultura cristalizada e perenizada. Isso significa admitir que nada mais ha para ser

descoberto em termos de interpretacdo do mundo. E propriamente a reproducdo

dos meios de producédo.” (Luckesi, 1994:32).



Ao pensar educacdo, a escolha da proposta educacional torna-se
fundamental, pois é através dela que se assume que se quer um individuo
consciente da sua realidade. Conforme FREIRE (1980:40) é “fazer desta
conscientizacao o primeiro objetivo de toda educacao, antes de tudo provocar uma
atitude critica, de reflexdo, que comprometa a acéo.”

O processo de conscientizagdo abre possibilidades para novas
percepcdes e conhecimentos estabelecendo uma relacéo de confianca, através de
dialogo, criando uma sintonia na linguagem, preparando os alunos para o plano da
acao.

Para isso, as relacdes entre educacdo e sociedade tém que ser
fortalecidas através da pratica educacional com entrosamento, junto aos
processos socioculturais, demonstrando uma forma de organizacdo do sistema
gue seja articulado com a realidade social e dentro de uma proposta filosofica-
politica clara, definida e condizente aos anseios da comunidade escolar
expressando o tipo de educacgéo que sera desenvolvida e os valores que deverédo
orientar o futuro.

A educacdo através de conceitos, valores e objetivos conduzem a
sociedade através de tendéncias que sao, “filosoficas porque compreendem o seu
sentido; e politicas, porque constituem um direcionamento para sua acao.”

(LUCKESI, 1994:37) O sentido de educacao na sociedade pode ser expresso
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através de trés grupos que se manifestam nas praticas educativas. O primeiro
grupo compreendido como redentor, nele o importante € manter e conservar a
sociedade como ela esta, e a adaptacdo do individuo a sociedade; no grupo
reprodutor, € o0 elemento proprio da sociedade e determinado pelos
condicionantes econémicos, sociais e politicos reproduzindo a ideologia imposta.
E no terceiro grupo o transformador, se compreende a educacdo como mediacao
de um projeto social, que nem reproduz, nem redime a sociedade, atua como um
meio para realizar um projeto transformador, sendo possivel compreender a
educagédo como a possibilidade de entender e trabalhar a democratizagdo, com

aspectos ndo soO politicos, mas também sociais e econdmicos. Definindo-se por



uma das tendéncias o sistema escolar encaminhara seus trabalhos baseado na

opcao feita.

Quando a proposta que orientara o trabalho estiver clara, com objetivos
bem definidos, o sistema educacional tera mais autonomia, e o0 projeto politico
pedagogico também tera os objetivos mais claros, auxiliando para o crescimento
gualitativo de todo o sistema escolar.

A aprendizagem busca na agdo, novas indagacdes, torna relevante o
cotidiano, assumindo um compromisso com a vivéncia de cada um, nas relacdes
complexas e conflitantes, fazendo com que as experiéncias vividas no dia-a-dia,
sejam palpéaveis, produzidas na sala de aula e em situacbes concretas, junto ao
seu “habitat” que a circula e é efetivo, a cada dia que passa, entendendo desta
maneira que o saber social é produzido por todos historicamente. Com a interagédo
dos elementos constitutivos da comunidade educacional, com discussdo e
participacdo a aprendizagem estara voltada aos interesses das pessoas que dela
fazem parte e desejam que esse processo continue.

Outro aspecto importante para a qualidade da educacgédo € a forma, a
maneira como sao trabalhados os conteldos na escola. Nem sempre as
inovacdes melhoram a aprendizagem, é bom conhecer os alunos para realizar um

trabalho que tenha identificagdo com as caracteristicas das turmas. Para isso o
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trabalho precisa ser feito em parceria, com os alunos, com os colegas, com toda a
escola e comunidade numa perspectiva interdisciplinar.

Com uma estrutura educacional institucionalizada, leis estabelecidas,
metodologia consolidadas, contetdos definidos, projetos politicos pedagogicos
orientados, as redes de ensino tém clareza de que a educacdo nao se resume
apenas na transmissao de conhecimentos.

Cientes da situagdo os profissionais da educacdo buscam outras
alternativas, porque percebem que o trabalho realizado na escola tem deficiéncias,
entdo, fazem tentativas e anseiam por novas maneiras de trabalho, que sejam

agradaveis e que contribuam para a formacdo de cidadaos, que dialoguem



criticamente, construam sua identidade e compreendam seu espaco. Percebendo
o0 emaranhado complexo da sociedade, surge a vontade de ir além do que se esta
acostumado, ultrapassando barreiras, procurando novas metodologias e o
compromisso de assumir novas responsabilidades para agir e resolver problemas
sécio-ambientais com uma nova postura de enfrentamento dessa complexidade
no presente e no futuro.

Uma forma de interdisciplinaridade é a pesquisa que avanca na busca
do conhecimento num trabalho que acontece em conjunto e com muita

investigacdo. BAGNO (1999:16) ao discorrrer sobre estas condicbes diz que:

“Pesquisa — palavra que veio do espanhol, que herdou-a do latim. No
latim havia o verbo perquiro que significa “procurar; buscar com cuidado; procurar
por toda parte; informa-se; inquirir; perguntar; indagar bem, aprofundar na busca.”
O participio passado desse verbo latino era perquisitum. Pela lei da fonética
historica o primeiro R se transformou em S na passagem do latim para o
espanhol.”

As atividades realizadas com os alunos através de pesquisa, nao
apenas bibliogréafica, baseadas nos seus interesses, investigando a realidade com
0 objetivo de obter conhecimento, com idéias, planejamento, prevendo as etapas

seguintes e definindo onde se que chegar, com todos decidindo junto, o gosto pela
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pesquisa despertard para a procura, a investigacdo, deixando de ser uma
obrigacéo.

Com o envolvimento de todos na constru¢do do conhecimento, novas
problematicas surgirdo abrangendo todas as disciplinas, formando a acéo
interdisciplinar. Num exercicio efetivo do pensar interdisciplinar todos refletem
sobre as contradicdes da pratica empirica e tedricas surgidas. Constantemente a
reflexdo tem que ser subsidiada com materiais para “alimentar” a acéo
interdisciplinar.

Ao nos referirmos a “interdisciplinaridade”, parece-nos Obvio que a

juncdo de conteudos e disciplinas define o conceito, deixando a palavra com um



sentido instavel. O objetivo ndo é uma “colagem” de conteldos, a expressao tende
a indicar uma nova maneira de trabalhar a integracdo das idéias e atividades de
um projeto de pesquisa.

FAZENDA (1991:31) esclarece sobre a definicho da terminologia
adotada, e aponta 0s conceitos basicos que se estabelecem na esfera das
disciplinas e que normalmente sdo confundidos ao tentar compreender o

significado do conceito. O fato é que nos conceitos de pluri e multidisciplinaridade

“ter-se-ia uma atitude de justaposicdo de conteudos, de disciplinas
heterogéneas ou a integracdo de conteiddos numa mesma disciplina. Em termos
de interdisciplinaridade ter-se-ia uma relagcéo de reciprocidade, de mutualidade,
um regime de co-propriedade, de interacdo, que ira impossibilitar o didlogo entre
os interessados dependendo basicamente de uma atitude cuja tonica primeira
sera o estabelecimento de uma intersubjetividade.”

A troca de experiéncias e o didlogo devem ser constantes. Entendendo
a interdisciplinaridade como necessidade na construgdo do conhecimento,
acabamos delimitando um determinado problema para trabalhar; isto ndo significa
gue devemos abandonar os demais fatores que s&o constitutivos dele, nao
perdendo o sentido da totalidade. Ao “garimpar” os aspectos dos problemas,

mesmo que se tenha um conhecimento critico, ndo conseguimos esgotar todo o
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problema individualmente. Quanto mais investigacdo, melhor sera a qualidade do
trabalho.

Com essa compreensdo, a decisdo pela abordagem interdisciplinar,
perpassa por novos objetivos, novos métodos, com dialogo, rompendo com as
barreiras impostas pelas disciplinas e contetdos ja consolidados e aparentemente
aceitos. Durante o processo varios sdo 0s obstaculos que poderédo surgir e levarao
areflexdo sobre a realidade. Entre eles, o planejamento conjunto, o respeito &
especificidades das disciplinas, o melhor caminho a tomar para continuar, o
conhecimento de assuntos especificos, o0 medo de ndo saber continuar, a clareza

sobre o cidaddo que se quer e uma relacéo dialégica entre os conteudos surgidos.



O projeto pedagodgico que tiver esse direcionamento permitird a todos
uma educacdo que possibilite criatividade, e autonomia. Caso contrério,
educadores e educandos seguirdo regras, sem elevar sua capacidade de
desenvolver novas maneiras de resolver os problemas, com novas formas de dizer
e fazer.

Tornando esta pratica uma rotina, com autenticidade, todos discutirdo
sobre os conhecimentos que adquirem na vida, terdo respeito pelo que os cerca, e

procurardo melhorar o mundo em que vivem.
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3.3. Desenvolvimento das Rela¢cdes Espaciais na Crianca

Para acontecer o desenvolvimento das noc¢bfes do espaco a crianca
passa por varias etapas de descobrimento e exploracdo do lugar em que ela vive,
imitando os adultos, procurando entender a dinamica que ocorre ao seu redor.
Paralelo ao seu desenvolvimento fisico e mental a crianca realiza acées no meio
em que participa, auxiliada pelos sentidos que se acrescentardo, nesse
crescimento, até chegar ao entendimento sobre a abrangéncia do espaco.



Esse espaco € construido, desde o inicio da existéncia da crianca, com
atividades espontaneas e intuitivas comecgando pelos cheiros, toques, percebendo
e envolvendo-se com tudo o que esta no seu entorno.

Os estudos do desenvolvimento da crianca realizados por Piaget e
Barbel Inhelder, foram baseados nos tratados elementares da geometria,
demonstrando as nog¢bes fundamentais e iniciais, avangando para o estudo das
nog¢des mais abstratas.

Os geOmetras, através de pesquisas, mostram que as criancas
constréem algumas relacfes elementares chamadas de topoldgicas, constituindo-
se nos elementos de vizinhanga, separagdo, ordem, envolvimento e continuidade,
para organizarem as relacdes projetivas e euclidianas. Toda essa construgao nao
acontece rapidamente, sdo etapas construidas lentamente como parte da

dinamica da sua vida.

“A consciéncia do proprio corpo, de seus movimentos e postura
desenvolve-se lentamente na crianca. Ela se constréi paulatinamente a partir do
nascimento até atingir a adolescéncia, quando ocorre a elaboracdo completa do
esquema corporal. Este desenvolve-se em funcdo do amadurecimento do sistema
nervoso, da relacdo eu-mundo e da representacdo que a crianca faz de si mesma
e do mundo em relagéo a ela.” ALMEIDA e PASSINI (1998:28).
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Nesta construcdo séo detectados alguns problemas a serem resolvidos

como “a grande dificuldade da analise psicogenética do espaco refere-se ao fato

de a construcdo progressiva das relagcdes espaciais prosseguir em dois planos

bem distintos, o plano perceptivo ou sensério-motor (anterior a linguagem, falta de

funcéo simbdlica, o bebe ainda ndo apresenta pensamento nem afetividade ligada

arepresentacdo que permitem evocar pessoas ou objetos na auséncia deles) e o
plano representativo ou intelectual.” PIAGET E INHELDER (1986:11).

O plano perceptivo ou sensoério-motor se estende do nascimento até o

inicio da representacdo e € o ponto de partida para a construcédo e representacao



do espaco, classificados por Piaget e Inhelder através de trés periodos que estao
divididos por estadios.

O primeiro periodo compreende os reflexos puros e a aquisicdo dos
primeiros habitos, sem realizar ainda a coordenacgéo entre visdo e apreensao, o
espaco visual e o espaco tatil-cinestésico (percepcdes tateis e de movimentos) e
ainda ndo entende a totalidade. Seu espaco é limitado e as relagBes espaciais,
neste momento, se efetivam através dos exercicios da succédo, do toque, da visao
e de reflexos. Com uma estrutura perceptiva e condicdo simples, as relagbes de
vizinhanca e proximidade sdo elementos percebidos num mesmo campo. Outra
relacdo inicial € a da separacdo que consiste em dissociar 0s elementos vizinhos,
sem serem divergentes. Adquirindo esse entendimento, a crianga percebe varios
graus de vizinhancas em muitos locais.

Nesta construgdo, percebe sequéncias, sucessdes espaciais,
ordenamento, circunscricdo — entendendo o que esta entre os objetos, bem como
o envolvimento desses elementos, observando também a simetria que ha no todo
das formas. A continuidade com a construcdo de linhas ou barras colocadas em
sequéncia.

O aperfeicoamento dessas percepcdes acontece baseado na evolugéo
das relacfes de vizinhanca e separacao que séo logo entendidas.

O segundo periodo foi caracterizado pela coordenacdo visual com os

atos de segurar, apanhar e ter a manipulagéo controlada das acfes entre si, mas
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principalmente a constancia da forma e da grandeza. Conforme PIAGET e
INHELDER (1986:31),

“Chama-se constancia da grandeza a percepcdo real de um objeto
situado a distancia independentemente do seu apequenamento aparente: a
constancia da forma é a percepc¢do da forma habitual do objeto (Ex. visto de frente
ou no plano frontal-paralelo, etc. ) independentemente da sua apresentacao
perspectiva.”



Conforme vai acontecendo a manipulacdo dos objetos, a crianca
analisa as formas e as figuras, e com a coordenacao das acdes, dentre elas a
lateralidade (predominio lateral, direita e esquerda), inicia-se a construcdo das
figuras projetivas (j& com a coordenacdo dos pontos de vista sobre o objeto) e
euclidianas (com um ponto de referéncia fixo a crianca € capaz de localizar um
objeto qualquer, como uma mesa, uma casa. Por exemplo quando a crianca
posiciona um objeto e diz que a um passo esta a oeste e a dois passos esta ao
sul, j& estd considerando os eixos de coordenadas). Ai, a percepcdo desvencilha-
se do proprio corpo para uma descentralizacdo que vai se realizando
gradualmente, ampliando seu ponto de vista estendendo-o para o espaco exterior,
formando o todo e compreendendo os significados existentes ao seu redor.

Neste periodo, em que o espaco projetivo desenvolve as nocdes ke
direita e esquerda, dos 5 aos 8 anos mais ou menos, a crianga percebe essas
nocoes a partir do seu ponto de vista; dos 8 aos 11 anos, mais ou menos, a
crianca percebe as nogbes a partir do ponto de vista do outro, desvinculando-se,
apenas, do seu ponto de vista, conseguindo se libertar do egocentrismo —

“ 0 pensamento egocéntrico se caracteriza por suas “centracdes” ou
seja, em vez de adaptar-se objetivamente a realidade, ele a assimila a acao
propriamente dita, deformando as relagbes segundo o “ponto de vista” desta

ultima” PIAGET (1978:361) passando a compreender novas relacdes.
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No terceiro periodo, quando a crianca aperfeicoou a atividade sensorio-
motor baseada nas experiéncias com atos completos, torna-se possivel a
aquisicdo da linguagem e das funcdes simbolicas. Entdo, o espaco passa de
preceptivo a representativo.

Para a crianca 0 seu espaco resume-se asua vida, seu espaco vivido,

gue normalmente é a sua casa, seus familiares, a escola e o bairro.



Ao entrar na escola a criangca, com 6 ou 7 anos, ja possui alguns
conhecimentos sobre a localizagdo espacial, descobertos com sua vivéncia. Esse
embasamento encaminha as criancas para novos conhecimentos aprofundando
as nocdes. A liberdade espacial deve ser proporcionada também na escola, pelos
professores que estardo atentos ao desenvolvimento dos alunos “ A analise do
espaco deve ser iniciada com a crianga primeiramente com 0 corpo, em seguida
com os olhos e finalmente com a mente.” ALMEIDA e PASSINI (1998:30).
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3.4. Educacao Ambiental: seu Espaco na Escola

“que tempos sdo esses em que falar em

arvores é quase um crime, pois signifi-

casilenciar sobre tantas outras.”
(Gadotti,2000:13)



A educacdo ambiental surge a partir das discussdes dos problemas
escancarados pelos movimentos ambientalistas e levados para reflexdo na
“Conferéncia das Nagbes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, em Estocolmo
no ano de 1972. A UNESCO (organiza¢Ges das Nacdes Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura) e o PNUMA (programa das Nag¢bes Unidas para o Meio
Ambiente) langaram em 1975 na Conferéncia de Belgrado, na loguslavia o PIE
(Programa Internacional da Educacdo Ambiental), oficializando a incorporacdo do
termo “ambiental” por recomendacéo da ONU (organizacdo das Nacdes Unidas)
nas escolas. Considerada um marco histérico para a evolucdo da Educacéo
Ambiental, a 12 Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental
realizada em Thbilisi em 1977 na Georgia, delimitou objetivos, principios e
estratégias de desenvolvimento. Dentre eles, enfatiza os processos educativos e
vinculados com a realidade, problemas concretos, com um trabalho interdisciplinar
e globalizador. A Conferéncia das Nacbes Unidas para o meio Ambiente e
Desenvolvimento, realizada no Rio de Janeiro em 1992, contribuiu para a
popularizacdo da ecologia e da educacdo ambiental que passou a integrar os
projetos, dali em diante.

A partir dessa movimentacdo a educacdo ambiental entra para o
sistema escolar como um espaco de discussdo, mas principalmente como
atividades trabalhadas isoladamente, com temas urgentes sobre 0 meio ambiente.

Vale ter clareza sobre o termo, na compreensédo do conceito, que esté colocado
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confusamente em muitos momentos e pode comprometer a qualidade dos

trabalhos sobre as questées ambientais. MORAES (1995:3,4) esclarece que a

“representacdo predominante é aquela que associa “meio ambiente”
aos elementos considerados “naturais” sem a presenca dos seres humanos, e
portanto as questdes ambientais passam a ser compreendidas como resultado da
acdo humana sobre a natureza “florestas, animais, atmosfera, rios, etc., e

encontrada de forma minoritaria, a que inclui no conceito os seres humanos e



desse modo, as questdes ambientais assumem uma perspectiva mais ampla
incluindo-se neste caso questbes que normalmente tem sido excluidas
tradicionalmente da problematica ambiental como miséria, violéncia urbana, entre
outras. Essa segunda forma de representar “meio ambiente” tem sido denominada
“globalizante”.

A visdo fragmentada e reducionista que predomina estende-se por
todas as atividades, dificultando o entendimento dos problemas, retardando e
escamoteando o enfrentamento da situacdo real sem considerar a relevancia das
interacdes entre o meio fisico-quimico, os seres humanos e 0s outros seres Vivos.
A compartimentacdo esta instalada e regulamentada através das leis e estatutos
gue REIGOTA (1994:33) explica:

“isso acontece porque a fragmentacdo historica do saber em nossa
sociedade institucionalizou um diadlogo pobre entre as Ciéncias Humanas e as

Ciéncias Naturais e Exatas”.

Se a opcao for por manter a fragmentacdo, 0os comportamentos e
valores se direcionardo para o individualismo, com uma pratica descontinua. Se a
opcéao for baseada na totalidade, as praticas terdo como objetivo o coletivo, o ser
integral e social.

Com a oficializacdo e incorporacdo do termo “meio ambiente” nas

escolas, varias sao as tentativas de trabalhar a Educagcdo Ambiental. As escolas
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tém a tendéncia de trabalhar as disciplinas isoladamente, normalmente com
temas ecoldgicos que estdo na midia, através de métodos de memorizagéo, de

uma forma conservacionista. BRUGER (1994:35/36) explica que

“uma educacdo conservacionista é essencialmente aquela cujos
ensinamentos conduzem ao uso racional dos recursos naturais e a manutencao

de um nivel 6timo de produtividade dos ecossistemas naturais ou gerenciados



pelo homem” e reforca dizendo que “este processo nao contribuird para a

educacdo, servira para o adestramento.”

Este processo todo em que o sistema educacional se desenvolveu
baseia-se nas ideologias ditadas por uma minoria, com um modo de producdo que
enaltece o capital, torna o desenvolvimento insustentavel e incompativel com o
bem estar. Portanto, esse “ desenvolvimento revela-se assim como um fim em si
mesmo, que significa sair/dominar a natureza e também os homens.”
GONGCALVES (1993:12). Esse modelo de desenvolvimento social e econdmico
desencadeou a agressao e o desequilibrio do planeta colocando em risco todas as
formas de vida existentes, deixando-o doente e de dificil habitabilidade. Com toda

essa problematica
GADOTTI (2000:31).]

a questdo ecolégica tornou-se eminentemente social”

Para recuperar, ou mudar o rumo desta condicdo torna-se
imprescindivel e urgente a tomada de consciéncia dos problemas e de que tipo de
encaminhamento gque esta se dando na “ordem do dia”.

O trabalho de sensibilizacdo pelas vias da educacédo, desde o inicio da
vida na escola, com profissionais responsaveis e habilitados, com condicbes de
mediar os trabalhos com os alunos, para que possam refletir sobre o tipo de vida
gue tém, onde vivem, 0 que querem para a sua vida, trara bons resultados para as

futuras geragdes e novas posturas surgirao.
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Mesmo com o leque diverso de encaminhamentos que as escolas estao

adotando para a educac¢do ambiental ja se vislumbra um novo sentido ao estudar
as questdes ambientais, ancoradas em préaticas e voltadas para um processo de
recuperacao do ensino de forma integral com dimensdes éticas, politicas, sociais e

ambientais.



A preparacdo da humanidade tornou-se urgente perante a imensidao
dos problemas que se manifestam, ja& com um carater universal. E nas criancas
gue devemos acreditar, para que sejam cidaddos preocupados com o rumo para
0s problemas, ndo elevando o romantismo para com a natureza e encarando as
situacdes “de frente” com muita reflexdo e audacia. Na escola é que se pode
incentivar para os projetos de pesquisa e deles esperar as mudancgas de atitudes,

o aprofundamento dos conteudos, com didlogo entre alunos e comunidade.

3.5. Geografia e Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental

O Ensino Fundamental sempre foi uma preocupacdo no sentido de que
a aprendizagem, nos primeiros anos de escolaridade, também seja de qualidade,
gue seja 0 parametro para os demais niveis de ensino. O desafio diz respeito a
todos. Com problemas sociais cada vez mais acentuados, dificeis de lidar, a
responsabilidade sobre o aprendizado torna-se uma tarefa complexa, mas ha
condicbes de supera-los, e € justamente a partir das criangas que vemos as
possibilidades para minimizar a situacdo que ai esta, pois 0 que aprendem na
infancia é efetivado nas relagbes concretas da vida, e € na educacgdo escolar que
acontece a sistematizacdo dos conhecimentos, criando-se um compromisso para
trabalhar os valores e atitudes.

Na etapa, em que as criancas estdo em busca de novos
conhecimentos, cheios de curiosidades a Geografia oferece possibilidades para

uma pratica que vise a melhoria de sua ambiéncia. Os conteudos desenvolvidos
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nestas condicdes, estimulardo os alunos areflexdo sobre sua rotina no lugar em
gue vivem, encaminhando para atitudes e acoes.

A educacao geogréfica e a educacao ambiental podem ser abordadas a
partir da formagao socioespacial nos quais os alunos estdo inseridos, pois com as

problematicas vividas no cotidiano poderéo refletir sobre suas proprias acdes e



pensar novas metas para o futuro. Através do contato com os fatos da realidade
estardo observando aspectos econémicos e politicos no processo educativo.

O trabalho realizado em sala de aula tem que acompanhar o trajeto
percorrido pelos alunos até sua casa, fazendo um paralelo entre o0s
conhecimentos ja sistematizados e a realidade, para perceber que a compreensao
do espacgo passa também pela sua organizagdo, e que as no¢des socio-espaco-
temporais serdo assimiladas em meio aos condicionantes sociais e econémicos.
Essa construcdo se da através das experiéncias de organizagdo, no ordenamento
dos acontecimentos do cotidiano e nas suas relagoes.

Com uma educacdo geografica e ambiental integradas pode-se
trabalhar os aspectos de infra-estrutura do local e as relagbes sociais
fundamentados nos conceitos e experiéncias, superando a dicotomia entre teoria
e pratica, redescobrindo o meio em que vivem. Atraves dos elementos concretos
existentes no bairro e em relacdo a sede do municipio, descobrir e analisar as
relagbes que se formam, acompanhar as transformacdes e refletir sobre o que h&a
de positivo e negativo para as pessoas naquele ambiente.

Para que o Ensino Fundamental ndo permaneca apenas preso aos
bancos escolares, fechados em sala de aula, o ensino tem que voltar a atengéo
para a observacdo dos fatores naturais e sociais, e também nestas préaticas as
criangas poderem sentir 0 sol, a chuva, o rio, sem “perder de vista” as substancias
inseridas no meio ambiente para a degradacdo, mudando a paisagem e agredindo
a todos. A vivéncia de ANTUNES (1994:11) nos alerta:

“Estudei a Terra como se estivesse dissecando uma barata. Conheci

suas camadas, suas origens, suas caracteristicas. Nao me explicaram a relacéo
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entre as precarias condi¢cdes de vida e a politica econdmica, industrial, ambiental.
Isentaram-me de qualquer responsabilidade quanto ao esgoto a céu aberto,
guanto ao lixo espalhado pelas ruas perto de casa e da escola, quanto &
inUmeras transportadoras que foram se instalando no bairro onde eu vivia, com

seus galpbes enormes, construidos a custa da destruicdo de grandes areas



verdes, etc. Nunca tive na escola a oportunidade de plantar uma arvore, de colher
os legumes de uma horta, de chupar deliciosamente uma manga colhida do jardim
da escola, de observar atentamente a beleza da joaninha. Ouvi, escrevi. Pouco
senti. Vivenciei menos ainda.”

Com uma viséo clara sobre o processo de desenvolvimento, pode-se
entender as relacdes homem/natureza ja estabelecidas, e compreender a si

mesmo como ser social.

3.6. O Lugar para as criancas

“Cada lugar €, a sua maneira, o mundo.”

(SANTOS, 1996:252)

Lugar é um conceito que abrange diferentes maneiras de entendimento.
Estas maneiras estdo postas através de diversos sentidos. Pode ser entendido
como espaco vivido, sitio ou ponto referido a um fato, localidade, povoacéo,
posicdo, situacdo, ocupacdo, emprego, funcdo, enfim com muitas conotac¢des
importantes e necessarias.

Para as criancas, a principio, isto é, nos pimeiros anos de vida, o
sentido de lugar est4d ligado ao que estd muito proximo delas, onde se

movimentam e sentem-se seguras, mas abertas ao aprendizado. Naturalmente ao
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nascer, a relagdo mais proxima € a mée que lhe da o suporte para a vida. TUAN
(1983:32) diz que se “definirmos lugar de maneira ampla como um centro de valor,
de alimento e apoio, entdo a mée € o primeiro lugar da crianc¢a”, que garante a
protecdo, a estabilidade. Naquele momento a mae representa o seu lugar, o seu

ambiente, pois nesta fase as criangas se apegam & pessoas depois aos objetos e



mais tarde & localidades formando a sua identidade adquirindo um sentimento de
posse sobre a propriedade e ao que esta ao seu entorno. TUAN (1983:36) afirma
gue “Todos os seres humanos tém seus proprios pertences e talvez todos tenham
necessidade de um lugar seu, quer seja uma cadeira no quarto ou no canto

preferido em qualquer veiculo.”

Quanto ao apego aos objetos, primeiro as criangcas se apegam aos
pequenos que podem manipular e transportar, pois aos grandes ndo conseguem
controlar, e podem desenvolver sentimentos de ambivaléncia, conforme explica
TUAN (1983:33) com o exemplo do berco, “O berco é seu aconchegante pequeno
mundo, mas quase todas as noites vai para ele com relutancia; precisa dormir mas
tem medo do escuro e de ficar sozinho.”

O sentido de lugar vai se ampliando conforme vai acontecendo o seu
desenvolvimento e seus referenciais vao se modificando com o surgimento de
novos interesses. Um dos fatores que caracteriza o lugar é a permanéncia. Como
ex.; a mae além da estabilidade, esta permanente. No lugar ha a permanéncia de
muitos fatores que sdo continuos e constantes e que possuem uma organizagao
estavel. Busca-se novos objetivos em outros lugares, mas voltando & origens.

TUAN (1983:34) esclarece que “A idéia de lugar da crianca torna-se
mais especifica e geogréfica amedida que ela cresce” pois quando pequenas, as
criancas usam expressdoes mais amplas para explicar um lugar e conforme vao
crescendo sdo mais especificas dando detalhes sobre o lugar, e suas referéncias
sdo mais precisas. Percebe-se que reconhecem e valorizam a escala local, com
as pessoas que as rodeiam e com as coisas que acontecem bem préximas com

grande intensidade nas relacdes e nas a¢des mais simples e cotidianas.
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Um aluno da 12 série ainda ndo percebe o ambiente espacial mais

amplo, seu interesse ainda esta nas partes, ndo entendendo ainda 0s aspectos
sociais e econdomicos. Ele se prende nas pessoas e em alguns pontos de

referéncia que, para eles, possuem um significado. Por isso junto com a



exploracdo do ambiente espacial € de grande relevancia que se promova e
instigue os alunos a observar outros aspectos que acontecem na comunidade.
N&o apenas com intuito de cobranca, mas de criar o habito da observacédo e
motivar a criatividade.

Seu interesse pela escala local estd ligada & experiéncias que se
desenvolvem no dia-a-dia, pois sdo concretas, vivem cada etapa com imaginacao
e com muitas atividades. Neste momento “a localidade se opde aglobalidade, mas
também se confunde com ela.” SANTOS (1996:258). O cotidiano formado pelas
relacbes existentes se propaga para outras escalas se expandindo e
representando as acfes realizadas de um lugar para outros lugares. Entdo, cada
lugar possui ligagdes, sao partes do mesmo mundo, mas diferentes.

No mundo vivido, vdo percebendo a realidade complexa, com a
multiplicidade de ac¢des que envolve a todos numa complexidade coletiva,
delineando caracteristicas proprias e modos de vida peculiares a cada realidade.

Essa complexidade que vai se formando é um desafio para o
desenvolvimento do conhecimento. MORIN (2001:38) explica que “Complexus
significa o que foi tecido junto” e que a “complexidade € a unido entre unidade e
multiplicidade.” Os elementos que se formam no decorrer da vida, acontecem em
diversos tempos e nem sempre tém visibilidade, dificultando a percepcdo da
formacéo da rede complexa que completa. Por isso, € importante que a educacao
promova momentos que estimulem a busca da referéncia de cada um, do
conhecimento existente e a interpretacdo dos diferentes elementos formados.
Conforme MORIN (2001:39)

“A educacéo deve favorecer a aptidao natural da mente em formular e

resolver problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso total da
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inteligéncia geral. Este uso total pede o livre exercicio da curiosidade, a faculdade
mais expandida e mais viva durante a infancia e a adolescéncia, que com
freqUiéncia a instrucdo extingue e que, ao contrario, se trata de estimular ou, caso
esteja adormecida, de despertar.”



Com a modernidade ha a necessidade do estimulo aos alunos para
acompanhar o que esta acontecendo, as tendéncias atuais e entender como a
localidade se insere globalmente. SANTOS (1996:258) diz que “com a

modernizag&o contemporanea todos os lugares se mundializam.”

Para as criangas, esse mundo local em que vivem “parece” nao
ultrapassar os limites que conhecem, mas os adultos tém clareza da interacdo do
local e do global, entdo devem aproveitar para trabalhar essas questdes juntos,
até porque ndo devem se deter apenas aos fatos localistas, e “mesmo no mundo
globalizado as idéias sO se concretizam em determinados lugares, e ndo no
global, no geral”. CALLAI (2000:17).

No seu lugar criam-se relacdes de reciprocidade cristalizando as
experiéncias, ali tudo é importante, com todas as contradigcdes, com a mobilidade
e conhecimento que adquirem, 0S amigos, animais, parques, campos, arvores,
vizinhos, parentes. Elas se relacionam com as pessoas e com 0s objetos ali
presentes, por inteiro, pois ha afeicdo, aconchego, e as suas necessidades sdo
respeitadas e consideradas. Com toda dinamica que move o lugar TUAN
(1983:153) da um sentido que chama de elementar e diz que “Lugar € uma pausa
em movimento” pois enquanto toda dindmica acontece, o lugar da seguranca, € o
porto seguro onde ha estabilidade. Diversas pessoas se comunicam; circulam
homens, mulheres, criancas, idéias, resultados, que se manifestam, criam regras a
partir das necessidades, a solidariedade se fortalece ganhando sentido, e a
territorialidade se constitui em todas as formas produzidas naquele espaco,

criando sua historia que é prépria, formando a identidade do local. Nele também
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h& as contradicbes, vé-se que ha hierarquia, grupos, percebe-se as diferencas
existentes, e o cotidiano é discutido nas conversas diarias.

Com o conhecimento e apego em torno de si as habilidades podem ser

desenvolvidas de maneira “mais intima” tornando-se naturais, fazendo com que as



praticas tenham um sentido real, palpavel, dando condicbes para acdes

conscientes através dos fatos da sua realidade.

3.7. A Geografia e aimportancia do cotidiano para a educacao ambiental
no ensino fundamental

“O cotidiano sup8e o passado como herancga. O cotidiano
supOe o futuro como projeto. O presente é esta estreita
nesga entre o passado e o futuro e cuja definicdo depen-
de das definic6es de passado e de futuro; desta existéncia
do passado, da qual nos podemos libertar porque ja se
deu; e desse futuro, que oferece margem paratodas as

nossas esperangas, exatamente porque ainda ndo existe.”

(Santos, 1996:10)

Nos primeiros anos de escolaridade o ensino para as criancas, esta
muito ligado a sua casa, sua afetividade, seus amigos da rua, por isso €
importante que o0s primeiros estagios de desenvolvimento cognitivo e as
oportunidades para que a apropriacdo do conhecimento acontecam numa
perspectiva de educacdo integral, tornando muito importante os conhecimentos
prévios, as experiéncias vividas, valores e atitudes. Ao chegar na escola as
criancas vém com uma bagagem construida através dos seus lacos afetivos, com
um jeito de observar, de brincar, de realizar atividades do seu dia-a-dia, seu

cotidiano, conceito importante para a vida, que os dicionarios explicam como
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“Cotidiano — adjetivo. De todos os dias; que sucede e se pratica
habitualmente; substantivo masculino: aquilo que se faz todos os dia; o que se
sucede e se pratica habitualmente. Variacdo de quotidiano.” FERREIRA

(1969:396). Esta carga de informacdes ndo podem ser descartadas, mas



valorizadas e somadas ao desenvolvimento do ensino na escola, para ampliar os

conhecimentos e a visao de mundo.

A estrutura do comportamento vai se alterando, surgem novas maneiras
de ler o mundo, as necessidades também vado mudando, as expectativas sao
outras, e o entendimento das relacbes dirigem-se para um carater mais abstrato,
direcionando-se para o ato de pensar, ..”para as criancas, pensar significa
lembrar, no entanto para o adolescente lembrar significa pensar.” VIGOTSKY
(1989:57).

Conforme vao crescendo, as criangcas vao dando significados ao que
vivenciam, percebendo as influéncias que acontecem na relagdo com o0 meio
ambiente e com suas experiéncias, apropriando-se dos conhecimentos e das
habilidades. Estabelecem relacbes espacgo-temporais para chegarem a outros
planos, em busca de autonomia.

A crianca é o sujeito deste processo e a partir desta fase constréi por si
alguns valores e se espelha nas pessoas que a cercam para descobrir outros
significados. O conhecimento é construido num complexo de interacbes com o
meio fisico e social, promovido pelas atividades desenvolvidas e relagbes com
toda a comunidade escolar no espaco vivido.

E no ensino fundamental que se deve oportunizar situacbes para 0s
conhecimentos basicos, de maneira simples, criar um relacionamento de
cumplicidade, através dos sentimentos, promover a reflexdo sobre as acgoes,
preservar o interesse e aproveitar as oportunidades criadas durante os trabalhos
realizados em sala de aula e fora dela, para refletir sobre os conhecimentos

globais e relacionar, ou seja, “fazer a ponte” para o local, e nesta oportunidade
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tentar identificar a subjetividade que esta no seu cotidiano. Com essa dinamica,
mais indagacdes surgem e encaminham para novas atividades, estimulando
novas descobertas.



O dia-a-dia das criancas € marcado por situacfes que acontecem em
lugares. SANTOS (1996: 13 e14) nos ensina que

“Cada homem realiza um feixe de possibilidades, dadas num momento.
Cada lugar realiza um feixe de possibilidades, presentes numa dado momento. A
totalidade das possibilidades existentes somente se da de forma parcial, nunca de
forma total, e € por isso que ndo ha o espaco total. E se d4 como fun¢do, como do

7

todo, sobretudo nesta fase de globalizagcdo. O lugar € uma funcionalizagdo do

mundo; o espaco € uma funcionalizagdo do mundo, através de suas formas

materiais e de suas formas ndo materiais.”

Os lugares possuem caracteristicas préprias, com movimentos
construidos pelos sujeitos onde procuram por novas informacgfes para resolver os
problemas que Ihe sdo imediatos e os atingem. Na vida dos alunos ha um “espaco
de vida cotidiano demarcado por lugares fixos — casa, escola — interligados por
itinerarios” FOUCHER (1978:14). Os gestos, as atitudes acontecem no “lugar-
casa’, “lugar-escola”, “lugar-bairro”. Nestes “espacos” acontecem as interacoes,
com criatividade, e todos organizam a vida em sociedade procurando maneiras de
viver melhor e compreender o mundo.

Na busca de um ensino de qualidade, e tentando eliminar a dicotomia
entre a teoria e a pratica, a Geografia proporciona a reflexdo sobre a realidade
podendo extrapolar algumas regras do ensino tradicional, que funciona com
horarios e locais determinados, percebendo que o cotidiano dos alunos é vivido
além das quatro paredes da sala de aula, descobrindo que pertencem a um
conjunto de lugares e pessoas que influenciam no seu dia-a-dia. Neste sentido, &

importante entender que
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significa geografizar esta nocdo de cotidiano que os geodgrafos
freqlentemente incorporam a partir da Sociologia, quando € possivel fazé-lo a
partir do préprio espaco, ou seja, da geografia, 0 que nos permitiria enriquecer 0s
enfoques socioldgicos” SANTOS (1996:7), e perceber a subjetividade que esta
intrinseca no dia-a-dia.

A aprendizagem da Geografia nesta idade escolar tem uma dinamica
propria, com muito interesse, por parte dos alunos, que sentem prazer pela
descoberta, tém muita curiosidade, principalmente pelos assuntos ligados a
“natureza”. As criangas procuram conhecer o espaco, tentando entender as
relacbes que ocorrem, olhando os detalhes que estdo a sua volta, buscando um
sentido para cada momento, nos acontecimentos, em cada ato. E neste momento
gue o professor da educacédo basica tem a tarefa de oferecer situacdes nas quais,
de forma participativa, com trabalhos em equipes, para que os alunos possam
adquirir o conhecimento e ao desenvolver as habilidades, também permitam a
organizagao deste conhecimento.

Nesta etapa, o trabalho realizado com préticas concretas,
acompanhando as atitudes que acontecem no dia-a-dia, facilitam o estudo dos
conceitos, e o0 avangco no entendimento da realidade local, da paisagem,
compreendendo o funcionamento do modo de producdo despertando para o
processo de cooperacdo, em que as trocas de idéias e de experiéncias surgem
dando autonomia critica sobre o que acontece.

E neste momento, que os professores buscam aliados, com a Geografia
e outras disciplinas que se entrosem e valorizem o cotidiano das criancas, como
uma alternativa para a preparacao de cidadaos que saibam lidar com a questéao
ambiental e perceber que, desde pequenos, podem mudar a concepg¢ao posta em
guestdo, pois SANTOS (1996:9) diz que o cotidiano estd estruturado a partir do

homem como “dimenséo de corporeidade, dimensdo da individualidade e a
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determinantes no contexto social.



E no andar de cada dia que se vé um caminho para a conscientizacéo
e sensibilizacdo pautada nas relagbes com o meio ambiente, sendo incorporado
pelos alunos demonstrando, o tempo todo, através das suas atitudes que TUAN
(1980:4) diz: “Atitude € primariamento uma postura cultural, uma posi¢cdo tomada
frente a0 mundo” e com seus sentimentos, os alunos valorizam o seu “habitat”
tornando “Lei” tudo o que seus pais, amigos e professores contam sobre a sua
realidade. Com essa postura, perante o seu lugar, cria-se a possibilidade de
dialogar sobre valores e comportamentos surgidos na sua rotina.

E na dimensdo da vida dos alunos que a educagio ambiental vem
contribuir, sem se limitar a alguns temas.

Ao trabalhar o ensino da Geografia e a qualidade ambiental, SPALDING
(1994:17) enfatiza que

“ O tema qualidade ambiental ndo se reduz aabordagem realizada pela
area das Ciéncias Naturais. Ela é muito mais ampla e deve ser estudada também
pelas Ciéncias Humanas, mesmo porque a degradacao ambiental € um processo
de ordem social tendo na sua producéo quanto nas consequiéncias e sequelas que
se fazem sentir e/ou repercutem na sociedade. E é também nela, na sociedade,
gue se organizam 0S movimentos populares que propugnam a melhoria das

condicdes de vida.”

Trabalhando de forma parcelada, o objetivo de que a educagcao possa
ser transmitida de forma integrada ndo sera alcancado, e a sociedade continuara
devastando direta e indiretamente o0 planeta, sem saber realmente como isso
aconteceu. Cabe a todos trabalharem de uma forma interdisciplinar, ndo apenas
“conectando” as disciplinas, mas buscando com o aluno, na sua vida, a
investigacdo sobre o que interessa, ou necessita, buscando o dialogo, trnando a

discusséo cada vez mais rica, consolidando uma relacdo que levara & aces
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desejadas. Se a educacéo for encaminhada dessa forma, a busca pela pesquisa

de outros fatores do meio ambiente fara com que se avance e se possa realizar



melhorias criando condicGes de preservar e conservar o ambiente durante todo o
processo, e depois dele. Criando condi¢cdes para ter mais intimidade, o
envolvimento com a pesquisa mostrara a situacdo da realidade, se estendendo
ainda mais, motivando outros assuntos para discutir e detectar problemas, levando
a perceber que ha necessidade de explorar outros conteddos, relevantes &
pessoas da comunidade. A experiéncia do viver da4 o suporte para que 0S
contetdos curriculares venham a tornar-se cada vez mais ricos e diversificados,
fazendo com que as aulas sejam atrativas, prazerosas e o0s alunos avidos pela
descoberta. A espontaneidade, viva, espléndida nas criancas, que se manifesta
em momentos inesperados, ndo pode passar despercebida, pois “espontaneidade
que € caracteristica da cotidianidade,” HELLER (1982:) surge quando os alunos
exteriorizam o que sentem, o que véem, 0s cheiros, cores, gestos e atos, podendo
alertar a todos para novas idéias, levando-os a refletir sobre sua pratica diaria.

No dia-a-dia, outros fatores como 0 consumismo aparecem, cCOmMoO
consequéncia de um sistema que esta posto, estimulado por todos os meios,
elaborando padrbes de comportamento, motivando a criacdo de materiais que
incentivam a impulsionam a degradacéo, passam, despercebidos. Pior ainda, s&o
estimulados, primeiramente, através das criancas, como bem Uutil e agradavel,
fazendo com que ndo se contenham, envolvidas pelo prazer, nem percebem que
junto ao produto acompanha algo que pode prejudicar o seu meio, a sua vida. Se
a educacdo ambiental se fizer presente, neste momento, com suas orientacdes, as
criangas terdo outra concepg¢éo, agirdo no seu meio tratardo suas relacées com
outros objetivos, e sua interacdo com o planeta sera honesta e verdadeira.

As praticas pedagogicas da Geografia, desenvolvidas na escola,
permitem trabalhar com os recursos naturais e suas ligagdes com a sociedade,
envolvendo a Educacdo Ambiental numa dindmica que possa abracar outras
disciplinas considerando ndo apenas 0s espacos naturais como referéncia para as

atividades. Ultrapassando a tendéncia de trabalhar somente com temas
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especificos, partimos para o trabalho de entendimento sobre as causas,
consequéncias, e que tipo de relacbes econdmicas e culturais entre a humanidade
e a natureza esta desencadeando esta situacdo. Ainda que, procedimentos devam
ser adotados, com as plantas e animais, formas de preservacdo, conservagao e
recuperacdo do ambiente, sem separar o meio fisico dos outros seres Vivos.
Entender o ambiente como um todo, com um olhar para uma estrutura articulada e
integrada, trabalhar a questdo da consciéncia e sensibilizacdo, aprofundar o
conhecimento, enfatizar o trabalho com as atitudes e habilidades, bem como,
chamar todos para a participagéo.

Com estas condicbes, a educacdo ambiental ndo afasta as
especificidades da Geografia e das outras disciplinas, pelo contrario, tem a
oportunidade de aprofundar os conceitos com empenho e o compromisso de
resgatar as manifestacdes dos alunos e convida-los a pensarem e agirem sobre
as adversidades que poderéo encontrar.

Insistimos na atencdo e valorizacdo das acdes coletivas, e a
perspicacia de observar e perceber os fatores do cotidiano dos alunos, verificando
a integracdo, os movimentos que ali acontecem e que devem servir como
exemplo, alternativa e estratégia educacional, estimulando as criancas, a

entenderem o seu “espaco”, formando cidaddos que conhecam o seu lugar.
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CAPITULO IV

GEOGRAFIA E EDUCACAO AMBIENTAL:

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS COM PROFESSORES E ALUNOS NAS 1#s E
22 s SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL
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PLANEJAMENTO E ATIVIDADES DESENVOLVIDAS COM OS ALUNOS
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4.1. PLANEJAMENTO E ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
COM ALUNOS DA 12 SERIE
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ALUNOS DA TURMA 11
12 SERIE

Professora: Roberta Schnorr Buehring

26.Ana Luiza Pedro
27.Diogenes Marques Pereira
28.Felipe Candido Coelho
29.Gustavo Andrade Cardoso
30.Hevilyn Kellyn Costa
31.Ignessa Anastacio Scrimin
32.Jonattan Moisés de Souza
33.Kalitha Schvambach
34.Karyna Tancredo Nazario
35.Larissade SouzaLohn
36.Leandro Ferreira
37.Leonardo da Silva Ramos
38.Lucas de Lima Pereira
39.Mariana Gongalves Meireles
40.Matheus Bett Parente
41.Matheus da Silva Jacinto
42.Mayara Von Muhlen
43.Monique Rigotti Amaral

44 .Monique Vanderlind de Souza
45.Morone Henrique dos Santos da Fonseca
46.Rafael Leonardo de Almeida
47.Ruan Alen Fachini
48.Taiane de Oliveira Firmino
49.Victor José Leal

50.Felipe Ricardo da Silva
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Maeli Faé/2002
Foton® 1

Alunos da 12 série com a professora Maeli
Turma da professora Roberta
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ATIVIDADES REALIZADAS COM OS ALUNOS DA 12 SERIE

ATIVIDADE N° 1 - Importancia do seu corpo

Desenho do “seu” corpo

Turma; 12 série
N° de alunos: 24

Professora Roberta Buehring

Objetivos:

- Dialogar sobre a importancia do seu corpo valorizando-o para saber a maneira
de trata-lo;

- Observar os detalhes do seu corpo e refletir sobre a sua importancia;

- Fazer o desenho do seu corpo e observar todas as partes;

- Orientar atitudes e habitos que demonstrem respeito ao corpo e anatureza;

Procedimentos da Atividade:

- Dialogo sobre a importancia do corpo para cada um;
- Cada aluno explicou o que é preciso fazer para manter bem o seu corpo e

para estar contente consigo mesmo;
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- Com um espelho de 83cm por 37cm colocado na sala de aula, em frente as
carteiras, cada aluno levantou e se posicionou em frente ao mesmo para olhar-
se. Posicionaram-se de diversas maneiras: de frente, de lado e de costas,
observando o corpo inteiro, com detalhes;

- Todos os alunos realizaram a atividade muito entusiasmados;

- Voltaram & suas carteiras para representar o que viram através do espelho,
com detalhes;

- Fizeram entdo, o desenho do seu corpo com as caracteristicas que viram

naquele momento.

Recursos:

- Papel;
- Léapis de cor;
- Espelho.
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ATIVIDADE N° 2 - Desenvolvimento da Lateralidade e Mapeamento do Corpo

Turma: 12 série
Professora: Roberta Schnorr Buehring

N° de alunos: 24

Objetivos:

- Desenvolver a lateralidade para compreender as relacdes espaciais;

- Iniciar a alfabetizacao cartogréafica com a producdo de mapas;

- Entender como séo elaborados o titulo, a legenda e a escala;

- Compreender, através do mapeamento o significado do espago e a sua
importancia no contexto do meio ambiente;

- Desvincunlar-se gradativamente do pensamento egocéntrico e perceber outros

pontos de referéncia.

Procedimentos das Atividades:

- Retomada do didlogo sobre a importancia do corpo para cada um;

- Todos os alunos se posicionaram, em pé, para realizar o desenvolvimento das
atividades de lateralidade: direita, esquerda, frente e atras;

- Depois dos exercicios cada aluno falou um pouco da sua vida;

- Os alunos colocaram-se em dupla, numa determinada area da sala para iniciar

0 mapeamento;
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Cada dupla recebeu duas folhas de papel kraft do tamanho do corpo de
cada um. Primeiramente estendeu-se um papel para o colega deitar no chao e o
outro colega que ficou em pé para iniciar o mapeamento;
- Entéo, o aluno que estava em pé fez o contorno do corpo do colega que estava

deitado.

Recursos:

- Quadro de giz;
- Léapis de cor;
- Lapis preto;

- Papel kraft.
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Maeli Faé/2002
Foto n® 2

Maeli Faé/2002
Foton® 3

Atividades de desenvolvimento da lateralidade
Direita, esquerda, na frente e atras
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Maeli Faé/2002
Foto N° 4

Inicio do mapeamento do corpo
Aluna contornando o corpo da colega



ATIVIDADE N° 3—-Término do mapeamento do corpo

Didlogo sobre o significado do titulo/legenda/escala

Turma: 12 série

Professora: Roberta Schnorr Buehring
N° de alunos: 24

Objetivos:

Iniciar a compreenséao das noc¢des espaciais com 0 mapeamento do corpo;
Entender o significado e aprender a elaborar o titulo do mapa, a legenda e a
escala;

Através do conhecimento do proprio corpo aprimorar o aprendizado e a
conquista do espaco, entendendo a relacdo com os objetos e com o que esta

ao seu entorno;
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Realizar atividades, coletivamente, como na elaboracéo do titulo do mapa e

dos textos.

Procedimentos das Atividades:

O contorno dos mapas ja estava pronto, terminaram a elaboracéo dos detalhes

e caracteristicas do mesmo;
Elaboraram o titulo do mapa coletivamente, com a participacéo de todos;

Construiram a legenda, escolhendo os simbolos representativos para eles;

Recursos:

Papel kratft;

Lapis preto;
Maquina fotogréfica;
Quadro de giz;

L&pis de cor.
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Maeli Faé/2002
Foto N° 5

Maeli Faé/2002
Foto N°

Os alunos estéao construindo 0 mapa com a professora Roberta, terminando os
detalhes



ATIVIDADE N° 4 — Elaboragéo do titulo, construcéo da legenda e da escala

Turma: 12 série
Professora: Roberta Schnorr Buehring

N° de alunos: 42

Objetivos:

- Preparar os alunos para que sejam capazes de fazer a leitura de mapas;

- Compreender a organizacao dos espacos atraves das informacdes
representadas nos mapas;

- Compreender o ambiente através das informacdes representadas;

- Saber construir a legenda e a escala;

- Compreender que a escala é a propor¢ao entre o objeto ou lugar representado

e seu tamanho real.

Procedimentos das Atividades:

- Terminaram a legenda fazendo as representacdes através dos simbolos
significativos;

- Para construir a escala cada alunos foi medido da seguinte forma:

Com uma fita métrica dois alunos direcionaram-se até a porta para realizar
As medidas. Um aluno mediu o outro;

O mapa foi construido em tamanho real, entdo a escala foi representada

com a altura real de cada um;
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Para entender e fixar a forma como se faz a escala, foram apresentados
varios exemplos pela professora e pelos alunos;
Houve dialogo sobre todas as informac¢des do mapa, para se entender a

importancia do corpo no ambiente.

Recursos:

- Folha branca;

- Quadro de giz;

- Lapis preto;

- Léapis de cor;

- Papel de revistas;
- Fita Métrica;

- Maquina fotogréfica.
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Maeli Faé/2002
Foto N° 7

Maeli Faé/2002
Foto N° 8

Aluno construindo a legenda e mostrando o mapa



ATIVIDADE N° 5-0 Corpo e o Ambiente

Turma: 12 série
Professora: Roberta Schnorr Buering
N° de alunos: 24

Objetivos:

- Compreender que conhecendo o seu corpo estardo cuidando do seu ambiente;
- Realizar as atividades coletivamente;
- Definir valores importantes para o comportamento e para preservagao e

melhoria do meio ambiente.

Procedimentos das Atividades:

- Retomamos todas as etapas da elaboracédo do mapa corporal enfatizando
sobre as partes do corpo que sao importantes, pois sdo integradas, n&o
funcionam separadamente, uma complementa a outra;

- Refletimos sobre os cuidados com o corpo e com tudo o que esta ao seu redor;

- As criangas falaram sobre as atitudes que tém com o0 seu corpo e com 0
ambiente;

- Enfim, foi elaborado, coletivamente, um cartaz sobre 0s aspectos importantes

para o corpo, com 0s seguintes cuidados;

Tomar banho;
Comer frutas e verduras;
Ser alegre;

Roupas limpas;
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Unhas cortadas e limpinhas;
Orelhas limpas;
Na&o ter chulé;

Ter amigos.

Recursos:

- Papel kraft;
- Lapis;
- Quadro de giz.
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Maeli Faé/2002
Foto N° 9

Alunos mostrando o cartaz sobre os cuidados com o corpo



ATIVIDADE N° 6 — O ponto de referéncia esta centrado na crianca

Turma: 12 série
Professora: Roberta Schnorr Buehring

N° de alunos: 24

Objetivos:

- Compreender que o ponto de vista ainda € o da crianca, mas ha relagbes com
guem esta ao seu redor;

- Compreender as referéncias que estdo no seu entorno;

- Entender as relac¢des de vizinhanca que sao elementos percebidos no mesmo
campo, proximos uns aos outros;

- Desenvolver a lateralidade de direita, esquerda, na frente e atrés;

- Permitir que as nocfes espaciais possam contribuir para o processo de
descentracéo.

Procedimentos das Atividades:

- Retomada da discusséao sobre a importancia do corpo e todas as relacoes;

- Os alunos falaram sobre 0s vizinhos da sua casa;

- Em seguida, falaram sobre os vizinhos de “carteira” na sala-de-aula;

- Foi discutido sobre os cuidados que todos devem ter na sua carteira e ao seu
redor;

- Também foi salientado sobre o respeito com o colega que esta proximo;

- Trabalhamos novamente a lateralidade. No primeiro momento foram

enfatizadas as nocgdes de direita e esquerda,;



81

- Em seguida, todos representaram seus vizinhos de carteira, através de
desenho. Neste momento foram representados os vizinhos da esquerda e da
direita;

- Novamente foi trabalhada a lateralidade, mas agora enfatizando os vizinhos da
frente e de tras, realizando os exercicios de coordenacdo motora;

- Realizaram a representagdo dos vizinhos de carteira da frente e de trés,
através de desenho;

- Observaram e comentaram sobre a limpeza e organizacdo das carteiras e do

chao da sala de aula.

Obs.; Perguntaram sobre a escolha da atividade e como deveriam fazé-la. Muitos
guestionamentos surgiram, inclusive sobre a posi¢cdo do papel. Alguns alunos néo
conseguiram fazer a representagéo dos vizinhos das carteiras de frente e de tras.

Recursos:

- Folha de papel branco;
- Léapis preto;

- Lapis de cor.
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ATIVIDADE N° 7 - Mapeamento a partir da visao vertical realizada com
bolachas caseiras com motivos natalinos
Turma: 12 série
Professora: Roberta Schnorr Buehring

N° de alunos: 24
Objetivos:

- Aprender a representacao de um objeto ou lugar a partir da visao vertical;

- Compreender que a partir da representacao vertical, com fotos séo elaborados
0S mapas;

- Perceber que uma alimentacdo saudavel é importante para o crescimento e

estard auxiliando para que o consumo néo seja a base de produtos artificiais;

Procedimentos das Atividades:

- Dialogo sobre a importancia do trabalho e de como deve ser realizado;

- Discusséo sobre quais os tipos de alimentacdo sédo mais saudaveis;

- Questionaram sobre as formas das bolachas que iriam desenhar. Todos
participaram da discusséao;

- Iniciaram a representacao através de desenho, respeitando a forma que cada
um recebeu. desenharam com todos os detalhes. As formas eram de estrelas,
borboletas, carinhas de varios bichos;

- Ao terminar o desenho todos se deliciaram com as bolachas, fazendo
comentarios sobre o0s gostos das mesmas.

Recursos:

- Folha de papel branco;

- Lapis preto;

- Léapis de cor;

- Quadro de giz;

- Bolacha caseira.
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Maeli Faé/2002
Foto N° 10

Alunos representando, através de desenho um objeto a partir da visao vertical
(Objeto: bolacha caseira com motivo natalino)
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ATIVIDADE N° 8 — Desenvolvimento das no¢des de continuidade e reversao

Turma: 12 série
Professora: Roberta Schnorr Buehring

N° de alunos: 24

Objetivos:

- Valorizar os materiais reciclaveis;

- Desenvolver a nogédo de continuidade que envolve o conhecimento de pontos
colocados em seqliéncia no espaco;

- Desenvolver a nogdo de ordem como relacdo que se estabelece entre
elementos vizinhos;

- Compreender a nogao de reversibilidade.

Procedimentos das Atividades:

- Dialogo sobre a atividade que seria desenvolvida;

- Cada alunos recebeu 5 (cinco) objetos diferentes de sucatas caseiras como
rolos de papel higiénico, caixas, tampas e potes para realizar a atividade;

- Questionaram por qué trabalhariam com aquele tipo de material e se poderiam
ser outros. Houve dialogo sobre todo o material utilizado;

- Receberam uma folha de papel para desenhar a representagédo que cada um
faria. Cada um colocou o material que recebeu numa ordem conforme o seu
desejo;

- Ap6s colocarem “em ordem” cada um desenhou a “sua” representacao no
papel conforme a posicionou;

- Ao encerrar a representagdo, fixaram bem como tinham posicionado o

material, tiraram da ordem para realizar a inversao no versao da folha.
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- Iniciaram a representacdo inversamente. Na segunda representacdo o objeto

gue estava posicionado por ultimo, agora foi representado em primeiro lugar,
seguindo a ordem inversa;

Na sala haviam 18 alunos, 12 conseguiram realizar a inverséo e 6 alunos nao

conseguiram.

Recursos:

Folha de papel branco;

Lapis preto;

Lapis de cor;

Material de sucata: rolos de papel higiénico, caixas, tampas e potes.
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Maeli Faé/2002
Foton® 11

Alunos realizando a inversdo com material de sucata com a Professora Roberta



4.2. PLANEJAMENTO E ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
COM ALUNOS DA 22 SERIE
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ALUNOS DA TURMA 23
22 SERIE

Professora: Jussara Martins da Silva

20.Alexandre de Souza Ferreira
21.Alice Melo Candido
22.Angelica Domingues
23.Artan Sandro Florindo
24.Diego Costa da Silva
25.Dyekson Waltrick Moraes
26.George da Silva

27.Jayne Mendes

28.Lays Maria Matias

29.Lucas da Costa
30.Manoella dos Santos Teixeira
31.Maryella Cristina da Silva
32.Mateus Orizeu

33.Patrick Willian Nascimento
34.Rafaela Silveira Machado
35.Saulo ferreirade Lima
36.Tais Klosinki

37.Victor de Souza

38.Victor Hugo Bernardo loik
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Maeli Faé/2002
Foton® 12

Alunos da 22 série
Turma da Prof2 Jussara
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ATIVIDADE N° 1 - Desenho do Esquema Corporal e Importancia da

valoriza¢cédo do corpo

Turma: 22 série
Professora: Jussara Martins da Silva
N° de alunos: 20

Objetivos:

- reconhecer a importancia do corpo e perceber amaneira correta de trata-lo;
- Observar os detalhes do seu corpo;

- Orientar-se no préprio corpo para poder orientar-se no espacgo;

- Refletir sobre a importancia do seu corpo;

- Fazer o desenho do seu corpo e observar todas as partes;

- Orientar atitudes e habitos que demonstrem respeito ao corpo e anatureza.

Procedimentos das Atividades:

- Dialogo sobre a importancia do corpo para cada um;

- Cada aluno explicou o que precisa fazer para manter o seu corpo e estar
contente consigo mesmo;

- Com um espelho de 83 x 37cm colocado na sala de aula, em frente as
carteiras, cada aluno levantou e posicionou-se em frente ao espelho para
olhar-se. Posicionou-se de diversas maneiras: de frente, de lado e atras,
observando o corpo inteiro com detalhes;

- Todos os alunos realizaram a atividade;
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- Voltaram & suas carteiras para representar o que viram através do espelho,
com todas as caracteristicas;

- Fizeram o desenho do seu corpo com os detalhes que perceberam naquele
momento.

Recursos:

- Papel branco;
- Lapis de cor;

- Espelho.
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Maeli Faé/2002
Foto n° 13

Maeli Faé/2002
Foto n° 14

Alunos olhando-se no espelho para fazer o desenho do seu corpo
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ATIVIDADE N° 2 - Desenvolvimento da Lateralidade e Mapeamento do Corpo

Turma: 22 série
Professora: Jussara Martins da Silva

N° de alunos: 20

Objetivos:

- Desenvolver a lateralidade para compreender as relagdes espaciais;

- Iniciar a alfabetizacao cartografica com a producdo de mapas;

- Entender como é elaborado o titulo, a legenda e a escala;

- Compreender, através do mapeamento o significado do espagco e a sua
importancia no contexto do meio ambiente;

- Desvincular-se, gradativamente, do pensamento egocéntrico e perceber outros

pontos de referéncia.

Procedimentos das Atividades:

- Retomada do dialogo sobre a importancia do corpo para cada um;

- Todos os alunos se posicionaram, em pé, para realizar o desenvolvimento das
atividades de lateralidade: direita, esquerda, frente e atras;

- Depois dos exercicios, cada aluno falou um pouco da sua vida,;

- Os alunos colocaram-se em dupla, nhuma determinada &rea da sala de aula
para iniciar o mapeamento;

- Cada dupla recebeu duas folhas de papel kraft do tamanho do corpo de cada
um. Primeiramente estendeu-se um papel para o colega deitar no chdo e o
outro colega que ficou em pé iniciou 0 mapeamento;

- Entdo, o aluno que estava em pé, fez o contorno do corpo do colega que

estava deitado.



Recursos:

- Papel kraft;
- Lapis preto;
- Borracha;

- Lapis de cor;

- Quadro de giz.
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Maeli Faé/2002
Foto n° 15

Maeli Faé/2002
Foto n° 16

Alunos fazendo os exercicios de lateralidade — direita, esquerda, frente e atras
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ATIVIDADE N° 3—-Término do mapeamento do corpo

Dialogo sobre o significado do titulo/legenda/escala

Turma; 22 série

Professora: Jussara Martins da Silva

N° de alunos: 20

Objetivos:

Iniciar a compreensédo das nog¢des espaciais com 0 mapeamento do corpo;
Entender o significado e aprender a elaborar o titulo do mapa, a legenda e a
escala;

Através do conhecimento do proprio corpo aprimorar o aprendizado e a
conquista do espacgo, entendendo a relacdo com os objetos e com o que esta
ao seu entorno;

Realizar atividades coletivas como a elaboracéo do titulo do mapa e de textos.

Procedimentos das Atividades:

O contorno dos mapas ja esta pronto, entdo terminaram a elaboracdo dos
detalhes que faltavam no mapa,;

Elaboraram o titulo do mapa, coletivamente;

Construiram a legenda, escolhendo os simbolos representativos para eles;

Ao construir a legenda fizeram muitos questionamentos referentes aos

simbolos que deveriam escolher.

Recursos:

Papel kraft;
Lapis preto;
Lapis de cor;
Quadro de giz;

Maquina fotogréfica.
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Maeli Faé/2002
Foto n°17

Alunos fazendo o mapeamento do corpo
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ATIVIDADE N° 4 — Elaboracéo do titulo, construcéo da legenda e da escala

Turma; 12 série
Professora: Jussara Martins da Silva

N° de alunos: 20

Objetivos:

- Preparar os alunos para que sejam capazes de fazer a leitura de mapas;

- Compreender a organizacdo dos espacos através das informactes
representadas nos mapas;

- Compreender o ambiente através das informacdes representadas;

- Saber construir a legenda e a escala;

- Compreender que a escala € a propor¢do entre o objeto ou lugar representado

e seu tamanho real.

Procedimentos das Atividades:

- Terminaram a legenda fazendo as representacdes através dos simbolos
significativos;

- Para construir a escala foi medido cada aluno da seguinte forma:

Com uma fita métrica, dois alunos direcionaram-se até a porta para realizar
as medidas. Um aluno mediu o outro;

O mapa foi construido em tamanho real, entdo a escala foi representada
com a altura real de cada um;

Para entender e fixar a forma como se faz a escala, foi apresentado varios

exemplos pela professora e pelos alunos;
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- Houve dialogo sobre todas as informacdes do mapa, para entender a

importancia do corpo para cada um e para o ambiente.

Recursos:

- Papel branco;

- Quadro de giz;

- Léapis preto;

- Léapis de cor;

- Papel de revistas;
- Fita métrica;

- Magquina fotogréfica.
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Maeli Faé/2002
Foto n° 18

Aluna medindo a colega para fazer a escala
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ATIVIDADE N° 5— 0 Corpo e o Ambiente

Turma: 22 série
Professora: Jussara Martins da Silva
N° de alunos: 20

Objetivos:

- Compreender que conhecendo o seu corpo estarédo cuidando do seu ambiente;
- Realizar as atividades coletivamente;
- Definir e conquistar valores importantes de comportamento para preservacao e

melhoria do meio ambiente.

Procedimentos das Atividades:

- Retomamos todas as etapas da elaboracdo do mapa corporal enfatizando
sobre as partes do corpo que s&do importantes, pois sdo integradas e nao
funcionam separadamente, uma complementa a outra;

- Refletimos sobre os cuidados com o corpo e com tudo que esté ao redor;

- As criancas falaram sobre as atitudes que tém com 0 Seu corpo e com 0O
ambiente;

- Enfim, foi elaborado coletivamente, um cartaz sobre os aspectos importantes

do corpo, com o0s seguintes cuidados:

Tomar banho;
Lavar as maos antes de comer e quando for ao banheiro;
Escovar os dentes;

Lavar as orelhas e cabelos;
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Cortar e limpar as unhas;
Limpar os pés;
Passar perfume;
Ser feliz,
Arrumar-se,
Pentear os cabelos;
Fazer ginastica;
Brincar e sorrir;

Olhar-se no espelho.

Recursos:

Papel kratft;

Lapis preto;

Quadro de giz;
- Giz.
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Maeli Faé/2002
Foto n° 19

Alunos mostrando o cartaz sobre os cuidados com 0 corpo e com a mente
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ATIVIDADE N° 6 — O ponto de vista a partir do outro

Turma: 22 série
Professora: Jussara Martins da Silva

N° de alunos: 20

Objetivos:

- Compreender que o ponto de vista é transferido para outras referéncias,
ocorrendo a descentracao;

- Ampliar o sistema de relacdes;

- Desenvolver, a partir do ponto de vista do outro, a lateralidade de direita e
esquerda;

- Perceber que o entorno é importante para o ponto de referéncia,

- Possibilitar aos alunos a coordenacdo de perspectiva e a reversibilidade dos
pontos de vista;

- Localizar um objeto ou lugar em relacéo aos outros.

Procedimentos das Atividades:

- Retomada da discusséo sobre a importancia do corpo para todas as relacoes;

- Diadlogo sobre a atividade que seria realizada, com questionamentos pelos
alunos;

- Antes da atividade da representacdo, foram realizados os exercicios de

coordenacéo e lateralidade de direita, esquerda, de frente e atras;
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- Numa carteira posicionada em frente aos alunos foram colocados trés objetos:
um vidro de mantimentos no centro, na lateral direita uma vela e na lateral
esquerda uma flor;
- Cada aluno recebeu uma folha de papel branca para representar os objetos;

- Todos os alunos representaram os objetos muito bem.

- Obs.; - A maior dificuldade encontrada foi a nocdo de espago, tamanho e

proporcionalidade ao representar 0os objetos em cima de uma mesa;

- Trabalhar a posicéo relativa de interioridade e exterioridade;

- Ha necessidade de trabalhar a questdo de estar dentro e estar fora (

interno, contém e esta contido).

Recursos:

- Lapis preto;

- Léapis de cor;

- Borracha;

- Reégua;

- Vidro de mantimentos;
- Flor de madeira;

- Velg;

- Magquina fotogréfica.
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Maeli Faé/2002
Foto n° 20

Maeli Faé/2002
Foto n° 21

Alunos desenhando os objetos, percebendo outros pontos de referéncia
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Maeli Faé/2002
Foto n° 22

Alunos representando os objetos a partir do ponto de vista do outro
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ATIVIDADE N° 7 — Observacéo das condi¢cdes de higiene no interior da

escola e no seu entorno

Turma; 22 série
Professora: Jussara Martins da Silva

N° de alunos: 20

Objetivos:

- Despertar nas criangas o amor e o cuidado com o ambiente;

- Reconhecer a importancia da escola e do seu entorno para a comunidade e
com 0 meio ambiente;

- Conhecer as condicfes de higiene na escola e ao seu redor;

- Orientar atitudes e habitos que demonstrem respeito ao ambiente;

- Entender o sentido de viver bem em comunidade.

Procedimentos das Atividades:

- Diélogo sobre a importancia da escola e seu entorno como meio ambiente;

- Também foram abordadas condigbes basicas de higiene e a responsabilidade
gue todos devem ter;

- Saindo da sala de aula foi realizado o reconhecimento das condicbes
higiénicas necessarias para que o ambiente seja saudavel,

- Os alunos observaram a parte interna e externa da escola;
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- \Manifestaram sua opinido sobre o patio da escola, que foi observado depois
do recreio e estava com muito lixo no chao, sobre o estado da rua lateral da

escola que estava em obras. Também comentaram sobre o lixo jogado na rua.

Recursos:

- Maquina fotogréfica
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Maeli Faé/2002
Foto n° 23

Maeli Faé/2002
Foto n° 24

Professora e alunos conversando sobre as observacdes que fariam na caminhada
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Maeli Faé/2002
Foto n° 25

Alunos observando a rua lateral da escola
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ATIVIDADE N° 8 — Representacdo do lugar onde moram

Turma: 22 série

Professora: Jussara Martins da Silva
N° de alunos: 20

Objetivos:

Identificar o lugar que vivem como espaco social e cultural;
Reconhecer a importancia do lugar para todos que ali vivem;
Despertar nas criangas o amor para cuidar do ambiente;
Iniciar a alfabetizacéo cartogréfica através do mapeamento;
Reconhecer os valores que existem no lugar em que vivem;
Estudar o lugar em que vivem para compreender o mundo;

Entender o sentido de viver em comunidade.

Procedimentos das Atividades:

Dialogo sobre o lugar em que cada um mora;

Primeiramente todos escreveram um paragrafo explicando como € esse lugar;
Muitos questionamentos foram feitos sobre a tarefa que realizaram;

Dois alunos nao escreveram sobre o lugar, mas os outros alunos o fizeram
com detalhes;

Em seguida iniciaram o desenho do “seu lugar’com as caracteristicas que
acharam importantes;

Nos desenhos fizeram observagbes de jardins, parques e pragas,

reconhecendo-0s como elementos importantes no ambiente;
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- Nas observacdes falaram sobre os primos, vizinhos e pessoas que circulam no

seu entorno.

Recursos:

- Papel branco;
- Lapis preto;
- Léapis de cor;

- Borracha.
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ATIVIDADE N° 9 — Mapeamento do trajeto de casa para a escola
Turma: 22 série
Professora: Jussara Martins da Silva

N° de alunos: 20

Objetivos:

- Desenvolver a alfabetizagdo cartografica atraves do mapeamento com
elaboracéo do titulo e legenda;

- Orientar atitudes e habitos que demonstrem respeito anatureza;

- Desenvolver a observacdo de pontos significativos e representar no
mapeamento;

- Valorizar o lugar onde moram, o trajeto que percorrem e a escola.

Procedimentos das Atividades:

- Diélogo sobre a atividade que desenvolveriam com guestionamentos como:

O que vou mapear?

Eu desenho a minha casa como ela é?
Na rua que eu ando, o que é importante?
Posso desenhar as flores e as arvores?

E a Escola? Nao vou conseguir desenhar como ela é.

- Cada aluno recebeu uma folha de papel branco e imediatamente comecgou a

representacao através de um mapa mental;

- Inicialmente acharam que seria impossivel fazer o mapeamento porque néo

caberia no papel;
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- Um aluno explicou que a escala era diferente e que poderiam fazer o mapa,

explicando e reforcando o que aprenderam;

- Enfim, todos participaram e opinaram sobre a maneira de fazé-lo.

Recursos:

- Folha de papel branco;
- Léapis preto;

- Lapis de cor;

- Borracha;

- Quadro de giz;

- Giz.
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ATIVIDADE N° 10 — Mapeamento da Escola até a praia e observacéao do

trajeto analisando alguns pontos significados e

aspectos do meio ambiente.

Turma: 22 série

Professora: Jussara Martins da Silva

N° de alunos: 20

Objetivos:

Despertar nas criancas o sentido de conservacdo e sugerir novas resolugcdes
para o meio ambiente;

Orientar valores, atitudes e habitos que demonstrem respeito anatureza,
Desenvolver a alfabetizacdo cartografica através do mapeamento com
elaboracédo do titulo, legenda, escala e orientagao;

Identificar possiveis problemas em relacdo ao ambiente na comunidade e

encaminhar aos 6rgaos competentes.

Procedimentos das Atividades:

Dialogo sobre a atividade que realizariam;

Saimos da escola observando a parte interna e externa da escola, observando
0 pétio da escola depois do recreio. Muitas observacfes foram feitas. Todos
participaram com animo;

Na parte externa da escola avistaram muito lixo, entdo iniciaram a coleta;
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- Ao iniciar o trajeto comecaram as observacdes sobre as condi¢des da rua, das

plantas, das lixeiras, dos jardins e das casas;

Recursos:

Caderno;
Lapis preto;

L&pis de cor;
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Maeli Faé/2002
Foto n° 26

Maeli Faé/2002
Foto n° 27

Alunos recolhendo o lixo nos jardins da escola
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Maeli Faé/2002
Foto n° 28

Maeli Faé/2002
Foto n° 29

Alunos fazendo o trajeto da escola apraia



143

Maeli Faé/2002
Foto n° 30

Maeli Faé/2002
Foto n° 31

Alunos observando esgoto a céu aberto e o lixo
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Maeli Faé/2002
Foto n° 32

Maeli Faé/2002
Foto n° 33

Alunos na praia com a professora, e recolhendo o lixo
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ATIVIDADE N° 11 — Elaboracédo de uma carta para a Exma. Prefeita Municipal

solicitando os devidos encaminhamentos paraa Prefei-

tura Municipal de Florian6polis.

Turma; 22 série
Professora: Jussara Martins da Silva

N° de alunos: 20

Objetivos:

- Registrar todas as observacdes enfatizadas na saida de campo;
- Textualizar a prética ateoria,

- Solicitar as devidas providéncias aos problemas constatados;

- Encaminhar aos érgaos competentes;

- Valorizar e respeitar as sugestdes das criangas.

Procedimentos das Atividades:

- Primeiro retomamos a discussao sobre o estudo realizado no trajeto da escola
até a praia;

- Terminaram o mapeamento do trajeto;

- Elaboraram o texto coletivo em forma de carta para a Exma. Prefeita, na
Prefeitura Municipal de Florianopolis;

- No dia 07.01.03 recebemos a resposta e encaminhamentos para solucionar 0s
problemas apontados no texto coletivo;

- O encaminhamento feito pela Exma. Prefeita foi dirigido ao Secretario

Municipal de Transportes e Obras, ao Secretario Municipal de Saude, a
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- COMCAP (Companhia Melhoramentos da Capital) e a FLORAM (Fundacédo

Municipal do Meio Ambiente, conforme esta em anexo.

Recursos:

- Papel branco;
- Lépis preto;

- Borracha;

- Quadro de giz;
- Giz.
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Exma. Prefeita Municipal:

TEXTO COLETIVO

NOs alunos da 22 série saimos da escola, que fica na rodovia principal
do bairro Jodo Paulo, entramos na rua Jodo Pinho do Valle Pereira, chegamos até
a praia.

NOs observamos na rua, antes de chegar na praia, esgoto aberto e
tinha uma barata nadando.

Muito lixo dentro do esgoto e fora dele.

A catinga era muita.

Na praia tinha: vela queimada e quebrada, garrafas de vidro quebradas,
pano podre, canoa velha abandonada.

A areia que € grossa tinha sacolas com lixos, restos de cascas de
berbigdo, pedacos de carvao, fraldas de bebe usadas, coco de cachorro e de
pessoas, etc.

Na &gua que é muito poluida tinha pessoas e muitos objetos boiando.

Queremos senhora prefeita, poder tomar banho nesse lugar, que a
senhora mande cobrir e limpar os esgotos e também limpar a praia e as ruas.

A praia € linda, tem sombra, pedras e bastante arvores.

Gostariamos que nosso desejo se realizasse, para nao gastar dinheiro,
pegar engarrafamento indo para outros lugares.

Muito obrigado, senhora prefeita e

Atenciosamente

Assinatura de todos os alunos da turma.

Redator: Patrick Willian Nascimento
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CONSIDERACOES FINAIS

Viver, e ndo ter vergonha de ser feliz.
Cantar, e cantar, e cantar a beleza de
Ser um eterno aprendiz.

Eu sei que avida devia ser bem
Melhor, e serd!

Mas isso ndo impede que eu repita:

E bonita, é bonita e é bonita!

(Gonzaguinha, O que €, o que é)

O exercicio da educagdo busca o conhecimento, a capacidade de
reflexdo, criatividade, imaginacdo, curiosidade, idéias e novas descobertas.
Também busca um novo olhar para os fatos que acontecem no entorno, numa
dindmica em que a vida e os personagens nao sao estaticos, sdo sujeitos que
constréem a historia, criam uma movimentacdo diversa e provocam variadas
formas de conhecimentos.

A pratica educativa deve ser um fazer pedagdgico constante,
considerando as diferencas e contradicbes existentes no cotidiano, com o
compromisso de que a acdo pedagogica ajude a superar as dificuldades, fortaleca
a construgdo do conhecimento e estimule a participagdo com didlogo para
mudancas atitudinais. No entanto, essa préatica deve estar inserida na vida das
pessoas que exercitam, diariamente, as questbes sociais presentes como a
riqueza, a miséria, a depredacdo dos recursos naturais, procurando entender que
as guestbes ambientais também séo sociais; surgem com a criacdo e formacao
dos espacos e se constituem através das relagbes estabelecidas. Com isso, é
relevante que as atividades e exercicios, que desenvolvem as nocdes das

relagbes espaciais nas mdultiplas dimensdes, bem como a apreensdo da
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probleméatica ambiental dos diferentes lugares, deve fazer parte do didlogo desde
0s primeiros passos da vida escolar como aprendizagem significativa.

Essa compreensdo € necessaria, nesse momento, porque atraves
desse desenvolvimento os futuros adultos compreenderdo e se posicionarao
guanto a forma de utilizagéo do espago.

Nesta perspectiva, este trabalho foi realizado sem a pretensdo de “dar
receitas” mas com o intuito de auxiliar na construgdo da aprendizagem da ciéncia
geografica com o ambiente, procurando evitar as dicotomias existentes entre

teoria e pratica, o fisico e o humano, conforme MONTEIRO (2003:15) ressalta:

“ Eu ndo me filio a uma Geografia Fisica, porque, no meu entender,
este dualismo € um artificio didatico ja demonstrado nocivo ao proprio carater da
Geografia, e por isso persigo uma visdo conjuntiva da Geografia: descri¢éo,
compreensao, explicacéo, interpretacao dos lugares do Homem na Terra para o
gue é indispensavel associar as dinamicas dos processos sociais nos naturais, em
suas peculiaridades, sobretudo em suas diferencas de ritmo, de dinamicas. E que
os lugares (espacos) expressam os resultados que, através da Histéria — do

Homem e da Terra (tempos) se concretizam na superficie do planeta Terra
(espaco).”

Esta pesquisa foi elaborada também com as idéias surgidas entre os
educandos e educadores, no trabalho realizado em sala de aula e na comunidade,
nao se exaurindo apenas nessas atividades, mas expandindo-se para novas
trocas e praticas numa formacéo continuada.

Com um sistema de ensino, que apresenta fragmentacdo e
parcelamento, esta pesquisa visou trabalhar as especificidades das éareas de
forma integrada, com atitudes interdisciplinares, sempre salvaguardando o valor

da educacao como pratica social.
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As primeiras praticas foram realizadas com os mesmos objetivos e
metodologias até a quinta atividade, sendo que o desenvolvimento foi diferente,
pois cada turma possui caracteristicas, posicionamentos e atitudes proprias,
portando diversas, tornando o0s grupos heterogéneos. Os
guestionamentos e o0s resultados também tiveram em cada turma abordagens
diferentes. As atividades que se repetiram na 22 série foram necessarias para o
embasamento das criancas que ndo desenvolveram, até Setembro, nenhuma
atividade relacionada com a alfabetizacdo espacial, com as relagdes construidas
no inicio da vida, e sistematizadas com a vida escolar. A questdo ambiental, em
consonancia com as relagbes espaciais, foram trabalhadas de forma gradativa e
continuada. Pois, para que um projeto de ensino-aprendizagem seja de qualidade
, as atividades precisam acontecer a partir das etapas assimiladas, e seguir 0s
ensinamentos acompanhando os niveis de aprendizagem, para que haja avanco
no conhecimento.

Uma das minhas preocupag¢fes enquanto educadoras é com a maneira
como a Geografia e a Educacdo Ambiental podem ser trabalhadas de forma
integrada, no inicio da vida escolar, e de que modo a constru¢do do conhecimento
pode elevar a cidadania, sendo critica, com acfes e praticas sociais refletidas a
partir da realidade. Nesse contexto, RUA (2002:60) diz que “ Todas as vezes em
gue houver reflexdo ( e ndo apenas memorizacdo) havera construcdo do
conhecimento, ndo importando o nivel dos alunos ou a sua idade.”

Através deste caminho o processo educativo pode desencadear formas
de construgdo do conhecimento voltadas & fundamentacdes epistemologicas sem
fugir do conhecimento formado no cotidiano. O importante € que a teoria esteja
junto com os fatos que ocorrem no dia-a-dia. FREIRE (1993:13) nos ensina que

“ a teoria consiga abranger o cotidiano. Este problema de incorporar o
pensamento critico avida cotidiana constitui sempre um desafio. Talvez em lugar
algum isto seja mais importante do que no ensino, que é uma experiéncia humana

cheia de momentos imprevisiveis.”
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Ha momentos que sao imprevisiveis e acontecem no espaco
geografico, objetivo principal da Geografia, com sua histéria, objetos e acoes,

desenvolvidas nos lugares em que a identidade e caracteristicas sdo proprias.

Respeito ao espaco banal que SANTOS (1996:9) explica como

“ 0 espaco de todos os alcances, de toda as determinagdes; 0 espaco
banal é o espaco de todos os homens, ndo importam as suas diferencas; o0 espaco
banal é o espaco de todas as instituicdes, ndo importa a sua forca; o espaco banal

€ 0 espaco de todas as empresas, ndo importa o seu poder.”

Ao trabalhar essas questdes com dialogo aberto e critico, coloca-se a
escola como seu ambiente, e nele as criangas criam uma relagdo de cumplicidade
e afetividade, participam e desenvolvem habilidades que se completa ao tornarem-
se cidadaos adultos. No ambiente da escola as criangas ficam envolvidas por
horas, trazem consigo exemplos, experiéncias, vivéncias do seu dia-a-dia,
necessarios para a continuidade do processo educativo. RUA (2002:63) tem

explicado que

“O conjunto dos alunos (e cada um) tém uma vivéncia particular
subjetiva do seu ambiente que é o espaco relacional que pode ser introduzido na
sala de aula como uma outra relacdo: ambiente-escola. Esse ambiente sera o
espaco geografico. Um ambiente sintese dos processos culturais, econémicos,
politicos, sociais, naturais, mas ndo com o0 ambiente econatural, e sim um
ambiente ecosocial em que o natural esta contido.”

Considerando a diversidade de experiéncias e vivéncias abre-se um
leque de motivacBes para estudar e compreender a Educacao Geogréfica com a
Educacdo Ambiental. A forma como sdo trabalhados os conhecimentos nas

escolas € que realmente faz a diferenca tornando as aulas & vezes mais outras
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menos atraentes. Conforme o tipo de abordagem feita nos contetdos, diversas
sdo as interpretacdes para os significados.

Na construcdo do conhecimento geogréfico estdo as nog¢des espaciais,
gue devem ser conquistadas ao longo do tempo com preparacdo, com atividade
em gue os alunos sintam a sua importancia e significacdo, contextualizando-as no
tempo. Nesse contexto, exige-se do professor, atencdo maxima para detectar o
desenvolvimento dos alunos no avanco qualitativo e quantitativo. Ao iniciar essa
construgao, na escola, a bagagem e as experiéncias que as criangas trazem, de
ordem pratica, a assimilagcdo baseada na acéo, contribuem para a formacéo dos
simbolos e das representacdes. O entendimento dessas etapas ndo pode seguir a
fragmentacdo e o parcelamento, deve acontecer na totalidade, pois com isso, as
criancas terdo a possibilidade de desenvolver, com clareza, as relacbes
complexas e abstratas.

Nesta construgcao reafirmamos alguns pontos apresentados no trabalho.
Nas atividades de valorizacdo do “Eu” e das relagbes construidas, os alunos
relataram sobre as suas vidas, sobre a importancia do corpo, sobre os cuidados
gue devem ter, ndo apenas com um olhar estético, mas abordando a questao da
saude e do bem-estar. Ao se ver no espelho, olharam-se com cuidado, sob todos
os angulos, observando suas caracteristicas. Essa atividade tem como finalidade
proporcionar momentos de conhecimento e percepcdo do proprio corpo para
realizar o mapeamento, chamar para os cuidados e as relagbes que estabelecem
com as pessoas e varios grupos sociais. A partir disso ha o conhecimento do
espaco que esta préximo, do espaco vivido, ndo se restringindo apenas & formas
concéntricas, de conhecimento do Eu, familia, bairro, municipio, mas abordando
as relacdes em todas as escalas e instancias espaciais.

Ao realizar o mapeamento do corpo, cada turma elegeu um titulo para o
seu mapa, coletivamente. Na 1% série o titulo eleito foi “Meu corpo” e na 22 série

“Meu corpo é um mapa.”
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Na faixa etaria de 7 a 8 anos a construcdo do mapa corporal é
importante, pois nesta fase as criancas sao egocéntricas, PIAGET (1993:361)
explica que “ o pensamento egocéntrico caracteriza-se por suas centragfes”, e
partem do ponto de referéncia do seu préprio corpo, muitas vezes nao
compreendendo ainda a sua importancia no contexto do meio ambiente. Por isso,
elementos como coordenacdo motora, nocOes de relacbes espaciais,
desenvolvimento da lateralidade, sdo a base para a compreensdo das relacdes
espaciais mais complexas.

Possibilitando a iniciacdo da linguagem cartografica na alfabetizacéo, a
crianca parte de observacgles, informagbes, de uma forma simples, com dados
reais, baseados nas experiéncias vivenciadas, comeca a producdo de mapas
acreditando no que faz porque esta realizando uma atividade baseada no que Vé.
Ao tornar-se mapeadora a crianca compreendera os significados do espaco que
esta representando, estimulada para a reflexdo do mesmo.

O processo de aprendizagem do espaco inicia-se através dos trabalhos
primordiais com o corpo. As partes do corpo sdo os referenciais que servem de
base para o entendimento das relacdes espaciais. ALMEIDA e PASSINI (1998:28)

referem-se aimportancia do mapeamento do corpo dizendo que

“O esquema corporal € a base cognitiva sobre a qual se delinea a
exploragdo do espagco que depende tanto das fungbes motoras, quanto da

percepcao do espaco imediato.”

Passar por todos esses momentos do aprendizado auxilia no
desenvolvimento da estrutura fisica e psicologica. Durante essa construcdo a
observacdo dos detalhes chamara a atencao para outros fatores importantes do
corpo, determinando que suas partes ndo sao importantes separadamente, mas,
gue o tempo todo, estdo integradas constituindo “um todo do corpo” que interage

com objetos e com outros corpos fazendo parte de um contexto natural e social.
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Ao perceber os significados e refletir sobre o corpo e suas relacdes
esta-se promovendo uma forma de qualidade de vida. Mas ndo uma qualidade
gue se confunde com padrdo de vida como se refere SOUZA (2000:117)

esclarecendo essa questao e explicando que

“Padrdo de vida diz respeito ao poder aquisitivo de um individuo,
expressando-se através de uma grandeza mensuravel — o dinheiro — e tendo
como referéncia o mercado e qualidade de vida é mais abrangente. Ela engloba
também aquelas coisas que ndo podem ser simplesmente adquiridas pelos
individuos do mercado (e, em varios casos, nem sequer podem ser mensuradas, a
nao ser, eventualmente, em uma escala ordinal) mas que interferem no seu bem-

estar. Exemplos sdo a beleza cénica, a qualidade do ar e a liberdade politica.”

Essa clareza implica nas formas de como serd conduzida a educagéo
das criancas, definindo valores que conduzem comportamentos e atitudes
voltados para uma perspectiva que crie novos processos alternativos para a
melhoria da vida.

A construcdo do mapa corporal é uma etapa que deve ser incluida na
metodologia, pois iniciam a pratica do mapeamento, a0 mesmo tempo que faz
voltar para si mesmos, refletindo sobre os cuidados que se deve ter com a
finalidade de fazer com que as criancas sejam preparadas para a leitura de
mapas, e conhegam o mecanismo da codificacdo e decodificacdo. Além disso, no
mapa, estdo informacbes representadas que facilitam a compreensdo da
distribuicdo e organizagdo dos espacos. ALMEIDA e PASSINI (1998:15) explicam
gue “O mapa é uma representacdo codificada de um determinado espaco real” e
nos fornece uma visao de conjunto realizando uma leitura de determinado espaco
auxiliando no conhecimento do espaco. Esse trabalho ndo pode acontecer sem
uma determinada organizacdo, com um roteiro de trabalho, planejado e com
objetivos claros. Iniciando o aluno em sua tarefa de mapear, estamos portanto,

mostrando os caminhos para que se torne um leitor consciente da linguagem
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cartografica.” ALMEIDA e PASSINI (1998:21). Ndo basta que a metodologia seja
feita através da memorizagdo, com cépia, ou apenas pintando rios ou cidades,
numa tarefa extremamente mecéanica e imediata (que logo esquecerao), € preciso
realizar um trabalho de construcdo de conceitos estimulando a criatividade.

Ao realizar esse processo, 0s alunos passam por dificuldades,
detectando o que €é importante e o que nao é, adquirindo nocdes de

proporcionalidade e de organizagdo, aprimorando seu raciocinio légico. Entdo

“ A acado para que o aluno possa entender a linguagem cartografica
ndo estd em pintar ou copiar contornos, mas em fazer o mapa que,
acompanhando cada passo do processo familiarize-se com a linguagem
cartografica.” (ALMEIDA e PASSINI, 1998:22).

Ao realizar essas atividades, as criancas estardo vivenciando e
assimilando rapidamente e de forma real porque percebem, acompanham e
analisam o processo, por isso € importante “viver o papel de codificador antes de
ser decodificador.” (ALMEIDA e PASSINI, 1998:22). Além disso se expressam
através do desenho, com uma imagem mental, expde potencialidades graficas,
com simbolos e imitacdo da realidade, atividade de que gostam e fazem com
prazer.

Dos primeiros passos da codificacdo, passando por todas as fases até
a decodificado acontece o processo de reversibilidade, explicado por PIAGET
(1993:51) como “a do retorno sistematico ao ponto de partida, de modo a agrupar
todos os elementos de uma figura em torno de um ou muitos pontos estaveis de
referéncia”. Com isso entenderdo o modo inverso da codificacao.

Elemento importante para a compreensdo do mapa €é a legenda,
construida passo a passo, com papel de revistas, desencadeando dialogo e
reflexdo sobre os simbolos significativos do seu mapa. SIMIELLI (1993:40) define
a legenda como “Parte de uma representacdo que explica o uso de cores, das

linhas e dos pontos para representar objetos, lugares, fenémenos, etc.”
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organizando os simbolos “Elemento grafico utilizado para representar objetos,
lugares, pessoas, etc., de forma simplificada.” (SIMIELLI, 1993:40) nomeando-0s
com clareza.

Além da legenda, ha a escala a qual SIMIELLI (1993:40) se refere como
a “proporcéao entre o tamanho de um objeto ou de um lugar representado e o0 seu
tamanho na realidade” e cita como exemplo “Uma casa e o desenho dessa casa
tem tamanhos diferentes, mas a mesma propor¢do”, mostrando que ha a
possibilidade de representar a realidade no papel.

Ao completar o mapa elaborou-se, coletivamente, uma lista de cuidados
relevantes para o corpo. Comentou-se sobre as atitudes em relacdo ao seu corpo,
considerando as formas de agir das pessoas, da escola e fora dela. As idéias
expostas surgiram a partir de comportamentos que acontecem em casa, de
pessoas préximas e na escola.

Esses valores surgiram do seu meio ambiente e da vida que esta ao
redor da crianca, e sao positivos por virem das suas relacdes, fortalecendo e
estimulando-as para que as acgbes sejam voltadas & suas realidades
constantemente, melhorando o seu meio ambiente.

E preciso trabalhar algumas atividades para o desenvolvimento das
relacbes espaciais como por exemplo as relacdes de vizinhanca, separagcédo e
continuidade, definidas como relacdes espaciais topoldgicas importantes, servindo
como ponto de partida para que possam ampliar as no¢des espaciais para as
relacbes projetivas e euclidianas. Foram realizadas algumas dessas atividades
para mostrar que, na pratica, é de fundamental importancia considerar e realizar o
estudo das relacdes a partir de experiéncias concretas, seguindo uma sequéncia,
sem “espacar” muito os dias em que deverdo ser realizadas as atividades, e nem
“pular” atividades, pois sd@o necessarias para um bom desenvolvimento na
construcao dessas nogbes, e as criancas, nesta fase, ndo podem “esquecer” o
gue foi observado e discutido.

Materiais reciclaveis foram utilizados nas atividades. Foram

aproveitados materiais utilizados na rotina diaria, bem como produtos alimenticios,



159
usados para 0 mapeamento de uma visdo vertical ( normalmente usadas em fotos
aéreas de uma area) como as bolachas caseiras (material utilizado para mapear).
Com esse material estimula-se uma alimentacdo saudavel, com base em produtos
naturais, sem qualquer produto artificial, levando areflexdo sobre o seu consumo
diario.

Com um movimento descentrado e permitindo que o ponto de vista
possa ser a partir do outro trabalhou-se novos pontos de referencia, enfatizando a
ampliacdo do sistema de relacfes adquiridas no sem entorno.

Liberando-se do egocentrismo e considerando outras referéncias foi
realizada a observagcédo no interior da escola e ao seu redor, dando continuidade
aos exercicios de observacdo, mas ja realizando a constatagdo e andlise da
situacado préxima aos alunos envolvidos, estabelecendo as relagbes de si préprios
para com 0S outros.

O lugar em que vivem foi representado por eles, com o intuito de
compreender o local, entender o que acontece, 0 que € importante naquele

espaco e onde estd a construcdo da sua histéria. CALLAI (2000:84) diz que

“As regras podem ser gerais, 0S interesses universais, mas
concretamente se materializam em algum lugar especifico. E o nivel local que traz

em si 0 global, assim como o regional e o nacional.”

Assim, reconhecem o espaco social e cultural representando-o a partir
de suas observacbes, entendendo o sentido de viver em comunidade,
alfabetizando-se na linguagem cartografica e certificando-se da real situacdo do
ambiente da comunidade.

Expandindo essa atividade para a comunidade escolar, na qual muitos
residem, foi estudado o trajeto da escola até a praia, e 14 foram observados e
analisados o0s pontos significativos, pontos de referéncia do bairro, a infra-

estrutura que o bairro possui e aspectos do meio ambiente. Foram constatados
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alguns problemas de saneamento basico, conservagdo das ruas, lixo depositado
na praia e na rua em grande quantidade e grande diversidade.

Os alunos observaram todo trajeto, com detalhes, registraram num
texto coletivo e transformaram-no em uma carta, solicitando providéncias para os
problemas constatados, e esta carta foi enviada para Exma. Prefeita Municipal, em
dezembro de 2002.

No dia 07 de janeiro de 2003 chegou a resposta da Exma. Prefeita
Municipal referente a solicitacdo dos alunos, com encaminhamentos aos 6rgaos
competentes. Todo o processo realizado pelos alunos, desde os exercicios e
mapeamento do corpo até a analise dos aspectos da comunidade, e a solicitacao
para resolucéo dos problemas através dos encaminhamentos aos devidos 0rgéos,
constitui-se num caminhar continuo que deve ser cultuado e mantido para o
melhor desenvolvimento cognitivo, além da construcdo das nocdes espaciais, a
percepcéo e valorizagcdo do meio ambiente.

O fato de as criancas solicitarem mudancas torna-os crédulos de que
sdo participantes respeitaveis da comunidade e que podem ser ouvidos. Fazendo
com que adquiram confianca, acreditando que também podem realizar
transformacodes, pretende-se que lutem por uma vida com melhor qualidade.

Além das praticas e reflexdes tedricas, foi realizada a analise dos PCNs
que aponta alguns aspectos importantes para 0 processo ensino-aprendizagem,
onde considero alguns aspectos positivos, avan¢gos comprovados e descritos nos
documentos, no entanto, ha alguns contetudos que ndo foram contemplados, nédo
havendo um processo amplo de discusséo para a elaboracdo dos documentos. A
reflexdo realizada foi a respeito da elaboracdo do documento, de como foi
introduzido nas escolas, elaboracdo de um curriculo nacional; definicdo ou nao
de uma concepcdo pedagogica da Geografia, e sem respeito as diferencas
regionais.

Na abordagem do ensino de Geografia, nas primeiras etapas da
escolaridade, as fases para o desenvolvimento da alfabetizacdo cartografica ndo

estdo claras e as relacdes topoldgicas ndo foram contempladas, especificamente
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as relagcbes de vizinhanca, separagcdo, ordem, sucessdo, envolvimento e
continuidade.

Quanto & consideracdes acerca de conteudos sobre meio ambiente,
implantadas como abordagens transversais, estdo postos como uma possibilidade
para que os temas sejam trabalhados em todas as disciplinas, enfatizando-se que
ndo devem ser trabalhadas apenas em uma disciplina respeitando as
especificidades. Foram propostos conteudos para o Ensino Fundamental,
baseados em temas ecoldgicos, quando a abordagem deveria ser feita a partir da
realidade das criangas, com o0s problemas vivenciados pelos alunos e
comunidade, discutindo-se esses temas num contexto.

Os objetivos propostos estdo direcionados para uma visao de
conservacao e preservacdo do ambiente, sem promover novas formas de repor o
gue foi depredado, n&o estimulando a busca de novas posturas para melhor
gualidade de vida e sem encaminhar para a resolucdo dos problemas das
comunidades.

O sistema de avaliagdo proposto para o tépico especifico do Meio
Ambiente, ndo tem sentido, porque esta posto como “avaliacdo especifica do meio
ambiente”, sendo que a proposta de Educacdo Ambiental é de um ensino
interdisciplinar, e, portanto, a avaliacdo nédo deve estar fora do contexto das
disciplinas.

A proposta do ensino de Geografia na Rede Municipal de Florianopolis
segue os principios da educacdo nacional sendo flexivel ou ndo, dependendo da
forma de conducdo e discussbes entre o0s professores pertencentes a rede
municipal. A proposta existente na Rede Municipal de Floriandpolis foi elaborada
por professores da mesma, como versao preliminar, com inten¢do de continuidade
nas discussfes. No texto, esta clara a concepcdo do ensino de Geografia
optando-se pelo método dialético, baseado na Pedagogia Critica, entendendo-se
gue através dessa concepcdo sera superada a dicotomia entre teoria e pratica,

divergindo da proposta dos PCNs, que ndo possui uma concepcao clara.
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Como nos PCNs alguns conceitos como paisagem, regido, espaco,
lugar, territério, natureza, trabalho e sociedade foram enfatizados sem consolida-
los com discussdes, fundamentando cada um para entendé-los nos seus
significados. Neste topico séo referenciados conceitos de localizacdo, orientacéo e
representacdo abordando as etapas de desenvolvimento das relagdes topoldgicas,
projetivas e euclidianas, relacionando-as com a faixa etaria dos alunos.
Respeitando essas faixas , 0s conhecimentos serdo adquiridos conforme o seu
nivel de compreenséo, fazendo também as relacdes do lugar que conhecem para
contextos mais amplos.

A escola tem o compromisso social de promover um ensino basico de
gualidade, ndo apenas técnico, mas politico e que se engaje nas lutas pela
transformacdo. Com a definicdo da concepcdo e a tendéncia filoséfico-politica
clara, o sistema educacional pode ser flexivel na elaboracdo do projeto politico-
pedagdgico, através de uma construcdo coletiva, vislumbrando uma forma para
trabalhar os conteddos, na maioria das vezes, ja definidos e relacionados,
baseados no saber decorado e fragmentado. Uma maneira de contribuir para a
formacéo de cidadaos, é a pesquisa baseada nos interesses dos alunos, criando
“espaco” para expor as idéias, planejando e construindo uma metodologia
coletivamente. Desse modo a aprendizagem deixa de ser uma obrigacao e flui
com prazer, integrada e interdisciplinarmente.

O desenvolvimento das etapas, das relacdes espaciais, esta vinculado
& relagbes com o0 ambiente, os problemas concretos estdo inseridos no sistema
escolar, e quando os temas ecolégicos sao trabalhados na forma de eventos, com
uma visao reducionista predominante, corre-se o risco de resolver problemas
isolados e a fragmentacao se repetird. 1sso acontece porque ndo ha dialogo entre
as Ciéncias Humanas e as Ciéncias Naturais e Exatas que se encaminharam cada

uma para as suas especificidades, cada vez mais especializadas e desintegradas.
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As questdes ambientais que convergem em todos os aspectos da
educacao, devem fazer parte de todo processo educativo.

Através do Ensino Fundamental, as possibilidades de constru¢cdo de um
novo modo de pensar é possivel, desde que o projeto politico-pedagdgico seja de
compromisso com os cidadaos, respeitando o contexto diverso e o cotidiano dos
alunos, estimulando a participacdo dos mesmos nas decisdes que lhes dizem
respeito. A partir disso deve-se tentar desenvolver no aluno a capacidade de
observar, analisar, interpretar e pensar, criticamente, sobre a realidade.

Mesmo que as criancas estejam no inicio da vida escolar, podem e
devem observar a realidade, elas precisar ver o que acontece ao seu redor,
fazendo uma leitura com muita atencéo. E importante saber o que o aluno pensa
antes da observacdo e depois de conhecer a situagcdo real para entender, a
principio, o espaco local e assim compreender o global, entendendo as diferentes
escalas.

Ao observar a situagdo socioambiental os educandos podem refletir
sobre 0s seus atos e 0s valores que permeiam a sua vivéncia constatando os
problemas existentes, iniciando um processo de introspeccdo, pensando,
avaliando sobre o que podem fazer diante do que constataram para poderem
mudar. Durante o desenvolvimento dessa pratica, a tematizacdo surge com a
explicacdo e discussédo dos significados apreendidos e percebidos no seu meio,
podendo-se também, nesta idade, discutir a produgdo e 0 consumo, O
comportamento das pessoas e da midia, a degradacdo dos recursos naturais, 0s
tipos de relagfes sociais que ocorrem na comunidade e através do trabalho. Esse
dialogo néo é privilégio apenas dos adultos, é das criancas também, pois esses
sdo fatos que acontecem com todos, permeiam a vida de todos e as criancas
devem ser consideradas como cidadaos presentes e atuantes na comunidade.
Com a espontaneidade que |lhes é caracteristica, quando dada a devida atencao,

podem mostrar alguns caminhos.
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Uma das dificuldades em trabalhar as disciplinas, com as questdes
ambientais incluindo a Geografia é trabalhar de forma contextualizada e obter a
clareza do conceito de meio ambiente. MORAES (1995:2) diz que “O conceito de
meio ambiente € relativo, isto é, depende de um referencial.” Esporadicamente se
discute a problematica ambiental em relagdo ao consumo ou ao modelo
econdmico, normalmente séo trabalhados os elementos da natureza.

bY

E comum ver certeza com dizeres vinculados exclusivamente a

“

degradacdo ambiental como “ N&o jogue lixo na rua” , “ Nao gaste agua
excessivamente”, “Este lugar é poluido” e muitos outros, limitando-se apenas aos
aspectos naturais.

Os alunos manuseiam materiais que favorecem o trabalho de
conscientizacdo em relacdo a outros fatores ligados a Geografia e & questbes
ambientais, tornando facil o trabalho, ja que vivenciam as experiéncias do
consumo, depredacédo e outras. Ao conhecer a formagéao do espaco vivido, causas
e consequéncias dos problemas pode-se avancar e superar 0 preservacionismo,
porque os problemas vdo muito além da questdo da preservagdo. Qualidade no
ensino de Geografia e Educacdo Ambiental significa o estudo das nocdes
espaciais e do meio ambiente em conex&do com 0S grupos sociais e culturais, com
a divisdao do trabalho, com a construcdo do tempo, interagindo com todos o0s
elementos pertencentes a vida em sociedade.

Através de um ensino de Geografia e Educacdo Ambiental que seja

baseado na conscientizagdo como um compromisso historico ao qual

“implica, pois, que ultrapassamos a esfera espontanea de apreensao da
realidade para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da como
objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posicao epistemologica”
(FREIRE, 1980:26)
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num processo permanente de descobertas, adquirindo-se conhecimento, valores,

habilidades e compreensédo dos movimentos que interagem no tempo e no espaco
sobre o ambiente, e que possam construir acées individuais e coletivas afim de
beneficiar as novas geragoes.

Com uma construcdo gradativa das nocdes basicas deu-se inicio a um
trabalho de familiarizagcdo das praticas do ensino de Geografia e Educacao
Ambiental, através de atividades elementares, perseguindo-se até as no¢des mais
abstratas, passando-se da percepcdo e observagcdo do espaco para a sua
representacdo, oportunizando o desenvolvimento de habilidades e raciocinios
necessarios, e se pode descrever e interpretar a realidade em que se estava
inserido compreendendo os aspectos manifestados no espaco.

No desenvolvimento dessas habilidades os alunos puderam entender
alguns pressupostos basicos, definindo pontos de referéncia, compreendendo
diferencas, realizando exercicios de lateralidade, desenvolvendo as etapas que
constréem as noc¢Oes de espacialidades e reconhecimento do ambiente em que se
inserem.

Constatou-se que, em cada etapa, os alunos haviam assimilado e
interpretado as praticas anteriores, realizando as proximas, conforme o
aprendizado da primeira, avancando ao perceber que as atividades ndo estédo
separadas, e que uma, da continuidade a outra, demonstrando as habilidades
cada vez mais desenvolvidas.

Ao perceber que as suas observacdes e analises ndao foram uma
brincadeira, ou apenas para preencher o contelddo, os educandos sentiram-se
valorizados e animados em continuar na busca pela resolugéo dos problemas que
constataram. A resposta da Prefeitura Municipal através de requerimentos e
proposta de viabilizagdo do que foi solicitado, consolidou uma etapa e ainda

estimulou-os a continuar buscando solugbes para os problemas ainda néo
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resolvidos. Sentiram que podem realizar mudancas na sua comunidade, até
entdo, complexas para eles, e propor alternativas para os problemas.

As dificuldades que os alunos expressaram nos trabalhos, demonstram
gue as atividades exercitadas ndo fazem parte de uma rotina do ensino de
Geografia e Educacdo Ambiental, por isso, resultados com avangos s6 poderdo se
manifestar depois de um longo envolvimento dos alunos com a comunidade
escolar e quando essas atividades forem trabalhadas em sequéncia e tornarem-se
cotidianas.

Com a construcdo e entendimento dos conceitos de espaco, lugar,
cotidiano, paisagem, nocdes de orientacao, localizacédo, tempo, funcionamento do

trabalho e divisdo social, organizacdo dos espacgos urbanos e rurais os alunos
entenderdo que ha relacao direta com o ambiente, em que tém que ser participes
e devem estar comprometidos. DIAS (1998:26) explica sobre as definicbes da
Educacdo Ambiental na

“Conferéncia de Thilisi onde a EA foi definida como uma dimenséo dada
ao conteudo e apratica da educacéo, orientada para a resolucdo dos problemas
concretos do meio ambiente através de enfoques interdisciplinares e de uma

participacao ativa e responsavel de cada individuo e da coletividade.”

Desenvolvendo assim, uma consciéncia critica que considera os varios
aspectos da sociedade, podendo analisar as ac¢oes, as producbes, bem como
analisar e providenciar novas atitudes perante as conseqiéncias sociais e
ambientais.

Todos os passos desenvolvidos, com o0s alunos e professores,
desencadeou uma corrente de investigacdo sobre aspectos do espaco e do meio
ambiente. Em cada momento houve questionamentos e colocacbes sobre as

experiéncias, que proporcionaram conclusées como:
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Percepcdo da vontade de compreender mais sobre o que
estava posto, procurando-se entender as causas dos problemas;

Constatacdo de que se conhece a realidade e nao se
desconhece os problemas;

Entendimento dos aspectos que ocorrem no local e comegam
a estender-se para a escala regional e nacional,

Com as atividades desenvolvidas iniciou-se o processo de
atendimento e apreensao do tempo;

Investigacdo e questionamento sobre a relacdo do homem
com o ambiente;

Nessa idade ndo tem clareza sobre a diviséo do trabalho e da
sociedade, mas percebem as diferencas e as interdependéncias
econdmicas, politicas e ecoldgicas existentes;

Comecam entender que 0s comportamentos cotidianos
definem situacoes;

Com préticas desenvolvidas no dia-a-dia compreende-se o
sentido dos valores;

Buscando a resolugéo dos problemas, aprende-se a aproveitar

0S meios publicos.

E importante enfatizar que as atividades propostas procuram reproduzir
situagdes que permitiram aos alunos compreender os mecanismos das agdes que
se realizam no cotidiano. O acompanhamento efetivo das atividades, e com os
professores trabalhando em sintonia, numa unidade, com objetivos e metodologias
claras, consolida-se um trabalho coletivo. Com um trabalho integrado o ensino de
Geografia e Educacdo Ambiental sera bem fundamentado desde o inicio,

proporcionando o entendimento das relagdes que se formarao.
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Com as etapas bem trabalhadas, os alunos terdo a possibilidade de
compreender que as atividades humanas, a natureza e os fatores sociais tém
formacdo simultanea, ndo estdo desagregadas, mas sim atreladas, formando esse
complexo em que vivemos. Principios como organizacdo, seriedade, emancipacao
e responsabilidade serdo a garantia para que as geragbes futuras possam
terminar o Ensino Fundamental enfrentando o0s problemas ambientais

conscientemente, buscando um mundo melhor.
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