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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo auxiliar na reconstrucdo historica do modelo politico
pedagogico da Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul — EAFRS, levando a uma reflexéo
sobre os principais fatores que influenciaram na definicdo do seu modelo politico pedagdgico,
sua organizacdo didatica e funcional, bem como, identificar o modelo tecnolégico de
producéo agropecué&ria adotado e a sua adequacdo as condi¢bes locais. Inicialmente,
utilizando-se da pesquisa bibliogréafica, fica evidente a existéncia de uma estreita relagdo entre
0 modelo de desenvolvimento nacional e as politicas publicas relativas ao Ensino Agricola.
Partindo da criagdo dos primeiros Patronatos Agricolas Federais, no inicio do século XX,
observa-se que o Estado atribui uma funcdo assistencialista a este sistema de ensino com o
objetivo de compensar os efeitos sociais negativos existentes no periodo. Demonstra-se
também, que a partir dos anos 40, com o fim da Segunda Guerra Mundial, 0 modelo de
desenvolvimento urbano industrial capitalista é assumido oficialmente no Brasil. Com isso, ao
Ensino Agricola, € atribuida uma nova funcdo. Para tal, o mesmo passa por diversas
modificagbes na busca de uma metodologia eficiente para a difusdo das tecnologias que
pretendiam integrar o setor agropecuario ao modelo industrial capitalista. No final da década
de 60, emerge destas experiéncias o modelo politico pedagdgico denominado de Sistema
Escola Fazenda, que foi, efetivamente, implantado no Ensino Agricola no inicio da década de
70 sob forte influéncia e financiamento internacional. Com o Sistema Escola Fazenda, o
Ensino Agricola Federal é incluido nas acBes que promoveram a implantacdo do modelo de
producéo agricola convencional, denominado de Revolucéo Verde. O programa do Banco
Mundial, que financiou a adequacéo do Ensino Agricola aos objetivos da Revolucéo Verde,
foi extinto no final da década de 80 e, em consequiéncia, a Coordenacéo Nacional de Ensino
Agropecuario — COAGRI, responsavel até entdo pela implantacdo do modelo politico
pedagogico fundamentado no Sistema Escola Fazenda, também foi extinta. Em 1993, foi
criada a Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul, na regido do Alto Vale do Itgai, regido
central de Santa Catarina. A criacdo da escola € resultante de um significativo movimento
politico regional que justificava a sua criagdo como uma importante acdo para a minimizacao
do éxodo rural dos jovens. Os documentos resgatados e as entrevistas realizadas, com 0s
principais atores envolvidos na criagdo da EAFRS, possibilitaram comprovar que, apesar de a
mesma ter sido criada para atender a uma necessidade local, a sua construcéo, organizacdo e
funcionamento ndo levaram em conta as caracteristicas econdmicas, sociais e ambientais da
regido. Também se conclui que o modelo tecnoldgico de producéo agropecuéria utilizada pela
EAFRS, de maneira hegemdnica, é remanescente da década de 70 e do modelo politico
pedagogico implantado pela COAGRI sob influéncia do Banco Mundial, para difundir as
tecnologias da Revolucdo Verde e introduzir o capitalismo ao setor agricola nacional.
Constata-se uma relacéo direta entre as tecnologias da Revolucéo Verde e a exclusdo social.
Portanto, as tecnologias de producéo agropecuaria utilizada pela EAFRS ndo se apresentam
como as mais adequadas a minimizacdo do éxodo rural dos jovens do Alto Vae do Itgjai, bem
como ao modelo fundiario e produtivo regional.

Palavras-chave: ensino agricola; sistema escola fazenda; escola agrotécnica federal.



RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo auxiliar en la reconstruccion histérica del modelo politico—
pedagogico de la “Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul — EAFRS’, llevando a una
refleccion sobre los principales factores que influyeron en la definicion de ese modelo y su
organizacion didactica y funcional, asi como identificar el modelo tecnolégico de produccion
agropecuaria adoptado y su adecuacion en las condiciones locales. Inicialmente, con base en
investigacion bibliogréfica, se torna evidente la existencia de una estrecha relacion entre el
modelo de desarrollo nacional y las politicas publicas relativas a la Ensefianza Agricola. A
partir de la creacion de los primeros Patronatos Agricolas Federales, ainicios del siglo XX, se
observa que el Estado atribuye una funcion asistencial a este sistema de ensefianza, con el
objetivo de compensar los efectos sociales negativos existentes durante el periodo. También
se demuestra que a partir de los afios 40 y con €l fin de la Segunda Guerra Mundial, el modelo
de desarrollo urbano industrial capitalista es oficialmente asumido en el Brasil. Con esto, ala
Ensefianza Agricola se le atribuye una nueva funcion, para la cual, pasa por diversas
modificaciones en la blsqueda de una metodologia eficiente para la difusion de tecnologias
gue pretendian integrar el sector agropecuario al modelo industrial capitalista. Al final de la
década del 60, surge de esas experiéncias el modelo politico — pedagdgico denominado
Sistema Escuela Hacienda, que fué implantado efectivamente en la Ensefianza Agricola al
inicio de la década del 70, bajo una fuerte influencia y financiamiento internacional. Con el
sistema de “Escola— Fazenda’, la Ensefianza Agricola Federal es incluida en las acciones que
impulsaron la implantacion del modelo de produccién agricola convencional denominado
Revolucion Verde. El programa del la Banca Mundial que financio la adaptacion de la
Ensefianza Agricola a los objetivos de la Revolucion Verde fué extinguida al final de la
década del 80 y como consecuencia, la Coordinadora Nacional de Ensefianza Agropecuaria—
COAGRI, responsable hasta entonces por la implantacion del modelo politico pedagdgico
basado en el Sistema “Escola Fazenda’, también fué extinguido. En 1993, fué creada la
“Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul”, en la region del “Alto Vale do Itgjai”, region
central de Santa Catarina. La creacion de la escuela es resultado de un amplio movimiento
regional, que la justificaba como una accion importante para disminuir el éxodo rural de los
jovenes. Los documentos y las entrevistas realizadas con los principales actores involucrados
en la creacion de la EAFRS permiten comprobar que, aunque fué creada para atender una
necesidad local, su construccion, organizacion y funcionamiento no tuvieron en cuenta las
caracteristicas economicas, sociales y ambientales de la region. También se concluye que el
modelo tecnoldgico de produccidon agropecuaria utilizado por la EAFRS, de manera
hegemonica, es remanente de la década del 70 y del modelo politico pedagogico implantado
por la COAGRI bajo influencia del la Banca Mundial para difundir las tecnologias de la
Revolucion Verde y introducir el capitalismo en el sector agricola nacional. Se constata una
relacion directa entre las tecnologias de la Revolucion Verde y la exclusion social y por lo
tanto, las tecnologias de produccion agropecuéria utilizadas en la EAFRS no se presentan
como las mas adecuadas para reduzir el éxodo rural de los jovenes del “Alto Vale do Itgai”,
ni las mas adaptadas al modelo fundiério y productivo regional.

Palabras-clave: ensefianza agricola, sistema escuela-hacienda, escuela agrotécnica federal.



INTRODUCAO

Este trabalho situase no ambito do Programa de POs-graduacdo em
Agroecossistemas do Centro de Ciéncias Agrarias da Universidade Federal de Santa Catarina,
dentro da linha temética Economia da Mudanca Técnica na Agricultura. E fruto de questdes e
inquietacdes surgidas no decorrer das atividades académicas, quando os valores e as crencas
gue este pesquisador tinha a respeito do Ensino Agricola Federal foram consideravelmente
desconstruidas. Em contrapartida, surgiram questdes relativas a organizacéo e funcionamento
das Escolas Agrotécnicas Federais, as quais apontam para provaveis contradicdes existentes
entre o modelo politico pedagdgico e os discursos que deram origem e sustentacéo as Escolas
Agricolas de Nivel Médio mantidas pela Unio.

Para readlizar uma analise do atual modelo politico pedagdgico da Escola
Agrotécnica Federal de Rio do Sul, tornou-se necessario resgatar os principais fatos historicos
gue contribuiram para a criacéo do Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica, constituido
atualmente por 139 ingtituicdes estrategicamente distribuidas pelo territorio nacional.

As primeiras Escolas Agrotécnicas Federais brasileiras foram criadas no inicio do
seculo XX. Neste trabalho, procuramos demonstrar que os objetivos, as formas de
organizacdo e funcionamento destas escolas foram gradativamente adequadas aos interesses e
as necessidades historicas do pais.

Em particular, a primeira noticia que trata da criacdo da Escola Agrotécnica
Federal de Rio do Sul — EAFRS, nosso objeto de estudo, d&se no inicio da década de 70, por
ocasido de um trabalho de pesguisa no curso de graduacéo em Administracdo de Empresas da
Fundacdo Educacional do Alto Vale do Itgai — FEDAVI, atual Universidade para o

Desenvolvimento do Alto Vale do Itgai — UNIDAVI, onde foram diagnosticados. a) o baixo
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rendimento econdémico das propriedades agricolas regionais; e, b) a significativa evasdo de

jovens do meio rural do Alto Vale do Itgai.

O trabalho realizado pelos alunos do curso de Administracdo de Empresas da
FEDAVI sugeria a criacdo de uma Escola Agricola para fornecer alternativas profissionais
aos jovens do meio rural e a consequente elevacdo do nivel tecnologico da producéo
agropecuaria. Como resultado imediato, previase o crescimento econdmico da atividade
agropecuaria regional e a minimizacdo do chamado éxodo de jovens do meio rural para outros
locais, principalmente para 0s centros urbanos.

Com a lideranca da FEDAV!I,! apoio da Associaggo dos Municipios do Alto Vale
do Itgjai — AMAVI, Prefeitura Municipal de Rio do Sul, Cooperativa Regional Agropecuéaria
Vale do Itgai — CRAVIL e do Lider Cooperativista e Deputado Federal Ivo Vanderlinde,
inicia-se a mobilizacdo politica para a construcdo de uma Escola Agricola Federal naregido, a
gual tem como marco inicial a entrega, em 1972, de um documento ao Presidente da
Republica Emilio G. Médici, justificando esta necessidade.

Efetivamente, a EAFRS iniciou suas atividades letivas em 1995, como autarquia
Federal, com autonomia administrativa, financeira, patrimonial, didé&ica e disciplinar,
possuindo aproximadamente 13.000m* de &ea construida, 192 hectares de é&rea, 30
professores e 45 servidores técnicos administrativos.

O primeiro curso profissionalizante oferecido foi o de Técnico Agricola, com 120
alunos matriculados,? com habilitac&o em agropecuéria, em Nivel Médio, com duracgo de trés
anos, mais o0 periodo de estagio curricular supervisionado o qual € desenvolvido no setor

produtivo e tem duracdo minima de um semestre.

! Em 1986, periodo no qual a obra toma forma a Comissio do Movimento Regional Pr6-EAFRS era constituida
peos seguintes representantes da sociedade: Edmardo Souza, Generoso Dalpiaz, Gentil Becker, Glinther
Faller, Hildo Momm, Joaguim Santana, Lothar D. Maas, Normélio Limberger, Pedro Leal Da Silva Neto,
Wigand Bachmann, Zilton P. De Souza e Viegand Eger.

2 NUmero de alunos da primeira turma, o que significa dizer que pela duracso do curso, trés anos, previa-se um
total de 360 alunos regularmente matriculados.
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Contradizendo as justificativas historico-institucionais, as quais afirmavam como

principal missdo da escola profissionalizar filhos de agricultores, pressupondo que com o
retorno dos egressos haveria melhoras na producéo e na qualidade de vida das familias, os
dados do Sistema de Acompanhamento de Egressos — SIEG demonstraram que nas primeiras
turmas formadas, menos de dez por cento dos alunos da EAFRS retornaram as propriedades
agricolas de origem.® Ou seja, 0s egressos da escola,* no periodo analisado pelo SIEG,
buscaram ocupagdes profissionais fora das propriedades agricolas de origem.

E importante destacar que este trabalho nZo pretende avaliar a influéncia da
EAFRS sobre o fendmeno do éxodo rural, até porque, aregido apresenta caracteristicas socio-
econdmicas distintas que dificultam diagnosticar com precisdo se as atividades exercidas
pelos egressos sdo agricolas ou urbanas. VEIGA (2000), em seu estudo apresenta uma
proposta metodologica para caracterizar as populagdes, com a qual concordamos,
demonstrando que o desenvolvimento rural ndo pode ser separado do desenvolvimento
urbano, principalmente nas pegquenas cidades de economia predominantemente agricola.

Por outro lado, a organizacdo da agricultura no Alto Vale é hegemonicamente
familiar e apresenta algumas caracteristicas distintas que merecem destagque. Para Alphandery
(1998), a agricultura de exploracdo familiar apresenta como uma de suas principais
caracterigticas a facilidade em adaptar-se as condigcbes do meio onde se estabelece,
incorporando na dindmica de sua reproducdo as potencialidades locais, quer de trabalho extra
agricola, quer na diversificacdo produtiva e até mesmo da oferta de servicos. As
caracteristicas apresentadas por Alphandery (1998), sdo observadas em quase todo o Vae do
Itajai. Ou sgja, a agricultura familiar adaptou a sua estratégia de sobrevivéncia as condicoes

daregido as quais favorecem a combinacdo das atividades agricolas com uma multiplicidade

® Dados das turmas formadas pela EAFRS em 1998, 1999 e 2000 (fonte: Coordenacio de Relacdes Empresariais
da EAFRS).

“ Denomina-se de egresso aquel e a uno que concluiu todas as etapas previstas do curso e colou grau.
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de tarefas ndo agricolas, as quais sdo remuneradas e complementam a renda familiar. Este

fendmeno é conhecido como dupla-atividade® ou pluriatividade® e apresenta particularidades
gue dificultam a classificacdo das atividades como exclusivamente urbanas ou rurais.

Esta constatacdo também foi observada por Alantgjano (1999), ou seja, nas
regifes que possuem caracteristicas da agricultura pluriativa, caso do Alto Vale, a dicotomia
rural X urbano perde o sentido, pois as atividades se integram de maneira tal que impedem a
classificacdo das atividades somente urbanas ou somente rurais.

Portanto, essas caracteristicas socio-econdmicas regionais criaram especificidades
centrais que deveriam estar contempladas no Plano Politico Pedagdgico da EAFRS. No
entanto, a0 procurarmos o Plano Politico Pedagdgico’ e nele as acBes previstas para atender a
esta condicdo Unica, constatamos a inexisténcia fisica do mesmo. Ou segja, ndo havia na
EAFRS um documento norteador das agdes politicas e pedagdgicas para atender as condicoes
socio-econdmicas da regido.

Esta questéo é problemética, pois, de acordo com VALE (1999, p. 71),

[...] os projetos devem explicitar sua concepgdo de ser humano e de sociedade e
indicar claramente as tarefas por fazer. Procedendo-se assim, evitar-se-ia enorme
perda de tempo para se descobrir & intencionalidade real dos projetos. E por isso que
0 projeto pedagdgico é sempre um projeto politico-pedagégico na medida em que
realiza opgdes, toma partido diante da realidade existente e diz (ou deveria dizer) a
gue veio de maneira transparente. Essa atitude de definicdo em relag8o aos fins e
valores evidencia que o projeto sga social, educacional, palitico, individual, serd
sempre um ingrumento de agdo e, nesse sentido, tera que se definir em termos néo
apenas teleolégicos (em fungdo de fins), axioldgicos (em funcdo de valores), mas,
também, em termos politicos (em fungdo do sentido social de sua abrangéncia),
sociais (em funcdo de prioridades) e cientificos (em func¢do do conhecimento
existente).

® Os termos dupla-atividade e pluriatividade sdo utilizados para caracterizar a modalidade prética da combinar
trabalhos extra-agricolas com atividades na propriedade agricola. Alguns autores utilizam outros termos para
caracterizar 0 mesmo fendmeno como, por exemplo: agricultura em tempo parcial, colonos-operérios, part-
time-farming, etc.

® O fendmeno da pluriatividade na regido serd abordada com maior profundidade no Capitulo 3, mais
precisamente a partir da pagina 67.

’ Entendemos que Plano Politico Pedagdgico é o documento que norteia as agdes da escola em todas as suas
instancias, além de definir suas relagdes com o espaco exterior. Os adjetivos palitico e pedagdgico garantem,
de um lado, a ndo neutralidade desse documento e, por outro, 0 compromisso com o pedagogico. E um
processo permanente de reflexo critica a partir do cotidiano de trabalho dos participantes da instituiczo. E,
neste sentido, um processo de aprendizagem, concebido e encaminhado no tempo e no espaco.
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A falta do documento denominado de Plano Politico Pedagégico da EAFRS

dificulta, mas ndo impede a identificacdo da intencionalidade e das diretrizes que orientaram
os trabalhos de implantacéo e funcionamento da EAFRS. Esta questéo é central para a andlise
e discussio da sua funcdo social e a significancia das suas agdes para a comunidade que
atende.

Portanto, este trabalho tem por objetivo resgatar a construcdo histérica da Escola
Agrotécnica Federal de Rio do Sul — EAFRS, promovendo uma reflexéo acerca dos principais
fatores que influenciaram na definicdo do seu modelo Politico Pedagdgico, sua organizacdo
didética e funcional, bem como identificar o modelo tecnoldgico de producdo agropecuario

adotado.

ABORDAGEM METODOLOGICA

Para DALLARI (1989), o estado € uma ordem juridica e soberana que tem fim o
bem comum de um povo situado em determinado territorio. No entanto, verifica-se que o
Estado, como sociedade politica, tem um fim geral, constituindo-se em meio para que 0s
individuos e o conjunto da sociedade possam atingir seus respectivos fins particulares. O
poder do estado esta implicito na nocdo de soberania como um poder dominante. Dominar
significa mandar de um modo incondicionado e poder exercer coacdo para que se cumpram
ordens dadas. A melhor forma de explicar a acéo politica do Estado sob a luz do modelo
capitalista s80 as teorias que sustentam a origem do Estado por motivos econdmicos. A teoria
de maior repercussdo prética sobre o assunto foi, e continua sendo, a de Marx e Engels.

De acordo com Saviani (2000), o estado foi inventado com a funcéo de proteger
as riguezas adquiridas pelos individuos, contrariando as tradices comunistas, consagrando a

propriedade privada, promovendo e protegendo a divisdo da sociedade em classes menos
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favorecidas ou organizadas. Neste sentido, a escola € um importante agente na manutencdo da

estrutura social, constituindo-se como Aparelho Ideoldgico do Estado® no melhor
instrumento da reproducéo das relagdes de producéo capitalista, ao incluir durante anos de
Audiéncia obrigatria, os saberes préticos envolvidos na ideologia dominante.’

Esta afirmacdo é complementada por Bourdieu (1996, p. 36), para quem

a escola é um instrumento da manutencdo das diferencas na sociedade, pois mantém
a ordem preexistente, por uma série de operagBes de selecdo, separando os
detentores do capital cultura herdado, dagueles que ndo o possuem €/ou nao
conseguem acessa-|o.

E, por Severino (1986, p. 44), para quem a educacéo e

um valioso instrumento de um grupo social dominante para o exercicio de sua
hegemonia, para desempenhar sua fungéo de diregdo em relacdo aos demais grupos
sociais. [...], sobretudo porque ela tem participacdo concentrada e especifica na
preparacdo dos intelectuais, que sdo os agentes dos aparelhos de hegemonia

Partindo do pressuposto de que o0 objeto do estudo € um aparelho ideoldgico do
estado e de que este aparelho ideoldgico pode no decorrer do tempo assumir funcdes ou
caracterigticas distintas, procuramos construir os marcos referenciais de anélise a partir do
objeto singular.

Procuramos rever a construcao histérica do Ensino Agricola Federal brasileiro e
os fatos que contribuiram para a implantacdo do Sistema Escola Fazenda, sua principal
caracteristica organizacional e funcional, a identificacdo dos mecanismos de sua implantacdo

nas escolas e, se existe um modelo tecnoldgico Unico e determinado.

8 Para SAVIANI (2000), os aparelhos ideol 6gicos do Estado funcionam pela ideologia e n&o pea violéncia. O
aparelho escolar € um dos aparelhos ideol 6gicos que preenchem o papel de Estado no sentido de enraizar a
ideol ogia dominante que € a da classe dominante. Nesse sentido, a escola, enquanto aparelho ideol 6gico, bem
serve a0 Estado, reproduzindo as relagdes de exploragdo das sociedades capitalistas, controlando as classes
dominadas e adaptando-as as suas exigéncias.

® SEVERINO (1986, p. 10), afirma que ideol ogia para Marx “é toda forma de pensamento tedrico, cujo contelido
se congtitui de representagBes ilusdrias do real objetivo, apresentadas como correspondendo aos interesses
universais, mas correspondendo de fato aos interesses particulares das classes sociais e eaboradas com a
findidade de justificar o exercicio do poder politico sobre as outras classes ou grupos em decorréncia do
exercicio do poder econdmico fundado no dominio da propriedade privada’.
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Para redlizar este resgate histérico, optamos pelo método de estudo de caso, no

gual o objeto singular de andlise sera “visto a partir de sua génese Nos processos sociais mais
amplos, o que significa compreender a histéria como processo e utilizar a histéria como
método” (CIAVATA, 2001, p. 123).

Encontramos em Bogdan e Biklen (1994) que o estudo de caso € um bom método
para se conduzir uma pesquisa em uma perspectiva histérica, ao longo de um tempo
determinado, relatando o desenvolvimento de determinada situacdo em uma instituicdo de
ensino, o que, de certaforma, justifica a adocdo deste método de pesquisa.

Do ponto de vista metodolégico, esta é uma pesquisa do tipo qualitativa e
indutiva, na qual se pretende chegar a esséncia do assunto pesquisado observando e
examinando o fenbmeno sob vérios pontos de vista (RAUEN, 2002). Para tal, foram
selecionadas quatro diferentes fontes de informacdes. @) material bibliografico, no qual se
incluem teses e dissertacoes; b) resgate historico identificando e entrevistando pessoas que
vivenciaram o processo de criagdo e implantacdo da EAFRS; c) andlise documental;™® e, d)
entrevistas semi-estruturadas com dirigentes, professores e alunos da EAFRS.

O acesso ap material documental relativo ao Ensino Agricola Federal e ao Sistema
Escola Fazenda, em nivel nacional e local, foi sobremaneira dificil. Esta dificuldade ja foi
observada por outros pesguisadores e se deve, em grande parte, a dindmica adotada pelo
Ministério da Educacéo — MEC, que implantou o Sistema Escola Fazenda de acordo com as
diretrizes do Banco Mundial, principal agente financiador. A administracdo do processo se
dava por uma coordenacéo especial formada por pessoas de diversas e distintas instituicoes,
as quais, apdés 0 encerramento do programa, voltavam as suas ingtituicdes de origem,

dificultando, assim, a conservacao dos documentos e das informagoes.

1% Os documentos utilizados sdo identificados no texto e nas referéncias bibliogréficas.
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Para o levantamento dos dados relativos ao movimento pré-construcdo da

EAFRS, devido a falta de documentos, optou-se pelo que Bogdan e Biklen (1994) classificam
como Histéria de Vida, ou sgja, uma técnica que permite, através da realizacdo de entrevistas
COmM uma pessoa, Com uma narrativa na primeira pessoa, obter detalhes da historia
diretamente daqueles que dela participaram.

Atendendo a esta orientacdo, observamos que o Prof. Viegand Eger', ator que
vivenciou todas as fases da implantacdo da EAFRS, foi: @) orientador do trabalho académico
gue deu origem a mobilizacdo; b) presidente da Comissdo Regional pré EAFRS até 1986; ¢)
presidente da Comissdo de Licitagdo e Construcéo de 1989 a 1994; e, d) um dos doadores do
terreno onde hoje esta construida a EAFRS.

As informacbes prestadas por ele foram obtidas através de entrevistas semi-
estruturadas, registradas em audio e posteriormente transcritas. Também nesta modalidade
foram ouvidos dirigentes da EAFRS, o0s quais aparecem no texto como professores
entrevistados, diferenciados por um nimero especifico que os identifica.

Procuramos conduzir as entrevistas semi-estruturadas de maneira amistosa, pois
de acordo com (RAUEN, 2002), esta acéo apresenta melhores resultados quando conduzida
de maneira “amigavel, buscando levantar dados que possam ser utilizados em andlise
gualitativa, selecionando-se os aspectos mais relevantes do problema da pesquisa...]”.

Como critério de selegdo dos entrevistados, levou-se em conta a escolha do grupo
de professores da érea técnica da EAFRS, pois estes profissionais estéo diretamente ligados
a0 objeto de estudo. Na verdade, ndo houve uma selecdo de amostras, pois foram
entrevistados todos os professores da érea do ensino técnico profissionalizante que estavam

em efetivo exercicio no 2° semestre de 2002 (ver tabela 1). Ou segja, foram entrevistados doze

1 ver anexolIl.
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profissionais, destes, oito estd na escola desde o inicio das atividades letivas em junho de

1995.

Tabela 1 — Efetividade de professores da EAFRS em setembro de 2002,

Areade Atuagio. | Em efetivo exercicio (set/2002) Em licenca (set/2002) Total de Professores

Ensino Médio 13 02 15
Ensino Técnico 12* 07 19
Tota 25 09 34

Fonte: Coordenacdo de Recursos Humanos da EAFRS. (*) grifo nosso

As entrevistas foram realizadas junto aos professores e dirigentes da EAFRS,
buscando identificar os primeiros procedimentos didaticos no periodo de 1994 (data da
nomeacdo do primeiro Diretor Geral)*? até 1998, ano de formatura da primeira turma de
alunos da EAFRS. Outras informacOes foram obtidas junto aos professores, como por
exemplo: aspectos que influenciaram na definicdo do modelo tecnolégico de producdo
agropecuaria da EAFRS e os mecanismos de organizacéo e funcionamento do Sistema Escola
Fazenda, no periodo 1994/1998.

Com o objetivo de identificar a origem dos alunos, ouvimos as 3% séries A e B do
curso Técnico em Agropecuaria, as quais tinham formatura prevista para junho de 2004.
Pode-se observar na tabela 2 que a procedéncia dos alunos é majoritariamente do meio

agricolarural.

Tabela 2 — Local de origem dos alunos da 3% séries A e B do Curso Técnico em Agropecudria da EAFRS —
setembro 2.003.

Local de Origem N° de alunos Percentagem
Localidade Urbana 10 14,70%
Localidade Rural 58 85,30%
Total 68 100,00%

Fonte: Pesguisa de Campo.

2 No dia 6 de julho de 1994 foi nomeado o Professor Paulo Anténio Silveira de Souza para providenciar as
condi¢Bes iniciais de funcionamento da EAFRS.
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No entanto, a0 questionélos sobre o local de estagio e de futura carreira

profissional desejada, observa-se que dos 58 alunos de origem rural, somente dois alunos, ou
sgja, 3,44% dos aunos desegjavam retornar as propriedades agricolas de origem apos a

conclusdo do curso (tabela 3).

Tabela 3 — Destino profissional desgado pel os alunos formandos — 2004 do Curso Técnico em Agropecué&ria da
EAFRS.

Atividade Profissional Econdmica ou &rea de atuagéo NUmero de alunos Percentagem
Propriedades Agricolas da Familia 02 3,44
Empresa de Assisténcia Técnica e Prestacdo de Servigos 08 13,80
Comércio de Insumos Agropecuéarios 17 29,31
IndUstria de Beneficiamento da produgdo Agropecuéria 14 24,14
Granjas e Fazendas Empresariais 17 29,31
Total 58 100

Fonte: Pesquisa de Campo.

Esta informacéo confirma os dados levantados pela Coordenacdo de RelacOes
Empresariais e Marketing da EAFRS que demonstram que um reduzido nimero de alunos da
escola retorna as propriedades de origem, o que contraria o discurso oficial que apresentava a
escola com uma alternativa para a minimizacdo do éxodo jovens do meio rural da regido do

Alto Valedo Itgai.

ESTRUTURA DA DISSERTACAO

O trabalho que se apresenta a seguir foi estruturado da seguinte maneira. O
primeiro capitulo apresenta os aspectos histéricos do Ensino Agricola Federal brasileiro a
partir da criacdo dos Patronatos Agricolas pelo Governo Federal, relacionando este fato com
0s principais acontecimentos politicos e econdmicos da época e com o surgimento do modelo
de desenvolvimento nacional urbano industrial. Este periodo € importante, pois com ele surge

nas escolas agricolas o sistema de internato, o qual permanece até os dias atuais.
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No Capitulo 2, so apresentadas as principais caracteristicas do processo de

modernizacdo da agricultura brasileira, a implantagd do modelo tecnoldgico de producéo
agropecuaria denominada de Revolucdo Verde e suas consegiiéncias sociais, ambientais e
econbmicas. Constitui parte importante neste capitulo a descricdo do processo pelo qual o
ensino agricola foi incluido nas acbes que fomentaram este modelo tecnolégico no pais e,
principalmente, o esforco estatal e internacional para a implantacdo do Sistema Escola
Fazenda como principal instrumento pedagdgico.

Logo apds, apresenta-se uma caracterizacdo da regido na qual a EAFRS foi
estabelecida. Os dados apresentados permitem identificar a estrutura fundiaria e as principais
formas de exploracdo agropecuaria regional. Destaca-se, ainda, a importancia destas
informagdes, pois nela sdo identificados os problemas sociais e econdmicos que justificaram a
criacdo da EAFRS.

E, por fim, antes das consideracOes finais, apresentam-se os principais fatos
relativos a criagdo e inicio do funcionamento da EAFRS. Pode-se dizer que as informactes
apresentadas, pelas fontes de informagdes, permitem lancar um olhar inédito sobre o processo
de criagdo e construcdo da EAFRS. No entanto, o enfoque dado neste trabalho restringe-se
mais aos fatos relacionados a0 modelo Politico Pedagdgico da EAFRS, a origem deste
modelo, agentes de influéncia e a maneira como o mesmo foi implantado e operacionalizado
na EAFRS. E, ao final, apresenta-se a andlise e as conclusdes, bem como, possibilidades para

arealizacdo de novas pesguisas no sentido de aprofundar o tema em foco.
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1 ASPECTOSHISTORICOSDO ENSINO AGRICOLA FEDERAL BRASILEIRO

Ao longo do tempo, na sociedade brasileira, asleis sempre atenderam as estratégias
de dominagao das dlites e isso ndo foi diferente com a educacdo. (AMADOR, 2002,
p. 15).

A higtéria do ensino agricola brasileiro iniciaase em 1812 quando D. Jodo,
Principe Regente determina a criagdo de um curso de agricultura na Bahia. No entanto, o
ensino agricola caracteriza-se por diversos niveis e modalidades, cada qual com suas
particularidades e temporalidades. O ensino agricola de nivel médio, criado e mantido pelo
Governo Federal, tema deste trabalho, foi implantado no final do século XI1X e inicio do

seculo XX, ponto do qual passamos atratar 0 assunto.

1.1 A ORIGEM DO DUALISTA ENSINO AGRICOLA BRASILEIRO

Na construcdo dos marcos referenciais historicos, procuramos demonstrar a
estreita relacdo existente entre as politicas publicas relativas ao desenvolvimento econdémico e
aguelas que determinam o funcionamento do Ensino Agricola Federal.

Partindo do principio de que o Ensino Agricola Federal € parte do conjunto de
aparelhos ideoldgicos utilizados pelo estado, percebemos que entre meados do século XIX eo
inicio do século XX ensaiavam-se mudancas ha estrutura econdémica brasileira e a escolae o
gue nela estava sendo ensinado, passaram a ser alvo da atencéo da administracéo publica.

Iniciando a andlise das condicOes politicas e econbmicas que ddo origem as

primeiras Escolas Agricolas Federais, observamos que as mesmas possuem uma estreita
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relacdo com a proclamacdo da Republica Federativa do Brasil.’* Com a extincdo da

escravidao, em 1888, e as novas regras para a propriedade da terra, que tinham por objetivo
submeter as classes menos favorecidas ao trabalho, modificam-se as bases da ordem social e a
posse daterra passa a se congtituir objeto de amplas disputas no campo. As agdes promovidas
pelos Coronéis e seus jaguncos, para expulsar 0s posseiros e atender as politicas publicas de
concessao de terras para as empresas de colonizagdo e para as oligarquias, geraram as
primeiras lutas e resisténcias camponesas. Estes acontecimentos promovem a migracdo das
populagdes rurais, desprovidas de terras e de alternativas de sobrevivéncia, rumam para 0s
centros urbanos. Em Santa Catarina, em um periodo um pouco posterior (1912-1916), ocorre
um fato similar: a Guerra do Contestado.

O Governo Federal, ao perceber o constante aumento da populacdo urbana,
procura meios que propiciem alternativas para que as classes proletarias possam vencer a luta
pela sua existéncia e, também, por entender que a falta de habitos de trabalho conduzem ao
vicio e ao crime (FERREIRA, 2002). Para resolver este problema, em 1906, o Presidente da
Republica, Afonso Pena, pelo Decreto n° 1.606, de 29 de dezembro, cria o Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio para promover a criacdo e multiplicacdo dos Institutos de
Ensino Técnico e Profissional, como forma de contribuir para o progresso das industrias
nacionais, formando os mestres e oper&ios que as industrias necessitavam. Com o
falecimento do presidente Afonso Pena, em 1909, o seu vice Nilo Pecanha, assume a

presidéncia do pais e, em 22 de setembro de 1909, através do Decreto Lei n° 7.566, cria 19

13 No que diz respeito a relagio entre o ensino agricola e as necessidades republicanas GRIGNON (1975, p. 58),
apresenta 0 exemplo francés, no periodo da Terceira Republica (1875-1914), no qual demonstra os fatos que
levam & nova organizacgdo politica a langar méo do ensino agricola: “A republica que tem sua origem nas
cidades, de onde provém um artificio um tanto contraditério, se vé obrigada aruralizar-se para sobreviver; os
republicanos moderados, e mais tarde os radicais, ndo podem ascender nem se manter no poder mais do que
conquistando o campo, conciliando-se ou a0 menos estabelecendo um compromisso eeitoral com o
campesinato que segue sendo magjorité&rio no pais [...] principamente através da escola, os republicanos
esperam atrair por muito tempo os campesinos, retirando-os da influéncia da igreja e da aristocracia
latifundiaria que acaba de perder um poder politico[...]".
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Escolas de Aprendizes Artifices e alguns Patronatos Agricolas no ambito do Governo

Federal.™
Na verdade, a criacdo das Escolas Profissionalizantes Federais representa e

expressa

[...] uma palitica de controle social, pela submissio resignada, pela forca da
necessidade, formando homens incapazes de rebelar-se contra 0 sistema e a ordem
capitaliga, disfarcada de beneficio social. Tratava-se de uma palitica de ensino
profissionalizante que ‘salvava os pobres da marginalidade, mas, sobretudo,
aumentava, com o trabalho destes homens ‘salvos pelo ensino profissionalizante, os
lucros dos donos dos meios de producéo (FERREIRA, 2002, p. 50).

De acordo com Nagle (2001, p. 236), as Escolas de Aprendizes e Artifices e os
Patronatos Agricolas “[...] se destinam as classes pobres, e visam a educacdo moral, civica,
fisica e profissional de menores desvalidos, e daqueles que, por insuficiéncia de capacidade de
educacdo na familia [...]” sfo educados pela Unido. No caso especifico dos Patronatos
Agricolas Federais, hoje denominados de Escolas Agrotécnicas Federais, as préticas

educativas fundamentavam-se no

[...] trabalho agricola, sem outro intuito que ndo o de utilizar sua a¢do educativa e
regeneradora, com o fim de os dirigir e orientar, até incorporéa-los no meio rural. Os
internados devem ser menores reconhecidamente desvalidos, com idade de 10 a 16
anos, que ndo podem ser delinqlentes, portadores de doenca contagiosa ou
deficiéncia orgénica que os inabilite para servicos agricolas ou de indidria rurais
[...] (op. cit., 2001, p. 236).

Os Patronatos tinham a funcdo principal de amenizar as pressdes sociais no
campo, além de formar mao-de-obra para o setor agro-exportador do café, cana-de-aclcar e
do algoddo, sendo todos em escalas produtivas relacionadas com os latifundios que,
anteriormente, utilizavam mao-de-obra escrava. Esta informagédo € complementada pela

afirmacédo de que,

[...] as criancas admitidas nos Patronatos tem de ser industriadas no trabalho da
lavoura e entdo aqui se inicia o preparo de homens que amanha serdo fatores

14 MONTENEGRO (1923, p. 365) descreve patronatos como “ingtituicdes que tem por fim ministrar o ensino
primario, dar uma assisténcia desvelada a infancia desprotegida, e proporcionar o ensino profissional”.
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incomparaveis de nossa grandeza econémica. Aquele que sai de um patronato ja ndo
€ o trabalhador bronco, desconhecedor de todos os processos que a boa agricultura
exige para a sua eficiéncia [...] N&o é, portanto, apenas um homem dotado de bons
sentimentos, forrado de virtudes morais plausiveis que os Patronatos entregam a
sociedade. E um verdadeiro mestre dessas principais questdes agricolas que eles
devolvem ao meio de onde os foram retirar (MONTENEGRO, 1923, p. 366, apud
FERREIRA, 2002, p. 52).

A origem do Ensino Agricola Federal, como instrumento de controle social criado
para atender jovens das classes menos favorecidas da sociedade, contrasta com o Ensino
Superior, também mantido pela Unido e destinado a elite.

Para Saviani (1999), esta divisdo estrutura do ensino publico federal é
denominada dualidade do ensino, ou seja, um sistema de ensino e de escolas para os pobres e
outra para os ricos e poderosos. A dualidade do ensino constitui-se numa caracteristica
constante no Ensino publico brasileiro, como se vera neste trabalho.

Assim, podemos dizer que a implantacéo do Ensino Agricola Federal, no inicio do
seculo XX, deu-se dentro de uma concepcdo dualista do ensino publico nacional, decorrente
da “[...] preocupacéo das elites brasileiras, quando a migracdo rural para as zonas urbanas
passou a ser vista como uma ameaca a harmonia e a ordem das grandes cidades e uma
possivel baixa na produtividade do campo [...]” (FONSECA, 1985, p. 54). Mais adiante,
estaremos demonstrando gque estas serdo as mesmas justificativas apresentadas em 1972, pelas
liderancas politicas da regido do Alto Vale do Itajai, em Santa Catarina, para a criacdo da

Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul — EAFRS.

1.2 OENSINO AGRICOLA E A INDUSTRIALIZACAO BRASILEIRA

Retornando a apresentacdo dos eventos gue relacionam as questdes econbmicas
com a estrutura e funcionamento do Ensino Agricola, observamos que, com o fim da Primeira

Guerra Mundial, em 1918, inicia-se no Brasil uma transicdo da economia agricola para uma
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economia industrializada, com o objetivo de substituir as importacdes, promovendo a

nacionalizacdo da producéo de manufaturas. O Ensino Agricola € incluido nas politicas
publicas da época, pois passa a ser considerado 0 mecanismo mais eficaz para realizar a
contencdo da migracdo rural para os centros urbanos (FONSECA, op. cit.).

A importancia do Ensino Agricola nas agdes que compensem os problemas sociais
no meio agricola ganha maior relevancia quando a crise de 1929, decorrente da quebra da
Bolsa de Valores de Nova York, desestrutura a principal atividade econémica nacional, ou
sgja, 0 setor cafeeiro. No Brasil, este fato resulta em profundas mudancas de ordem social,
politica e econémica (FURTADO, 1987).

Em decorréncia da crise econdmica brasileira e do receio do fechamento dos
Patronatos Agricolas Federais, justificava-se a continuidade do mesmo, pois o periodo era de
transicdo e sd por meio da educacdo é que se poderia garantir a obra gradual e transformadora
das futuras geracOes. A educacdo deveria ser precisa e sistematicamente organizada para
adaptar o individuo a0 meio que o esperava. Nesta funcdo do Ensino Agricola, o valor
econdmico do patronato ndo estaria “[...] na diminuicdo das despesas que ele forcosamente
origina, mas no resultado que deixara futuramente ao pais preparando trabalhadores em
condicdes de operarem com inteligéncia, economia e resultado [...]” (BARROS, 1923, p.
369).

A crise econbmica permite 0 acesso a0 poder de grupos urbanos como
comerciantes, industriais, operarios, funcionérios publicos, etc. Ea mudanca na estrutura
politica € marcada pela Revolugdo de 1930, da qual surge uma nova organizagao politica

chamada de Estado Novo. VICENTINO (1997, p. 348), descreve esta mudanca como:

[...] uma novidade na histéria do pais, uma vez que, desde a independéncia, os
governos sempre representaram uma Unica classe ou, ao menos, fragdo de classe.
Assim, o Estado imperia brasileiro que emergiu das lutas do periodo regencia
representava a aristocracia rural escravocrata, enquanto a republica instalada em
1889 era liderada pelo grupo cafeeiro. No Estado Novo, instalado em 1930, os
grupos oligarquicos ainda teriam um papel muito importante a representar [...]. No
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entanto, esses grupos ndo estariam mais sozinhos, ou sgja, Ndo mais iriam exercer o
poder de forma hegeménica.

No Estado Novo, Getulio Vargas, ao assumir a presidéncia do pais representando
0S NOVOS interesses de sua base politica, promove a centralizac8o politica e a urbanizacéo da
economia, com novas diretrizes politicas e econdmicas de caréter nacionalista e industrialista,
conforme FURTADO (op. cit.) e SODRE (1988).

Uma das primeiras acfes de Getulio Vargas foi a criacdo, em 1930, do Ministério
da Educacéo e Salude, nomeando como Ministro Francisco Campos. Este, influenciado pelo
idedrio escola-novista,”> nos anos de 1931 e 1932, imprime essa tendéncia renovadora a
educacdo que passa a ser considerada dever do Estado, obrigatéria, publica, gratuita e leiga
(ARANHA, 1989, p. 246).

O conjunto de decretos que promoveu a adequacaéo da educacdo as exigéncias do
desenvolvimento, promovido pelo modelo politico econdmico nacionalista do Estado Novo,

passa a ser conhecida como Reforma Francisco Campos. Com esta reforma,

[...] pelaprimeiravez no Brasil ocorre uma agdo planegjada visando uma organizag&o
a nivel nacional, sobretudo no que se refere ao ensino secundario, ao comercial e a
organizagdo do sistema universitério. O ensino secundério passa ater doisciclos: um
fundamental, de cinco anos, e outro complementar, de dois anos, visando a
preparacdo para 0 ingresso No curso superior. Com isso pretendia-se evitar que o
ensino secund&io permanecesse meramente propedéutico ao ndo enfatizar a
formacdo geral do aluno (VICENTINO, 1989, p. 246).

No entanto, para FONSECA (1985, p. 57),

> Por movimento Escola-Novista denomina-se 0 movimento de 26 educadores que, em 1932, lancaram o
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova: A reconstrucdo educacional no Brasil. Dentre as principais
sugestdes destaca-se: “a) educacdo vista como instrumento essencial de reconstrucdo da democracia no
Brasil, com a interagdo de todos os grupos sociais; b) a educacdo deveria ser essencialmente publica,
obrigatdria, gratuita, leiga e sem qualquer segregacdo de cor, sexo ou tipo de estudos, e desenvolver-se em
estreita vinculagdo com as comunidades; ¢) a educacgdo deve ser ‘uma sO', com 0s Varios graus articulados
para atender as diversas fases do crescimento humano. Mas, unidade ndo que dizer uniformidade; antes,
pressupde multiplicidade. Dai, embora Unica sobre as bases e os principios estabelecidos peo Governo
Federal, a escola deve adaptar-se as caracteristicas regionais; d) A educacdo deve ser funciona e ativa e os
curriculos devem adaptar-se aos interesses naturais dos alunos, que sdo o eixo da escola e o centro de
gravidade do problema da educacdo; €) todos os professores, mesmo os do ensino primério, devem ter
formacdo universit&rid’ (PILETTI e PILETTI, 1994, p. 177).
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[...] aingrucdo popular deveria ser de tal contelido que aperfeicoasse o0 povo sem
deixar de ser trabalhador, sem criar nele a veleidade de querer sair de sua classe, de
aceitar disciplinadamente sua funcdo no sistema de producdo, e esta perspectiva
‘ruralista’ no tratamento da educacdo rural permaneceria inalterada até a década de
40, quando outras propostas passaram a ser implementadas [...].

Para Romanelli (1998), a Reforma de Francisco Campos marginalizou ainda mais
0 Ensino Primério e Médio e os ramos do Ensino Profissional Normal, Agricola e Industrial,
guando ndo estabeleceu articulacdo entre os varios ramos do Ensino Médio. A obrigatoriedade
do ensino publico como dever da Unido, Estados e dos Municipios é consolidada pela
Constituicao Nacional, aprovada em 1934, mais especificamente no artigo 129.

Em marco de 1935, a politica do estado intervencionista de Vargas comeca a
enfrentar algumas resisténcias de determinados segmentos da sociedade brasileira. Dentre as
principais reivindicacbes estava a suspensdo do pagamento da divida externa, a
nacionalizacdo das empresas estrangeiras, a defesa das liberdades individuais, a criagdo de um
governo popular e a reforma agraria, com garantia da manutencdo da pequena e média
propriedade agricola. Questdes politicas que estédo nos planos de lutas de diversas entidades
representativas do pais até os dias de hoje.

O apice dos movimentos contestatérios das politicas de Vargas foi a eclosdo, em
novembro de 1935, da revolucdo denominada de Intentona Comunista, a qual foi logo
sufocada pelas forcas fiéis a Vargas. Em decorréncia desta crise politica, o Brasil ficou sob
Estado de Sitio, seguido de Estado de Guerra até 1937. Em 10 de novembro de 1937, Getulio
Vargas, apoiado pelas liderancas do exército dentro de uma concepcdo nacionalista,
anticomunista, da o Golpe do Estado Novo, amplamente apoiado pelos militares e pela elite
burguesa urbana, com o firme propésito de combater a militncia politica de tendéncia

esguerda, e também,

[...] implantar no pais a indUstria pesada que tanto fazia falta, na visdo dos militares,
e fundamental para garantir a seguranca nacional, ainda mais numa época de
acentuada tensdo internacional, como ocorria as vésperas da Segunda Guerra
Mundial. Supondo o desinteresse de paises estrangeiros em implantar essa indistria,
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eranecessario utilizar capital nacional, que, por ser escasso, s seria mobilizado por
meio da atuacdo do Estado. Nascig, assim, um modelo de desenvolvimento
industrial estatizante e ligado as Forgas Armadas (VICENTINO, 1997, p. 363).

Em decorréncia desta mudanca, o Ensino Agricola é re-adequado a nova ordem
politica e econdmica do pais. Assim, em 1938, pelo Decreto n° 2.233 ¢ criada a
Superintendéncia do Ensino Agricola — SEA, alterada em 1940, pelo Decreto n° 2.832, para
Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario — SEAV, com a funcéo de administrar,
uniformizar e fiscalizar as Escolas de Ensino Agricola e a fiscalizacdo do exercicio
profissional do setor primario da economia (COELHO; RECH, 1997).

Na verdade, a estrutura administrativa e os métodos de acdo do SEAV, em
consonancia com o regime ditatorial de Vargas, tinham por objetivo controlar a rede publica
de Ensino Agricola e Veterinario, como forma de conter a revolta dos trabalhadores do meio
rural e preparé-los para o trabalho técnico assalariado nas empresas agricolas e nas industrias.

A SEAV exercia um rigido controle no Ensino Agricola em todo o territério
nacional, ndo sO nas Escolas Federais, mas também nas escolas agricolas mantidas pelos
estados. Também controlava as escolas municipais ou particulares que tinham o seu
funcionamento autorizado e fiscalizado pela SEAV.

Neste mesmo periodo, estava em andamento a implantacdo do modelo urbano
industrial, baseado na instalacéo da indUstria de base no pais, a qual causaria mudancas no
setor agricola nacional e também no Ensino Agricola.

Em 1940, durante a Segunda Guerra Mundial, o Brasil, a0 apoiar os Estados
Unidos da América — EUA no conflito, recebe deste pais, a titulo de compensacéo,
financiamento e tecnologia para a construcéo da Siderargica Nacional de Volta Redonda, o
gue permite, com a producdo de matéria-primalocal, gerar as condigdes basicas para a criagdo
do setor industrial nacional (ROMANELLI, 1998). Ocorre também a construcéo e instalacéo

de outras importantes indUstrias estatais de base no mesmo periodo como: a) CompanhiaVale
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do Rio Doce, em 1942; b) Fabrica Nacional de Motores, em 1943; c) Fabrica Nacional de

Alcalis, em 1943; d) a Companhia Hidrelétrica do Vale do S&o Francisco, em 1945 (WIRTH,
1973).

Com o funcionamento da industria de base nacional e as dificuldades de
importacdes, devido aos conflitos da Il Guerra Mundial, sGo dadas as condicdes ideais para a
ampliacdo do setor industrial brasileiro. O desenvolvimento tecnoldgico da indistria em
expansdo gera uma oferta crescente de empregos urbanos, 0s quais passam a ser muito
procurada pela camada média da sociedade, desejosa de ascenséo social (ARANHA, 1989).

Apobs a Segunda Guerra, ocorrem significativas mudancas na ordem politica,
econdmica e social mundial, com o surgimento de dois grandes polos de influéncia: o
capitalista, liderado pelos Estados Unidos da América — EUA e o socialista, liderado pela
extinta Unido das Republicas Socialistas Soviéticas— URSS.

Essa nova ordem econdmica internacional promove a criagcdo de diversas
instituicdes, como: o Fundo Monetério Internacional — FMI; o Banco Internacional para a
Reconstrucéo e Desenvolvimento — BIRD; Agéncia Norte-americana para 0 Desenvolvimento
Internacional — USAID e Organizacéo das Nacdes Unidas para a Agricultura e a Alimentacéo
— FAO, as quais passam a apoiar 0 capitalismo nos paises considerados periféricos
(MARTINS, 1997).

O término da Guerra determina, por diversas razbes, o fim do regime ditatorial de
Vargas e a redizacdo de eleicbes em 1945. Dentre as principais mudancas surgidas o Estado
passa a financiar a acumulacéo de capital e a regular as relacdes entre o capital e o trabalho,

sob a ética dos interesses da acumulagdo industrial. Também, houve o entendimento de que

0 atraso das zonas rurais decorria da escassa preparacdo do homem do campo.
Assim sendo, o0 importante seria preparar melhor esse homem, [...] e isso SO seria
alcancado mediante o aperfeicoamento de métodos e técnicas de uma prética
pedagdgica ndo-escolar, ou sgja, a educagdo comunitaria (FONSECA, 1985, p. 58).
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Assim sendo, em 1945, sob a justificativa do fracasso da educacdo rural brasileira

em resolver os problemas sociais e econdmicos do campo, em Itapiruna — RJ, sdo realizadas
as primeiras agdes educativas com adultos no meio rural, ou sgja, inicia-se a implantacéo da
assisténcia técnicarural, denominada de Extensdo Rural (FONSECA, 1985).

AMMANN (apud, FONSECA, 1985, p. 58) afirmatratar-se de

[...] uma experiéncia-model o que se insere na palitica desenvolvimentista da década
e gque responde aos interesses das classes dominantes no sentido da modernizag&o do
meio rural, mediante a educagdo de adultos. Esta passara a ser considerada como um
requisto indispensavel para uma melhor organizag8o e reorganizagdo social com
sentido democrético e como recurso social da maior importancia para desenvolver
entre as populagdes adultas ‘marginalizadas’ o sentido de ajustamento social.

Em 1946, foi promulgada a nova Constituicdo Brasileira, a quinta na histéria do
pais, com um nitido carédter populista. No entanto, uma nova Lei de Diretrizes e Bases sO seria
aprovada 15 anos depois. Entdo, com o fim da ditadura Vargas e na falta de uma Lei de
Diretrizes e Bases, 0 Ensino Agricola de Nivel Médio foi regulamentado pela denominada Lei
Orgéanica do Ensino Agricola, promulgada pelo Decreto Lei n° 9.613, de 20 de agosto de
1946.

O Decreto classifica os estabel ecimentos de Ensino Agricola em:

a) Escolas de Iniciagdo Agricola, que ministram as primeiras e segundas séries

do primeiro ciclo, concedendo o certificado de conclusdo de operario agricola;

b) Escolas Agricolas, que ministram as quatro séries do primeiro ciclo,
diplomando os alunos em mestria agricolas e,

c) Escolas Agrotécnicas, que ministram quatro séries do primeiro ciclo,
formando técnicos em agricultura, em horticultura, em zootecnia, em préticas
veterinarias, em industrias agricolas, em lacticinios e mecanica agricola
(COELHO; RECH, 1997, grifo do autor).

No periodo observou-se dificuldade de importacdo de técnicos em nivel superior

dos paises centrais, presumivelmente ocupados na reconstrucdo pés-guerra, a lei passou a
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permitir a articulagdo dos cursos técnicos agricolas com 0s cursos de agronomia e veterinaria,

ou seja, 0s cursos técnicos em Nivel Médio adquiriram um cardter mais propedéutico™
(tedrico) e preparatorio ao Ensino Superior, caracterizando-se como um o ensino desprovido
de préticas preparatorias para os técnicos enfrentarem a realidade agricola do pais.*’

De acordo com o 2° artigo, Capitulo |, da Lei n° 9.613, o Ensino Agricola deveria
atender: a) aos interesses dos que trabalham nos servicos e misteres da vida rural,
promovendo sua preparacdo técnica e sua formacdo humana; b) aos interesses das
propriedades ou estabelecimentos agricolas, proporcionando-lhes, de acordo com as suas
necessidades crescentes e imutéveis, a suficiente e adequada méo-de-obra; e, ) aos interesses
da nacéo, fazendo continuamente a mobilizac&o de eficientes construtores de sua economia e
cultura.

Edgtruturalmente, o0 ensino agricola passou a se equiparar a0
ensino/médio/secundario com uma duracdo basica de sete anos, divididos em dois ciclos que
ofereciam trés tipos de cursos de: @) formacéo — com op¢éo entre agricola técnico ou agricola
pedagdgico; b) continuacdo; e, ¢) aperfeicoamento.

A partir de 1947, em Minas Gerais, 0 governador Milton Campos inicia a
implantacdo do Servico de Extensdo Rural, pois haviaa “[...] consciéncia de que o éxodo rural
estava comprometendo seriamente a produtividade agricola mineira e que medidas efetivas
[...] deveriam ser tomadas [...]” (FONSECA, 1985, p. 74). Em Minas Gerais, iniciam, entéo,
as experiéncias para a implantacdo de um sistema de ensino rural ambulante.

A experiéncia de Minas Gerais evoluiu para uma estruturacdo mais ampla e
abrangente, possibilitada por convénio do Governo de Minas Gerais e a Associacdo

Internacional Americana — AlA, que aconteceu em dezembro de 1948. Em 1° de janeiro de

18 Por ensino de caréter propedéutico entende-se aquel e que é organizado com o (inico objetivo de levar o aluno a
um nivel de estudos mais adiantado, neste caso, apresenta uma conotacdo de preparatério ao ensino superior.

1 A falta de préticas e do contato com os meios de producgo foi um dos principais pontos apresentados para
justificar aimplantacdo do Sistema Escola Fazenda, tanto no Manual do CENAFOR, 1966, quanto em outros
documentos da COAGRI.
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1949, foi fundada e entra em funcionamento a Associacdo de Crédito e Assisténcia Rural —

ACAR. No entanto, nos primeiros anos, a Extensdo Rural em Minas Gerais “funcionava como
entidade crediticia, isto &, tinha por objetivo principal fazer empréstimos aos agricultores e
ndo educar o agricultor” (FONSECA, op. cit., p. 84). Somente a partir de 1952 € que o
Servico de Extensdo Rural de Minas Gerais passou a fazer extensdo com o objetivo de educar.

Em 21 de junho de 1956 foi criada a Associacdo Brasileira de Crédito e
Assisténcia Rural — ABCAR, e aelafiliaram-se todas as Associagdes de Crédito e Assisténcia
Rural dos Estados. “A ABCAR era responsavel pela obtencdo e distribuicdo dos recursos
financeiros de origem federal, internacional e de outras fontes’ (OLINGER, 1996, p. 60). A
partir dos anos 60 a ABCAR assumiria papel fundamental na coordenacdo dos servicos de
extens3o rural que promoveram a modernizacdo da agricultura brasileira.’®

Na verdade, a oferta de empréstimos aos agricultores, com juros subsidiados e
Assisténcia Técnica Rural, era condicionada a aquisicdo e uso de produtos preconizados para
a modernizacdo da agricultura e sua aprovacdo estava condicionada a comprovacdo de seu uso
junto aos orgaos financiadores (RUEGG et al., 1987). A partir de entdo, a Extensdo Rural
idealizada, amplamente financiada e supervisionada por representantes dos interesses do
capital industrial, assume o papel central na educacdo rural brasileira, com a missdo de
produzir mudancas nos conhecimentos, nas atitudes e no comportamento das populactes
rurais para o atendimento dos interesses desenvolvimentistas urbano-industriais.

Nesse contexto, a formacdo de técnicos para a Extensdo Rura se dava em trés
modalidades principais. @) treinamento nos EUA; b) treinamento nas Universidades

brasileiras, inclusive por especialistas norte-americanos; €, ) treinamento ou pré-servico nos

18 Por modernizacdo da agricultura entendemos a substituicio do modelo agricola tradicional fundamentado nos
ciclos quimicos, fisicos e biol égicos da natureza, pelo moderno fundamentado no uso intensivo de sementes
melhoradas; mecanizacdo a base de combustivels fésseis; adubacdo sollvel de sintese quimica; irrigagdo
artificial ou moto-mecanizada; e, defensivos quimicos de sintese industrial, dentre outros.
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centros de treinamento mantidos pelas proprias empresas de Extensdo Rural, em convénio

com organismos internacionais.

Os periodos dos governos Dutra (1946 a 1951), Vargas (1951 a 1954) e Café
Filho (1954 a 1955) ficaram conhecidos pela indefinicio entre um modelo de
desenvolvimento nacionalista ou liberal de aceitacéo de capital estrangeiro.

De fato, € no mandato presidencial de Juscelino Kubitschek (1956 a 1961) que o
Brasil implementa efetivamente as politicas desenvolvimentistas urbano-industrial, as quais
influirdo de maneira determinante para a mais profunda reforma do Ensino Agricola Federal
do pais. As mudancas estruturais brasileiras ocorrem em sintonia com as teorias capitalistas
de Keynes, para quem o desenvolvimento é visto como sindnimo de crescimento econdémico,
no qual o Estado assume o papel de investidor, onde os niveis de poupanca e investimento
representam o ponto central do crescimento econémico. E, mais especificamente, com ateoria
de desenvolvimento de Rostow, conhecida como etapista,™® na qual a industrializacdo assume
centralidade das aces, em substituicdo ao modelo agrario rural (ROSTOW, 1978).

Com a eleicdo a presidéncia de Juscelino Kubitschek, encerra-se o nacionalismo
da Era Vargas. Iniciase, entdo, o desenvolvimentismo com capital nacional e estrangeiro,
com a implantacdo da industria de bens de consumo duraveis, sobretudo eletrodomésticos e
veiculos automotores. S&o intensificadas as obras de infra-estrutura, como transporte e
fornecimento de energia elétrica, estimulada a diversificacdo da economia nacional, com
aumento da producdo de insumos, maquinas e equipamentos pesados para mecanizacdo

agricola, fabricacdo de fertilizantes, frigorificos, transporte ferroviério e construcéo naval, nas

1% De acordo com Rostow (op cit.), o elemento central dessa teoria é a formag&o do capital. Assim, esta teoria,
para dcancar o desenvolvimento, a sociedade, deveria passar por cinco etapas consecutivas. O ponto de
partida seria a sociedade tradiciona (agricola); na segunda etapa seriam removidas as caracteristicas da
sociedade tradicional com mudancgas econdmicas e sociais. Tais mudangas removeriam os obstéculos para o
desenvolvimento econdmico e a sociedade estaria apta para a decolagem (terceira fase). Nessa, haveria
intensa industrializagdo e o investimento liquido e a poupanga aumentariam. A quarta, seria a fase da
maturidade e a quinta, a do consumo de massas, que seriam direcionados para os bens duraveis e para 0s
servigos. O autor, ao propor sua teoria, partiu da sequiéncia historica observando as sociedades que séo hoje
paises desenvolvidos da sociedade ocidental, tais como: Estados Unidos, Gré&-Bretanha, Franga, Alemanha,
dentre outros.
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guais 0s recursos captados sdo aplicados pelo Estado em um modelo estatizante, dando a

impresséo aparente do Estado como grande investidor (DREIFUSS, 1987).
Inicia-se, assim, 0 processo de abertura dos mercados locais aos interesses
globais, concretizando a implantagdo das empresas transnacionais gerando os principios da

industrializacdo dos bens de consumo. Como conseqiiéncia, no periodo de 1956 a 1961,

a politica de desenvolvimento de Juscelino Kubitschek possibilitou a criagdo: de
uma enorme classe trabalhadora industrial, da maior urbanizagdo do pais, da
extensdo de atividades terciérias e da formagdo de novos segmentos de empregados
(DREIFUSS, op cit, p. 36).

No novo modelo de desenvolvimento urbano-industrial, coube ao setor agricola
financiar o processo de industrializagdo, fornecendo méao-de-obra, matéria-prima de baixo
custo e a geracdo divisas, principalmente pela exportacdo de produtos agricolas
(GUANZIROLI et al., 2001).

Analisando os fendmenos relativos a adocdo do modelo de desenvolvimento
urbano industrial, observa-se que na Ameérica Latina, entre 1960 e 1985, a populacéo total da
regido duplicou, passando de 207 para 400 milhdes de pessoas. Enquanto que em 1960 a
populacdo urbana representava menos da metade do total, em 1985 atingia aproximadamente
70% da populacdo total. Esta expansdo demogréfica possibilitou o crescimento das classes
médias urbanas, criando, com isso, novos habitos de consumo alimentar e a criagdo do
mercado interno de alimentos elaborados (CHONCHOL, 1989).

O aumento da populacdo urbana, somada a drastica reducéo da populacdo rural,
passa a se constituir num novo problema para o setor agricola nacional, ou sgja, apresenta-se
uma nova realidade na qual se deve produzir mais alimentos com menos mao-de-obra
disponivel, exigindo uma mudanca no modelo produtivo agropecuério.

Baer (1988, p. 142) chama a atencdo parao fato de que

[...] o desenvalvimento [...] da indUstria ficard seriamente prejudicado se néo for
encontrada uma saida para aumentar a produtividade agricola nas proximidades dos
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grandes centros de consumo [...], pais, [...] o surto inicial de industrializacdo chamou
a atencdo para o atraso do setor agricolal...].

Tudo leva a crer que o Ensino Agricola é adequado a esta nova necessidade, de
gue falam Baer e Chonchol, em 1961, com a aprovacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDB, Lei n° 4.024/61, a qual da “[...] nova estrutura ao Ensino
Agricola em trés graus, tais sejam, primario, médio e superior [...] As antigas escolas de
iniciacdo agricola e escolas agricolas foram unificadas como ginasios [...]” (COELHO;
RECH, 1997, p.49). A partir de entdo, as Escolas Agrotécnicas passaram a denominar-se
Colégios Agricolas que ministram as trés séries do segundo ciclo colegial, diplomando os
alunos como Técnicos Agricolas.

EstaLDB, ao criar os Ginasios, vincula o Ensino Agricola ao mercado de trabalho
e também, ao prever a plena equivaléncia entre todos o0s cursos do mesmo nivel, pde fim, pelo
menos formalmente, a velha dualidade do ensino brasileiro.

Para Donghi (1975), na década de 60, os fatores politicos, econdmicos e sociais
gue possibilitaram um certo equilibrio no Brasil, sdo alterados quando o setor industrial
supera a média de crescimento dos demais setores da economia brasileira e 0 processo de
industrializacdo, com o objetivo de substituir as importacdes, é dado como encerrado, pois 0
pais havia atingido a auto-suficiéncia, tanto de bens ndo durdveis da primeira fase de
industrializacdo, bem como dos bens de consumo duréveis da Ultima fase. De acordo com
Saviani (1999, p. 70), atingida esta meta, entra em colapso o equilibrio politico-social vigente

no Brasil, fazendo com que a

[...] burguesia procure consolidar seu poder, e as forgas de esquerda levantam nova
bandeira [...] exigindo a “[...] nacionalizag8o das empresas estrangeiras, controle da
remessa dos lucros, de dividendos e as reformas de base (reformas tributéria,
financeira, agré&ria, educacional, etc) [...]".

Esta contradicdo congtitui o centro da crise brasileira, que da origem ao Golpe de

Estado de 1964. Desta forma, esse golpe é resultante de uma coalizéo civil e militar que
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oportuniza 0 acesso ao poder de uma articulacdo entre o conjunto de classes dominantes

formada pela burguesia industrial e financeira (nacional e internacional), os latifundiarios e os
militares (SKIDMORE et al. 1988).

O novo governo promoveu o gjustamento do ensino agricola as novas orientactes
politicas nacionais. De uma maneira geral o ensino agricola de nivel médio, no plano legal,
passou aintegrar 0 sistema educacional como um todo. Em termos préaticos, isto significa que
suas especificidades passaram a ser regulamentadas em legislacdo complementar. A partir
deste momento 0 ensino agricola passou a ser um importante objeto nos planos do novo
governo. Comprovam esta afirmacéo a inclusdo do ensino agricola nos Planos Nacionais de
Desenvolvimento (PNDs) e dos Planos Setoriais da Educacdo, Cultura e Desportos
(PSECDs),® ou segja, assume uma dimensdo de instrumento de uma estratégia de
desenvolvimento econdmico.

As mudancas iniciam no plano administrativo em 1967 com atransicdo do ensino
agricola® do Ministério da Agricultura— MA, para o do Ministério da Educac&o e Cultura —
MEC. COUTINHO (1982), destaca que o Ministério da Agricultura questionou a
interpretacéo da LDB em relag8o ao ensino agricola o que levou o MA a firmar posicéo de
direito a coordenacéo deste ensino. O que se deduz aqui € que neste periodo, 0 ensino agricola
dado o seu novo “status’ de importancia politica, tornara-se alvo de interesse tanto pelo MEC
como pelo MA.

Para caracterizar 0 novo papel do ensino agricola, é importante destacar, que a sua
regulamentacao se deu quase que exclusivamente por um conjunto de pareceres, de portarias e
de resolucdes, que editadas a partir do inicio da década de 70 se mantiveram até o advento da

LDB/96. Um exemplo desta situacdo € o texto da Lel 5692/71, que tras somente uma Unica

% Os “Planos Nacionais de Desenvolvimento” e os “ Planos Setoriais de Educagdo, cultura e Desporto” sio uma
marca caracteristica da | 6gica de administracdo publica dos governos militares, e em especial, do periodo de
1971 a1985.

% Edta situagiio somente se definiria em 1973 com a criaco da Coordenacsio Nacional do Ensino Agricola
(COAGRI-MEC).
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referéncia explicita a0 ensino agricola, no art. 11, paradgrafo 2° — que trata da duragdo e

semestres letivos — onde estabelece que “na zonarural, o estabelecimento podera organizar os
periodos letivos, com prescricéo de férias nas épocas de plantio e colheita de safras conforme
plano aprovado pela competente autoridade de ensino”.

No entanto, existem outros documentos gque apresentam claramente a expectativa

do governo quanto aos seus objetivos, ou sgja, propdem um ensino agricola,

gue conduza o aluno ndo apenas a conhecer modernas tecnologias agricolas, mas
gue o motiva na problemética agropecuaria, a fim de propiciar-lhe condicdes de
trabalhar na reformulacdo de atitudes viciadas e de préaticas e técnicas utilizas em
épocas remotas e quase sempre, embasada em tecnologia obsoleta
(BRASIL/DOCUMENTO n° 178, p.48).

Com a Lei n° 5692/71, o governo militar criou mecanismos que submeteram as
acoes educativas aos planos de desenvolvimento de acordo com os pressupostos da teoria do
capital humano e da idéia da educacdo como fator de desenvolvimento econémico. NaLei n°

5692/71, em seu Art. 53, a saber:

“O Governo Federal estabel ecerd e executara planos nacionais de educaggo que, nos
termos do artigo 52, abrangerdo os programas de iniciativa prépria e os de concessao
de auxilios. Parégrafo Unico — O Plangamento setorial da educagio devera atender
as diretrizes e normas do Plano-Geral do Governo, de modo gque a programacao a
cargo dos 6rgéos de direcdo superior do Ministério da Educaggo e Cultura seintegre
harmonicamente nesse Plano-Geral” .

De uma maneira mais detalhada o Plano de Desenvolvimento do Ensino Agricola
de 2° grau — PDEA-2° grau/MEC-DEM apresenta a seguinte missdo para o ensino agricola:

No gue se refere ao setor priméario da economia, a prioridade de formacéo de méo-
de-obra para atender, a conjuntura atual do Pais recai na formacéo de um técnico que possa
colaborar na solucdo dos problemas de abastecimento, produzindo géneros de primeira
necessidade e matéria prima da melhor qualidade e de maneira mais econbmica para a

indUstria, procedendo assim como um agente de producdo. Simultaneamente o mesmo
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profissional podera atuar como agente de servicos para atender o mercado de trabalho, junto

as empresas gue prestam servicos aos agricultores (BRASIL/MEC/DEM, 1973, p. 5).

As aces politicas brasileiras deste periodo estdo em sintonia com as politicas do
Banco Mundial, principal 6rgdo financiador das politicas publicas desenvolvimentistas
brasileiras, que no final dos anos 60 e inicio dos anos 70, modifica a sua politica de acdo nos

paises da América L atina, passando a atuar dentro de um entendimento no qual

[...] o crescimento econdmico sera considerado como condicdo necessaria, mas néo
suficiente para garantir a distribuicdio mais justaderiquezal...], passando a|...] atuar
no centro do problema que pode representar uma ameaca & economia dos paises
centrais. o crescimento descontrolado da pobreza nos paises periféricos [...]
(TOMASS et al., 1998, p. 231).

A mudanca conceitual e de agdo do Banco Mundial procura, na verdade, manter a
hegemonia capitalista na América Latina ameacada pelos movimentos sociais que exigiam

mudangcas nas politicas relativas a distribui¢do de renda e de riquezas. Paratal,

[...] a partir dos anos 70, os projetos do BIRD (que antes limitavam-se ao
financiamento de infra-estrutura e energia) voltam-se para 0 incremento da
produtividade, especialmente no setor agricola, considerado como um dos fatores
para conter o crescimento dapobreza|...] (op. cit., 1988, p. 231).

Para contornar os problemas da fome e da pobreza que ameacavam a disputa pela
hegemonia econémica mundial (capitalismo x socialismo), 0 Banco Mundial, por intermédio
de seus agentes, preconizam paraa América Latina o modelo agricola produtivista conhecido
por modelo agricola convencional, assim denominado pela sua ampla adocéo nos paises

capitalistas centrais.
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2 MODELO AGRICOLA CONVENCIONAL: A MODERNIZACAO DA
AGRICULTURA PELA REVOLUCAO VERDE

A propaganda do modelo agricola convencional apresentava suas inovagdes
tecnoldgicas como uma verdadeira revolucdo para a agricultura mundial, principalmente a
capacidade de multiplicar a producdo de aimentos, passando a ser conhecida como
Revolucdo Verde. Por Revolucéo Verde entende-se o conjunto de tecnologias utilizadas na
producéo agricola, com o objetivo de aumentar a producdo de gréos comestiveis, sem
aumentar as areas cultivadas. Para tal, desenvolveram por manipulacéo e selecdo genética,
variedades de alta produtividade, denominadas de VAP's. As VAP's adaptam-se facilmente a
diferentes ambientes, porém para produzir, necessitam de altas doses de fertilizantes e

condi¢des 6timas de irrigacao.

Noutras palavras, para obter-se pleno rendimento das novas sementes ‘milagrosas, €
necess&rio que recebam muita dgua, muito aimento e muita protecdo quimica —
pesticidas e fungicidas contra pragas, herbicidas contra as ervas daninhas que
também se favorecem dos fertilizantes (GEORGE, 1978, p. 106).

Segundo GEORGE (1978), a Revolucéo Verde surgiu oficialmente em 1943, por
iniciativa da Fundacdo Rockefeller e da consequente criacdo do Centro Internacional de
Melhoramento do Trigo e do Milho — CIMMY T. O mesmo trabalho foi estendido a culturado
arroz com a criagdo, em 1962, do Ingtituto Internacional de Pesquisa sobre o Arroz — IRRI,
criada com a participacdo da Fundacdo Ford. A importancia ou o impacto da Revolucédo

Verde se expressa pelo fato de que

[...] as novas VAPs podiam produzir mais cereais por hectare — como também o
faziam num ciclo mais curto de tempo, permitindo o duplo ou mesmo triplo cultivo,
na mesma terra, num Unico ano. No espago de apenas sete anos (1965 a 1972-73), a
area de trigo plantada nos paises subdesenvolvidos com VAPs aumentou de pouco
menos de 10.000 hectares a mais de 17 milhdes; a superficie dedicada ao arroz,
inicialmente de 49.000 hectares em 1964, acancou cerca de 16 milhdes em 1973.
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Durante algum tempo esse total foi acrescido de até 6 milhdes de hectares por ano
[...] &eas com climas particularmente favoraveis tiveram aumentos de produtividade
gue chegaram a 50% (op cit., 1978, p. 107).

Para GLIESSMAN (2001), o modelo agricola convencional fundamenta-se em
dois objetivos centrais, que sGo a maximizacdo da producdo e o lucro, ou sgja, sintetizam os
principios capitalistas. Para atender o0s objetivos produtivistas, o modelo agricola
convencional fundamenta-se em seis praticas basicas, que sdo: o cultivo intensivo do solo; a
monocultura; a irrigacéo; a aplicacdo de fertilizantes inorganicos; o controle quimico de
pragas; e, a manipulacdo genética de plantas cultivadas.

A mecanizagdo, apesar de ndo estar relacionada por GLIESSMAN (2001), €
implicita a0 processo. Entdo, nessa logica produtivista, as praticas anteriormente citadas
aparecem como isoladas, porém “cada uma é usada por sua contribuicdo individual a
produtividade, mas, como um todo, formam um sistema no qual cada uma depende das outras
e reforca a necessidade de usa-las’, criando um ciclo dependente (op cit., 2001, p. 34).

No Brasil, a modernizacdo do setor agricola deu-se pela extensdo dos principios
industriais taylorista-fordista, que consistem na utilizacdo de procedimentos padronizados em
forma de linha de producdo, na qual as propriedades se especializam em determinadas
atividades, ou seja, de acordo com as concepcdes reducionistas.

Para Ilbery e Bowler (1998), a transformacéo tecnoldgica da agricultura deve ser
vista como resultado de decisdes politicas deliberadas pelo Estado, conscientemente
perseguidas e publicamente encorgjadas. A teoria da industrializac8o deu luzes ao crescente
papel do Estado em influenciar a trgetéria da mudanca agricola. Segundo esta teoria, a
industrializacdo da agricultura ocorre em uma série de etapas. Na primeira, as maquinas
substituem a forca animal. Na segunda, ocorre a disseminacdo de insumos, como sementes

hibridas, fertilizantes e agro-quimicos modificaram ou substituiram os processos bioldgicos
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naturais. Na terceira etapa, desenvolveram-se substitutos industriais para 0s produtos

agricolas.

Em sintese, a modernizacdo da agricultura, no Brasil, deu-se por acles estatais
financiadas por recursos nacionais e internacionais que preconizaram o uso do conjunto das
tecnologias da Revolucdo Verde. Concordamos com Salles Filho (1993), para quem a
modernizacdo agricola ndo se deu como um processo natural de evolugdo cientifica,
constituido por partes previamente criadas e articuladas para este fim. Muito pelo contrario, as
invencbes sdo provenientes do setor industrial, incorporadas e articuladas pelo capital
internacional a0 processo produtivo agricola. Por exemplo, os primeiros equipamentos da
mecanizagdo agricola e os produtos quimicos chamados de agrotoxicos preconizados pela
modernizacdo, na verdade eram produtos desenvolvidos e utilizados nas guerras mundiais.

E importante lembrar que para a grande maioria dos paises periféricos a adogdo do
conjunto de tecnologias promotora da modernizagdo da agricultura, representava a
possibilidade da auto-suficiéncia alimentar, a oportunidade de aproximacéo com a realidade
tecnoldgica dos paises centrais, promovendo também o crescimento econdmico.

Entdo, as tecnologias da Revolucéo Verde foram criadas e difundidas, de acordo
com o discurso oficial, para solucionar o problema da fome e da pobreza mundial. No entanto,
0 que se observa € que as tecnologias priorizaram a producdo de gréos que possuiam maior
interesse econdmico mundial. Podemos observar natabela 4, a seguir, que com o advento e 0
uso das tecnologias de producéo agricola preconizadas pela Revolugéo Verde, no Brasil, os
produtos que tiveram maior incremento na producdo ndo foram aqueles mais utilizados pelas
populagdes menos favorecidas, mas sim os produtos de maior interesse econdmico e de

viabilidade de exportacdo, seja ha forma de gréos, ou na forma de carne.
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Tabela 4 — Produtividade de diversas culturasno Brasil (kg/ha).

ANOS
CULTURAS 1938/45 1946/55 1956/65 1966/70 1971/82
Arroz 1.556 1.547 1.573 1.485 1.453
Milho 1.271 1.249 1.275 1.375 1.515
Feijgo 812 682 658 649 504
Trigo 683 790 677 889 877
Mandioca 12.980 13.032 13.370 14.223 12.143
Cana-de-aglicar 38.000 38.400 42.200 45.600 53.400

Fonte: Anuério Estatistico do Brasil, IBGE, anos 1936/80 in: BONILLA (1992, p. 62).

Contraditoriamente ao discurso oficial, que justificava a modernizacdo da
agricultura para combater a fome, observa-se que o feijdo, um dos principais ingredientes da
dieta alimentar brasileira, no periodo de 1945 a 1982 apresentou uma queda de 38% na
produtividade. No caso da cana-de-acUcar, produto brasileiro tradicionalmente exportado
observa-se um crescimento na produtividade na ordem de 40%. Esta mesma andlise é
realizada por Mussoi (1992), e nos permite comparar a evolugdo da producéo per capita de
aimentos no Brasil (tabela 5), na qual fica evidente a diminuicdo crescente na
disponibilizacdo de alimentos basicos, como o feijdo e a mandioca, e a estabilizacdo na
producéo do arroz. No entanto, os produtos de maior interesse comercial como milho e soja

tiveram um significativo incremento.

Tabela 5 — Evolugdo da producdo per capita de alimentos no Brasil — 1960-1984.

Periodo Arroz Feijdo Mandioca Milho Soja

kg./hab./ano kg./hab./ano kg./hab./ano kg./hab./ano kg./hab./ano
1960-1964 74,8 24,5 279,8 149,8 39
1964-1968 79,9 27,4 314,6 141,0 6,7
1968-1972 72,6 25,7 323,0 150,4 18,6
1972-1976 76,1 22,0 259,0 155,0 72,6
1976-1980 76,4 18,4 220,6 153,8 103,4
1980-1984 70,4 18,0 182,2 163,3 115,7

Fonte: IBGE. Anuario Estatistico do Brasil (vérios anos) e IBGE/CEPAGRO. Levantamento Sisemético da
Producdo Agricola (1985), apud Mussoi (1992, p. 36). (*) Médias ponderadas.

Na verdade, se observados os indices de crescimento na producéo e na

produtividade do milho e da soja, ndo poderemos negar 0 impulso na producéo de alguns
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alimentos, como resultado da adogdo das tecnologias de producéo agricola, preconizado pela

Revolucdo Verde. No entanto, este incremento na producdo impde inumeros efeitos
colaterais, 0s quais geralmente superam em proporcdo e escala o0s resultados positivos
obtidos. De acordo com Gliessman (2001, p. 33), os problemas decorrentes do uso das

tecnologias da Revolucéo Verde comprometem a sua propria existéncia, ou sgja,

[...] as técnicas, inovacBes, préicas e politicas que permitiram aumentos na
produtividade também minaram a sua base. Elas retiraram excessivamente e
degradaram os recursos naturais dos quais a agricultura depende — o solo, reservas
de agua e a diversdade genética natural. Também criaram dependéncia de
combustiveis fésseis ndo renovaves e gjudaram a forjar um sistema que cada vez
mais retira a responsabilidade de cultivar alimentos das médos de produtores e
assalariados agricolas [...] Em resumo, a agricultura moderna é insustentavel — ela
ndo pode continuar a produzir comida suficiente para a populagdo global, a longo
prazo, porgue deteriora as condigBes que atornam possivel

Destacamos alguns autores que citam os principais problemas advindos do uso
das tecnologias da Revolucdo Verde. Para Sachs (2000), a Revolucdo Verde beneficiou
agueles que ja tinham as melhores condigdes socio-econdmicas. Deixou de lado, porém,
extensas areas geogréficas e marginalizou centenas de milhdes de pequenos camponeses. As
apreensdes a respeito dos seus impactos ambientais negativos foram confirmadas na maioria
dos casos: a agricultura intensiva em insumos quimicos polui as aguas e 0s solos; a irrigacéo
malfeita desperdica muita dgua e provoca a salinizacéo dos solos.

Para Ehlers (1996), a euforia das grandes safras propiciadas pela Revolucéo Verde
logo deram lugar a uma série de impactos socio-ambientais e de inviabilidade energética.
Dentre as conseguiéncias ambientais da agricultura convencional, destacam-se: a eroséo € a
perda da fertilidade dos solos; a destruicdo florestal; a dilapidagdo do patrimdnio genético e
da biodiversidade; a contaminacéo dos solos, da &gua, dos animais silvestres, do homem do
campo e dos alimentos.

Segundo Capora (2003), mesmo desconsiderando os problemas de aspectos de

natureza socio-econdmica, preocupam as externalidades negativas relacionadas diretamente
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com 0 uso de agrotdxicos, pois 0s impactos dos venenos agricolas a salide e ao meio ambiente

ndo se resolvem nem mesmo com o chamado uso adequado e/ou mediante acfes educativas
para o0 bom uso, 0 que esta sendo amplamente demonstrado pela realidade.

Pela andlise dos autores citados, podemos dizer que a Revolugdo Verde contribui
para a concentracdo de terras, exclusdo social (éxodo rural); salinizacdo do solo; erosdo do
solo; desperdicio e contaminacdo das &guas; perda da fertilidade; desmatamento; dilapidacdo
do patrimbnio genético e da biodiversidade;, grave contaminacdo por agrotoxicos,
dependéncia energética e econdmica; estreitamento do conjunto de produtivo; e, estreitamento
da base alimentar.

Entdo, podemos dizer que apesar do discurso oficial apresentar as tecnologias da
Revolucdo Verde como alternativa aos problemas da pobreza e da fome, principalmente nos
paises subdesenvolvidos, na verdade, estas tecnologias promoveram a introducdo do
capitalismo no setor agricola, como maneira de impedir ou neutralizar 0s movimentos sociais
gue ameacavam a hegemonia do capitalismo na América Latina. Porém, privilegiou somente
as culturas de maior interesse econdmico. Outrossim, desencadearam-se 0s problemas sociais,
econdmicos e ambientais demonstrados anteriormente, que em muito superam 0s aspectos
positivos do modelo.

Para este estudo, torna-se importante demonstrar que 0s agentes que promoveram
a introducdo da Revolucdo Verde no Brasil também estdo presentes na reformulacéo e nare-
adequacdo do Ensino Agricola Federal, para atender aos mesmos interesses capitalistas.

Assim sendo, observamos que no final da década de 60, o Banco Mundial incluiu
o Ensino Agricola nas politicas que pretendiam amenizar os problemas sociais que colocavam
em risco a hegemonia capitalista na América Latina. Observamos que 0s objetivos do projeto

do Banco Mundial

[...] para 0 ensino agricola visavam o desenvolvimento de metodologias de ensino
segundo o model o escola-fazenda. Embora este enfoque ja tivesse sido considerado
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no ambito da cooperacdo técnica bilateral desde os anos 60, 0 projeto do Banco
Mundia visava reforcar o modelo norte-americano de desenvolvimento rural, que
fundamentava o enfoque pedagdgico da escola-fazenda[...] (TOMASSI et al., 1998,
p. 236).

Portanto, o enfoque pedagogico da escola fazenda estéa diretamente relacionado
com as mesmas politicas publicas que promoveram a Revolucéo Verde no Brasil. Passamos

entdo atratar do modelo pedagogico denominado Sistema Escola Fazenda.

21 O SISTEMA ESCOLA FAZENDA E A IMPLANTACAO DA REVOLUCAO

VERDE NO BRASIL

No periodo da Ditadura Militar brasileira, o Estado assume a tarefa de expandir e
garantir as condigdes para a implementacdo do projeto de modernizacdo conservadora,
realizando o projeto de desenvolvimento urbano-industrial. Para tal, o Estado utiliza-se dos
seus principais Aparelhos Ideolégicos, dentre eles as Escolas Agrotécnicas Federais, para
promover as mudancas estruturais e tecnoldgicas no setor agricola. As mudancas foram
apresentadas como adequadas as exigéncias da Nacdo. Porém, na verdade, promoveram acoes
gue permitiram o sucesso dos grupos e das empresas que detinham o controle hegemdnico do
processo produtivo nacional (RODRIGUES, 1987).

Para inserir-se no esforco nacional modernizante, a partir de 1964, o Ensino
Agricolarecebeu mais de dois milhdes e quinhentos mil dolares através do Escritorio Técnico

de Agricultura — ETA,* do projeto | — 3 de Educacdo Vocaciona Agricola, da

# Segundo Fonseca (1985, p. 87), o Escritdrio Técnico de Agricultura — ETA era “uma ingtituicgo brasileira
oficial, administrativamente da responsabilidade do Ministério da Agricultura; 2. administratada por um co-
diretor brasileiro e outro americano; 3. composta por técnicos brasileiros e um corpo de funcioné&rios
americanos; 4. com uma ‘conta-conjunta’ em cruzeiros e délares, com o propdsito de operar o sistema; 5.
conduzindo um programa cooperativo de desenvol vimento da agricultura e dos recursos naturais através de
uma série de projetos com outras organizagBes [...] especificamente os objetivos do ETA eram os seguintes:
1. facilitar o desenvolvimento da agricultura e dos recursos naturais no Brasil, através de agdo cooperativa da
parte dos dois governos. 2. estimular e aumentar a troca entre os dois de conhecimento, habilidades e técnicas
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Superintendéncia de Ensino Agricola e Veterinario — SEAV e do Convénio MEC/USAID

(Agéncia Norte-Americana para 0 Desenvolvimento Internacional — USAID), através do
Conselho de Cooperacéo Técnica da Alianca para o Progresso — CONTAP.
A aplicacdo dos recursos financeiros no Ensino Agricola, oriundo desse convénio,

tinha objetivos econdbmicos e as acdes deveriam dar-se,

junto a0 homem do campo [...], ensinando-lhe novas técnicas, motivando-o para a
mecani za¢do, induzindo-o & diversificagdo de culturas e a implantac&o do equilibrio
agropecuario, e levando-lhe informagdes sobre novos critérios de comercializaco.
As novas técnicas conduziriam ao aumento da produtividade por &ea, a
mecanizagdo proporcionaria 0 aumento da érea cultivada ‘per capital, a
diversificagdo de cultura levaria a racionalizacdo do trabaho, o equilibrio
agropecud&rio redundaria na valorizacdo do homem/hora, e por fim, a boa
comercializacdo garantiriaarenda ‘ per capita’ anua (BRASIL, MEC, 1968, p. 5).

Dentro da concepcdo desenvolvimentista urbano-industrial, era imprescindivel a
modernizacdo da producdo agricola. E os investimentos realizados no Ensino Agricola
demonstram que o setor agricola, no final da década de 60, ainda n&o havia atingido o nivel
tecnologico desgjado pelos governantes e agentes internacionais. Contribui para este
entendimento as observacdes de Skidmore et al. (1988, p. 30), demonstrando que no aspecto
econbmico, fortemente influenciado pelo modelo de desenvolvimento urbano industrial,
iniciou no Brasil, em 1968, o periodo de maior crescimento econdmico nacional, conhecido

como Milagre econémico, no qual

[...] a economia expandia-se, com um indice de crescimento em 1973 de 14% a.a, 0
mais alto desde 1928. [...] entre 1960 e 1970 os dez por cento mais ricos da
populacdo tinham aumentado sua parcela de renda de 40% para 47%, enquanto a
parcela dos cinqlienta por cento mais pobres tinha caido de 17% para 15% [...].

Este rapido crescimento econdmico, principalmente localizado no setor urbano
industrial, aumenta a demanda de méo-de-obra capacitada dentro das novas concepcoes

tecnoldgicas. Para resolver o problema, em 20 de maio de 1970, o Presidente General Emilio

no ramo de agricultura e recursos naturais. 3. promover e fortaecer entendimento entre o povo dos Estados
Unidos do Brasil e o povo dos Estados Unidos da América e fortalecer o crescimento de um meio
democratico devidd'.
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Garrastazu Médici cria com o Decreto n° 66.600, 0 Grupo de Trabalho pararealizar estudos e

preparar a Reforma do Ensino Fundamental e Colegial. Em 14 de agosto de 1970, o Grupo de
Trabalho, responsavel pelos estudos preparatorios da Reforma do Ensino Fundamental e
Colegial, encaminha a0 ministro da Educacd o seu relatdrio, acompanhado de um
anteprojeto de lei. O Governo encaminha a proposta parao Congresso, atendendo os preceitos
regimentais impostos pela Ditadura, que suprimiam os direitos democraticos de apresentacéo
de emendas ao projeto, submetendo ao Congresso Nacional o prazo de quarenta dias, ou seja,
em regime de urgéncia, a andlise e aprovacdo do anteprojeto. Assim sendo, em 11 de agosto

de 1971, é promulgada a Lei n° 5.692, sem nenhum veto presidencial. A Lei 5.692/71

[...] completa o ciclo de reformas educacionais destinadas a gjustar a educagéo
brasileira a ruptura politica perpetrada pelo golpe militar de 1964 [...] ta ruptura
politica constituira uma exigéncia para a continuidade da ordem socioecondmica...]
(SAVIANI, 1999, p. 116).

De acordo com Germano (1994), a Lei n° 5692/71 representa a subordinacdo da
educacdo escolar os interesses do setor produtivo, determinando que a educacdo SO teria
sentido se habilitasse ou qualificasse para o mercado de trabalho, ou sgja, 0 Ensino de 2° Grau
deveria, necessariamente, ter um carater terminal. Essa terminalidade significa a criacéo de
mecanismos legais que permitem ou promovam a rpida formacdo de méo-de-obra
gualificada, dentro das necessidades determinadas pelo setor produtivo, fazendo com que os
alunos saissem o0 mais rapidamente do meio escolar e ingressem no mercado de trabalho. Esta
terminalidade antecipada representava, para 0 governo, a solugdo de um outro problema que
erafiltrar a procura e a demanda para o Ensino Superior.

No Ensino Agricola, esta diretriz aparece oficialmente em 17 de dezembro de
1971, aravés do Primeiro Plano Nacional de Desenvolvimento, quando 0 mesmo determina a

necessidade de se “[..] desenvolver a agricultura moderna de base empresarial [...]”
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(EHLERS, 1996, p. 37), incluindo, assim, o setor agricola e o Ensino Agricola nas acbes pro-

modelo urbano industrial capitalista.
Esta informacdo também é observada nas diretrizes do Banco Mundial que

passou, no inicio dos anos 70, a considerar nos seus projetos de desenvolvimento, a educacdo

[...] como meio para o provimento de técnicos para o setor produtivo, especialmente
no nivel de 2° grau. Esta diretriz explica a énfase conferida ao ensino
profissionalizante no interior dos projetos desenvolvidos a época pelo Banco junto
ao ensino brasileiro [...] (FONSECA, 1998, p. 232).

Desta forma, sob as diretrizes da Lei n° 5.692/71, do Plano Nacional de
Desenvolvimento e com o amplo financiamento do Banco Mundial, o Brasil realiza uma
profunda re-adequacdo no Ensino Agricola através da criacdo de novas diretrizes de
organizacdo e funcionamento. A primeira, e mais significante acdo nesse sentido, foi a
criacdo, pelo Governo Federal, da Coordenacéo Nacional de Ensino Agricola— COAGRI, no
dia9 dejulho de 1973.

A COAGRI foi criada com a misséo de gerenciar toda a rede de educacéo agricola
em Nivel Médio no Brasil e implantar, efetivamente, a metodologia do sistema escola
fazenda, tendo por base o principio do “aprender fazer fazendo”. Outrossim, a coordenadoria
introduziu mecanismos de cobranca sistemética sobre as escolas agricolas com a intencdo de
cumprir as metas de qualidade dos cursos e a introducdo das modernas técnicas de producéo
agricola (Revolucdo Verde); ficando explicito, também, o objetivo de preparar os alunos para
as transformagdes nas comunidades rurais (COELHO; RECH, 1997).

Observamos que a criagdo da COAGRI possui estreita relagdo com as exigéncias
impostas pelo Banco Mundial para a liberacdo dos recursos destinados a implantacdo do
Sistema Escola Fazenda nas Escolas Agrotécnicas Brasileiras. Este tipo de financiamento foi

denominado “crédito de investimento” (investment loans), no qual

[...] aparticipacdo do Banco limitava-se & definicdo das condi¢des de financiamento,
a supervisdo da execucdo das acles pelas ingtituigdes locais e a avaliacdo dos
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beneficios econdmicos e sociais dos projetos. Assm, o crédito de investimento
caracteriza-se pela rigidez entre as regras pré-estabelecidas e a execucdo das agoes,
cabendo ao tomador assumir 0 compromisso de seguir as clausulas dos contratos,
sob supervisdo diretado Banco [...] (FONSECA, 1998, p. 236).

Também contribuiram para a construcéo do modelo pedagdgico escola-fazenda, a
agéncia norte-americana USAID, a Alianca para o Progresso, a Fundacdo Ford e a
Rockefeller, dentre outras, que doaram equipamentos cientificos, material bibliografico, aém

de recursos humanos e financeiros para a modernizacdo da estrutura de ensino,

[...] passando a privilegiar as éreas e as disciplinas direta ou indiretamente
envolvidas com a adaptacdo e validacdo do padro agricola que ja se tornara
convencional na América do Norte, Europa e Japdo. Dentre essas éreas incluem-se a
mecanica agricola, a genética, a entomologia, a fitopatologia, além da economia,
sociologia e extensdo rurd [...] (EHLERS, 1996, p.38).

E importante caracterizar o papel da COAGRI na administracio da aplicaco dos
recursos financeiros utilizados para implantar o SEF nas Escolas Agrotécnicas Federais
brasileiras. Observamos que a COAGRI existiu somente durante a vigéncia do projeto do
Banco Mundial que promovia aimplantacdo do SEF no Brasil, como agente de modernizacéo
da agricultura nacional e de preparacdo de méo-de-obra para o modelo urbano-industrial. Esta
prética era comum ao Banco Mundial. De acordo com Fonseca (1998), o proprio modelo de
administracdo dos financiamentos impunha unidades gestoras especiais, as quais, apos 0
encerramento das atividades do acordo, eram extintas.

Para este pesguisador, a magnitude dos investimentos e mudangas realizadas pela
COAGRI no Ensino Agricola oficial, pode ser visualizada, utilizando-se o exemplo da Escola
Agrotécnica Federal de Sertdo — EAFS. Essa escola foi estudada por Suman (1976), por
ocasido do seu trabalho comparativo entre quatro Escolas Agricolas do Rio Grande do Sul,
com diferentes instituicbes mantenedoras. No trabalho, identifica-se que o Colégio Agricola
de Sertdo mostrou-se 0 mais deficitario dentre os estabelecimentos analisados, principalmente

nas instalacdes da area zootécnica. No entanto, observamos gque no periodo compreendido
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entre os anos 1980 — 1987, a EAFSertdo passou a ser reconhecida como uma das mais bem

equipadas daregido sul. Ficando claro que as melhorias se deram no periodo onde a COAGRI
coordenava o Ssetor.

Na Escola Agrotécnica Federal de Concordia — SC — EAFC, também havia o
entendimento de que a escola havia sido equipada e instrumentalizada pela COAGRI.
Portanto, acreditamos que esta realidade € verdadeira, também, nas demais Escolas
Agrotécnicas Federais brasileiras.

Em resumo, a COAGRI representa a execucdo da politica publica que coordena e
administra a adequacdo do Ensino Agricola para a formacdo de mdo-de-obratécnicaa fim de
atender a nova conjuntura do pais, ou seja, para colaborar na solucéo dos problemas sociais,
de abastecimento, produzindo géneros de primeira necessidade e matéria-prima de melhor
gualidade e de maneira mais econémica para a industria (OLIVEIRA, 1978). A realizacéo
dessa mudanca se deu prioritariamente pela implantacdo da Proposta Politica Pedagogica do
Sistema Escola Fazenda — SEF e pela construcdo de unidades de producéo demonstrativas nas
Escolas Agrotécnicas Federais brasileiras. Passaremos a tratar mais profundamente do

Sistema Escola Fazenda e da sua implantacdo no Brasil a partir de agora.

2.2 A EFETIVA IMPLANTACAO DO SISTEMA ESCOLA FAZENDA NO BRASIL

No Brasil, observamos que o Ensino Agricola foi reestruturado para atender a
necessidade econdmica e politica do setor agricola, de dispor de contingente de méo-de-obra
tecnicamente qualificada, preparada para os novos procedimentos da agricultura empresarial.
A implantacdo do Sistema Escola Fazenda representa o marco referencial desta mudanca.

As primeiras experiéncias com o Sistema Escola Fazenda — SEF, no Brasil, foram

realizadas a partir de 1961, no estado de Séo Paulo, no Colégio Técnico Agricola Presidente
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Prudente. No entanto, observa-se que a acéo mais significante para a implantacdo do SEF foi

a missdo oficial brasileira, composta por dirigentes de escolas agricolas brasileiras e técnicos
da ex-Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterindrio — SEAV, na época, vinculados ao
Departamento de Ensino Médio — DEM,* do MEC. A miss3o técnica esteve na década de 60
em Porto Rico para conhecer a metodologia e o funcionamento do SEF. Pode-se concluir que
havia uma concreta orientacdo externa para o0 modelo Porto-riquenho. Uma delas pode ser
observada em SCHULTZ (1965), autor que recomendava aos politicos e aos técnicos dos
paises subdesenvolvidos, preocupados com a modernizagdo da agricultura em seus paises, que
procurassem conhecer a experiéncia do Ensino Agricola do Porto Rico,* local no qual o

Sistema Escola Fazenda vinha obtendo, segundo 0 mesmo autor, excelentes resultados.

No retorno, os integrantes da Missdo Oficial brasileira ao Porto Rico, em 1966,
sob a coordenacdo do Centro Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para a Formacdo
Profissional — CENAFOR elaboraram e publicaram o Manual do Sistema Escola Fazenda.

Neste documento, o SEF é apresentado como:

[..] um sistema que se fundamenta principamente no desenvolvimento das
habilidades, destrezas e experiéncias indispensaveis a fixagdo dos conhecimentos
adquiridos nas aulas tedricas. E uma escola dindmica que educa integralmente,
porgue familiariza o educando com atividades semelhantes as que terd de enfrentar
navidareal, em sua vivéncia com os problemas da agropecuéria, conscientizando-o
ainda de suas responsabilidades e possibilidades. Portanto, a esse sistema aplica-se
adequadamente, o principio; ‘aprender a fazer e fazer para aprender’ [..]
(CENAFOR, 1966, p. 01).

% Observa-se que alguns integrantes da missdo tornaram-se diretores de Escolas Agrotécnicas Federais e
permaneceram no cargo por longos periodos. Os mesmos, também, ocuparam, de forma aternada por um
longo periodo, a presidéncia do Conselho de Diretores das Escolas Agrotécnicas Federais — CONDAF. O
CONDAF representou importante papel na elaboracdo e na execucdo das paliticas publicas relativas ao
Ensino Agricola e no seu papel modernizante.

 Porto Rico foi ocupado pelos Estados Unidos da América— EUA, em 25 de julho de 1898, como compensacéo
realizada pela Espanha frente aos prejuizos na luta pela independéncia de Cuba. Pela sua posi¢o estratégica
no Caribe, imprescindivel para a defesa do Canal do Panama e de outros interesses dos EUA na regido, os
investimentos norte-americanos na regido apresentam uma forte conotagdo compensatéria & ocupagdo. Em
Porto Rico esta localizado o maior complexo naval norte-americano fora de seu territorio. Em relagdo a
agricultura, 4% das terra € arada, desta, 26% tem pastos permanentes, 16% sdo exploragdes florestais e 54%
enquadram-se adstritos a outros usos indiferenciados (estimativas de 1993). Principais produtos agricolas:
cana-de-aglcar, café, ananas, bananas, galinhas. Estrutura da producéo: agricultura 0,9%, indugtria 44,1%,
servigos 55%. Distribuicdo do emprego: agricultura 4%, industria 27%, servicos 69%.
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De acordo com BIASI (1978, p. 02), o Sistema Escola Fazenda — SEF

[...] éfundamentado na el aboracdo e execugdo de projetos agropecudrios, onde todas
as tarefas, desde o preparo do solo até a comercializacdo, sdo executadas pelos
proprios alunos. Esta caracteristica toda peculiar, possibilita um maior
aprimoramento do ensino agricola, devido & formacdo de um ambiente propicio a
fixacdo dos conhecimentos técnicos adquiridos em classe [...].

Esta informacdo é complementada por Suman (1976, p.4), para quem o SEF

proporciona aos alunos

[...] ambiente propicio a fixag8o dos conhecimentos técnicos adquiridos em classe,
pela execucdo de tarefas agropecuérias e obter producdo, que comercializada,
possibilitara a continuidade dos projetos agropecuérios e diminuird o custo/aluno,
através do auto-abastecimento do refeitorio, com o lucro da produgdo. Tais objetivos
podem ser resumidos em: ensino e producdo, com a participacdo ativado aluno[...].

Para a implantacdo experimental do SEF, foi utilizado o manual elaborado pelo
CENAFOR. O treinamento dos dirigentes, responsaveis pela implantacdo do SEF nas Escolas
Agrotécnicas Federais, foi viabilizado pelo Convénio do Ministério da Agricultura com a
Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional — USAID, denominado de
Convénio Técnico da Alianca para o Progresso — CONTAP [1.%°

As primeiras experiéncias préticas do SEF, a partir do treinamento do CONTAP 11
e do Manual do SEF elaborado pelo CENAFOR, aconteceu no final da década de 60, nas
seguintes Escolas Federais: Colégio Agricola Sdo Lourenco da Mata — PE, Colégio Agricola
Benjamin Constant — SE, Colégio Agricola Frederico Westphalen — RS e Colégio Agricolade
Brasilia— DF.

De posse dos resultados das experiéncias o Ministério da Educacdo e Cultura —

MEC, a quem o Ensino Agricola estava subordinado desde 1967, e através do Planejamento

% O CONTAP Il foi firmado em 1966, quando o Ensino Agricola ainda estava subordinado ao Ministério da
Agricultura e renovado pelo Ministério da Educacdo e Cultura em 1968. Tinha como finalidade, além da
participacdo financeira, conceder bolsas de estudo no exterior aos técnicos do Ensino Agricola,
assessoramento técnico a Diretoria de Ensino Agricola, cooperagdo técnica na elaboracdo da supervisio de
programas especificos, preparacdo e distribuicdo de livros e material didatico, doacdo de material e
equipamento audiovisual (MEC/DEA. 1969).
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Setorial que determina a “[...] dinamizagdo das Escolas-Fazendas Projeto n° 17, com o

objetivo de implantar, progressivamente, em todos os estabelecimentos de ensino agricola, o
Sistema Escola-Fazenda[...]” (MADURO, 1979, p. 20).

A implantacdo do SEF é parte integrante do conjunto de acdes preconizadas pelo
Banco Mundial e, em especial, “visava reforcar 0 modelo norte-americano de
desenvolvimento rural, que fundamentava o enfoque pedagdgico da escola-fazenda’ no
Ensino Agricolabrasileiro (FONSECA, 1998, p. 236).

Em seu trabalho avaliativo do indice de implantacdo do SEF em Escolas
Agrotécnicas Federais, MADURO (1979, p. 63) citaque, em 1974, o CENAFOR considerava
0 SEF completamente implantado em 32,3% das 34 Escolas Agrotécnicas Federais, ou sgja,
em 11 escolas. O autor observou que 60% dos colégios tinham o Sistema Escola Fazenda —
SEF “bastante implantado; em 40% dos colégios 0 sistema escola-fazenda pode ser
classificado como pouco implantado”.

Portanto, em 1979, todas as Escolas Agrotécnicas Federais funcionavam de
acordo com o modelo pedagdgico: Sistema Escola Fazenda. Dai a confirmagdo de que este

modelo pedagogico foi assumido como padréo nas Escolas Agrotécnicas Federais Brasileiras.

2.3 ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DO SISTEMA ESCOLA FAZENDA - SEF

De acordo com a COAGRI, o Ensino Agricola deveria ser oferecido respeitando a
Lei n°5692/71 e o Curso de Técnico em Agropecudria deveria ser organizado para o ingresso
de turmas anuais com 160 vagas has primeiras series. A organizacdo didatica deveria prever a

divisdo dos alunos em quatro turmas de 40 alunos cada.
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A determinacdo do numero de turmas e do nimero de alunos se constitui de

importante fator para a organizacéo das atividades no Sistema Escola Fazenda — SEF. Previa-
se 0 desenvolvimento do curso em trés anos.

O controle da COAGRI sobre as escolas era de tal forma criteriosa que detalhava
até ataxa de evasdo aceitavel, ou seja, nos trés anos de desenvolvimento do curso, do total de
480 alunos, eram aceitos, devido a evasio e a transferéncias o indice de 4,37%, 0s quais ja
estavam previstos nos calculos e nos plangjamentos para a distribuicdo dos alunos nas
atividades do SEF (COAGRI, 1985).

A matriz curricular do Curso Técnico em Agropecuaria apresentava uma carga
horaria total de 3.870 horasaula, sendo que destas 1.560 horas/aula eram destinadas a
Educacdo Geral e 2.310 horas/aula a Formacéo Especial.

As aulas da parte de Formacao Especial, denominadas de disciplinas técnicas ou
profissionalizantes, deveriam ser desenvolvidas nas salas de aulas especialmente construidas
para tal finalidade. Estes ambientes didaticos foram construidos de forma descentralizada,
anexos aos projetos de producdo animal ou vegetal, existentes na fazenda da escola, e
denominadas de Unidades de Ensino e Producio — UEPs. E nas UEPs que ocorre a
participacdo do aluno no processo produtivo como forma de treinamento de méo-de-obra e
fixacdo dos contetidos tedricos trabalhados em sala de aula, ou, em outras palavras, € la que se
aprende a fazer e se faz para aprender (aprender a fazer e fazer para aprender).

Para viabilizar o funcionamento dos projetos de producdo, a COAGRI
preconizava que as quatro turmas de cada série deveriam cumprir uma distribuicdo de
horarios de forma que enquanto duas turmas permaneciam em sala de aula no prédio central
(disciplinas de Educacdo Geral), as outras duas turmas deveriam estar nas UEPs. Na parte da
tarde, esta distribuicéo era invertida e as turmas que estiveram nas UEPs assistindo as aulas de

formacdo Especial durante a manhd, assistem as aulas de Educacdo Geral.
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E notavel a importancia dada pela COAGRI para as atividades préticas realizadas

pelos alunos no SEF, pois, no periodo destinado as atividades nas UEPS, os aunos utilizavam

somente 30% do tempo para aulas tedricas sendo o restante do tempo disponibilizado para as

atividades praticas.

O Sistema Escola-Fazenda preconizado pela COAGRI possui trés elementos

estruturais basicos gque consistem em:

a)

b)

salasdeaulas, [...] €0 espaco onde se estabelece o relacionamento dialégico e
afetivo professor/aluno, estimulando o desenvolvimento da capacidade de
analise e reflexdo fundamentais ao processo ensino aprendizagem e a
formacdo do educando. Os conteldos desenvolvidos nas disciplinas de
Formacdo Especial e de Educacdo Geral, inter-relacionados, tendo-se sempre
presentes 0s objetivos da Escola, concorrem para o aprimoramento do
curriculo e adimensdo comunitaria da educacéo [...] (COAGRI, 1985, p.11);
Unidades de Ensino e Producgédo — UEPs, [...] funcionam como laboratorios
de ensino das disciplinas de Formacdo Especial, incumbidas do processo
produtivo na Escola. Cada UEP constitui unidade didética completa, incluindo
sala ambiente onde sdo ministrados os contelidos tedricos das disciplinas de
Agricultura e Zootecnia. A contigliidade de espaco entre a sala de aula e o
meio rural favorece aintegracdo teoria e prética|[...] (op. cit., 1985, p.11);

A Cooperativa Escola € uma|...] instituicdo de direito privado, com estrutura
e estatuto proprios, € dirigida e administrada por uma diretoria, eleita por
assembléia geral, é congtituida por alunos regularmente matriculados e
funciona sob a orientacdo de um professor, tem por objetivos viabilizar os
principios do cooperativismo, apoiar a acdo educativa da escola, realizar a

comercializacdo da producéo e oportunizar o exercicio da cidadania através da
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participacéo dos associados na co-gestdo do patrimdnio e no desenvolvimento

dos projetos orientados [...] (op. cit., 1985, p.11).

Cabe complementar que nas Escolas Agrotécnicas Federais, geralmente sdo

encontradas oito UEPs distintas, que sao:

a)

b)

d)

f)

Q)

h)

Zootecnia |: responsavel pela producdo e ensino relativos aos pequenos
animais, preferencialmente no modelo padréo as atividades da avicultura de
corte, de postura e cunicultura;

Zootecnia |1: responsavel pela producéo e ensino relativos aos animais de
médio porte, geralmente suinocultura;

Zootecnia |11: responsavel pela producdo e ensino das atividades relativas ao
trabalho com animais de grande porte: geramente bovinocultura de leite e de
corte;

Agricultura |: responsavel pela producdo e ensino das atividades relativas a
producéo hortifrutigranjeira;

Agriculturall: responsavel pela producéo e ensino das atividades relativas as
culturas vegetais de ciclo anual;

Agriculturalll: responsavel pela producéo e ensino das atividades relativas a
silvicultura e afruticultura;

M ecanizacdo: responsavel pelo ensino e prestacéo de servicos mecanizados as
outras atividades da Escola-Fazenda; e,

Agroindustria: responsavel pelo ensino e processamento dos alimentos

produzidos na Escola-Fazenda.

Além dos trés componentes estruturais do Sistema Escola-Fazenda, geralmente

S80 previstos e utilizados os seguintes instrumentos pedagogicos.



56
a) a monitoria, que tem por objetivo proporcionar a0 aluno monitor a

oportunidade de se exercitar na coordenacso grupos de trabalho; %

b) o estagio curricular supervisonado, que geralmente se realiza apds a
conclusdo da terceira série. E realizado pelos alunos nas propriedades
agricolas ou junto ao setor empresarial. Tem por objetivo principal,
proporcionar a0 aluno uma experiéncia profissional que possibilite uma
gradual transicdo do mundo escolar para 0 mundo do trabalho; e,

C) o0s orgdos colegiados. geralmente estdo associados as atividades artistico-
culturais ou associativistas, como por exemplo: Grémio Estudantil, Centro de
TradicOes, etc.

E importante ressaltar que, pelas especificidades de producso existentes no SEF, o
mesmo exige a presenca constante dos alunos, professores e funcionérios da escola, para
evitar que os projetos percam a continuidade. Para tal, sGo usuais os plantbes em finais de
semana, feriados e rodizios nos periodos de recesso e férias escolares. Esta também se
constituiu numa das principais justificativas para as residéncias funcionais dentro das escolas
e principalmente para a existéncia dos alojamentos dos alunos, comumente conhecidos como

internato.

A partir disso, concordamos com Ferreira (2002, p. 119), para quem o Sistema

Escola-Fazenda:

“surgiu como uma nova face do ensino agricola brasileiro, € aborada de acordo com
as diretrizes econdbmicas dos EUA para a agropecuaria brasileira, que buscava
garantir a formag&o de méo-de-obra essencia mente técnica, desprovida de formacdo
critica da redlidade agricola do pais, como forma de resisténcia a propagacdo das
idéias de liberdade politica que os movimentos de trabalhadores do campo, apoiados
pdo referencial marxista de andlise da sociedade capitalista, levavam aos
trabalhadores brasileiros. Era preciso retirar a reflexdo do curriculo das escolas

% A monitoria possui regulamentacéo distinta em cada escola. A monitoria € uma oportunidade para o aluno
exercitar habilidades de coordenacdo de grupos. Também, existe porque o SEF exige acompanhamento e
orientacdo constante, o que geralmente € inviabilizada pela falta de funcionérios das institui ¢des.
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técnicas. Ndo se pretendia formar cidaddos livres, mas trabalhadores com
qualificacdo técnica e com baixo valor no mercado — um prisioneiro das leis
capitaligtas, um operério-padréo adaptado e parte integrante do modo de produgéo
capitaliga.”

Neste capitulo, observa-se que a construcéo historica do Ensino Agricola Federal
deu-se de acordo com as estratégias de dominacdo das elites nacionais, identificadas no
modelo de desenvolvimento urbano industrial. No proximo capitulo, sera apresentada a regiéo
na qual foi construida a Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul — EAFRS e as razbes

apresentadas para a sua construcdo e funcionamento.
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3 A REGI@O DO ALTO VALEDO I:I'AJAI' EM SANTA CATARINA: LOCAL DE
ATUACAO DA ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE RIO DO SUL —
EAFRS

Na revisdo histérica da ocupacdo da regido do Alto Vale do Itgai, observamos
gue até o ano de 1878 a regido tinha como Unicos habitantes naturais os indios Botocudos e
Chocklens.?” A partir de entdo, iniciaram-se as expedicBes exploratérias, principalmente
aquelas originadas na cidade de Blumenau, considerada como velha col6nia, devido a sua
colonizacdo e ocupacdo mais antiga. A exploracdo permitiu e promoveu a ocupacdo da regiao
pelo homem branco, a partir do ano de 1897, com a chegada de imigrantes aleméaes e também
por migrantes atraidos do litoral e do planalto serrano e que se instalaram nas margens do
caminho aberto na mata. Este caminho servia de via de transporte para 0 comércio entre as
duas correntes colonizadoras catarinenses, ou sgja, a ligagdo entre a coldnia litoranea de
Blumenau e a coldnia serrana de Curitibanos.

Além de ser uma nova alternativa de ocupacéo de areas, a colonizacdo do Alto
Vale do Itgai caracterizou-se como uma oportunidade de solugdo para o problema da

sucessdo da propriedade agricola familiar da col6nia de Blumenau, pois,

as familias numerosas ndo poderiam manter 0 mesmo padrdo de vida dentro de um
mesmo lote, quando os filhos dos velhos colonos congtituissem familia. Urgia que
alguns se estabel ecessem fora da propriedade em que se criaram. Sendo excessivo 0
preco das terras, as novas familias as procuraram onde sua aquisicdo fosse mais
fécil. Edtas, somente nas zonas ainda despovoadas, existiam. Outros colonos, ndo
guerendo separar-se dos filhos venderam seus bens e procuraram terra onde lhe
fosse possivel compré-las, reservando lotes para as familias que seus descendentes
constituissem (PELUSSO JUNIOR, 1942, p. 25).

" Designacdo dada & populacdo indigena de parte da regido sul do Brasil, que apresentava caracteristicas
némades, dedocando-se constantemente por uma vasta &rea territorial. Por esse aspecto, também eram
chamados da “Lankafios’, nome que significa “povo que conhece todos os caminhos’. Vea mais sobre
botocudos e chocklens em Klug e Dirksen (Org.) (1999).
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Esta foi uma das formas de ocupacdo da regido do Alto Vale do Itgai, também

houve a ocupacdo do territorio por imigrantes vindos diretamente da Europa.

Em 1897, chegam de Hamburgo, na Alemanha, colonizadores que fundam
comunidades como a de Hansa (atual municipio de Ibirama).? Em 1900, a Sociedade
Colonizadora Hansedtica iniciou o loteamento de terrenos as margens do rio Hercilio (atual
Rio Itgai do Norte). A ocupacdo territorial € prejudicada pela dificuldade de acesso. Para
solucionar o problema, em 1907, tem inicio a construcéo da estrada de ferro, a partir de
Blumenau. A finalizagdo do trecho de 101 quildmetros entre Blumenau-Hansa ocorreu em
outubro de 1909 e facilitou tanto a ocupacao da regido, bem como, viabilizou o transporte da
madeira até o porto de Itgjai para a exportacéo, principalmente para a Alemanha. Em 1929, a
estrada de ferro é ampliada chegando alocalidade do atual municipio de Lontras.

Em 1930, aVilade Bela Alianca, construida em torno do local onde estava a balsa
do Rio Itgai do Sul, € emancipada a condicdo de Municipio, passando a chamar-se Rio do
Sul. No ano de 1932, a estrada de ferro chega a Rio do Sul, ligando definitivamente a
comunidade de Rio do Sul a Blumenau. A possibilidade de transportar a producéo madeireira
e agricoladaregido parao litoral representa um avanco econdémico para aregido.

No ano de 1940, a producéo agricola na regido de Rio do Sul era classificada
como de subsisténcia ou familiar,® pois até entdo “todas as tentativas de exploragdo agricola,
em grandes &reas e com mao-de-obra assalariada, no Alto Vale do Itgai, fracassaram”

(PELUSSO JUNIOR, 1942, p. 65).

% Nas quatro décadas seguintes, através da Soci edade Col oni zadora de Santa Catarina, surgem outros municipios
na regido como: Presidente Getllio, Salete, Ituporanga, Imbuia, Atalanta e outros. A etnia alemd,
predominante, seguida daitaliana, além de um pegueno ndmero de agorianos vindos do litord.

% Devido & existéncia de inimeras metodologias, critérios e varidveis para construir tipologias de produtores,
neste trabalho, entendemos que a “Agricultura Familiar pode ser definida a partir de trés caracteristicas
centrais: a) a gestdo da unidade produtiva e os investimentos nela realizados sdo feitos por individuos que
mantém entre s lacos de sangue ou de casamento; b) a maior parte do trabalho é igualmente fornecida pelos
membros da familia; ¢) a propriedade dos meios de producdo (embora nem sempre da terra) pertence a
familia e é em seu interior que se realiza sua transmissao em caso de falecimento ou de aposentadoria dos
responsaveis pela unidade produtiva’” (INCRA/FAO, 1996, p. 4).
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As melhores técnicas de cultivo eram utilizadas nas varzeas, ou sgja, utilizavam-se

peguenos arados, grades e capinadeiras puxadas por tracdo animal. O sistema de pousio era
utilizado como forma de recuperar a fertilidade natural do solo. A preservacéo da cobertura
florestal nativa em 30% da propriedade era justificada como reserva energética e a
diversificacdo da producdo era prética normal para garantir possiveis perdas ocasionais. Na
tabela 6, pode-se observar os principais produtos agricolas do periodo (PELUSSO JUNIOR,
op. cit, p. 69).

Neste periodo, a pecuéria € caracterizada como de subsisténcia, destacando-se a
criacdo de gado de leite, galinhas e porco tipo banha, os quais, em algumas oportunidades,

eram tratados com milho e aipim para serem vendidos as fabricas de banha da regido.

Tabela 6 — Producéo agricola do Municipio de Rio do Sul no ano de 1940.

Produto Unidade Producéo Area cultivada (ha) Rendimento médio/ha.
Arroz em casca Sc. 60 kg. 12.320 154 80
Milho Sc. 60 kg. 116.400 5.820 20
Feijéo Sc. 60 kg. 1.650 75 22
Batata doce Ton. 504 42 12
Batatinha Ton. 380 38 10
Mandioca Ton. 80.000 4.000 20
Alfafa Kg. 48.000 12 4.000
Amendoim Kg. 11.250 7,5 1.500
Fumo em folha Kg. 1.764.000 1.470 1.200
Alho Kg. 1.500 25 600
Cebola Kg. 24.000 20 1.200
Banha de porco Kg. 559.500 - -
Ceradeabeha Kg. 3.300 - -
Leite L. 477.000 - -
Charque Kg. 210.500 - -
Manteiga Kg. 104.000 - -
Mel de Abelhas Kg. 7.200 - -
Queijos Kg. 105.000 - -
Toucinho Kg. 30.200 - -
Ovos Dz. 24.000 - -

Fonte: PELUSSO JUNIOR (1942, p. 66 — 72).

E importante salientar que os dados estatisticos relativos a municipio de Rio do

Sul, no ano de 1940, representam uma consideravel parte da atual regido do Alto Vale do
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Itajai, pois, a partir da década de 70, ocorreram movimentos emancipatérios nos distritos mais

distantes da cidade de Rio do Sul, que resultou no aumento do nimero de municipios e uma
nova organizacao territorial dos municipios da regido.

A nova organizagdo territorial e municipal daregido passa ater a cidade de Rio do
Sul como polo politico administrativo, abrangendo 28 municipios, que corresponde a 8.471

km?, ou seja, 8,87% da &reatotal do Estado (ver anexo ).

3.1 ASPECTOS SOCIOECONOMICOS: DO EXTRATIVISMO A AGRICULTURA,

INDUSTRIA E COMERCIO.

A ocupacdo do territério do Alto Vale se deu primeiramente pelo extrativismo,
principalmente da madeira, seguido pela introducéo da agricultura de subsisténcia. Estas duas
atividades apresentam relagdes com as caracteristicas da vegetacdo local, associada a tradicéo
européia, trazida pelos colonizadores que chegaram na regido, a partir de 1920.

A primeira atividade econbmica foi a exploracéo intensiva da madeira. Essa
atividade se restringia ao corte e a exportacéo desse produto in natura, sem a industrializacéo
gue agregasse valor e renda para aregido.

De acordo com os dados do Projeto Radambrasil, atual IBGE, a regido de Rio do
Sul possuia, originalmente, duas regides fitoecologicas. a regido da floresta Ombroéfila Densa
e a regido da floresta Ombréfila Mista (floresta com pinheiros).*® Na floresta Ombrdfila,
predominavam espécies de madeira de lei, como Canela-preta, Canela-sassafras, Peroba

vermelha, Canela-fogo, Imbuia e Pau-6leo. O relativo valor econdmico da madeira destas

%0 “A Floresta Ombrdfila consiste na formagdo arborea com altura média aproximada de 20 m de altura,
localizada em regi&io montanhosa, sobre solos litdlicos, apresentando acumulagéo turfosa nas depressdes
onde ocorre a floresta. Sua estrutura € integrada por fanerdéfitos com troncos e galhos finos, folhas mitdas e
coriéceas e casca grossa com fissuras|...]" (IBGE, 1992, p. 19).
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espécies encontradas no Alto Vale motivaram uma exploracdo predatéria, levando a uma

répida descaracterizacéo da paisagem original.

A capacidade exploratoria do setor madeireiro apresenta como principal exemplo
amadeireira instalada em 1923, na confluéncia dos rios Itgjai do Sul e Itajai do Oeste, na qual
as madeiras chegavam pelos rios ou em carrogbes puxados por tracdo animal, sendo apos
beneficiadas transportadas via trem para Blumenau e Itgjai. Esta madeireira, gerenciada por
Rodolf Odebrech, era movida por uma potente maguina a vapor a qual funcionava
diuturnamente, servindo de dia a indUstria e a noite acionando o dinamo que iluminava a
cidade. Em 1930, esse sistema de iluminacdo foi assumido pela Empresa Forca e Luz de
Blumenau e mais tarde foi encampada pelas Centrais Elétricas de Santa Catarina.

Por volta de 1940, a indUstria madeireira atinge o auge, tendo somente em Rio do
Sul 140 serrarias, 13 fébricas de confeccdo de méveis e uma indistria de pasta de madeira.®
Esta concentracdo de serrarias em Rio do Sul devia-se a estrada de ferro, que na década
anterior havia chegado até o municipio. Aos poucos, também comecam a se estabelecer as
primeiras indUstrias de tecidos e aindustria e comércio da banha e laticinios.

Pela acdo das madeireiras, surgem vastas areas desmatadas. Como este estudo néo
trata das relacOes que existiam entre as madeireiras e os agricultores, ndo cabe aprofundar a
guestdo. No entanto, a agricultura de subsisténcia expande-se justamente nas éreas
desmatadas. Esta caracteristica de agricultura de subsisténcia € percebida por alguns setores
da sociedade local como atraso, com a intencdo de mudar este cendrio, as liderancas locais

passam a promover a partir da década de 1920 as “Domingueiras Agricolas’,* com o objetivo

31 De acordo com Kock (1989), pasta de madeira é o produto obtido a partir de materiais celul 6sicos, através de
um processo quimico-termo-mecanico, que consiste submeter a madeira por um processo de picagem,
aguecimento a temperatura de aproximadamente 150 °C, acorrendo a partir dai o seu desfibramento
intensificado pelo processo quimico (utiliza-se NaOH em concentragdo de 1 a 7%, durante um periodo de
aproximadamente 5 minutos ou ainda junto com NaSO?), que faz liberar a lignina. Desse processo resultam
as fibras, que por despresurizacdo, forma uma pasta, que é utilizada no fabrico do papel para higienizagao,
parajornal e papeldo.

% Promogdo de encontro com agricultores realizados geralmente aos domingos em clima de festa aonde se
procurava difundir novas formas de producdo agropecuéria
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de difundir tecnologias ditas como mais modernas e ou adequadas para a producéo

agropecuaria regional.

Na década de 50, percebem-se algumas transformagdes no setor agropecuério
como, por exemplo, a criacdo de varios Postos de Cooperacdo da Associacdo Rural de Rio do
Sul.** Também, surge nesta época, um consideravel niimero de cooperativas, sendo que cinco
destas fundem-se e déo origem em 1971, a Cooperativa Regional Agropecuaria do Alto Vale
do Itajai — CRAVIL (LINDNER, 1998).

A partir de 1970, registra-se um consideravel aumento no nimero de indistrias e
estabelecimentos comerciais. Uma das razdes apontadas para este impulso foi a pavimentacdo
da BR 470, gque ofereceu novas alternativas de transporte, pois as cidades localizadas as
margens da rodovia favoreceram-se das facilidades para escoar a producéo, tanto para o
litoral, como para o Planalto e regido Oeste do estado. A pavimentacdo desta rodovia também
proporcionou ligacdo rodoviéria da regido com as BRs 101 e 116, reconhecidas vias de
integracéo nacional (sentido Norte-Sul).

Egta caracteristica facilita 0 escoamento da producéo, um exemplo € a CRAVIL
gue instalou suas principais estruturas de armazenagem e beneficiamento as margens da BR
470. No ano de 1997, a mesma recebeu e comercializou 76 mil toneladas de produtos
agropecuarios, com faturamento total de R$ 46 milhdes.

Rio do Sul, apesar de possuir um niimero reduzido de produtores rurais, de acordo
com Secretaria Municipal de Agricultura possui aproximadamente 750 produtores rurais,® é

considerada como cidade polo da regido. 1sso e deve a instalacdo de inUmeras empresas

% Pequenas associacdes de agricultores, derivadas da “Domingueiras Agricolas’. Elas tinham a mesma

finadidade das “Domingueiras Agricolas’, que era congregar os agricultores em torno de interesses comuns
relacionados ao crescimento da agricultura. Dentre as atividades desenvolvidas estavam o crédito agricola, a
divulgaco dos produtos e aintrodugéo de novas técnicas agronémicas (Klug & Dirksen, 1999).

34 Segundo dados do Censo Agropecudrio (1995/1996), constituida por apenas 584 estabel ecimentos agricolas, e
uma area total de 12.318 ha. Desse total, 202 (34,58%) estabelecimentos tém &rea de até 10 ha, ocupando
1.032 ha, ou sgja, apenas 8,4% da area total dos estabel ecimentos. Os mesmos dados apontam que apenas 9
(1,54%) estabel ecimentos possuem areas entre 100 e 500 ha, ocupando uma area de 2.176,5 ha (17,67% da
areatota).
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ligadas a0 setor agroindustrial, metal-mecanico, téxtil, elétrico, dentre outras. Destaca-se no

setor agropecuario a CRAVIL, o Frigorifico Riosulense (Pamplona), que atualmente exporta
carne suina e bovina para 0 mercado Europeu e Asiético, as empresas do setor fumageiro que
encaminham o fumo para a indulstria nacional e principalmente exportam a producéo via porto
de Itgjai e Sdo Francisco do Sul.

A tabela 7, a seguir, demonstra que no ranking de arrecadacéo de ICMS composto
por um total de 293 municipios do Estado de Santa Catarina. Rio do Sul, em 1999,

classificou-se em 12° municipio, com quase 21 milhdes de reais.

Tabela 7 — A arrecadacdo de ICMS em 20 municipios do Estado de Santa Catarina em ordem decrescente, no
ano de 1999.

N%ordem Municipio Arrecadagio
1° Floriandpolis 720.898.074,29
2° Blumenau 169.227.286,91
3 Joinville 165.073.006,93
4° Jaragua do Sul 75.578.324,43
5° Criciima 55.546.072,76
6° Lages 54.638.675,68
7° Itajai 52.271.295,67
8° S3o José 50.251.323,27
9Q° Brusque 42.589.797,64
10° Chapeco 28.435.987,06
11° Tubardo 21.123.645,37
12° Rio do Sul 20.917.855,07

Fonte: Secretaria de Estado da Fazenda (2000).

Segundo Klug e Dirkesen (1999), Rio do Sul, no inicio da década de 1990,
possuia 294 industrias e 663 estabel ecimentos comerciais, justificando, assim, a denominacéo
de “Capital do Alto Vale’ e cidade pdlo da regido.

Em 1996, a producéo da regido agropecuaria representou 7,24% do valor bruto da
producéo agricola catarinense, ano em que apresentou posicdo de destaque em relacdo a

producéo estadual de: Cebola (70,3%); Fumo (23,4%); Bovinos (15,1%); Mandioca (10,9%) e
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Arroz (9,1%). Cumpre ressaltar que a regido também se destaca na producdo de peixes de

agua doce, a qual representa 13,0% da producdo estadual, segundo informacdes da EPAGRI
(2001).

Com base nos dados do Censo Agropecuario 1995/1996 do IBGE, a Empresa de
Pesquisa Agropecuaria e Extensdo Rural de Santa Catarina S.A. (Epagri), classifica o setor
agricola do Alto Vae do Itgai como estrutura fundidria constituida por peguenas
propriedades, com 93,9% do total dos estabelecimentos com até 50 ha. com predominancia do
regime de exploracéo familiar (EPAGRI, 2001).

A posse ou a condicdo dos responsaveis pelos estabelecimentos agricolas da
regido, ao longo dos ultimos 20 anos, tem apresentado uma relativa estabilidade com
aproximadamente 75% dos estabelecimentos agricolas conduzidos pelos proprietérios.

A condicdo agraria dos produtores rurais também é relevante no planejamento da
EAFRS, pois a0 longo dos ultimos 20 anos a condicdo dos responsaveis pelos
estabelecimentos agricolas da regido tem apresentado uma relativa estabilidade, onde 3 entre

4 estabelecimentos agricolas sdo conduzidas pelos proprietarios (tabela 8).

Tabela 8 — Condigdo dos responsaveis pelos estabel ecimentos agricolas da Regido do Alto Vale do Itgjai, Santa
Catarina em 1975, 1980, 1985, 1995.

Ano 1975 1980 1985 1995
Condicéo Niomero (%) Nimero (%)  Nimero (%)  Nimero (%)
Proprietario 17.325 78,4 16.909 73,3 17.355 68,4 17.111 75,9
Arrendatério 1.990 9,0 1.343 58 1.882 7,4 1.294 57
Parceiro 958 4,3 2.301 10,0 2.762 10,9 1.628 7,2
Ocupante 1.835 8,3 2.502 10,9 3.392 13,3 2.519 11,2
Tota 22.108 100 23.055 100 25.391 100 22.552 100

Fonte: Epagri —2001

As caracteristicas aqui apresentadas (tabelas 8 e 9), possuem uma estreita relagéo
com a forma como o territério foi ocupado, com o relevo, com o clima da regido e,

principalmente, pela predominancia do regime de exploracdo familiar da agriculturaregional.
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Tabela 9 — Area média dos estabel ecimentos agricolas da RegiZo do Alto Vale do Itgjal, Santa Catarina, em
1975, 1980, 1985, 1995.

Ano Areamédia (ha)
1975 24,2
1980 26,5
1985 22,3
1995 23,0

Fonte: IBGE Censos Agropecuérios.
A relativa importancia que o setor industrial e comercial adquiriu na economia do

Alto Vale ndo é um fato isolado, pois como observamos anteriormente, as politicas publicas
nacionais, principalmente aquelas implementadas a partir dos anos 50 priorizaram como
modelo de desenvolvimento nacional uma economia urbana e industrial para o Brasil.
Atualmente, observamos que, de acordo com os dados tributarios (tabela 10), os
setores industrial e comercial, cresceram significativamente em todos os municipios limitrofes
a cidade de Rio do Sul, com exce¢do do municipio de Aurora. Constata-se uma significativa
reducdo na renda tributéria gerada pela atividade agropecuéria, quando comparada a renda
gerada pela atividade industrial/comercial. Em Rio do Sul, a participacdo agropecuaria na
movimentacao tributaria de 2000 para 2001 decresceu em 49,12%. Ou seja, enquanto no setor
industrial e comercial houve crescimento na arrecadacdo a participacéo do setor agropecuario

passou de 5,28% em 2000 para 2,66% em 2001.

Tabela 10 — Comparativo Tributario entre 0 Setor Agropecuério e o Setor Industria e Comercial de Rio do Sul e
Municipios Vizinhos — Exercicios 2000/2001

2000 2001 Diferenca

o Agrop. Ind/Com Partic. % Agrop. Ind./Com. Partic. % Participacdo
Municipios R$ R$  Agrop. R$ R$  Agrop. Agropec.
2000/2001 %

Agronémica 7.094.664 4.617.828 60,27 8.798.921 6.744.615 56,61 -6,07
Aurora 10.935.748 3.944.717 73,49 12.070.257 3.418.235 77,93 6,04
Ibirama 2.620.996 56.957.736 440 2.635.675 71.245.079 3,57 -18,86
Laurentino 5.957.617 9.621.359 38,24 6.962.453 13.733.593 33,64 -12,03
Lontras 3.682.870 6.682.870 24,82 3.958.217 14.319.838 21,66 -12,73
Rio do Sul 11.395.195 204.412.457 528 7.237.241 264.771.071 2,66 -49,12

FONTE: Secretaria de Estado da Fazenda— SC, (2002).
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A partir dos dados apresentados na tabela 10, poder-se-ia afirmar que o0s

municipios, com excegdo de Aurora, apresentam uma significativa reducéo da participacéo do
setor agropecuario na geracéo de renda e emprego. No entanto, esta analise pode nos induzir a
pensar que a principal atividade econdémica da regido situa-se no ambito do urbano/industrial
em detrimento do setor rural/agropecuéario. O que ndo € de todo verdadeiro, pois, as principais
atividades econdmicas apresentam uma forte relacdo com a produgdo agropecudria, como por
exemplo, os lacticinios, frigorificos, fumageiras, etc.

A luz dos critérios adotados por Veiga (2002) para uma nova classificagcdo dos
municipios, Rio do Sul, a maior e mais industrializada cidade da regido seria classificada
como “rurbana’, ou seja, uma cidade intermediaria entre o rural e o urbano.

Outro fator regional que deve ser levado em conta quando da caracterizacéo das
atividades econémicas é o fato de que o agricultor familiar do Alto Vale organizou-se de
maneira a obter a producdo necessaria a manutencdo da familia e buscar complemento de
renda em atividades extra-agricolas. Este fenbmeno, para Sacco dos Anjos (1995) e Carneiro
(1994), é denominado agricultura pluriativa ou agricultores pluriativos, Schneider (1994),
prefere denominar como: agricultores de tempo parcial e Seyferth (1983) utiliza o termo:
colonos operarios. Neste trabalho denominaremos o fendmeno por pluriatividade®™ sem fazer
distingdo com as outras denominacdes utilizadas.

Esta caracteristica dual onde rural e urbano se funde, fez com que o Vale do Itgjai

e também o Alto Vale do Itajai, passassem a ser denominados de terceira |tdlia brasileira®™ ou

% Este fenémeno da dupla-atividade foi identificado nos anos 60 na Europa como resultado da modernizagéo da
producdo agropecuaria — especializacdo e intensificacdo — o que provocou a liberacdo de um grande
contingente de méo-de-obra familiar. Para CARNEIRO (1998), a forga de trabalho liberada passou a inserir-
se no setor indugtrial, sem, no entanto deixar de realizar a exploragdo agricola

% Veiga (2000), descreve como terceira Italia a regido centro norte do pais que compreende: Marche, Umbria,
Toscana, Emilia, Veneto e Friuli, onde até meados da década passada, existia a visdo unanime de que o
desenvolvimento no pais estaria comprometido se esta regido ndo desenvolvesse a mesma caracteristica
industrial de Turim, Mildo e Génova. No entanto, na regido do Mezzogiorno ocorreu o desenvolvimento de
um modelo industrial fundamentado pela forte adjacéncia entre os espagos urbanos e rurais, onde a
agricultura familiar predomina. Foi durante a crise dos anos 70, que assolou 0 gigantismo industrial, que a
industrializacdo difusa oriunda das unidades de producgdo baseada nas grandes familias agricolas ganharam
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berco da pluriatividade agricola ou da industrializacéo difusa brasileira. Para Alantejano

(1999, p. 152)

a nocdo de industrializac8o difusa surge como alternativa para explicar casos de
industrializacdo que ndo seguem a forma classica, baseada na concentragdo urbana
das indUstrias a partir da formacdo de um exército de reserva proveniente de um
acelerado processo de migracdo e caracterizado por grandes unidades produtivas.
Forjada na década de 1970 para explicar o processo de industridizacdo em curso na
Europa Mediterrénea, a no¢do de industrializagdo difusa pressupde uma reduzida
concentracdo espacial da indUgtria que se espalha por vérias pequenas cidades com
unidades de pegueno porte, num processo fragmentado de producdo que tem, entre
outras grandes vantagens, a fuga das deseconomias de aglomeracdo e da maior
organizagdo sindical presente nos grandes centros urbanos, possibilitando a
contratacdo do trabalho sob custos maisreduzidos e formas mais flexivels.

Pode-se dizer que o fendbmeno da pluriatividade é alvo de interesse tanto dos
agricultores como também dos industriais. Para Cazella e Mattei (2002), a adocdo da
estratégia da dupla-atividade, resultante do trabalho extra-agricola proporcionada pelas
indUstrias proximas as propriedades rurais, esta intimamente ligada a sobrevivéncia das
unidades familiares. E, dentre os motivos que contribuem para a adocéo da dupla-atividade ou
pluriatividade os autores destacam uma série de razdes. de natureza econdémica (producéo,
patrimdnio); Social (escolarizagdo, ascensdo social); Pessoal (padrdes de consumo,
alternativas de carreira e outros); Contextual (disponibilidade de emprego); e, de lazer (bem
estar e preservacao ambiental).

Por outro lado, os interesses das empresas em contratar esta mao-de-obra séo

identificados por Sacco dos Anjos (1995, p.118), quando afirma que

[...] de modo concreto, tal estratégia acarreta inimeros beneficios para as indUstrias,
basi camente em virtude do fato do colono-operéario ndo depender exclusivamente do
salario indudtrial para sobreviver. O capital industrial encarrega-se de assumir,
apenas parciamente, a manutencdo desta forca de trabalho, pois grande parte da
reproducdo do colono-operério é fornecida pela exploragdo de sua propriedade
através da producdo voltada ao autoconsumo familiar [...].

espaco e oportunidades para se consolidar. Hoje este setor € responsével por parte significante das
exportagdes mundiais.
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Portanto, o fenébmeno da pluriatividade atende a dois interesses distintos, ou sgja,

€ de interesse dos empresarios que assim viabilizam a producéo com redugdo dos custos o que
melhora a competitividade de mercado e por outro lado os agricultores, que a partir das
condicdes basicas geradas pela producéo agropecuaria na propriedade encontram no trabalho
extra-agricola a remuneracdo em espécie para fazer frente as despesas familiares. Em Rio do
Sul, um dos indicadores deste fenbmeno da pluriatividade é a localizacéo descentralizada das
principais indUstrias do municipio, como por exemplo: Metallrgica Riosulense; Industria H.
Bremer; Metalciclo; Frigorifico Riosulense; Ceramica Rainha; Engecass, dentre outras.

Também observamos esta organizacdo produtiva descentralizada no setor téxtil,
onde o processo esta estruturado em unidades fracionadas, ou seja, a producéo € executada de
maneira parcial nas residéncias das familias residentes, principalmente no meio rural e a
finalizacdo e comercializacdo na sede das empresas, nos centros urbanos. Esta mesma
caracteristica é observada em outros municipios da regido. E importante destacar que esta
dindmica produtiva possibilitou a manutencéo da permanéncia das populagdes rurais em seus
locais de origem a0 mesmo tempo em gue permite 0 acesso dos mesmos ao mercado de
trabalho.

Podemos observar natabela 11, que no municipio de Rio do Sul ocorreu, a partir
de 1980, uma inversdo no processo do éxodo rural e ao contrario da tendéncia regional a
populacdo rural comecou a apresentar um pequeno, porém constante, crescimento.
Seguramente o fendmeno da pluriatividade esta presente entre os fatores que influenciam este

aumento da populacdo e também na distribuicéo espacial da populacdo no meio rural.
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Tabela 11 — Evolug&o populacional de Rio do Sul e municipios vizinhos -1970/2000.

1970 1980 1991 2000
Municipio Urbano| Rural| Total | Urbano| Rural | Total | Urbano| Rura | Total | Urbano| Rura | Total
Agrondmica 499 | 4.276| 4.775 511| 4.039| 4.550 701| 3.071| 3.772 872| 3.385| 4.257
Aurora 298| 5.315| 5.613 408| 4.870| 5.278 661 | 5.405| 6.066 1482 | 3992| 5474
Ibirama 3555| 5.115| 8670| 7.152| 4596|11.748| 9.657| 4.116| 13.773| 13.115| 2.687| 15.802
Laurentino 1.013| 2.968| 3.981 1595| 2419| 4.014| 2.283| 2.038| 4.326| 5.309| 3.072| 8381
Lontras 1678| 5328| 7.006| 3.789| 3535| 7.324| 4417| 3.161| 7.578| 3.238| 1.824| 5.062
Pres.Getulio 2452| 6.947| 9.399| 4.780| 5.329|10.109| 6.310| 5.062| 11.372 7.867 | 4.466| 12.333
Rio do Sul 21528 | 6.010| 27.538| 33.362| 2.878| 36.240| 42.766| 2.913| 45.679| 48.418| 3.232| 51.650

Fonte: IBGE, Censos Demograficos (1970/2000)

Na verdade, a caracterizacdo da agricultura familiar regional como pluriativa se
apresenta como fato relevante, pois os alunos formados pela Escola Agrotécnica de Rio do
Sul — EAFRS desempenham suas atividades profissionais dentro deste universo e o fenbmeno
da pluriatividade acena como uma nova re-organizacdo produtiva e social na qual a EAFRS,
através do seu Plano Politico Pedagdgico, deve prever e sintonizar as suas ac0es, pois esta
particularidade regional € singular e ndo esta contemplada nos programas nacionais.

Existem outros fatores que também devem ser contemplados no Plano Politico
Pedagdgico da EAFRS dentre eles podemos destacar:

a) Situacdo dos jovens no meio rural, segundo dados da EPAGRI (2001), em

1970 no Alto Vae, havia 20.046 adolescentes com faixa etaria de 10 a 14
anos. Desse contingente, em 1991, apenas 7.953 ainda estava no meio rural,
representando apenas 38 % do total, numa faixa etaria de 31 a 35 anos;

b) Envelhecimento da populacdo rural, segundo a CRAVIL, 74,8% dos

agricultores daregido possui idade superior a 40 anos;

c) A baixa rentabilidade econdémica da atividade agricola (NICOLADELLI et al

apud EPAGRI 2001);
d) A falta de valorizacéo social do meio rural e das pessoas que nele vivem e

trabalham (op.cit., 2001);
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e) O trabaho &duo no meio rural, sem os direitos similares aos dos

trabalhadores urbanos (op.cit., 2001);
f) Pais conservadores que resistem as inovagoes tecnoldgicas, levando a busca de
melhor padréo de vida (op.cit., 2001).

O relevo daregido gque apresenta grandes variacfes altimétricas, com variacdes na
faixa de 150 a 1.200 metros em relacdo ao nivel do mar. Com predominancia de terrenos
ondulados e fortemente ondulados (40%) e relevo montanhos (30%) Epagri (2001);

Deve se destacar que a area média dos estabelecimentos agricolas da regido é
praticamente a mesma daquela praticada pelas companhias colonizadoras nos anos de 1920 a
1940. E, essas caracteristicas aliadas a forma de ocupacéo do territério, tipo de relevo, clima
da regido e principalmente pela predominancia do regime de exploracdo agricola familiar
pluriativa, constitui-se em objetos centrais para o plangjamento das acdes politicas e
pedagdgicas da EAFRS.

Em outras palavras, pode-se dizer que a regido do Alto Vale do Itagjai, area de
atuacdo da EAFRS, é caracterizada por apresentar majoritariamente a atividade agricola
familiar. A producdo agricola apresenta uma relativa diversidade devido as particularidades
geogréaficas e culturais. Onde se destacam produtos da cesta basica como: arroz, aves, carne
bovina,®’ cebola, feijao, leite, milho, mandioca e suinos.

Também sdo merecedoras de citacdo as atividades de piscicultura, apicultura e a
olericultura em cultivo convencional e agroecoldgico, as quais apresentam consideraveis
indices de crescimento, principalmente devido a proximidade da regido com grandes centros

consumidores.

3" Naregiao, o Frigorifico Riosulense concentra um dos maiores indices da abate de bovinos do estado.
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A seguir, serdo apresentados os fatos e acbes que relacionam as caracteristicas

geograficas, econbmicas e sociais do Alto Vale do Itgjai com a criacdo da Escola Agrotécnica

Federal de Rio do Sul — EAFRS.
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4 A CRIACAO DA ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE RIO DO SUL —
EAFRS

Na regido do Alto Vale do Itgjai, em 20 anos, 60,7% dos jovens residentes no
meio rural migraram. Este éxodo rural possui uma relacdo direta com a criacdo da Escola
Agrotécnica Federal de Rio do Sul — EAFRS, pois este fato é citado na década de 70, pelo
Presidente da Comissdo Regional Pré-Construcdo da EAFRS, como o principal problema a
ser solucionado pela eventual criacdo de uma Escola Agricola Federal naregido.

De acordo com Eger, em 1971, percebeu-se que o

[...] jovem filho do agricultor poderia permanecer em sua propriedade, desde que de
fosse dotado de conhecimentos técnicos para gerir a propriedade capaz de alcangar
produtividade e qualidade em seus produtos, tornando-se assm um futuro
empresario, empreendedor rural, sucedendo seus pai's com sucesso [ ...].

Este foi o principal motivo pelo qual a comunidade do Alto Vale mobilizou-se para a criacéo
da Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul.

O marco referencial da mobilizacdo regional foi a entrega, em 1972, pelo
presidente da Comissdo Pro-construcéo da Escola Agrotécnica no Alto Vale do Itgjai, do
documento ao Presidente da Republica, Emilio G. Médici, no qual estavam descritas todas as
justificavas para a construcéo de uma Escola Agrotécnica Federal no Alto Vale do Itgai.

Segundo EGER, o projeto teve seu principio efetivo no inicio do ano de 1986,
guando o entdo Ministro da Educacdo, Senador Jorge Bornhausen, veio a Rio do Sul, mais
precisamente na Fundacéo Educacional do Alto Vale do Itajai — FEDAVI, atua Universidade
para o Desenvolvimento do Alto Vae do Itgai — UNIDAVI, onde, juntamente com 0s
politicos da época, prometeu oficializar a instalagdo da Escola Agricola, a qual era motivo de

luta de mais de quinze anos.
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Na oportunidade, o Ministro da Educacéo afirmou que a Unido poderia assumir a

construcdo da Escola Agricola Federal em Rio do Sul desde que o terreno, com
aproximadamente 150 hectares, fosse adquirido pela comunidade ou requerida junto a Unido
ou ao Estado, desde que disponivel no Alto Vale. Como um estudo demonstrou ndo haver este
tipo de imdvel disponivel naregido, a alternativa foi adquirir uma érea para a continuidade do
projeto. Na aquisi¢cdo da area, foi organizada uma campanha, na qual se solicitou a doacéo em
valores proporcionais a um numero determinado de hectares. Por exemplo, a empresa
Perdigdo Agroindustrial doou recursos correspondentes a seis hectares e o Estado de Santa
Catarina 0 valor proporcional a oito hectares. Participaram da campanha 146 doadores, dos
mais diversos setores da sociedade, inclusive pessoas fisicas.

A areafoi adquirida no ano de 1986. Segundo EGER contribuiu para o sucesso da
campanha, o fato de que a mobilizacdo deu-se no periodo do Plano Cruzado do Governo
Sarney, no qual as pessoas tinham dinheiro e sentiam-se momentaneamente satisfeitas.

A escritura, por uma questdo de seguranca, foi colocada em nome da Fundacéo
Educacional, hoje UNIDAVI, com fim especifico de ser transferida para a futura Escola
Agrotécnica. Estatransferéncia foi feitaa Uni&o no final do ano de 1999.

Com a aquisicdo do terreno concretizada, um novo fato veio a tona: Jorge
Bornhausen deixou o Ministério da Educacdo sem assinar a portaria que determinaria a
construcdo da EAFRS. Na verdade, as acdes politicas que permitiram o inicio das obras
deram-se quando o Senador Hugo Napoledo, entdo Ministro da Educacdo, manteve o
compromisso, comparecendo em Rio do Sul, no dia 22 de julho de 1988, para o lancamento
da pedra fundamental da Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul — EAFRS.

Na oportunidade, 0 Ministro entregou ao presidente da Comissdo Pro-construcéo
da EAFRS, um chegue de “cem mil cruzados’ o qual foi depositado no Banco do Brasil e la

ficou por muito tempo por ndo haver nenhum investimento previsto, pois ndo havia
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anteprojeto nem projeto da futura escola. Ou sgja, a comunidade regional mobilizou-se por

uma Escola Agricola Federal, no entanto, quando as primeiras barreiras foram superadas, o
MEC, contrariando as expectativas regionais, ao doar esta pequena quantia em dinheiro,
demonstrou gque ndo havia um programa ou linha de financiamento que viabilizaria a
construcdo da EAFRS, sob atutela do Governo Federal.

Na verdade, a criagcdo da EAFRS tomou um caminho diverso daguele considerado
normal. De modo geral, a criacdo de uma Escola Agrotécnica Federal se da através de uma
Portaria do Ministério da Educacdo, a qual desencadeia uma série de mecanismos
burocréticos que permitem o contingenciamento de recursos do Orcamento Federal para as
obras. Houve um periodo, como demonstramos anteriormente, no qual 0S recursos eram
viabilizados via convénios internacionais, onde era normal a aplicacdo de recursos do
Governo Federal naforma de contrapartida interna.

No caso da EAFRS, segundo Eger,

[..] o problema era que a escola n&o tinha um financiamento especifico, Sombrio®®
na época, também estava sendo construida e foi rapidamente concluida, mas des
tiveram financiamento do BIRD. E 0 nosso ndo, 0 nosso era 0 que sobrava no
orcamento que eram recursos proprios do MEC. Também esta foi uma das causas
porque a construcdo da EAFRS demorou e foi tantas vezesinterrompidal...].

Os primeiros estudos para a elaboracéo do anteprojeto foram autorizados pelo

MEC e redlizados pela empresa SEEBLA de Minas Gerais.*® Para Eger,

[...] fizeram um projeto de uma escola nos moldes do nordeste, inclusive com
trelicas.® Este projeto foi refeito, fizeram um novo anteprojeto [...]. Na verdade, o
novo anteprojeto caracterizou-se por pequena re-adequacdo nos problemas previstos
no projeto original [...].

3 A Escola Agrotécnica Federal de Sombrio funciona naregigo Sul do estado de Santa Catarina e foi construida
no mesmo periodo da EAF de Rio do Sul, porém com ordenamento juridico e orgamentério distinto ao de Rio
do Sul, como salienta o entrevistado.

% Servico de Engenharia Emilio Baumgart Ltda. — SEEBLA. Belo Horizonte— MG. Assinaram 0s projetos como
engenheiros responsavels os senhores. Floriano Tarcisio Moncorvo e Tulio G. Coscarelli Antonini. O Projeto
foi aprovado em Setembro de 1988 pelo Centro de Desenvolvimento e Apoio Técnico a Educacdo — MEC.
SG. CEDATE.

“0 Espécie de parede vazada que substitui as janelas, permitindo assim alivre passagem da brisa.
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No entanto, permaneceram inUmeros aspectos técnicos inadequados no projeto

final. Inclusive a inadequada orientacdo solar das principais construces. Outras sd0

facilmente percebidas como nos demonstra o professor entrevistado (4), que afirma haver

[...] uma estrutura inadequada para o clima da regido e isso é possivel ver
principalmente na questdo das aberturas e da ventilaggo dos prédios como um todo

[.].

A primeira parte da construcdo, de acordo com EGER, foi viabilizada com
recursos destinados pelo MEC, os quais provinham do Programa de Expansdo e Melhoria do
Ensino Técnico — PROTEC.** Este programa priorizava a ampliaco do ensino agricola de 52
a82sries.

Na verdade, a partir da década de 80 com a criagdo do PROTEC houve uma
significativa mudanca nas politicas publicas relativas ao Ensino Agricola, fato que ocorre em
sintonia com as novas diretrizes do Banco Mundial que, como vimos anteriormente, foi o
principal financiador da re-estruturacé do Ensino Agricola Federal Brasileiro, quando
promoveu, ha década de 70, aimplantacéo do Sistema Escola Fazenda no pais.

Com o PROTEC o Banco Mundial passou a privilegiar o ensino agricolade 52a 82
series (FONSECA, 1998). No entanto, 0 PROTEC sofreu dificuldades de ordem econbémica e
ingtitucional, os quais foram gerados pela crise monetaria nacional dos anos 80. A crise
inviabilizou aimplantacdo do programa, limitando o mesmo a criacdo de um nimero reduzido

de escolas atitulo de projeto avaliativo piloto (SOUSA, 1994).

“! De acordo com SOUSA (1994, P.152), o PROTEC integrou o Projeto de Educacéo e Trabalho, do | Plano de
Desenvolvimento da Nova Republica [...] Baseando-se nos principios de descentralizag8o, participacdo,
regionalizac8o, interiorizacdo e gratuidade, [...] buscava atingir: a) escolas agricolas de 1° grau de 5% a 82
s&ries, no meio rura, com pré-qualificacdo em agropecuaria, prevendo 240 (duzentas e quarenta) alunos por
escola construida, funcionando em regime de semi-internato e, excepcionalmente, de internato. A proposta
pedagogica dessas escolas previa a implantagdo do sistema escola-fazenda, compativel com o modelo
adotado nas escolas agrotécnicas federais. Ao MEC competia o apoio técnico e financeiro e mobiliério g,
ainda, o treinamento dos recursos humanos. Essas escolas seriam construidas e equipadas pelo MEC em
terrenos adquiridos pelas prefeituras, encarregadas da sua manutencdo; b) Escolas Agrotécnicas e Indudriais
de 2° grau que oferecessem habilitagGes, compativeis com a demanda do mercado de trabalho. Previa-se
matricula de 410
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No caso do EAFRS, observa-se que, ao utilizar os recursos do PROTEC, houve

um pré-entendimento de que a mesma deveria oferecer educacao agricola de 52 a 82 séries. E,

esta tendéncia € confirmada por EGER, pois,

em verdade sabe? Eu notava que tinha alguma coisa, mas erala nos bastidores. Quer
dizer como ees justificavam isso eu ndo sei, mas sempre se falava nisso dai. Porque
inclusive, bem no inicio, por engano ou sei 1a por qué apareceu assim que seria uma
escola para o ensino fundamental no &mbito agricola, seria o primério 5% a 8* <ries,
e al eu quando vi isso eu protestel e disse: — ndo, ndo é isso que nés queremos. Nés
gueremos é uma escola técnica de 2° grau.

Em algum momento do processo de construcdo da escola, deu-se a definicdo de
gue a mesma ofereceria Ensino Técnico em nivel médio, no entanto, este momento ndo é
datado ou caracterizado de uma maneira clara ou oficial. Porém, um fato relevante a ser citado
€ a presenca em Rio do Sul, do antigo Diretor da extinta COAGRI, Senhor Oscar Godofredo
Lamonieur Junior, o qual, por indicacdo do MEC, proferiu conferéncia para as liderancas
regionais envolvidas no projeto de construcéo da Escola Agricola Federal de 5% a 82 séries.

Para Eger,

este moddlo ndo servia para nés [...]. E ai, eu tive que convencer eles para que
realmente viessem aqui ver in loco a questdo e ndo apenas por informagdes de
pessoas que ndo conheciam a situacdo, fazendo 1a o rascunho e coisa e tal. Até que
entdo eles se convenceram e o Lamonieur também.

Este nos parece ser 0 momento no qual o MEC passou a prever a EAFRS como
Escola Técnicade 2° Grav.

A partir de entdo, a construcdo da EAFRS passa a ser fundamentada em outras
Escolas Agrotécnicas Federais adotantes do Sistema Escola Fazenda. Segundo Eger,
“interferiu bastante a Escola Agrotécnica Federal de Sertéo e a Escola Agrotécnica Federal de
Concordia’.

Também € importante citar que além da influéncia das outras Agrotécnicas
Federais, que utilizavam o modelo politico-pedagdgico preconizado pela COAGRI, houve

também a influéncia direta do MEC para que o modelo fosse implantado, como nos
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demonstra Eger, “é l6gico que nem sempre prevaleceu aquilo que a gente queria, elas vinham

pré-destinadas, ou sgja, as diretrizes foram deles (MEC)”.

A adocéo de solucbes pré-concebidas, ou copiadas de outras experiéncias, ficam
mais evidentes nas obras fisicas, principalmente nos setores de ‘producdo’ pecuéria (setores
de zootecnia), pois neles os detalhes construtivos apresentam estreita relagcdo com o manejo,
nutricdo e genética, proporcionando, assim, a facil identificacdo do modelo tecnolégico
desgjado. O setor de mecanizacdo agricola também evidencia a intima relacgo do projeto com
as tecnologias preconizadas pela Revolucéo Verde, quando prevé e destina amplo espaco para
estacionamento e manutencao de pesada maguinaria agricola.

Na verdade, como vimos anteriormente, aimplantacdo do Sistema Escola Fazenda
previa uma série de procedimentos para a sua efetivacdo. Sabemos que o manual elaborado
pelo CENAFOR (1966), foi apresentado como documento oficial para a implantacdo do
Sistema Escola Fazenda no Brasil. Portanto, faremos uma relagdo sobre o que o documento
sugere e o que, de fato, foi realizado no caso da EAFRS.

Para 0 CENAFOR, as principais medidas preliminares, anteriores a implantacéo
do SEF, sdo aguelas que identificam o local no qual sera construida a escola e implantada a
escola fazenda, dentre as quais destacam-se: a) o0 levantamento plani-altimétrico; b) o plano
conservacionista ou de conservacao; ¢) 0 mapa da capacidade de uso do solo; e, d) o plano de
irrigacdo e drenagem.

Na EAFRS, estas acOes preliminares, sugeridas para a implantacdo do Sistema
Escola Fazenda néo foram realizadas. N&o existe levantamento plani-altimétrico. O mesmo
esta sendo atualmente executado e possui previsdo de conclusdo para o final de 2003. Além
disso, ndo existe um plano geral de conservacdo, sendo que somente algumas UEPSs isoladas o
possuem. Condicdo semelhante é observada com relacdo ao mapa de capacidade de uso do

solo.
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Quanto ao plano de irrigacdo e drenagem da EAFRS, observa-se que devido a

extrema caréncia de agua que existe no local, diversas pequenas barragens foram construidas
com o intuito de armazenar &gua para os periodos de seca. No entanto, esta acéo esta mais
relacionada as necessidades de consumo humano e animal do que para a producéo agricola
propriamente dita.

Em relacéo as caracteristicas regionais, para a identificacdo da realidade local, o
CENAFOR (1966) previa a realizacdo do Censo Agricola, com o objetivo de identificar as
culturas e criagBes que melhor se adaptariam a microrregido, quanto ao clima, mercado e
outros fatores.

Para a identificacdo dos principais problemas do setor agricola regional,
recomendavam-se cinco agdes externas. @) entrevista com as organizagoes setoriais; b) anélise
do Censo Agropecuario; c) andlise de dados estatisticos produzidos por entidades locais; d)
entrevista com lideres das comunidades rurais; e, d) reunido com os agricultores da regido.

Quanto a escala de producéo e modelo tecnoldgico a adotar no SEF, de acordo
com CENAFOR (1966), sugeria-se a realizacdo de um levantamento para verificar: a) o
nimero de propriedades agricolas da regido; b) o tamanho das propriedades; c) classificar as
propriedades em grandes, médias e pequenas, €, d) o nivel tecnoldgico das propriedades.

Quanto a identificacdo do nivel tecnoldgico das propriedades agricolas da regiéo,
previa a classificacdo em progressista, rustica ou antiquada. Também, determinava a
realizacéo de entrevistas com agricultores e o levantamento das propriedades dos pais dos
alunos.

E importante destacar que, apos a tabulagio dos dados, os projetos do Sistema
Escola Fazenda deveriam ser construidos e adequados para atender as particularidades e as
proporcionalidades da regido de abrangéncia da escola. No caso de Rio do Sul, ndo foi

realizado o levantamento das caracteristicas regionais. De acordo com EGER, estas
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informagdes foram copiadas das “escolas agricolas do sul do Brasil” . Ou sgja, adotaram-se as

caracteristicas socio-econémicas da regido de Concordia em Santa Catarina e de Sertdo no
Rio Grande do Sul, como se fossem idénticas as do Alto Vale.

A falta do estudo das caracteristicas produtivas locais promoveu a existéncia de
algumas incoeréncias no Sistema Escola Fazenda da EAFRS. Em relagdo ao setor produtivo,
0s professores entrevistados citam a existéncia de atividades de maior importancia para a
regido com a cultura do fumo, arroz irrigado, piscicultura e apicultura, as quais no caso da
EAFRS foram relegadas a segundo plano.

Nos aspectos relativos aos sistemas de criacdo, na area de producdo animal,
destacam-se as instalagbes de avicultura de corte, as quais segundo o0s professores
entrevistados, adapta-se bem as condicdes da regido Oeste do Estado de Santa Catarina e ndo
as do Alto Vae do Itgai. Inclusive, por que esta atividade € inexpressiva na regido e

restringe-se a poucos criadores do municipio de Salete.

41 OINICIODASATIVIDADESNA EAFRS

Fruto de todas estas agbes apresentadas até aqui, 21 anos apds o inicio da
mobilizacdo, em 30 de junho de 1993, pela Lei Federal n° 8.670, foi criada a Escola
Agrotécnica Federal de Rio do Sul — EAFRS — SC. A mesma iniciou as suas atividades letivas
de 2° Grau (Ensino Técnico em Nivel Médio), no dia 05 de junho de 1995, estruturada e
fundamentada no modelo pedagdgico: Sistema Escola Fazenda (EAFRS, 2000). Esta Proposta
Politica Pedagdgica, para o primeiro Diretor Geral da EAFRS e também para o atual (2002),
bem como para todos os entrevistados, se constitui ha melhor alternativa de funcionamento

para 0 ensino agricola.
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A organizacdo didatica inicial obedeceu as diretrizes determinadas pela Lei n°

5.692/71. A primeira turma do curso de Técnico Agricola com habilitacdo em Agropecuaria
teve 120 alunos matriculados, dos quais 89 colaram grau no dia 06 de junho de 1998. Destes,
dois optaram em realizar o estagio curricular nos Estados Unidos com duracéo de 12 meses,
impedindo a conclusdo junto com os demais colegas. Vinte alunos desistiram no decorrer do
curso por gquestdes particulares ou por dificuldades de adaptacdo no internato. Cinco
reprovaram e formaram-se com a turma seguinte. Um ndo realizou o estégio curricular, o que
0 impediu de colar grau. Trés alunos, no decorrer do curso, foram desligados da escola por
problemas disciplinares.

O curso Técnico Agricola com Habilitagdo em Agropecuaria da EAFRS teve sua
regularidade de estudos declarada pela Portaria n° 018/98 — MEC/SEMTEC.

A matriz curricular do curso oferecido pela EAFRS, quando da sua criacéo, por
atender o que preconizava a Lei n° 5692/71, caracterizava-se por ser uma matriz Gnica, a qual
era composta por disciplinas de contetidos considerados gerais (nticleo comum) e disciplinas
da parte diversificada (disciplinas de formacéo técnica). A carga horariatotal previatrés mil e
novecentas horas aula (3.900 horas/auld) como se pode observar no quadro 1. Atualmente,
fruto do Decreto n° 2.208/97, estes dois conjuntos de disciplinas foram divididos em duas
matrizes curriculares distintas, ou seja, uma de formacdo propedéutica, denominada de Ensino
Médio e outra profissionalizante. Esta divisdo permite que em alguns casos 0s alunos

concluam o curso técnico em 18 meses.
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Nucleo comum

Parte diversificada

Disciplinas Séries| Horas| Disciplinas Séries| Horas
13| 22| 32| Totais 18 28 3| Totas

Lingua Portuguesa 3 2| 2 210 | Redacdo e Expressio - - 2 60
Literatura Brasileira 1 1] 1 90| Sociologia e Ext. Rural - - 2 60
Inglés - 2| - 60 | Administ. Econ. Rural - - 2 60
Matemética 3 3| 3 270 | Cooperativismo 1 - - 30
Geografia 2 -l - 60 | Desenho e Topografia - 4 - 120
Histdria 3 - - 90 | Zootecnial 8 - - 240
Introd. A Filosofia - 2| - 60 | Zootecnialll - 6 - 180
Fisica - 2| 2 120 | Zootecnialll - 8 240
Quimica 2 2| - 120 | Agricultural 8 - - 240
Biologia 2 2| - 120 | Agriculturall - 6 - 180
Educacdo Fisica 3 3] 3 270 Irrigacdo e Drenagem - - 3 90
Educacdo Artistica 1 - - 30| Constr. e Ingta. Rurais - - 3 90
Programa de Salide 2 -l - 60 | Mecanizacdo Agricola - 2 - 60
Ensino Religioso 1 -l - 30| Indlstrias Rurais - 2 60
Estégio Supervisionado - - - 360

Subtotal 23| 19| 11| 1.590 | Subtotal 17| 20| 28| 2310

Nucleo Comum 1.590 horas

Parte diversificada 2.310 horas

TOTAL GERAL 3.900 HORAS.

Fonte: Arquivos da Coordenacdo Geral de Ensino da EAFRS.
Ao se observar a matriz curricular adotada na EAFRS no inicio de suas atividades

letivas (1995), nota-se que a mesma é praticamente igual a matriz curricular preconizada pela

COAGRI na década de 70 (ver quadro 2), sendo que a carga horaria implantada na EAFRS

em 1995/1996 difere em apenas 30 horas aula a mais na Educacéo Geral ou Nucleo Comum.

Egta diferenca se da pela excluséo das disciplinas de Educacdo Mora e Civica— EMOCI e

Organizacaéo Social e Politica Brasileira— OSPB, gue juntas tinham uma carga horaria de 120

horas aulas. Houve a transferéncia desta carga horéria para as disciplinas de: Matematica

(mais 30 horas aula), Historia (mais 30 horas aula), Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira

(mais 60 horas auld). Também foi criada a disciplina de Introducéo a Filosofia com 60 horas

aulas e reduzida a carga horéria da disciplina de Educacéo Artistica, que para a COAGRI

deveriater 60 horas aula e na EAFRS passou ater somente 30 horas aula.

Ao se comparar a matriz curricular de 1973 (quadro 2) com a da EAFRS 1995

(quadro 1), pode-se comprovar que a EAFRS, além de adotar o Sistema Escola Fazenda,
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iniciou suas atividades letivas adotando quase que integralmente a matriz curricular proposta

pela COAGRI na décadade 70.

Quadro 2 — Matriz curricular curso técnico em agropecudria— COAGRI 1973

Nucleo Educacéo Geral For mac&o Especial
Comum Disciplinas Séries| Horas| Disciplinas Séries| Horas
18| 22| 3*| Totas 13| 22| 3*| Totas
Comunicagdo | Lingua Portuguesa e Redacdo e Expressdo S 60
e Expressdo Literatura Brasileira 3] 3| 2 240
Educacdo Artistica -2 - 60
Lingua Estrangeira 2 - - 60
Estudos Histéria 2 - - 60 | Estudos Regionais -l -] 2 60
Sociais Geografia 2 - 60
OSsPB -2 - 60 | Adm.e Econ. Rura -l -1 3 90
EMOCI 2| -] - 60
Desenho e Topografia - 4] - 120
Matemética 3] 3| 2 240 | Agricultural 8 -| - 240
. Fisica -l 2] 2 120 | Agriculturall -l 8] - 240
Ciéncias Quimica 2| 2| -] 120|Agriculturalll -l -] 8| 240
Biologia 2 2| - 120 | Zootécnicall 8 -| - 240
Programa de Salide 2 - - 60 | Zootecnialll - 8] - 240
Zootecnialll -l -1 8 240
Irrigagdo e Drenagem -l -] 3 90
Construgdes e Instal. -l -1 3 90
Componentes | Educagdo Fisica 3] 3] 3 270 | Estagio Supervisionado -l -] - 360
do artigo 7° da
Lei n°5.692/71 - —
Ensino Religioso 1 -| - 30

_1se0  16/20/20] 2310]

TOTAL GERAL: 3.870 Horas aula.

Fonte: BRASIL (1985, p.14).

Podemos dizer que a criagdo e a organizacdo funcional da EAFRS, apesar de ser
resultante de mobilizacdo politica regional liderada pela CRAVIL, Prefeitura Municipal de
Rio do Sul, Associacdo dos Municipios do Alto Vae do Itgai — AMAVI e Associacéo
Comercial e Industrial de Rio do Sul — ACIRS, desconsiderou os aspectos de ordem

econdmica, social e ambiental da regido na qual foi instalada, contrariando, assim, a l6gica e
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0S interesses regionais apresentados pelo movimento pro-construcéo da EAFRS, os quais

procuravam solucionar um problema social e econémico da regido.

42 O MODELO TECNOLOGICO DE PRODUCAO AGROPECUARIA DA EAFRS

E O DESTINO PROFISSIONAL DOSALUNOS FORMADOS

Apesar de todas as evidéncias historicas relacionarem o SEF com o pacote
tecnologico da Revolugéo Verde, procuramos demonstrar através deste trabalho que esta
teoriatambém se confirma na EAFRS. Paratal, ou seja, paraidentificar o0 modelo tecnolégico
adotado pela EAFRS, utilizamo-nos das entrevistas com os Professores da érea técnica que
trabalham nos projetos agropecuérios das Unidades de Ensino e Producéo — UEPs. Pois, como
procuramos demonstrar anteriormente, € nas UEPs, mais precisamente nos projetos
agropecuarios, que as tecnologias de producéo sdo utilizadas.

Torna-se imprescindivel esclarecer que a EAFRS entrou em funcionamento no
periodo em que as politicas pablicas, relativas ao ensino agricola, promotoras do modelo
agricola convencional, até entdo financiadas pelo Banco Mundial, sofriam profundas
modificagbes. Estas modificagbes, que buscam mais uma vez ampliar a terminalidade
antecipada da formac&o profissional das camadas menos abastadas da sociedade, passam a ser
implantadas através de agdes politicas que preconizam a modularizagdo do ensino
técnico/profissional, a desvinculagcdo do ensino técnico do Ensino Médio e a avaliagdo por
competéncia, dentre outras (Lei n° 9391/96 e Decreto 2.208/97).%

Retomando a questdo do modelo tecnoldgico, constatamos como 0s professores

entrevistados percebem o mesmo na EAFRS:

2 Na EAFRS as novas diretrizes passam a influenciar a partir de 1998, quando por determinacdo do MEC a
escola modifica suamatriz curricular e se adapta as novas orientactes de avaliag&o, etc.
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O professor (1) ndo demonstrou nenhuma davida ao afirmar que

[...] o modelo tecnol égico de producédo agricola da escola € convencional [...];

O professor entrevistado (2) nos pareceu constrangido ou contrariado em assumir
0 modelo tecnoldgico. Procurando de certa forma justificar o modelo, principal mente quando

afirma

[...] dependo [...] da entrada de sementes, [...] eu dependo de alguma coisa de
adubacgdo quimica, [...] eu dependo de entrada de alimentos para fazer o concentrado
da fabrica de rag8o, eu posso dizer que eu dependo dentro do padrdo médio[...].

Na verdade, percebe-se que o0 professor esta resistindo em assumir o modelo da
Revolucdo Verde, ou de altas entradas de insumos externos, implicitos no modelo agricolas
convencional. Porém, ao citar as sementes hibridas, adubos quimicos, nlcleo de racdo
concentrada, ele confirma o modelo. Este foi o0 Unico entrevistado que ndo afirmou
diretamente a hegemonia das tecnologias da Revolucéo Verde na EAFRS;

O professor entrevistado (3) expressa claro descontentamento em relacdo ao

modelo tecnolégico adotado, quando nos diz:

[...] Eu ndo tenho dlavida que o modelo é de alta entrada de insumos externos,
infelizmente estamos ainda na agricultura convencional [...];

Para o professor entrevistado (4)

[...] hoje a agricultura convencional ainda predomina na Escola Agrotécnica Federal
de Rio do Sul, principamente nas culturas anuais e de uma forma mais reduzida e
amenizada na horta e na fruticultura. O setor de producdo pecuéria é praticamente
100% convencional [...];

Para o professor entrevistado (5),

[...] o modelo tecnol égico de producdo do setor é totalmente convencional [...];

Para o professor entrevistado (6),
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[...] o modelo tecnol6gico utilizado na escola e nas UEPS, na minha visdo, vai muito
em cima da Revolucdo Verde][...];

Para o professor entrevistado (7), 0 modelo tecnoldgico
[...] édedtaentradadeinsumos externos|...];
Para o professor entrevistado (8), ndo existem duvidas:

[...] o modelo tecnalégico adotado no inicio e hoje na EAFRS é com certeza o
model o convenciona [...].

E importante lembrar que a EAFRS foi criada como promotora de acdes
educativas que deveriam buscar minimizar o éxodo rural dos jovens, ou segja, deveria
promover o retorno dos seus alunos egressos as propriedades agricolas de origem. No entanto,
ao constatarmos que ela reproduz e difunde o modelo agricola convencional, o qual utiliza
tecnologias que reduzem a necessidade de méo-de-obra na atividade agropecuaria e favorece
0 modelo desenvolvimentista urbano industrial, reduzem significativamente as oportunidades
de trabalho dos egressos da escola nas propriedades de origem.

Cabe ressaltar que se o cultivo intensivo do solo, a monocultura, a irrigacdo e 0s
demais fatores de producdo prevista e utilizada no modelo convencional, se adaptam melhor
as grandes areas (latifundios), exploracdo empresarial e relevo plano. O que dizer das
condicdes da regido do Alto Vae onde as propriedades, majoritariamente em regime de
exploracdo familiar, possuem em média de 20 a 25 hectares e 0 relevo apresenta grandes
variacles altimétricas, onde 49% das areas séo onduladas e fortemente onduladas e 30% delas
montanhosas.

Para Gliessman (2001), as aplicacOes das tecnologias preconizadas pela
Revolucdo Verde, mesmo nos locais mais adequados a0 seu uso, resultam em problemas que
comprometem seriamente a existéncia humana, principalmente por ser um modelo agricola

sem sustentabilidade que deteriora os fatores de producd que O tornam possivel.
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Logicamente que no Alto Vale ndo encontramos, em geral, condicdes adequadas a adocéo do

modelo agricola convencional, sobretudo na agriculturafamiliar, a qual € hegemdnica no Alto
Vale do Itgjai e pelas caracteristicas geogréficas e de ocupacéo territorial (padréo agrario).

Por outro lado, Gliessman (op.cit.) ressalta que o modelo agricola convencional é
responsavel pela marginalizacdo de centenas de milhdes de pequenos camponeses no mundo.
Nesse caso se a EAFRS adotar e reproduzir o referido modelo de producéo estara
indiretamente promovendo fatores que resultam no éxodo rural.

Logicamente que o modelo tecnoldgico ndo € o Unico e tampouco O mais
significativo fator promotor do éxodo rural dos jovens atendidos pela EAFRS. No entanto, o
mesmo apresenta uma significativa influéncia no destino profissional desejado pelos alunos
formados pela escola. Assim sendo, procuramos identificar através do local escolhido pelos
alunos para a realizacdo do Estagio Curricular Supervisionado o destino profissional desejado
pelos mesmos.

Para melhor compreender a importancia do Estagio Curricular Supervisionado,
deve-se sdlientar que ele € o mecanismo pedagdgico responsavel pela transicdo da vida
escolar para a vida profissional. Dessa forma, ao analisar quais os locais escolhidos para a
realizacdo dos estégios obtemos um demonstrativo das expectativas criadas nos alunos ao

final da sua formacéo escolar.

Tabela 12 — NUmero de alunos e respectivas areas de realizacdo dos estdgios nos anos de 2001 e 2002

Local dos Estégios Estagiérios de 2001 Estagiérios de 2002

NUmero de Percentagem NUmero de Percentagem

alunos alunos

Propriedade Agricola Familiar 08 7,84% 12 11,4%
Assisténcia Téc. e Prest. de Servigos 24 23,53% 23 22%
Empresas de Insumos 08 7,84% 05 4,7%
Complexo Agroindustrial 48 47,07% 53 50,5%
Pesquisa 11 10,78% 09 8,5%
Educagdo 03 2,94% 03 2,9%
Total 102 100,00% 105 100,00%

Fonte: EAFRS, Relatério de Gestdo (2001, p. 50) e EAFRS, Relatério de Gestdo (2002, p. 39).
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O complexo agroindustrial, as empresas de insumos e de prestacdo de servicos
representam a ampla maioria dos locais de realizacdo dos estégios dos alunos, conforme pode
ser observado na tabela 12. O principal motivo desta procura € a percepcdo do aluno, e
também da escola, que este processo rompe as barreiras impostas pelo mercado de trabalho
nas situagdes em que se exigem experiéncia profissional, ou sgja, o estégio favorece a
obtencdo do primeiro emprego, facilitando assim o ingresso do Técnico no mercado de
trabalho.

Esta tendéncia tem se repetido no decorrer dos anos e chama a atencdo que
somente 10% dos estagiarios realizam seus estagios nas propriedades agricolas das familias,
quando na verdade 64% dos alunos da EAFRS residem no meio rural (EAFRS, 2.001, p. 2).*

A tabela 13 apresenta informacdes relativas a posse das propriedades nas quais as
familias dos alunos residem. Portanto, um significativo nUmero de alunos poderia retornar as

propriedades agricolas de origem, caso que ndo ocorre.

Tabela 13 — Tipo de propriedade das familias dos alunos da EAFRS.

Tipo de propriedade Percentual
Proprietario da Terra 73,51 %
N&o Possuem propriedades 21,87 %
Arrendatérios 3,97 %
Outros 2,65 %
Totd 100 %

Fonte: (EAFRS Diagnostico — 2.001).

E importante ressaltar que 77,48% das familias dos alunos da EAFRS trabalham

na atividade agropecuéria e destas 73,51% sd0 proprietarias dasterras. Logo, pode-se concluir

“3 Estes dados levam em conta a maneira como as familias dos alunos classificam o seu local de residéncia, pois
se utilizada a nova metodol ogia proposta por Jose Eli da Veiga (VEIGA, 2.002), para a classificagdo do que €
urbano e o que é rural, certamente poder-se ia afirmar que 99,9% dos alunos da EAFRS residiriam em
territérios rurais. No entanto, aqui o nimero de familias que se diz residentes no meio rural se consideram
envolvidas nas atividades agricolas.
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gue um significativo nimero de fatores deve estar agindo de maneiraa minimizar este retorno

(menos de 10% dos alunos retornam as propriedades de origem).

Por outro lado, de acordo com dados da Coordenacdo de Relacbes Empresariais e
Marketing da EAFRS, observamos entre os técnicos formados no periodo de 1998 a 2002 a
seguinte opgdo ocupacional:

a) 38,5% dos alunos ingressaram em cursos de Nivel Superior;

b) 22,5% dos alunos estéo trabalhando fora da area de formagéo;

c) 13% dos aunos estdo trabalhando na érea de formacéo em empresas urbanas;

d) 10% dos aunos estdo trabalhando nas propriedades de origem;

€) 03% dos aunos estdo desempregados; e,

f) 13% dos alunos ndo foram encontrados.

Cabe ressaltar que o levantamento do destino ocupacional dos alunos levou em
conta somente os alunos residentes no municipio de Rio do Sul e que existe uma grande
probabilidade de os alunos ndo encontrados terem migrado para outros municipios, regido ou
estado. Portanto, somando o nimero de alunos que ingressaram no Ensino Superior (38,5%),
0s que estéo trabalhando fora da érea de formacéo (22,5%), os desempregados (3%), e 0s néo
encontrados (13%), constatamos que 77% dos alunos formados pela EAFRS no periodo de
1998 a 2002, residentes no municipio de Rio do Sul, ndo estavam profissionalmente
envolvidos com a atividade para a qual foram formados. Também € oportuno destacar que
45,5% dos egressos estdo empregados, o que na atual conjuntura sdcio-econdémica do pais é

um fato bastante significativo.
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43 IMPACTOS LOCAIS RESULTANTES DO MODELO TECNOLOGICO

ADOTADO NA EAFRS E A ALOCACAO INADEQUADA DOS PROJETOS

Adocdo do Sistema Escola Fazenda pela EAFRS, como demonstramos, €
resultante de um conjunto de fatores e de forma mais significante foi influenciado pelas
politicas publicas que adequaram o ensino agricola brasileiro as agbes modernizadoras para o
setor agropecuario. No caso da EAFRS, mesmo com o término dos programas financiadores
internacionais para a implantacéo das escolas e do Sistema Escola Fazenda, observa-se que a
legislacdo especifica para a educacdo profissionalizante de nivel médio, ainda estava em vigor
em 1995, quando do inicio das atividades letivas da escola, ou seja, aLei n° 5.692/71.

No caso da EAFRS, observamos que ndo foram obedecidas indmeras
recomendactes técnicas para a implantacdo do Sistema Escola Fazenda e do consequente
modelo tecnoldgico. Por outro lado, vérios fatores demonstram a ocorréncia de graves falhas
de planejamento quando da alocac&o das Unidades Educativas de Producéo (UEP's) dentro da
areadaescola.

Um exemplo desta questédo € a UEP de Zootecnia Il, que tem como projeto
principal uma granja de suinos em sistema intensivo, confinado, ciclo completo para 32
matrizes. Esta unidade possui uma populacdo quase constante de 350 animais. E fato
conhecido gque a suinocultura intensiva em confinamento apresenta uma elevada producéo de
dejetos com alto poder de contaminacdo do solo e conseglientemente do lencol freatico. O
mais prudente e tecnicamente recomendavel, ndo s na escola, mas em qualquer situacéo,
seria instalar esta granja em local mais distante possivel da bacia de captacdo de aguas para
uso. No caso da EAFRS, aonde existem graves problemas de captacéo de dgua para consumo,

a granja de suinos, e ndo somente ela, mas todos os demais projetos zootécnicos, abatedor e
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agroindustria de laticinios, foram instalados a montante das fontes de captacdo de agua da

escola

Egta localizacéo inadequada tem inviabilizado a obtencdo da licenca ambiental

pela EAFRS, bem como a obtencdo da aprovacdo das atividades pelo Servico de Vigilancia

Sanitaria Municipal e Estadual, como nos demonstra o professor entrevistado (4):

[...] foram cometidos equivocos muito graves, principalmente em termos ambientais
[...] por mais tecnologias que se adotem na contengdo e no controle da poluicéo
destes cursos da agua, ndo se consegue manter a médio e longo prazo os indices,
principalmente de coliformes, no nivel desgjavedl e recomendavel pela vigilancia
sanitariaf...].

O professor entrevistado (4) afirma também, que a alocacdo das UEPs foi

determinada pelos

[...] profissionais do Ministério da Educagdo que tinham experiéncia no Sistema
Escola Fazenda e que acabaram sugerindo na época a definicdo dos locais das
Unidades Educativas de Producdo — UEPs [...]. Versdo também confirmada por
EGER, o qua afirmaqueal...] localizacdo das UEPs foi determinada por pessoal de
fora, eles ndo abriram mao disso [...] foi propriamente uma imposi¢éo técnica deles

..

Para o professor entrevistado (3),

[...] Quem definiu na verdade esse tamanho essa dimensdo fisica das éreas foi a
SEMTEC [...] Esse projeto a SEMTEC buscou em algum lugar, que me parece ndo
Ser nem apropriada para essa regido, € um projeto que ja existia para uma outra
regido, e que foi aprovado pela SEMTEC a ser construido aqui em Rio do Sul, entdo
na verdade isso dai veio pronto e eu entendo que quem até coordenou as obras agui
ndo tinha o entendimento, a vivéncia do Sistema Escola Fazenda, pra avaliar se este
erao mehor projeto paraRio do Sul [...].

Como consegiiéncia desta falta de plangamento e de conhecimento local,

periodicamente a agua consumida na escola é contaminada por coliformes fecais oriundos das

Unidades Educativas de Producéo — UEP's do setor zootécnico.

Por outro lado, na EAFRS a adocéo das tecnologias de producdo preconizadas no

modelo agricola convencional, principalmente nos projetos zootécnicos de ciclo completo que
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possuem infra-estrutura mais complexa, resultou em problemas ambientais como ja

demonstramos e também problemas de ordem econdmica.

Biasi (1978) constatou a inviabilidade econdbmica dos projetos agropecuarios nas
Escolas Agrotécnicas Federais, onde para cada R$ 1,00 investido ocorre o retorno de apenas
R$ 0,55. A inviabilidade econdmica esta relacionada ao uso de fatores de produgdo externos
as escolas, como por exemplo: mecanizacdo, derivados de petréleo, sementes hibridas,
defensivos agricolas, sistemas de irrigacdo e outros. Ou sgja, a adocdo do conjunto de
tecnologias de modelo agricola convencional, 0 qual possui como uma das suas principais
caracteristicas a dependéncia de insumos e equipamentos externos a propriedade, geralmente
agueles de sintese industrial. Para Biasi (op. cit.) a necessidade de entradas constantes de
insumos externos e as dificuldades de gestdo do processo produtivo dentro de um ambiente
pedagdgico, se constituem nos principais motivos da inviabilidade econbmica dos projetos
agropecuarios desenvolvidos dentro do sistema escola fazenda nas agrotécnicas federais.

Na EAFRS, podemos citar como exemplo desta inadequac8o tecnoldgica o
projeto de culturas anuais responsavel pela producéo de alimentos para o refeitorio e

alimentos paraaracdo dos animais, como nos demonstra o Professor entrevistado (6):

o milho é o projeto de producdo de maior significancia [...] hoje nGs conseguimos
produzir em torno de 1.000 a 1.500 sacos de milho ja no limite méximo, sem atender
aquelas necessidades em termos de técnica de rotacdo de culturas e de manejo do
solo [...] tem é&reas que é cultivado milho, milho, milho todos os anos. O modelo de
producdo de milho na escola é o da revolugdo verde [...] o modelo baseado na
semente de milho hibrido, na adubacg&o, nos inseticidas e namecanizacdo [...] a cada
ano vai reduzindo o orgcamento e a possibilidade em adquirir 0s insumos necessérios
e a escola estd tendo que diminuir os seus investimentos e consequentemente a
produtividade e a viabilidade econémica dos projetos.

Na EAFRS, a dependéncia do milho esta diretamente relacionada com o modelo
tecnoldgico e os sistemas de criacdo de animais, onde o milho é o principal componente da

racdo. Inclusive para o gado leiteiro, ruminante por natureza e portanto consumidor de
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folhosas e capins, o qual recebe significativa quantidade de silagem de milho duas vezes ao

dia durante grande parte do ano.

Em outras palavras, observa-se que a EAFRS a0 adotar o modelo agricola
convencional passa a depender da aquisicdo constante de insumos e equipamentos externos, o
gue compromete a eficiéncia do projeto pois passa a remunerar outros setores da economia, ao
mesmo tempo em que reproduz internamente um modelo de producéo insustentavel que ao
depreciar as condi¢des naturais de producdo exige investimento crescente para a manutencao
dos indices produtivos. Esta tendéncia é contraria ao previsto pelas politicas pablicas de
investimento nas escolas, onde o0 objetivo é a reducdo constante de investimento e a auto-
sustentacdo do sistema escola fazenda. Portanto, o Sistema Escola Fazenda ndo pode ser
economicamente viavel quando a sua aplicacdo esta fundamentado em um modelo agricola de
altas entradas de insumos externos, o que significa dizer que o problema ndo esta na
metodologia do Sistema Escola Fazenda, mas sim no seu modelo tecnoldgico de producéo.

Uma outra contradicdo deve-se ao fato de que a tecnologia utilizada na EAFRS
caracteriza-se por ser poupadora de méao-de-obra, ou seja, preconiza um modelo de producéo
fundamentado na automacdo e na mecanizacdo dos processos onde as maquinas substituem o
trabalho humano, gque resulta em uma significativa reducéo da méo-de-obra necessaria. Logo,
existe uma controvérsia entre fixar 0s egressos no meio agricola ou rura e a difusdo de
tecnologias e processos que resultam na reducéo de pessoas envolvidas com a producéo.
Assim sendo, o modelo tecnoldgico adotado e difundido pela EAFRS reproduz algumas

condicdes favoraveis a saida dos jovens do meio rural.
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CONSIDERACOESFINAIS

Este estudo de caso teve por finalidade promover uma reflexdo acerca dos
principais fatores que influenciaram na definicdo do modelo Politico Pedagdgico da EAFRS e
a sua organizacdo didética e funcional, bem como, identificar o modelo tecnoldgico de
producéo agropecuario adotado por ela.

Primeiramente procuramos evidenciar que o ensino profissionalizante, mantido
pela Unido, surgiu no inicio do século XX com a funcdo de minimizar os problemas
econdmicos e sociais resultantes da nova organizagdo politica que caracterizou o inicio do
periodo republicano. Na época, percebia-se que os pobres e desvalidos da sorte seriam
atendidos por este conjunto de escolas como forma de conter provaveis rebelides ou
perturbacdes da ordem. Em funcdo da caracteristica do problema social a ser solucionado,
observamos que a maioria das ingtituicdes federais de educacdo profissionalizante foi
instalada nas capitais ou nas cidades que na época exerciam influéncia na politica ou na
economia.

A partir de sua origem, as escolas mantidas pela Uni&o passaram por sucessivas
mudancas procurando adapté-las continuamente aos programas de governo e aos Seus
respectivos modelos econémicos. Neste sentido, destaca-se 0 uso e a participacdo crescente
gue o ensino profissionalizante assumiu a partir dos anos 40, devido a ampliacdo do setor
industrial, onde as escolas federais profissionalizantes em nivel médio assumem a funcéo de
formar de médo-de-obra e difundir o novo modelo tecnoldgico preconizado pelo modelo de
desenvolvimento urbano-industrial em implantagcdo no pais.

No caso do ensino agricola, as re-adequacdes mais significativas ocorreram a

partir dos anos 60, quando as liderancas nacionais perceberam que o setor rural/agricola néo
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apresentava 0s mesmos indices de modernizacdo obtidos no setor urbano/industrial,

ameacando o sucesso do plano de desenvolvimento nacional. Assim sendo, acfes de governo
buscaram a reformulacdo do ensino agricola, principalmente nas questfes estruturais,
administrativas e de funcionamento. Destaca-se a adocdo generalizada, pelas escolas agricolas
em nivel médio mantidas pelo Governo Federal, do Modelo Politico Pedagdgico
Modernizador fundamentado no Sistema Escola Fazenda e no conjunto de tecnologias da
Revolucdo Verde.

Constatamos que a Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul — EAFRS no inicio
das atividades letivas em 1995, adotou a matriz curricular, a estrutura de ensino fundamentada
no Sistema Escola Fazenda idéntica a0 que propunha a Coordenacdo Nacional de Ensino
Agropecuario — COAGRI no final dos anos 60 e inicio dos anos 70. Na verdade, a escola foi
construida de acordo com as necessidades do Sistema Escola Fazenda e do modelo
tecnolégico de producéo agropecuaria da Revolucéo Verde.

Concluimos que os procedimentos para definicdo e instalacdo dos projetos de
ensino e producdo caracteristicos do SEF, implantados na escola, ndo seguiram na integra as
recomendacdes técnicas preconizadas no Manual do Sistema Escola Fazenda do CENAFOR.
O referido manual apresentava, passo a passo, todas as etapas para a efetiva implantacéo da
nova estrutura organizacional e a inobservancia destes procedimentos resultaram em sérios
problemas de ordem ambiental, sanitaria, econdmica e funcional na EAFRS.

Quanto a escala de producdo e a0 nivel tecnoldgico adotado nos projetos da
escola-fazenda, ficou evidente que os mesmos ndo reproduzem a realidade regional. Esta
distorcdo deve-se, também, a auséncia dos trabalhos de levantamento da realidade local
preconizados no Manual de Implantacéo do Sistema Escola Fazenda. Pode-se perceber que o
modelo representado pelas Escolas Agrotécnicas Federais de Concérdia — SC e de Sertéo —

RS, influenciaram os responsaveis pelo plangjamento e construcdo da EAFRS. Havia o
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entendimento que aquelas escolas, de Sertdo e Concordia, representavam o modelo desejado a

ser reproduzido. Egte fato € justificavel, pois € preciso compreender que na época (anos 70 —
80), as escolas da rede COAGRI eram tidas como centros de exceléncia e representavam a
politica oficial do governo para o setor.

A identificacdo dos principais fatos que deram origem a EAFRS, ao seu modelo
Politico Pedagogico e ao seu modelo tecnoldgico de producdo, nos leva a perceber que néo
houve a devida atencéo para com as caracteristicas sociais, econdmicas e ambientais da regiéo
de atuacéo.

Concluimos que alguns problemas do Modelo Politico Pedagdgico da EAFRS
advém do Sistema Escola-Fazenda, pois as Unidades Educativas de Producéo — UEP's,
reproduzem uma visdo departamentalizada, segregadora ou reducionista, o que prejudica ou
impede a visdo holistica ou sistémica das atividades existentes nas propriedades agricolas da
regido; a infra-estrutura das UEP’s, por sua caracteristica e escala, dificulta as re-adequactes
técnicas ou funcionais que atendam as necessidades ou caracteristicas regionais; 0 modelo
tecnoldgico, a infra-estrutura e a escala de producdo est&o organizadas e distribuidas de uma
maneira que dificulta aos alunos e professores a possibilidade de uma visdo holistica, bem
como, execucdo de projetos experimentais e comparativos, principalmente as do setor
zootécnico, agroindustrial e de mecanizagdo; 0 modelo tecnoldgico adotado (modelo
convencional) apresenta significativa incompatibilidade com as caracteristicas econémicas,
sociais e ambientais da regido do Alto Vale do Itgai.

Por outro lado, ao identificar a pluriatividade como um fendmeno socio-
econdmico presente no Alto Vale do Itgai e das caracteristicas de relevo e de ocupacéo do
territério pela populacdo local, a EAFRS, como agente de desenvolvimento local deve

elaborar 0 seu Projeto Politico Pedagdgico de maneira a procurar atender a populacdo frente
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as demandas profissionais que a industrializacéo difusa e a atividade extra-agricola oferecem

aos jovens que procuram formagao profissional na escola.

Em relaco ao éxodo rura dos egressos, € muito provavel que ao tratar os dados
relativos a ocupacéo profissional dos egressos da EAFRS, sob a perspectiva metodoldgica do
“rurbano” defendido por VEIGA (2000 e 2002), se constate que os indices de saida do meio
rural sejam proximos aos desejados pelos idealizadores da criacdo da EAFRS.

Em outras palavras podemos dizer que a construcéo e o funcionamento da EAFRS
se deram de acordo com uma conviccao cientifica, politica e econdmica a qual relacionava o
grau de desenvolvimento com os indices de industrializacdo e de urbanizacdo. Portanto, a
EAF de Rio do Sul foi concebida de acordo com o paradigma vigente na época onde coube ao
setor rural/agricola desempenhar um papel especifico, ou sgja, desenvolver acdes educativas
para modernizacdo da producéo agricola do pais.

Paradigmas para KUHN (1978), sdo realizacbes cientificas universalmente
conhecidas que durante certo periodo de tempo nos oferecem, além de problemas, as soluctes
modelares para a comunidade que esta envolvida com a ciéncia. Eles tem o sentido de indicar
uma série de valores, crencas, procedimentos e técnicas comungadas por uma comunidade
especifica. Assim sendo, a luz de um novo momento politico, econdmico, social e ambiental,
0 ensino agricola em nivel médio oferecido pelas Escolas Agrotécnicas Federais, deve
procurar atender as novas tendéncias que impdem ao setor agricola o desafio de produzir
alimentos considerando e respeitando os aspectos sociais, politicos, econdmicos e ambientais
locais.

Ao final deste trabalho concluimos que a criacdo da EAFRS e de seu Projeto
Politico Pedagdgico foram de significativa relevancia para o estado de Santa Catarina e paraa
regido do Alto Vae do Itgai, os problemas evidenciados neste estudo sGo menores ou

secundarios, frente a grandiosidade da conquista desta ingtituicdo de ensino para a regido.
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Portanto, a partir da constatacdo do paradigma no qual foi concebida e das inadequactes

existentes, cabe a comunidade escolar construir 0 seu Projeto Politico Pedagdgico dentro de
uma concepcdo dialética continua e permanente. O processo educativo por si SO, e,
principalmente a educacéo profissional, devem estar em sintonia com as condi¢cdes sociais,

econdmicas, politicas e ambientais das comunidades atendidas.

OPORTUNIDADES PARA NOVASDESCOBERTAS

Ao finalizar este trabalho observa-se que surgiram muito mais inquietacfes do que
respostas, o que € natural em se tratando de conhecimento. No entanto, foram resgatadas
informacdes que podem viabilizar, ou melhor, facilitar trabalhos em focos diversos da
educacdo profissional agricola em nivel médio no Brasil, oferecida por escolas publicas,
federais ou n&o.

A primeira oportunidade de pesquisa, para dar prosseguimento na visdo historica
do ensino agricola oferecido na EAFRS, € a andlise da Lei n° 9394 de 20 de dezembro de
1996, a qual estabelece as novas Diretrizes e Bases para a Educacéo Nacional, e as provaveis
mudangas que a mesma gerou na estrutura e no funcionamento do ensino agricola.

Em se tratando de Sistema Escola Fazenda e da importancia que 0 mesmo assume
dentro do Ensino Agricola considera-se essencial e oportuno um resgate da experiéncia
profissional e humana vivida pelos profissionais que participaram do grupo que visitou Porto
Rico, auxiliou na elaboracdo do Manual do CENAFOR e participou da implantacdo da
metodologia nas Escolas Agricolas e Agrotécnicas do Brasil.

Outro provavel trabalho relevante pode surgir da analise do discurso, das préaticas

e dos reais interesses que representavam os lideres do movimento pré-construcéo da EAFRS.
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Nesse sentido, € oportuno salientar que dentre os integrantes da Comissdo Pro-Construcéo da

EAFRS ndo se observou nenhum representante da classe oper&ria ou de peguenos
agricultores.

Também, encontraram-se pistas sobre uma provavel negociacdo politica a qual
condicionava a autorizacdo para a criacdo da EAFRS, a votacéo da bancada catarinense a
favor da prorrogacd do mandato presidencial para cinco anos. O fato citado lanca novas e
possiveis interpretacdes sobre o assunto e talvez explique a morosidade do projeto e as
inUmeras paralisagdes nas obras.

Surge também como uma excelente oportunidade de identificar quais sdo as
verdadeiras intencOes das familias e dos alunos que procuram a EAFRS. S&o perceptiveis
mudancas de objetivo durante o curso e, principalmente, ao seu final. Esta questdo é
relevante, podendo identificar fatores que determinam esta deciséo ou que dissimulam outros
objetivos da estratégia familiar ou pessoal dos alunos.

E, uma ultima possibilidade, dentre outras inUmeras, um trabalho que forneca
subsidios para que as Escolas Agrotécnicas, usuérias do Sistema Escola Fazenda, instaladas
em regides de agricultura familiar, possam realizar a transicdo deste modelo convencional
para um modelo que reproduza na escola a dindmica sdcio-econdmica e ambiental das
propriedades agricolas da regido. Este talvez seja o maior desafio que se apresenta para a
construcdo de uma nova mentalidade que esteja em sintonia com os valores preconizados pelo
Programa de PoOs-graduacdo em Agroecossistemas do CCA/UFSC, com o0s quais este

pesguisador concorda plenamente.
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ANEXO A —MAPA DO ESTADO DE SANTA CATARINA

Santa Catarina
Mesorregides, Micrommegides e Municipios
1999

[ sc-mesoshp
[ Se-micro.shp
Sc-mun.zhp

Observacdo: Em amarel o destaca-se aregido do Alto do Itajai, e em ocre o municipio de Rio do Sul.
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ANEXO B —CURRICULO DO PROF. VIEGAND EGER

RIOSULENSE — Nascido em 10 de outubro de 1939.

Formado em ECONOMI A pela Faculdade de Ciéncias Econémicas do Parana em Curitiba.
Pos-graduacdo em ADMINISTRACAO pelo INPG/S&o Paulo

EXERCICIO PROFISSIONAL:

Professor Universitario e Economista

Breve Histérico de algumas iniciativas de ordem comunitéria:

1-A UNIVERSIDADE - 37 anos de dedicacéo

1.1 — No inicio da década de 60, apds concluir sua formagdo universitéria, empreende viagem
de estudos a Europa, onde toma conhecimentos em consagradas Universidades e Empresas
Internacionais. Retorna a Rio do Sul, onde inicia a sua atividade profissional como consultor e
Diretor de Empresas.

1.2 — Em principios de 64 inicia com Dr. Guilherme Gembala, e mais algumas pessoas, 0
didlogo e o planejamento preliminar, visando a possivel instalagdo do Ensino Superior em Rio
do Sul.

Apds mais de 2 anos de preparativos e considerando as dificuldades e caréncias enormes,
inclusive a auséncia do Ensino Médio Cientifico na regido, além das péssimas condicbes de
comunicacdo e transporte na regido, junto com Dr. Gembala, destaca-se como idealizador e
fundador da“FEDAVI/UNIDAVI”, em julho de 1966.

1.3 — Com pouco mais de 23 anos de idade, é indicado como o primeiro Diretor do Ensino
Superior na Regido (Faculdade de Administracdo e da FEDAVI) numa acdo pioneira e
arrojada, exercendo corgjosamente a funcdo, sem perceber qualquer remuneracéo durante os
primeiros cinco anos de atividades.

1.4 — Destacou-se como idealizador, criador e implantador dos cursos Universitarios pioneiros
no Alto Vale: ADMINISTRACAO, CIENCIAS CONTABEIS, LETRAS, PEDAGOGIA e
DIREITO, aém do COLEGIO TECNICO da FEDAVI/UNIDAVI, tendo sido também o seu
diretor.

1.5 — Com o falecimento de Dr. GEMBALLA em dezembro de 1970, perde o seu grande
parceiro na caminhada do Ensino Superior na Regido, dando inicio a Campanha para a sede
propria da Faculdade e constréi os diversos blocos de Edificagdes da FEDAVI/UNIDAVI,
sempre com recursos proprios e subsidios publicos.

1.6 — Em 1982/83, em outra acéo pioneira, instala na Faculdade os primeiros computadores
profissionais no Alto Vale do Itgjai — segundo do Egtado, iniciando em seguida um curso
Técnico em Processamento de Dados, Nivel Médio.

1.7 — Participou ativamente no processo de transformacéo e implantacdo da UNIDAVI como
Universidade plena, integrando o seu Conselho Universitario e de Ensino Pesguisa e
Extensdo.

1.8 — Na estrutura da UNIDAVI € o aua Diretor da Faculdade de Administracéo,
Contabilidade, Comércio Exterior e Turismo — FACCEX.

1.9 — E professor Titular da Universidade durante 36 anos, ministrando atualmente a cadeira
de Economia Politica.

1.10 — E o primeiro e Unico “PROFESSOR HONORIS CAUSA “ da UNIDAVI, pelos
relevantes servicos administrativos e docentes prestados a Universidade e a Comunidade.

2 — A ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE RIO DO SUL
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Em 1972, idealizou a implantacdo de uma Escola Agricola na Regido em Funcéo do Enorme
Exodo de Jovens da nossa &rearural.
O primeiro estudo de viabilidade da pretendida escola foi entregue pessoalmente ap entdo
Presidente da Repuiblica Gen. EMILIO GARRASTAZU MEDICI em 18 de agosto de 1972.
Em 1986, promoveu e presidiu uma campanha inédita na regido, angariando com a fantastica
colaboragéo da comunidade regional cerca de U$ 500 mil dolares, para a aquisicdo dos 150
hectares de terras para a escola na Serra Canoas.
Como um ideal de vida, pois nunca percebeu qualquer remuneracéo ou beneficio em troca, foi
0 seu idealizador, fundador e criador da Escola Agrotécnica, lutando 22 anos em prol desta
causa, tendo recebido delegacdo do MEC para realizar a concorréncia publica e presidir a
construcdo que inaugurou em 14 de dezembro de 1994 com a presenca do entdo Ministro da
Educacdo MURILO HINGEL, obra que teve o custo de aproximadamente U$ 8.500 milhdes
de dolares.
3— A ASSOCIACAO COMERCIAL E INDUSTRIAL-ACIRS
Presidiu a ACIRS na década de 70, quando criou os Sindicatos Patronais da INDUSTRIA
FECULEIRA DO ALTO VALE edaINDUSTRIA METAL-MECANICA DE RIO DO SUL
4—-0OHOSPITAL E MATERNIDADE SAMARIA
Presidiu durante cinco anos, na década de 80, o HOSPITAL SAMARIA, tendo procedido
profundas inovagdes na sua estrutura e saneado as financas da I nstituicéo.
5—-PREFEITURA MUNICIPAL DE RIO DO SUL
Desempenhou as fungdes de Secretério Municipal do Plangjamento junto a Prefeitura de Rio
do Sul em duas gestbes Administrativas.
De 1970/72, no Governo do Prefeito ARTENIR WERNER.
De 1983/88, no Governo do Prefeito DANILO L.SCHMIDT.
6 — UNIVERSIDADE REGIONAL DE BLUMENAU-FURB
Foi professor titular da FURB durante doze anos nas cadeiras de Financas/Orcamentos e
Organizacéo.
7 —CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO
Integrou durante trés anos 0 CME de Rio do Sul
8 —UNIVERSIDADE DO DESENV. S. CATARINA-UDESC
Foi membro do Conselho Deliberativo e Consultivo da UDESC durante o Governo Konder
Reis.
9 — MEMBRO DA COMISSAO NACIONAL DE ANALISE DE PROJETOS
HUMANITARIOS DA IGREJA EVANGELICA DE CONFISSAO LUTERANA NO
BRASIL —ECLB, com sede em Porto Alegre/RS.
Rio do Sul, marco de 2003.



