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FRANCISCO, Paulo Roberto. Tendéncias nas dissertacdes e teses em Psicologia
sobre as dificuldades de aprendizagem escolar na segunda metade da década de 90.
Floriandpolis, 2002 125f. Dissertacéo (Mestrado em Psicologia) Centro de Filosofia e
Ciéncias Humanas, Departamento de Psicologia, Universidade Federal de Santa
Catarina.

RESUMO

Este etudo visa @ntribuir com a discussio aceca da posicéo e da funcéo da
Psicologia no contexto educadonal, mais especificamente, com relacd® ao fendbmeno
das Dificuldades de Aprendizagem. Para tanto, delimitou-se como principal objetivo,
caaderizar a producéo acalémica brasileira voltada para aproblematica das Dificulda-
des de Aprendizagem, procurando identificar nessa producéo, sobretudo, as tendéncias
explicativas quanto aos determinantes de tal problematica Foram selecionadas todas as
pesquisas desenvolvidas nos programas de pos-graduac® em Psicologia no Brasil
durante os cinco anos compreendidos entre 1996 e 200Q cujo tema estivesse de dguma
forma relacionado a questédo do néo-aprender. Os trabalhos passaram por exaustiva
andlise taxondmica e recéeram tratamento estatistico com o auxilio da témica de
analise de mntetido. As principais categorias de analise foram estabelecidas a posterio-
ri, extraidas dos textos examinados. Como fio condutor da discussdo utilizou-se a
tendéncia reducionista, constatada através de breve revisdo bibliografica gresentada a
titulo de introducéo. Os resultados mostraram-se ambiguos. Considerando a totalidade
dos estudos examinados, verificase a onfirmacd do modelo reducionista na medida
em que aprincipal explicacé para o problema reca sobre o aluno €/ou a familia, por
outro lado, a observacéo da evolucéo no tempo indica uma garente tendéncia para a
articulac® das variaveis referentes a escola, sobretudo os métodos e programas de
ensino. Congtatou-se ainda uma larga gama de perspedivas tedricas sustentando esses
estudos, resultando em uma multiplicidade de tematicas focalizadas, bem como, numa
grande quantidade e diversidade de variaveis consideradas; algumas destas sndo
apontadas exclusivamente por trabalhos de uma Unica base tedrico-metodologica Além
disso, foi possivel constatar a falta de uma demarcac@ clara do fendmeno estudado e,
portanto, a inviabilizac&® de uma agenda de pesquisa cgaz de aticular esses diversos
estudos em torno de um objetivo comum.
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FRANCISCO, Paulo Roberto. Tendenciesin dissertation and thesisin Psychology
about the difficulties of school learning in second half of the decade of 90. Flori-
anopolis, 2002 125f. Dissertation (Master's degree). Centro de Filosofia eCiéncias
Humanas, Departamento de Psicologia, Universidade Federal de Santa Catarina.

ABSTRACT

This dudy seeks to contribute with the discusson concerning the position and the
function of the Psychology in the elucation context, more specifically, regarding the
phenomenon of the Difficulties of Leaning. To do <0, it was delimited as main
objedive, to charaderizethe Brazilian acadlemic production aimed to the problem of the
Difficulties of Leaning, trying to identify in that production, above all, the explanatory
tendencies related to the determinants of such problem. Were seleded all the researches
developed in the masters degree programs in Psychology in Brazil during the five yeas
between 1996 and 200Q whose theme was in some way related to the subjea of no-
leaning. The works went through exhausting taxonomic analysis and they received
statistical treatment with the help of the tedhnique of content analysis. The main
analysis categories were established a posteriori, extracted of the examined texts. As
conductive thread of the discusson was used the ‘reducionista tendency, verified
through hrief bibliographical revision presented as introduction. The results were
ambiguous. Considering the totality of the examined studies, the confirmation of the
‘reducionista’ model is verified in the measure in that the main explanation for the
problem relies on the student and/or the family, on the other hand, the observation of the
evolution in the time indicates an apparent tendency for the aticulation of the variables
regarding the schoal, above all the methods and teaching programs. It was ill verified
a wide range of theoretical perspedives sustaining those studes, resulting in a
multiplicity of focused themes, as well as, in a grea amount and diversity of considered
variables; some of these being pointed exclusively for works of a single theoreticd-
methodological base. Besides, it was possible to verify the lak of a clea demarcation
of the studied phenomenon and, therefore, the impossibility of a reseach calendar
cgpable to articulate these several studies around a mmon objedive.
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1.INTRODUCAO

Nesta vida, pode-se aprender trés coisas
de uma crianca: estar sempre alegre,
nunca ficar inativo e chorar comforca
por tudo o qe se quer.

Paulo Leminski

O estudo das Dificuldades de Aprendizagem congtitui-se, atualmente, num desafio
de grandes proporcdes. A amplitude e omplexidade dessa matéria tém gerado, no meio
acalémico e cientifico, muita @ntrovérsia e confusdo. Tanto que a demarcac®
conceitual do fenbmeno ainda aguarda para ser definitivamente estabelecida. Termos
como disturbios de agrendizagem, distarbios psiconeurogénicos de grendizagem,
disfuncéo cerebral minima, dislexias, entre outros, sdo freqientemente utili zados para
designar ocorréncias, via de regra, coincidentes (Parente & Ranfia, 199049), evidenci-
ando a profunda falta de clareza que impera entre os profissionais da aea Como

conseqiéncia, milhares de aiancas 90, diariamente, inviabili zadas em seu ser.

(...) as DA cortinuam a ser alvo de uma grande confusdo, entregando anu-
almente ao insucesso varios mil hares de alunos. E a confusdo é tanto maior,
quanto maior € a incompreensdo que as DA geram no seio da comunidade
educacional, pais incluidos. Por esta razéo, assiste-se ainda a um total desen-
contro de opinifes e préticas que vém a refletir-se numa inadequada identifi-
cacdo e prestacdo de servigos. Numa palavra, 0 apoio que estes alunos neces-



sitam, de acordo com as suas necessidades e caracteristicas, é praticamente
inexistente € em muitos casos, élhes até nocivo, criando situagdes futuras
em que a delinquéncia, a toxicodependéncia, o alcoolismo e o desemprego
prevalecem (Correia & Martins, sa:04).

Inaaeditavelmente énessa situac@® em que anda se excontra o conhecimento e a
prética relativamente abs casos de Dificuldades de Aprendizeagem. Os servicos presta-
dos as criangas que deles precisam, chegam a ser “até nocivos’, como denunciam as
autoras citadas acima, sendo nesses casos, um verdadeiro dessrvico o que épraticado
tanto nas escolas como em clinicas especializadas. Tudo isso em um momento histérico

de pleno desenvolvimento cientifico em diversas é&reas do conhedmento.

Debrucar-se sobre esse tema € portanto, sem duvida, uma tarefa de grande res-
ponsabilidade, tendo em vista & graves conseqiéncias que uma proposicédo mal
formulada pode acaretar. Ciente, porém, de tais circunstancias é que eta pesguisa
aceita o desafio de se ocupar dessa questdo, trazendo para adiscussao as contribuicoes
dos pesquisadores brasileiros que defenderam suas teses e dissertagdes no ambito dos

programas de pos-graduacé@ em Psicologia durante o periodo de 1996a200Q

1.1. Problematica

Ha evidéncias suficientes para almitir que agrande maioria dos chamados “Dis-
turbios’ ou “Dificuldades de Aprendizagem” comegam a emergir no momento em que a
criangaingressa no ensino formal. E no ambito escolar, sobretudo dante do proceso de
alfabetizacdo e, mais freqlientemente, na gorendizagem da lingua escrita, que agrande

maioria das criancas comeca a @resentar lentiddo, falhas, desvios, enfim, problemas

! 5 = Sem Data



gue denotam diferencas individuais no que se refere & cgpacidades de gropriacd do

gue € esinado.

Por sua vez, € extremamente preocupante 0 modo como tém sido tratados esses
problemas de gorendizagem no interior do sistema de ensino escolar no Brasil — ver, por
exemplo, Collares & Moysés (1996, Abramowicz (1997, Smolka (1989, Mello
(1987. Por um lado, uma racionalidade reducionista, evidentemente ideolOgica
reconhecendo na aianca todas as causas de sua cgacidade ou incgpaddade para
aprender, transformando as vitimas em Unicas responsaveis por seus fracassos. Por
outro lado, profissionais do ensino visivelmente despreparados para lidar com as
ocorréncias cotidianas do problema ou para questionar os fundamentos da prética que
levam a cbo no interior da sala de aila, contribuem para produzir uma realidade que,
ingenuamente, aaeditam estar tentando transformar. A inadequacé dessa prética fica

evidente nafala enos nimeros do proprio Ministério da Educaca e Cultura:

Estudas indicam que a repeténcia constitui-se um dos problemas mais graves
do quadro educacional do pais, uma vez que os alunos passam em média
cinco anos na escola, antes de se evadirem, e levam cerca de onze anos para
concluir as oito séries de escolaridade obrigatéria. (...) a grande maioria da
populacdo estudantil acaba desistindo da escola, desestimulada em razéo das
altas taxas de repeténcia e pressonada por fatores cioecon@micos, que o-
brigam boa parte dos alunos ao trabalho precoce. (...) 0 comportamento das
taxas de promogéo e repeténcia na primeira série do ensino fundamental est4
ainda longe do desgjavel: apenas 51% do total de alunos o promovidos e
44% repetentes, reproduzindo assm o ciclo de retencdo que acaba expulsan-
do s alunos da escola (MEC/INEP, 1998.

Como ndo poderia deixar de ser, essa infeliz situagc& do ensino fundamental tem
continuidade nas etapas seguintes do proces de escolarizac®. De aordo com dados
do mesmo levantamento produzido pelo MEC, constata-se que num periodo de dez anos
(19871992 a taxa média de promocd no ensino medio, caiu de 67% para 63%, ao
mesmo tempo em que os indices de repeténcia aumentaram asustadoramente de 25%
para 32%. Considerando apenas a primeira série do segundo grau, chega a42% a taxa
de repeténcia e @enas 50% dos aunos s80 aprovados. Esses edtatisticas tornam-se

ainda mais preocupantes quando se mnstata que ndo houve mudangas significaivas nos



ultimos cinglenta anos, como assnala Patto (1993) na introducéo de “A producéo do

fracas escolar”.

N&o € possivel negar o fato de que existam criancas que ndo conseguem aprender
de aordo com os padrdes exigidos pelos promotores do ensino e, por conta dis,
acbam retidas, abarrotando as chamadas “ classes especiais’, no caso dagueles proveni-
entes das camadas populares, ou os consultérios de fonoaudidlogos, psicélogos,
psicopedagogos e psiquiatras, quando suas familias tém condi¢des para is. Por sua
vez, é preciso remnhecer que os esforcos dos inimeros profissionais ligados a Educa-
¢c&0 ndo tém sido suficientes para compreender e superar essa probleméticareferente ao
néo-aprender. Mulitas teorias tém pretendido explicar esse fenbmeno. Segundo Romero
(1993, de modo geral essas teorias podem ser agrupadas em trés tipos, de acordo com a
énfase dada as variaveis responsaveis pelo problema: “(...) as Dificuldades de Aprendi-
zagem costumam ser atribuidas a 1) variaveis pessais tais como a hereditariedade ou
as lesdes cerebrais; 2) variaveis ambientais como ambientes familiares e educacionais

pobres; 3) uma combinacé interativa de anbos ostipos’ (Romero, 199357).

Muito embora eistam tais modelos explicativos, o que parecepredominar como
base para ainteligibilidade dos profissionais que lidam mais direta e ©ncretamente com
0 problema, € uma visdo medico-psiquiatrica que traduz & ocorréncias relativas ao
rendimento do aluno em termos de normal e patoldgico. Em recente pesquisa, Collares
& Moyses (1996 discutem essa redlidade evidenciada nas falas de profesoras,
diretoras e estudantes. Referindo-se & que dhamaram de “patologizac® do processo
ensino-aprendizagem”, as autoras demonstram como essa racionalidade esta eraizada
no cotidiano escolar, manifestando-se na identificac@® de doencas nas criangas como
sendo as causas do fracas® escolar. Alem disso, ese procesd é compreendido como
parte de outro mais amplo que nsiste em transformar questdes ciais em bioldgicas:
“Ao biologizar as questbes sociais, atingem-se dois objetivos complementares:. isentar
de responsabilidades todo o sistema social, inclusive em termos individuais e, (...)
‘culpabili zar avitima” (Collares & Moysés, 199627-28).

Ao discutir a atificialidade de um padréo linea ingtituido para a @rendizagem

escolar, Peres (1997 também se refere @ mesmo proces em que “0 ndo-aprender,



historicamente, vem sendo tratado como disturbio, fracaso e patologias em geral”
(Peres, 1997.147), provocando uma reflexdo sobre o tratamento dado ao diferente numa

sociedade pretensamente igualitéria.

O difarente faz emergir sentimentos e demandas. Representa a nédo-
identificacdo com a personalidade esperada pda sociedade, neste caso, com
a escola, na figura do profesor. Portanto, diante do diferente, que ameaca a
ordem instituida, geralmente, temos necessdade de cataloga-lo e, as vezes,
segrega-lo doconvivio com os ‘iguais’ (Peres, 1997.146).

No dizer de Abramowicz (1997, “democracia é poder amlher as diferencas’. E
no minimo curioso notar como uma escola que se diz democrética no seio de uma
sociedade pretensamente igualitéria, produz a diferenca @ mesmo tempo em que
produz 0s mecanismos para exclui-la. No caso do aces a escolarizac®, ese mec

nismo de exclusdo ja vem se desenhando hé bastante tempo.

1.1.1. Localizacdo histdrica: algumas anotacdes

1.1.1.1. Do contexto so6cio-histdrico

A demanda por um sistema de ensino formal e sistematico surgiu num contexto
socio-histérico muito especifico que comecgou a se formar no final do séaulo XVIII. A
grande revolugdo burguesa, cujos marcos $0 a revolugéo industrial inglesa — marcada
pela mnstrucéo das indUstrias téxteis em 1780— e a revolugéo politica francesa, datada
entre 1789 e 1792 caacterizou-se, sobretudo como um levante cntra a sociedade
feudal estabelecida em uma estrutura hierarquica baseada em lags de sangue. Forte-
mente ancorada no legado iluminista da aencano poder daraz& e da déncia enaforca
daideologia liberal, a burguesia defendia uma nova ordem social na qual os privilégios
seriam decorrentes, ndo de cntingéncias hereditarias, mas advindos das habil idades e
méritos pesais avaliados num contexto de igualdade de oportunidades. Conforme
Patto (1993



(...) um dos objetivos politicos dos que se organizavam em defesa da ideo-
logia iluminista e do modo de produc&o capitalista era instalar uma ordem
social que em tese libertaria atodos os cidad&os do tradicionalismo medieval
obscurantista, supersticioso eirracional, que dividia 0os homens em estruturas
hierédrquicas sgundocritérios indefensaves (Patto, 199321).

Sob o conheddo brado de liberdade, igualdade e fraternidade, a burguesia @n-
clamava a todos que se irmanassem na aenca an uma sociedade democratica e
igualitéria, cujo valor maximo residiria na liberdade individual. Livres das correntes
aristocréticas e iguais perante alLei e as oportunidades de suces, os cidaddos da nova
ordem dependeriam fundamentalmente de s mesmos para vencerem na luta pela
obtencdo de privilégios politicos e e®ndmicos. As transformagdes no modo e
producéo engendradas pela revolugéo industrial inglesa, alavancaram as transformagoes
na estrutura social produzidas a partir da revolugéo politica desencadeada na Franca
com a publicac®, em 1789 da Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidadéo,
documento que expressa & exigéncias da burguesia. De a®rdo com Patto (1993, ese
documento “deixa claro que, embora seja dada atodos os competidores a possibil idade
de mmeca no mesmo ponto de largada, ‘os corredores ndo terminam juntos” (Patto,
199321). Portanto, 0 que ira mudar essencialmente sdo os critérios para a diviséo
social. De uma ordem aristocrética, baseada na heranca familiar, pasou-se auma ordem

meritocratica, fundada no mérito pessal.

Era preciso, entdo, criar as condi¢des que possibili tassem a transformagédo dos si-
ditos em cidaddos. Entre outras instituicdes, o sistema nadonal de ensino surge nesse
contexto como um dos mecanismos responsaveis pela garantia da igualdade de condi-
¢cOes, aproximando crengas, raca e origem social, fornecendo a todos as mesmas
oportunidades de ascensdo social. Esse modo de aparece da escola traz implicito o
pressuposto de que a posicdb que cala um ocupa na sociedade depende de suas
cgpacidades, talentos e dons pesais, ndo das condigdes objetivas derrentes da classe
ou grupo social ao qual pertence (Mello, 1987). Em sua origem, a escola esteve
fortemente ligada as ideais nacionalistas de unificagéo da lingua e dos meios de

instrucéo.



(...) éassm que a unificagdo da lingua, dos costumes e a ayuisicdo da mns-
ciéncia de nacionalidade serd a primeira missiio da escola no mundo capita-
lista do século passado. O tema da igualdade dos cidadéos, independente-
mente da racga, do credo e da classe social servia tanto ao ideério necionalista
quanto ao liberal (Patto, 199326).

No entanto, nos anos que se seguiram desde sua efetiva implantacé, em 187Q o
sistema de ensino nd cumpriu com tais expectativas, o que ficou definitivamente
evidenciado com a elosdo da primeira grande guerra. O papel de “redentora da
humanidade” cai por terrajunto com a aencados liberais nos superpoderes da escola. A
alfabetizacdo, a déncia e amoral ndo haviam livrado as homens datirania, da desigual-
dade social e da exploracé. Nesse momento, entra em cena ese propaga um nmovimen-
to que, desde o final do séaulo XIX, vinha questionando os principios e & praticas da
educacd dficial. De 1918a 1936 a Escola Nova assume aresponsabilidade de trans-
formar a escola numa instituicéo a servico da paz e da democracia. Calcada no ideério
liberal, levanta sérias criticas a escola tradicional, aausada de fracasar em sua missao

de formar democratas pelo fato de da mesma ndo ser democréatica (Y adle, 1990.

Os méodos de ensino passam a ter mais importancia que os conteidos; a in-
teracdo individual, o processo, mais importancia que o resultado propriamen-
te dito. Os aspectos emocionais e afetivos da situacéo de aprendizagem ga-
nham grande destaque. (...) [Porém] (...) a tbnica em caracteristicas ou
comportamentos individuais supostamente independentes das condigdes ma-
teriais de vida permanecem intocadas (Méello, 198750).

Nessa passagem de séaulo, as desigualdades decorrentes do modo ce producéo
copitalista ja sB0 percebidas, de dguma maneira, pela parcela menos favorecida da
populac®, provocando forte pressio popular por escolarizac®, tida como uma das
formas de ascensdo social. Embora fos flagrante o favorecimento da posicéo social e
eondmica em detrimento da inteligéncia eda caacidade individuais enquanto critérios
de selecdo, a crenca huma sociedade justa eigualitaria cntinuou prevalecendo gracas
as idéias de pensadores e dentistas que traduziam as desigualdades ciais por desi-
gualdades raciais, pesais ou culturais, contribuindo para que a burguesia virasse o

seaulo consolidada como classe social hegemdnica (Patto, 1993).



Embora arevolugéo burguesatenha sustentado que ahereditariedade ea um crité-
rio indefensavel para aorganizacé da sociedade, resultando numa estrutura irremedia
velmente desigual e injusta, € interessante notar como € justamente es 0 principal
argumento gque garece nas explicages antropoldgicas, sociais e psicoldgicas para &
desigualdades deworrentes da estrutura de dasses imposta pela nova ordem capitalista.
O fato é que aburguesia precisava de explicacfes ideoldgicas que mantivessem a aenca
no ideal democratico e igualitario, sem que aresponsabilidade pelas desigualdades, cada
vez mais explicitas, recdsse sobre a estrutura social engendrada pelo novo regime. E as

ciéncias humanas foram nuito eficientes em providenciar tais explicacoes.

O século XIX caracteriza-se por uma contradi¢ao bésica: neste periodo a so-
ciedade burguesa atinge seu apogeu, segrega cada vez mais o trabalhador
bracal e setornainflexivel na almissio dos que vém de baixo. No nivel poli-
tico e cultural, mantém-se viva a aenca na possbilidade de uma sociedade
igualitdria num mundo onde, na verdade, a polarizacdo social € cada vez
mais radical. Entre as peguenas conquistas de uma minoria do qerariado e a
acumulacdo de riqueza da dta burguesia, cavara-se um abismo que saltava
aos olhos. Justifica-lo sera atarefa das ciéncias humanas que nascem e se o-
ficializam neste periodo (Patto, 199319).

Tanto as teses racistas no ambito da aitropologia, como o darwinismo social, pro-
veniente da sociologia, eram formulados b forte tendéncia biologicista. A Psicologia,
infelizmente, ndo foge a regra. Atendendo a cnvocac® de fornece explicages
racionais para as diferencas individuais, ndo decepciona. Alienadamente ou nao,
preserva os intereses da burguesia cntribuindo para dissimular as desigualdades
sociais, historicamente determinadas, sob 0 véu de supostas desigualdades pessais,
mesmo em teorias mais ambientalistas como a da caéncia afetiva ou da caéncia
cultural. Em dltima andlise, acaba por naturalizar a dinamica das relagdes ciais,

entendendo essas diferencas como biologicamente determinadas.

No que diz respeito as Dificuldades de Aprendizagem escolar, segundo Patto
(1993, as explicagdes giravam em torno de duas vertentes basicas. de um lado as
ciéncias hiologicas e amedicina que, apoiadas nos presaupostos radstas e elitistas da

época, forneciam uma inteligibilidade organicista a entendimento das aptiddes



humanas; de outro, a Psicologia e aPedagogia que investiam numa ncepcdo mais

preocupada mm as influéncias ambientais.

1.1.1.2. Da contribuicdo da Psicologia

Considerando o momento histérico, ndo surpreende que a areada Psicologia que
mais % desenvolveu duante & primeiras décadas do seaulo XX tenha sido justamente a
Psicologia Diferencial. Dentre os inumeros pesquisadores que se dedicaram ao estudo
das diferencas individuais e grupais, merece destaque o nome de Francis Galton.
Embora ndo fosse propriamente um psicologo, ese eminente dentista britanico foi,
segundo Garrett (1969, o primeiro investigador a glicar, sistematicamente, métodos
estatisticos no estudo das diferencas mentais entre individuos e eitre grupos humanos.
Pioneiro também no estudo da hereditariedade, Galton aaeditava poder explica as
diferencas quantitativas da cgaddade inteledual, com base na determinacé heredita-

ria

Em 1869 Galton puHlica seu primeiro estudo estatistico sobre ainfluéncia da &
cendéncia direta no grau de proficiéncia em alguma aeaespecifica. O livro recéoeu o
titulo de Hereditary Genius e relata uma pesguisa cm 977 eminentes personalidades
nascidas na Inglaterra, escolhidas por posalirem, aaeditava Galton, um nivel de gtidéo
gue se encontra apenas uma vez em cada 4.000 homens (Garrett, 1969). Seu objetivo,
declarado, era demonstrar que as aptiddes humanas sriam herdadas da mesma forma
gue & demais caaderisticas do organismo (Patto, 1993. Como o nimero de parentes
notéveis era bem maior nas familias correspondentes ao grupo selecionado do que a
probabilidade verificada cao a escolha fosse aleddria, 0 autor conclui pela supremacia
da hereditariedade sobre 0 meio, sustentando que “até mesmo 0 meio mais refinado sera
incgpaz de elevar um homem a situac@ de grande eminéncia, se este ndo posalir dotes
naturais extraordinarios’ (Garrett, 1969372).

A amitacéo dessatese deveu-se, sobretudo, aos interesses cio-politicos da goca
e a prestigio dos pesquisadores, como Galton e seu discipulo Karl Pearson, pois, a
validade das pesquisas é altamente questionavel do ponto de vista metodologico, como

argumenta Garret (1969373-4). N&o obstante, Galton era téo otimista em relacé a ela
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gue dhegou a fundar um movimento em prol da eugenia, cujo objetivo era o aperfeico-

amento da espéde apartir do cruzamento entre individuos sleaonados.

As investigagdes de Galton obtiveram ampla repercussio em outros paises. Na
Alemanha, influenciaram pesquisadores como o psiquiatra Kragoelin que, no estudo
com doentes mentais, procurava medir com precisdo as diferencas em termos de
magnitude, amplitude de variagcéo e sentido. Stern, outro ilustre deméo, também obteve
inspirac@® para seus trabalhos bre & diferencas entre grupos — raciais, culturais,
profissionais e sociais — nas investigagdes desenvolvidas por Galton ma Inglaterra
Quem introduziu os modelos de Galton para medir as fungbes mentais nos Estados
Unidos foi Cattell. Além dele, outros pesguisadores americanos  interessaram pelo
asanto, como Jastrow, Munsterberg e Gilbert (Garret, 1969.

Na Franca, o estudo de Binet sobre & medidas de inteligénciatomou um rumo um
pouco diferente em relagcéo as pesquisas dos ingleses e alemaes, porém, esse destacalo
psicologo, compartilhava 0 mesmo interesse em compreender as diferencas individuais
e seus determinantes, objetivando distinguir, com predsdo e objetividade, os normais
dos anormais, os aptos dos inaptos. Embora tenha estudado medicina, o interesse de
Binet pela Psicologia da aianca e dos anormais foi 0 que 0 consagrou enquanto
pesquisador. Tanto que participou da @missdo, homeada em 1904 plo ministro da
Instrucéo Publicada Franca para “estabelece métodos e formular recomendagdes para
0 ensino das criancas mentalmente retardadas das escolas publicas de Paris’ (Garret,
1969299).

O resultado do trabalho nessa mmissdo ndo tardou a garece. Em 1905 em cola-
borac@® com Théodore Simon, foi puldicada aprimeira escala para medir a inteligéncia
geral. A Escala Binet-Simon, como ficou conhecida, consistia numa série de testes que
procuravam medir a gtidéo inteledual de maneira mais ampla, tocando em aspedos
como a adaptabilidade, a atencé e o julgamento, que segundo ele, manifestavam os
mais importantes reaursos da inteligéncia (Garrett, 1969. Ese apedo do trabalho de
Binet € o que, fundamentamente, o dferencia dos demais pesquisadores da &ea
preocupados com medidas mais especificas da capacidade mental, o que, para o

psicologo francés, inviabilizava a @reensdo do grau de gotiddo geral dos individuos.
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Apos trés anos de trabalho, Binet puldica aprimeira revisdo de sua escala que,
dessa vez aparececlasdficada segundo a faixa daria juntamente @m outra novidade: o
conceito de ‘Idade Mental’. Amplamente difundindo, ese wnceito permanecepresente
até hoje, sendo utilizado de forma quase banal. Sua utilidade, conforme Garrett (1969),

se deve afadlidade com que € ompreendido pelas pessas aheias a Psicologia.

A segunda edefinitiva versdo da Escala Binet-Simon, pulicada logo apds a morte
do autor, em 1911, ndo comporta dteragdes muito significativas. Em facede algumas
criticas, foram excluidos alguns testes, outros foram aaescentados e outros ainda
remanejados, tudo para que o instrumento pudes<e atingir a forma ided para Binet, que
consistia, fundamentalmente, em medir a cgacidade inteledual do modo mais abran-
gente posdvel e sem a interferéncia direta da grendizagem escolar especifica (Garrett,
1969. Sem desconsiderar a influéncia do meio, Binet comungava da aenca de que o

potencial para um bom ou mau desempenho mental seria, na verdade, trazdo de berco.

Varios outros autores produziram revisoes e alaptagdes nos testes de Binet. Em
uma dessas revisies, a classficacé por idade foi substituida por uma escala de pontos,
dando origem ao famoso Teste de QI (Quoeficiente de Inteligéncia). De aordo com
Patto (1993, durante os trinta primeiros anos do s2aulo XX, esses testes protagonizaram
as avaliagOes redizadas pelo sistema de ensino para identificar e clasdficar os “anor-
mais escolares’, fundamentando as “decisdes dos educadores a respeito do destino

escolar de grandes contingentes de aiancas’ (Patto, 199343).

A matriz biol6gicada formac& de Binet, assim como a de outro notavel preaursor
das escalas métricas de inteligéncia, Edouard Claparede, resultou num corpo de
conhedmentos e témicas muito Util aos interesses dagueles que estavam se benefician-
do do novo regime. A detecc®d “cientifica” das aptiddes naturais permitia explica as
diferencas de rendimento escolar, justificando 0 aces® desigual da clientela aos graus
mais avancados do proces de escolarizacd de forma completamente compativel com
0 principio essencial da ideologia liberal de dribuir a0 mérito pesa a legitimidade
pela selecéo educecional e social. Em outras palavras, € anitida transposicéo ao plano

do natural (biolégico) o que, naverdade, pertence a efera socio-histérica
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A insercéo da psicanélise no debate, contribuiu para um leve deslocamento no fo-
co de atencdo. Fortes argumentos a respeito da influéncia ambiental durante os primei-
ros anos de vida, bem como a valorizag& dos aspedos afetivo e emocional, trouxeram
alguns desdobramentos préaticos ao tratamento dado as criangas que ndo se alaptavam as
expectativas ociais ou escolares. Comegando pela terminologias 0 que até atéo era
considerado anormal, passa a ser designado como crianca problema; além disso, a
preocupacd® com 0 meio mobilizava esses psicologos a se engajarem num trabalho de

orientacé@® permanente @m pais e profesores.

Porém, longe de tocar na raiz do problema, essa abordagem apenas ampliou “o
espedro de possiveis problemas presentes no aprendiz que supostamente explicariam
Seu insucesso escolar” (Patto, 199344). A partir dai, tem inicio um nmovimento de
higiene mental escolar que, talvez etimulado mais pelo potencial mercadoldgico do
fendbmeno do que pela efetiva solucéo do problema, acaa por reforcar o entendimento
de que, se S0 0s ricos que ocupam, em sua maioria, 0s postos de dma na hierarquia
social e se sdo eles que, mais freqlentemente, conseguem chegar aos Ultimos estégios
do proces escolar, € porque s8o eles os mais aptos, 0s mais cgpacitados e inteligentes
dentre os membros da espécie. Ao inves de superar o equivoco da biologizac®, soma-
se uma nova tendéncia equivocada de psicologizac@® das Dificuldades de Aprendiza-

gem escolar, liderada por aguelas mesmeas psico-clinicas que...

(...) transformaram-se rapidamente em verdadeiras fabricas de rétulos. E os
mais provaveis destinatérios destes diagndsticos €rdo, mais uma vez, as cri-
ancas provenientes de segmentos das classes trabalhadoras daos grandes cen-
tros urbancs, que tradicionalmente integram em meior nimero o contingente
de fracassados na escola (Patto, 199345).

A décala de sessenta traz o apogeu de uma nova traducéo para o fendmeno das
diferencas individuais e grupais. A chamada teoria da caéncia aultural foi forjada com
base em pesguisas de antropologos culturali stas fortemente marcadas por um ponto de
vista moral que privilegiava os padrdes das classes dominantes. Patto (1998) resume

bem em que se baseava 0 argumento dessa teoria.

Pelo recurso a versdes ambientalistas do desenvolvimento humano, reser-
vando-se ao termo ‘ambiente€ uma ancepcao acritica, compativel ao mesmo
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tempo com uma visdo biologizada da vida social e com uma definicio etno-
céntrica de cultura: de um lado oambiente épraticamente reduzido a estimu-
lacdo sensorial proveniente do meio fisico; de outro, valores, crengas, nor-
mas, habitos e habilidades tidos como tipicos das clases dominantes s0
considerados como os mais adequados a promogdo de um desenvolvimento
psicoldgico sadio (Patto, 199348).

As desigualdades s80 ent&o explicadas atraves das diferengas no ambiente ailtural
em que & criancas ® desenvolvem. As causas das Dificuldades de Aprendizagem,
verificadas, sobretudo nas criancas mais pobres, sdo atribuidas as deficiéncias no
desenvolvimento geradas pela pobrezaambiental da qual essas criangas s originam.
Embora essa nova versdo dos fatos traga uma ceta «aitica sobre & desigualdades
sociais, permanece ompativel com a ideologia liberal na medida em que alimenta a
crenca na necessidade de um desenvolvimento econdmico que elimine essas diferencas.
Além disso, reforca atese biologizante, pois entende que as criangas provenientes de
um meio sociocultural empobrecido serdo naturalmente inaptas para grender, funda-
mentando assim, a visdo premnceituosa ja diseminada sobre essas criangcas e suas

familias.

Dizem para o gprimido que a deficiéncia é dele elhe prometem uma igual-
dade de oportunidades impossivel através de programas de educagdo com-
pensatoria que j& nascem condenados ao fracasso quando partem do pressu-
posto de que seus destinat&rios 80 menos aptos a gorendizagem escolar
(Patto, 199350).

E facil perceber como, mesmo as explicagdes mais preocupadas com as influén-
cias do meio, tendem a naturalizar o proces® pelo qual a aianca dega ase ongituir
como um caso de ‘desgjustamento’. A forma aritica e ahistérica ®mo € encarado o
problema, resulta numa concepcéo reducionista que, ao fim das contas, entende que &
mazelas de que sofre a cianga em suas tentativas de grender, sdo herdadas de um
ambiente sociocultural patolégico. No fundo o que predomina € uma visdo médica a
partir da qual as ocorréncias — sejam elas pesais, ambientais ou culturais — sdo

traduzidas em termos de salide edoenca
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1.1.1.3. Dos conceitos médico-psiquiatricos

A génese dos disturbios de grendizagem enquanto campo de investigacéo tedrica
remete a final do séaulo XIX. De aordo com Moysés & Collares (1992, € comum
encontrar, na literatura recante, 0 nome de James Hinshelwood como o primeiro grande
autor dese ampo tedrico que se inicia. Oftalmologista em Glasgow, Hinshelwood
relata, por volta de 1895 casos do e chamou de ceyueira verbal congénita. Cegueira
verbal era o termo usado na gocaparareferir-se a uma alterac@® patoldgica no dominio
da linguagem escrita. Hoje em dia essa doenca, provocada por algum tipo constatavel de
lesdo do sistema nervoso central — geralmente um trauma aaniano, alguma infec¢é ou

derrame —, € mnhedda @m o nome de didexia

Aconteceque, ao ndo observar nenhum tipo de lesdo, Hinshelwood aaeditou estar
diante de um novo tipo de doenca erelatou casos que deveriam confirmar sua teoria.
Um exemplo de cao tipico de ceyueiraverbal congénita diagnosticado pelo autor € o do
adolescente que se sentia humilhado em sala de aulla e ndo conseguia ler, pois fria
com as gozages dos colegas e nessa mndicéo sua leitura piorava muito; o ‘tratamento’
prescrito foi uma orientacé a professora para que ndo o fizess ler em voz alta, com

grande melhora em seu aprendizado (Coles apud Moysés & Collares, 199234).

Os relatos que deveriam evidenciar uma doenca na aiancaobjetivam, na verdade,
problemas pedagdgicos relativos a0 proces ensino-aprendizagem. A ‘cegueira, se
houver alguma nesse caso, € do préprio pesquisador e sua ocorréncia pode ser entendida
pela logicaclinica amplamente a@ita na goca Segundo essa l6gica se A provocaB,
entdo B sO pode ser provocado por A. Sendo assim, na compreensdo do autor, a
cegueira verbal apenas poderia ser entendida como decorrente de algum tipo de defeito
caebral e, na aiséncia de uma lesdo aparente, recorre agenética. Hinshelwood acdou

sendo desaaeditado e suateoria sO foi retcomadatrinta anos mais tarde.

Antes dis, porém, em 1918 Strauss comete outro atentado ao rigor do método
cientifico. Observando que sobreviventes de patologias neuroldgicas, sobretudo
infecges e traumas, passavam a gresentar alteragdes comportamentais relativamente
aons us proprios padroes anteriores a doenca, postula a hipotese de que pesas com

‘comportamentos anormais poderiam ser portadoras de uma Lesdo Cerebral Minima.
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Novamente ajui a tradicional l6gica clinica aparece @oiando o0 radocinio desse
neurologista americano. E € predso atentar para a importancia do termo ‘minima’, pois
diz respeito a eisténcia de uma pretensa lesdo muito especifica que afetaria goenas o

comportamento e/ou fungdes inteleduais, deixando intadas areas como a motora e a
sensorial, mais comumente afetadas por tais ®qguelas. A hipotese de Strauss também

ndo teve grande repercussio no meio cientifico de sua éoca porém em 1957 a
medicina mnsolida o conceito de Lesdo Cerebral Minima, ou Sindrome Hipercinética,

ou ainda simplesmente Hiperatividade, como entidade clinica pasdvel de tratamento

medicamentoso (Moysés & Collares, 1992).

Orton, outro neurologista americano, dessa vezem 1925 retoma o conceito de ce-
gueira verbal congénita de Hinshelwood. Em pouco tempo descreve uma série de caos
da suposta doenca e onsegue financiamento da Fundagéo Rockfeler para suas pesqui-
sas que resultam em varios trabalhos bre o asaunto. Por volta de 194Q Orton lanca
sua propria teoria mwm a intencéo de suplantar o postulado de Hinshelwood. A nova
explicacd para o problema reccbeu 0 nome de strephosymbolia e postula que os
distarbios de leitura seriam decorrentes da incgpacidade do cé&ebro em estabelece a
dominancia para a linguagem no hemisfério esquerdo. Em outras palavras, ao invés da
leitura produzir impulsos nervosos principalmente no hemisfério esquerdo do cérebro —
gue seria o responsavel pela linguagem — produzird estimulos igualmente nos dois
hemisférios. A despeito dessa teoria nunca ter sido comprovada e ter sido mesmo
rejeitada, continua influenciando a @eada grendizagem que ainda hoje trabalha mm
conceitos como os ‘Reversos, a ‘Leitura em Espelho’, a ‘Imagem Espeaular’ (Moysés
& Collares, 199236).

Talvez amais questionavel das pesguisas na aeatenha sido, sem duvida, a mais
importante para o futuro do dominio da medicina no tratamento das Dificuldades de
Aprendizagem. Em 1937, Bradley trabalhou com criangas, internas em uma instituicéo,
gque gresentavam problemas dos mais variados, agrupados b o rétulo de Disturbios
de Comportamento. Sua pesquisa onsistiu em testar o efeito, no comportamento dessas
criangas, de drogas com ac@® no sistema nervoso central (anfetaminas), cujos efeitos
colaterais em adultos sugeriam rigidas restricdes a0 uso. Além disso, parece que nao

houve qualquer preocupacd em informar as familias $bre os riscos desse procedimen-



16

to, muito menos lhes pedir o consentimento para prosseguir com os testes. Paradoxal-
mente, 0 autor relatou que o uso de estimulantes produzira uma melhora em relacéo a
hiperatividade, a agressividade e a prendizagem. Para explicar ess resultado, postulou
uma teoria fisiopatoldgica que versava sobre “um defeito na Substancia Reticular
Ativadora Ascendente (SRAA), espécie de ‘filtro’ que, sob controle voluntario,
determina os estimulos que degardo ao cortex cerebral, tornando-se @nscientes, e 0s
gque serdo resolvidos em estruturas subcorticais® (Moysés & Collares, 199236-37).
Esss resultados jamais puderam ser replicados, nem mesmo pelo proprio Bradley, ou
sgja, a hipotese explicaiva @é hoje ndo foi confirmada. Entretanto, foi proclamada
como uma teoria rigorosamente dentifica colaborando para sustentar um novo conceito

forjado no mesmo congreso que aconsagroul.

Os estudiosos que se dedicavam a pesquisar 0 que se @nhecia WMo lesdo cae-
bral minima, reuniram-se em 1962 num simpasio internacional em Oxford. As comuni-
cagdes dese encontro, invariavelmente, relatavam a auséncia de qualquer tipo de lesdo.
Diante das evidéncias, os participantes do smpdésio foram levados a reconhecer seu
erro, porém, incgpazes de questionar sua postura medicalizante, postularam que se
tratava, ndo de uma lesdo, mas de uma disfungcéo. Tendo como evidéncia as descobertas
de Bradley sobre afuncéo da SRAA na dinamica ceebral, esses pesquisadores conclui-
ram que adoenca em questdo deveria ser tratada como Disfuncdo Cerebral Minima. O
mais grave éque essa suposa ‘doenca se manifestaria por toda uma sorte de sintomas
comportamentais e/ou cognitivos tais como: hiperatividade, agressividade, disturbio de
aprendizagem, disturbio de linguagem, incoordenacdo motora, falta de @ncentrac,
instabilidade de humor, entre outras, sem que existise qualquer tipo de aitérios
objetivos para a identificacd de qualquer um deles. Esses sintomas, por sua vez
poderiam estar combinados de qualquer modo ou mesmo a ocorréncia isolada de goenas
um deles, como por exemplo, o dsturbio de aprendizeagem, seria suficiente para o
diagnostico de Disfuncdo Cerebral Minima. Como se ndo bastass, tal ‘patologia,
contrariando o referencial da propria medicinag, baseia-se na normalidade, pois implica
gue exames como eletroencefalograma, radiografia do cranio, condicéo fisica e
neuroldgica, quoeficiente de inteligéncia, além de qualquer tipo de exame laboratorial

resultem absolutamente normais ou N0 maximo com alteragdes menores.
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A incoeréncia égritante. Qual o tipo de disfungéo organica @nhecida pela medi-
cina que ndo apresenta qualquer tipo de alteracé® visivel através de exames? Qual o tipo
de doenca investigada pela medicina, que veio a ser mais bem conhecida graca aos
efeitos de medicamentos preexistentes? Alias, 0 desenvolvimento de medicamentos €, a
rigor, a Ultima d@apa no progreso do conhecimento aceca de uma doenca nova. A
imprecisdo na definicd dessa presumida ‘doenca’ € tamanha que, ao final das contas,
baseia-se no que da ndo €. 1S mesmo, seu conceito inicial excluia ainda caisas de
origem emocional, pedagdgicas, social, cultural, entre outras; ou ainda, qualquer outro
tipo de doenca que pudesse explicar o ‘quadro clinico’ (Moysés & Collares, 199238).
Enfim, caso a determinante da anomalia manifestada no sujeito ndo seja qualquer outro
tipo de problema detedével objetivamente, entéo se esta diante de um caso de Disfun-

¢céo Cerebra Minima.

I mportante ressaltar que aconsideracdo dos disturbios de gorendizagem como um
sintoma suficiente para o diagndstico de Disfuncé Cerebral Minima, pressupde o
entendimento de que o problema evidenciado no aproveitamento escolar do aprendiz
tem sua raiz em uma alterac@® bioldgica Mais grave ainda éo fato de que a definicéo
estabelecida apartir de 1981, ao prescindir daqueles critérios de exclusdo mencionados,
torna o0 conceito mais impreciso e érangente, permitindo com is, que qualquer

crianca om dificuldades na escola sgja ‘ diagnosticada’ como portadora de tal disturbio.

1.2. Definicdo do ob jeto

Ninguém ha de negar que amais morbida cnseqiéncia dessa inteligibilidade re-
ducionista € a eligmatizacdo da aianca Ao ser ‘diagnosticada’, ou melhor, considerada
como portadora de alguma dessas anomalias, a aianca a@ba encarnando a ‘doenca, ou

sgja, mesmo que ndo sofra de qualquer tipo de complicacdo, passa aser tratada pela
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escola e pela familia owmo um ‘desviante’ e se amitir enquanto tal, com poucas
possibilidades de se desenvolver num ambiente sdcio-educaivo mais propicio. Como
resultado, fatalmente sua personalidade ficad comprometida, com sérias repercusHes
na sua @nstituicdo, ou sga, como argumenta Patto (1990, o diagndstico psicoldgico,
neses casos, “sela destinos’. Is® fica muito claro no depoimento de adolescentes
multirrepetentes, trazdo por Abramowicz (1997 num trabalho que procura caracterizar
essa realidade cncreta. O que segue éuma sintese, feita pela propria autora, das varias

falas colhidas durante pesquisa:

Eu sinto raiva, um desgjo de morte, de banir, de zoar quanto mais me tratam
como débil como nada como burro mais assm eu fico e araiva aumenta, ou
entéo bate aquele tuimmmm e a1 ndo sei onde vou por ai o pensamento leve
e solto, ndo penso nada sou um bal&o de gas mas o pior € que as vezes eu
sinto que ndo sirvo para nada que ndo sou nada como a minha professora me
diz e minha mé&e também e que a1 sou buro e tenho raiva mas ndo consigo
sair desta forma burra-humana, fago forca e quanto mais for¢afaco mais for-
¢a preciso e émuito violento e tenho vontade de estourar tudo e também néo,
porque el queria grender porque estou prisioneiro dessa forma burra-
humana por isto que ai continuo na escola deveria sair como fezo Renan eu
sinto um coisa estranha &é pea minhaméae... (Abramowicz, 1997.163164).

Embora sgja pertinente a dirmac@d® de Moyses e Collares (1992 de que “cabe a
Educac® a tarefa, o desafio de retomar seu proprio campo de @nhecimento”, o
desservico prestado pela mncepcdo medico-psiquiatrica tem produzido demandas que
cabe aPsicologia dender, encarando o desafio de providenciar uma sustentacé@ tedrica
consistente que viabilize o trabalho pedagdgico com essas criangas consideradas
problematicas. Afinal, como aponta Coll (1996, ha um consenso entre os especialistas
de que a @lucac@® e o0 ensino podem ser bastante beneficiados pela glicacé coerente
dos conhedmentos produzidos pela Psicologia, embora ndo haja o mesmo acordo

guanto ao que onsiste essa glicacd®, que conteddos inclui, entre outras coisas.

Independentemente da polémicaem relacdo ao cardter epistemoldgico da Psicolo-
gia da Educac®, parece @idente que a relac@® da Psicologia amm a educac@® constitui
um proficuo e indispensavel campo de investigacdo e intervencdo. Por ess viés € que
este trabalho esta interessado em caraderizar as tendéncias das dissertagdes e teses

referentes a problematica das Dificuldades de Aprendizagem produzidas no ambito dos
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programas de pos-graduac@® em Psicologia do pais, durante os cinco anos compreendi-
dos entre 1996e 200Q

A finalidade dessa caaderizagé vem ao encontro da permanente necessdade de
atualizar os aubsidios necessarios para uma reflexéo sobre a duacé da Psicologia nesse
proces. Ege trabalho pretende faze is oferecendo respostas a respeito da objetivi-
dade da producéo acalémica dos programas de pés-graduacgdo em Psicologia no Brasil
referentes as Dificuldades de Aprendizagem, bem como quanto aos matizes tedricos
dessa producéo e também a direc@® epistemologica asumida por eses estudos. Com
iSs0, sera possivel uma mnsideracd objetiva e onseqlente da fungéo dessas pesquisas
no que diz respeito as necessdades concretas de ferramentas para operar nessa proble-
maética que, como foi visto, ha tempo aguardam por solu¢des comprometidas com o
futuro das pesas a quem se destinam. Afinal, o que a Psicologia tém produzido
contemporaneamente nessa dea? Quais 0s interesses dos pesquisadores, suas principais
guestdes? Existira um movimento sistematico de aitica ede indicagdes para asupera-
¢céo dess inteligibilidade reducionista? Quais os fundamentos tedrico-metodologicos
gue estdo sendo utili zados para esses aportes? Serd que aPsicologia cntinua contribu-
indo para emprestar um ar de cientificidade avelha praticaideoldgicada exclusdo e do

imobili smo?

1.3. Relevancia

Sem duvida, 0 proces ensino-aprendizagem € um fendmeno de extrema @nm-
plexidade que exige o esforgco conjunto de diversas areas do conhecimento, e a Psicolo-
gia ndo pode ficar indiferente a s enpreendimento, pois 0 esclarecimento de todos os

elementos desse proces € um desafio que precisa ser encarado e superado para que se
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possa avancar rumo a generalizac® da dignidade e a elevacd dos padrdes &icos e de

participacé politicade nossa sociedade.

Embora muitos esforcos tenham se somado em mais de um séaulo de Psicologia,
ha ainda muito a ser feito nesa &ea tendo em vista a preocupante matematica que
continua figurando nas estatisticas referentes ao aproveitamento escolar. Uma sociedade
gue onvive pacificamente com esses indices ndo demonstra interesse que seus men-
bros atinjam a plena significac@® que anocédo de cidadania comporta. Enquanto houver
problemas nesse proces, sgja no tocante ap auno, ao professor, a instrugcd ou a
instituicéo escolar, que impossibilitem o pleno aces de quem quer que sgja & acavo
de onhecimentos e praticas historicamente prodwzidos, continuar-se-a4 gerando uma
humanidade miseravel do ponto de vista do aces aos avancos cientificos e teaoldgi-
cos, aces ese imprescindivel para amaxima visibilidade do horizonte de possibilida-

destanto da espéde em geral, quanto do sujeito em particular.

Com efeito, ese @ntexto € um importantissmo aspedo a ser considerado na
compreensdo da @njuntura socioemndmica em que vivemos, ou Seja, teremos que
continuar convivendo com indices de violéncia insuportaveis, com uma explosdo
demogréfica preocupante, com um grau de subjugaca e humilhacdo que ndo deveriam
ser admitidos numa sociedade que se pretende igualitéaria. Enfim, a falta de aes a
escolarizacd € oondicd sem a qual ndo é posdvel, em nossa sociedade, pensar em
gualidade de vida, sobretudo nos tempos atuais em que ademanda por profissionais
gualificados é cala vez mais intensa. Por outro lado, is® néo significadelegar a escola,
mais uma vez, a missdo de “redentora da humanidade”, menos ainda aceditar que seja
ela agrande responsavel pela transformacéo da sociedade, mas apenas a defesa de que
essa transformac@® ndo podera acontece, considerando a sociedade aual e aforma
como esta organizada, sem que o0 sistema de ensino esteja funcionando, concretamente,
de aordo com uma praxis verdadeiramente democréatica e libertéria. Nesse sentido,
esta-se de aordo com Mello (1987 para quem o estudo da escola teria genas um
sentido contemplativo caso fosse assumida anecessidade de se transformar primeiro a

sociedade an geral através da dauaca® em seus determinantes estruturais mais amplos;
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“(...) aescola é parte inseparave da totalidade do socidl, (...) [portanto] da
apresenta internamente as mesmas reagdes de mudanga e de reproducéo que
caracterizam aguela totalidade. 1sso significa dizer que agir dentro da escola
€ também agir na sociedade da qual da ndo pode ser separada’ (Méello,
1987:14).

Sendo assim, torna-se importante situar os determinantes politicos e econdémicos
gue auam na ongtituicdo da escola, atribuindo-lhes uma funcd especifica num
contexto mais amplo da dindmica social. Entretanto, € fundamental conhece de que
forma esses determinantes aparecem concretamente no interior da escola, revelando

assm a singularidade dos mecanismos de sele¢c@ e destinacé social de sua dientela.



22

2.METODO

O que mnta aqu é o dhar sintético, que
davida as obetos da andise.

Jean-Paul Sartre

Esta pesquisa se circunscreve no horizonte dos estudos de estado ch ate e pode
ser delineado como uma reviséo bibliografica de caater exploratorio. Ndo obstante, o
método empregado pretende respeitar o principio da ciéncia, segundo o qual, as
observacbes devem ser basealas exclusivamente nas ocorréncias transcendentes ao
sujeito que investiga, isto €, a descricdo do fendbmeno deve prescindir de pressupostos,
crencas ou valores, permanecendo fiel as propriedades objetivas das ocorréncias. Muito
embora sejam rigidas as exigéncias de objetividade aqui presentes, deve ficar claro que
0 método aqui empregado ndo tem a pretensdo de formular verdades neutras muito
menos absolutas. A Ciéncia, enquanto instrumental tedrico-metodoldgico, ndo € neutra
nem deixa de ser, pois a neutraidade é uma posicd politica. Como poderia uma
ferramenta assumir posicéo pro ou contra algum interesse? Cabe a cientista ter clara
sua posicéo e explicitar as finalidades do uso que fard desse instrumental. Nesse sentido,
tanto a demarcaca do fendmeno tematizado por esta pesquisa, quanto o ponto de vista
escolhido para observéa-lo estéo atrelados a um projeto politico que, atraves da reflexéo

critica das condicdes historicas, aponta e sustenta um devir para a Psicologia da
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Educago e para asociedade. Tal postura eta de aordo com a nogéo de sujeito da
historia presente no materialismo histérico e eclarecida por Jean-Paul Sartre quando
escreve que “o0 homem €, a uma SO vez, 0 produto de seu proprio produto e um agente

historico que ndo pode, de modo algum, passar por um produto” (Sartre, 200274).

N&o caberia aqui uma exposicéo detalhada da dialética do subjetivo e do objeti-
vo®, todavia cde salientar que o projeto do qual esta pesquisa pretende ser um meio,

deve ser compreendido e assumido enquanto praxis, ou sga, ...

(...) uma passagem do dvjetivo para o dojetivo pela interiorizacdo; o projeto,
como superacdo subjetiva da objetividade em direcdo a objetividade, tenso
entre as condi¢des objetivas do meio e as estruturas objetivas do campo daos
posdvels, representa em si mesmo a unidade em movimento da subjetividade
e da objetividade, essas determinagdes cardeais da dividade. O subjetivo a-
parece, entdo, como um momento necessario do processo dojetivo (Sartre,
200280).

2.1. Procedimentos e técnicas

2.1.1. Para a coleta das informacgdes

Foram selecionados para andlise, todos os trabalhos produzidos durante os anos de
1996 a 2000, como requisito para a conclusdo do curso de pods-graduac@® (mestrado e
doutorado) em Psicologia no Brasil, cuja temética esteja circunscrita a deadas Dificul-

dades de Aprendizagem. O reaurso previsto para a selecé do material foi o catdlogo de

2 Essa questdo pode ser encontrada, exaustivamente trabalhada, na obra Criticada Razé Dial ética
de Jean-Paul Sartre, ja traduzida para o portugués.
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teses e dissertagdes publicado anualmente pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pesal de Nivel Superior (CAPES), onde mnsta areferéncia de todas as producdes
acalémicas produzidas em todos os programas de pos-graduacé autorizados por essa

instituicéo a funcionarem no Brasil.

A pesguisa ficou restrita & adlise de teses e dissertagdes pelo fato de que, em se
tratando ce Brasil, é possvel afirmar com certa seguranca que os programas de pos
graduacd® caracterizam-se @MO ©s espaqos privilegiados de pesquisa e de producéo
cientificaonde, supostamente, estariam evidenciadas as principais tendéncias no estudo
de qualquer asaunto. As demais produgdes, como livros e atigos, de ceto modo estéo
vinculadas as pesguisas desenvolvidas por pos-graduados nesses programas. Obviamen-
te podem existir outros grupos de pesquisadores ligados a organismos financiadores
como, por exemplo, o CNPq, desenvolvendo estudos bre essa temética porém, a

identificac@ e andlise dessa producéo constitui matéria para uma outra pesquisa.

A opcéo por limitar 0 estudo as producdes da Psicologia pode ser explicada, em
primeiro lugar, em funcd do importante papel que a contribuicdes dessa disciplina
desempenham no esclarecimento do fendmeno em foco, proporcionando subsidios
técnicos e tedricos que irdo, de um modo ou de outro, sustentar a prética pedagdgicae

as dedsdes dos educadores.

Em segundo lugar, pelo fato de que ja € @mum encontrar na literatura, trabalhos
no ambito da pedagogia que procuram apontar solucdes para aproblematica gresentada
na primeira parte desta dissrtacé®. Resta saber o que tem feito a Psicologia em fae
dessarealidade. Por fim, Dificuldades de Aprendizagem é um tema amplo e complexo,
interdisciplinar por exceléncia, por conseguinte torna-se impossivel contemplar, num
anico trabalho, as contribuicdes de todas as disciplinas que cmmporiam as chamadas
“Ciéncias da Educac&”, a ndo ser que o0 tempo para exeaucéo fosse bem maior ou o

rigor e aprofundidade da andli se fosse bem menor, o que ndo é o caso.

Embora essa problemética seja um fendmeno de proporgdes mundiais, este estudo
permaneceu limitado ao territério brasileiro, pois parte do pressuposto de que o Brasil
tem suas especificidades em relagc@® ao problema, o que legitima a neaessidade de

investigar as alternativas produzidas pelos pesquisadores que ajui trabalham.



25

O periodo ¢k cinco anos, por sua vez, foi estipulado considerando a expressiva
producéo na &rea das Dificuldades de Aprendizagem verificada, sobretudo, entre &
décalas de 70 e 80. Isto posto, esta pesguisa presta-se, também, a uma avaliagcéo quanto
aos redtados dessa producdo, oferecendo subsidios para averificdo do cenario engen-

drado a partir de ent&o.

A opcéo por abranger todo o territorio nacional esta vinculada a pressuposto de
gue asim seria possivel contemplar a maior diversidade possivel em termos de

abordagem do problema por parte das pesquisas anali sadas.

2.1.1.1. O percurso: dificuldades e conseqiiéncias

A despeito de toda a potencialidade das novas tecnologias de mmunicac®, a dis-
ponibilizac@ das producdes acalémicas nacionais ainda esta muito longe do que se
podia esperar em termos da explorac@® desses meios. O que a principio parecia ser a
etapa mais smples desta pesquisa, revelou-se um obstaaulo de dificil superacéo,

comprometendo a viabili za¢c@® da mesma nos prazos previstos pelo projeto.

Como estava planejado, 0 primeiro pas seria 0 aces aos caaogos de teses e
dissertagdes pulicadas pela CAPES. ApoOs uma tarde inteira de busca pela bibliotecada
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), com gjuda de uma bibliotecaia, o
resultado foi uma profunda decepcéo. Tendo sido em véo a primeira incursdo, 0 reaurso
seguinte foi uma visita @ endereqo internet da CAPES, onde estavam publicados os
caalogos de teses de disertagdes produzidos durante os anos de 1998 e 1999 Ali
estavam disponiveis as referéncias de toda a produgéo nacional. Embora os dados de
referéncia estivesem bem completos, ndo constavam os respedivos resumos. Além
disso, também ndo se encontravam publicados os demais periodos previstos para a
redizac® desta pesquisa, a saber: 1996 1997e 2000

O préximo reaurso utilizado para a oleta dos dados foi uma @nsulta abase de
dados de teses e dissertagdes defendidas no pais, do Instituto Brasileiro de Informacéo
em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Na ocasido, foi extremamente penoso conseguir

aces a base de dados dessa ingtituicén. Quando oacesso era ancedido, os resultados
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das pesguisas eram bastante truncados a ponto de pareceem pouco confiaveis. O fato é
gue, segundo informagdes recebidas posteriormente, o IBICT estava an fase de
manutencdo e reformulac@® de seu banco de dados e mecanismo de buscaon-line, sendo

gue es< trabalho levaria cecade 30 a60 das paraficar pronto.

Pogto isso, cogitou-se aposshilidade de mnseguir o material através da Associa
¢&0 Nadonal de Pesquisa ePds-Graduaggo em Psicologia (ANPEPP). O envio de oficio
solicitando os catédlogos se mostrou infrutifero, ndo havendo qualquer tipo de resposta.
Através de ligacé telefonica foi possivel conseguir um endereqo eletrénico através do
qual foi indicado um novo contato (atraves de outro endereq €eletronico). Ese @ntato
dispds-se a providenciar um CD-ROM com as informagdes olicitadas, copiadas
diretamente dos arquivos da CAPES. Todavia, devido as tarefas de avaliac@® das
comissdes, os funcionérios do setor de informatica da CAPES estavam extremamente
ocupados, o que significaria uma espera de pelo menos 30 das, segundo o contato na
ANPEPP. Seria preciso, portanto, esperar até o inicio de julho parareceber o prometido
CD-ROM. Contudo, houve drasos imprevistos e o material sO chegou no inicio de
setembro.

Nes< interim, a base do IBICT j& havia voltado a funcionar regularmente, sendo
gue quando o material da CAPES chegou, uma pesquisa ajuela base resultou em quase
uma centena de referéncias. Entretanto, a grande maioria ndo dispunha de resumos e o0s
gue tinham, eram truncados ou incompletos. Além disso, havia referéncias t&o curtas
gue ga impossivel saber se o trabalho havia sido produzido por um programa de pos-
graduacd® em Psicologia ou por um outro quelquer. De sorte que os trabalhos foram
selecionados meio as cegas, para uma posterior triagem. O material que diegou em CD-
ROM foi de grande valia nesse procesn. Com ele foi possivel organizar e montar

praticamente toda abase de dados utili zada por esta pesquisa.

A pesquisa efetuada nas diversas fontes relatadas acima procurou cercar o tema
em pauta através das gguintes palavras chaves, esgotando suas variagdes de nimero e

acentuaca gréfica

» Educac® espedal
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» Class espeda

» Desempenho escolar

» Dificuldade escolar

» Dificuldades de Aprendizagem
» Disturbio de grendizagem

» Problemade grendizagem

2.1.2. Para a analise dos dados

A témica empregada foi a andlise de mnteldo cuja utilizacdo se goresenta, se-
gundo Franco (1986 “perfeitamente posdvel (...) enquanto procedimento de pesquisa,
dentro de uma abordagem metodoldgica citica e epistemologicamente goiada numa
concepcdo de déncia que reconheceo papel ativo do sujeito na producéo do conheci-
mento” (Franco, 198608).

Essencialmente seméantica a andlise de mntelido se presta a investigacéo e deter-
minacé® do sentido de um texto. Nessa perspediva, considerando o objetivo desta
pesquisa, 0 tema que servira como ‘Objeto de andlise’ é atendéncia goreendida nas

explicages quanto aos determinantes das Dificuldades de Aprendizagem.

Coerente com a delimitacdo ja mencionada alotou-se a atratégia basica de andli-
se prevista edescrita por Ruiz Olabuenaga & Ispizua (1989 com o nome de ‘Explora-
céo’. Ta edratégia implica andlise do material através de atificios estatisticos e/ou
conceituais, restringindo-se a contelldo manifesto, o que ndo significa que todo o
sentido objetivado nos textos, aravés dessa estratégia, tenha sido dada a ées pelo autor

de forma proposital.
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Outro elemento da témica eleita, que € mencionado pelos autores, diz respeito as
‘Hipoteses de trabalho’ que devem servir como esquema geral de entendimento e
interpretacd do contetido. Tal elemento segue sendo a tendéncia reducionista mnstata-

da apartir da breve revisdo bibliogréfica gresentada na introducéo desta dissertaca.

No gue se refere a onstrucéo dos dados, foram utilizados, num primeiro momen-
to, como ‘Unidades de registro’, os textos extraidos dos resumos presentes nas produ-
¢cOes acalémicas <lecionadas. Pogeriormente, na andlise das tendéncias, buscou-se
parte do corpo dos trabalhos. Considerando que o objetivo desta pesquisa ndo era a
analise dos procedimentos empregados nas producdes, assim como, ndo se pretendia
revisar os aportes tedricos que & fundamentaram, optou-se por suprimir da anélise os
copitulos referentes a0 método e a fundamentacé tedrica ficando apenas com a

problematizac®, a discussio e a onclusdo de cala um dos estudos sledonados.

Ainda com relacé@® a construcéo dos dados, Ruiz Olabuenaga & Ispizua (1989 o-
rientam para anecessidade de ‘ Categorizac® e Codificac®’. Para isso, foram estabele-
cidas e operacionalizadas, com base em criteriosa andlise do material coletado, as
caegorias que permitiram identificar e caaderizar as tendéncias explicaivas quanto
aos determinantes das Dificuldades de Aprendizagem bem como as bases tedrico-
metodologicas dessas producOes. Essa cdegorizacdo foi estabelecida dravés da
identificac@ e levantamento das variaveis consideradas pelos pesquisadores/autores das
teses e dissertagdes examinadas. A medida que @am verificadas, cada variavel recebia
uma denominac@® baseada na mnceituac@® de origem, afastando qualquer influéncia de
pressupostos conceituais do examinador. Além dis, deparou-se @m a necessdade de
diferenciar as variaveis que gam apenas mencionadas no texto como fazendo parte do
fendbmeno daquelas que gareciam de forma aticulada nas reflexdes dos autores, ou
sgja, que @am exploradas com mais profundidade, quer na aticulagd com outras

variaveis ou na explicitac@® mais detalhada das influéncias no fenémeno em foco.

As informagdes foram tabuladas com o auxilio de um programa de computador,
possibilitando com que & caegorias e classificagbes fosseem digitadas uma Unica vez
afastando qualquer falha no tratamento edatistico proveniente de um possivel erro de

datilografia ou de uma eventual contagem manual.
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Porém, antes da analise de cntelido propriamente dita, as producdes foram identi-

ficadas, ordenadas e mapeadas considerando:
» A regido do pais onde foram produzidas,
» Asquestdes nucleares tematizadas,
» Os principais aspedos focdizados;

» Os orientadores responsaveis.

2.2. Tratamento preliminar dos dados

As informagdes obtidas com os procedimentos adma mencionados foram exausti-
vamente examinadas quanto a sua pertinéncia as propositos desta pesquisa. Em busca
de maior precisdo das informagdes, todos 0s endereqos internet das instituicbes que
apresentaram algum trabalho nas incursdes anteriores foram visitados, o que permitiu
algumas vezes conseguir melhores resumos e mwmplementar alguns dados importantes

para atriagem das produces.

Apos esse refinamento das informagdes, foi possivel selecionar com mais precisao
os trabalhos, eliminando, por exemplo, aqueles cuja origem ndo eram de programas de
pos-graduacdo em Psicologia eoutros cujos titulos ndo permitiam decidir a respeito da
inclusdo ou no na base de dados que @mporia apresente pesquisa. Com isso, foram
seledonados, no total, 48 trabalhos.

O primeiro pas para atabulacé foi a separacdo dos trabalhos em dois grandes
grupos. No primeiro, chamado de Centrados, foram agrupadas todas aquelas teses e

dissertagdes cujas teméticas tratassem diretamente de problemas de gorendizagem, ou
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Sgja, cujo objeto da pesquisa eda reflexdo recdsse em questdes como Dificuldades de
Aprendizagem, distarbios de grendizagem, baixo desempenho escolar, entre outros.
Pertencentes a ese grupo foram encontrados um total de 23 trabalhos, sendo seis de
doutorado e 17 de mestrado.

OTotal
H Doutorado
O Mestrado

Centrados Tangenciais

Figura 1 — Distribuicdo da quantidade de titulos de acordo com o grau de
pesquisa: Centrados ou Tangenciais

O outro grupo, identificado como Tangenciais, reuniu as producdes que abordam
outros temas ligados a Psicologia da Educac@® e que, de forma tangencial, contemplam
a problematica das Dificuldades de Aprendizagem. Trabalhos que tratam, por exemplo,
de problemas com deficiéncia mental, lesdes cerebrais, formac@ acalémica, etc., aém
de outras questdes ligadas ao proces ensino-aprendizagem, porém, utili zando em suas
amostras, criancas que sdo alvos de queixas escolares. Ou ainda trabalhos que focalizam
a relagéo casa-escola ou professor-aluno sob outros aspedos, e discutem, entre outras
coisas, as implicacdes dessas relagdes para 0 desempenho do aluno, procurando apontar
algumas variaveis constitutivas das dificuldades em sala de aila. Para es® segundo
grupo, convergiram 25 producdes, das quais 23 oriundas de programas de mestrado e

apenas duas de doutorado.

Portanto, através das referéncias e dos resumos, tratou-se de identificar e separar

as contribuicdes mais diretamente relacionadas a0 escopo desta pesquisa, resultando
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numa primeira demarcacé do universo a partir do qual serdo atingidos os objetivos

propostos.
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3.RESULTADOS E DISCUSSAO

(...) seaHigtéria me escapa, isto ndo
decorre dofato de que ndo afacgo:
deaorre dofato de que o ouro tambéma
faz.

Jean-Paul Satre

3.1. Mapeamento da producao

3.1.1. Aspectos Gerais

De aordo com os dados obtidos, pode-se dirmar com seguranca que aproducéo
acalémica brasileira em Psicologia na &ea de Dificuldades de Aprendizagem esta
concentrada no estado de S&o Paulo. Como demonstra afigura 2 a seguir, 70% do total

dos trabalhos foram produzidos ness Estado.
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USP/RP UFRGS
2%

6%

UFMG

UERJ
2%

PUC/RS
10%

UNB
4%

PUCCAMP
13%

UNIMARCO

2% PUC/SP

6%

Figura 2 — Distribuicdo da porcentagem de titulos por instituicao

A representaca dos dados diz respeito ao total dos trabalhos Centrados e Tangen-
ciais. Os setores da esquerda mostram as instituicdes sdiadas no Estado de Séo Paulo e

os dadireita, representam as ingtituicbes dos demais Estados.

A Universidade de S&0 Paulo — USP, com 42% dos estudos verificados, se destaca
como o principal polo de producdo na aea Nos demais Estados, que somados chegam a
apenas 30% da producdo encontrada, destacase aPontificia Universidade Catolica do
Rio Grande do Sul — PUC/RS, concentrando 10% do total de estudos analisados, um
terco dos trabalhos encontrados fora do Estado de S&o Paulo.
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Figura 3 — Quantidade de titulos ao longo do tempo considerando o n ivel:
Mestrado ou Doutorado

Observando agora a figura 3, é possivel constatar que, embora nesses cinco anos,
ndo se verifigue um nimero téo baixo na producdo quanto em 1996 (apenas 4 trabalhos
no total), a nitida oscilagcdo indica um interese relativamente instavel em relagdo a
temética das Dificuldades de Aprendizagem por parte dos pesquisadores que passam
pela acalemia em busca de um titulo de mestre ou de doutor. O maior nimero, em
termos de volume de trabalhos, verificado no ano 2000 (13 pesquisas), hdo € muito
superior a média que gira em torno de dez trabalhos. Portanto, o timido crescimento
puxado pelos programas de mestrado, ndo chega a demonstrar com clareza uma
tendéncia de aumento significativo da producéo para os proximos anos. 1sso significa
gue o interesse da acalemia pelos problemas de gorendizagem néo tem sido devidamen-

te estimulado, apesar da anstante demanda verificada nas figuras 4 e 5 a seguir.
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Figura 4 — Quantidade de reprovagdes e abandono s no Ensino Fund amental
ao longo do tempo

Considerando as reprovagdes e os abandonos como indicativos de que algo vai
mal na escola, pode-se observar que, embora 0 nimero de reprovagdes tenha aido de
96 para 97, quase quatro milhdes de aiancas tém dificuldades de progredir no processo
de grendizagem basica emais de trés milhdes definitivamente ndo conseguem conclui-
lo. Sendo que esse nUmero permanece praticamente 0 mesmo ao longo dos anos. A
considerac® dessa estatistica inevitavelmente leva a questionamento a respeito da
eficécia das pesguisas que tém sido empreendidas ou, no minimo, quanto ao pulico a
gue se destina.
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Figura 5 — Quantidade de matriculas em Classes Especiais do
Ensino Fund amental ao longo do tempo de acordo com o tipode
excepcionalidade

Outro indicativo da necessidade de mnhecimentos precisos e efetivos que déem
conta da problemética das Dificuldades de Aprendizagem € o nimero de matriculas nas
chamadas Classes Especiais. Esss nimeros tornam-se mais preocupantes quando se
sabe das deficiéncias dos instrumentos de avaliacé, bem como das insuficiéncias na
formacéd dos profisdonais que determinam o0 encaminhamento para es% tipo de
espag’. Como se pode ver, também é expressiva a atatisticanese cao. O nimero de
criancas rotuladas de deficientes mentais sibiu de cerca de setenta mil para quase &m
mil em apenas cinco anos. Poderia-se agumentar que a populac@® também cresceu,
estando esses numeros acompanhando a taxa de aescimento das matriculas no Ensino
Fundamental. Entretanto, de acordo com a mesma fonte, a taxa média de aescimento
das matriculas no Ensino Fundamental foi de genas 1,92%, entre 19% e 200Q
enquanto que a variacd representada na figura 5 resulta numa taxa média positiva de
7,37% no mesmo periodo, ressaltando-se o fato de que, no ano 2000, 0 nimero total de

matriculas no Ensino Fundamental sofreu uma queda de 0,95% em relac@® a0 ano

3 Sobreis, ver, por exemplo, Machado et.all. (1996 Machado & Rebell o de Souza (1997,
Tanamachi, Rocha & Proenca (2000.
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anterior, a mesmo tempo, o numero de matriculas nas Classes Espedais apresentou
atade 9,36%.

Prosseguindo com o mapeamento, a tabela 1 apresenta um ordenamento dos pro-
fessores que orientaram mais que uma pesquisa relacionada aproblemética das Dificul-

dades de Aprendizagem durante os cinco anos compreendidos pela pesquisa.

Tabela 1 — Classificacdo dos professores
segundo a quantidade de trabalhos orientados

Docente Instituicao Centrados Tangenciais Total %

Rosado, Eliana Martins da Silva PUCCAMP 1 2 3 6,3%
Kupfer, Maria Cristina Machado USP 2 1 3 6,3%
Nunes, Maria Lucia Tiellet PUC/RS 2 2 4,2%
Patto, Maria Helena Souza UskP 2 2 4,2%
Amaral, Ligia Assumpgéo USP 2 2 4,2%
Custodio, Eda Marconi UskP 1 1 2 4,2%
Kovéacs, Maria Julia USP 1 1 2 4,2%
Linhares, Maria Beatriz Martins USP/RP 2 2 4,2%

Somatoério 7 11 18 37,5%
Demais orientadores 16 14 30 62,5%

Total Geral 23 24 48 100%

A ordem de classficac® foi determinada obedecendo, em primeiro lugar, a quan-
tidade de trabalhos orientados, segundo, pela ordem alfabética das ingtituicdes de

origem e, por ultimo, a ordem alfabéticados nomes dos orientadores.

Como se pode observar, ndo é possivel afirmar que haja uma centralizacédo da
producéo em torno de algum pesguisador especifico ou grupo de referéncia. A propor-
¢é0 é de praticamente um para um. Ao total foram encontrados 48 trabalhos orientados
por 38 professores. Considerando apenas 0s que orientaram mais que um trabalho,
conta-se um total de oito docentes, sendo que & atuacOes mais destacalas acumulam

trés trabalhos cada um, totalizando apenas 12,6% da producdo nas méos de dois
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orientadores. E predso assinalar aqui a dificuldade de predsar o que significa uma
dissertac@®/tese orientada na tragjetéria do professor/orientador, posto que ndo se dispde
de informagdes bre o nuimero total de orientandos, linhas de pesquisa em que

trabalham nem sobre os grupos de pesquisadores em que se inserem.

3.1.2. Classificacdo dos delineamentos de pesquisas

Depois de classificados em dois grandes grupos, os estudos passaram por uma
analise taxiondbmica Com base no exame dos resumos, buscou-se ayrupar os estudos em
conjuntos cujas preocupagdes, em termos de delineamento metodoldgico, se goroximas-
sem. Para cala conjunto foi estabeledda uma denominacé que melhor representasse o
tipo de projeto de pesquisa em questdo. A descricéo contendo os critérios a partir dos
guais tais conjuntos foram compostos, aparecem antes da exposicép das questdes
norteadoras que funcionaram como fio condutor do proces de investigacé e discus
s80 dos resultados. Os estudos enquadrados em cada @njunto estdo indicados por um
guadro, contendo o ano de defesa, a instituicéo de origem, o titulo do trabalho e o nome
do orientador, bem como aindicac® do nivel do estudo (Mestrado ou Doutorado).

As caegorias elaboradas a partir da leitura dos resumos €0 as fguintes, em or-
dem alfabética

» Criticaingtitucional

» Criticatedrica

» Descricdo e mmpreensdo
» Metodologia de intervencéo

» Revisdo bibliografica
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A distribuicéo dos trabalhos em cada grupo pode ser observada dravés dafigura 6
gue ontempla a totalidade dos trabalhos, da figura 7 representando os trabalhos

Centrados e da figura 8 onde est&o plotados os trabalhos Tangenciais.

Critica te6rica
8%

Descricdo e
compreensao
44%

Outros
27%

Metodologia de

intervencgéao
17%
Critica
institucional -
29% Revisao
bibliogréfica

2%

Figura 6 — Distribuicdo geral da percentagem de projetos

Considerando o conjunto das producdes (figura 6), constata-se que os trabalhos
que procuram descrever ou compreender o fendbmeno e ajueles que optaram por
empreender uma aitica & instituigdes e préticas institucionalizadas constituem, juntos,
praticamente trés quartos do total de estudos encontrados. Os 27% restantes estéo
distribuidos entre & outras categorias, com destague para Metodologia de intervencéo
(17% dos trabahos).
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Metodologia de
intervencado
26%

Critica
/institucional
18%

Descricéo e
compreensao
41%

Critica tedrica
11%

Figura 7 — Distribuicdo da percentagem de projetos relativos aos trabalhos
Centrados

Também no grupo dos trabalhos Centrados (figura 7), os projetos de Descricéo e
compreensdo prevalecem sobre 0os demais com 41% do total. Entretanto, nesse grupo a
caegoria Metodologia de intervencéo se destacaem segundo lugar com 26%, somando
com a primeira 6 7% dos estudos dess grupo. Critica ingtitucional passa adividir com

Criticatedricaos 33% restantes.

Critica teorica
5%

Descricao e
compreenséao
50%

Metodologia de
intervencao
5%

QOutros
15%

Critica
institucional
35%

Reviséo
bibliografica
5%

Figura 8 — Distribuicdo da percentagem de projetos relativos aos trabalhos
Tangenciais

Na figura 8 observa-se que 0 grupo dos estudos Tangenciais retoma a onfigura-

céo inicial, porém os trabalhos agrupados em Descricdo e compreensdo compreendem



41

agora exatamente ametade do total, somando com Criticainstitucional bem mais que 0s
trés quartos anteriores, restando somente 15% para & demais categorias. Cabe ressaltar
gue genas nesse grupo encontra-se um projeto de Revisdo bibliografica, reforgcando a

importancia da presente pesquisa.

A seguir sera possivel conhecer mais detalhadamente cala uma das caegorias.
Serdo apresentados os critérios de selec@® dos trabalhos através da explicitacd® das
definicbes de cala agrupamento. As principais questdes destacadas, bem como os
trabalhos que fazem parte de cala uma delas, aparecem logo apOs as respedivas
definigbes. No caso das questdes nortealoras, optou-se por agrupa-las sgundo o tema

em foco nas pesquisas de forma afadlitar alocdiza¢@® no conjunto.

3.1.2.1. Critica institucional

3.1.2.1.1. Definicédo

Foram enquadrados nessa cdegoria 0s estudos que procuraram empreender uma
analise aiticados process e praticas institucionali zadas, tais como encaminhamentos,
condicdes de trabalho e politicas econdmicas, compreandendo 2% do total de trabalhos
analisados. O conceito de instituicd foi empregado no sentido de wntemplar tudo
aquilo que, de uma forma ou de outra, permanece aistalizado em cada uma das agdbes
dos atores sociais, caaderizando 0 movimento concreto de uma determinada sociedade
ou de uma regido demarcada. Nese @so, a demarcac@® envolve desde averificagdo do
problema, — geralmente feita pelo professor em salade ailla—até a ecola eo sistemade
ensino propriamente dito, passando pelo psicodiagnostico, a rotulac®, a formacd®

profisgonal, etc.

3.1.2.1.2. Principais temas e questdes norteadoras

Nes item, optou-se por ndo faze distincdo entre Centrados e Tangenciais, em
contrapartida, 0 enunciado das questdes que norteaam as pesquisas aparece @rupado

pelas principais teméticas que gparecem como foco de dencdo do pesquisador. No item
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3.2, quetrata daidentificagéo das tendéncias, sera possivel verificar em tabela o nimero

total de incidéncia dos focos apresentados aqui separadamente.

Classe especial

» A class especial € um espa@ de segregacd, estigmatizacdo e de ntinu-
idade do proces de construcéo da deficiéncia mental que se inicia na

classe mmum?

» Como sedao proces® de escolarizacd do aluno considerado ‘ portador de

necessdades educaivas espedais ?
» Qual avisdo que professores e psicologos tém da Educaca Espedal?

Condicdes de trabalho

» Qual o atendimento dado as criancas com Dificuldades de Aprendizagem
encaminhadas as unidades basicas de salde, a partir da implantacéd® de
uma nova politica de salide mental no municipio de S&o Paulo e que mu-

dancas ocorreram no atendimento dado a essas criangas?

» Qual arelac® do estresse associado as condicdes de trabalho e sua impli-

cac® para o desempenho escolar?

Desempenho escolar

» Quais as concepcdes de escola ede desempenho escolar dos alunos multir-
repetentes da rede puklica municipal de Floriandpolis que freqientam a

classe de acéeracén?

Formacdao técnica

» Qual o radocinio que orientou 0 procesd de expansdo da oferta de cursos
de @pacitac@® ao corpo docente do sistema de ensino puklico enquanto
uma das opcdes encontradas na Ultima décala para combater a ma quali-

dade do ensino?

» Qual asituacd® atua dos cursos de Psicologia en relacd a queixa esco-

lar?
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Prética pedagdgica

» Quais as possibilidades reais e divergentes entre aproposta denominada
‘Preparacd para o Trabalho na Educac@® Espedal’, incluida nos planos
curriculares dos estabelecimentos da Rede Estadual de Ensino do Estado
de S&o Paulo e a programaca pedagdgica efetivamente oferecida dentro

dessa proposta nas classes espedais?

» Quais as caraderisticas e a concepcdes dos profesores bre 0 Programa
de Ensino Alternativo da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia?

Psicodiagnd stico

» Quais as implicacdes que 0s encaminhamentos para avaliacdo psicoldgica
e para aclass especial para deficientes mentais, produziram em um meni-

no de 07 anos, que aursava al série de uma escola publica?

» Qual afuncéo do psicodiagndstico para o processo de escolarizacé do a

luno?

» Quais as concepcdes tedricas dos psicologos que realizam 0 proceso psi-
codiagndstico para encaminhamento de criancas para dasse especial para
deficiente mental grau leve equais as caraderisticas das praticas psicodi-

agnoésticas presentes nos laudos?

Relacdo familia/escola

» Qual aimportancia da participac@® dos pais ha educac® escolar?

3.1.2.1.3. Referéncias

A seguir é gresentado quadro com as disertagdes e teses que fazem parte do
grupo Critica Institucional. Os trabalhos estdo agrupados segundo os dois grandes

grupos definidos no inicio e dassficados pela ordem do ano em que foram defendidos.



Quadro 1 — Estudo s enquadrados na categoria “Critica Institucional”

Autor Instituicao Titulo Nivel Ano Orientador
Centrados
Anache, Diagnostico ou Inquisigao? Estudo sobre . .
Alexandra USP o uso do Diagndstico Psicologico na D 1997 pracs, Maria
Julia
Ayach Escola.
Vieira, Dilma Segregacdo, Integracéo, Incluséo: Araujo, José
Frées UFMG trajetdrias escolares do Aluno Especial. M 2000 Newton Garcia
Mena Barret_o, Do saber daquele que se diz ndo saber: Siqueira, Maria
Sandra Regina UFSC a escola e o desempenho escolar na M 2000 :
. ~ . . Juracy Toneli
Coimbra concepgédo da crianga multirrepetente.
. Reconstruindo a trajetéria de um aluno
Marques, Célia - . Penazzo,
Marcondes UNIMARCO encamm_hgdo para a classe especial M 2000 Arnaldo Antonio
para deficiente mental.
Tangenciais
Rebello de . ~ .
. A gueixa escolar e a formacéo do Patto, Maria
Souza, Marilene USP psic6logo. D 1996 Helena Souza
Proenca
A Preparacao para o Trabalho na
Navarro, Zilda trajetoria educacional do deficiente Amaral, Ligia
. USP . L . M 1996 ~
Moretti mental: possibilidade real ou realidade Assumpcéo
divergente?
Castanho, Da educacéo para a saude: o processo .
Marisa Irene USP de construcdo da identidade do D 1996 E:Austom_o, Eda
TI=e 7 arconi
Siqueira psicologo.
Perwin e . A L . Lomdnaco, José
Fraiman USP A importancia da participagao dos pais M 1997 Fernando
' na educacéo escolar. ;
Leonardo de Bitencourt
Araujo, Elvira Encaminhamento de criangas para a . .
Aparecida USP classe especial para deficientes mentais: M 1997 ?&Y:cs, Maria
Simoes o olhar e o fazer psicoldgico.
. Formacéo docente e fracasso escolar: .
gg;?;;‘ Graziela USP um estudo sobre a oferta de cursos de M 1997 EZFL%aMSac:Laza
capacitacdo (1983-1994).
Amaral, Tatiana Recuperando a histdria oficial de quem Amaral, Ligia
UsSP e ; M 1998 ~
Platzer ja foi aluno especial. Assumpcéo
Programa Ensino Alternativo da
L|_ma, Valéria USP/RP Secretar_|a M~un|0|pal dt_a Uberlandia: M 1999 L|nha_res, Mana
Silva caracterizacéo do funcionamento e Beatriz Martins
concepgdes das professoras.
Damido, Carlos PUCCAMP Edut_:as;ao especial: visdo de professores M 2000 Guzzo, Raquel
Roberto Torres e psicologos. Souza Lobo
Monteiro, Zeina Desempenho escolar, condi¢cdes de
Haje de UERJ trabalho e as implicag6es para a saude M 2000 Moura, Wilson
Morisson do professor.
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3.1.2.2. Critica teorica

3.1.2.2.1. Definigcéo

As producdes agrupadas b essa cdegoria, que rresponde a8% das teses e dis-
sertagdes examinadas, evidenciam uma proposta de andlise aitica visando o aprofun-
damento ou o aperfeicoamento tedrico de questdes especificas referentes a problematica
das Dificuldades de Aprendizagem. Essas pesquisas foram desenvolvidas no sentido de
apontar falhas, laaunas ou equivocos em suportes tedricos utili zados pelos profissionais

da &ea procurando apontar solugdes para asuperacéo atraves de novos aportes.

3.1.2.2.2. Principais temas e questdes norteadoras
Prética Clinica

» Qual aposshilidade de construcéo do conhedmento na psicose infantil ?

» E possivel pensar uma prética clinica que aolha as chamadas Dificuldades
de Aprendizagem como inerentes ao proprio proces de grendizagem,

tomado em sua estreitarelac@® com o processo de subjetivaca?

Préatica pedagdgica

» Quais as possbilidades téorico-praticas de aticulacd entre psicandlise e

educac®?

Psicodiagné stico

» Qual o lugar dos pais diante da dificuldade de grendizagem?
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3.1.2.2.3. Referéncias

Quadro 2 — Estudo s enquadrados na categoria “Critica teérica”

Autor Instituicéo Titulo Nivel Ano Orientador
Centrados
Araujo, Anelize Aprendizagem - a apreenséao da Orlandi. Luiz
Teresinha da PUC/SP variancia do mundo e continua D 1999 '

Silva diferenciacéo do aprendiz. Benedito Lacerda

Um estudo psicanalitico sobre a escuta
Modelli, Arlete USP dos pais no diagnéstico da dificuldade M 1999
escolar.

Kupfer, Maria
Cristina Machado

A construgdo do conhecimento na
USP psicose infantil: uma razdo a mais para M 2000
se pensar a Psicanalise na Educacéo.

Gouveia, Denise
da Cruz

Kupfer, Maria
Cristina Machado

Tangenciais

A relag@o professora - aluno e a
UNB mediac&o do conhecimento imaginario M 1998
ao simbdlico.

Legnani, Viviane
Neves

Almeida, Sandra
Francesca Conte

3.1.2.3. Descrigcdo e compreensao

3.1.2.3.1. Definicdo

Para compor ese @njunto temético, foram selecionados os estudos que trouxe-
ram algum tipo de contribuicéo no sentido do aprofundamento da compreensdo tedrico-
metodologica arespeito do fendbmeno em pauta. Esses trabalhos, que somam 44% do
total analisado, se caaderizam pelo esfor¢co de eclarece questbes ou aspedos que,
segundo os autores, eram mal conhecidos ou pouco investigados. Encontram-se ajui as
pesquisas que procuram ampliar o conhedmento sobre & caraderisticas e determinan-
tes do fendbmeno em questéo, através de investigagcbes mais especificas ou abrangentes

gue & anteriores.
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3.1.2.3.2. Principais temas e questdes norteadoras

Autoconceito

» Sera que @ causas, tanto dos problemas escolares quanto dos problemas
deaorrentes do uso da droga, poderiam ser encontradas analisando-se o co-
tidiano destes jovens, a estruturacgo familiar, escolar e social onde estéo

inseridos?

» Qual arelac® entre desempenho acalémico, atribui¢céo causal e metacog-

nicén?

» Qual arelacd entre controle percebido e desempenho acalémico de crian-

¢as em situacd de risco social e pesal?

Cognicdo e psicomotricidade

» Qual arelacdo entre dindmica intrapsiquicade aiancas com fracasso esco-

lar, seus desempenhos cognitivos e suas manifestagdes psicomotoras?

Conceito de DA

» Em que medida, professor e duno constatam, definem e lidam com os en-
traves que podem surgir no proces ensino/aprendizegem de maneira

harmoénica evoltada para sua detiva resolucén?

Constituicdo do sujeito

» Como se da, nestes gJjeitos, a ruptura com o saber ou a sua ndo instaura-
¢é0 e que fatores influenciam para que estas criangas % tornem alijadas do

seu potencial criador e investigador?

» Como compreender aquelas situagdes onde a cianga ndo apresenta trans-
tornos neuroldgicos, conflitivas neuréticas ou quadros psicoticos, e a
mesmo tempo mostra-se impossibilitada de organizar seu corpo de manei-

raque de servise mmo representaca das fungdes ligadas ao aprender?

Desempenho _escolar

» Quais as representagdes dos profesores obre o desempenho escolar?
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Educacdo pré-escolar

» Qual aimportancia da elucac® pré-escolar em relacd® a prontidéo paraa

afabetizac® e apsicomotricidade?

Emocéo e/ou afetividade

» Quais as possiveis relagdes entre 0s aspedos cognitivos, conceituais e di-
déticos, por um lado, e os aspedos afetivos e motivacionais, de outro, no

contexto do campo conceatual da dgebra?

» Qual o processo pelo qual os disturbios emocionais na aiangainfluem ne-
gativamente em sua grendizagem, cCOmo a crianca os experiencia, as defe-
sas que mobiliza para superé-los e os mecanismos psicologicos emprega-

dos que resultam inadequados paratal finalidade?
» A ansiedade trago interfere na resolucéo de problemas matematicos?

» Como a emocéo esta presente nos problemas de grendizagem e qual sua

dindmica?
Leitura e/ou escrita

» Osdisléxicos que freqiientam as salas de reaursos apresentam prejuizos no
uso da rota sublexical de leitura? Estéo presentes nesses alunos dificulda

des naredizaca® de tarefas que exigem processamento fonolégico?

» Quais os fatores cogritivos asociados a dificuldades especificas de orto-
grafia no portugués e qual a importancia da qualidade da instrucéo escolar

sobre esssfatores?

» Qual o impado de uma disfun¢éo cognitiva no processamento de trés dife-
rentes sistemas de escrita, em um paciente nissei com dislexia alquirida

deoorrente de lesdo cerebra?

» Qual a eficada dos procedimentos de sondas de leitura sobre 0 comporta-
mento de leitura generalizada em criangas com Dificuldades de Aprendi-

zagem?
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» Qual arelacd entre apedos do funcionamento cognitivo de aiancas de
primeira série do primeiro grau, avaliadas no inicio do ano letivo e o de-
sempenho acalémico em leitura e ecrita, medido na metade eno final do

ano?

Relacdo com a Familia

» Em criangcas com queixa de baixo desempenho escolar, qual a associacé®

entre problemas de mmportamento e caaderisticas do ambiente familiar?

» Qual aimplicagdo do funcionamento familiar em criangas que gresentam

problemas de grendizagem?

» De que forma amulher atual, no papel de deusa-mée repete o mito femi-
nino do poder matriarcal, direcionando, através das relagdes vinculares, o
proces de ajuisicéo do saber e impedindo avinculac® da aianca ®m o

conhedmento?

3.1.2.3.3. Referéncias

Quadro 3 — Estudo s enquadrados na categoria “Descricdo e compreensao”

Autor Instituicdo Titulo Nivel Ano Orientador
Centrados
Camargo, Denise PUC/SP As emogdes No processo de D 1997 Lane, Silvia
aprendizagem. Tatiana Maurer
. Os transtornos na constituigao psiquica:
Zlmmermar_m, PUC/SP efeitos no corpo e no processo de M 1997 Safra, Gilberto
Vera Brondina o
alfabetizagéo.
Kajihara, Olinda Avaliagdo das habilidades fonolégicas Castilho, Adail
USP E . D 1997 ...
Teruko de disléxicos do desenvolvimento. Victorino
. Deusas-Maes: o conflito entre Logos e .
Chamat, Leila R Custodio, Eda
Sara José USP Eros No processo de aquisicéo de D 1997 Marconi
conhecimento.
Gom_es, Cristina PUC/RS Qs problerpas de aprend|zager_n_ e suas M 1998 Wagner,
de Pinto inter-relacdes no contexto familiar. Adriana
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Autor Instituicdo Titulo Nivel Ano Orientador
C Dificuldades de aprendizagem: .
Corsini, Cristina . - Rosado, Eliana
Felipe PUCCAMP representacdes sociais de professorese M 1998 Martins da Silva
alunos.
Paulo, Maria P S Perez-Ramos
' A influéncia dos aspectos emocionais ) '
Salete Lopes usp nos distarbios de aprendizagem escolar. M 1998 Aidyl M_acedo
Legname de de Queiroz
Ferreira, Maria de Aspectos da dinamica intrapsiquica e do Jordy. Ceme
Fatima Camargo USP desempenho cognitivo em criangascom M 1998 Ferrgilra
Dias fracasso escolar.
Stolzmann, Os (des) caminhos do saber: um estudo Nunes. Maria
Marianne PUC/RS psicanalitico sobre as Dificuldades de M 1999 g
. Lucia Tiellet
Montenegro Aprendizagem.
Santa Clara, Um estudo comparativo entre criangas Rego. Licia
Angela Maria UFPE avancadas e criangas atrasadas em M 2000 o909
N . . Lins Browne
Oliveira ortografia em dois contextos escolares.
Siqueira. Licia de Representacdes de professores sobre o Maluf. Maria
Féczima Llo es USP desempenho escolar: um estudo na M 2000 Re inla
P cidade de Porto Velho. 9
Tangenciais
A importancia da pré-escola na
Pereira. Maria da aprendizagem da leitura e da escrita e Alves, Irai
Paz ' USP sua relagdo com algumas variaveis M 1997 Cristina
psicomotoras em criangas de 12 série de Boccato
1° grau.
. . Dislexia adquirida em um paciente nisei: Parente, Maria
ﬁenahg, Mirna Lie USP repercussao da lesao cerebral em M 1997 Alice de Mattos
0sogi ; X ) .
diferentes sistemas de escrita. Pimenta
Feffermann l;l;:gc;ngg&rledg iﬁlsguc:gc: cc)ir: gr?alr(la:;:agrz Kupfer, Maria
; ' USP g S M 1997 Cristina
Marisa adolescentes na periferia do municipio
~ Machado
de Sao Paulo.
Relacdo de contingéncia entre
Gon_zalez, _ PUC/RS ansiedade traco e fe_solu.gao de M 1998 Maqe|ra, Milton
Daniela Pereira problemas matemaéticos: uma José Penchel
abordagem em Psicologia cognitiva.
Loos, Helga UFPE s ; M 1998 Tarcisio da
matematica, particularmente quando da
. PR Rocha
introducdo a algebra.
. Controle percebido e desempenho oo
Mayer, Lisia . ; ’ Koller, Silvia
Ramos UFRGS aca_dem|cq d(_a criancas de nivel M 1998 Helena
socioecondmico baixo.
Um estudo sobre as relacdes entre
Castro, Nadia USP autoconceito, atribui¢do, metacogni¢céo M 1999 Mattos, Maria

Ibrahim Martins

e o0 desempenho académico de alunos
de segundo grau.

Isabel Leme
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Autor Instituicdo Titulo Nivel Ano Orientador

O efeito de dois procedimentos de
sondas de leitura sobre o
UFSC comportamento de generalizagdo em M 2000
criancas com Dificuldades de
Aprendizagem.

Medeiros, José
Gongalves

Silva, Rosaria
Maria Fernades

Avaliacao cognitiva assistida em
situacéo de resolucéo de problema na
USP/RP predicdo do desempenho escolar de M 2000
criangas de primeira série do primeiro
grau.

Linhares, Maria
Beatriz Martins

Escolano, Angela
Coletto Morales

Criangas com problemas de
comportamento associados a M 2000 Marturano,
dificuldade de aprendizagem - um Edna Maria
estudo do ambiente familiar.

Ferreira, Marlene
de Céssia USP/RP
Trivellato

3.1.2.4. Metodologia de intervengéo

3.1.2.4.1. Definicdo

Fazem parte desse grupo, que compreende 17% das teses e disertagdes analisa
das, todos agueles estudos em que se verificou uma preocupacio pelo desenvolvimento,
aperfeicoamento ou avaliaca de procedimentos e témicas de intervencéo voltada para

os problemas de grendizagem.

3.1.2.4.2. Principais temas e questdes norteadoras
Prética Clinica
» Qual a ontribuicd que ateoria winnicottiana traz para 0 manejo psicote-

rapéutico das Dificuldades de Aprendizagem?

» Que efeito teve apsicoterapia na lembranca dos ex-pacientes, diante da

gueixainicial de Dificuldades de Aprendizagem, em suas infancias?

Prética pedagdgica

» Qual a eficiéncia de um programa de redac@® em cooperacéo enquanto es-
tratégia de trabalho com criancas encaminhadas para terapia fonoaudiolo-

gicapor apresentarem dificuldades em producéo de textos?



52

» Caso 0 procedimento de CRMTS segja efetivo para o ensino de leitura e &
crita, pais de aiancas consideradas de risco de fracas escolar aprenderi-
am a utilizar ese procedimento para ensinar tais habilidades para seus fi-
Ihos? O trabalho desenvolvido pelos pais junto as criangas contribuiria pa-

ra amelhora no desempenho acalémico das mesmas?

» E possivel, através da ate, contribuir para melhoria do desempenho esco-

lar de aiangas com dificuldades no seu processo de grendizagem?

Proposta de intervencdo

» Quais os efeitos de um treinamento de aiatividade em criancas com Difi-

culdades de Aprendizagem?

» Qual a utilizac® que profisgonais brasileiros vém fazendo do Programa

de Enriquedmento Instrumental de Reuven Feuerstein?

Psicodiagnd stico
» Validacéo de escala para subsidiar a avaliac@® psicologica nos déficits de

atencéo/hiperatividade am criangas na fase escolar.

3.1.2.4.3. Referéncias

Quadro 4 — Estudo s enquadrados na categoria Metodologia de intervencéo”

Autor Instituicdo Titulo Nivel Ano  Orientador
Centrados
Brincando de fazer arte - a musica e Marques
Stahlschmidt, Ana outras manifestacdes artisticas: a '
Paula Melchiors PUC/RS insercéo social da crianca com M 1998 éltrr?ggatto

Dificuldades de Aprendizagem.

Inibi¢cdes intelectuais e fuga frente ao

PUC/RS conhecimento: o aporte da psicoterapia M 1998 Nunes, Maria

Castro, Maria da

Graca Kern . . X Lucia Tiellet
psicanalitica com criancas.
- . O manejo clinico do problema de Amiralian,
Mazzolini, Beatriz USP aprendizagem na perspectiva dos M 1999 Maria Lucia

Pinheiro Machado I . X
fenbmenos transicionais. Toledo Moraes
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Autor Instituicdo Titulo Nivel Ano  Orientador

Fernandes, Maria Redacéo individual e em cooperacéo Witter,

Inés Abranches de PUCCAMP em sujeitos com Dificuldades de M 2000 Geraldina

Oliveira Santos Aprendizagem escolar. Porto
Aplicacdo do modelo de equivaléncia Silvares,

Souza, Silvia com procedimento de resposta Edwiges

: UsSP - : . D 2000 -

Regina construida a pais de criangas com Ferreira de

dificuldades escolares. Mattos
Tangenciais

Efeitos de um treinamento de
Pereira, Ménica UNB criatividade no desempenho escolar e
Souza Neves nas habilidades criativas de criangas
com Dificuldades de Aprendizagem.

Alencar,
M 1996 Eunice Maria
Lima Soriano

Transtorno de Déficit de

. . o o T Wechsler,
Ben_cz_lk, Edy_Ieme PUCCAMP Atengao/H|perat|V|d_ade. validacéo de M 1997 Solange
Bellini Peroni uma escala para criangas no contexto Mualia

escolar. 9
Utilizag&o do Programa de
Therezo Janior Enriquecimento Instrumental de Rosado,
X L PUCCAMP . M 1997 Eliana Martins
Alcino da Silva Reuven Feuerstein em contexto da Silva
brasileiro.

3.1.2.5. Reviséo bibliografica

3.1.2.5.1. Definicdo

Esta ctegoria foi composta por apenas um trabalho (2% do total), pois foi 0 Unico
gque empreendeu a pesquisa sobre o recorte escolhido, com base exclusivamente, em

analise de fontes bibliogréficas.

3.1.2.5.2. Principais temas e questdes norteadoras

Psicanalise e educacao

» Qual a detivainsercéo dateoria psicanaliticano universo escolar?

3.1.2.5.3. Referéncia

A Unica pesguisa encontrada m as caaderisticas de uma Revisdo bibliogréfica
foi adissertac@® de mestrado de Anténio Carlos Barbosa da Silva, da PUCCAMP, sob o
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titulo: Insercéo da Psicandlise no universo escolar: uma andlise de resumos cientificos.
Defendida en 1997 e orientada por Eliana Martins da Silva Rosado.

3.2. Identificacdo das tendéncias

Para a eeaucéo desta parte da pesquisa, foram considerados trés aspedos dos es-
tudos analisados. Em primeiro lugar seréo discutidas as tendéncias quanto ao foco de
atencéo verificados nos trabalhos. A discusséo destaca sobretudo, quais os principais
aspectos da problematica das Dificuldades de Aprendizagem que foram tematizados
pelos pesquisadores. A seguir, aidentificac@o das tendéncias recai sobre a onsideracé®
das bases tedricas que deram sustentac@ para as producdes analisadas. Por Ultimo, sera
discutido o0 mapeamento de variaveis realizado pelos pesquisadores durante a producéo
dos estudos, donde resultara, mais propriamente, a identificac® das tendéncias
explicativas quanto as determinantes do fenbmeno. Somente nesse Ultimo aspecto,
optou-se por considerar apenas as producgbes pertencentes ao grupo de trabalhos
Centrados, em virtude da profundidade exigida pela andlise. Nesse ponto, utilizou-se
ndo somente 0s resumos, como também a problematizecdo — exposta via de regra na
introducéo dos relatérios —, a gresentacd e discussio dos resultados e & consideragdes
finais. N8 foram analisados, portanto, as partes concernentes a0 método nem a

exposicdo da fundamentaca tedrica
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3.2.1. Quanto ao foco de atencéo

De modo geral, a primeira vista, 0 que cdhama a &encao nese apecto é a grande
variedade de interesse dos pesquisadores quanto a0 que dordar relativamente a
problema das Dificuldades de Aprendizagem. Ao todo, foram levantadas dezito
caegorias representativas do foco de atencdo das pesquisas. A tabela 2 dispbe &
estatisticas elaboradas bre ese apedo, listando todas as categorias que gareceam

em mais que um dos 48 estudos examinados.

Tabela 2 — Identificacdo dos principais temas em foco
no conjunto das produ ¢bes

Foco Centrados Tangenciais Total %

Pratica pedagogica 3 3 6 12,5%
Psicodiagnéstico 3 2 5 10,42%
Leitura e/ou escrita 2 3 5 10,42%
Pratica Clinica 4 - 4 8,33%
Emocéo e/ou afetividade 2 2 4 8,33%
Relagdo com a Familia 2 1 3 6,25%
Classe especial 1 2 3 6,25%
Autoconceito - 3 3 6,25%
Proposta de intervengéo - 2 2 4,17%
Formacéo técnica - 2 2 4,17%
Desempenho escolar 2 - 2 4,17%
Constituicdo do sujeito 2 - 2 4,17%
Condigbes de trabalho - 2 2 4,17%

Somatdrio 21 22 43 89,60%
Todos os demais 2 3 5 10,4%

Total geral 23 25 48 100%




56

Como pode ser observado, ndo ha um aspedo que se destaque significaivamente
em relac@® aos demais, 0 que demonstra a pulverizac@® de interesses por parte dos
estudiosos do asunto, sem que haga algum tema especifico que mereca &encéo
especial. Dada a @mplexidade do fendmeno, € legitimo pensar que essa diversidade
seja um reflexo do consideravel desafio que representa o esclarecimento das determi-
nantes envolvidas no aparecimento das chamadas Dificuldades de Aprendizagem. Por
outro lado, tendo em vista 0 curto espag de tempo e aquantidade de trabalhos que
constituem o escopo desta analise, € possivel argumentar que 0s numeros apresentados
indicam a inexisténcia de clara direcé nas investigagdes. auséncia de uma ajenda de
pesgquisa. Essa discussio sera retomada em momento oportuno, por hora cabe salientar
gue adespeito da pulverizagéo dos enfoques, as questdes relativas a Préatica Pedagogica
figuram no topo da lista, indicando uma tendéncia para ainvestigacéo dessa temética
Caso essa tendéncia se verifique de fato, pode ser o primeiro indicio de ruptura @m o
modelo classico que atribui exclusivamente & criancas ou as familias as causas das
Dificuldades de Aprendizagem. Examina-los mais de perto deve ser, entéo, o proximo

pasL para essa verificacéo.

Dos estudos que enfocaram a Prética Pedagdgica, trés deles constituem propostas
de Metodologia de Intervencdo. Coincidentemente, todos os trés foram incluidos entre
os trabalhos Centrados. Por sua vez dos trés Tangenciais que @dordam o mesmo tema,
dois €0 projetos de Critica Institucional e o terceiro elabora uma Critica Teorica
Apenas a Psicanalise sustenta mais que um desses estudos, 0s demais estéo basealos na
Andlise do Comportamento e na Psicossociologia Ha danda um de base Empirica e

outro de referencial Pluralista

Interessada na melhoria da auto-estima ena inser¢éo social das criangas, Stahls-
chmidt (1998 elabora uma pesquisa, de base psicanalitica, em que defende autilizac&®
de dividades artisticas como Metodologia de Intervencéo capaz de facilitar a expresséo
dos aunos com Dificuldades de Aprendizagem. Segundo a aitora, esss atividades

podem libertar contelidos internos da aiancade uma forma mais confortavel para da.

Através da escolha das cances, criagdo de melodias ou letras para musicas,
desenhos, pinturas e dramatizagOes, bem como autras atividades, estas crian-
¢as podem expressar sentimentos e contelidos de seu mundo interno, de uma
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forma que éacdta peos colegas e ndo causa o desconforto que poderia cau-
sar expressa-los verbalmente (Stahlschmidt, 199839).

Em suas reflexdes Stahlschmidt escreve:

(...) se a escola permite a crianga a autonomia de pensamento e aceita sua
expressio, auxili ando-a no proces de dar significado a leitura e a escrita, a
aprendizagem sera facilitada. Se, por outro lado, a escola repetir arestricdo a
autonomia que a crianca pode ter sofrido ra familia, a aprendizagem se tor-
nard para a crianga mais dificil, menos prazerosa e, possvelmente, ausente
de significado (Stahlschmidt, 1998143).

Ainda que seu estudo enfoque aPrética Pedagbgica, ressaltando a influéncia da
escola nas dificuldades da aianca a autora compartilha claramente dgumas nogoes
psicanaliticas — como a de ‘mundo interno’, presente na fala anterior — direcionando
suas investigagbes para os aspedos relacionados ao aluno e afamilia. De todas a
variaveis articuladas por ela em sua pesguisa, apenas uma remete a acola, as demais
sdo referentes a familia, como por exemplo, a dindmica intrapsiquica da mae a dinami-
cafamiliar e arelacd® madbebé, ou remetem ao aluno, como a @nstituicdo psiquicae

as experiéncias anteriores da crianga

No estudo de base comportamental, apds confirmar a efetividade do procedimento
de CRMTS (Modelo de Equivaléncia de Estimulos com Procedimento de Resposta
Construida) para o ensino de leitura e a&crita em criancas normais, Souza (2000)
propde-se verificar se pais de aiancas consideradas de risco de fracas escolar
aprenderiam a utilizar ese procedimento para ensinar habilidades de leitura e ecrita
para seus filhos e, se o trabalho desenvolvido pelos pais junto as criangas contribuiria
para amelhora no desempenho acalémico das mesmas. Mais uma vez o procedimento
obtém resultados positivos. Confirmando a tendéncia de ruptura indicada aima, a

autora escreve:

O fato é que, geramente, a responsabilidade pelo fracas € atribuida acri-
anca e pouco se questiona o trabalho desenvolvido pelo professor junto a da.
Quando tal aspecto metodoldgico é questionado, verifica-se 0 quanto 0 sis-
tema de ensino tem atuado ce forma deficitaria (Souza, 200Q02).
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Entretanto, mais adiante, falando em nome de todos os anali stas comportamentais,
a pesquisadora parece reduzir todo o problema as deficiéncias dos procedimentos de

ensino e as equivocos praticados dentro de sala de alla.

Para os anali stas do comportamento os eventuais fracasos da crianca devem
ser atribuidos a inadequag&o dos procedimentos utilizados e ndo a caacteris-
ticas intrinsecas do aluno au do meio do qual ele provém. (...) 0s comporta-
mentos de ler e escrever envolvem diversas habilidades que se apresentam
integradas formando uma rede de relagdes onde nem todas as rdagdes dessa
rede precisam ser diretamente ensinadas, ou sgja, algumas reacgbes podem
emergir a partir de relagdes ja treinadas. (...) paradigma de equivaléncia de
estimulos (Souza, 200Q03).

No mesmo ano, Fernandes (2000 defende um estudo & base pluralista que &or-
da uma dificuldade especifica: a producéo de textos. Nessa pesquisa a atora investiga a
redacd® individual e em cooperaggdo como estratégia de trabalho com criangas que
apresentam dificuldades em producé de textos que tenham sido encaminhadas para
terapia fonoaudiologica A autora argumenta que “perante s dificuldades de grendiza-
gem escolar, o professor, na maioria dos casos, ndo sabe m@mo se wnduzir quando a

criangcando consegue daborar uma redacé sem gjuda” (Fernandes, 200Q03).

Embora essa pesquisa tenha sido desenvolvida no contexto da dinica foi incluida
entre a de Pratica Pedagdgica em funcéo das reflexdes teddas pela aitora, ressaltando
a importancia da metodologia proposta enquanto alternativa de intervencé dentro de

salade ailla. Nas conclusdes, por exemplo, ela escreve:

A possbilidade de recorrer ao programa em outros contextos parece bastante
viavel e aplicave interdisciplinarmente epodera resultar em melhor atendi-
mento aos sJjeitos. Esta viabilidade torna menos necessaria a dividade de
atendimento clinico individual, além de ter a posshbili dade de uma utilizacgo
efetiva em sala de aula, devidamente orientada (Fernandes, 200Q119).

Diferentemente do estudo desenvolvido por Souza (2000, Fernandes articula ou-
tras variaveis que, segundo a aitora, predsam ser consideradas na equacd do fenbme-
no, como as habilidades cognitivas do aprendiz, aimplicac@® dos pais com o0 ensino dos
filhos, entre outras. Deixando claro que a responsabilidade pelas dificuldades das

criangas ndo cabe goenas a escola ou a mmpeténcia témicados professores.
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Quanto aos resultados, a aitora admite que ndo foram totalmente positivos, bene-
ficiando apenas as criancas que gresentavam problemas, mesmo assm em apenas trés
dos quatro aspedos estudados. Como a témica envolve aiangas ®m dificuldades
atuando como colaboradoras daquelas com problemas, Fernandes entende que outros
procedimentos devem ser pensados em beneficio desses 1jeitos, pois, em sua pesquisa,
néo foi possivel verificar qualquer tipo de avanco nessas criangas. Fernandes conclui
entdo que, apesar de ndo ter “obtido um resultado totalmente positivo, pelo menos
estatisticamente, vale informar que qualitativamente houve mudanca emanifestagdes de

satisfacé@® dos aJjeitos durante o desenvolvimento do programa” (Fernandes, 200Q0119).

Embora sejam trés estudos ©bre Metodologia de Intervencéo com o foco na Pra-
tica PedagOgica constata-se que sd0 pesquisas isoladas e asolutamente distintas tanto
do ponto de vista dos pressupostos conceituais quanto das explicagdes obre os resulta-
dos obtidos e, portanto, provavelmente divergentes quanto a consideragéo do qLe sgja
uma aianca eem que @nsiste a @rendizagem. O fato de abordarem a escola néo
garante uma ruptura dara cm atendéncia goontada na introducéo desta dissertacd, ou
sgja, as falas destacalas acima, a0 mesmo tempo em que indicam um distanciamento do
modelo classco de reduzir tudo ao aluno e/ou a familia, também sugerem um retorno a
ele por outras vias, ou pelo outro extremo. Por outras vias quando, aravés de uma
aparente consideracd da escola, 0 esudo acda por Situar na aianca ena familia &
variaveis decisivas pelo surgimento do problema. Pelo outro extremo quando, apds
negar que “as caaderisticas intrinsecas do aluno ou do meio” sejam as responsaveis
pelo fracaso escolar, a autora reduz o fendbmeno a “inadequacd dos procedimentos
utili zados’ (Souza, 2000.

Quanto aos outros trés estudos que também abordam a Pratica Pedagogica, dois
deles elaboram uma Critica Institucional questionando programas implantados na rede
de ensino e o tercaro faz uma Critica Teorica arespeito da articulac@® da Psicanélise
com a Educac®. Como essas pesquisas foram classificadas entre os trabalhos Tangen-
ciais, ndo foram examinados mais profundamente wmo as demais, sendo a breve
exposicéo a seguir baseada exclusivamente nas informagdes encontradas nos resumos

de cala producéo.
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Navarro (1996 desenvolve sua dissertac@® com o objetivo de investigar a propos-
ta denominada “ Preparac@® para o Trabalho na Educac® Especial”, incluida nos planos
curriculares dos estabelecimentos da Rede Estadual de Ensino do Estado de S&o Paulo
em comparacd® com a programaca pedagogica efetivamente oferecida dentro dessa
proposta nas classes especiais. A autora procurou enfatizar o confronto entre &
deliberagdes legais que norteiam as diretrizes da educac@ especial e apraxis real dentro
do contexto educecional atual. Com base na Psicossociologia, Navarro conclui que
determinadas formacdes de saber, relacionadas a sistemas e aengas premnceituosos
regulam a prética dos discursos como verdade, assim como as regulamentagdes ou
propogtas oficiais que, por sua vez estdo também impregnadas de preconceitos. Aponta
ainda para anecessdade da elucac® e o trabalho propiciarem o desenvolvimento dos
individuos de forma global envolvendo suas relagbes como pesa, como trabalhador e
como ser fundamentalmente social em um mundo em transformacé. E que o professor

de dase espedal necessta asumir seu papel de agente transformador.

Legnani (1998, desenvolve uma Critica Tedrica visando um maior aprofunda
mento referente ab campo de aticulacé entre a psicandlise e a ducac®. Dedaa as
guestdes que gpontam para uma incompatibilidade entre os dois campos mencionados,
tals como as criticas a glicabilidade direta da teoria psicanalitica aprética elucaiva e
0s equivocos das experiéncias educativas que, segundo a autora, por estarem presas ao
ideal de prevencéo de disturbios psiquicos dos educandos, baseaam-se de forma
equivocada nos preceitos psicanaliticos. Aponta, ainda, os meios pelos quais 0 conhe-
cimento da teoria psicanalitica pode esclarecer e possibilitar novas reflexdes bre
pontos cruciais da tarefa educaiva. Considera que apsicandlise tenha algo a dizer a
respeito dos mecanismos de grendizagem, sobre a subjetividade daquele que vai
aprender, sobre os impasses existentes na relac@® professor-aluno, sobre &s fraturas que
0 sujeito poss vir a ter no aprender, tais como as denominadas Dificuldades de

Aprendizagem.

Utilizando-se de um estudo ¢k caso, Legnani centrou sua discussio na possibili-
dade de reverséo das dificuldades de uma aluna a partir do estabelecimento de uma
relacé interpessal positiva e significativa, do ponto de vista subjetivo, que a mesma

pasou ater com a professora. Ela entdo conclui que seu estudo abriu novas possibilida
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des de reflexdes bre o papel da escola, mais especificamente do educador, frente as
alunos com Dificuldades de Aprendizagem. Oportunizou, ainda, uma andlise aitica das
praticas de isencdo de responsabilidade do sistema escolar em relacéo a estes alunos,
assim como apontou para o fato de que o proprio enfoque clinico que perpassa apratica
da psicologia escolar, centrado no foco individual e/ou familiar, pode reforcar atitudes
de descompromisso pedagdgico por parte da escola e do educador com o insucesso
escolar de seus alunos. Por fim, discute arelevancia do papel do educador na mediacé®
do conhedmento, enquanto objeto simbodlico — néo apenas imaginario — e aimportan-
cia de que ele desempenhe sua tarefa elucaiva desde uma postura ética, reconhecendo
seus alunos como sujeitos desejantes e cgazes de reaiar 0 conhecimento a partir da sua

subjetividade, a qual fazlago com a aultura na qual estéo inseridos.

A segunda Criticalnstitucional é elaborada por Lima (1999 com o objetivo de &
raderiza o funcionamento da modali dade de ensino especial denominada Programa de
Ensino Alternativo (PEA), que aende alunos com deficiéncia mental da Rede Munici-
pal de Ensino de Uberlandia (MG). Também era do interesse da aitora caacterizar, sob
a Otica das profesgras dessa modalidade de ensino, a dientela de alunos, o trabalho
desenvolvido, a inser¢éo dessa modalidade de ensino no contexto educecional e &
concepcdes bre ensino-aprendizagem. De aordo com Lima, as professoras do PEA
sd80 motivadas, mas ndo possuem formacga especializada em educac® especial. Tanto a
coordenadora, quanto as diretoras e professoras, apresentaram dificuldades em definir
deficiéncia mental. Mencionaram que 0s problemas apresentados pelas criangas
referem-se & Dificuldades de Aprendizagem e problemas emocionais, comportamentais
ou organicos. A autora pdde mnstatar ainda que & queixas e encaminhamentos sdo
feitos pelas professoras do ensino regular e dificilmente a criangas tém diagnésticos.
Por fim salienta que & professoras do PEA percebem seu trabalho com suces e
demonstram uma afetividade positiva para @m o0s aunos, orientadas para elevar o
senso de competéncia dos mesmos. Por outro lado, essas profesoras percebem no
trabalho das colegas do ensino regular, falta de motivacé, despreparo e descrenca nos

alunos.

Essas trés criticas voltam a reforcar atendéncia de ruptura, porém sdo ainda insu-

ficientes para uma afirmacéo inequivoca de um novimento de superac@® do modelo



62

reducionista no estudo das Dificuldades de Aprendizagem, sobretudo quando examina
mos a evolucéo dos interesses ao longo do tempo. Considerados no conjunto dos
trabalhos, os trés principais temas enfocados correspondem a um terco do total, sendo
gue aquestéo da Prética Pedagdgica como ja foi visto, aparentemente drai a maioria
dos esforgos de pesquisa, seguida pelo problema do Psicodiagnostico e & questbes
relativas a Leitura dou escrita. Todavia, considerados ao longo dos cinco anos que

levaram para serem produzidos (figura 9), verifica-se outra configuraca.

1 T R
25% 1 - - - N e e
20% 1 - - - N R N .
15% 1 - - - I
10% 1 - - -

5% 4 - - -

0%

1996 1997 1998 1999 2000

OLeitura e/ou escrita M Pratica pedagdgica O Psicodiagndstico

Figura 9 — Comparativo proporcional entre a predominancia dos trés
principais focos de atencdo das pesquisas ao longo do tempo

Nes< gréfico ficanotodria afalta de uma agenda de pesquisa uma vez que o0 deslo-
camento assistemético de foco pode ser verificado como um fato recorrente a cada ano.
Em 1996as preocupagdes com a Prética Pedagdgica ocupavam um quarto dos interesses
de pesquisa na &ea. Ja em 1997 essa preocupacd® desaparece cedendo lugar ao
Psicodiagndstico (com pouco mais de 20% do interese) e aleitura dou Escrita, que
figurava em quase 15% das pesquisas. O enfoque na Pratica Pedagdgica volta a
predominar de forma absoluta em relagcdo aos outros dois em 1998 porém dessa vez

figurando em apenas cerca de 18% dos estudos, diminuindo a cala ao, até degar em
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2000 com apenas 15% do interese. Em 1999 dvide de igual paraigual o espag com a
guestdo do Psicodiagndstico, que em 2000cai bruscamente de 16% para menos de 8%.
Ness ano, o principal aspedo abordado € al eitura dou escrita que sO havia despertado

interese an 1997

Muito embora & pesguisas voltadas para a Préatica Pedagdgica figurem em prati-
camente todos 0s anos examinados, nota-se que o interesse por ese tema vem decaindo
progressivamente. Em suma, tendo em vista a anbivaléncia dos dados considerados até
aqui, qualquer afirmaca a respeito de uma tendéncia nas pesquisas bre a Dificulda
des de Aprendizagem no ambito da Psicologia brasileira, com base no foco de aencéo

dos pesquisadores, torna-se, no minimo, imprudente.

3.2.2. Quanto a base tedrica

A consideraca do referencial tedrico que serviu de suporte para @ reflexdes e a
firmagdes dos pesquisadores responsaveis pelos estudos analisados, revelou que os
aportes de auinho psicanalitico tém sido privilegiados de forma destacala durante os
cinco anos contemplados pela presente pesquisa. A tabela 4, a seguir, expde a relacé®
das bases tedricas encontradas tanto nos trabalhos Centrados quanto nos Tangenciais,

trazendo a quantidade de pesguisas em que foram utili zadas essas bases.

Tabela 3 — Bases teoricas verificadas no
conjunto das producdes

Base Centrados Tangenciais Total %
Psicanélise 11 3 14 29,17%
Cognitivismo 1 6 7 14,58%
Empirica 1 5 6 12,50%
Psicossociologia 1 4 5 10,42%

Representacéo social 2 1 3 6,25%
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Base Centrados Tangenciais Total %
Materialismo Histérico 3 3 6,25%
Psicopatologia 2 2 4,17%
Pluralista 1 1 2 4,17%
Neuropsicologia 1 1 2 4,17%
Analise do comportamento 1 1 2 4,17%
Sistémica 1 1 2,08%
Indeterminével 1 1 2,08%

Somatério 23 25 48 100,01%

No computo geral, pode-se dirmar que aPsicandlise € aprincipal fonte de expli-
cages dos estudos que tratam da problemética ajui em foco. Somando-se 0s cinco
anos, verificase um total de 14 trabalhos de base psicanalitica, enquanto que os de base
Cognitivista e Empirica que vém em seguida, somam apenas te e seis pesquisas,
respedivamente. Sera que é possivel presumir que existe uma tendéncia na acaemia no
sentido de aotar os conceitos psicanaliticos como principal referencial tedrico no que
tange abs problemas de gorendizagem? Na verdade, considerando a incidéncia propor-
cional de cala ano, verificase que ndo € bem ess 0 caso. A figura 10, a seguir,
apresenta um comparativo entre 0s trés principais aportes, considerando o percentua de

trabalhos que os adotaram a cala ano.
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Figura 10 — Comparativo proporcional entre as trés principais bases
tedricas verificadas ao longo do tempo

Como se poder verificar, as pesquisas de base psicanalitica tiveram um notavel
aumento até 1999 predominando neste eno ano anterior. Entretanto, no ano seguinte, a
psicandlise praticamente sai de eena, diminui quase 60%, atingindo um indice menor
gque 8% no ano 2000. A partir dai poder-se-ia supor uma tendéncia inversa auela
sugerida aima, contudo, ndo ha como sustentar qualquer tipo de projecéo tendo em
vista afalta de regularidade com que sdo adotadas as teorias de modo geral. Em 1996a
Psicandlise ndo aparece en nenhum trabalho, ja em 1997 o0 qe ndo € aotado € o
Cognitivismo. Por sua vez, em 1998 ndo se tem a contribuicéo das pesquisas de base
Empirica que também néo estéo representadas em 200Q Por outro lado, em 1999todas
as pesquisas adotaram uma das trés principais bases verificadas agui, negligenciando
todas as demais. Em contrapartida, o ano 2000se destacapela esmagadora predominan-
cia das demais teorias, inclusive algumas que haviam sido utilizadas apenas uma ou
mesmo nenhuma vez nos anos anteriores. A figura aseguir apresenta a distribuicéo de

todas as teorias adotadas em 200Q
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Figura 11 — Distribuicao das bases teéricas adotadas pelas
pesquisas defendidas no ano 2000

No ano 2000 réo ha um referencial que se destaque significativamente dos de-
mais, a distribuicdo, representada pela figura 11, se detua em termos de relativa
igualdade. Dentre os que foram mais adotados (15,38%), estdo 0s pressupostos tedricos
da Andlise do Comportamento, aporte que ndo aparece em nenhuma outra producéo
anterior. Também o Materialismo Histérico, que aparece ©m a mesma propor¢éo, foi
utilizado anteriormente goenas no ano de 1997, onde sua participac@® corresponde a
7,14% das pesquisas daguele ano. Algo semelhante aontece com os trabalhos que
optaram pela Representacé Social. Em 2000 contribuiram também com 15,38% sendo

sua unicaverificac® anterior datada de 1998 participando em 9,09% dos estudos.

O gue é possivel concluir a partir destes dados? Apenas que & questOes referentes
as Dificuldades de Aprendizagem tém sido trabalhadas, ao longo desses cinco anos, por
uma multiplicidade de perspedivas tedricas cuja ado¢éo ndo apresenta uma regularidade
ou critério aparente. A exemplo dos focos de atencao, verifica-se que os estudos na &ea
estdo puverizados também no tocante a suporte tedrico-metodologico, podendo
representar graves prejuizos ao avanco do conhecimento sobre o fendmeno. A proposi-
to, antes de aprofundar essa discussdo, € interessante notar como a atencdo esta
diversificada mesmo no interior do mesmo referencial tedrico. Observando os temas das

pesquisas de base psicandliitica, obtém-se aseguinte figura.
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Figura 12 — Distribuicdo das principais teméticas verificadas nos
trabalhos de base psicanalitica

Tratando-se de uma base tedrica aijas raizes estéo fortemente fincadas no contex-
to clinico, ndo surpreende o fato de suas pesquisas concentrarem o foco justamente
sobre aPrética Clinica: dos 14 trabalhos slecionados, 4 deles exploram esse tema.
Porém, o0 que dhama a &encéo é aquantidade de aspedos enfocados em téo poucos
estudos e an téo curto espa@ de tempo. Aparentemente esse seria um fato interessante
do ponto de vista do avangco no conhedmento sobre a matéria, pois quanto mais
aspedos forem estudados, melhor e mais profundamente o fenébmeno sera wnhecido.
Entretanto, ese agumento sera valido caso haja uma demarcac® clara do fendbmeno,
bem como, agum nexo entre essas pesquisas que posshilitem uma relagcdo de comple-

mentaridade ou de descontinuidade entre & proposicoes contidas em tais estudos.

Examinando, ent&o, os estudos de base psicanalitica, focados na Prética Clinica
verifica-se alguns pontos convergentes, porém, outros nem tanto. Obviamente todos 0
convergentes no que se refere abase tedrica e a tema em foco, aém disso, dois deles
constituem projetos de Metodologia de Intervencéo: Castro (1998 e Mazalini (1999;
e 0s outros dois desenvolvem uma Critica Tedrica Araljo (1999 e Gouveia (2000.

Todavia énecessario um exame mais detalhado para uma avaliacd mais predsa.
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Em 1998 Castro redizaum estudo de segmento com o objetivo de avaliar os efei-
tos que apsicoterapia teriatido na vida de quatro de seus ex-pacientes, em relaca® aos

sintomas de Dificuldades de Aprendizagem. Em sua dissertacéo a autora se posiciona

Com apoio no referencial psicanalitico, entendo que as bases dos mecanis-
mos de aprendizagem e de adaptacdo escolar, além da sublimagdo dcs im-
pulsos, estdo relacionadas ao que Bion chamou 'vinculo K'. As aprendiza-
gens formais na escola podem desencadear nas criangas um temor de que te-
nham de aprender também sobre si préprias, suas familias e seus sgredos,
processo das quais podem desgar furtar-se (Castro, 199843).

Do ponto de vista dese estudo, interessava investigar, sobretudo, o que €conhe-
cido como ‘Inibicdes Inteleduais’ e ‘ Fugas Frente ab Conhecimento’, refletindo sobre a
Metodologia de Intervencéo mais apropriada para lidar com essa problemética. Deste

modo, logo em seguida a atora agumenta:

Criangas com obstéculos epistemofilicos ante a grendizagem ou fugas
frente a0 conhedmento (vinculo K), isto € com perturbagdes no vinculo
afetivo que liga o sujeito aos objetos e as stuacbes de aprendizagem,
necesdtam de um tipo de intervencdo que atenda a cnflitos precoces e
profundos do psiquismo (Castro,199844).

No ano seguinte, também visando a Metodologia de Intervencdo, Mazalini
(1999, utilizando as contribuicbes de Winnicott, investiga o manejo clinico psicotera-
péutico, isto € o ‘conjunto de intervencdes feitas pelo psicdlogo no setting terapéutico’
durante o atendimento de uma pré-adolescente mwm queixa de Dificuldades de Aprendi-

zagem. Logo naintroducéo a pesquisadora agumenta:

Para aPsicandlise, 0 desgjo de saber é fundamental em qualquer processo de
aprendizagem, pois € o desgo que mobiliza a acdo. Assm, o profissional
que trabalha com problema de aprendizagem deve levar em conta se «iste
esse desgo de aprender no paciente (Mazzolini, 19995).

Embora ndo esteja explicitamente claro, parece que hd um nexo importante na
consideracd, em ambos os estudos, do que € damado por Mazalini de ‘Desegjo de

Saber’. Essa mnvergéncia ainda éum tanto quanto obscura por ser necessario deduzir
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gue Castro edtaria se referindo a0 mesmo conceito trazido por Mazalini ao falar em

‘Impulso Epistemofilico’, como no trecho a seguir:

Entre os objetivos colocados para apsicoterapia com esses meninos aponto
como dos mais importantes a exploragéo das fantasias agressvas, que estan-
do associadas aos impulsos epistemofilicos, bloqueavam a ariosidade e o
desgjo de penetrar no mundo do saber que ea percebido como um perigo a
ser evitado (Castro,1998132).

Além disso, é consenso entre & autoras a importancia do ambiente, sobretudo as
relagdes com a familia, em especial o vinculo inicial com afigura da mae Entretanto, o
estudo ¢k Cadiro traz daramente anecessdade de se intervir nos mecanisSmos inconsci-
entes que estariam bloqueando a crianca em seu proces de grendizagem, enquanto
Mazalini enfatiza que o manejo clinico deva oportunizar o contato do sujeito com o
mundo e favorece sua expressdo de uma forma mais verdadeira. Nesse ponto poder-se-
ia deduzir uma relagdo de descontinuidade, entretanto ndo existe uma ntestacé clara
por parte de nenhuma das duas pesquisadoras, no que tange & proposicoes, ou sgja, 0
gue se verifica éuma defesa de posi¢des de parte a parte sem argumentacd® nem mesmo

qualquer tipo de referéncia quanto ainadequacé de umaou de outra.

Além disso, Castro deixa claro que esta se baseando nos pressupostos da Teoria
das Relagdes Objetais, segundo os quais “o0s gres humanos buscam, desde 0 nascimen-
to, um objeto e um vinculo com ele, que sera abase parao desenvolvimento do aparelho
psiquico e para a cgpacidade de pensar e simbolizar” (Castro,1998125). Mazalini, por
sua vez, se baseia na teoria dos Fendmenos Transicionais extraida da obra de Winnicott
gue salienta a influéncia do vinculo magbebé no desenvolvimento do sujeito. Embora
também aqui ndo se verifique em nenhum dos dais trabalhos um contraponto entre &
duas teorias, € possivel suspeitar que haja algum nexo atraves do conceito de vinculo —
com um objeto indefinido na primeira e ®m a mae na segunda. Entretanto, muitas
vezes, € etremamente dificil, sobretudo para quem ndo tem transito na Psicanalise,
traca um paralelo entre & duas pesquisas no sentido de formular uma sintese mais
abrangente do fenbmeno, a partir de suas contribuicdes. Ta dificuldade se faz presente
tendo em vista @ diferencas de linguagem, uma vez que Castro utiliza o modelo

proposto por Bion para compreender a mencionada relacd vincular priméria €
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conseqiientemente, todo o desenvolvimento da crianca € assm, a intervencéo parece
caminhar sobre outras diretrizes €m que haja um confronto claro com o modelo

proposto por Winnicott.

Caso hgja, de fato, a pretensdo de que todas essas pesquisas fjam, de alguma
forma, contribuicdes para 0 avango no esclarecimento da problemética das Dificuldades
de Aprendizagem, 0 minimo que se poderia esperar seria uma linguagem comum em
gque qualquer psicologo qle se dedicase @ assunto as pudesem compreender sem
constrangimento. Independente, inclusive, do referencial tedrico que domina, pois, do
contrério, resardo dues aternativas. uma delas exige que o psicologo se grofunde e
pase adominar todas as perspedivas tedricas e suas respedivas linguagens conceituais,
0 que, hoje em dia, dada a @orme diversidade e quantidade de informagéo produzida
em cada um deses referenciais, torna-se humanamente inviavel e profissionalmente
improdutivo, restando, portanto, a segunda alternativa que nsiste em optar por uma

dentre & varias bases tedricas para sobre da se debrucar, aprender e dominar.

Dess modo, cai-se num duplo dilema: em primeiro lugar, qual referencial esco-
Ilher? Que aitérios utilizar na escolha? Qual o mais adequado para trabalhar com os
problemas de Dificuldades de Aprendizagem, por exemplo? Ambas as pesguisas
examinadas, de Castro e Mazalini, concluem pela efetividade da intervencéo em seus
pacientes, embora Castro ndo tenha tanta seguranca para dirmar seus resultados quando
escreve em suas conclusdes que “é dificil sabermos = foi a témicaterapéutica arazé®
das mudancas, ou se elas se devem a0 amadureamento das cgpacidades que teriam
ocorrido de qualquer forma’ (Castro, 1998141). Ndo obstante, tendo o psicélogo
optado por uma determinada perspediva tedrica, como fica aquestéo da complementa-
ridade, tendo em vista a heterogeneidade de linguagens e, sobretudo de pressupostos
conceituais de base? Ess pareceser um desafio ndo apenas para aPsicologia Escolar,

mas para aPsicologia mmo um todo, caso persista an sua pretenséo de dentificidade.

Retornando, porém, ao exame das pesquisas, verificou-se a presenca de outros
dois estudos de base psicanalitica que enfocam a Prética Clinica, sendo esses, por sua
vez, projetos de Critica Teorica. O primeiro foi defendido em 1999 pae Araljo, o qual

interroga sobre aposshilidade de se pensar uma Pratica Clinicaque acolha a chamadas



71

Dificuldades de Aprendizagem como inerentes ao proprio proceso de gorendizagem,
tomado em sua estreitarelacd com o processo de subjetivacd. Reoorrendo as contribu-
icOes de Deleuze, Guattarri e Foucault, Araljo questiona a concepgoes da Psicologia
Cognitivista eda Anadlise Comportamental, bem como os proprios limites da Psicanalise
freudiana e da Psicopedagogia, trazendo para a discussdo conceitos como o de ‘Filia-
céo’ e'Contagio’ emprestados da teoria denominada ‘ Neo-evolucionismo’, assim como
0 conceito deleuzeano de ‘Problematico’. Num texto atravessado por uma linguagem de
dificil penetrac® e um tanto quanto rebuscada, a autora tenta explicar este ultimo
conceito como sendo o “engendramento, no plano heterogéneo, das forgas que impli-
cam, a0 mesmo tempo, as questdes, os problemas e ajuele que élevado a problemati-

za” (Araljo, 1999170). Ao fina, conclui a pesquisadora:

Asdm, pudemos passar a pensar 0 processo de aprendizagem como um
complexo aberto que se encontra continuamente afetado pelo devir das for-
¢as heterogéneas, cumprindo o paradoxo de seguir as questdes que fogem in-
cessantemente € a0 mesmo tempo, construir solugdes provisérias para &
mesmas (Araljo, 1999199).

Alheia as criticas da mlega, Gouveia (2000 produz sua pesquisa mm o objetivo
de discutir a possibilidade de mnstrucéo do conhecimento na psicose infantil. Proble-

matizando os limites da teoria piagetiana, a autora agumenta:

A partir dessa goroximagao a teoria psicanalitica aquestdo da psicose infan-
til fica remetida auma falha de inscricdo. Uma concepgdo, distinta daquela
gue se pOde levantar, através da teoria piagetiana. Nesta, a psicose infantil
fica reduzida a um problema de desenvavimento, enquanto a @ncepcao psi-
canalitica revela uma falha na prépria estruturacdo psiquica. Uma falha que,
no entanto, ndo tem um caréter definitivo, posto que uma crianca psicética é,
antes de tudo, uma crianca (Gouveia, 200Q14).

Enquanto Araljo tenta deslocar a discussdo, colocando que, na verdade, ndo se
deve tratar a questdo como ‘problemas de gorendizagem’ mas antes como ‘ problemas na
aprendizagenm’, Gouveia examina um aspedo especifico dos “problemas de aprendiza-
gem: a auséncia de onservac® de quantidade na psicose infantil” (Gouveia, 20009).
Como se pode ver, sdo estudos divergentes desde & bases, portanto, excludentes, ou

sgja, apenas um pode estar correto em suas concepcdes ou ambos estéo igualmente
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equivocados. Porém, como confronta-los entre s se partem de pontos distintos? Ou
entdo, como confronta-los com a redidade sem uma defini¢éo clara dos problemas com

0s quais s ocupam?

Muito embora os quatro estudos examinados, de Castro, Mazalini, Aradjo e
Gouveia, adotem o referencial da Psicandlise e &ordem a PréticaClinica, ainda assm é
relativamente dificil verificar, nesses estudos, pontos convergentes que legitimem a
argumentacéo de que seriam todos estudos complementares, isto €, que cala um, a seu
modo, estaria dando sua contribuicéo para 0 avanco do conhecimento sobre o fendbme-
no. Se iso é verdade entre os trabalhos que gresentam uma ceta homogeneidade, que
dira entre os demais que @ordam outras teméticas a partir de outras concepgoes
tedricas. Em realidade, o que se verifica é que, de modo gera, cada qual procura
explorar um fato ou questd isolada, segundo suas proprias convicgdes, quando

ninguém ainda tem uma visdo clara e onsistente do conjunto.

O campo das DA agrupa ef etivamente uma variedade desorganizada de con-
cetos, critérios, teorias, modelos e hipdteses. (...) a controvérsia existente no
terreno ndo permite o dominio do conjunto de causas do déficit especifico de
aprendizagem. (...) nos encontramos confrontados com um campo de estudo
ainda conceitualmente pouco definido (Fonseca, 199571 e92).

Ao que parece estase diante de um equivoco de principio. Se ainda ndo se tem
um conceito geral, uma definicdo clara do unverso de investigacé®, como € possivel
investigar as particularidades? Se ainda ndo se tem clarezado conjunto de ocorréncias
gue compdem o fenbmeno, com saber se determinado aspedo esta dentro ou fora do
campo de estudo? Todavia, essa éuma questéo para ser trabalhada em outra parte deste

relatorio.

Com efeito, sendo ess o0 contexto, tem-se wmo desdobramento uma diversidade
de variaveis com sérios riscos de estarem comprometidas do ponto de vista da objetivi-
dade. Sendo o fenbmeno investigado a partir de diversas e incompativeis perspedivas
tedricas, existirdo, muito provavelmente, variaveis que serdo demarcadas por aguns
pesquisadores e, simplesmente, desconsideradas por outros. Esse, porém, € o aspedo

analisado no item que segue.
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3.2.3. Quanto a verificacdo de variaveis

Como mencionado anteriormente, tendo em vista aprofundidade exigida por esta
etapa e aespecificidade da andlise, a verificagcéo desse apedo ficou redtrita ao grupo de
trabalhos Centrados. Foram destacalos de cala relatorio de pesquisa, as partes relativas
a problematizacé®, a gresentac® e discussdo dos resultados, bem como as considera-
¢Oes finais. As variaveis encontradas nesses trabalhos foram nomeadas respeitando-se
0s sstemas de referéncia mnceitual proprios de cala estudo. Em conseqiéncia da
surpreendente variedade de enfoques e bases tedricas, bem como o fato de istirem
trabalhos que recortam dificuldades especificas de grendizagem, tais como Dislexia e
Discalculia, tornou-se inviavel uma andlise individual quanto a @nsideracd® de
variaveis, optando-se por tratar dese apedo considerando sempre o conjunto das
produgdes, sendo as especificidades das pesquisas trabalhadas de forma pontual a titulo

deilustrac& dos resultados obtidos no conjunto.

E necessério informar ainda que uma das pesquisas, selecionada entre os trabalhos
Centrados, ficou de fora desta andlise. Trata-se do estudo defendido no ano 2000 por
Vieira na Universidade Federal de Minas Gerais, a aJjo material, por motivos operacio-
nais, ndo foi possivel obter o aces necessario para 0 exame. Portanto, faz parte desta
analise, um total de 22 pesquisas, das 23 selecionadas inicialmente. A auséncia desse
trabalho ndo deve traze maiores conseqiiéncias em termos de resultados, pois < trata
de uma supressio irrelevante do ponto de vista estatistico, tendo em vista o tamanho da

amostragem.

Asvariaveis encontradas puderam ser agrupadas em cinco nucleos de referéncia, a
saber: variaveis referentes ao Aluno, variaveis referentes as Condigcdes Sociais, referen-
tes a Escola, a Familia evariaveis referentes a Teoria eMetodologia. Também se tomou
o cuidado em diferenciar as incidéncias em que & variaveis eram apenas mencionadas,
sem maiores esclarecimentos ou aprofundamentos, daquelas que e@am consideradas em
articulacd® com outras variaveis ou com o proprio fenémeno, onde o autor destacacom
mais propriedade & implicacbes das mesmas. Na tabela 4 estdo arroladas todas as

variaveis verificadas na andlise dos trabalhos, agrupadas sgundo o nlcleo de referéncia
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ao qual pertencem e ordenadas pelo nimero de trabalhos nos quais podem ser observa-

das sas incidéncias, tanto articuladamente mmo simplesmente mencionadas.

Tabela 4 — Relacdo das variaveis por nicleo de referéncia

e nimero de incidéncias

Apenas
Mencionada _ Articulada Total
Aluno
1  Constituicéo psiquica da crianca 9 9
2 Distarbios emocionais da crianca 3 5 8
3  Disfungdes neurolégicas 6 6
4 Experiéncias anteriores 5 5
5  Habilidades cognitivas 6 6
6  Importancia atribuida ao aprender 1 3 4
7  Nivel intelectual 2 2 4
8  Problemas sensoriais 1 2 3
9  Problemas organicos 2 1 3
10 Afirmacéo da identidade da crianca 3 3
Somatdrio 9 42 51
Condigdes Sociais
11  Estigmatizagéo 5 5
12 Condig¢Bes econdmicas 2 2 4
13  Ambiente social em geral 2 2 4
14  CondigGes de trabalho dos profissionais 2 2
15 Modelo politico vigente 1 1
Somatdrio 5 11 16
Escola
16 Métodos e programas de ensino 11 11
17 Concepcéo dos professores 5 5
18 Ideologia da Educagao 4 4
19 Ambiente escolar 3 3
20 Complexidade da matéria 2 1 3
21 Expectativas da escola 3 3
22 Instrugdo recebida 1 1
23  Trocas afetivas com os professores 1 1
24  Exigéncias dos professores 1 1
Somatdrio 2 30 32
Familia
25 Dinamica familiar 7 7
26  Dinamica intrapsiquica da mée 4 4
27  Implicag&o dos pais com o ensino 4 4
28  Expectativas da familia 3 3
29 Relagao mée/bebé 3 3
30 Trocas afetivas com os pais 2 2
31 Exigéncias dos pais 2 2
32 Dinamica intrapsiquica dos pais 1 1 2
33 Funcao simbdlica do Pai 2 2
Somatdrio 1 28 29
Teoria e Metodo logia
34  Competéncia técnica 8 8
35 Formagao académica 1 1 2
36 Insuficiéncia de pesquisas 1 1
37  Concepcao de sujeito 1 1
Somatdrio 1 11 12
Somatorio total das incidéncias 18 122 140
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Como mencionado anteriormente, as categorias foram nomeadas procurando res-
peitar ab maximo o sistema cnceitual de cala trabalho, tendo em vista afidedignidade,
isto &, buscou-se permanece fiel a0 objeto de estuda extraindo dele e genas dele &
propriedades objetivas que se impunham. 1s explica em parte, 0 grande nimero de
variaveis encontradas, muitas delas consideradas apenas por um estudo ou por uma
unica base tedrica, como serd visto mais adiante. Com esse procedimento, resultou
também a observancia de algumas caegorias, aparentemente, redundantes como, por
exemplo, Habilidades cognitivas e Nivel intelectual ou Disfun¢bes neuroldgicas e
Problemas organicos. Todavia, essas variaveis, e todas as demais que paregam sinbni-
mas, dizem respeito as ocorréncias especificas observadas pelos pesquisadores, segundo
suas perspedivas tedrico-metodoldgicas, tornando o agrupamento das mesmas uma

manobra forcosamente abitraria e portanto, subjetiva.

Foram verificadas, ao total, 37 diferentes variaveis distribuidas em cinco nucleos
de referéncia. A incidéncia de cala variavel foi contada gpenas uma vez em cada
trabalho, perfazendo um total de 140 indicadores, dos quais 122 aparecem articulada-
mente e18incidem de forma sumaria, ou segja, indicam apenas uma mencéo arespediva

variavel.

Observando afigura 13, constata-se que os nucleos referentes ao Aluno, a Familia
e aEscola sdo os que mais reaberam a d@encéo por parte dos pesquisadores. Os dados

plotados correspondem somente & variaveis articuladas.

Teoria e

Aluno
34,43%

Familia
22,95%

Condigbes
Escola Sociais

24,59% 9.02%

Figura 13 — Distribuicédo geral das variaveis articuladas
por nucleo de referéncia
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Antes de qualquer consideracé, merecedestague asignificativa aticulagdo das
gquestdes referentes a Escola. Praticamente um quarto das variaveis verificadas nas
pesquisas examinadas, dizem respeito ao contexto escolar. Como sera demonstrado
mais adiante, pareceque ha, de fato, uma tendéncia para aconsideracéo da responsabi-
lidade da Escola na determinacéo das Dificuldades de Aprendizagem, caraderizando
um movimento de ruptura com a tendéncia de responsabilizar a aianca ou a familia
pelo problema. Existem trabalhos como o de Aradjo (1999 e Siqueira (2000 que se
dedicam exclusivamente a0 estudo desse apedo, ou seja, 100% das variaveis conside-
radas em suas pesquisas 0 relativas ao contexto escolar. A pesguisa de Araljo, ja
mencionada aiteriormente, embora eteja voltada para a Praica Clinica traz uma
profunda reflexdo a respeito da mwncepcéo de desenvolvimento infantil e de grendiza

gem. Langando méao também de um estudo de cao, em certa dtura a aitora conclui:

As dificuldades de aprendizagem, nesse caso, estariam apenas a servico da
denuincia de um sistema escolar que, por conta de um proceso normativo de
ensino-aprendizagem, ndo apreendera a complexidade que atravessava o
menino e, este, poderia ficar aprisionado em tais dificuldades (Araljo,
1999181).

O trabalho de Siqueira, por sua vez, fundamentado nas teorias $bre Representa-
¢céo Social, tematiza o Desempenho Escolar investigando, Unica e exclusivamente, a
variavel aqui denominada cmo Concepcdes dos professores. Algumas de suas conclu-
sdes €0 particularmente interessantes, do ponto de vista da problematica examinada
pela presente pesquisa. Um dos pontos levantados pela autora redirma ainteligibilidade

reducionista presente nas escolas:

Os professores, em suas representagdes sobre o fendmeno do ‘f racass esco-
lar', admitem a multideterminagcdo, mas, quando explicam as causas da
reprovagao/abandono escolar, (enquanto mecanismos isolados) culpabilizam
a familia e isentam a escola de responsabili dades, ou sgja, enfatizam um dos
determinantes (Siqueira, 200Q105).

Siqueira verificaainda que, de acordo com os profesores que entrevistou, “o bom
desempenho escolar € percebido (...) como resultante de caacteristicas individuais de

gque o aluno é portador” e que “0 mau desempenho escolar é percebido (...) como
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resultante de caaderisticas individuais indesgjaveis do aluno e das condicdes desfavo-
raveis da sua familia” (Siqueira, 2000105-106).

Outro estudo gue privilegia ainvestigac@® da Escola foi defendido por Marques,
também no ano 200Q Em sua pesquisa a aitora considera ainda, em igual proporcgéo, as
variaveis referentes as CondicOes Sociais e a Teoria e Metodologia, porém, 67% dos
indicadores encontrados em seu trabalho referem-se & questdes ligadas a0 contexto
escolar. Referenciada no Materialismo Historico e enfocando o Psicodiagnéstico,
Marques s propde analisar as implicagdes que os encaminhamentos para avaliagéo
psicolégica eparaa das®e especial para deficientes mentais produziram em um menino
de sete anos, que arsava aprimeira série de uma escola publica. A partir dos pontos de

vista de Irving Goffman e Gilberto Velho, a autoratece & sguintes consideracoes.

A queixa escolar acaba sendo produzida, na medida em que os alunos néo
correspondem as expectativas de seus professores, pois partem de um mode-
lo de aluno. Este modelo, na maioria das vezes, se caracteriza, peo bom
comportamento, saber ler e escrever, obedecer a profesora, ter assduidade,
cumprir as regras, ter a participagdo e a presenca dos pais, critérios rigidos
geralmente adotados pela escola pulica, ou sga, de professores e diretores
que detém o poder dentro da escola (Marques, 200030).

Corroborando as constatacOes de Siqueira— mencionadas anteriormente — sobre
as Concepcoes dos professores, Marques verifica, com base em varios estudos destaca-
dos por ela, que no entendimento de diretores e profesores, “as queixas escolares
geralmente localizam a problematica na aiangca, Oou Sgja, Se O ProcesL ensino-
aprendizagem ndo se detiva € porque acrianca ndo aprendeu, e € nela que se devem
buscar as causas’ (Marques, 200035). Referindo-se a variavel denominada ajui de
Métodos e programas de ensino, a autora denuncia que “em nenhum momento a escola
asumiu quelquer responsabilidade pela ecolarizac® de Tadeu®, e nenhuma estratégia
foi proposta ou refletida pelo corpo docente, no sentido de resolver esta problematica
escolar” (Marques, 200043). Outra grave @nstatacgo refere-se @ Ambiente escolar.

Segundo Marques “o funcionamento da escola revela um autoritarismo, a0 buscar

* Nome ficticio atribuido, por Marques, ao caso anali sado em sua pesquisa.
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solugdes autoritarias, dentro do contexto escolar, para & questdes de ‘indisciplina de
Tadeu” (Marques, 200044).

Ainda examinando os estudos cuja investigac@® se destacapela especial atencéo
oferecida aEscola, verifica-se que apesquisa de Mena Barreto (2000) considera néo
apenas esse nucleo, mas todos os outros. Também com base no Materialismo Histoérico,
a autora tematiza o Desempenho escolar e produz sua pesquisa no sentido de procurar
respostas aceca das concepgdes de escola ede desempenho escolar dos alunos multir-
repetentes da rede puldica municipal de Floriandpolis que freqientam a classe de
aceleracd. Em seu trabalho, foi possivel verificar 8% de indicadores que remetiam a
variaveis referentes a Familia € em igual proporcéo, indicadores referentes a Teoria e
Metodologia. Também se verificou 23% de atencéo as variaveis referentes ao Aluno e
17% referentes as Condigdes Sociais, porém a Escola foi especialmente referenciada no

trabalho de Mena Barreto, onde gparece om 42% dos indicadores.

As consideragdes da autora sobre a responsabilidade da Escola quanto ao surgi-
mento das Dificuldades de Aprendizagem, dizem respeito desde alnstrucéo recebida,
onde dirma que & criangas “recebem da escola um mundo de cntetdos insolitos que
ndo tém significacd nem utilidade imediata para des’ (Mena Barreto, 200086), aé
gquestdes relativas ao que foi identificado pela presente pesquisa wmo Ideologia da
educacd®. Quanto a essa variavel, a aitora, remetendo-se auma aitica puldicada por

Arroyo em 1997, escreve:

Asdm, (...) embora a @mnsciéncia do dreito a educacé® basica tenha avan-
cado, a escola mantém a mesma ‘ ossatura rigida e excludente ° de um século
atras, preocupada que estd com o dominio seriado e disciplinar de um rol de
habili dades e saberes (Mena Barreto, 200086).

Mena Barreto constata ainfluéncia dos professores obre a motivacéo da crianca
pelo estudo e, a exemplo das pesquisas de Siqueira ede Marques, discute aracionalida

de, presente entre diretores e professores, que identifica o problema na aianga, isentan-

® Expressio utili zada por Arroyo para definir a estrutura piramidal mantida pela escola.
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do a Escola de qualquer responsabilidade. Sobre esse ponto, a artora dta uma pesquisa

de Collares & Moyséesredizada en 1996sobre amedicdizac® do fraca escolar.

[Profesores e diretores entendem que] (...) afalta & aulas < da pelo desin-
teresse de aprender, pda preguica, porque as criangas preferem ficar nas ru-
as, e ainda, porque sdo rebedes, porque sdo maus aluncs. (...) amotivagéo é
percebida como um processo exclusivamente interno da crianca e do qual a
escola ndo tem responsabilidade (Mena Barreto, 200089-90).

Além dis®, a aitoraidentificatambém a influéncia do Ambiente escolar enquan-
to uma das determinantes que levam o estudante ase desinteressar pelos estudos. No
trecho a seguir, Mena Barreto levanta essa questdo articulada cm outra variavel —

relativa & Condicbes Sociais — considerada an sua pesquisa: a Estigmatizaca.

A exclusdo (...) esta materializada na cultura escolar. (...) ndo apenas no
conjunto de préticas dos profissionais, como também no dos alunos. (...)
N&o causa surpresa, portanto, a fala de Bernardo® de que @a importunado
por colegas, e por is achava chato estudar (Mena Barreto, 200Q090-91).

Por fim, de todas as variaveis referentes a Escola aticuladas pela aitora, a que
mais recebeu atencéo foi denominada de Métodos e programas de ensino. Para essa
guestdo convergiu a maioria das reflexdes e aiticas do estudo de Mena Barreto. Ja na

introducéo ela agumenta:

Organizada para @ender alunos oriundos das camadas médias, a escola pare-
ce estranha a essas criancgas por apresentar dificuldades para dominar as re-
gras do ambiente: a rotina, 0os costumes, os contetidos e a linguagem, que
(...) ndo sAo as suas, nem a de seus pais, nem as da sua omunidade. (...) a
escola mantém intocaveis alguns valores basicos como a pontualidade, a or-
dem, a dependéncia a adulto - doro do saber - a obediéncia e uma distancia
(...) entreaquilo que ensinae avidareal (Mena Barreto, 20004).

Em suas consideragdes finais, pensando sobre a motivacé para estudar, Mena

Barreto traz para a discussio a questdo datransicéo entre a fase pré-escolar e o ensino

® Nome ficticio atribuido, por Mena Barreto, ao caso que estudou.
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fundamental, destacando alguns dos elementos que, de amrdo com a aitora, teriam
impados negativos obre o interesse das criangas pelo estudao, repercutindo, conseqiien-

temente, em seus desempenhos nos estudos.

A aprendizagem através do ladico e do colorido dos materiais da pré-escola,
€ substituida pela aula, pelos exercicios de fixacdo, pela obrigacdo em a
prender a ler e escrever, pelas folhas mimeografadas da primeira série. Re-
toma-se, assm, a questdo de que estudar pode tornar-se enfadonto (Mena
Barreto, 200Q94).

Com efeito, a questdo dos Métodos e programas de ensino foi, de modo gera, a
variavel mais trabalhada nas pesquisas aqui analisadas. Ao todo foram computadas onze
incidéncias dessa variavel ao pas que cala uma das demais aparece em menos de dez
trabalhos. Na figura 14, a seguir, estéo plotados os dados referentes a incidéncia de

variaveis referentes ap contexto escolar.

OAmbiente escolar

B Complexidade da matéria
OConcepcao dos professores
OExigéncias dos professores
B Expectativas da escola
Oldeologia da Educacéo

H Instrugéo recebida

OMétodos e programas de ensino

B Trocas afetivas com os professores

Figura 14 — Distribuicao das variaveis articuladas referentes a Escola

Restringindo-se a nucleo referente aEscola, observa-se que avariavel denomi-
nada, pela presente pesquisa, como Métodos e programas de ensino, figura de forma
significativamente destacada en relacd as demais. Dos 22 trabalhos analisados,

exatamente a metade aticula variavel na considerac® das determinantes do
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fendbmeno em questdo. Essa se mostra, portanto, como uma questdo aparentemente

importante para a ©mpreansdo do fendmeno e para a guaca do problema.

O que pode ser verificado de mmum entre essas pesquisas, No que se refere & re-
flexdes tecidas na mnsideracd de tal variavel, é que os Métodos e programas de ensino
adatados nas escolas estdo muito aquém do adequado paralidar com a problemética das
Dificuldades de Aprendizagem. Stolzmann (1999, por exemplo, destacaque “temos
gue questionar a respeito do investimento, dedicado a uma aianca repetente, (...) e a
adequacd do método de ensino para esta aiancaem particular” (Stolzmann, 199998).
Mais adiante, a mesma aitora € mais explicita sobre a questdo da inadequacdo da

préatica en sala de alla quando, citando Santos, argumenta:

O grande volume de criancas, encaminhadas para avaliagcdo, em razdo de di-
ficuldades de aprendizagem, poce estar relacionado ‘& inadequacdo do sis-
tema escolar e dos programas de ensino dos ancs iniciais da escolarizagdo as
necessdades especificas desta populagdo de criangas (Stolzmann,
1999101).

De base psicanalitica o estudo de Stolzmann centra-se na Constitui¢do do Sujeito,
sendo a Familia o principal nicleo de referéncia aticulado pela aitora. A Escola
aparece ©mo 0 segundo nucleo mais abordado em sua pesquisa, sobretudo a questéo
relativa abs Métodos e programas de ensino. Segundo suas convicgdes, sustentadas na
teoria psicanalitica, Stolzmann argumenta que a saida para es problema eta em

favorecer a‘escuta da aianca

O trabalho com criangas deve privil egiar uma escuta do significante no que
ele tem de singular para um sujeito, ou seja, de que a direcdo dotrabalho se
guie pelo caminho que a crianca gponta. A burocratizagdo pode provocar o
fechamento da escuta; norma e regras muito rigidas podem favorecer a cris-
talizacdo doentend mento sobre um sujeito (Stolzmann, 1999221).

Ja o trabalho de Zimmermann (1997, que aborda a mesma temética de Stolzmann
e se sustenta também sobre amesma base, privilegia o estudo das variaveis relativas ao
Aluno, entretanto, traz reflexfes consonantes aquelas mencionadas acima, ou sga,
aparecetambém em sua pesguisa aquestéo da inadequacdo dos Méodos em programas

de ersino. Todavia, Zimmermann concebe o fendmeno como uma patologia, mais
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especificamente um ‘transtorno na @nstituicd do sujeito’, apontando que a ecola

tradicional ndo € preparada paralidar com ese tipo de problema.

(...) aspecto importante relacionado a trabalho pedagdgco com esse tipo de
patologia € que a escola tradicional ndo é preparada para da. (...) 0s pro-
gramas nas escolas comuns 0 daborados visando uma crianga que se situa
num espaco e num tempo definido pelas regras sociais, e que sustenta um
nivel simbdlico capaz de situar a duplicidade da palavra (Zimmermann,
1997.158).

A autoratenta compreender os quadros de Dificuldades de Aprendizagem que néo
se enquadram na diologia neuroldgica, na deficiéncia mental, na psicose ou na neurose.
Em suas indicagdes de diretrizes para a solucéo da questéo dainadequacéd dos Méodos
e programas de ensino, a aitora agumenta que € preciso gque os profesores tolerem as

diferencas &m consideré-las, a priori, como patologicas.

Para estas criangas faz-se necessario um espago intermediario entre a escola
terapéutica e a escola tradicional. Méodos que privil egiem o sujeito, gjudan-
do-0 a organizar o corpo. Professores que possam tolerar as diferencas, ndo
as considerando necessariamente como patologias, 0 que possibilitara a ai-
anca organizar alguma forma propria de funcionamento no ambito social
(Zimmermann, 1997160).

Outro exemplo, defendido no mesmo ano, € a pesquisa de Kajihara (1997 cujo
objetivo segue sendo o de analisar se os déficits fonoldgicos sriam, segundo suas
proprias palavras, os ‘fatores causais do atraso na leitura e na ecrita de aiancas
classificadas entre os chamados Disléxicos do Desenvolvimento. Alertando para a falta
de clarezados profisgonais bre os distirbios neuropsicologicos de grendizagem, a
autora discute a imprecisdo nos diagnosticos, permitindo muitas vezes que essas
criangas continuem freqlentando o ensino regular, recébendo durante dgumas horas
semanais, no contra-turno, atendimento adicional nas salas de reaursos. Sendo que,
segundo a pesquisadora, ese d@endimento “se limita a reforco escolar, ndo sendo
oferecido um programa especifico as dificuldades no proces® de leitura e ecrita’
(Kajihara, 1997.261).
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Camargo (1997 é outra pesquisadora que constata a necessidade de uma inter-
vencdo na Escola com o objetivo de reformular as préticas e propostas pedagogicas.
Segundo a autora, muitos dos problemas de gorendizagem séo “deorrentes dos métodos
de ensino e dos curriculos inadequados’ (Camargo, 199707). Trabalhando com o foco
na Emocéo e/ou afetividade, Camargo acaa privilegiando as variaveis relativas ao
Aluno (38% dos indicadores), todavia, a Escola vem logo a seguir com 2% das
referéncias. Fundamentada no Materialismo Historico, a pesquisa considera ainda outras
variaveis relativas aos demais nucleos de referéncia, abrangendo os cinco agrupamentos
levantados pela presente pesquisa. Convicta de que aemocd constitui uma fungéo
inseparavel da aognicéo e da grendizagem, Camargo encontra evidéncias que reforcam
€SE pressuposto e gontam para uma mudanca nas concepgdes que sustentam as

propostas pedagogicas.

Diante da evidéncia da presenca das emogdes-sentimentos no proceso de
aprendizagem, e da necessidade de partilhar estas emocdes-sentimentos,
conclui-se que 0 que deve mudar € a proposta pedagdégca. De uma préatica
gue nega ou reprime avida detiva de seus alunos para uma que transforme a
afetividade em mobilizadora para aividade. Para uma proposta pedagogca
gue sga vinculada a imaginacdo e a todas as implicagdes afetivas que esta a-
tividade compreende, ou seja, conceber a grendizagem como uma dividade
criativa (Camargo, 1997 204).

Por sua vez o trabalho de Modelli (1999, que embora tenha aentado principal-
mente & variaveis referentes ao Aluno (64% dos indicadores dizem respeito a e
nacleo), traz uma séria aitica & cartilhas utilizadas no ensino de aiancas da escola
basica De a®rdo com a pesguisadora, esse instrumento se mostra ineficaz no processo
de alfabetizacdo, pois “menospreza edesconsidera totalmente o desejo das criancas,
apresentando o tema de forma repetitiva e efadonha, cerceando a liberdade edisponibi-
lidade da prépria aianca e/oluir” (Modelli, 199933). Com base na Psicanélise, Modelli
também levanta a questdo do ‘Desgjo’ como de fundamental importancia para a

compreensdo do proces de desenvolvimento e de grendizagem.

Ja mencionado em outra parte deste relatorio, o trabalho de Arajo (1999 também
verifica problemas quanto aos Métodos e programas de ensino. Sua aitica se dirige as

fundamentos comportamentais das concepces e praticas verificadas nas escolas,
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sugerindo ser essa uma das principais determinantes dos encaminhamentos equivocados

de aiancas para apsicoterapia ou para & classes espedais.

(...) foi possivel constatar que, até hoje, as escolas permanecem influencia-

das pelas concepcdes derivadas de Thorndike e de Skinner no que diz respei-

to a0 uso da recompensa e & expectativa da dimina¢é do erro durante o
proces de aprendizagem. (...) este tipo de entendimento (...) condciona a
compreansdo das escolas bre o que elas definem como * dificuldades de a-

prendizagem’. A crianga que @ra, que ‘ndo aprende’ o esperado, geralmente,

€ aguela que tem sido encaminhada apsicoterapia (Araudjo, 1999198).

Ha evidéncias, portanto, de que a responsabilidade da Escola no tocante & deter-
minantes das Dificuldades de Aprendizagem, tem sido bastante questionada esistemati-
camente mnstatada. E interessante notar, ademais, que e questionamento tem se
intensificado ao longo dos anos, a0 paso que as investigagdes das variaveis relativas ao
Aluno e aFamilia percorrem um caminho inverso. A figura 15 traz plotados os percen-

tuais anuais de verificac@ das variaveis em cada nucleo de referéncia.
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Figura 15 — Percentuais daincidéncia de varidveis em cada
nacleo de referéncia, considerados ao longo do tempo
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E possivel notar que, de fato, a partir de 1998se instaura uma nitida tendéncia, no
ambito dos programas de pos-graduac@® em Psicologia brasileiros, em aprofundar o
estudo chs varidveis concernentes ap contexto escolar na mmpreensdo das determinan-
tes da probleméticareferente & Dificuldades de Aprendizagem. O ano marcao inicio de
uma garente inversdo do interese dos pesquisadores, 0 que SO podera ser afirmado

com seguranca apartir da andlise de trabalhos futuros.

Com base nos dados plotados adma, observa-se que a onsideracdo das questbes
referentes a Escola somava ceca de 15% em 1998 contra mais de 40% para ajuelas
relativas ao Aluno e algo em torno de 37% referentes a Familia. Com o passar do tempo
0 quadro vai se invertendo chegando em 2000 com mais de 40% dos indicadores de
variaveis verificados nas pesquisas daquele ano, pertencendo ao nucleo de referéncia da
Escola, enquanto aquelas relativas ao Aluno e aFamilia diminuem progressivamente,

chegando a 25% e cecade 15% respedivamente, no mesmo ano.

Entretanto, cabe salientar que anecessdade de se investigar o contexto escolar ja
vem sendo destacala ha bastante tempo, exemplo disso sGo os textos pulicados por
Mello (1987, Smolka (1989, Moyseés & Collares (1992, Patto (1993, Abramowicz
(1997, entre outros. E necessério observar, portanto, que a Psicologia precisou de
varios anos para comeca a dar atencdo as criticas dessas pesquisadoras e, com iSO,
rever a direc® das investigacbes bre o problema, passando a dar mais atencéo
também as ocorréncias verificadas na Escola, incluindo-as como variaveis necessarias a
compreensdo do fendmeno. Enquanto is, em termos absolutos, as questdes referentes
ao Aluno foram a principal fonte de preocupac@® das pesquisas desenvolvidas nos
programas de pos-graduacd® em Psicologia no pais. Sendo que, das dez variaveis
agrupadas nesse nucleo, a Congtituicdo psiquica da aianca foi a mais referenciada,

incidindo em nove dos 22 trabalhos examinados, como mostra afigura 16.
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OAfirmacgé&o da identidade da crianga
M Constitui¢&o psiquica da crianga
ODisfungdes neurolégicas
ODistdrbios emocionais da crianga

B Experiéncias anteriores
OHabilidades cognitivas

B Importancia atribuida ao aprender
ONivel intelectual

H Problemas orgéanicos

E Problemas sensoriais

Figura 16 — Distribuicao das variaveis articuladas referentes ao Aluno

E interessante notar que todos os nove trabalhos que consideram a questdo da
Constituicdo psiquica sdo de base psicanalitica, ou sgja, essa parece ser uma variavel
importante aser investigada goenas desse ponto de vista mnceitual. Quanto as demais,
gue vém logo em seguida em numero de incidéncias, verificase avariavel denominada
de Disfuncdes neuroldgicas bem como a questdo das Habilidades cognitivas, ambas
incidindo em seis pesquisas. Essas, por sua vez tém quatro perspedivas tedricas em
comum: Cognitivismo, Materialismo Histérico, Neuropsicologia ePsicandlise. A Unica
diferenca éque Habilidades cognitivas apareceainda em uma pesquisa de base Pluralis-
ta. Disturbios emocionais e Experiéncias anteriores s80 variaveis verificadas em cinco
dos 22 trabalhos, ambas consideradas apenas pela Psicandlise e pelo Materialismo
Historico. No caso da primeira, DistUrbios emocionais, verificase uma predominancia
em trabal hos psicanaliticos, que somam quatro dos cinco em que se observa aincidéncia

detal variavel.

Tal dissonancia éverificada ainda em diversas outras variaveis pertencentes a ou-
tros nucleos, ou seja, como foi apontado ja a final do item anterior, a diversidade de
perspedivas tedricas, muitas vezes incompativeis em seus presaupostos basicos, acada
redundando em uma multiplicidade de variaveis, sendo algumas consideradas por certos

pesguisadores e nem a0 menos mencionadas por outros. Sendo assim, em que deve se
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basea o profissional que pretende operar nessa realidade para avaliar quais variaveis

s80 dedsivas na equac@® do fendbmeno?

As Habilidades cognitivas e o Nivel inteledual séo variaveis amplamente referen-
ciadas como as primeiras a serem controladas na investigac@® da queixa. Entretanto, os
instrumentos utilizados na avaliac@® desses aspectos ainda sdo, via de regra, aqueles
velhos e profundamente questiondveis testes psicométricos’. A pesquisadora De Paulo
(1998, por exemplo, salienta que todas as criancas de sua amostra “demonstram nivel
intelectual normal, medido pelo WISC” (De Paulo, 1998189— sem grifo no original). A
mesma autora, que em sua pesquisa de base psicanalitica, procura determinar a influén-
cia dos aspedos emocionais nos disturbios de gorendizagem, apds descatar as duas
variaveis mencionadas acima, mais os problemas snsoriais e de salde, postula que
“entdo uma problemética emocional, incluindo conflitos ou resisténcias afetivas, pode
ser considerada awmo fator causal das referidas dificuldades” (De Paulo, 1998189).
Castro (1998) parece a&tar de aordo com De Paulo nesse ponto, pois, embora ndo se
refira aos testes que utilizou para @ntrolar as variaveis em questdo, conclui que &
criangas que examinou em sua pesquisa “ndo estavam aptos, pelas suas dificuldades
emocionais, apesar do bom potencial intelectual, para usar suas habilidades cognitivas e
percepto-motoras necessarias para a auisicao da aprendizagem formal de 1° grau e para
razoavel adaptac® escolar” (Castro, 1998132).

Os Disturbios emocionais, alias, aparecem também como uma questdo fundamen-
tal a ser considerada. Modelli (1999, por exemplo, escreve que a“afetividade gresen-
ta-se por vezes como um dos elementos primordiais ha caisa da queixa escolar. Seria o
emocional interferindo no inteledual, no cognitivo, causando assim a dificuldade de
aprendizagem” (Modelli, 199930). Camargo (1997), por suavez é enféticanesse ponto
e desenvolve sua pesquisa mm o intuito de demonstrar como a enocéo esta presente

nos problemas de grendizagem e qual sua dinamica

" Sobre ese questionamento ver, por exemplo, Collares & Moysés (1997), Machado & Rebello de
Souza (1997).
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(...) a emocdo esta presente em todas as etapas da dividade de aprendiza-
gem. Iniciamente esta essociada a preparacdo para a agdo. Foi observada a
existéncia de um grupo de criangas onde a preparacdo para aatividade ja se
estabel ece associada aum conjunto de emocgdes e sentimentos desmotivado-
res para aatividade de aprendizagem. Exemplo é o0 caso das criangas que a-
presentam apatia, inagdo e inibicdo para diversas atividades (Camargo,
1997116-117).

A pesguisadora, que desenvolve seu trabalho com base no Materialismo Historico,
apos afirmar que “os problemas de grendizagem sdo multiplos e diversos, e os fatores
causais também” (Camargo, 1997.07), postula uma definicdo para a Dificuldades de
Aprendizagem onde, aparentemente, caberiam apenas causas neuroldgicas ou emocio-
nais. De aordo com Camargo, a “crianca ®m dificuldade de grendizagem, caraderi-

zase por uma inteligéncia normal, por adequada awidade sensorial, auditiva evisual e

por um perfil motor adequado” (Camargo, 1997109 — sem grifo no original). Com essa
afirmacéo, Camargo se adinha a Castro e De Paulo, mencionadas acima, a0 isolar as
variaveis: Nivel inteledual e Habilidades cognitivas. Porém, tal definicdo se dirma pela
negacéo, isto €, demarca genas o0 que esta fora do conjunto de ocorréncias que caade-
rizam o fendbmeno. Todavia, hum trecho de sua introducdo, Camargo fala sobre &
criancas que gresentam Dificuldades de Aprendizagem cuja dificuldade principal € de

ordem emocional.

S0 as criangas que ndo tendo problemas neurol6gicos que comprometam
sua @pacidade geral de aprendizagem, apresentam dificuldade para apren-
der. (...) Ha também um grupo de criangas que apresentam distarbio psico-
neurologico de aprendizagem. Nesses casos, 0 potencial de aprendizagem
delas é alterado em conseqiéncia de uma disfuncéo cerebral. Embora de-
monstrem um grau de integridade: intelectual, sensorial e motora ndo séo ca-
pazes de aprender normalmente (Camargo, 19976 e 8).

Com is, a autora demarca o fendbmeno, localizando na aianca & causas das Di-
ficuldades de Aprendizagem. N&o obstante, Camargo também investiga aresponsabili-
dade da Escola no aparecimento dostais Disturbios emocionais, variavel relacionada a
tema central de sua pesquisa. Articula, por exemplo, essa variavel com a que foi
denominada aui de ldeologia da educac@®. Segundo a autora, a Escola reprime as

emocodes nos alunos ao negar-lhes vida detiva.
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A negacéo de vida detiva aps alunos tem transformado a educagdo em re-
pressora de emogdes. A escola desconhece a vida detiva da grande maioria
dos us alunos. (...) Na escola é reproduzida a velha concepcdo ideolbgica,
(...) deque a aianca ‘bem educada’ é aquela que sufoca suas emogdes. Fun-
damentada em uma visdo tedrica dualista do homem, a educacdo da inteli-
géncia astrata, formal, tornou-se um dogma que tem servido para por a
margem um grande nimero de criancas que resistem a esta escola (Camargo,
1997.04).

Ainda com relac@® ao contexto escolar, Camargo articula a Concepcdes dos pro-
fessores, para quem, segundo a pesquisadora, “as emocdes e 0s entimentos S0 vistos
como perturbadores da grendizagem, portanto, devem ser controlados, sufocados ou
deixados de lado, ignorados’ (Camargo, 199705). Além disso, como ja mencionado
antes, Camargo levanta a questdo dos Métodos e programas de ensino, defendendo a
necessidade de se mudar a proposta pedagogica presente nas escolas por uma proposta
“que sgja vinculada aimaginacd® e atodas as implicag@es afetivas que esta dividade
compreende, ou seja, conceber a gorendizagem como uma dividade aiativa” (Camargo,
1997.204).

Em um dos trabalhos mais abrangentes analisados no presente estudo, Camargo
articula ainda diversas outras variaveis, contemplando todos os cinco nucleos de
referéncia mapeados aqui. Ao final conclui que “sdo muitas as variaveis presentes no
proces de aprendizagem, porém a motivacé@ para gorender € a variavel principal pelo
fato de ser ela que mobiliza eda direc® a ac®” (Camargo, 1997:185). Embora esse
indicador tenha sido vinculado a variavel Importancia daribuida a aprender, deve ficar
claro que, na pesquisa de Camargo, essa questéo esta fortemente ligada aproblematica
das emocdes através da propriedade, identificada pela autora, de preparacé e mobiliza-

¢é0 para a dividade.

Caso as conclusdes de Camargo estejam certas e os Disturbios emocionais e alm-
portancia dribuida, pelo aluno, ao aprender sejam de fato variaveis essenciais para a
compreensdo das Dificuldades de Aprendizagem, por que razo foram téo pouco
exploradas pelas pesquisas desenvolvidas nesses cinco anos? Como ja mencionado, a
guestdo dos DistUrbios emocionais aparece em cinco pesquisas, ja a Importancia

atribuida a aprender aparece aticulada em apenas trés trabalhos, sendo que &
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perspedivas tedricas que fundamentam todos esss estudos estdo redritas a Psicanalise
e a Materialismo Histérico, com excegdo da primeira em que se verificou uma simples
mencéo em outros dois trabalhos: um de base pluralista eoutro sustentado na Neuropsi-
cologia. Qual 0 motivo para que & pesquisas sustentadas em outras bases tedricas
deixem de aticular essas variaveis e nem sequer mencionem a questdo da Importancia

atribuida a aprender, aspedo este tédo fundamental para Camargo?

Essas questfes ficardo em aberto por enquanto, antes cabe lembrar que & varid
veis referentes a Familia também receberam significaiva aencdo por parte dos
pesquisadores durante os cinco anos considerados pela presente pesguisa. Como foi
verificado na figura 13, a Familia garece representada pelo tercaro maior setor do
grafico, sinalizando uma incidéncia em 22,95% dos trabalhos examinados. Embora
tenha sido constatada uma tendéncia, a partir de 1998 que indica uma progressiva
diminuicdo da onsiderac® da implicac® desss variaveis na determinagéo do
fendbmeno — representada pela figura 15 —, em termos absolutos, os numeros levanta-
dos em relacdo a considerac@® da Familia edo Aluno enquanto variaveis explicativas
centrais das Dificuldades de Aprendizagem, seguem sendo forte indicio da presenca, no
ambito da Psicologia, de posi¢des que anfirmam as concepgdes reducionistas constata-

das e «iticadas pelos estudos citados na introducéo deste relatério.

Dentre & producdes que consideram a influéncia da Familia na @mpreensdo das
Dificuldades de Aprendizagem, verificou-se duas cujo foco de a@encéo reca justamente
sobre o que foi, no presente estudo, categorizado como Relacdo com a Familia. A
primeira, de base psicanalitica foi desenvolvida por Chamat (1997 que procurou
responder de que forma amulher atual, no papel de Deusa-Mae, repete 0 mito feminino
do poder matriarcal, diredonando, através das relagdes vinculares, o proces® de
aquisicéo do saber e impedindo avinculac® da aianga mm o conhecimento. De acordo
com a autora, o “impulso epistemofilico de aiancgas, filhos de Deusas-Maes, € baixo,
impedindo a vinculag@® com situagdes novas e desconhecidas, gerando dificuldades na
aprendizagem” (Chamat, 1997:349).

Ja 0 segundo trabalho, fundamentado nos pressaupostos tedricos da Psicologia Sis-

témica, foi produzido por Gomes (1998 com o objetivo de compreender a implicacéo
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do funcionamento familiar em criangas que gresentam problemas de grendizagem.
Gomes defende que o fracasso escolar, muitas vezes, ndo € mnsequéncia somente das
dificuldades da aianca “mas sim de um contexto social e familiar mais amplo que
influencia de diferentes formas a producéo inteledual de seus integrantes’ (Gomes,
199824). Sob essa perspediva, a aitora saienta que fard uso do termo ‘Problemas de
Aprendizagem’, deixando subentendido que o conceito de Dificuldades de Aprendiza-
gem deva se referir a problemas localizados exclusivamente na aianca. A autora derta
gue ndo pretende desconsiderar outras influéncias que detam o0 proces de grendiza-
gem escolar, “mas apenas enfocar o problema de aprendizagem infantil como associado
a disfuncdes no funcionamento familiar” (Gomes, 199824). As concepcdes de Gomes
levam-na a dirmar que a crianca que se reausa a aprender pode estar expressando

problemas na familia.

A reausa frente a proposta do conhedmento formal, transmitido pela escola,
pode ser um sintoma do infante que expressa problemas de funcionamento
familiar, afetando desde a auto-estima do sujeito, até a sua cgpacidade de re-
lacionamento interpessoal e potencialidade para gorender (Gomes, 199814).

A expressdo ‘funcionamento familiar’ aparecet&o somente no trabalho de Gomes,
entretanto foram encontrados em outros estudos, indicadores que dizem respeito as
mesmas ocorréncias delimitadas por tal conceito, isto &, as relagdes que se verificam no
interior dafamilia eo modo como esta enfrenta & situagdes cotidianas. Para se referir a
ess variavel, a presente pesquisa utilizou a cdegoria Dinamica familiar. Observando,
na sequéncia, a figura 17, verificase que essa questéo foi, dentre todas as variaveis
agrupadas no nucleo referente a Familia, a que mais $ destacu no conjunto das

producoes.
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O Dinamica familiar

E Dinamica intrapsiquica da mae
ODinamica intrapsiquica dos pais
OExigéncias do pais

B Expectativas da familia

O Funcgéo simbdlica do Pai
HImplicagdo dos pais com o ensino

ORelacdo mée/bebé

H Trocas afetivas com os pais

Figura 17 — Distribuicao das variaveis articuladas referentes a Familia

A exemplo de Gomes, outras sis pesquisadoras articularam em seus estudos a in-
fluéncia da Dindmica familiar nos casos de Dificuldades de Aprendizagem. Entre esses
trabalhos estdo: um de base cmportamental, um sustentado no Materialismo Histérico
e quatro desenvolvidos a luz dos pressupostos psicanaliticos, aém do ja mencionado
estudo & Gomes com base na teoria Sistémica. Em consonancia cm este ultimo,
Castro (1998 também entende, com base na teoria psicanalitica que & criangcas com
dificuldades na escola podem estar expressando a existéncia de problemas em suas

familias.

(...) criangas inibidas intdedual mente sdo o veiculo para expressio das difi-
culdades familiares. Tais familias funcionam em padrdes de interagéo repeti-
tivos de relagdes objetais do tipo esquizo-parandde com uso de mecanismos
de cisOes, identificagdes projetivas e circulagdo de clima persecutério. Um
ambiente desse tipo fomenta aemergéncia de inibi¢gdes na curiosidade, devi-
doaintrojecdo de um Superego retaliador e hostil (Castro, 1998130).

Stahlschmidt (1998, buscando justamente uma forma de facilitar a expressio da
crianca ®m dificuldades através da musica também investiga ainfluéncia da Familia

argumentando que “os conflitos familiares (...) sdo apontados como freqientes em
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criancas com dificuldades de agrendizagem” (Stahlschmidt, 1998142). A autora

levanta, inclusive, um dos elementos que estariam gerando tais conflitos.

A relacdo entre os segredos familiares e as dificuldades de aprendizagem é
verificada por Polity, que observa que sua existéncia impede a crianca de
sentir-se livre para mnhecer e, conseglientemente, para aprender, uma vez
gue tem que tentar manter o equilibrio famili ar (Stahlschmidt, 1998139).

Atendo-se a ®&s ‘segredos familiares enquanto elemento complicador na Dinami-
cafamiliar sendo essa, por sua vez, uma variavel interveniente no desempenho escolar
da aianga, pode-se dizer que o estudo de Stolzmann (1999 esta dinhado com o de
Stahlschmidt. Entretanto, neste Ultimo, os contetidos omitidos referem-se aquestdoes no
interior da prépria familia, enquanto que no primeiro, o teor dos segredos parece atar

ligado ao conhedmento propriamente dito, como pode ser inferido do trecho a seguir.

O discurso parental é determinante na goropriagdo do mundo pela crianga.
Portanto, quando pais-ensinantes escondem, desmentem ou excluem um co-
nhedmento necessirio para aconstrugdo do aprendente como sujeito pen-
sante — ou sgja, vedam o0 acess ao conhedmento —, a relacdo deste sujeito
com o conhedmento podk ficar marcada por este ndo saber, pois conhecer
implica um movimento em diregdo a dgo que esta oculto au, pelo menos,
nao visivel (Stolzmann, 1999183).

Ficadificil determinar, portanto, se @ duas autoras referem-se as ‘segredos da
mesma forma, ou sga, se faz alguma diferenca 0 que eta sendo escondido ou se 0

complicador estd no simples fato de uma verdade estar sendo negada @ filho.

Os demais estudos que consideram a variavel Dinamica familiar restringem-se a
apontar sua influéncia sem maiores aprofundamentos, como no caso da pesquisadora De
Paulo (1998, que abs constatar, no caso que estudou, algumas ocorréncias que
denunciavam a presencade anflitos na familia, como por exemplo, “desacordo entre os
pais quanto a necessdade de d@endimento psicolégico, divergéncia de ditudes quanto
aos filhos e dificuldades de relacionamento como casal” (De Paulo, 1998217), atém-se

a seguinte wnsideraca:

Apesar de ndo se ter aprofundado este aspecto relativo a dinamica familiar,
nota-se que a presenca de conflitos entre os pais pode ser um dado a confir-
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mar o resultado de alguns trabalhos analisados que salientam a importancia
da estrutura familiar e emocional dos pais como influéncia para favorecer ou
ndo obom rendmento escolar de seus filhos (De Paulo, 1998219).

Quanto aos outros dois nucleos de referéncia: Teoria e Metodologia e Condigcdes
Sociais, pode-se dirmar, com base nos dados levantados — plotados na figura 13 —
gue, no ambito dos programas de pos-graduac@® em Psicologia, ha o entendimento de
gue & ocorréncias observadas nesses dois campos da realidade ndo constituem variaveis
decisivas para acompreensdo do fendbmeno das Dificuldades de Aprendizagem, tendo
em vista abaixa incidéncia de estudos que as investigam. Como foi observado, cada um
dos dois nucleos foi considerado em apenas 9,02% das producdes analisadas, ou sgja,
mais de dez pontos percentuais abaixo das variaveis referentes a Familia, que gparecem
em terceiro lugar com 22,95% de incidéncia nos estudos. Além disso, a oscilacéo
relativamente cnstante verificada a longo dos cinco anos contemplados por esta
pesquisa e representada pela figura 15, demonstra ainexisténcia de uma tendéncia de

modificac® do referido entendimento.

Entretanto, foram constatadas duas variaveis referentes a esses nlcleos que rece-
beram especial atencéo nas pesquisas. No caso do nucleo referente aTeoria e Metodo-
logia, trata-se da variavel que recebeu a denominacé de Competénciatémica. A figura
a seguir revela o significaivo destaque atribuido a essa questdo, relativamente &

demais variaveis do mesmo agrupamento.

O Competéncia técnica
B Concepc¢ao de sujeito
OFormacéo académica

Olnsuficiéncia de pesquisas

Figura 18 — Distribuicao das variaveis articuladas
referentes a Teoria e Metodologia
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Enquanto as outras trés variaveis referentes a Teoria e Metodologia foram verifi-
cadas em apenas um trabalho cada uma, a questédo da Competéncia témica incidiu em
oito dos 22 estudos examinados. Desses estudas, observa-se uma predominancia de
trabalhos baseados no Materialismo Histérico: trés pesquisas. Quanto as demais,
encontra-se uma de base psicanalitica, uma sustentada na Neuropsicologia, uma que
utiliza ateoria da Representac@® social e ainda uma de base Empirica eoutra Pluralista.
Portanto, das onze perspedivas tedricas que puderam ser verificadas nas producoes
examinadas, mais da metade aticula a Competéncia témica nas determinantes das

Dificuldades de Aprendizagem.

Parailustrar as consideragdes feitas a respeito dessa variavel, é interessante mme-
ca pelo trabalho de Stolzmann (1999 tendo em vista 0 questionamento a que a atora
acba chegando. Citando Lopes, Stolzmann, diante da redidade que enfrenta em sua
pesquisa € levada a “perguntar se afalha profissional situa-se em nivel témico ou
encontrase na ndo-delimitac® clara do campo de mpeténcia’ (Stolzmann,
1999100). Embora apesquisadora se refira auma realidade especifica a questdo que
levanta é &tremamente representativa da obscura inteligibilidade que impera entre os
profissionais que se dedicam ao campo de estudo e intervencéo tematizado pela presente
pesguisa. Outro exemplo diso esta presente na pesquisa de Kajihara (1997 que estuda
os disléxicos do desenvolvimento sob uma perspediva neuropsicoldgica Segundo a
autora, “no Brasil, entre os profissionais que duam na &ea elucacional, poucos tém
conhedmentos bre os disturbios neuropsicologicos de agrendizagem” (Kajihara,
1997.260). Kgjihara continua, salientando que an sua pesquisa ficou constatado que
“nas slas de reaursos $0 atendidos alunos com problemas gerais de grendizagem,
distarbios neuropsicolégicos de agrendizagem, deficientes mentais e, aé mesmo,

criangas com comprometimentos emocionais veros’ (Kajihara, 1997260).

Os trés trabalhos sustentados no Materialismo Historico articulam a questéo da
Competéncia témica referindo-se, particularmente, ao exercicio profissonal do
professor em sala de aula. Entre eles, vale citar os estudos de Mena Barreto (2000 e
Marques (2000 que, trazendo constatagdes que confirmam o que vinha sendo afirmado

acima, revelam as conseqiéncias da falta de clareza quanto a demarcacéo do ‘campo de
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competéncia e da diversidade desarticulada de estudos desenvolvidos a partir de uma

variedade de perspedivas tedricas, em muitos aspedos, divergentes.

Perdidos em meio a tantos méodos, desconhecendo a teoria que lhes
posshilitaria glicdlos em sua redlidade cotidiana, muitos professores
parecem ndo saber 0 que fazer frente aguelas criancas que ndo aprendem a
escritae aletura (Mena Barreto, 2000103).

(...) as queixas escolares constantes nos prontuarios revelam um proceso de
escolarizagdo em que se tem grande dificuldade em ensinar as criangas; nas
escolas pulicas, ndo se sabe como lidar pedagogcamente com 0 processo
de alfabetizacdo de criangas ingressantes, tendo-se muitas expectativas em
relacéo ao ler e escrever (Marques, 200035).

Ness sentido, também o estudo de Corsini (1998, cujo foco reca justamente so-
bre o Conceito de Dificuldades de Aprendizagem, articula a Competéncia témica
denunciando a situac® insustentavel em que se encontra o conhedmento na aea Sua
pesguisa objetivou explorar a Representac@® Social de professores e dunos aceca da
problematica, buscando responder em que medida esss atores constatam, definem e
lidam com os entraves que podem surgir no proceso ensino/aprendizagem de maneira
harmbnica evoltada para sua efetiva resolucéo. Logo na gresentac@® de seu relatorio,
Corsini traz uma @nstatacggo feita por Nutti em trabalho de assesoria realizado em
1994 junto a um grupo e estudos e formacdo de professores de 1° grau da Seaetaria

Municipal de Educac@® de Campinas. De aordo com a autora, Nutti se deparou com...

(...) adificuldade dos professores ndo s6 em atribuir ‘causas’ as dificuldades
de aprendizagem, mas também sua inseguranca em formular uma defini¢éo
clara e precisa acerca deste conceito. No entender da autora, ndo ter indica-
dores precisos do que venha aser uma dificuldade de aprendizagem, torna o
professor menos ‘armado’ para intervir de forma segura e competente (Cor-
sini, 1998XXI1I).

Um outro grave exemplo pode ainda ser observado através do trabalho de Anache
(1997 que produz sua Critica Institucional com o objetivo de revelar a fungéo do
psicodiagnostico para 0 proces de escolarizacdo do aluno. Focalizando sua pesguisa
sobre 0 Psicodiagnéstico, a attora expressa sua preocupagéo para com O uso desse

procedimento na avaliac® de aiancas que ndo conseguem obter suces No Processo
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ensino-aprendizagem e, em decorréncia disso, est&o sendo encaminhadas para 0 ensino
especial como deficientes mentais leves. Anache afirma em sua introducéo que “a
maioria dos profisgonais que a@uam nas escolas pulicas possiem uma visdo psicologi-
zante do fracas escolar” (Anache, 199707). Segundo a aitora, as causas consideradas
por esses profissionais referem-se, exclusivamente, a problemas emocionais, rebaixa
mento inteledual ou problemas de ordem familiar. Participando do cotidiano das
Unidades Interdisciplinares de Apoio Psicopedagdgico, setor responsavel pela triagem
das criancas da rede estadual de ensino do Mato Gross do Sul, Anache mnstata uma

preocupante redidade referente aquestdo da Competénciatémica

Durante o convivio com os psicologos em um ano |etivo, pude observar com
muita evidéncia afragilidade tedrica dos mesmos, os quais ndo demonstra-
vam uma conduta definida de atuacdo dentro da equipe. Além disso, ndo es-
tava claro para eles qual eraotipo detrabalho que deveriam realizar na esco-
la. (...) Paulatinamente fui percebendo que os profissionais das equipes psi-
copedagogicas ndo sabiam o que fazer diante dos inimeros encaminhamen-
tos de criangas com problemas de aprendizagem, e 0 mais agravante € que
havia poucas criancas com deficiéncias (mental, fisica, visual e auditiva) nas
escolas que visitei, e um ato indice de salas de recursos com criangas cujo
diagndstico de deficiéncia mental leve ndo havia sido confirmado pelas psi-
cologas entrevistadas (Anache, 1997.07).

Por fim, é interessante notar que, com relac@® ao nucleo referente & Condicoes
Sociais, a variavel Estigmatizac@® aparece de forma relativamente destacala das
demais, apesar de incidir em apenas cinco trabalhos. A figura 19, a seguir, demonstra a

relacé entre & variavels dese arupamento.

O Ambiente social em geral
B CondigOes de trabalho dos
profissionais

OCondi¢Bes econémicas

OEstigmatizacdo

Figura 19 — Distribuicao das variaveis articuladas
referentes as Condicfes Sociais
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Nese @so, também se verificao Materialismo Histérico como a base tedricapre-
dominante. Dos cinco estudos nos quais incidem a variavel Estigmatizacéo, trés
utilizam tal perspediva tedrica, os outros dois optaram pela Psicandlise e pelo estudo
Empirico. Quanto a este Ultimo, tratase exatamente do trabalho de Anache (1997,
citado acima, o qual traz importante contribuicdo também sobre essa questdo. Articula-
damente aproblematica do Psicodiagnostico, tema de sua pesquisa, Anache discute a
Egtigmatizac® enquanto uma nsequéncia inevitavel da prética inconsistente e
inconseqliente do diagnostico psicologico. Ainda na introducdo de seu relatorio,

redirma a palavras de Mattos em trabalho publicado no ano de 1994

(...) aformapda qual o dagnostico psicolégico é reali zado, fatalmente con-
duz a um estigma, uma vez que a sociedade compactua com a‘marca’ que se
inicia e se cristaliza no sistema escolar. Tal marca & lado chevasdo edare
peténcia, termina por se constituir em mais uma forma de exclusdo de parce-
las de alunos do sistema escolar (Anache, 1997.06).

Embora a Egigmatizac® talvez ndo deva ser considerada propriamente como
uma determinante das Dificuldades de Aprendizagem, mas antes como uma conseqién-
cia da falta de clareza sobre a matéria, redundando no aaéscimo de um elemento
patencializador da supogta dificuldade pré-existente, é predso admitir que em mnuitos
casos, a incapacidade para operar nessa realidade étamanha que 0 estigma e asegrega-
¢cé0 s80 destinados a aiangas de forma absolutamente insustentaveis, determinando,
dessa forma, o surgimento de dificuldades antes inexistentes. O estudo de Mena Barreto
(2000 problematiza essa questéo argumentando, inclusive, que os rotulos o atribuidos

néo apenas a aianca, como também, muitas vezes, a familia.

(...) @inda se verificam movimentos que insistem em vasculhar causas neu-
rolégicas para onfirmar que o fracas estd na crianga A éa é atribuido o
rétulo de aprendiz lento, carente cultural, crianca disléxica, portadora de de-
ficiéncia mental, entre uma série de outras terminologias que procuram dar
conta de uma realidade que a escola pulica brasileira ndo consegue lidar.
(...) Buscando causas neurolGgicas nas criangas que reprovam e ndo conse-
guem se alfabetizar, a escola parece fugir de uma responsabili dade que ésua:
a de rever suas préaticas pedagogicas. Se ndo faz esse caminho, muitas vezes
traca outro, atribuindo as familias a responsabilidade pelo fracasso escolar
dos alunos. Estas recebem ent&o o rétulo de ‘desestruturadas’, pois sua for-
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ma particular de organizagdo, ndo raras vezes, contraria o ‘ideal’ patriarcal
nuclear e monogimico de familia. (Mena Barreto, 200Q003-04).

Com esta fala encarra-se aexposicéo critica dos resultados obtidos a partir da ve-
rificacd da incidéncia de variaveis consideradas nos estudos examinados. O trecho
transcrito € significaivo, pois resume asituacé® em que se encontra o conhecimento a
respeito da problematica das Dificuldades de Aprendizagem constatado, também, ao
final desta andlise. A0 mesmo tempo em que se observa uma tentativa de romper com o
entendimento de que eta na aianca dou a familia a‘culpa pelas dificuldades que
catos aunos tém em acompanhar o ritmo de aprendizagem imposto pela escola,
também se verificaforte tendéncia de cnservaca de tal inteligibilidade. Essa ambiguii-
dade pareceser consegiiéncia da onfusdo conceitual que envolve amatéria, bem como

daresultante falta de aticulacé e convergéncia das pesquisas.
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4.CONSIDERACOES FINAIS

... atendéncia aual é andisar acrianca
parte por parte, como se dafose sb um
cérebro, umowido, um nariz ou um par
de olhos.

Costa Afonso

Visando identificar o estado da ate referente & pesquisas reali zadas no Brasil so-
bre Dificuldades de Aprendizagem, mais especificamente, aguelas produzidas nos
programas de pos-graduac@® em Psicologia, este trabalho chega a seu final com
resultados um tanto quanto alarmantes. Um dos mais €rios € aconstatacd da dualida
de da dirmac® transcrita na epigrafe deste caitulo. Tendo em vista seu caater
exploratorio, esta pesquisa ndo pretende dar respostas, tdo pouco tem condicdes de se
posicionar quanto a importancia de se investigar essa ou aquela variavel. Sua funcéo
resume-se em questionar o que tem sido produzido, levantando as principais caraderis-
ticas dessa producéo no sentido de contribuir com a discussio acecada atual situac@®

do conhedmento que vem sendo produzido sobre o0 asaunto, no contexto demarcado.

Conforme mnsta no item 2.1.2, a hipétese de trabalho que norteou a investigagéo
e apoderior discussdo presentes neste relatério, foi extraida da revisdo bibliogréfica
cujo conteudo enfatiza a existéncia de um nmodelo de mpreensdo e intervencéo

eminentemente reducionista, ou seja, de aordo com os autores consultados, ateoria e a
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praticarelativa abs casos de Dificuldades de Aprendizagem tém reduzido o fendmeno a
problemas de ordem individual (aluno) e/ou familiar. As investigacOes, reflexfes e
criticas que gontam para essa realidade defendem a necessdade de se ampliar essa
compreensdo, incluindo a rede de relagdes presentes na escola @wmo um conjunto de

varidveis dedsivas na producéo do fracaso escolar.

Com relac® a es® apedo, o que ficou evidenciado pelo presente estudo, indica
gue muito ainda se precisa avancar no sentido de uma explicagcéo mais abrangente e
efetiva das ocorréncias que wmpdem as Dificuldades de Aprendizagem. Embora se
tenha encontrado varios estudos empenhados em demonstrar a implicac@® do contexto
escolar, muitos outros continuam procurando as determinantes das queixas escolares
exclusivamente na aiancaou na familia, ou seja, de a®rdo com as producdes examina-
das, ainda ndo foi superado o modelo tradicional, prevalecendo, em muitos casos, “as
nocoes individualistas que isolam o individuo de seu mundo social” (Tanamachi; Rocha
& Proenca 200027).

Mesmo aquelas pesquisas que mnsideram as variaveis referentes a Escola, esfor-
¢ando-se por identificar as ocorréncias desse contexto que etariam produzindo as
dificuldades dos alunos, precisam ser investigadas com mais profundidade e cuidado.
Em primeiro lugar, porque ndo é dificil cair no extremo oposto e incorrer no equivoco
de identificar a Escola como a aulpada pelo fracas® de seus alunos, demarcando o
fendbmeno narelacd do aluno com ainstituicéo e permanecendo reducionista do mesmo
modo. Em segundo lugar, porque éprovavel que haja estudos que, mesmo sem se dar
conta, acdem localizando o problema na aianca e procurando na instituicdo apenas

algum elemento que o justifique.

O fato € que, pensar que nNo procesO ensino-aprendizagem apenas uma das partes
pode ser responsabilizada, € 0 equivoco que anda precisa ser superado. Praticamente
todas as pesguisas tratam os casos como sendo ce Dificuldades ou Disturbio de
Aprendizagem, independente das definicbes que se adotem sobre esses termos. Compar-
tilhando a posicéo de Ana Bock, cabe perguntar: “por que ndo pensar que ha dificulda-
des no proces de esino-aprendizagem (...)7" (Tanamachi; Rocha & Proenca,

200030). Em outras palavras, se tantas pesquisas evidenciam a implicacé da escola, do



ensino, dos métodos e programeas, etc., a rigor, 0s casos deveriam, entdo, ser tratados
como ‘Dificuldades de Ensino-Aprendizagem’, deslocando dese modo, o foco
exclusivamente do aluno e por vezes da relac@® deste com a familia ou a instituicéo
escolar, para passar a demarcar a relagéo professor-auno como o epicentro do proble-
ma, isto €, 0 ponto a partir do qual surgirdo todas as questdes que remeterdo as variaveis

gue ongtituem o fendmeno em sua singularidade.

A partir dai deve ser posdvel identificar, em cada cao, as ocorréncias envolvidas
nas dificuldades da aianca Observar se eistem varidveis de ordem pedagogica,
administrativa, neurofisioldgica, sdcio-cultural, ecndmica, psicoldgica, €c., e, entéo,
encaminhar a devida intervencd. Vale a pena frisar: em uma duac@® Ccientifica,
gualquer que seja 0 campo, ndo ha cmo prescindir da interdisciplinaridade, sendo esta

sua propriedade nstitutiva.

Caso se verifique anecaessidade de um trabalho psicoterapéutico, néo se deve per-
der de vista 0 objeto, ou sga, a partir daquela demarcacéo, € predso identificar no
psicolégico dessa aianga, qual a funcdo da excola, da professora, da familia, do
passado, do futuro, do estudo, da eventual falta de dinheiro, dos colegas, das tarefas,
etc., etc., etc. Em suma, a ammplexa rede de relacdes em que aontecem as Dificuldades
de Aprendizagem, constitui um universo cujos elementos estdo implicados entre si,
porém, enquanto nd houver uma demarcac® clara do fendbmeno em questdo, sera

imposgvel estabeleca as competéncias e tudo permanecea mnfuso e fragmentado.

Como pode ser observado, a partir do resultado da andlise, existe uma enorme va-
riedade ediversidade de estudos sobre amatéria, a comecar pela quantidade de aspedos
tematizados, passaando pela diversidade de bases tedrico-metodoldgicas e redundando
numa multiplicidade de variaveis nem sempre @nsideradas pela maioria dos pesquisa
dores. Essa onstatac® indica uma preocupante disociac® de esforgos que pouco

contribui para o avango na producéo de conhecimento na &ea Indicatambém que ndo
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h&a um rumo claro para as pesquisas; por ndo haver uma demarcagéo predsa do fendbme-
no a ser esclarecido, ndo se tem condicéo de estabelece uma ayenda de investigacé®
progressiva, com questdes dedsivas a serem superadas a cala pas. Cada qual,
praticamente isolado em seu territorio (geografico e gistemoldgico), procura responder
as questdes especificas de sua regido ou do contexto em que aua. Ou ainda, recorta o
fendbmeno e o utili za para @nfirmar pressupostos tedricos, ainda que sem se dar conta
da mutilac® promovida na prépria referéncia, desconsiderando a complexidade da
redidade investigada.

Entende-se por agenda de pesquisa o planejamento de um conjunto de investiga
¢des com um objetivo e uma base tedrica @mum. Tendo uma demarcac@® clara do
objeto de estudo, o grupo de pesquisadores avalia quais teméticas devem ser tratadas
primeiro; quais variaveis serédo profundamente investigadas e quais rdo apenas
devidamente antroladas. Feito isso, cada qual em seu programa de pos-graduacé, no
interior da linha de pesquisa que integra, fard o possivel para viabilizar os estudos
planejados. Ao final de um periodo estipulado, o grupo volta ase reunir para avaliar o
proces® e faze adevida aiticade resultados. Desse modo, articuladamente ede forma

convergente, tem-se mais condi¢des de faze avancar 0 conhedmento sobre o asaunto.

Todavia, considerando ao longo do tempo a escolha das teméticas referentes aos
trabalhos examinados, os dados indicam que & pesquisas seguem um padrdo assistema-
tico de investigac@, ficando a dedsdo por abordar ese ou aquele apedo a aitério do
pesguisador, muitas vezes, sem o devido levantamento e andlise do que ja vem sendo
pesquisado sobre a questdo. N&o existem critérios objetivos norteando essas escolhas;
pareceque a pesquisas tém sido definidas e executadas gundo a opinido do investi-
gador acecado que deve ou néo ser esudado naquele momento. Deste modo, dificil
fica atarefa de traca uma linha evolutiva relativamente abs estudos na &ea das
Dificuldades de Aprendizagem, pois, remetida a subjetividade, caminha lancada a

infinito.

E preciso considerar, obviamente, que as condices estruturais, politicas e eond-
micas em que d@uam os pesquisadores brasileiros, ndo sdo as mais favoraveis para se

trabalhar adequadamente. A falta de incentivo em ciéncia etemologia, as instalagdes
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muitas vezes precaias das universidades e &é mesmo a deficitaria rede de cmunica
¢coOes de que se digpde, dificultam em muito um trabalho articulado, principalmente num
pais com o tamanho do Brasil. Entretanto, is ndo deve servir de justificativa para os
equivocos que vém sendo historicamente cometidos. A viabilizac® de melhores
condi¢cdes de trabalho € genas uma das varidveis, uma ocorréncia que precisa ser
encarada e superada por todos que estgjam cientes do compromisso implicado na
profissio que eercem. Independentemente disso, € inaceitavel que as pesquisas
continuem apenas aaescentando fatos e mais fatos indefinidamente, sem que se possa

ter umanocéo clara do conjunto.

Alias, caso ndo fose essa uma caaderistica owmum da Psicologia, poder-se-ia
dizer tratar-se de uma desatencdo aos fundamentos do método cientifico. Todavia, ndo €
de hoje que apretensa “ciéncia” psicologica vem tentando esclarece suas questoes
aaescentando novos fatos a série infinita, sem dar-se @nta dis. Portanto, desatencéo
seria aifemismo; na verdade ha um desconhecimento dos fundamentos ontologicos e
epistemoldgicos da ciéncia. Qualquer programa de pesquisa que se pretenda produtivo,
do ponto de vista do avango no esclarecimento das condi¢cbes de possibilidade de
ocorréncia de um determinado fenbmeno, seja em que disciplina for, sga qual for o
fendbmeno, predsa em primeiro lugar delimitar e definir o objeto com o qual ira se
ocupar. Ou sgja, sem demarcar o fendbmeno na condicéo de um singular/universal,
identificando-o como um elemento de uma série infinita e permanecendo na estratégia
de “fornece uma soma de fatos heteroclitos, dos quais a maioria ndo tem qualquer
relacé entre si” (Sartre, 196510), aPsicologia mntinuara langando ao infinito qualquer
possibilidade de conhecimento sobre qualquer fenémeno com que se ocupe, entre eles o

referente & Dificuldades de Aprendizagem.

Esta desordem n&o tem origem no acaso, mas nas proprios principios da ci-
éncia psicologica. Aguardar o fato € por definicdo, aguardar o isolado: é
preferir, por positivismo, o acidente ao essencial, o contingente ao necess-
rio, a desordem a ordem; € 0 mesmo que rejeitar, por principio, o essencial
no futuro: ‘sera para mais tarde, quando tivermos reunido fatos suficientes’
(Sartre, 196510-11).
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Pretender alcanca um esclarecimento essencial a respeito das Dificuldades de
Aprendizagem, descrevendo seus infinitos perfis, somando a cada dia novos fatos e
trabalhando sempre @m um conceito provisorio a servir de fio condutor, € evidéncia
inconteste da falta de conhecimento quanto a impassibilidade ontologica de tal projeto,
ou sgja, “os psicologos ndo se ddo conta, na redidade, de que é téo impossivel alcancar
a es¥ncia, awmulando os acidentes, quanto atingir a unidade, aaescentando indefini-
damente dgarismos adireitade 0,99 (Sartre, 196511).

E predso admitir, ademais, que qualquer possibilidade de discussio conseqiiente
sobre uma determinada matéria, sem uma base tedrica @mum fica invariavelmente,
remetida a infinito. A quantidade ediversidade de referenciais tedrico-metodolégicos
constatados impdem um limite muito sério ao debate sobre & Dificuldades de Aprendi-
zagem: as conclusdes  poderéo ser estabelecidas em termos arbitrarios, consensuais

ou por convencimento politico-ideolgico.

Mesmo considerando apenas a mais utilizada, nesse cao a perspediva psicanaliti-
ca foi possivel identificar trés diferentes vertentes, pulverizando ainda mais a base
conceitual empregada para explicar o fenbmeno. Dentre & 14 pesquisas de base
psicanalitica, verificou-se uma aijo referencial remete a perspediva dos chamados
Fendmenos Transicionais, extraidos das contribuicdes de Winnicott. Outras duas
trabalham segundo a perspediva da psicodinamica prendendo-se ainda mais as
‘dinémicas intrapsiquicas’. Por fim, verificou-se ainda a eisténcia de outras duas
pesquisas de vertente lacaniana. Quanto as demais, ndo foi possivel identificar uma
vertente dara, 0 que ndo significa homogeneidade conceitual, pelo contrario, a plurali-

dade foi um dos obstaaulos a dassficaca.

Assim, se ja edificil uma mmparac® entre a explicages fornecidas pelas pes-
quisas sustentadas pela psicandlise, que dird dessas com as demais. Como confrontar,
por exemplo, as elucidagdes a respeito das determinantes psicoldgicas das Dificuldades
de Aprendizagem elaboradas pelas producdes de base psicanalitica @m as produzidas
de aordo com o referencial da Andlise do Comportamento? Ou entdo como discutir a
pertinéncia de um postulado cognitivista diante de uma afirmacé elaborada aluz do

Materialismo Histérico? A mesma impossibilidade se glica atodas as demais, pois
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cada referencial tedrico implica uma racionalidade diferente, ja que partem de pressu-
postos diferentes, adotando concepcdes de homem e de mundo diversas e excludentes.
A rigor, em uma discussdo cientifica, caso uma hipoOtese tedrica eteja sustentada e
correta, as outras todas estaréo, necessariamente, descartadas. Contudo, € necessario que
essas hipoteses tenham sido formuladas sobre um fundamento ontolégico e gistemol6-
gico comum para que sgja possvel o confronto, ou sgja, € predso que estejam sobre a
mesma base tedrica Infelizmente ndo é o que ocorre cm a Psicologia que, por conse-
guinte, ndo consegue escapar ao subjetivismo. Exemplo dis é 0 que ecreve essa
psicopedagoga en recente atigo publlicado na internet sobre Dificuldades de Aprendi-
zagem e familia, quando inicia uma tentativa de diferenciar os conceitos de dificulda-

des, disturbios e problemas de grendizagem.

O que se observa € que a tentativa de encontrar uma definicdo padréo ndo
pocke ser considerada universal, uma vez que ndo é aceita por todos os profis-
sionais da &ea, ficando, portanto a critério de cada um, adotar ou ndo essa
clasgficagéo (Polity, sd — sem grifo no aiginal).

Outro exemplo pbde ser extraido de um dos trabalhos examinados na presente
pesguisa auja autora deixa claro que sua posicéo ndo esta fundamentada em constata-
¢cOes Dlidas e cientificamente mnsistentes, pois, em suas proprias palavras, trata-se de
uma “premissa’, sendo sua pogerior reflexdo nada mais que uma aenca (Stolzmann,
199960).

Em pleno século XX1, com todos os admiraveis avancos das ciéncias fisicas, me-
dicas, astronbmicas, etc., é dificil se conformar com o fato de que a Psicologia perma-
neca num estagio que — em nao sendo possivel conferir-lhe o status epistemoldgico de
ciéncia — se da por sdtisfeita mwm o status social que @nquistou. E inadmissvel que
num momento histérico em que ahumanidade adquiriu a cgacidade de, por exemplo,
através da nanotemologia, operar na redlidade em niveis infra-atdmicos, existam
criancas €ndo marginalizadas equivocadamente por profissionais da elucac@® mal
preparados, ou pesquisadores incgpazes de faze a necess&ria aitica de resultados ao
final de suas investigagdes, como neste cao, em que a atora confessa: “é dificil

sabermos < foi a témica terapéutica arazio das mudangas, ou se das £ devem ao



amadurecimento das cgpaddades que teriam ocorrido de qualquer forma” (Castro,
1998141).

Quanto a este Ultimo ponto, pode-se argumentar que n& ha como ter controle &-
soluto de todas as variaveis envolvidas, principalmente en se tratando de um fendémeno
complexo como o das Dificuldades de Aprendizagem. Aconteceque, independentemen-
te do gau de mmplexidade, uma descricdo pode permanece infinitamente inacabada
caso prescinda de uma demarcacd® do fendmeno sobre o qual pretende fornece
elementos. Mesmo um simples alfinete pode fornece uma infinidade de fatos que
ocupariam vérias geragdes de pesquisadores e ndo seriam esgotados. Todavia, tendo-se
definido a es€ncia do objeto, isto € uma vez estabelecidas as condicdes de possibilida-
de para que um determinado fenbmeno aconte¢g uma observacao rigorosa deve poder
descrever as propriedades relativas aquele objeto e demarcar as variaveis neessxrias
para a €uaca do problema, sob pena de se estar fazendo qualquer outra coisa, menos
ciéncia. Obviamente um projeto de pesguisa ndo tem condicé nem a obrigacéo de
investigar todas as ocorréncias implicadas no fenbmeno do qual se ocupa, todavia, para
gue seu estudo tenha @nsisténcia, 0 pesquisador ndo pode perder de vista a& demais
variaveis que podem estar interferindo no problema, mas que ndo estdo sendo direta-
mente investigadas em seu trabalho. Sem isso € impossivel a aitica de resultados,

tornando a pesquisa semvalor.

Atualmente, aé mesmo ocorréncias consideradas num primeiro momento como
aledadrias e imprevisiveis comecam a ser dominadas e equacionadas através dos estudos
do que se convencionou chamar, a partir da formulac@ da Teoria do Caos, de sistemas
dindmicos, os quais recéderam um consideravel reforco com o avanco das ciéncias da
computacd®. Por outro lado, todo ese avango € cntemporaneo de uma insistente
indefinicéo e generalizada confusdo quando o asaunto € Dificuldades de Aprendizagem.
A situacdo éta que se chega a extremo de cntar com a sorte na hora de intervir para
solucionar o problema de uma aianca que, supostamente, estaria diante de um ‘profis-
sional especializado’ para tratar suas dificuldades. E o caso, por exemplo, de um dos
trabalhos examinados no qual a aitora, apds chegar ao limite da teoria piagetiana,
confessa: “Foi 0 acao que nos lancou numa nova via. O acao de ter pegado um livro

para el ler para de. Ele gostava dis®” (Gouveia, 200084 — sem grifo no original).
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Portanto, tendo em vista tudo que foi constatado e discutido até ajui, néo ha mmo
estabelece, cientificamente, qualquer consideragdo conclusiva sobre & Dificuldades de
Aprendizagem. Qualquer que seja a afirmacéo, qualquer que seja o postulado ou a
conclusdo, tratar-se-4, quando muito, vale repetir, de uma abitrariedade, um consenso
ou uma posicéo politico-ideolégica A opcéo sobre qual referencial tedrico adotar € uma
decisdo invariavelmente pesal, subjetiva. As decisdes bre 0 que esta ceto ou errado

ficam remetidas necessriamente a omunidade, isto €, aintersubjetidade.
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