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RESUMO

A presente pesquisa foi realizada com o objetivo de descrever as
estratégias e os processos fonoldgicos apresentados por uma crianga que

foi bilingiie, e que apresenta desvi'o na fala.l_Os dados foram o{;t-idos em
, g s

dois momentos,. quavndo a Criang:a estava cbm seis e:com séte anos,
_ ’ [ :
através da apresentagdo de trés cartelas temadticas propostas por Yavas,
Hernandorena‘e Lamprecht (1991): recorrendo aos processosA fonolégicos
propostos por Stampe (1969), como apdio tedrico, pois tem tido grande
influéncia nos esfudos sobre a aquisi¢cdo e desvios fonolégicos em
criangas. A analise dos» dados permitiu constatar que as dificuldades da
crianga se concentram na classe das liquidas, com um nimero grande de
ocorréncias nos encontros consonantais em se tratando de liquida n3o-
lateral, oﬁ'seja, o flap. Verificou-se que os processos fonolégicos

encontrados sdo processos comumente encontrados ‘em criangas

adquirindo o portugués como lingua materna, porém em idade inferior.



ABSTRACT

This research aims at describing the phonological strategies and
proceSses presented by a bilingual child with speech impairment. The
data was obtained in two instances; when the child was six and then
seven years bld, by presenting three theme flash cards proposed by
Yavas; Hernandorena e¢ Lamprecht (1991), but using the phonological
processes proposed by Stampe (1969), as a theoretical support, since it
has had a great influence on the studies about acquisition and
phonological impairment in children. The data analysis has allowed the
researcher to conclude that the child’s difficulties are' evident with
liquids, with a large number of occurrences of consonant clusters as
where a non-lateral liquid occurs, that is, the flap. It was verified that
the phonological processes foundvare processes which are commonly
found in children acquiring portuguese as the mother tongue, but at an

earlier age.
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IINTRODUCAO

O ato de falar € tio natural para os seres hqmanos que muitas
vezes as pessoas sO percebem o seu funcionamento quando ocorrem ¢asos
de privac¢des ou deficiéncias e foi por apresentar desvio de fala que a
familia bilingiie recém chegada a Itajai procurou atendimento. médico e
fonoaudiolégiéo para seu filho, que sera mencionado nesse estudo
através da inicial do seu nome.

Os motivos que fazem uma pessoa tornar-se bilingiie podem
variar desde uma decisdio pessoal de querer aprender outra lingua até o
fato de pertencer a uma familia na qual sdo faladas regularmente duas
linguas. Foi devido a exposi¢do a duas linguas, durante o periodo de
aquisi¢cdo de linguagem, que B. aprendeu com mais demora a falar
italiano e alemdo. Neste periodo, de acordo com a mie, falava de uma
maneira confusa, misturando as duas linguas e somente a familia o
compreendia. Outra forma de tornar-se bilingie pode ser pela imigragdo.

000

B. chegou juntamente com a sua familia ao Brasil no inicio de 1998, aos
quatro anos de idade, nio sabendo falar o portugués. No entanto, B. que
residia na Italia, naturalizado alemio, passou a ter contato com um novo
meio cultural juntamente com a sua familia. Foi entdo que comegou a
freqientar a escola e aprendeu a falar o portugués. No inicio, sua
adaptag:.ﬁo foi dificil, pois, segundo o relato da mée, ndo compreendia o
que lhe era dito em portugués, mas, aos poucos foi se adaptando.

Aos seis anos, quando estava cursando a pré-escola, a familia

percebeu que B. ndo falava de acordo com as criangas da mesma faixa-



etaria. Na escola, recusava-se a escrever e, quando o fazia, permanecia
pouco tempo na atividade.

Preocupados previamente com 0s aspectos negativos que a
exposi¢do bilingie poderia causar em seu desen\;olvimento, a familia
procurou um médico otorrinolaringologista e, posteriormente, uma
fonoaudidloga.

Foram realizados apenas trés atendimentos fonoaudiolégicos
em setembro de 2000'com o objetivo de avalia-lo antes da realizagdo
dessa pesquisa. Pdde-se avaliar a audigdo através da audiometria e
imitanciometria, que s3io exames convencionais. Pesquisou-se a audigdo,

_pois, uma perda auditiva de grau leve poderia alterar a percep¢do
fonolégica. Mas de acordo com os resultados obtidos, B. possui audigdo
normal. Em adendo, através do exame médico e da avaliagdo
fonoaudioldogica, foram descartados problemas anatdmicos que
comprometessem o funcionamento do aparelho fonador. De acordo com
as informag¢des obtidas dos pais e da professora de Itajai, compétiveis
com os dados da\ pesquisadora, B. n3o apresentava, até esse primeiro
momento, nenhuma alteragdo aparente no seu desenvolvimento
psicolégico. Ndo foi consultado, no entanto, nenhum especialista dessa
area, embora fosse necessario, ainda, um exame neurologico.
| Contudo, a familia decidiu interromper o atendimento
fonoaudiolégico, em setembro de 2000, por problemas ndo especificados
naquele momento, ficando a hipétese de que B. apresentava um quadro
de desvio fonolégico evolutivo.

As caracteristicas definidas dos desvios fonolégicos



(V%)

evolutivos excluem explicitamente aApresen(;a identificavel de qualquer
patologia orgdnica que afete o sistema de produgdo da fala da crianga
(YAVAS, 1989, p. 58).

Considerando, pois, que B. é capaz de produzir enunciados
gramaticalmente estruturados e apropriados ao contexto e que
compreende a linguagem, mas sua fala em portugués ¢ alterada, fica a
hipotese de que apresenta desvio fonologico evolutivo. Sabe-se que, aos
quatro anos, o sistema fonologico estd em grande parte adquirido pelas
criangas com desenvolvimento normal. O interesse especifico por esse
caso s_urgiu,'devido aos desvios fonolégicos apresentados na lingua
portuguesa por essa crian¢a, que foi bilingie (alemio e itql@ano) até os
quatro anos de idade. Mas, atualmente B. ndo € bilingie. Estudar esse
caso poderia fornecer informagdes tz‘mto para compreender o processo de
estruturag¢do do sistema fonoldgico como auxiliar no diagnéstico e n‘a
conduta terapéutica. Portanto, a pesquisadora procurou a familia e
expressou seu interesse no caso, ocasido em que soube que os pais de B.
estdo divorciédos: o pai esta morando em Balneario Camboriﬁ e a mie
com seus dois filhos em Flori,anépolis. B. atualmente estd com sete anos,
estuda numa escola particular e cursa a primeira série do ensino regular.
Além da alteragdo de fala, B. apresenta dificuldade na aprendizagem ¢
por sugestio da professora dessa nova escola em Florianépolis, B. foi
encaminhado a um neurologista, que diagnosticou um quadro de
hiperatividade associado a um distirbio de atengdo.

Corp autorizacdo dos pais, foi realizada a coleta de dados em

junho de 2001 para a realizagdo desse estudo através da apresentagio de



trés cartelas tematicas (vide anexo C) propostas por Yavas,
Hernandorena e Lamprecht (1991), que servem de instrumento para
avaliagdo, proporcionando amostra da fala de palavras isoladas e de"fala

espontinea (vide anexo A).



2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1 Enfoque fonoldgico

Muitas tém sido as tentativas de .prover respostas as
indagag¢des sobre a aquisigdo de linguageﬁ, mas pesquisadores e tedricos
da area ainda se deparam com um universo repleto de questdes.

Sabe-se que as criangas j& aprenderam a produzir a maioria
dos sons e seqiiéncias de sons da sua lingua materna por volta dos quatro’
anos.

Segundo Lyons (1987, p. 71), o primeiro meio material da -
linguagem verbal sio os sons produzidos pelo aparelho fonador 'na
‘medida em que esses desempenham um papel na linguagem.

Falando em aquisi¢gdo, € claro que o repertorio de sons
articulados de um bebé tende a aumentar no decorrer do periodo de
balbucio dependendo da maturacgdo fisiolégica e do controle progressivo
d§ mecanismo vocal. Segundo Menyuk (1975, p. 98), o balbucio ndo sé
parece ser uma época no desenvolvimento da linguagem para vocalizar
oﬁ para proporcionar prazer no processo de comunicagdo, mas tem um
propoésito lingiiistico atil e necessario para um desenvolvimento ulterior.

De acordo com Scliar-Cabral (1982, p. 24), desde o
nasciménto, a crian¢a é inundada pela oralidade da palavra. E através de
sua incorporagio que vai aprendendo a dar forma ao pensamenfo. 0]
codigo oral é utilizado, quando emissor, receptor e mensagem estdo em

uma cadeia ininterrupta de comunicag¢do. O total feedback, ou auto-



regulagdo total, faz com que o emissor receba ao mesmo tempo que o
receptor, a mensagem que emite e esta € uma carécteristica importante
para o aprendizado e incorporagdo do sistema.

De acordo com Scliar-Cabral (1982, p. 25), a crianga comeg¢a
a falar e, ao mesmo tempo, ouve o que emite, vai fazendo um confronto
entre 0 que quer dizer e 0o que realmente pronuncia, realizando a auto-
regulagdo. Esse principio tem também aplicabilidade na aprendizagem de
uma segunda lingua.

A aquisi¢io dos sons da fala de uma determinada lingua
ocorre de maneira gradual pelo dominio e execu¢do dos esquemas fono-
articulatorios. O desenvolvimento fonoldgico, por outro lado, implica a
aquislig:ﬁo de um sistema relacionado a fun¢do dos tragos fonéticos que
fazem parte da lingua.

Do ponto de vista da produg¢do, as criangas comegam com um
inventario bastanté: limitado de classes de sons da fala e possibilidades
fonologicas, no entanto, aos dois anos, a percepgido esta mais avangada
que a produg¢do e as criangas conseguem identificar diferengas entre as
palavras. Segundo Lowe (1996, p. 33), no final desse periodo, por volta
dos cinco anos, ja existe um sistema fonoldégico quase completo, bem
como a morfossintaxe, semintica e pragmatica. O desenvolvimento da
linguagem € um processo realmente espantoso, sendo que a porg¢do
fonoldgica constitui um de seus aspectos mais importanfes.

O ser humano ¢é capaz de diferenciar os sons da fala de uma
lingua a i)artir da percep¢do dos tragos distintivos que, segundo

Menyuk (1975, p. 30), sdo caracteristicas articulatérias e acusticas



presentes no conjunto de sons falados de uma dada lingua.

Para Lowe (1996), os tragos distintivos sdo considerados as
menores unidades indivisiveis que formam os fonemas.

Segundo Stoel-Gammon e Dunn (1985, p. 62), uma teoria
sobre desenvolvimento fonoldgico precisa explicar o wuniversal e o
particular, dar conta das diferencas entre aquisi¢gdo fonética e fonolodgica
e relacionar produgio e percepcdo, além de ser compativel com outras
teorias de aprendizagem e desenvolvimento cognitivo.

Embora a teoria cognitivista ndo tenha cumprido todas as
exigéncias apontadas por Stoel-Gammon e Dunn (1985), ¢ inegéavel a sua
contribui¢io, pois foi a partir dela que se comegou a visualizar a crianga
como um agente ativo e criador de sua lingua.

Segundo Yavas (1989, p. 214), dentro de uma visdo
cognitivista, o sistema da crianga € visto como autdénomo, nao
necessariamente dependente dos padrdes adultos que a crianga tem como
modelo e meta. A aquisi¢io fonoldgica é, portanto, vista como uma
atividade do tipo “resolug¢do de problemas”, da qual a crian¢a participa
ativamente inventando e, constantemente, reavaliando suas proéprias
regras e padrdes organizacionais.

De acordo com Grunwell (1995) apud Yavas (1989, p. 64),
ao adotar esse enfoque de desenvolvimento fonoldgico, isto é,
basicamente o do modelo cognitivo, também nos sera facilitada a
compreensio dos problemas fonolégicos de criangas com desvios de
linguagem.

Conforme a teoria cognitivista, cada crianga apresenta



diferentes maneiras de lidar com a aquisi¢io da fonologia de sua lingua
materna. As criangcas desenvolvem diferentés estratégias e
individualmente vai formando suas préoprias regras tendo como variavel
influente o input a que esta exposta e, como restrigio maturacional, o
fato de a percep¢do lingilistica ndo estar completamente desenvolvida no
inicio da aquisigdo.

Como a teoria cognitivista ndo consegue explicar, de maneira
~completamente satisfatoria, os outros aspectos importantes como O
desenvolvimento posterior e a relagdo percep¢do e produgdo, ndo faz
predi¢des testaveis em relagio ao desenvolvimento fonolégico. Optou-se,
no entanto, pelo modelo cognitivo por ele especificar a importancia do
papel ativo da crianga no desenvolvimento fonologico, recorrendo aos
processos fonoldégicos propostos por Stampe (1969) apud Yavas (1989, p.
213) ao nivel explicativo, pois tém tido grande influéncia nos estudds
sobre aquisi¢io e os desvios fonolégicos, sendo um dos procedimentos
de analise mais usados na investigagdo do desenvolvimento fonolégico
em criangas.

De acordo com Scliar-Cabral (2001), existe muita
controvérsia teodrica na explicagio do desenvolvimento da linguagem
verbal oral na crianga, mas a pesquisadora considera o que ha de
consenso entre teorias, isto é, levar em consideragio os fatores inatos
determinados pela espécie, os fatores maturacionais, que proporcionam o
estabelecimento dos circuitos envolvidos no processémento da linguagem
verbal e os fatores ambientais, uma vez que os programas inatos para o

desenvolvimento da linguagem verbal oral e sua maturagdo precisam ser



ativados pela interacdo verbal.

Segundo Yavas (1989, p. 232), o modelo de Stampe (1969)
descreve que os seres humanos nascem com um sistema inato de
processos fonoldégicos naturais. Esses processos refletem as restrigdes
naturais da capacidade humana para a fala e resultam em simplifica¢gdes
sistematicas das formas adultas pela crianga.

Portanto, propds-se descrever a criatividade e as estratégias
empregadas pela crianga desse estudo de caso, através de uma analise
qualitativa dos processos fonoldégicos apresentados, optando por um:
modelo tedrico que melhor compatibilize os padrdes gerais de

desenvolvimento com as diferengas individuais de cada crianga.

2.2 Os processos fonolégicos

Os processos s3o naturais e inatos. S3o naturais porque
derivam das necessidades e dificuldades articulatorias e
perceptuais do ser humano; resultam em adaptagdes dos
padrdes da fala as restrigdes da capacidade humana, tanto em
termos de producgdo como de percep¢do. Sdo inatos porque sdo
limitacdes com as quais a crianga nasce € que ela tem que
superar na medida em que ndo facam parte do sistema da sua
lingua materna. Por serem inatos ao ser humano, os processos
fonolégicos sio universais, isto é, encontrados em todas as
criangas (YAVAS, HERNANDORENA ¢ LAMPRECHT, 1991,
p- 91).

Os processos fonolégicos s3io resultado de uma tendéncia a
simplificagdo, que ¢ inerente & fala da crianga: atuam com o objetivo de
facilitar aspectos que sejam complexos, dificeis em termos de
planejamento articulatério ou motor.

Os processos fonoldgicos permitem uma discussio facilitada,
rapida e pratica da fala apresentada pela crianga, oferecendo também,

tanto para os pesquisadores como para os terapeutas de linguagem, um



10

instrumento de analise e de avaliagdo.

De acordo com Yavas et al. (1991, p. 93-98), os processos
mais comuns encontrados no desenvolvimento normal do portugués, bem
como alguns processos observados também em criangas com desvios sdo
subdivididos em processos de estrutura silabica e processos de

substituic¢io.
2.2.1 Processos de estrutura silabica

Sdo apresentados oito processos de estrutura silabica de:
acordo com Yavas et al. (1991, p. 93-98).

1- Redugdo de encontro consonantal: redu¢do de um encontro
consonantal dentro da mesma silaba pelo apagamento de um dos

membros, geralmente a liquida'. Conserva-se a transcrigdo fonética dos

autores.
Ex.: plosiva + lateral placa > [pakal]
bicicleta > [bisiketal]
plosiva + ndo-lateral brago > [ basu]
trés > [tes]
fricativa + lateral flor > [for]
fricativa + n3o-lateral frente > [ f€" & 1]

2- Apagamento de silaba atona: apagamento de silaba ndo-

acentuada, tanto pré, como poOs-tdnica, em palavras com mais de uma

! Uma flecha em qualquer regra nos informa que um segmento de som sofre mudanga. A flecha é uma abreviagdo de ‘¢
realizado como’ °se reescreve como’ ou ‘se torna’. Mas o sentido exato depende do tipo de regra (ISTRE, 1983, p. 145).
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silaba (geralmente trissilabas ou polissilabas).

"Ex.: televisio > [telizaw ],[tevizdaw],[livizidWw]

3- Apagamento de fricativa final: apagamento de [ s ], no
final de silaba dentro da palavra ou no final da palavra, conforme os-
autores. Porém, discordamos: o que ocorre € o apagamento do
arquifonema | S| que, no portugués do Brasil, resulta da neutralizagido

entre os fonemas / s/, /z/,/§/, e/ 3/
Ex.: espelho > [ipe A u]

dois > [doy]

Ndo podem ser classificados aqui os apagamentos de / s /
indicador de plural (como em “dois menino”) porque sdo normais na fala
coloquial.

4- Apagamento de liquida final: apagamento de uma liquida
lateral ou ndo-lateral — em final de silaba dentro da palavra ou ho final
da palavra.

Ex.: almogo > [ amosu]

martelo > [matelu]

mar - [ m a ]

Nio podem ser classificados aqui os apagamentos de / r / em
infinitivos verbais; devem ser considerados com cuidado os apagamentos
de / r / em final de qualquer palavra, porque podem ser caracteristicas da

fala popular, por exemplo:
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mulher > [ mu £ ¢ ]

Novamente discordamos dos autores: trata-se do apagamento

do arquifonema |R|, que se realiza de varias formas, conforme a

variedade sociolingiiistica. Os autores ndo anotam a distin¢do entre os
fonemas / R / e / r/ (flap), o mesmo ocorrendo na transcrigdo fonética.

5- Apagamento de liquida intervocalica: apagamento de uma
liquida-lateral ou ndo-lateral, que ocorre entre duas vogais.

Ex.: aranha > [a i fi a ]

Conforme se observa, os autores n3o registram as diferengas
fonéticas entre as vogais.
Ex: [a’ dii e ]

bolo > [ bou]

6- Apagamento de liquida inicial: apagamento de uma
liquida-lateral ou n3o-lateral - em posi¢do inicial de palavra.
Ex.: livto > [ivu]

roda > [odal]

7- Metatese: reordenagdo de sons dentro da mesma palavra.

Ex.: agucar > [asurkal
pregos > [ pergus|]

dragdo > [dagriw]
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8- Epéntese: inser¢do de uma vogal entre duas consoantes.

Ex.: brabo - [barabu]
2.2.2 Processos de substituigdo

Aos processos de substituigdo Vde acordo com Yavas ef al.
(1991, p. 93-98) sdo subdivididos em oito processos de substituigio.

l-- Dessonorizagdo de obstruinte: realizagio das plosivas,
fricativas ou africadas sonoras como surdas. A dessonorizagio pode,
eventualmente, depender do modo de articulagdo, isto €, se a obstruinte é
plosiva, fricativa ou africada; do ponto de articulagdo, isto é, no caso
das plosivas, se labial, dental ou velar e, no caso das fricativas, se
labiodental, alveolar ou palato-alveolar; ou da posi¢do na palavra.
Ex.:dedo > [tetu]

zebra > [sepral]

disco > [¢iskul]

2- Anteriorizag¢ido: substitui¢io de uma consoante por outra
mais anteriorizada. A mais comum ¢é a substitui¢do pelas fricativas
alveolares.

Ex.: chapéu > [sape w]
relogio —> [rR el 0 z u]

picapau > [pitapaw]

3- Substitui¢do de liquida: substitui¢io de uma liquida-

lateral ou nio-lateral — por outra liquida.
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Ex.: cadeira > [ kadelal]
trator—)[ta-tol]

carro > [k alu]

4- Semivocalizagdo de liquida: substitui¢cdo de uma liquida —
lateral ou n3io-lateral — por uma semivogal.
Ex.: cabelo > [k ab ey u]

cachorro > [ kasSowu]

florzinha > [foyzin a]

5- Plosivizagdo: substitui¢gio de uma fricativa ou uma
africada por plosiva.
Ex.: vaca > [baka]

saia > [tayal]

6- Posteriorizagdo: substituigdo de uma consoante por outra
mais posteriorizada. A mais comum € a substituigio das fricativas
alveolares pelas palato-alveolares.

Ex.: camisa > [ kamiZ a]
passarinho > [pa§aridu]
telhado > [te L agu]

vermelho > [zeme L u ]

7- Assimilagdo: substituicio de um som total ou trago

(parcial) por influéncia de outro que se encontra na mesma palavra. A



assimilagio pode ser: regressiva ou progressiva, de acordo com a posigéo
relativa do som que exerce e daquele que sofre a assimilagio; contigua
ou nio-contigua, dependendo da proximidade dos sons afetados; a
assimilagdo pode ser também classificada de acordo com o trago que

exerce a influéncia: nasalizacdo, sonorizagdo, palatizagio, etc.

Ex.: labial - girafa - [virafal]
dental-alveolar - corneta - [tonetal]
p.alatal - sujeira - [SuZeral]
velar- cobra , - [kokal]

Nasal - passarinho - [pasadifiu]

8- Sonorizagdo prevocalica: realizagdo das plosivas,
fricativas ou africadas surdas como sonoras antes de uma vogal.

Ex.: confusdo > [gd" vuziaw]

\

tesoura > [jizoral

2.3 Processos encontrados na fonologia com desvios

Além dos processos anteriormente mencionados, as criangas
com desvios fonolégicos podem apresentar outros processos que nido sao
encontrados na aquisicio da fonologia normal. Os exemplos trazidos a
seguir, foram obtidos de dados reais de criangas com desvios fonoldgicos
evolutivos em idade entre 4:9 e 9:2, segundo Yavas et al. (1991, p. 96-
98).

1- Nasalizagdo de liquida: substitui¢io de liquidas por
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nasais.

Ex.: beira > [ pema]
garrafa > [kanafal]
eles > [emis]

vermelho > [ femei u]

2- Africagdo: substituicio de uma fricativa por uma africada.
Ex.: agucar > [acukal]

pracinha—> [paciial

igrejam> [1ige]jal

3- Desafricagdo: substituigio de uma africada por uma

fricativa.
Ex.:tia>[§ia]

dinheiro—»> [[zifiel u]

4- Plosivizagdo de liquida: substitui¢io de uma liquida -

lateral ou ndo-lateral — por uma plosiva.
Ex.: palhagu—> [padasu]

relégio> [regoZ u]

arroz—> [ agos|]

5- Semivocalizagdo de nasal: substitui¢gio de uma nasal por

uma semivogal.

Ex.:cama—> [k dyal]"



17

anos—> [ dyu]

aranha— [ 3y a]

Segundo Yavas (1989, p. 236), a maioria desses processos
ocorre, em certa medida, em criangas com desenvolvimento normal. Um

perfil do desenvolvimento normal do portugués ¢ mostrado na tabela 1.

Tabela 1: Cronologia dos processos fonologicos do desenvolvimento
normal do portugués?

1,6-2;0 2,0-2;6 2:6-3,0 3,0-36 3;6-4,0 4,0-4,6 4,6-3,0

Redugido CC

Apag. Sil. Atona : »

Apag. Fric. Final >

Apag. Liq. Final >

Apag. Liq. >
Intervoc.

Apag. Liq. Inicial >

Dessonor. Obst. >

Anteriorizagdo >

Subst. Liq.

Semivoc. Liq. >

Plosivizagio >

Assimilacdo

Sonoriz. Intervoc. »

2.4 Bilingiiismo

O bilingiismo hoje esta relacionado com a globalizagdo

2 A linha cheia indica as faixas durante as quais o processo opera na maioria das criangas. A linha pontilhada indica a
idade mais elevada em que o processo ocorre.
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crescente no mundo e muitas criangas sdo educadas em um ambiente
bilingiie. Segundo Fletcher (1997, p. 185) estima-se que quase metade da
populagio mundial é funcionalmente bilingie, e que a maioria destes
bilingiies tem as duas linguas como suas linguas maternas.

O objetivo principal desta se¢do sera dar um panorama sobre

o bilingiiismo infantil, j4 que B. até os quatro anos de idade, falava

i

alemio e it/‘é;l'ilano. Em um caso como este, nio se pode ignorar tal
circunstincia em uma crianga que apresenta desvio no padrdo de fala.

E dificil entender o fendmeno do bilingiismo, se
considerarmos que existem pessoas que conhecem duas ou mais linguas e
sio bem sucedidas em suas fun¢des, enquanto ha pessoas que ndo
conseguem ser bem sucedidas em nenhuma lingua. Segundo Miller (1976,
p. 229), o estudo do bilingiismo estd repleto de complicagdes e
dificuldades; algumas sdo devidas as diferengas estruturais entre as
linguas, ao modo como sio organizadas e a escassez de conhecimento
lingiiistico.” Assim sendo, numerosas questdes sdo levantadas, como: qual
a melhor mane>ira de tornar-se bilingie, a melhor idade em que as
criangas devem ser expostas a uma segunda lingua, o efeito do
bilingiiismo sobre a inteligéncia, sua influéncia na fala e suas alteragdes.

Ao definir o termo, Coimbra (1993, p. 41) afirma que
bilingiie significa qualquer crianga que utiliza funcionalmente, seja em
qual for o gra'u, mais do que uma lingua.

Muitos pesquisadores tém se preocupado com a influéncia do
bilingiiismo e como este pode influenciar o desenvolvimento cognitivo

da crianga. Até ha pouco tempo houve preconceito em relagdo as criangas



/-

19

bilingiies, principalmente por terapeutas da fala, mas, atualmente,
atribuem-se vantagens e desvantagens cognitivas e linglisticas a essas
criangas.

Fatores psicossociéis e o uso da lingua, na familia e na
escola, condicionam até que ponto e por quanto tempo a crianga sera
bilingiie. A necessidade da comunicagido ¢ 6 fator mais determinante para
que a crianga permaneg¢a bilingue.

De acordo com Lebrun e Paradis (1984, p. 11), os pais
contribuem através da conversagdo para a produg¢dio e realizagio
lingiistica da crianga bilingiie. De fato, a principal fonte de
conhecimento da crianga sobre uma determinada lingua s3o os
enunciados dirigidos a ela pelas pessoas mais velhas. Nota-se que os
adultos falam com as criangas de uma maneira diferente do modo como
fglam com os adultos. A crianga recebe todos os tipos de fala, quando
sdo ou ndo direcionados a ela, incluindo a fala da televisdo, do radio e
das conversas entre adultos. S3o muitos os efeitos de fala sobre a
crianga, mas Elliot (1981, p. _147) alerta para os efeitos que a linguva
ambiental pode ter no desenvolvimento da linguagem, pois esses efeitos
ainda ndo sdo claros, e informa também, que € importante estudar esse
contexto comunicativo, para avaliar com exatiddo o problema com que se
depara a crianga durante esse processo de aquisigdo.

Segundo Titone (1983, p. 147-151), em uma definigédo
genérica, atribui a pessoa bilingiie a capacidade de expressar-se em
qualquer uma das duas linguas sem verdadeira dificuldade. O sujeito

deve expressar-se, mantendo uma fiel aderéncia aos conceitos, as
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estruturas que sdo pr()prias aquela lingua. Um bilinglle incompetente
pode ser conseqiiéncia de certas situagdes familiares, em que o
desajustamento tanto dos pais quanto dos filhos é. acrescido de
diferencas lingiiisticas; esses desajustamentos podem dar origem a
perturbagdes emocionais aparentemente ligadas ao fato lingiistico.
Nesse caso, porém, o bilingiiismo nio entra como causa, mas éim como
fator concomitante.

Segundo Fletcher (1997, p. 189), é o uso da lingua, na rede
social da crianga, que deve ser levado em consideragdo para se
determinarem os padrdes de input, € ndo a configuragio de dominancia
na comunidade na qual a familia da crianga por acaso vive. Mas, até o
momento, a relagio entre a forma do input e os padrdes de aquisi¢do sdo
incertos e pode haver uma ligagdo importante entre eles. Os estudos de,
criangas bilinglies devem descrever claramente o ambiente lingiistico em
que essas criangas se tornam bilingilies, fornecendo, assim, uma
estimativa consistente do grau de separagio das linguas no input.

J& que o ambiente lingiiistico da crianga bilingie ¢
potencialmente varidvel, e que o inmput em uma das duas linguas da
crianga pode subitamente cessar por periodos prolongados de tempo, €
inevitavel que muitas criangas pequenas sofram algum tipo de perda ou
desgaste numa das linguas.

De acordo com Fletcher (1997, p. 204), o processo de
sociabilizagdo da crianga bilingiie é de importancia cent\ral e as
estratégias de discurso dos pais podem estimular ou desestimular

determinadas escolhas que partem da crianga em relagdo a lingua. Boso



21

(1991, p. 154) indica que o uso da lingua dentro da familia é um fator
decisivo para a conservagdo dessa lingua. Segundo Lyons (1987, p. 258),
existe algo em comum na maioria das comunidades bilingiies; as vezes ha
uma diferencia¢do funcional referente aos dominios de cada uma. Por
exemplo, um desses dominios pode ser o lar, no sentido de que nele uma
lingua seria sempre usada informalmente com os membros da familia e a
outra lingua poderia ser usada fora do lar ou com pessoas estranhas.
Os problemas sdo particularmente graves em se tratando de
filhos de imigrantes que dividem entre duas culturas a
aquisi¢do bilingiie, mas esta aquisi¢gdo pode ocorrer de uma
maneira imperfeita em dois dialetos-ndo padrdo. Existem, ¢
claro, tanto vantagens quanto desvantagens no bilingiiismo e

na dupla cultura, contanto que ndo interfiram no progresso
educacional e social da crianga (LYONS, 1987, p. 246).

As criangas sdo dependentes da interagdo lingiistica e, com
muita rapidez, sofrem o processo de perda da lingua caso deixem de ser
expostas a ela. Um outro termo utilizado para a perda de uma li.ngua € o
bilingiiismo subtrativo, que explicé a perda ou subtragdo da lingua
materna e sua gradativa substitui¢do pela segunda lingua. Para que isso
ndo ocorra, o bilingiiismo deve ser vivenciado pela crianga através da

atitude dos pais, que deve ser positiva.
2.5 Desvios fonolégicos

Parte da tarefa em adquirir uma lingua envolve aprender
quais sons da fala sio usados e como esses sons sdo organizados nessa
mesma lingua. Para a maioria, essa € uma tarefa muito simples, pois, até

a idade pré-escolar, as criangas ja produzem de forma precisa os sons da



lingua. No entanto, para algumas criangas, adquirir o sistema de sons da
fala da éua propria lingua pode constituir um grande obstaculo.

H4 subgrupos distintos de criangas que apresentam
dificuldades com os sons da fala. Criangas com anormalidades como
perda auditiva, fissura palatina, em deficiéncia mental fornecem
evidéncias sobre a natureza de determinados desvios. Qutro subgrupo
inclui criangas que apresentam problemas de pronuncia que nio sdo
decorrentes de qualquer incapacidade fisica. Segundo Yavas (1989, p.
54), os problemas de fala dessas criangas podem ser classificados como
disturbio de aprendizagem fonoldgica. Sdo criangas que'parecem
potenéialmente capazes de produzir enunciados; entretanto, sua fala ¢
ininteligivel.

A preocupagdo que surge por parte dos pesquisadores é a de
que muitas criangas com deficiéncia fonoldégica podem apresentar
dificuldades também em outras areas da linguagem, como sintaxe,
semantica e pragmatica, por estarem correlacionadas. Segundo Fletcher
(1997, p. 468), em alguns casos, a deficiéncia fonolégica impede o
desenvolvimento néstas outras areas, ocasionando um disturbio geral da
linguagem.

Segundo Yavas et al. (1991, p. 51), a crianga com desvio
fonoldogico evolutivo, embora sem problema orginico detectavel,
caracteriza-se por apresentar um sistema fonologico diferente da norma,
podendo também apresentar um inventario fonético incompleto em

relagdo ao padrdo da sua comunidade lingiiistica.



3 METODOLOGIA

3.1 Introdugiao aos procedimentos

Optou-se pelo estudo de caso pensando em integrar a
fonoaudiologia e a lingiiistica, visando a contribuir para avalia¢io,
diagndstico e tratamento, ndo desconsiderando o fato mais importante
que ¢ o de proporcionar céndic(‘)es comunicativas a crianga com
alteragdes de fala.

O termo estudo de caso vem de uma tradigdo de pesquisa
médica e psicologica, na qual se refere a uma analise detalhada de um
caso individual que explica a dinimica e a patologia de uma doenga
dada. Adaptado da tradi¢do médica, o estudo de caso tornou-se uma das
modalidades de pesquisa qualitativa. O estudo de caso considera a
unidade social como um todo, seja um individuo, uma familia, ou uma
comunidade, com o objetivo de compreendé-lo em seus proprios termos

(GOLDENBERG, 1999, p. 33).
320 suj_»eito da pesquisa — 7 anos e 3 meses

B. é comunicativo e esperto; mesmo tendo consciéncia de
que apresenta alteragdo .de fala, ndo deixa de relacionar-se com as
pessoas, mas, quando se sente testado, recusa-se a realizar as ativi@ades.
Durante z:1 coleta de dados para esse estudo, B. interrompeu varias vezes
a gravagio, :nas a interagdio com a pesquisadora permitiu a continuidade

da coleta de dados. Além de apresentar alteragdes na fala, B..apresenta

também dificuldade na aprendizagem; ndo esta alfabetizado e, de acordo



com a professora, provavelmente ndo estard apto a ingressar na segunda
série. B. esta frequentando aulas de refor¢o com o objetivo de alfabetiza-
lo antes cio término;)do ano.~A principal queixa da professora ¢ a de que
B. ndo tem “atengdo”, apresentando dificuldades principalmente no
portugués, enquanto que em matematica acompanha o aprendizado da
turma. Estes dados foram obtidos recentemente no segundo contato feito
com a mie, pois B. estava afastado da pesqui/s’adora desde 2000.

Em relagdo ao estado emocional, B. esta perturbado com a
separacdo dos pais, ndo aceita estar morando em Floriandpolis e, em seu

discurso, o pai sempre aparece em um papel de destaque.
3.3 Entrevista com a mie

Aos dezoito anos a mie brasileira, foi morar em Munique
para fazer Faculdade de Arqueologia; ndo terminou o curso e ingressou
no curso de tradugdo. Em 1991, casou com um alemdo ¢ em 1992 ambos
.foram morar na Italia devido a transferéncia do servigo de seu marido.
Parou de estudar e, em 23 de margo de 1994, nasceu B., na cidade de
Milido.

No periodo inicial em que moraram na Italia, s6 falavam
alemdo: no principio, o marido ndo falava italiano e nem o portugués,
pois prestava servigo para uma rede de restaurantes alemi, mas logo
aprendeu o italiano. Quando a av6é materna de B. passava temporada de
férias com eles, (entre dois ou trés meses), falava também, um pouco de
italiano, pois ¢ descendentet de 1taliano e assim poderia conversar com

seu genro que ja praticava o italiano. Neste periodo, B. ndo tinha baba,
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mas passou a ficar a maior parte do tempo na casa de uma senhora que
morava no mesmo prédio, que falava italiano. Segundo a méde, suas
primeiras palavras foram ditas em italiano, mas demorou a falar: foi
apenas aos dois anos que isso aconteceu e suas palavras passaram a ser
mistura de alemio e italiano e somente os pais o compreendiam. Aos
dois anos e meio, comegou a freqientar o jardim de infdncia. Retirando o
fato de misturar as linguas, a mie néo t.inha observado problema algum,
pois B. falava muito. Com o nascimento da irmi, a familia optou por
buscar uma baba brasileira que ndo falava italiano, mas aprendeu muito
rapido. Em 1998, a familia se mudou para o Brasil quando B. estava com
quatro anos. Até entdo, segundo a mde, ndo havia tido contato freqiiente
com o portugués, pois a bab4 e a propria mde ndo falavam em portugués.
Quando B. comegou a estudar em Itajai, a mie percebeu a dificuldade do
filho em se relacionar com outras criangas, pois ndo falava portugués,
mas, em aproximadamente quatro meses, ele ja havia aprendido e passou
a recusar o alemdo em casa. Devido a isso, a mde passou a falar
portugués, mas, quando seu marido chegava, retornava ao alemio, pois,
ele ndo falava portugués. Para as criangas a mie dava ordens simples em

<

alemio equivalentes a “vai dormir”, “hora de comer” etc. Posteriormente
foi perdendo o alemdo até para as ordens mais simples, porque o marido
ja tinha comeg¢ado a falar portugués, muito mal, segundo ela, “pois até
hoje ele ndo conjuga os verbos e tem uma fala horrivel”. A mie informou
que percebeu a lingua se perdendo, mas, mesmo querendo‘preserva-la,

nio conseguia conter este efeito sociolingiiistico, pois eram escola, os

amigos e os parentes que falavam portugués. Hoje, ndo sio mais falados
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nem o alem3o nem o italiano em sua casa. As vezes os filhos pedem para
ela contar alguma histéria em alemio, mas em seguida tem que traduzir
toda a historia notando que eles ndo compreenderam. A mde estava
morando com as criangas em Florianopolis ha seis meses, pois os pais
estavam separados ha dez meses, por ocasiio da segunda coleta. As
criangas passam, esporadicamente, os finais de semana com o pai.

A mie relata que teve uma boa gestagdo, sem problemas na
hora do parto e que B. nunca teve graves problemas de saude. Mas,
quando se mudaram para o Brasil, e B. comegou a falar o portugués e
freqiientar a escola (pré-escola), ela observou que seu filho tinha um
vocabulario restrito em relagdio a sua filha, com trocas na fala,
apresentando dificuldade escolar, entre elas: recusava-se a realizar as
tarefas escritas e permanecia pouco tempo nas atividades, além de ter
muité dificuldade para guardar nomes. Foi por esses motivos que a mie
procurou um otorrinolaringologista, que solicitou audiometria para
verificar se a crian¢ga ouvia bem. Os resultados obtidos encontram-se
dentro dos padrdes de normalidade, entdo, o médico encaminhou o menor
para atendimento fonoaudiologico. A crianga foi avaliada e observaram-
se apenas desvios fonologicos evolutivos, mas n3o se iniciou o0
tratamento devido a problemas familiares e, em seguida, ocorreu a
mudanga para Floriané6polis.

A pesquisadora retornou o contato com a familia e, em uma
nova entrevista, a mide de B. relatou que o que lhe chama mais a atengdo
sdo as trocas na fala e a maneira como fala, pois, segundo ela, parece

v

uma crianga de trés anos, embora, ja tenha sete. A escola esta em



segundo lugar, ndo esta alfabetizado e a professora ja informou que se
ndo aprender a ler havera reprovagdo. Esta fazendo aula de reforgo, €
muito bom em matematica, segundo a professora, até mesmo porque é
uma matéria que lhe agrada muito, mas ¢ o. oposto em portugués. A
professora informou que é muito esperto, conversador e espontaneo, mas
que tem dificuldade em se concentrar e diz estar sempre cansado ao
realizar as atividades.

Por sugestio da escola de Florianépolis, a mie decidiu
procurar um médico neurologista que diagnosticou um quadro de
hiperatividade associado a um distirbio de atengdo e, ha dois meses, B.
esta sendo medicado com Ritalina e, conforme o relato da mie, tem
melhorado o seu comportamento e também a sua concentragdo. Nesse
momento, a pesquisadora questionou se havia antecedentes familiares
com a mesma queixa e foi entdo que informou que seu irmido era uma
crianga hiperativa (tio de B.) e que ela propria apresenta dislexia. Estes
fatos foram omitidos na primeira entrevista em 2000: a pesquisadora n3o
sabia da existéncia dessa predisposi¢cdo genética, mas passou-se a
compreender o motivo de tanta preocupagdo na familia. Naquele
momento, B apresentava leves sintomas que se acreditava que seriam

suprimidos, por se ignorarem os dados familiares.

-~
-

A Ritalina — Cloridrato de metilfenidato segundo o DEF
(2001) - ¢é indicada para o transtorno do déﬁcit de atengdio e
hiperatividade (TDAH). O TDAH era anteriormente conhecido como
disturbio de déficit de atengdo. Outros termos utilizados para descrever

essa sindrome comportamental incluiam: distarbio hipercinético, lesdo
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cerebral minima, disfun¢do cerebral menor e sindrome psicorganica de
criangas. A Ritalina é indicada como parte de um programa de tratamento
amplo .que tipicamente inclui medidas psicol()gicas,v educacionais e
sociais, direcionadas a .criangas estaveis com uma sindrome
comportamental caracterizada por distrabilidade moderada a grave,
déficit de atengdo, hiperatividade, labilidade emocional e impulsividade.
O aprendizado pode ou ndo estar prejudicado. A etiologia especifica
dessa sindrome ¢ desconhecida e nio ha teste diagnostico especifico. O
diagnostico correto requer uma investigagio médica, neuropsicologica,
educacional e social. O TDAH pode estender-se até a fase adulta e,
assim, o tratamento com Ritalina pode ser benéfico a esses pacientes.

O diagnostico deve ser feito de acordo com o critério DSM-
IV ou com normas na CID -10. De acordo com DSM - IV (1995, p. 77-
81), a caracteristica essencial do TDAH ¢ a existéncia de um padrido
persistente de  desatengdo, ou  hiperatividade. Alguns sintomas
hiperativo-impulsivos que causam prejuizo devem ter estado presentes
antes dos 7 anos, mas muitos individuos sd3o diagnosticados depois, apOs
a presenga dos sintomas por alguns anos. Algum prejuizo devido aos
sintomas deve estar presente em pelo menos dois contextos (em casa,
escola ou trabalho).

A desatengio pode manifestar-se em situag¢des escolares,
profissionais ou sociais. Os individuos com frequiéncia tém dificuldade
para direcionar a atengdo a tarefas ou atividades 11’1dicvas e consideram
dificil persistir em tarefas até o seu término. Freqientemente d3o a

impressdo de estarem com a mente em outro local ou de n3do escutarem o
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que recém foi dito. Pode haver freqientes mudangas de uma tarefa
inacabada para outra. Esses individuos com freqiiéncia tém dificuldades
para organizar tarefas e atividades. As tarefas que exigem esforgo mental
constante s3o vivenciadas como desagradaveis e acentuadamente
aversivas.

Os individuos com este transtorno sdo facilmente distraidos
por estimulos irrelevantes e habitualmente interrompem tarefas em
andamento para dar ateng¢do a ruidos ou eventos triviais que em geral sdo
facilmente ignorados por outros. Frequentemente se esquecem de coisas
nas atividades diarias.

A hiperatividade pode manifestar-se por inquietagdo ou
remexer-se na cadeira, por ndo permanecer sentado quando deveria, por
correr ou subir excessivamente em coisas quando isto ¢ inapropriado, por
dificuldade em brincar ou ficar em siléncio em atividades de lazer. A
hiperatividade pode variar de acordo com a idade.

A impulsividade manifesta-se como impaciéncia, dificuldade
para protelar respostas, respostas precipitadas antes de as perguntas
terem sido completadas e dificuldade em se expressar adequadamente.

Nenhum teste laboratorial foi estabelecido como diagndstico
na avaliagido clinica do TDHA.

O TDHA ocorre em varias culturas e ¢ dificil estabelecer um
diagnodstico em criangas com menos de quatro ou cinco anos, pois €
dificil observar sintomas de desatengdo em bebés e criangas pré-
escolares, porque as criangas jovens sofrem poucas exigéncias de

ateng¢do prolongada.
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O transtorno é muito mais freqiiente no sexo masculino,
sendo de 4:1 a 9:1 dependendo do contexto. Quanto a prevaléncia do
TDHA, estima-se em torno de 3-5% entre as criangas em idade escolar.
Existem poucos dados sobre a prevaléncia na adolescéncia ¢ na idade
adulta.

Geralmente o transtorno é diagnosticado pela primeira vez
durante as -primeiras séries, quando o ajustamento escolar ¢
comprometido.

Durénte a coleta de dados em 2001, B. apresentava um
comportamento diferenciado ao de 2000: estava extremamente agitado,
queria terminar rapidamente a tarefa, relatava muito cansago e, a todo
instante, queria desligar o gravador para ouvir o que ja havia falado.
Foram 34 minutos de gravagdo e mais uma hora de contato, enquanto sua
mlie ndo chegava da reuniio escolar. Nesse periodo, observou-se que B.
nio fica muito tempo em qualquer atividade, necessitava estar sempre em
movimento, ligou a televisio no volume mais alto, andou de patins,
correu pelo apartamento, subiu na mesa e no sofa, mostrou o album de
fotografia da sua familia e ambos (pesquisadora e a crian¢a) tomaram

café da tarde juntos por sugestdo de B.
3.4 Situacgio sécio-economica

Existem dois momentos presenciados pela pesquisadora: O
primeiro em trés contatos tidos em 2000, quando a familia residia em
Itajai e desfrutava de uma o6tima situagdio financeira; e o segundo

momento, apos o divdércio, a mie morando com seus dois filhos em
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Florianopolis. Atualmente, vive de pensdo, e a mudanga foi significativa,
mas ambas criangas estudam em escola particular e sdo assistidas por

plano de saude.
3.5 A coleta de dados

A gravacgdo da amostra de fala da crianga para esse estudo,
foi obtida no -segundo contato em 2001 quando B. estava com sete anos,
através' da apresentagdo de trés cartelas tematicas propostas por Yavas,
Hernandorena e Lamprecht (1991), que estimulam palavras que
pertencem ao vocabulario da crianga a partir dos trés anos, testam os
sons e sdo de facil elicitagcio; ao mesmo tempo oportunizam a
estimulagcdo de mais dados na forma de narragdes e descrigdes. Os temas
dos desenhos utilizados foram: sala, zoolégico e veiculos. Devido ao
quadro de disturbio de atenc¢fio e hiperatividade ndo utilizou-se os temas;
banheiro e cozinha. (vide anexo C). Descartaram-se as palavras em que
poderia ocorrer a imitacdo do adulto, pois enviesaria a fala da crianga. A
coleta de dados ocorreu com auxilio ludico, pois a crianga coloria os
objetos das cartelas e nomeava os objetos. P6de-se obter mais atengido da

crianga proporcionando, também, condi¢gdes de fala espontédnea.
3.6 Procedimento da gravacio

A gravacio foi realizada com o gravador portatil Panasonic e
fita CX de 60 minutos. O fato de o gravador ser portatil constituiu-se em

uma grande vantagem para a pesquisadora, pois houve momentos em que



B se deslocava de uma peéa para outra da casa e p6de-,s,’é" acompanha-lo
sem problemas.

A gravagido foi realizada na prépria casa do informante com

o objetivo. de propiciar um ambiente mais familiar e natural. A coleta
ocorreu na sala, mas utilizou-se também, o seu quarto e a cozinha.
Foram 34 minutos de gravagdo, mas a pesquisadora permaneceu mais
tempo com B. para observar seu comportamento. A pesquisadora
conhecia a crianga do primeiro éontato em setembro de 2000, e ja havia
interagido com ela. No momento da gravagdo estavam sozinhos, sem a.
preseng¢a da mie. A empregada que trabalha em sua casa estava ocupada
com seus afazeres.

O fato de haver um gravador no recinto fazia com que B. se
sentisse desconfiado ou testado. Muitas vezes, interrompeu a gravag¢io
para ouvir o que ja havia falado.

Ao déparar-se com os desenhos, B. manifestou
imediatamente a reagdo em colorir as cartelas, mas devido a orientagdo e
interagdo com a pesquisadora, passou a falar o que via nas figuras e a
fazer comentarios em relagio ﬁS‘ gravuras e as suas atividades.

Observou-se que sua fala é centralizada no pai, por isso a
pesquisadora decidiu conversar “especulando” sobre seu pai, ja que era

evidente a sua importincia naquele momento.
3.7 A lingua utilizada na coleta de dados

Todos os procedimentos realizados na respectiva pesquisa

foram feitos em portugués, pois B. ndo fala mais ou compreende a lingua



alemd e a italiana (segundo o relato da mie), confirmando a observacgio
de Elliot (1981, p. 170), de que o bilingiiismo apresenta um trago muito
significativo que é a sua “fragilidade”. Se a crian¢a for afastada do
ambiente bilingiie, logo podera perder a lingua com a qual ndo tiver mais

contato.
3.8 Transcric¢io fonética -

A transcricio fonética foi realizada a partir dos dados
gravados’ com o auxilio também, das anota¢cdes da observadora. Realizou-
se transcrigdo fonética do tipo ampla. Segundo Lyons (1997, p. 74), a
diferenca entre a transcrigdo ampla e a restrita € que a primeira
apresenta menos detalhes que a segunda. Portanto, uma transcrigio
ampla ndo é necessariamente fonémica.

A transcricio foi analisada somente por um anico
observador. Para assegurar a objetividade, as gravac¢des foram ouvidas
inameras vezes e em dias diferentes, sendo descartadas amostras sobre as
quais nio se pOde ter absoluta certeza dos dados por eles apresentarem
total disparidade com a ampla maioria das ocorréncias. De qualquer
forma, foram realizados todos os esforgos para obter objetividade. E
importante ressaltar que o registro e a analise dos resultados ¢ do

julgamento exclusivo da pesquisadora. As transcrigdes foram revisadas

\pelg-/é‘rientadbra dessa.pesquisa,
S . . ’

e



4 ANALISE DOS DADOS

A comunicagdo oral ocorre através da produg¢do sonora
realizada pelo aparelho fonador que é capaz de produzir varios sons, mas
apenas alguns deles sdo utilizados por cada lingua.

Scliar-Cabral (1982, p. 42-44) relata que a fonética é uma
ciéncia que esfuda os sons da fala ou fones. O que interessa sdo os dados
que possam permitir a classificagdo e descrigdo dos sons com precisdo
aos fins lingiisticos. Portanto, para determinar se a fala de uma criang:a»
estd ou ndo dentro dos produtos de normalidade, deve-se verificar a sua
capacidade fonética, ou seja, a capacidade de produzir os sons da fala.

Quanto ao inventario fonético de B., este apresenta, em sua;
fala, todos os fones da variedade sociolingiiistica que esta adquirindo

com excecdo da liquida ndo-lateral vibrante simples [ r ], ou seja, o flap,

em todas as posig¢des.
- 4.1 Descricio dos fonemas / R/ e/ r / no portugués do Brasil

No Brasil existe a variante dialetal, que no caso de / R /, no
portugués, apresenta uma gama muito rica, dependente da regido do
emissor, camada social, idade, sexo, profiss3o e etc.

As liquidas ndo-laterais vibrantes resultam .da passagem do
ar impedida apenas num pequeno ponto, no qual parte da lingua se
desprende ocasionando varias batidas maltiplas ou apenas uma batida da

lingua. Quando ocorre apenas uma batida da lingua, resulta em flap.



Segundo Scliar-Cabral (1982, p. 67), nas vibrantes, a
‘articulagdo resulta de uma ou mais batidas da lingua (apice ou dorso,
contra alvéolos ou véu do paladar). S6 o flap ocofre depois de / p, b, t,
d, k, g f, v/

Segundo Maia (1991, p. 55), a distingdo entre as vibrantes
, ml’xlgiplas e vibrantes simples (também chamadas de flap) deve-se a

obstrug¢do do -ar. Na vibrante multipla, fonologicamente representada por

/ R / de “carro”, a obstrug¢do do ar é intermitente, enquanto que no / r /

de “caro”, a vibragdo é momentdnea e ocorre s6 uma vez em qualquer
dialeto do portugués.
Um fator que n3o pode deixar de ser mencionado diz respeito

a variagcdo na realizagdo do fonema / R /, mesmo que o falante nio

perceba a sua diferenga durante a produgio.

Scliar-Cabral (1982, p. 69) relata que as variantes de / R /,

no portugués, apresentam uma gama bastanterica {r ], [ x], [ h ] e que
essas variantes funcionam como sintomas da condi¢io do emissor, devido
a variedade sociolingiiistica, mas atribui-se a mesma significagdo a
emissio do enunciado independente da variante utilizada.

Segundo Scliar-Cabral (2001), quando o fonema / r /estiver
em posi¢cdo intervocalica, iniciando silaba, ou em segundo lugar no
encontro consonantal, na mesma silaba, é conhecido como tepe apico-

alveolar (flap alveolar) [ [ ]. Exs.: “caro” e “prato”



4.2 Analise dos processos fonolégicos apresentados por B,

De acordo com Lamprecht (1986, p. 14), entre as diferentes
unidades para analise fonolégica - sons isolados, tragos distintivos e
processos fonologicos, a mais usada atualmente ¢ a analise em termos de
processos fonolégicos: é um procedimento 1til e apropriado, pois auxilia
a compara¢do com os processos de fala normal.

Os processos visam diminuir as dificuldades articulatoérias
das crianc¢as e preservam as caracteristicas perceptuais da fal.a para que a
inteligibilidade ndo seja muito prejudicada.

Passaremos a comentar tais processos em B.
4.3 Processos de estrutura silibica
4.3.1 Redugdo de encontro consonantal

B. reduz o encontro consonantal pelo apagamento de liquida

como pode ser visto nas seguintes emissdes:

Florianépolis > [foja‘nopolis]

Procura > [ po ‘kuje]

Em estudos sobrev a ocorréncia dos processos em criangas
com desenvolvimento normal, a redug¢io de encontro consonantal ocorre
em idade ma@s baixa de 3,6 a 4,0. Segundo Yavas (1989, p. 236), a
reducdo de encontro consonantal é um processo tardio que ocorre no

desenvolvimento normal da criancga.



Porém, B. realiza o encontro consonantal na seguinte
emissdo, usando a vibrante uvular ao invés do flap:

- Brinquedos > [br @ ‘k e d u s]

Usa a vibrante uvular como estratégia compensatdoria na
emissdo em “brinquedos”, o que sugere também a hipotese de influéncia
da lingua alem3 na pronancia do portugués. Outras palavras foram
realizadas usando a estratégia da vibrante uvular ao invés do flap, vide
anexo B.

A dificuldade constituida pélos encontros consonantais esta
no ambito do planejamento, pois exige esquemas fonoarticulatorios mais
complexos para que haja a produgio de duas consoantes consecutivas na
mesma silaba. Além disso, na lingua portuguesa, ha sempre uma liquida
em sua composi¢do; como as liquidas sd3o sons de aquisi¢io mais tardia e
a liquida nd3o-lateral vibrante (flap) esta ausente no inventario fonético
de B., constitui um obstaculo adicional: geralmente o flap é apagado em
sua fala.

Para B., os encontros consonantais com o flap estio em fase
de aquisi¢gdo, demonstrando preferéncia pela estrutura da silaba CV. -

Segundo Coimbra (1993, p. 106), a redugido do encontro
consonantal opera na fala das criangas com o objetivo de reduzir as

silabas ao padrdo mais universal e basico, que é o padrdo CV.
4.3.2 Apagamento de silaba atona

Pode-se observar a presenga de imaturidade fonolégica
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principalmente quando B. necessita falar vocabulos extensos como nas
palavras trissilabas ou polissilabas, que podem ser verificadas nas
seguintes emissdes:

Florianopolis > [ foja ‘nopis]

‘Milionario > [mio ‘naju]

Portanto, apresenta apagamento de silaba atona, tanto pré
como pds-ténica. E um processo fonologico que visa a simplificagdo de
uma estrutura fonotatica que, no momento, ¢ complexa demais para a
crianga. Pode ocorrer o apagamento em um numero maior de silabas, mas
o que ¢ mais encontrado é o apagamento de apenas uma silaba. O
apagamento de silaba € uma estratégia utilizada pelas criangas na fase
bem inicial da aquisigdo. Segundo Yavas (1989), a idade estimada para a

superagdo do processo € por volta dos 2:6.
4.3.3 Apagamento da fricativa velar surda

Em relagdo & fricativa velar surda, que é como B. realiza o

fonema / R /, ndo ha sistematicidade, ora o realiza, ora nio. B. apresenta

o apagamento da fricativa velar surda em final de silaba dentro da
palavra nas seguintes emissdes, redundando na silaba CV. Observe que
em[ ‘gade ] também suprimiu a semivogal [ w ].
Martelo > [ma ‘tglu]

Porque - [ p o ‘k €]

Guarda —» [‘gad e ]
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Verde — [‘v e dj i]

Nas seguintes emissdes, aparece a fricativa velar surda em
final de silaba dentro da palavra:
Porque - [ pox ‘ke]
Arvore > [‘axvole]

Armario > [ ax ‘maju]

Desta forma, B. demonstra variabilidade, pois esta
adquirindo a realizagdo praticada na variedade local, em final de silaba
dentro da palavra de uma maneira muito oscilante.

Ndo. houve apagamento da consoante em final de silaba no
final de palavra nas produg¢des realizadas por B., conforme as seguintes
emissdes:

Mar - [ ‘m a x]

Demorar > [demoj ‘lax]

No portugués, como }a for mencionado, ocorre uma ampla
variagdo fonética em relagdo ao fonema / r / que é realizado como [ x ]

pelo sujeito da pesquisa.
4.3.4 Apagamento de liquida intervocalica - flap

Como o flap ndo esta presente no inventario fonético de B.,
verifica-se o seu apagamento entre semivogal e vogal, nas seguintes

emissdes:
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Dinheiro = [ d*i ‘neju]
Tesoura > [te ‘zoje]

Janeiro > [ 3a‘nejul]

Observe-se nos exemplos a ambiséilabicidade de [ ] 1,
processo bastante constatado nos desvios.

Das quatro liquidas do portugués que podem sofrer processo
vde substitui¢do, apagamento ou semivocalizagio durante o periodo de
aquisi¢io, som‘ente o flap é apagado por B.

“'Iieixeira (1985), constata que as liquidas sdo passiveis de
sofrer apagamento quando em posigﬁc\) intervocalica. E um processo que
ocorre em uma fase mais inicial do desenvolvimento, embora Santos
(1990, p.112) reiate que esse processo pode écorrer em uma faSe mais
tardia. Yavas (1989, p.238) informa que este processo opera, na maioria
das criangas, até a faixa etaria de 2:6, porém a idade mais avangada em

que pode persistir tal processo constatado em seus estudos € 3:0.
4.3.5 Metatese

Foi constatado que B., em sua emissdo, procurou reordenar
os sons dentro de uma palavra, ou seja, é um processo em que dois
segmentos podem ser invertidos dentro de uma mesma palavra. A seguir

. a produgdo de B.:

Cofre > [ ‘krofi]
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Neste exemplo, B. substitui o flap pela vibrante uvular,
conforme ja examinado em 4.3.1.

Segundo Coimbra (1993, p.174), o termo imigra¢do, também
utilizado, serve para denominar o movimento de um som de uma
determinada posi¢do para outra como vista na emissio acima. Tal
processo parece.ajudar a criang¢a a lidar com os encontros consonantais

quando ainda n3o consegue produzi-los automaticamente.
4.4 Processos de substituicdo
4.4.1 Substitui¢do de liquida por liquida

Caracteriza-se pela substitui¢do de uma liquida lateral ou
ndo-lateral por outra liquida. B. substitui o flap / r / pela liquida _latergl
apico-alveolar lateral / 1/, nas seguintes emissdes:
Cadeira > [k a‘delas]

Banheiro > [bd‘n elu]

Garagem > [ga ‘lazé€j]

Parece > [ pa ‘lesi]

América > [a‘melike] S

De acordo com Silveira (1986, p. 104), este tipo de
ocorréncia, a substitui¢do entre liquidas, é freqiente na linguagem
infantil e entre imigrantes japoneses e chineses.

Os fonemas / r / e / 1/ partilham o mesmo modo € 0 mesmo

ponto de articulagdo, sendo facil a confusio tanto perceptual como
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articulatoriamente. Acresce que o flap é momentianeo, com saliéncia
perceptual minima. Menyuk (1975, p.96), observa momentos em que o0s
sons / 1/ e/ r/ sio produzidos com o uso unico dos articuladores, o que

justificaria a substitui¢do das liquidas entre si.
4.4.2 Semivocalizagdo de liquida

E‘a substituicio de uma liquida lateral ou ndo-lateral por
uma semivogal.

B. semivocaliza o flap / r/ — / j /, nas seguintes emissdes:
Caro - [‘k a j u]
Parece > [ pa‘jesi]

Cara> [ ‘kaje]

Nos exemplos acima, a semivocalizagio redunda na
ambissilabicidade, pois o flap estava no contexto intervocalico.

Segundo Coimbra (1993, p. 152), a semivocalizagdio ¢ um
processo que ndo ocorre com as liquidas isoladamente, mas quando essas
também fazem parte de um encontro consonantal, o que os dados acima
refutam. Nos encontros consonantais, B. n3o realizou semivocalizagio,
apenas reduziu o encontro consonantal a estrutura CV.

As liquidas, como classe, sio de aquisi¢do mais tardia em se
tratando da lingua portuguesa. Segundo Yavas (1989, p. 238), a idade
mais elevada em que ocorre o processo de semivocalizagdo de liquida é
de 3:6, o que corrobora para situar B. com atraso de linguagem.

De acordo com Coimbra (1993, p. 156), as criangas,
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adquirindo o portugués, parecem semivocalizar as liquidas em uma etapa

muito inicial de desenvolvimento e com indice de ocorréncia inferior ao

da aquisi¢do do inglés. |
Analisou-se a releviancia da vogal precedente e seguinte ao
segmento afetado, mas n3o se constatou qualquer influéncia das vogais

no processo de semivocalizagdo de liquida. Lamprecht (1990, p. 327)

arrola as seguintes caracteristicas em relagéo as liquidas.

- Os processos s3o limitados e gradualmente suprimidos;

- A limitagdo e supressio acontecem numa ordem cronoldgica que
depende de cada crianga,

- As liquidas no alemdo e no francés recebem tratamento diferente do
que no inglés, o que pode ser aplicado ao portugués;

- A liquida lateral é adquirida antes da ndo-lateral;

- E comum ter dificuldades com as liquidas em encontros consonantais;

- A tonicidade influi na atuag¢do dos processos;

- Por serem foneticamente plausiveis, os processos também sdo
encontrados nas mudangas historicas e dialetais, sendo capazes de
explicé-las;

-  Quanto a supressdo “gradual” dos processos, faz-se uma ressalva, ja

que podem ocorrer de forma abrupta.
4.5 Anilise qualitativa

Trata-se de uma analise qualitativa, pois a quantidade de
dados n3ao permitiu uma analise quantitativa ou estatistica que pudesse

explicar hipdteses de trabalho.
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No estudo de caso, procurou-se expor as informagdes
adquiridas n4,§7duas entrevistas realizadas com a mie de B em dois
momentos distintos, sendo qué na segunda entrevista obtiveram-se dados
que foram omitidos na primeira. Na avaliagdo da crianga realizada em
setembro de 2000, o diagnodstico fonoaudiologico referia-se a um desvio
fonolégico evolutivo levando em consideragio o estado de B., naquele
momento sem. problemas fisicos ou cognitivos aparentes, e sua historia
de exposi¢do bilingiie, na qual havia adquirido o portugués em apenas
dois anos. Portanto, foram principalmente as caracteristicas cronoldgicas:
do desenvolvimento atrasado e irregular apresentadas durante a
avaliacdo, que 1identificaram a natureza evolutiva dos desvios
fonologicos.

A partir do diagnodstico realizado pelo neurologista, segundo
o qual B. apresenta transtorno de déficit de atengio e hiperatividade
(TDAH), foi necessario repensar sobre a etiologia e diagnéstico
fonoaudiolégico; B. apresenta um comportamento alterado em relagdo a
primeira avaliagio, inquieto e cansado para a realizagdo de qualquer
atividade que exija concentragdo. Na sua familia, existem dois
antecedentes, seu tio com hiperatividade e sua mi3e com dislexia.
Portanto, B. ndo se enquadra no diagnéstico fonoaudiolégico dado na
primeira avaliagio.

Necessitou-se repensar sobre a observagio do fenémeno, que
vai além da realidade aparente. Avaliagio n3o é somente testagem, € o
inicio de uma interagdo entre a familia, o terapeuta e a crianga, sendo

necessario a revisdo para que se obtenham os novos aspectos que surgem
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no caso.

A somatoria de fatores existentes no historico de B., como a
predisposi¢gio genética a uma disfungdo neurocognitiva, a exposi¢io ao
bilingiiismo, o aspecto psicoldgico e o TDAH, formam um imbricado de
fatores que poderiam justificar a etiologia dos desvios de fala.

A dificuldade em aprender a ler apresentada por B. pode se
assemelhar as de um grande numero de criangas com dificuldades
metafonolégicas que, conéeqﬁentemente, apresentam dificuldades para
adquirir a lingua escrita: n3io é surpreendente que. criangas com tais.
dificuldades tenham problemas escolares.

De acordo com Scliar-Cabral (2001), existe influéncia
reciproca entre a consciéncia metafonolégica  (conhecimento
metalingiiistico, pela qual se podem manipular conscientemente os
fonemas) e a aprendizagem dos sistemas alfabéticos, o que justificaria a
dificuldade na aprendizagem apresentada por B.

Segundo Issler (1996, p. 243), uma crianga que apresenta
TDAH pode ter dificuldade na percepgio, desde a analise freqiencial
acustica, periférica, até a transmissdo de estimulos com insuficientes
informagdes para se abstrair uma idéia precisa. A realimentagdo ¢
auditiva, o que sobrecarrega mais ainda esse sensc')‘rio, 0 que poderia
justificar a presenga de tanto cansago relatado por B. e observado pela
pesquisadora ao realizar suas atividades.

Os aspectos psicoacusticos da realizagdo do fonema podem
nido ser bem abstraidos a ponto de formar uma base mgntal para a

produg¢io. Pode ndo dominar os gestos articulatéorios ou os tragos
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distintivos do fonema em oposi¢io a outros para combina-los, ou até
perceber o fonema, mas ndo saber articula-los. O 'problema ngo € o
fonema em si, mas a cépacidade de organizag¢do cognitiva da criang¢a que
ndo absorve aquilo que o diferencia dos demais.

Em se tratando dos aspectos fonoldgicos, B. apresenta
processos desiguais em relagdo a cron‘ologia normal de desenvolvimento.
Os processos.fonolégicos normais de simplificagdo estdo além da idade
na qual se esperaria que estivessem suprimidos, o que indica que B.
apresenta um quadro de imaturidade fonoldgica. Mas fica a hipdtese de
que existam outras alteragdes lingiiisticas ou que ainda possam surgir, ja

que existe um encadeamento de fatores concomitantes.



5 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Através da analise dos dados, pode-se verificar as estratégias
individuais épresentadas por B., que teve o inicio da aquisi¢do da lingua
portuguesa aos quatro anos de idade e que, aos sete, apresenta desvio no
| padrio de fala. Com o objetivo centrado no sistema fonoldgico, ou seja,
nos processoé apresentados, procurou-se analisar os dados através dos
aspectos fonéticos e fonoldgicos, visando a andlise qualitativa.

O inventario fonético do portugués ainda ndo foram
totalmente adquiridos por B.: Aos 7:3 falta a liquida n@o-lateral
vibrante, ou seja, o flap, e conseqiientemente, a liquida ndo-lateral
vibrante é apagada quando em combinac¢do depois de /p, b, t, d, k, g, f,
v/. Na unica excec¢ido, na qual .tenta reproduzir o encontro consonantal

com flap, usa como estratégia a realizacido da vibrante uvular [ R ].

Fica a hipotese da interferéncia do alemio na sua pronuncia,
a qual se pode conferir na seguinte emissdo:

Brinquedos > [brd ‘kedus]

Quanto a analise dos processos fonoloégicos, ficou constatado
que sdo sete processos compensatdrios que ainda atuam na fala de B.,
sendo classificados em cinco processos de estrutura silabica e dois de
substituigdo. Dentro desta analise, verifica-se que B. segue um padrio
basicamente como ao das criangas monolingiies falantes de portugués,
porém em criangas mais novas.

Quanto ao modo e ponto de articulagdo, a liquida ndo-lateral,
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isto é, o flap, é mais afetada mostrando com isso que o sistema de B.
estd obedecendo a tendéncia universal de que as liquidas sdo adquiridas
mais tardiamente (STOEL-GAMMON e DUNN, 1985; YAVAS, 1989).

Q.uanto a tonicidade da silaba, foi constatado que os
apagamentos de silabas atonas e de silaba final ocorrem tanto em silabas
pré-tonicas como pds-tdnicas.

No processo de metatese, ndo se constatou qualquer
preferéncia por tipo ou ordem, pois a estratégia ¢ simplesmente
transferir o segmento que forma a estrutura que lhe parece complexa.
Foram poucas ocorréncias de metatese durante a coleta de dados, devido
a amostra de fala reduzida.

Segundo Lamprecht (1990, p. 238), somente a metatese ¢é
impossivel prever a possibilidade de ocorréncia da metatese, devendo ser
sempre considerada a producgdo do sujeito.

Em relagdo a posigdo que os elementos ocupam na silaba,
principalmente a fricativa velar surda, ora ocorre o apagamento, ora nio,
em posi¢do final de silaba dentro da palavra; mas é realizada em todas as
produg¢des em final de silaba no final de palavra.

~Em relagdo ao flap, ocorre apagamento quando esta entre
semivogal e vogal e apresenta também o processo de substituigio do flap
pela liquida lateral apico-alveolar ou por uma semivogal. Segundo
Lamprecht (1990, p. 254), a substitui¢cdo da liquida ocorre com mais
freqiiéncia na ndo-lateral, que é substituida pela lateral, mostrando um
quadro de maior estabilidade e de aquisi¢io mais precoce das liquidas

laterais do que das liquidas ndo-laterais, as quais sdo apagadas ou
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substituidas com mais freqiiéncia e por mais tempo.

A distingdo entre o flap e a fricativa velar surda depende do
trago distintivo, que no portugués as variantes de um fonema podem ser
descritas como norma ou como livre realizagio, vibrante maltipla ou
simples.

Quanto a semivocalizagdo de liquida ndo-lateral, B. substitui
/ t/ por/j/ em todas as ocorréncias em que n3o substitui por/1/.

Os processos de redug¢io de encontro consonantal pelo
apagamento de liquida foram processos mais freqientes na amostra de
fala do B. Segundo Lamprecht (1990, p. 100), a redu¢do do encontro
consonantal ocorre geralmente pelo apagamento de liquida nas seguintes
ocorréncias:

PLOSIVA + LATERAL
PLOSIVA + NAO-LATERAL
FRICATIVA + LATERAL
FRICATIVA + NAO-LATERAL

Lamprecht (1990, p.239), relata que, na faixa etaria de 2:9 a
5:5 os processos mais encontrados sio a redugdo de encontro consonantal
com apagamento de liquida, sempre a n3o-lateral; em seguida, vém os
processos de substituigdo de liquida, em geral, a ndo-lateral.

Em se tratando de aquisigdo, Lamprecht (1990, p.244) mostra
ndo haver uma dnica hierarquia na aquisi¢do dos encontros consonantais,
mas se podem constatar diferentes estratégias de aquisi¢do. Observa-se
que, ao realizar os encontros consonantais, B. o faz da seguinte forma:

PLOSIVA + LATERAL



PLOSIVA + NAO-LATERAL (sem uso do flap, pois utiliza a vibrante
uvular supletivamente)

FRICATIVA + LATERAL

FRICATIVA + NAO-LATERALF(ocorre o apagamento do flap)

Com os dados apresentados, pode-se comprovar o que ja foi
discutido anteriormente: os encontros‘ consonantais e flap sédo seqﬁéncias
e sons dificei's', nos quais B. demonstra uma aquisi¢io oscilante. Nio se
pode deixar de considerar, também, que, mesmo com diﬁculda&es, B. é

um ser ativo que desenvolve estratégias supletivas.



6 PLANEJAMENTO TERAPEUTICO . ,°

P

No planejamento, ha dois subsidios essenciais ao terapeuta:
os dados da crianga que apontam os caminhos a serem seguidos e 0s
conhecimentos sobre aquisicio normal da fonologia. Esses
conhecimentos sobre a ordem de aquisi¢do s3o fundamentais para a
elaboracio de um plano de prioridades, seqiiéncias e conduta terapéutica.

Segundo Lamprecht (1990, p.340), a aquisi¢do normal do
portugués segue a seguinte ordem:

- Sons plosivos/nasais > fricativas > liquidas;

- As obstruintes surdas aparecem antes das sonoras;

- E mais comum a aquisi¢do das consoantes na seguinte ordem: labiais
> dentais/alveolares > palatais/velares;

- Nas liquidas, as laterais sdo adquiridas antes das ndo-laterais e,

dentro dessas classes, / 1/ vem antes de / £ /, / R / geralmente antes

de / r / (podendo, porém, nesse ultimo caso, ocorrer o contrario);

- As estruturas silabicas sdo adquiridas na ordem V ¢ CV > CVC >
CCv;

- Na estrutura CVC aparece bem cedo (provavelmente aos 1:6 a 2:0) o
fechamento de silaba com o travamento nasal, depois com a fricativa
e por ultimo com a liquida n3do-lateral (ja que a lateral, pbr ser
semivocalizada, ndo costuma constituir dificuldade);

- No fechamento de silaba com fricativa e com liquida é mais facil em
posigdo final absoluta do que em final de silaba dentro da palavra;

- Nos encontros consonantais, a superagio do apagamento da liquida



parece obedecer a estratégias diferentes e até opostas — de grupos de
criangas, que tanto podem iniciar a aquisi¢io pelos encontros com
lateral como com nio- lateral, com fricativa como com plosiva;

- Os dltimos processos a desaparecer sdo a anteriorizagdo, a
dessonorizag¢io, o apagamento de liquida final de silaba dentro da
palavra e, bem por fim, a redugdo de encontros consonantais;

- Fatores articulatérios, de posi¢do, de tonicidade, e outros, podem

influir, com intensidade variavel, na supera¢ido dos processos.

O programa terapéutico segue as normas de aquisi¢do
normal, treinando a crianga para que seja capaz de produzir corretamente
cada som que esteja alterado, tornando-a capaz de produzir
adequadamente os sons com estabilidade em sua linguagem espontinea.
Esse tipo de abordagem vem sendo utilizado em clinicas, hospitais e
escolas, pois visa acelerar progressos na inteligibilidade de criangas com
desvios de fala.

De acordo com Yavas (1989, p. 172), a principal diferenga
entre essa abordagem de recuperag¢io e os programas articulatérios com
base no fenémeno do processo fonoldégico ¢ que sdo usados ciclos para
facilitar o desenvolvimento de padrdes fonolégicos. Os ciclos sdo
periodos de tempo, durante os quais, todos os padrdes fonolégicos que
necessitam de terapia sdo facilitados em sucessdo.

Os padrdes fonoldégicos sdo reciclados durante os ciclos
subseqiientes ¢ a complexidade ¢ aumentada durante cada ciclo posterior.

De acordo com os resultados observados na amostra de fala

do B., necessita-se trabalhar o flap. Segundo Ferreira (1985, p. 182) o



trabalho deve ser realizado com base nas informag¢des sensoriais:

- Tatil — bordas da lingua em contato com a face interna dos molares e
parte do palato; ponta da lingua tocando rapidamente os alvéolos dos
incisivos superiéres;

- Visual - elevagio da ponta da lingua em dire¢do aos alvéolos dos
incisivos superiores;

- Cinestésica — movimento de deslocagdo rapida da ponta da lingua em

dire¢do ao ponto de articulagéo.
6.1 Procedimentos basicos

O objetivo principal é conscientizar a crianga sobre as
caracteristicas do som-alvo ou das combinagdes de sons -através da
estimulagido e produciéo.

De acordo com Mota (1990, p. 68), a estimulagdo é um
processo que engloba a audigdo, o tato e a visdio. E através da
estimulégio auditiva que a _maioria das criangas adduire o sistema de
sons de sua lingua, por ser o meio primario mais natural.

Segundo Yavas (1989, p..176), a maioria das criangas com
desvio fonoldgico demonstra habilidades auditivas reduzidas, em relagdo
a sua fala, pois tende a ignorar ou negar o feedback auditivo para as suas
proprias imagens cinestésicas inexatas, as quais parecem estar “corretas”
naquele momento.

As criangas com desvios fonolégicos necessitam de
estimulagdo auditiva intensiva, para que tenham oportunidade de ouvir.

Através do “bombardeio auditivo” a crian¢a vai ouvir varias palavras



contendo um som-alvo ou seqiiéncia de sons-alvo com uma pequena
amplificagdo. O wuso de fones amplifica os sons, salienta as
caracteristicas e estabelece contrastes.

Além da estimulag¢do auditiva, deve-se, também, desenvolver
a consciéncia do som pelo uso da estimulagido tatil, que é recomendado
quando sdo apresentados novos sons-alvo para a crianga. As pistas tateis
vdo sendo retiradas 2 medida que a produg¢do do som torna-se mais facil
para o paciente.

A estimuiagio visual é, também, bastante util no
ensinamento de um novo som. Devem-se usar instrugdes do tipo: “veja
como movimentam os labios”, “olhe no espelho e ponha sua lingua na
mesma posi¢do a da terapeuta”.

Quanto a produ¢io, ao mesmo tempo que a crianga
desenvolver a consciéncia de um novo padrdo, necessita exercita-la a fim
de inte»rnalizar as imagens cinestésicas e auditivas, criando entio, um
sistema proprio de autocontrole.

A crianga deve produzir o som ou a seqiiéncia de sons o mais
correto possivel. A utilizagdo de pistas auditivas, visuais e tateis, sio
métodos que ajudam a crianga a alcangar sucesso em suas produgdes,
portanto, deve-se apresentar palavras que provavelmente levardo a

crianga ao sucesso mais facilmente.
6.1.1 O programa terapéutico

A abordagem terapéutica proposta por Hodson (1986) citado

por Yavas (1989, p. 173-179) foi desenvolvida para criangas falantes de
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espanhol com desvios de fala. A proposta d‘essa abordagem difere da
abordagem terapéutica tradicional em dois aspectos:

a) Procura apvroveitar a habilidade da crianga em fazer generalizaqﬁo,
trabalhando apenas o numero suficiente de fonemas dentro de um padrédo
para estimular essa tendénéia;

b) O objetivo principal é o de facilitar a emergéncia de padrdes

fonolégicos.

Essa 'abordagem utiliza-se de ciclos para facilitar o
desenvolvimento dos padrdes fonologicos.

A audi¢do de cada ciclo pode ser de 526 semanas; podem
estender-se por 15 ou 16 semanas. As sessdes de terapia sio de 40
minutos aproximadamente, uma vez por semana. Geralmente sdo
necessarios 3 a 6 ciclos para que um paciente com desvios fonologicos

torne sua fala inteligivel com essa abofdagem.
6.1.2 Selegdo de padrdes/ fonemas alvos

Partindo do inventario fonético do B. no qual falta a liquida
ndo-lateral vibrante, ou seja o flap e conseqiientemente a liquida ndo-
lateral vibrante é apagada ou executada como a vibrante uvular / r /. Em
relagdo ao flap, ocorre também a substituigdo de liquida ndo-lateral pela
liquida lateral ou por uma semivogal. De acordo com Lamprecht (1990),
B. estaria no ultimo estagio de aquisi¢do do portugués, porém em idade
superior se comparado ao grupo de criangas utilizadas em seus estudos,

pois aos 7.3 de idade, tais processos estariam suprimidos.



O fonema / r / deve ser estimulado como alvo em um ciclo,
com o objetivo de desenvolver a cohsciéncia e suprimir os processos de
substitui¢do e apagamento, presentes na fala do B.

Segundo Mota (1990, p. 73), € importante iniciar um
programa de recupgragio fonologica, partindo de um padrio para o qual
a crianga possua “prontid3io”.

O terapeuta deve selecionar o padrio que for mais
estimulavel para que a crianga possa experimentar um sucesso imediato.

O padrio seguinte mais estimulavel é tomado como segmento
alvo, seguindo-se assim até que todos os padrdes para subétituir 0s
deficientes tenham sido estimulados durante cada ciclo; todos.os padrdes
que ainda ndo tinham emergido na fala conversacional devem ser
reciclados no comego do ciclo seguinte.

As palavras contendo os fonemas-alvos deverdo se escolhidas
cuidadosamente pelo terapeuta. E preferivel que sejam usadas palavras
ao invés de silabas sem significado. Nos dois primeiros ciclos, devem-se
escolher palavras monossilabas, com ambientes fonéticos favoraveis. As
palavras que contenham fonemas produzidos no mesmo ponto de
articulagio do som substituido nido devem ser usados durante os ciclos
iniciais.

As palavras devem representar objetivos reais, palavras de
“acdo”, que estejam de acordo com o nivel de vocabulario da crianga.

O esquema da sessdo terapéutica € composto (ia seguinte
forma:

- Bombardeio auditivo com amplificacdo minima, realizado por poucos



minutos no inicio e no final de cada sessio fonoldgica;

- A crianga revisa os cartdes com as palavras praticadas na sessdo
anterior;

- A crianga ouve o “bombardeio auditivo”: através dos fones 15
palavras contendo o padrdo-alvo sdo lidos pelo terapeuta e a crianga
nio repete as palavras, apenas ouve atentamente;

- O paciente colabora na confec¢do dos cartdes, desenhando ou
pintando. O terapeuta escreve a palavra no cartdo para que o adulto
possa identificar o desenho da crianga,

- Utilizam-se jogos juntamente com a pratica de producgdo. A crianga
nomeia as figuras que contém o fonema daquela sessdo, sendo que o
terapeuta da o modelo e as pistas tateis quando forem necessarios, até
a crianga alcancar 100% de sucesso no padrio-alvo.

- Devem-se criar situa¢gdes de fala espontidnea durante cada sessdo, a
fim de observar quando os padrdes fonoldgicos estdo comegando a
emergir;

- O terapeuta faz a sondagem dos fonemas alvos dentro dos padrdes
selecionados para a préxima sessio;

- Os pais participam do programa, diariamente, em casa. Devem ler a
lista do treinamento auditivo e levar a crianga a nomear os cartdes

com as palavras da pratica de produgdo, pelo menos uma vez ao dia.
6.1.3 Sugestdes para atividades

As atividades de jogos como a pescaria e o boliche sdo

motivadoras para a crianca. E importante incluir atividades de carater



pragmatico que surgem por parte da crianga.
O uso de pares minimos de palavras é excelente para se obter
€xito com criangas que tenham habilidades.
Ex: pato — bato
faca — vaca

bola — mola

Os pares minimos podem auxiliar a crianca a reconhecer as
diferengas semanticas de duas produg¢des.

Para as criangas que saibam ler, é proveitoso utilizar um
pequeno periodo de leitura oral, focalizando os padrdes alvos da sessdo,
mas o material de leitura deve ser de um nivel inferior 4 habilidade
corrente de leitura da crianga, de modo que sua atengdio possa ser
direcionada m.ais para o padrdo fonologico do que para as habilidades de
leitura.

O numero de atividades pode variar de sessdo para sessdo,
em média, uma atividade a cada 8 ou 10 minutos. As mesmas atividades
podem ser utilizadas semana apds semana, mas deve-se cuidar para que a
crianga ndo perca o interesse. E para aquelas criangas que desejam

continuar na mesma atividade, deve-se passar para a atividade seguinte.



7 CONCLUSAO

O proposito desse estudo de caso foi descrever os processos
e as estratégias fonologicas apresentados pela crianga que foi exposta ao
ambiente bilinglie e que apresenta desvio na fala, considerando, também,
a somatoria de fatores que estdo relacionadés a sua etiologia.

Em relagdo ao sistema fonoldgico, quase todos os processos
encontrados na fala do B. sdo comumeﬁte encontrados em outras criangas
em fase de aquisigdo do portugués como lingua materna, porém, eml
idade inferior a sua.

Seus processos concentram-se na classe das liquidas, com um
numero significativo de ocorréncia em se tratando da liquida nio-lateral
/ r/, ou seja, o flap. |

Considerando o fato de que B. foi bilingiie até os seus .quatro
anos, puderam-se verificar tragos notorios de interferéncia na produ?,:io
de algumas palavras e o uso da estratégia compensatodria realizada nos
encontros consonantais, substituindo o flap pela vibrante uvular,
cronotando um sotaque caracteristico de certos dialetos do alefnéo.

Quanto as estratégias utilizadas por B. nesse estudo, foram,
na tentativa de reproduzir o flap, a utilizagdio da vibrante uvular; a
semivocalizagio de liquida n#o-lateral pela semivogal / j /; a
substitui¢io da liquida ndo-lateral pela liquida lateral, / r/ — /1 /; o
apagamento do flap entre semivogal e vogal e a presenga de metatese.

De acordo com o relato da méde, B. apresentava uma fala

confusa, na qual misturava o alem3o com o italiano até os quatro anos;
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nesse periodo, somente era compreendido no ambiente familiar, o que ¢é
comum, pois a familia se adapta ao sistema comunicativo da crianga. Tal

informa¢do d& indicios de que B. poderia ter sido um bilingie
v "\

3(‘/:’!")’\.\\ ERRAN

incompetente do alemdo e do italiano.

A - B. adquiriu a lingua portuguesa num periodo paralelo a sua
socializagio .na escola, quando apresentou dificuldades tanto na
comunicag¢do, pois n3o compreendia o que'v lhe era dito, quanto na
adaptagdo, pois se recusava a escrever. Posteriormente, com 0
diagnéstico de TDAH e a imaturidade fonoldgica, o.bservados nesse
estudo de caso, e com o histoérico de exposigdo bilingiie, fica iinpossivel
atribuir ao desvio uma causa especifica, mas se deve pensar em ajudar
essa crianga a tornar-se “comunicativamente eficiente” "dentro de sua
comunidade, a partir do tratamento fonoaudiolégico Em adendo, B.
necessita de tratamento psicopedagogico para sanar as dificuldades na
aprendizagem e de apoio psicoldgico, ja que a separagdo dos pais e a
mudanga de cidade o deixaram inconformado e, de alguma forma, podem
ter influenciado nas perturbagdes, tanto fonologicas, quanto escolares e
comportamentais.

Quanto a familia, é importante informa-los de que B.
necessita de atengdo dirigida e especial, portanto, o apoio psicoldégico
familiar, também é fundamental.

B. necessita de cuidados diferenciados devido ao transtorno
de déficit de atengdo e hiperatividade (TDAH), pois pdde-se constatar
que seu comportamento € alterado, tornando-o incapaz de se concentrar e

de permanecer em qualquer atividade, o que pode ser comprovado pelo
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corpus apresentado em anexo.

E necessario modificar algumas condutas: uma delas diz
respeito ao tempo das atividades, que deve ser reduzido e retomado
varias vezes, para lque se obtenha um minimo de atencio exigido e,
conseqientemente, para que B. assimile os conhecimentos. Dessa forma
podera perceber a produ¢io dos sons da fala, discriminando-os e
realizando a autocorre¢do. Tal estratégia pode ser realizada também na
escola e no ambiente familiar, quando a aten¢do de B. for necessaria ao
contexto de aprendizagem. '

Por fim, é importante salientar que a aquisi¢do da li.nguagem,
no seu ambito mais global, é entendida como uma area de estudos
essencialmente complexa, formada por diferentes niveis. Foi por esse
motivo que se restringiu o presente estudo de caso ao nivel fonolodgico,
por ter sido a queixa principal da familia e por ser o sintoma mais
evidente presente na fala do B.

Torna-se necessario que haja um numero cada vez maior de
pesquisas nessa area, para que se possa responder a varias perguntas em
relacdo as desordens da comunicagido, especificamente, os desvios da
fala.

Tentou-se nesse estudo contribuir com alguns subsidios para
aumentar os conhecimentos sobre a aquisi¢do fonologica do portugués.
Sendo essa pesquisa um trabalho individual, n3o foge ésv falhas e lacunas

naturais. Esperamos que outras pesquisas venham se somar,

complementando os resultados aqui expostos.
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9 ANEXOS



ANEXO A

COLETA DE DADOS DO B.



A= aplicadora do teste
B= a crianga testada
34 minutos de gravagdo

A — Alo, alo testando... um, dois, trés... um, dois, trés.

Eu quero que tu fale pra mim, vai ficar gravando o que a gente esta

falando td, tudo o que tem aqui nessa sala, vamos comeqar por onde? E

olha que esta baguncada essa sala. O dmt oo deg e el 7
Vamos comegar’ pelo tapete? E o que tem em cima do tapete?’

Vamos la, caprlcha

B - Mesa.

A - O que mais, vai falando tudo o que tu sabe

B - Jornal, ﬂor, lapls, lapis, lapis.

A - Quantos lapis tem? P

B — Dineio, dineio, moeda, tesoia, sofa, gada-chuva, som, armaiu,
porta, um desenho que ninguém vé.

A - Qué? ' -/ %

B - Um desenho que ta aqui, quadro, tv é baixo da telesao armaiu i um

matelo, branquedos, a aviio, bola, casa dadu, dadu, palhagu, cd, livru,
gatu.

A - Aqui. -
B - Ja falei. Arvole, arvole, igreja, janela. b deibo

A - Viu tudo, entdio vamos comegar a pintar? O que tu val pintar
primeiro? .

Pode deixar, ndo, pode deixar.
A gente vai ficar falando e vai ficar gravando, pode escolher.
Hum... comegar pelo palhago (ja esta pintando o palhago).

B - Pa que issu dai?

A - Aqui é onde eu vou marcar as palavrinhas que a gente falou todas
as palavrinhas.

B - Terga-feia eu vou viaja 1a pelo luga também.

A - Pra onde? S/ C}””5

B - Amélica, Ttalia, Rio_de Janeio, F01a7 opolls

A - Nossa! Mas e tu vai viajar com quem?

B - Meu pai.
A - Sério?

¢

B - Hum. L e

A - Teu pai estda morando 14 em Itajai?

B - Nio.

A - Onde ele esta morando?

B - Balneaiu.

A - Ah! Balneario, e ele mora numa casa ou num apartamento?
B - Apartamentu. Sabia que ele tem cama elastica dentu do
apartamentu? '

A - O que que ele tem?

B - Cama elastica.

A - Cama elastica! E grande ou pequena‘?

B - Grandi.

A - Gente que delicia!



B - A poque tem duas sala la, tem dois, tem dez quartu, tem trés
banheio.

- A -~ E uma mansio entdo?

B - Ham, ham.

A - Que apartamento grande!

B - Tem até galagem dentu da casa.

A - Garagem também?

B - Hum, hum.

A - Ai que chique, e vocé esta gostando de morar aqui?

‘B — Nio.

‘A — Niao esta gostando, porque?

B - Poque ndo.

A — Mais aqui é tdo gostoso também, tem praia, tem a beira mar...

B - Ai entdo, a ali na caia branca (segundo a mie eles moravam numa
casa branca c/ piscina em Itajai). ~

A - Prefere la na casa do teu pal’? 0 que € isso aqui, que esta em cima
da televisio?

B - Antena.

A — Antena, isso ai?

B - Ai, t6 cansadu.

A — Ja esta cansado?

Eu vou te ajudar a pintar depois. Essas coisinhas que tem aqui o que tu
acha que ¢é?

B - Dineiu.

A - E, e aquelas bolinhas que tem do lado do dinheiro?

B - Moeda.

A - Moeda, mais eu acho que ndo ¢ moeda ndo, acho que é aquilo que a
gente tem na roupa assim...

B - Nio.

A - Ni&o é um botdo?

Que gato feio né? Que gato mais vira lata. Como é que vocé chama, é
armario isso aqui?

B - Nio.

A - Como € que é 0 nome?

B - Estanti.

A - O! Eu vou te ajudar a pintar, o que eu pinto primeiro? Quer que eu

te ajude ou nao?
B - Hum, hum!

A - Tu escolhe, fala que eu pinto, vocé que manda, mais tem que ser

“pertinho aqui de mim né?

B - Mais eu n3o sei poqué.

A - Fala qualquer coisa que eu pinto.
Ah! nédo falou isso aqui.

B- E!

A - Como ¢ que € 0 nome?

B — Issu dai é, issu dai eu ndo falei poque eu ndo sei o que que é.

A - Tu ndo sabe? Tu ndo estudou na escola ainda isso dai?

B - Eu ja estudei, mais eu ndo sei, nio me lembro mais.

A - Planeta terra, ¢ um mapa, globo terrestre.

B - Eu tenho um que solta ai gente vai...



A - Ah! Chuta com se fosse bola né?
B - E o o meu souta e fago assim com a cabega.
A - Posso entdo pmtar o 010bo pode? Entdo eu vou pintar, vou pintar o
mar de azul.
E como € o nome do teu colégio?

B - Imaculada.
A - E 14, tu estudava no Fayal né?
B - Hum, hum.
A - E o teu colégio é grande?
B - E... E nacasa do meu pai tem piscina.
‘A - Hum!
B - De agua e tem outa piscina que tem...

. A — Duas piscinas?
B - Uma funda e outa rasa, mais eu vou na funda.
A - Uma para crianga e outra para adulto?
B - Mais eu vou de adulto bem fundu.
A - Mais tu sabe nadar?
B - Sei.
A - Bem, bem? Mais me conta a hlStOI’la da Sofia, o que aconteceu, tu
jogou o lapis e acertou a Sofia?
B - Onti a noite, sete hoas.
A - E ai, rasgou a orelha dela?
B - Naéo, s6 sangou aqui.
A - Hum... ai levou pro hospital?
B - E mais ninguém médico.
A - Ninguém medicou?
B - Hum, hum.
A - Nossa!
B - Mais tem uma coisa.
A — Posso pintar aqui a terra?
B - Mais tem uma coisa.
A - Hum?
B — Eu sabia, pegue os remédios e bota e eu peguei e botei nela.
A — Ah! Tu sabia? Que bom.Ja pode ser médico ne? O que tu quer ser
quando crescer, ja pensou?
B - Piloto de avido.
A — Ah, ¢ mesmo, tu ja tinha me falado que queria ser piloto de avido,
tem que estudar muito, muito, muito.
B - E ja tenho tamém a mala do avido.
A - Ja tem a mala, aquela que vai puxando assim?
B- E.
A - Oh, viu que bonito que ficou?

> B — Um dia quandu eu fui viaja com o meu pai ande1 de avido, eu v1a]e1

aqui (trouxe um folheto de propaganda).
A - Ah! Tu ja andou de avido?

B - Ja, tinha que anda de avido.
A — Mundo de atragdes e lazer.
B - Aquitamém 6.

A - Nossa!

B - O eu eu fui sabe aonde?



A - Me explica.

B - Eu e o meu pai fumo, eu fui aqui ¢ meu pai fumu aqui, eu ele fumo
aqui, e ele fumu aqui e ele se jogd naqui. o
A — Nossa, que grande como € que vocés fazem pra andar ai dentro?

B - E aqui e aqui € bar, mas as cadelas sdo na agua

A — Dentro d’agua?

B - E fui aqu1 fui aqui.

A - E faz multo tempo isso?

B - Nio. Fui aqui, fui e ai pegou um carrinho poque néo tinha carro pa
vend€, mais ndo precisava pagé ali, sO precisava paga com carton, com
carton que eles delam.

A - Ah! Vocé pega um cartido e vai dando aquele cartao
B - E, até preenche.
A - Como € o nome deste lugar‘7
B - Aqui.
A — Hot park um mundo de atracdes e lazer espera por vocé.
. B - Aqui.
A - Tem prego?
B - Miu e quinhentus reais.
A — Meu Deus, € caro ne? Informag¢des aqui.
B - E aqui 6, a gente fomu nessa piscina mais a 4gua tinha um pobema,

mas sabe porque, porque elas ja vinham bolha assim 6, porque quandu
cai a chuva a bolha ficava bem quente, 4gua bem quente se a gente
botava o dedo ia fogo.

A - Risos...

B - E seio, é seio.

A - Era agua quente, muito quente.

B - Hum, hum. Deixa eu ver direitinho aqui.

A — Um dia quando eu tiver dinheiro eu vou.

B - Mais é muito caio, muito, cem quinhentus reais. Ai aqui 6...
A - Tu sabe onde é que fica?

B - Sei.

A - O nome.

B - TIh...Vai demoiar dez meses pa ti chega la.

A - Ah, demora bastante mais tu foi de avido e ai foi rapido.

B - Nido.

A — Nio € rapido de avido?

B - Nio, porque ai o avido palava no outo e sO0 que desce .no outo

avido, palava no outo, tinha que descé no outo avido, palava no outo,
tinha que descé no outo avido e ai cheguei.
A - E a Sofia foi junto?

B - Sozinhu.
A - Sozinho, e a Sofia ndo fica com ciame?
"B - ( Balangou a cabega dizendo que nio)
A - Quantos anos tem a Sofia?
B - Cincu.
A - Ela também € novinha ?
Tem que deixar o filho mais velho ir? E tu ja fez aniversario?
B - Ja, foi na berru d’agua. Ai aqui 6, ta tudo escrito ai, tu pocula o

cadé, pocuia... o treze, aqui o treze, cade? Esse € o o dez.



A - Ja achei, ta aqui.

B - E, o aqui, ai

A - O, tu guarda quando eu tiver dinheiro eu venho te procurar pra
vocé me emprestar isso ai, ai eu vou querer ir 14 também. E tu ficou
quantos dias 14? '

B - Vinte.
A - Vinte dias, tudo i1sso?
Ah! Ganhei um, obrigado, vou guardar, vou querer ir mesmo.
B - O aqui ta tudo brancu.
A - Quando eu for rica e tiver dinheiro.
B - Meu pai € ricu, qué dizé, em vez de sé ricu ele é milionaiu.
A.— Ele é milionario. Que bom ter um pai milionario.
Ai, e a capa do disco, tu ja viu um disco desse?
B - Ja. (\ L o Lo
A - Ja viu. Vai ficar gravando, deixa gravando, depois a gente vai

escutar tudinho. Agora tu vai me dizer o que eu vou pintar. Eu pinto
desse lado, e tu pinta desse lado. : :

B — Isso aqui, tudu, pela ai.

A — Vocé tem que falar, da a ordem.

B - Calma ai.

A - Tu dé ordem.

B - To6 vendu esse riscu aqui tudo, e teu, pela ai.

A — Ta, e como é o nome disso aqui que tem do lado do tapete.

B - Chio.

A - O chido, mais e essas coisas que tem aqui.

B - Nio sei.

A — Nio sabe?

B - Pelu.

A - Pelinho... entdo vamos fazer.

B - O teu ladu, 6 o meu.

A - Ent3do esta bom, vamos 1a s6 que, tu vai pmtar primeiro, vocé que
falou o que tu vai pmtar?

B - Issu.

A - Fala o nome.

B - Sofa, ne. _

A - E eu vou pintar a televisdo, vou fazer uma televisio bem moderna.
B - Fez esse.

A - Mais tu tem certeza que o teu pa1 ¢ milionario? Tem? Porque ele
tem muito dinheiro?

B - Tem, porque ele tem muito muito dineio, qué dizé, ndo palece

mionaio mais, mais ele ndo, em vez dele gasta ele ndo gasta.
A - Ah! E aquele que guarda todo dinheiro.

B - Ai, ham, ham, ai tem uma coisa, istoio o crofe dele de tantu dineio.
A — Ah, eu queria ta 14 pra juntar esse dinheiro todo, tu sabe...
B - Conhece restauante (I) em Camboiu?

A - Conhego.

B - E do meu pai.

A - E ele tinha um restaurante 14 em Itajai também, ndo tinha?
B - E, é do meu pai, tudus os restauante (I) é tudu do meu pai.
A - E ele tem s6 ali, ou tem outro lugar também?



B - Nio, tem Itajai, Balneaio Camboit e...
A - Aqui tem, Florianépolis?

B - Nio, depois de Foiandpis.

A - Tem aqui?

B - Nio, depois de Foiandpolis.

A — Ah, tem um depois de Florianépolis.

B - Nio, ¢, tem luga 14 longi.

A - Ah, ali naquele lugar?

B - Nio. E, ali tem um.

A - (I) também, meu Deus!

B - _Paiece que fuio.

A — Deve ter sido cupim.

B — Que, acho que todos vém assim.

A — Deixa eu ver, ndio 0, esse aqui ndo tem, o laranja ndo tem, vamos la

caprichar, tudo o que tu pintar vai ter que dizer 0 nome, eu vou pintar a
televisdo e a antena. :

B - Queio vé 0 que ja pegb agoa.

A - Que cor que eu pinto a porta, me ajuda. Ah...acho que eu vou
pintar com esse roxo aqui, to com vontade de pintar com esse roxo. Essa
¢ a minha parte?

B - Essa aqui, esse aqui, esse aqui.

A — Hum! ta bonito.

B - E oto aqui.

A — Vamos caprichar, sério, serda que eu pinto de verde a porta, vai
ficar bem colorido. N@o pode borrar. :
B - Eu achu que ta paiece tidu erradu.
A — Naiao ¢é porque ta fraquinho, to pintando devagar.
B - Eu acho que eu fagu mais fracu.
A — Que cor que tu vai pintou o sofa?
B — Prétu pelo ai.
A - O que tem ali, porque que tu sabe que isto aqui é uma igreja?
B - Poque cuz. \
A — Hum, mas tu sabe que tem igreja que n3o tem cruz, e como é que a
gente sabe que é igreja.
"B - Sabéndu. :
A - Porque vé o povo rezando?
Deu? Parece preto.
B — Dexa tenta como é que sé, vamu vé se fagu.
A — Faz bem assim.
B — Fagu mais fracu.
A - (Risos...) mais fraquinho, e ai, agora tu vai amanhd la pro teu pai
entdo? Vai ficar 14, sexta, sabado e domingo?
B — Agoéia eu vou pinta som.
A - Hum, e ai tu volta quando do teu pai.
B — Ei, quinta.
A - Quinta-feira? Da semana que vem? E tu vai perder aula?
B - Num tem aula.
A — Ah, pelo feriado. Ficou bonito, de verde. No6s vamos fazer um

concurso, quem pinta mais bonito, pode ser? A tua metade € a minha
metade.



fi

B - Mais a tua € mais grande

A — E, mais tu que fez errado, dividiu, eu acho que tinha que ser da
porta a551m?

B - Assim 6.

A - Deixa eu s6 terminar de pintar esse ladinho.

B — Pela ai, eu acho que tu cerrace 6.

.A - Eu errei ? Eu ndo pintei da outra cor, eu quis pintar de verde.

B - Ai, té cansadu.

A - Niéo, n3do mexe! Nio mexe, deixa assim. Entdo vamos fazer o outro

e depois pinta isso aqui, td bom? Sé faltou dizer o nome disso daqui.
B - Eu ja falei.

A — O que tu falou. .

B - Planta. .- .

A — Ham, entdo vamos fazer assim O, pra gente acabar, pode deixar,
esse nds vamos por aqui, nos vamos fazer este.

B - Num tem outo ai? _

A — Tu vai falar bem bonito e bem rapidinho tudo o que tem aqui nesse,

nesse lugar aqui, comegar por onde? Por aqui?
B - Ham, ham.

A - Bem alto e bem bonito pra aparecer aqui na gravagio.
B - Grama, carru.
A - E o que ¢ isso aqui do carro, pra saber...

— Placa.

— Tu sabe a placa do carro do teu pai?

— Luz.

— Que carro o teu pai tem?

— Brasilia.

— Brasilia?

—  Hum, hum.

- Roda, roda, bici, home, trem, bagagem, bagagem, meninas.

— O que eles estdo fazendo, esses meninos ai?

— Brincandu, barcu, navegandu '

E isso aqui que tem aqui no barco tu sabe pra que serve?

— Sei po barcu nio ir mais.

— Isso!E como € o nome?

- Ancoia.

- Isso.

— Sol, nuvem, nuvem, nuvem, nuvem, nuvem, nuvem.

— E isso aqui que sai do trem?

—~ Ah... E como que ¢, fumaca, fumacga, fumaga, fumaga fumaga.
- (RISOS .) E esse homem"

— Ele ta nadandu, agua, madelas.

— E isso aqui por onde o trem passa por cima, como € que ¢ o nome?

WO Wp>OE»> W W
I

~ Nio sel.
A — Nio sabe? E a linha do trem.
B - 0O qué?
A — Linha do trem, por onde ele s6 vai, no trilho, assim andando nesse

trilho, o trem ele ndo, anda, ele s6 anda aqui em cima. E isso aqui é um
carro?
B - Caminhdu, qué dizé, trator.



A - Isso, e quem € que ta dirigindo?

B - O homi.

A - E como € que chama quem dirige, tu sabe?
B - O senhor.

A - Ah!

B - As planta.

A - Isso aqui?

B - Arvole, arvole.
A - Como?

B - Arvole, arvole.

B - Cano de descarga.

A - Isso aqui o que é? Onde o carro ta andando?

B - Pista, ndo rua, deu.

A - Hum.. . Fizemos tudo mesmo, ndo esquecemos nada?

B - Arreia.

A - Como, ah!E mas essas coisinhas que vem grudadas no trem.

B - E nio sei.

A - Nio sabe. E o vagio, é o vagido do trem.

B - Ta, agoéia vimu ver aqui.

A — Agora vamos ver o outro?

B - Ta vd s6 fica falandu, ndo vo fica pintiandu.

A — Entdo ta, depois tu vai pintar tudo, porque eu vou te dar o lapis de
cor, entdo comega, bem bonitinho, tudo.

B - Dinossaulo, arvole, cachorro, pedra, planta, lidu, cobra, pelai, vou

fal pertu dela, ai ela tem médu (foi falar cobra perto da empregada).
A - Ela tem medo de cobra?
B - Deu jé falei.

A — Tu ndo falou.

B - Passainhu.

A - Quantos passarinhos tem?

B - Dois, ledo.

A — Isso aqui?

B - Flor.

A - Hum, o que o peixe' ta fazendo?

B - Nadandu.

A - Esse aqui, tu n3o falou.

B - Ja. :

A - Como ¢ que tu falou?

B - Leido.

A - Ledo?

B - Tigre.

A - Como?

B - Tigre. , :
A - Quando tem um monte de arvores como é que a gente chama?
B - Avoles.

A - Arvores, é assim, onde € que mora o Tarzan?
B - Na Afica. »

A - Na Africa e na Africa tem o que?

B - Dinossaulo.

A - (Risos...) Floresta.



B — Agodia vou vé tudo tudu que eu falei.

A - Deixa eu ver, tem que ver 0o que mais pra gente terminar, s6 me
responde o que € isso, aqui do dragdo?

B - Dino é...

A - [Isso aqui?

B - Niao sei....rabu.

A - E o rabo.

A - E o que esse bicho come?

B - Carni.

A — Carne, hum e o que o cachorro faz?

B - Caga.

A - Caca e ele faz um barulho?

B - Au. :

A — (Risos...) e tu falou cachorro? Eu ndao ouvi tu falando cachorro.
B - Hum, hum.

A — E esse aqui, como é que é o nome, tu falou?

B — Que nio sei. -

A — Parece um cavalo, nio parece?

B - Naiao é.

A - E um cavalo com listrinhas.

B - Gilafa, gilafa!
A — Girafa, entdo fala.

B - Zebra.
A - [Isso, tu falou.
B -~ Falei.
A - Como ¢ o nome?
B - Borboieta.
A — A cobra, a floresta, a pedra.
B - T4, agdia vimu ver tidu que eu falei.
A - Aqui, aperta aonde?
Aqui no radio, como é que tu faz pra ligar, aperta onde?
B - Aqui.
A - Como € que se chama?
B - Botido.
A - 1Isso, como € que a gente faz pra pendurar o quadro na parede?
B - Prégu, prégu.
A - E pra ndo chover dentro da casa o que tem que ter em cima da
casa?
B — Telhadu.
A - Isso, viu. O que o passarinho esta fazendo?
B - T3&o indu um pa la e oto pa la.
A - Mas eles estio nadando?
B - Nao.
A — O que eles estdo fazendo?
B - Vuindu.
A- E .., qual é o bicho pequenininho que tem aqui, o mais
pequenininho? _
B - (Niao foi possivel compreender o que foi dito).
A - Qual?

B - Aquele tamém é pequeno tamém.



A -

Eu acho o peixe bem pequenininho, agora mostra o contrario de

pequenininho?
B - Grandi, griandi, grandi, grandi, grandi.
A - E acobra ¢ grande também porque ela é comprida assim, mais ela é
grande. Bem legal. Que cor é a arvore?
B - Tens mantega de cacau?
A — Tenho, tenho batom também.
B -~ Ham, ham.
A - Porque tu usa batom?
B - Nio, uso mantega de cacau, que usa?
A - Nio eu tenho ali depots eu uso. E que cores sio as arvores? Que
cor tu ia pintar, de roxo?
B - Nio. : /
A — Que cor?
B- E..
A — Amarelo?
B - Nio...vede.
A — Ah, tu sabe.
Eu vou arrumando ta? Achou? Se tiver dificil deixa...
Essa pasta é de quem?
B - Minha.
A - Tua pasta?
B -~ Hum, hum. O tem até lapizeia, 6!
A — Mentira, que é da tua mie.
B — Nio, é minha pé.
A — Porque essa pasta ai € pasta de mulher
B - Niao
A - E sim, pasta de mulher ¢ assim, e a pasta de homem carrega assim
6!
B- O
A - Ai que bonito!
B - Isso aqui empestou pa mim.
A - Te emprestou, viu como era da tua mde? Homem ndo usa pasta com

alcinha. Que que esta escrito ai na frente, deixa eu ver a pasta dela na
frente. O nome

B -
A —

B —
A —

Tatiana.

Ah! ta fazendo faculdade ne?
Tem durez ai sera?

Tem. Qué joga?

Baralho?

Ih mais nos temos que fechar a caixa primeiro tras aqui depois a gente
joga, a gente joga até a tua mie chegar. Ta me empresta um pouquinho.

A -

Isso aqui n3o é meu ne é da minha irmai.

Hum, mais é cheiroso.

Queio VE.

O, é bom porque nio racha ne a boca, homem pode passar também.

Ai, me mostra as fotos. Quem é esse aqui de vermelho?

B -

Néo pela ai vem ver essa daqui 6 vem co vi essa aqui 6 (gritando la

do seu quarto)

A -

Ah que foto!



B - Nio bota a mio.

A - Ui, o que é isso? E massinha?
B - Nao.
A - Ah, vem cad me mostra o que isso, deixa eu ver, mostra pra mim, tu

que vai falar tudo. Ah, um camelo, ah tu tem que me contar quem ¢
quem?
B - Ta (desligou o gravador).

A - Senido estraga, depois eu tenho que copiar tudo. Quem é esse aqui?
B - Meu tiu.

A - E irm3o da tua méde ou do teu pat?

B - Essa dai a piscina do meu pai.

A - E 14 na casa do teu pai?

B- E. . ,

A - Isso aqui é 14 em Balneario, ndo é em Balneario?

B — Ai, ai ndo é mais em Balneaiu no.

A - Ah era la na Italia? -

B - Nio.

A — Me conta direitinho e quem ¢é esse que esta de mascara?

B - Isso dai é na Bahia.

A - Tem dunas aqui ne?

B - Queio Vvé. .

A - Aqui 6. ’ - o

‘B - O esse aqui € o meu branquedo mais pefeido. Ta véndu esse caia
aqui 6?7 PO
A — Que legal!

B — Pela ai, esse aqui tamém é meu tiu.

A — E tua mie? Aquilo ali.

B - Naio, ndo ali é minha tia, meu tiu foi assim 0, ele tava esse aqui é o
meu tiu foir assim vummm...

A - Escorrega?

B - Hum, hum.
A — Nossa! Do alto?
B - Hum, hum.

A - Quem é essa daqui?
B - Esse daqui é o violdao meu. _
A — Esse que foi teu o violdo que quebrou?
E quem sdo esses dois?
B - " Tem outo 14 no meu pai, essa minha tia e meu tiu.
A - E essa é tua mie?
B - Olha olha ali meu Oto. .
A — Que legal e paga pra ir nisso dai?
B - Nio, ta vendu ndo é nesse aqui ndo, nesse.
A - Essa de biquine quem é?
B - Minha tia ja disse, aqui.
A - Ah, mais a tua mie ndo ta nessa foto?
B - Nao.
A - Que legal, e tu tava ai junto?
B - Nio.
A - Tu era pequeno?

B - Nio. Pala ai papapa.



A - E ai que tem o restaurante?
B - Nio, 6 pelai.
A — Ah, que massa.

B - Aqui o meu pai fez o meu tiu fez ai ai ele vai vai chegd aqui chega
aqui 0.
A — Uh, que louco.

B - Depois foi sozinho essa coisinha pra ele ja td que ele paga aquele
carrinhu que ja ta aqui e vai até aqui deu cabo.

A — Puxa, agora eu quero que tu mostre pra mim B. esse aqui. Quem
sdo estes daqui? Quem é o de vermelho?

B - Meu vo.

A — Pai da tua mée ou pai do teu pai?

B - Pai da minha mie.

A — E ele mora lad em Itajai?

B - Ni3o, olha aqui.
A — E tu aqui?

Ndo, A1 Benjamim vai cair, desce, vai virar a mesa, vai quebrar o
dente, cuidado!!!
B - O 1é isso aqui pra mim, t4 na vo6 minha mie nem me mostra isso
aqui, agdia td com colagi de vé 1€ aqui essas cartinhas aqui pa mim.
A - Leio.
BB personal banco debitado conta Iraci, Tatiana mil reais, aten¢do sera
cobrado, pra que que é isso aqui?

B -~ Num sei 1€ que que ta.

A - Isso aqui ta dizendo que foi no natal, um presente dinheiro, ja faz
tempo.

B- E?

A — Tu ndo sabia?

B - N3io, mais um dia espiei.

A — Ah, entdo nem mexe se tua mie chegar ela vai ficar brava. Entdo
vamos ver rapido, ah também 6...

B -~ Ah entdo ta téndu engana noés?

A — Quem, nédo ¢ bilhete isso, é negdcio de banco.

B — Que negociu de bancu isso aqui nio.

A- E

B — Foi minha irmé que fez isso aqui 0.

A — Foi tua irm3? Tua irmd sabe escrever no computador? Mas, ela nido
€ pequenininha?

B — E mais ela sabe.

A — Sabe ler também?

B - Nio.



ANEXO B

TRANSCRICAO FONETICA



ALFABETO FONETICO INTERNACIONAL

Dinheiro
Tesoura
Guarda-chuva
Armario
Televisio
Martelo
Brinquedos
Arvores

Pra

Feira
América
Janeiro
Floriandpolis

Balneario
Dentro

Porque
Banheiro
Garagem
Piscina
Outra
Ontem
Horas
Sangrou
Também
Cadeiras
Cartido
Deram
Problema
Sério
Caro

Demorar
Parava

Qutro
Procura

Milionario
Espera

Estourou
Cofre

Camborit
7Todos

[dyi‘nejul]
[te‘zo]e]

[‘gade ‘fuve]

[ax ‘maju]

[tele‘zd w]

[ma“‘telu]

[br3 ‘kedus]

[faxvole]

[ pal] - vocabulo atono - [ pr a]

[‘feje]

[a‘melike]

[3a‘neju]

[foja‘nopolis]

[arRvwis]

[bawne ‘ajul]

[ ‘dé"tu]
o ‘kel]
dn elu]
a
i

[demoj‘lax]

[pa‘lave]

[pox ‘ke]

[‘otu] [‘owtu]

[po‘kuje]

[milio‘naju]

[‘pele]
[tsto ‘o]
[‘krofi]
[kdabo ‘ju]
[‘tudus]

[foja‘nopis]

[mio‘naju]



Parece

Furo
Quero

Agora
Cruz
Errasse

Bicicleta
Homem
Ancora

Madeiras
Areia

Dinossauro
Passarinho

Africa
Borboleta
Verde
Lapizeira
Emprestou
Cara
Coragem
Tentando
Restaurante

[pa‘jesi]
[fu‘jo]
[keju]
[a‘goe]
[ ‘kus]
[se‘xasi]
[bisi]

[ ‘omi]
[ ‘kojal]
[ma‘deles]
[a‘reje]
[dino‘sawlul]
[pasa‘inpul]
[‘afike]
[boxbo‘jete]
[ ‘vedsi]
[lapi‘zeje]
[€jpes ‘tow]
[‘kaje]
[kola3zi]
[ta‘té"du]
[xestaw‘@tji]

[a‘goje]

[pa‘lesi]



ANEXO C

CARTELAS TEMATICAS
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