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Planeta terra, ano 2001.

Mais de 870 milhbes de analfabetos.

Gente que nao sabe escrever nem ler o proprio nome.

Sem falar nos que ficam paralisados diante de um computador.
Todos vivem a margem da Era da Informagé&o.

Ser um agente educador e poder contribuir para que esses numeros
diminuam; /evér o conhecimento a quem nunca teve

a oportunidade de adquiri-lo e preparar os mais novos

é honrar o ser humano.

E ver o planeta como a prdpria casa.

E um privilégio escolher uma profissdo fundamental,

tornar-se essencial.
Philippe Perrenoud (Socidlogo e Antropdlogo da Universidade de Genebra, Suiga)



Agradecimentos

Estivemos juntos nesta caminhada magica da descoberta de uma nova
realidade, vendo acontecer o aperfeicoamento do potencial humano, que permite
saltar as barreiras, transpor os obstaculos, ser Unicos, penetrar todas as almas e
verdades porque, mesmo sabendo que nunca se sabe ao certo o que esta por
vir, nos faz a todo instante experimentar que o acreditar é o que faz a diferenca.
Porque realmente faz...

Assim sendo, agrade¢o ao senhor Jesus, arquiteto do universo, pela
intervencao, pela demonstracao de amor e poder, exigindo e dando condi¢des
para a continuidade da minha jornada.

Ao meu marido Décio, pelo incentivo dado nas horas mais dificeis, pelo riso
compartilhado nas horas felizes, pela sensibilidade em deixar que eu seguisse meu
caminho, por respeitar a minha esséncia e tornar mais facil meu sonho almejado.

Aos meus filhos: Matheus, Camila e Marcos Vinicius, a sintese dos meus
momentos de auséncia; a expressao do meu grande amor.

-A minha mée, por ler a minha alma, por acreditar que o sonho e o v60o eram
possiveis.

Ao meu orientador, professor Dr. Francisco Antonio Pereira Fialho — mestre do
fazer — e do deixar acontecer como resposta sempre extrema de todo enredo do
saber. Tem a palavra-chave de que cada pessoa precisa no momento chave
preciso de cada pessoa. Preenche os espagcos do ambiente em que se encontra
com a magia de sua energia e a plena convicgao de que viver é beber da
comunhao do amor que cada ser humano carrega.

Aos meus irmaos Paulo, Rosi e Regina, presentes da vida, que dividiram e
compartilharam sucessos e insucessos.

Aos meus alunos e colegas de trabalho que se dispuseram a me ensinar para
que, aprendendo com eles pudesse concretizar esta pesquisa.

Aos gestores e assessores do Colégio Bom Jesus, unidade da Aldeia e Nossa
Senhora de Lourdes, a certeza de que “fica sempre um pouco de perfume nas
maos que oferecem rosas do conhecimento".

A minha amiga Silvia, pequena-grande mulher, pelo carinho, pela divisao dos
momentos de angustia na busca do conhecimento e também pelas sugestoes
quando este trabalho ainda era uma semente.



SUMARIO
RESUMO ...ttt e s e sbe e s e s e e e e e e atbe s sannte e s neneensaeseeaareeeennns vii
N =12 o 2 7 Vo OSSR RR R viii
LISTA DE GRAFICOS .......oouiiriiirieiicieie ettt st sttt n s ens s ix
LISTADE TABELAS ..ottt st e e e sa e e X
1 INTRODUGAO..........ooviteieeceeeeeteeeete et esee s eeemaees e s s e st s easeensenasssensnssseesnseeens 1
1.1 JUSHTICAIVA . ... e e 1
1.2 Estabelecimento da Problematica...............cooccoiiiiiiiiii e, 2
1.3 ObJEUIVOS ... .o et e e st e e et e e e et raaan e aean e ees 3
1.4 Metodologia.........couniiiiii e st rr et ee b rerr e e e 3
1.5 LIMIAGOES ... ... e e e ae e e e a e e 5
1.6 Descricao dos Capitulos ..o e e 5
2 O CAPITALISMO E A PRODUGCAO NA COMUNICAGAO ...........oovevemviciieeeenn. 6
2.1 O que é Modelo Produtivo Capitalista?...............c.cco.ooiiiiiiiicee e 6
2.2 Os Meios de Comunicacao de Massa: seu Significado na Sociedade
A CONSUMO ...t r et e e st e s bt e e e et rm e e e e e e seeerranaaaeeansnaneeranns 10
2.3 A Linguagem Oral e Escrita Enquanto Elemento Construtivo da
Comunicacao Virtual, Textual, Oral, o Intertexto ......................cccciiiniinnicnnn. 12
2.4 As Mensagens Textuais dos Meios de Comunicacao.................ccccceeveniennneneenn. 24
3 ALEITURA. ...t ST 28
3.1 ALeltura NAa ESCOlA.............ooiiiiiiiiii e 29
3.2 Escola e o Enfoque da Leitura nos Diferentes Tipos de Comunidade............... 38
3.3 O Papel da Escola na Formacao de Leitores Criticos................occcciieiiiinnee 41
4 ANALISE DAPESQUISADE CAMPO ...t 46
4.1 Caracteristicas Gerais da Pesquisa................ccccccciiiiinniiiiiiiine e 46
4.2 Perfil dos Alunos Pesquisados..............c...ueiuiiiiiiiii e e 47
4.3 Tecnologias Utilizadas pelos Alunos Pesquisados ................cccccovvvvnirincvnnennne. 51
4.4 Quais os Sites mais Acessados pelos AIUNOS ................cccccooviiiiiiiiiiiivieiccc e, 57
4.5 Os Habitos de Leitura dos JOVENS...............cccoviiiiiiiniiiiiiii e 57
4.6 Leitura de Jornais entre 0S JOVENS .............coooiiiiiiiiiiiinieceec e e 63
4.7 A Leitura de Revistas pode Intensificar a Criagdo do Leitor do Futuro............. 64
4.8 A Importancia do Habito de Leitura para os Adolescentes ..................cccc.oeueeld 65



vi

4.9 Uma Visao da Leitura Obrigatodria pelos Alunos Pesquisados.......................... 68
4.10 Leitura Orientada: como fazer ............c.c..ooiiiiiiiiiecc e 69
CONCLUSOES E REFLEXOES PARA FUTUROS TRABALHOS ............ccccoovvvnnn.... 71
REFERENCIAS ......cocoviititieieieieie ettt ettt e 76

ANEXO 1 -QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS DO COLEGIO BOM
JESUS - CURITIBA, PR .........oooiiiii et 79



Vii

RESUMO

ALMEIDA, Maria Suely Rodrigues. Uma reflexao sobre as possibilidades de leitores
criticos dos meios de comunicacio de massa — tanto visuais quanto textuais.
Florianopolis, 2002. 93f. Dissertacdo (Mestrado em Engenharia de Produgao - area de
concentracao: Midia e Conhecimento - énfase em Tecnologia Educacional) - Programa de
Pés-Graduacao em Engenharia de Producéo, UFSC, 2002.

A presente dissertagao constitui-se de um estudo sobre as possibilidades da escola
em formar leitores criticos. Por leitor critico, entende-se o individuo capaz de fazer
uma leitura do mundo que o cerca, de seu tempo, de sua histéria contextualizada. O
leitor critico é aquele capaz de reler a mensagem, alcangar o intertexto, a
metalinguagem. A formacao de leitores criticos, permite vislumbrar uma sociedade
com possibilidades concretas de libertar-se de ideologias de dominag&o, do
subjugo, da exploragdo, da expropriacdo. Analisados sob a perspectiva do método
em Marx, foi possivel demonstrar a importancia de se conhecer a dimenséo social e
ideolégica da comunicagao, o poder que esta detém de agregar, bem como de
segregar pequenas e grandes parcelas da sociedade. E nesta perspectiva que se
tem definido o papel da escola, enquanto aparelho ideoldgico contraditério, que pode
instrumentalizar para vencer as barreiras da dominacao, levando o individuo a
libertar-se do poder da comunicagao manipulada, ou a segrega-lo pela via da
alienagdo. Ao analisar as respostas da pesquisa de campo, pretendeu-se
estabelecer metas para a certeza de que a leitura € o processo de passar da
consciéncia fragmentada para uma visao critica, englobadora. E, portanto, passar da
emogao para o conceito.

Palavras-chave: leitor critico; ideologias; comunicacao.
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ABSTRACT

ALMEIDA, Maria Suely Rodrigues. Uma reflexiao sobre as possibilidades de leitores
criticos dos meios de comunicacido de massa — tanto visuais quanto textuais.
Florianépolis, 2002. 93f. Dissertagao (Mestrado em Engenharia de Produgao - area de
concentragdo: Midia e Conhecimento - énfase em Tecnhologia Educacional) - Programa de
Pés-Graduagao em Engenharia de Produgao, UFSC, 2002,

To present dissertation it is constituted of a study about the possibilities of the school
in forming critical readers. For critical reader, he/she understands each other the
individual capable to do a reading of the world that surrounds him/it, of your time, of
your history contextuality. The critical reader is that capable of read again the
message, to reach the intertext, the metalanguage. The critical readers' formation,
allows to shimmer a society with concrete possibilities of freeing of dominance
ideologies, of the | subdue, of the exploration, of the expropriation. Analyzed under
the perspective of the method in Marx, it was possible to demonstrate the importance
of knowing the social and ideological dimension of the communication, the power that
this stops of joining, as well as of segregating small and big portions of the society. It
is in this perspective that she have been defining the paper of the school, while |
equip ideological contradictory, that it can instrumentalizate to win the barriers of the
dominance, taking the individual to free of the power of the manipulated
communication, or to segregate him/it for the road of the alienation. When analyzing
the answers of the field research, he/she intended to settle down goals for the
certainty that the reading is the process of passing of the conscience fragmented for
a critical vision, enboded. It is, therefore, to pass of the emotion for the concept.

Key words: critical reader; ideologies; communication.
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1 INTRODUGAO

1.1 Justificativa

A presente pesquisa constitui-se de um estudo bibliografico cujo tema “Uma
reflexdo sobre as possibilidades de leitores criticos dos meios de comunicagcdo de
massa - tanto visuais quanto textuais® foi abordado, tendo por perspectivas a
necessidade da pesquisadora em deter melhores conhecimentos sobre o assunto para
subsidiar suas praticas na area de Conhecimento da Comunicagéo e Expressao, bem
como de uma pesquisa de campo, com alunos de 5% a 8% séries, visando a
levantamento do posicionamento dos adolescentes frente a questao da leitura.

A justificativa para a realizagdo da pesquisa sobre esse tema prendeu-se ao
fato de que a atual conjuntura social — ha qual a escola esta inserida — demonstra
que houve uma rapida mudanga de valores, da cultura e da forma como estas
mudangas foram possibilitadas com os avangos tecnolégicos, mais especificamente
baseados na rapidez da comunicagéo, da informatizagao e do conhecimento sobre
€SSes processos.

O desenvolvimento do capitalismo recriou uma sociedade cujo cotidiano se
baseia no consumo. Surgiu, assim, uma sociedade consumista.

Isso faz com que a necessidade de competitividade nesse mercado detenha
uma linguagem textual, visual, que possibilite comunicar a ideblogia a fim de que os
individuos correspondam aos interesses do mercado.

Além da estimulagdo ao consumo, o capital necessita fomentar uma
programacéo ideoldgica, na qual se enredem representagdes sociais, modelos de
apresentacao pessoal, de relacionamentos e de comportamentos, além de modelos
de roupas, maquiagem, decoragao, hdbitos alimentares, lazer, e até vicios, como
cigarro e alcool.

Tudo \)ai sendo apresentado em formas textuais, orais, visuais, de maneira que,

pouco a pouco, inconscientemente e pela repeticdo, os sujeitos sociais vao assimilando



o que deve ser consumido nas refeigdes, como e com que lavar roupas, o que beber,
em qual bar, com quem, os programas a que se deve assistir, 0 que ler, etc.

A desconstrucao dos textos das mensagens leva os individuos a se tornarem
reféns da informagéo veiculada, correndo o risco de se alienarem; servindo, assim, a
interesses diversos, que nem sempre correspondem ao bem comum.

A falta de subsidios, de recursos, de quadro de referéncias culturais e cognitivas
estdo na origem dessas possibilidades de subalteidade aos significantes das
mensagens veiculadas nos diversos meios de comunicagao de massa.

Diante desse quadro, tem-se fundamentada a justificativa para realizacao do

nosso estudo no &mbito escolar, tendo por area de conhecimento a Lingua Portuguesa.

1.2 Estabelecimento da Problematica

O que se pretendeu analisar foram as reais e atuais possibilidades dessa
instituicdo social em possibilitar a construgdo de um conhecimento capaz de desvelar a
manipulagdo da imagem e do som. Se antes a imagem representava uma forma de
constatar a legitimidade da mensagem escrita e falada, hoje, ver ndo é suficiente. E
necessario que se ensine a usar a imagem para evitar que essa nos manipule.

Esse contexto abre a porta para uma agdo educativa futura, baseada em
formacgéao de cidadaos criticos dos meios.

Justifica-se este estudo, portanto, por sua forte relevancia cientifica, na medida
que buscard — na Literatura — os elos que dardo cientificidade ao tema, gerando
novos conhecimentos.

A relevancia profissional decorrente desses critérios de cientificidade —esta
tanto no que se refere ao engrandecimento que o conhecimento propiciara — quanto
na formagao profissional dos educadores e na repercussao que esse trara as suas
praticas futuras.

No aspecto social, a relevancia esta na contemporaneidade do tema e na
possibilidade de contribuir significativamente no processo de formagao de leitores

visuais, textuais, comunicacionais criticos, isentos de manipulacao.



Com isso, procurou-se solugao a problematica desse estudo que se constituiu
em conhecer: Qual a contribuicdo da Escola, a partir do trabalho na area da
Comunicagdo e Expressdo, para a formagao de postura critica das informacdes

veiculadas pelos meios de comunicagao?

1.3 Objetivos

O objetivo fundamental desse estudo consiste em analisar as possibilidades da
Escola na produgéao da leitura critica dos meios de comunicagdo de massa.

Objetiva-se especificamente caracterizar a sociedade de cohsumo na qual se
insere a comunidade escolar e, descrever o processo de comunicagao dialdgica e de
comunicacao de massa, depreendendo sua ideologia.

Ao contextuar o papel da escola no processo de formagao de leitores criticos
da realidade, inserindo os alunos num processo seletivo para a escolha dos textos

destinados a leitura, tanto didaticos como de literatura classica.

1.4 Metodologia

A fim de delimitar os caminhos de busca de informacgées bibliograficas, para
alcancar os objetivos propostos, as questées que nortearam esse estudo foram:

- Como se organiza a sociedade capitalista?

« Qual o papel do consumo nessa sociedade?

« Como se processa a comunicagao e quais as suas formas?

« Em que se constituiu a ideologia?

« O que séo os meios de comunicagao de massa — textuais e visuais— e qual

0 seu papel na atual conjuntura social?
« Qual o papel da escola no processo de formacgao de leitores criticos?

« Como se processa a leitura da aquisicao a transcendéncia textual?



Nessa busca, foi possivel construir o primeiro capitulo da pesquisa, formado
pelo referencial tedrico estruturado a partir da metodologia da pesquisa de carater
dialético, cujo método especifico foi a pesquisa bibliografica.

Composto de uma unida_de tematica, o referencial teérico buscou estruturar as
informagdes sobre o processo de comunicagdo de massa — ho ambito da sociedade
pés-moderna.

Constituiu-se, assim, pela analise que buscou contextualizar o capitalismo,
demonstrando o modelo produtivo capitalista, € nele o processo de comunicagao
que organizou a produ¢do e a partir dai se desenvolveu, dando sustentagdo ao
modelo social vigente.

Em busca do conhecimento sobre o processo de comunicagao, foi construido
o estudo por dentro dos processos de bomuhicagéo virtual, textual, oral, o intertexto.

Nesse aspecto, a linguagem aparece como elemento construtivo da
comunicacao e é analisada numa perspectiva histérica, enquanto meio do homem
de expressar-se e como um ato decodificado com significados carregados de
ideologia, conforme a concepgédo de Bakhtin, que propde que toda linguagem deve
ser interpretada a partir do seu significado, do contexto, do momento histdrico, das
intencdes do emissor e do processo histérico do interlocutor.

A linguagem se transmite a partir de varios meios: escrito, falado, gestual, etc.

Entre esses estdo os meios de comunicacao de massa.

A andlise desses permite inscrevé-los como instrumentos de dominagéo,
chamados aparelhos ideolégicos. O desvelamento desses instrumentos constitui-se
no papel social da Escola. Em ultima analise, cabe a escola o compromisso de
contribuir para a transformacgao social.

A pesquisa de campo nos propiciara visualizar aspectos da formagdo de
leitores, partindo-se dos dados obtidos, seguem-se as consideragdes finais que

buscam sistematizar os achados da pesquisa.



1.5 Limitagoes

A dificuldade de interpretacéo de texto, por parte dos alunos, foi a principal
limitagdo encontrada na elaboragdo deste trabalho, pois ao responderem os
questionarios, as questdes abertas confirmaram esta deficiéncia por alguns alunos,
que confundiram site com revistas e com jornais, dificultando um pouco a

interpretacao destas respostas.

1.6 Descri¢ao dos Capitulos

Esta dissertagéao sera trabalhada sob a seguinte estrutura:

No primeiro capitulo, "Introducao”, além da explicitagdo do tema, consta da
justificativa, onde ¢é feita uma ampla reflexdo, encontra-se também, o
estabelecimento da problematicas, os objetivos, a metodologia e as limitagdes.

No segundo capitulo, "O Capitalismo e a Producao na Comunicacao",
aborda-se a influéncia do capital no ' mundo produtivo da comunicagéo.

No terceiro capitulo, "A Leitura", destaca-sé a importancia do reconhecimento
do processo cognitivo, das caracteristicas da aprendizagem de leitura, ndo sé como
um passatempo, mas, como um meio de apreensao de conhecimento.

O quarto capitulo, "Andlise da Pesquisa de Campo" é o estudo do
questionario aplicado aos alunos do Colégio Bom Jesus, os resultados com a
interpretacdo dos mesmos.

O dltimo item mostra a conclusao e as sugestdes para futuros trabalhos.



2 O CAPITALISMO E A PRODUCAO NA COMUNICACAO

2.1 O que é Modelo Produtivo Capitalista?

O modelo produtivo capitalista apresenta caracteristicas que o diferenciam dos
modelos de produgéo que o antecederam.

Nesse modelo, de produgdo a sociedade apresenta-se dividida em classes
sociais. A finalidade da produgdo é a obtengdo da acumulagdo e do lucro, que
tornam os detentores do poder econdmico cada vez mais ricos, fazendo crescer o
fosso que separa as duas classes que se antagonizam no processo produtivo, ou
seja, os trabalhadores e os capitalistas.

Tudo nesse processo produtivo se torna mercadorizado, e com isso, 0s grupos
sociais se tornam consumidores potenciais de toda mercadoria produzida.

O proéprio homem é tornado mercadoria ao vender sua forga de trabalho.

Na verdade, conforme demonstra SINGER (1998), é da relagdo de compra e
venda da forga de trabalho e produgao de excedentes que se gera a mais-valia, fonte
da acumulagao capitalista. Fazer com que a sociedade possa ser regulada no sentido
de servir aos moldes capitalistas, tanto quanto no seu modelo de produgao que para se
manter depende da exploragéo, expropriacdo e alienagao da forga de trabalho, quanto
na sua intengédo de formar consumidores, requer do capital uma dinamica organica,
sistematica, que efetivamente atenda aos propdsitos do capitalismo.

HARVEY (1998, p.117) demonstra essa expectativa do capital, quando nos diz:

Um regime de acumulagao descreve a estabilizagao, por um, longo periodo, da alocagao

do produto entre consumo e acumulagao; ele implica alguma correspondéncia entre a

transformacéo tanto das condi¢es de produgcdo como das condigdes de reproducéo dos

assalariados. Um sistema pérticular de acumulagao pode existir porque o esquema de
reproducéo é coerente. O problema, no entanto, é fazer os comportamentos de todo tipo

de individuos - capitalistas, trabalhadores, funcionarios, financistas e todas as outras

espécies de agentes politico — econbmicos — assumirem alguma modalidade de



configuracdo que mantenha o regime de acumulag@o funcionando. Tem de haver,
portanto, uma materializagdo do regime de acumulac@o que toma a forma de habitos,
normas, leis, redes de regulamentacéo, etc. — que garanta a unidade do processo, isto é.
Esse corpo de regras e processos sociais interiorizados tém o nome de "'modo de

regulamentacgao".

Emergindo a partir do século Xlll, esse modelo produtivo j4 passou por
avangos que representaram verdadeiras revolugdes.

Atualmente, vive-se o que SINGER (1998), HARVEY(1997), ANTUNAM (1998),
DEMO (1997), entre outros tedricos convencionam denominar a terceira onda, a
terceira revolugao industrial ou a pos-modernidade.

A pés-modernidade, segundo esses autores, tem por marca o atual estagio de
desenvolvimento capitalista, tido como modelo flexivel.

A flexibilidade alcangada pelo capital nesse estagio, deve-se a fatores
essenciais como a rapidez da produgcdo da comunicagao, o que se possibilitou, a
partir da informatizacao desses sistemas, a producdo e a comunicagao.

No que se refere ao processo de consumo do que € produzido, a comunicagao
se torna ao setor chave.

Como descreve Oskar NEGT (in GUARESHI, 1999, p.24):"Fundamentalmente,
0os meios de comunicacdo de massa tém como objetivo a universalizagdo da
producdo de bens de consumo. Nesse processo, a heranca cultural, em sua
totalidade, é reduzida ao eixo capitalista da utilidade e da dominagao".

Segundo MATELLART (1999), na sociedade capitalista, as atividades e os
produtos fazem parte do mundo e da légica dos objetos de consumo.

Isso significa que a prépria linguagem, que permite a transmissédo do sentido
dessa atividade e desse produto ao publico, é a linguagem do mercado, o que quer
dizer que essa forma de linguagem mercantilista, € a forma geral de troca.

Diante disso, tanto a atividade quanto o produto de comunicagao néo podem
ser diferentes e escapar das relagdes sociais dominantes. Na verdade, a regulagédo
social, que interessa ao capital se reproduz dia - a - dia, no cotidiano da sociedade,

de maneira que as relagGes sociais da produgao sdo as préprias relagdes sociais.



Assim como na producao, o trabalhador ndo percebe que é ele préprio o
produtor da forca que o oprime, explora, e domina; no cotidiano também essas
relagbes sao reproduzidas pelo mercado e pelos Estudos Nacionais capitalistas que
legislam, agem através de seus aparelhos de coergao ou ideoldgicos no sentido de
legitimar, reproduzir e perpetuar o modelo social vigente.

Entre suas estratégias, o capital detém a ideologia, que é hegemdnica.

Segundo MARX (in: CHAUI, 1982), a ideologia constitui-se de um sistema de
representacoes indissociavel da experiéncia que cada sujeito vivencia em seu cotidiano.

Isso quer dizer que a ideologia esta presente nos habitos, nos desejos, nos
reflexos das pessoas. Na verdade como explica GUARESHI (1995), em seu estudo
sobre as teorias das representagdes sociais, a grande maioria das pessoas mantém
representacdes sociais sem jamais se perguntar sobre os verdadeiros fundamentos
dessas representacoes.

“E uma situagdo de existéncia que as pessoas vivem, como se fosse uma
natureza social, e que é imposta sobre elas por um modo de producao que afeta
todas as relagbes sociais. Poder-se-ia dizer que é um processo vital que toma a
forma de axioma". (GUARESHI, 1995, p.19).

A ideologia, portanto, presente nas representagdes sociais, ndo é percebida
em sua esséncia, escamoteia-se como se fosse uma verdade absoluta e
incontestavel.

MARX (1975), teoriza a ideologia como uma das caracteristicas mais
importantes para que o capital se legitime e sua légica seja reproduzida nao sé pelos
dominantes, mas principalmente pelos dominados que, paradoxalmente, somam a
grande maioria.

Em "O Capital', MARX (1978) demonstra que ideologia, se constitui no
conjunto de idéias que compdem as representagdes sociais da sociedade capitalista.

E nela que estao contidos os sinais utilizados para racionalizar a dominagéao de

classe.



Tais sinais, explica MARX (1978), detém uma condicdo que é a exigéncia de
servirem a um sistema no qual as bases e os fundamentos verdadeiros nao podem
aparecer, isto &, esséncia do modelo capitalista na produgao da dominagao deve ser
mascarada pela ideologia.

E esse mascaramento da realidade origem das desigualdades sociais e da
exploragdo do capital sobre as classes dominadas que impede a visualizagao da
mistificacdo empregada pela classe que determina o que é real e o que é objetivo.

MARX, (in: CHAUI, 1982), afirma que as idéias dominantes em uma sociedade
sdo as idéias da classe dominante e, dessa maneira, € essa mesma classe que
define o que é importante.

Assim, afirma MARX, quem detém o dominio material, detém também, o poder
espiritual no campo do imaterial, da ideologia.

A ideologia dominante cumpre uma fungao pratica: ela confere coeréncia e relativa

unidade, ela cimenta e unifica o edificio social conforme o modelo da hegemonia

cultural de Gransci. Ela permite a insercao de individuos de uma forma natural nas
atividades praticas que eles desempenham no interior do sistema, e, desta maneira,
os capacita a participar na reprodugao do aparato de dominagdo sem que se déem

conta de que eles proprios sdo cumplices e autores de sua propria exploragdo.
(GUARESHI, 1999, p. 20).

Explica o autor, que a ideologia encobre e disfarga os sinais que levariam alguém
a desconfiar de que tudo o que esta institucionalizado é utilizado como instrumento.

Outra caracteristica imprescindivel do capital para que a incoeréncia da ordem
social ndo seja revelada, desvelando a base da dominagao social, é a propriedade
da légica capitalista em produzir seus fetiches.

A fetichizagdo, segundo MARX (1978), permite a garantia da legitimidade do

modo capitalista.

O modo capitalista de produgéo necessita de uma colegao de fetiches que fortifique
as razdes de sua dominacéo social. O aparecimento desses fetiches esta intimamente

ligado ao desenvolvimento das forgas produtivas. Marx fala do fetichismo dos objetos
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de consumo e do fetichismo do dinheiro, e os descreve como inerentes ao modo de
producao capitalista. Construir um fetiche ou elevar um processo ou fenébmeno ao
nivel de fetiche, significa cristaliza-los em sua esséncia e coloca-los como objetos
intocaveis, isto é, abstrai-los das condi¢cdes reais de sua produgdo, numa palavra:
desistoriciza-lo. (GUARESHI, 1999, p.18).

E nesse universo de fetiches e impregnado de ideologias, que os meios de
comunicagao surgem como entidades independentes, com vida propria. Nao sao
vistas como meios manipuladores, mas como entidades que segundo GUARESHI
(1999), sdo presenteadas possuindo autonomia, com vontade prépria e alma.

A compreensao de como os meios de comunicagdo transcendem a sociedade
na qual se inserem, requer que se detenha a compreensdo do processo de

comunicagéao, sua importancia na sociedade de massa.

2.2 Os Meios de Comunicagao de Massa: seu Significado na Sociedade

de Consumo

Conceitualmente, é preciso esclarecer que os meios de comunicagao de
massa sao os instrumentos utilizados para que a comunicagdo de mensagem
detenha o alcance populacional mais abrangente possivel.

Por sua vez, a comunicagdo de massa se constitui em um tipo especial de
comunicac&o que envolve condi¢des de opefagéo distintas, sendo que entre essas
condigbes, estdo o lugar, a natureza da experiéncia comunicadora e do
comunicador.

A audiéncia, na comunicagdo de massa, é significativamente grande,
heterogénea e anénima.

Como explica Charles WRIGHT (1967, p.14) "No uso popular, a expressao
comunicagao de massa evoca imagem de televisdo, radio, cinema, jornais, revistas,
etc. Mas esses instrumentos técnicos nao podem ser confundidos com o processo

de comunicagao de massa".
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O autor explica que esses instrumentos sio indistintamente considerados
meios de comunicagdo de massa, porém, demonstra que um circuito interno de TV,
por-exemplo, ndo desempenha a fungdo de comunicagcéo de massa, pois presta-se
apenas a um numero limitado e conhecido de espectadores, embora a tecnologia
séja adaTV.

O mesmo ocorre com um filme de Hollywood e um filme de um determinado
grupo familiar, a técnica € a mesma mas as especificidades os distinguem.

Explica WRIGHT (1968, p.15), "Nao sdo os componentes técnicos dos
modernos sistemas de comunicagdo que os distinguem como veiculos de
comunicacao de massa, na verdade".

A comunicagao de massa, portanto, tem por caracteristicas fundamentais o
alcance ao maior numero de audiéncia possivel. Essa audiéncia deve ser
heterogénea formada por um conjuhto de individuos de ambos os sexos, idades
distintas, localidades geogréficas diversas, diferentes niveis de educagéo e cultura,
etc., e 0 anonimato dos receptores € mantido diante do consumidor, de forma que a
mensagem é "enderecada a quem interessar possa".

A comunicagado de massa assume, dessa maneira, um carater publico, rapido
e transitério.

Ela transforma o globo terrestre em uma aldeia global na medida em que se
transmite imediatamente a qualquer parte do mundo criando um ambiente cultural no
qual quer queiram, quer nao, os individuos sdo envolvidos.

Como afirma Jesus SOUZA (1995, p.07), "Nesse aspecto, o individuo sera
mais ou menos culto de acordo com a sua capacidade de memorizagao, assimilagao
por suas aptiddoes de estabelecer conexdes, sinteses, limites entre as doses de
cultura que Ihe chegam, em avalanche".

O saber assim transmitido representa um saber comum, pois, a comunicacgao
de massa leva a despersonalizagdo das mensagens e a uniformizagao da cultura,
uma vez que todos léem as mesmas coisas, ou assistem aos mesmos programas,

espetaculos, etc.



12

Na verdade, essa uniformizacdo se deve ao fato de ser necessario fazer
chegar a mensagem a um numero cada vez maior de audiéncia, e para tal se faz
necessario o nivelamento do conhecimento por baixo, uniformizando-o.

Para SOUZA (1995) a comunicagdao de massa desenvolveu a capacidade de
absorver, recuperar e transformar, apropriando-se de idéias originais ou de criagdes,
redifundindo-as segundo critérios de simplificagéo.

Ao utilizar-se dos diversos meios de comunicagdo, a comunicagdo de massa

desenvolveu tecnologias da comunicacdo e de seus instrumentos para efetuar a

difusdo maciga.

A expressdo "Mass Media" € um neologismo que reline um conjunto anglo-latino:
mass, significa, em inglés massa. Media é um substantivo latino que significa meios.

Os meios de comunicagédo de massa sao os veiculos de comunicagao que se

destinam a um amplo publico, isto é, a um aglomerado gigantesco de pessoas.

2.3 A Linguagem Oral e Escrita Enquanto Eilemento Construtivo da

Comunicacao Virtual, Textual, Oral, o Intertexto

Conforme esclarece FEIL (1986), a comunicagdo nao se d4 somente através
da fala ou da escrita, mas se da também através de gestos, mimicas, desenhos,
pinturas, expressoes, entre outras formas de comunicagao nao verbal.

A comunicacdo estd presente na vida cotidiana e constitui-se em uma
necessidade légica da pessoa humana enquanto ser social que é.

Sociedade e comunicagdo estdao unidas; nao existe comunicagcido por si
mesma, separada da vida da sociedade.

Isso significa que a comunicagdo n&do existe sem uma sociedade e a
sociedade nao existe sem uma comunicagao; uma nao é melhor do que a outra.

Como esclarece BORDENAVE(1999), desde que nasce, o sujeito se comunica

s

com seus pares. E a comunicagdo o canal através do qual sdo transmitidos os
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padrdes de vida da cultura aos membros de uma sociedade. E pela comunicacdo
que o sujeito passa a assumir seu papel social, adotando os modos de pensar e
agir, as crencgas, valores, habitos e tabus de seu grupo social.

A primeira forma de comunicagao humana, segundo o autor, parece ter sido a
linguagem oral, acompanhada ou nao pela linguagem gestual.

A falta de permanéncia e de alcance da linguagem oral incitou o homem a
buscar outras formas de comunicagao.

Nesse sentido, o homem buscou fixar os signos, carregados de significados
em desenhos, grafismos cujo aperfeicoamento chega a complexa rede de infovias

pelas quais trafega a comunicagao.

‘A histéria mostra que os homens encontraram a forma de associar um determinado som
ou gesto a um certo objeto ou agédo. Assim, nasceram 0s signos, isto é, qualquer coisa
que faz referéncia a outra coisa ou idéia, e a significagéo, que consiste no uso social dos
signos. A atribuigdo de significados a determinados signos é precisamente a base da

comunicacdo em geral e da linguagem em particular. (BORDENAVE, 1999, p.24)

Segundo GERALDI (1985), didaticamente pode-se agrupar as concepgdes de
linguagem em trés grupos basicos, que fundamentam o ensino da lingua e
apreensao da comunicagao.

A concepgao de que a linguagem é a expressao do pensamento esta na base
dos estudos tradicionais. Na andlise desse autor, se a linguagem for concebida
dessa maneira, podera levar a crer que as pessoas que ndo conseguem se
expressar nao pensam.

A outra concepgao de linguagem apresentada nos estudos de GERALDI
(1985), é a da linguagem enquanto instrumento de comunicagao.

Segundo o autor, esta concepcao esta relacionada a teoria da comunicagao
que vé a linguagem como cédigo (conjunto de signos que se éombinam a partir de

regras préestabelecidas) capaz de transmitir ao receptador uma certa mensagem.
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Essa concepgao, na pratica, se apresenta nos livros didaticos.

A terceira concepgao de linguagem € a da linguagem enquanto forma de inter -
acao. Para GERALDI (1985, p.43), "Mais do que possibilitar uma transmisséo de
informagdes de um emissor a um receptor, a linguagem € vista como um lugar de
interagdo humana : através dela o sujeito fala, pratica agdes que ndo conseguiria
praticar a nao ser falando. Com ela,, o falante age sobre o ouvinte, constituindo
compromissos e vinculos que nao pré — existiam antes da fala".

Esta terceira concepgao propde uma postura diferenciada, no que se refere ao
ensino da lingua, pois situa a linguagem como espago de constituicao de relagoes
sociais no qual os falantes se tornam sujeitos.

BAKHTIN, o "filosofo da linguagem" (FREITAS, 1996) demonstrou em seus
estudos, que tém como base a linguagem e como método a dialética, que o homem,
dissociado das condicdes sécio - ecohémicas objetivas e dissociado de uma
sociedade, 0 mesmo deixa de existir.

Para BAKHTIN (1988), apenas como membro de um grupo social, de uma
classe social é possivel ao sujeito ascender a uma realidade histérica e a uma
produtividade cultural.

"O nascimento fisico ndo é suficiente para esse ingresso na histéria. O animal
também nasce e ndo entra na histéria. O homem, portanto, precisa de um segundo
nascimento: O nascimento social. Ndo se nasce organismo biolégico abstrato, mas
se nasce camponés ou aristocrata, proletario ou burgués". (FREITAS, 1996, p.127).

E, portanto, a partir dessa localizagdo social e histérica, a partir dessa
realidade que se detém a definicdo do conteudo da ligagdo do homem a vida e a
cultura. Vé-se, nesse autor, uma transcendéncia a visdo de MARX sobre a questao
da ideologia, que por sua vez, desenvolveu seu entendimento sobre ideologia, tendo
por pano de fundo as caracteristicas do modo de produgéo capitalista.

Note-se que este contexto em que se busca contextualizar o modelo social

vigente, a ideologia assume uma caracteristica de ocultamento da realidade.
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De acordo com BAKHTIN (1988), a ideologia vista sob o contexto do estudo da

linguagem adquire um novo enfoque.

Nesta perspectiva, a ideologia vai além do ocultamento para mostrar-se

enquanto espago de contradigao.

Um produto ideoldgico faz parte de uma realidade, portanto, a ideologia é uma forma
de representacéo do real (...) reflete, retrata uma outra realidade que lhe é exterior.

(...) tudo o que é ideoldgico possui um determinado sentido e remete a algo situado
fora de si mesmo. Tudo 0 que é ideoldgico, portanto, € um signo, nao existindo

ideologias sem signos. (FREITAS, 1996, p.129).

Para esse estudioso da lingua, a palavra desempenha um papel fundamental
na constituicdo da consciéncia. Essa, "adquire forma e existéncia nos signos criados
por um grupo organizado no curso das relagdes sociais". (BAKHTIN, 1988, p.35).

Assim, a palavra detém a fungdo de signo e é fendémeno ideoldgico por
exceléncia, sendo ela o modo mais puro e sensivel de relagao social.

Essa relacao social pressupde o dialogismo, pois o ponto de partida da lingua
nao estd na conformidade a norma da forma utilizada. Na verdade, o centro de
gravidade da lingua esta na significagdo que assume tal forma em cada contexto.
Neste sentido, BAKHTIN (1988, p.95), nos diz que: "Nao sdo as palavras o que
pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mas,
importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra esta sempre
carregada de um conteudo ou de um sentido ideoldgico ou vivencial”.

Tem-se, nas andlises de BAKHTIN, sobre a linguagem, uma proposicao de
interagdo verbal. Ou seja, o ato de fala, bem como o seu produto que é a
enunciacdo, ndo podem ser analisados apenas a partir das condigdes do sujeito
falante, embora nao se possa abrir mao desse.

A enunciagdo assume, assim, um carater social, de maneira que sua
apreensdao demanda entendé-la enquanto um fendmeno que se realiza sempre

numa interagao.
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O sujeito falante & visto como um ser histérico e social, de maneira que sua
linguagem também se constitui de um fendmeno historicizado, visto que esta
inserido, enraizado na existéncia histdrica e social dos homens.

A linguagem, nessa perspectiva, insere-se numa totalidade integrada a vida
humana, o que significa que a comunicagdo nao pode ser compreendida fora de sua
ligagdo com uma situagéo concreta.

O que se apreende das proposi¢des de totalizagao € que, além do aspecto
linglistico, a dialogicidade requer que se apreenda a linguagem considerando-se
também o aspecto contextuai.

Com base nessas concepgdes, BAKHTIN (1988) propds a criagdo de uma
disciplina para estudar o enunciado: a metalinglistica ou a translingtistica.

Explicando melhor o enunciado no processo de comunicagdo, FREITAS
(1996), esclarece que o enunciado faz parte de um universo de relagdes dialdgicas
que se diferenciam completamente das relagées meramente linglisticas.

A palavra e a sentenga constituem-se em uma unidade da linguagem,
enquanto que o enunciado representa uma unidade da comunicagao discursiva.

Segundo BAKHTIN (1988), séo dois os aspectos do enunciado: o linglistico e o
contextual.

O aspecto linglistico é reiterativo, e faz referéncia a um objeto que ja existe.

O aspecto contextual é unico, e tem como referéncia novos enunciados.

A distingdo entre a unidade da comunicagéo discursiva representada pelo
enunciado de uma unidade de lingua que é a palavra, é o fato de que as palavras
e as sentengas estabelecem relacdes entre signos, o que significa que sao
meramente linguisticas.

O enunciado, por sua vez, estd relacionado com a realidade; reporta-se,

portanto, a outros enunciados reais, previamente produzidos, pode ser vistos

segundo FREITAS como:
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O enunciado se produz num contexto que é sempre social, entre duas pessoas
socialmente organizadas, ndo sendo necessaria a presenca atual do interlocutor, mas
pressupondo-se a sua existéncia. O ouvinte ou o leitor € assim um outro — presenca
individual ou imagem ideal de uma audiéncia imagindria. Assim, todo enunciado é um
didlogo, desde a comunicagio de viva voz entre duas pessoas, até as interagdes mais
amplas entre enunciado; o que importa € a relacdo entre pessoas. (FREITAS, 1996, p.135).

Nao ha duvidas de que a consideracdo desses fatores apontados por Bakhtin
estdo presentes na formulagdo dos enunciados veiculados nos diversos meios que
se destinam a comunicac¢ao de massa.

Note-se que séo dois os aspectos presentes no enunciado que o caracterizam
como um processo interado a realidade social: O significado e o séntido.

O significado detém o carater de significado abstrato. E como descreve
FARACO (1988): "dicionarizado", e reconhecido pelos lingliistas.

Por sua vez, o sentido € o significado contextual.

Explica o autor que a sentenga e a palavra detém um significado préprio,
especifico que |hes permite uma "conclusividade gramatical de carater abstrato".
Essas, enquanto unidades de lingua, nao possuem autor nem pertencem a nada.

E a partir de um enunciado completo que palavra e sentenga adquirem a
condicdo de expressao de uma situacao individual do falante num contexto concreto
de comunicagao discursiva.

Como explica FARACO (1988), o enunciado tem por caracteristica seu
conteldo e seu sentido.

Isso quer dizer que corresponde a um significado abstrato que detém do
ouvinte uma compreensao passiva que o decodifica.

Ja o sentido, exige uma compreensio, isso quer dizer que vai além da

decodificagdo, como nos diz BAKHTIN:

O sentido exige uma compreensao ativa, mais complexa, em que o ouvinte, além de
decodificar, relaciona o que esta sendo dito com o que esta presumindo e prepara
uma resposta para o enunciado. Compreender ndao é, portanto, simplesmente
decodificar, mas supde toda uma relagdo reciproca entre falante e ouvinte, ou uma

relagao entre ditos e os presumidos. (BAKHTIN, 1988, p.278).
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FREITAS (1996), descreve que no enunciado existem dois aspectos que

determinam a composicao e o estilo.

~Um aspecto refere-se a intengcdo do autor na esfera dos sentidos e o
momento expressivo, ou seja, a atitude subjetiva e avaliadora do ponto de vista
emocional do falante.

Esses dois aspectos, a intengdo na esfera dos sentidos e o momento
expressivo, ddo ao enunciado uma caracteristica toda prépria.

Para FREITAS (1996), um dos recursos que expressam a atitude emotiva e
valorativa do falante que se relaciona ao objeto de seu discurso é a entonacao.

Essa aparece claramente na interpretacgao oral e € indissociavel do enunciado,
pois ndo existe fora dele, no sistema da lingua, nas unidades da lingua.

Isso quer dizer que a emotividade, a avaliagdo, a expressividade sao
particulares da palavra em sua condigdo de unidade da lingua. Sdo essas
caracteristicas que formam o processo de uso ativo da palavra no ambito do
enunciado concreto.

Diferenciando a palavra enquanto unidade gramatical da palavra no processo
de comunicagdo, que é interpessoal, BAKHTIN (1988) esclarece que os significados
neutros, como nos dicionarios, as palavras da lingua garantem seu carater e a inter-
compreensao daqueles que a compartiiham enquanto unidade de fala.

A palavra usada, na comunicagdo discursiva, difere na medida em que esta

sempre vinculada a um contexto particular, podendo ser visto segundo BAKHTIN como:

Pode-se dizer que qualquer palavra existe para o falante em seus trés aspectos:
como palavra neutra da lingua, que nao pertence a nada; como palavra alheia, cheia
de ecos dos enunciados dos outros, que pertence a outras pessoas; e finalmente,
como minha palavra, porque, posto que eu a uso em uma situagcdo determinada e
com uma intengao discursiva determinada, a palavra esta compenetrada de minha
expressividade. Nos Ultimos aspectos, a palavra possui expressividade, porém nao
pertence a palavra mesma: nasce em um ponto de contato da palavra com a situagao

real, que se realiza em um enunciado individual. (BAKHTIN, 1988, p.278).
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A linguagem, diante dessa perspectiva, assume entdo uma realidade dialdgica.

E na palavra que se dd a possibilidade de visualizar a confrontagdo dos
valores sociais contraditorios. Ela estd presente em todas as relagbes entre os
individuos, entre as classes.

As palavras sao tecidas, segundo BAKHTIN, a partir de uma multidao de fios
ideolégicos, servindo de trama a todas as relagbes sociais Em seus diferentes
dominios, elas ddo a indicagéo das transformagdes sociais.

Isso porque, ao se realizar no processo de relacao social, a palavra, enquanto
signo ideoldgico e linglistico, se vé marcada pelo contexto social de um determinado
grupo social, em um determinado periodo de sua histéria.

Analisando a palavra, sob essa perspectiva histérico — social, BAKHTIN (1988)
esclarece que a realidade sécio — histérica deve ser apreendida sob uma
perspectiva totalizadora num processo de interacdo dialética, pois requer o
entrecruzamento de valores sociais contraditdrios, que se determinam a partir de
uma expansao da infra-estrutura econdémica, instauradora de conflitos.

Sao esses conflitos os propulsores de um processo de transformacao

social, que se reflete na evolugdo semantica de determinada lingua, conforme o

que nos diz BAKHTIN:

A sociedade em transformacéo alarga-se para integrar o ser em transformagédo. Nada
pode permanecer estavel nesse processo. E por isso que significagcdo, elemento
abstrato igual a si mesmo, € absorvida pelo tema e dilacerada por suas contradi¢cdes
vivas, para tornar-se enfin sob a forma de uma nova significagdo com uma
estabilidade e uma identidade igualmente provisérias. (BAKHTIN, 1988, p.136).

O carater dialdgico da comunicag@o verbal, qualquer que seja seu tipo, esta
inscrito, portanto, nas relagdes sociais que se modificam no processo histérico dos
grupos sociais.

A comunicagdo, portanto, de um enunciado seja num texto literario, numa
apresentagdo televisiva, num texto didatico, numa conversa informal, para ser
apreendida, requer que se descubra a particular visdo do mundo que vem amalgamada

na relagao forma/contetdo dessa comunicagao, de acordo com o que diz FARACO:
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Como lingua é um fendmeno sdcio — ideoldgico, a sua esséncia é o préprio fenébmeno de
interagao verbal, realizado através da enunciagao ou enunciagdes. Propde, assim, como
objeto de estudo as formas de comunicacdo verbal e as formas correspondentes da
enunciacao completa, isto é, o estudo da representa¢ao do discurso do "discurso de
outrem". (FARACO, 1988, p. 87).

Tal representacgéo torma a comunicagdo um espago aberto no qual se confrontam
diferentes pontos de vista, intengdes, avaliagdes, comentarios implicitos, etc.

E nessa perspectiva que as formas de comunicagao contemporaneas devem
ser interpretadas.

A linguagem deve ser analisada sob uma perspectiva dialégica na qual
interagem os componentes da relacao verbal, lembrando sempre que esta detém um
carater social e ideoldgico.

GNERRE enfatiza essa questao do social e do ideoldégico enquanto elementos

pertinentes a linguagem. Segundo o autor, (1991, p.03)

A linguagem ndo é usada somente para veicular informacdes, isto é, a funcao

z

referencial denotativa da linguagem nao é senao uma, entre outras; entre estas,
ocupa uma posi¢ao central a fungado de comunicar ao ouvinte a posigédo que o falante
ocupa de fato ou acha que ocupa na sociedade em que vive. (...) O poder da palavra

é o poder de mobilizar a autoridade do falante e concentra-la num ato lingiiistico.

Na pratica, o que se percebe é a oficializagdo da distingdo entre a linguagem
culta ou "padrao" das demais variedades linguisticas no interior de uma sociedade.

Essa distingao se apresenta na escrita, na tradigcdo gramatical, nos inventarios
dos dicionarios e na tradigao cultural e identidade nacional.

Segundo GNERRE (1991), essa distingdo é buscada e reforgcada pela
chamada pequena burguesia, que se esforga para alcangar a norma reconhecida,
e assim diferenciar-se, afastar-se das camadas excluidas da apropriagcao da
linguagem dita "culta".

GNERRE (1991) demonstra que o poder das palavras € muito significativo,

sobretudo algumas palavras, que detém, em cada cultura, o conjunto de crengas e
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valores codificados e aceitos pelas classes dominantes: sdao palavras que detém
conteudos ideolégicos relativamente simples de serem manipulados privando as
grandes massas de conteudo associado.

Como descreve GNERRE (1991, p. 15)

A linguagem pode ser usada somente para impedir a comunicagdo de informagdes

para grandes setores da populagao.

Todos nés sabemos quanto pode ser entendido das noticias politicas de um “Jornal
Nacional", por individuos de baixo nivel de educacao.

A linguagem usada e o quadro de referéncias dado como implicito constituem um
verdadeiro filtro da comunicagdo de informacdes: estas podem ser entendidas
somente pelos iniciados ndo sé na linguagem padrdao, mas também nos conteudos a
ela associados. Assim, também, se a televisdo e o radio alcangam uma enorme
difusdo, a comunicagao de noticias e informagdes fica restrita a grupos relativamente

reduzidos entre os que tém acesso aos instrumentos de tais comunicagdes".

E nessa perspectiva que se percebe a necessidade de apreensio do processo
de comunicagao no sentido das inter-relagées sociais que ai se operam.

Tendo-se por pressupostos a linguagem enquanto um processo sécio — historico
que BAKHTIN, GNERRE, DACANAL e outros demonstram que a apropriagao da lingua
reflete as caracteristicas de um dado grupo social em um dado momento histérico.

DACANAL (1991) reforga que a lingua nao significa apenas o reflexo das
estruturas de uma sociedade; ela € também um instrumento de dominagéo e de
poder. "A lingua dominante € sempre a lingua daqueles que detém o poder
econdmico, social e politico". (DACANAL, 1991, p.19).

Essa linguagem aparece sob diversas formas e nesse sentido, € preciso saber
interpretar o real significado contido nos conteudos do texto.

E nessa perspectiva que a ciéncia da comunicagao busca formular seus
paradigmas, seus fundamentos.

Segundo MATTELART (1991, p.09), "Ao longo de sua construgao, esse campo

particular das ciéncias sociais esteve por outro lado, continuamente as voltas com a
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questao de sua legitimidade cientifica. (...) se a nogdo de comunicagdo constituiu
problema, a de teoria de comunicacao nao fica para tras".

Nas perspectivas tradicionais dos estudos e pesquisas em comunicagao
(Communication Research), especialmente nos Estados Unidos estdo basicamente
relacionadas aos estudos de mercado e tem por contetido principal a pesquisa sobre
os efeitos da comunicagdo de massa sobre determinada audiéncia.

Segundo GUARESHI (1999), os enfoques sob a perspectiva tradicional tem
como fim basico a andlise e descricdo do "Status quo", e dessa maneira, nao
apresentam um entendimento da realidade Global, na verdade, os estudos
tradicionais servem como ratificadores do "Status quo", e s@o incapazes de dar
explicagdes para as mudancas sociais.

Séao os enfoques criticos do Estudo da comunicacdo os quadros referenciais
que conseguem demonstrar o papel da comunicagdo no ambito das sociedades
contemporéaneas.

GUARESHI (1999) descreve que o primeiro tratamento compreensivo produzido
para apreender as préﬁcas especificas e os efeitos da comunicacao por seus varios
meios, tendo por contexto a sociedade capitalista global, foi apresentado pela
chamada escola de Frankfurt.

Nesta escola, estdo inscritos nomes como Walter Benjamim, Leo Lowenthal,
Theodor Adorno, Herbert Marcuse e Max Horkheimer.

Para essa Escola, a sociedade capitalista vive hoje um estagio caracterizado
pela diminuicdo da luta revolucionaria de segmentos até entao resistentes como a
classe operaria, por exemplo.

Os representantes da Escola de Frankfurt ao avaliar a comunicacao que se
desenvolve a partir dos avangos tecnolégicos a ca;racterizam como uma
comunicacao de massa atras da qual se apresenta a escravidao universal, a perda
da dignidade humana que é substituida por uma liberdade de escolha pré —

fabricada a forma consumista ou a commodity form, que se torna universal.
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E em SETHUSSER (1971) que GUARESHI (1999) revela estar presente a
melhor formulagdo tedrica sobre os meios de comunicacao de massa.

Também MATTELART (1999) em seus estudos considera a definicdo
althusseriana sobre a comunicagdo de massa como sendo fundamental para se
apreender o significado desse fendmeno das sociedades capitalistas pds-modemas.

ALTHUSSER, considera os meios utilizados para veicular a comunicagao a
grande massa social como aparelhos ideoldgicos do Estado, os AlE.

BAKHTIN (1988) afirma que todo processo de comunicagdo transita pela
ideologia.

ALTHUSSER afirma que o Estado se utiliza das diversas formas de comunicagido

para manipular ideologicamente o povo, de maneira a reforcar e reproduzir 0 modelo

social capitalista.

Todos os aparelhos ideolégicos do Estado, sejam quais forem, contribuem para o
mesmo resultado: a reproducdo das relacbes de producédo, isto é, das relagbes
capitalistas de exploragdo. Cada um a seu modo... O aparato das comunica¢des
manipulando o cidaddo com doses diarias de nacionalismo, chauvinismmo,
liberalismo, moralismo, através da imprensa, radio e televisao. (ALTHUSSER, in:
GUARESHI, 1999, p.16).

Vé-se dessa forma que a comunicagido representa um proceéso de inter —
relagao do qual participam os sujeitos sociais.

Na defihigéo de WRIGHT (1968, p.13), "a comunicagao é o processo pelo qual
se transmitem idéias entre os individuos".

Representa a capacidade humana de transmitir suas intengdes, desejos,
sentimentos, conhecimento e experiéncia de pessoa para pessoa, além de vital
do ponto de vista social, a comunicagdo aumenta a possibilidade de
sobrevivéncia do individuo.

Entre o variado nimero de métodos utilizados para a transmissao de idéias, do
mais primitivo gesto, a mais sofisticada técnica eletrénica, encontra-se o que

Althusser caracterizou como aparelhos ideolégicos do Estado, ou seja, os meios de
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comunicagdo de massa, esses sdo 0s meios de transmissao simbdlica que tornam o
processo de comunicagdo ainda mais complexo em fungdo das conseqiiéncias

sociais deles originadas.

2.4 As Mensagens Textuais dos Meios de Comunicacao

Uma das consequéncias apontadas por TEDESCO (1991), no que se refere ao
alcance social da Televisao, transcende o aspecto ideolégico descrito por GUARESHI
(1999) e MATTELART (1999).

TEDESCO (1991) descreve o papel socializador assumido - pela televisdo em
substituicdo a familia, até entado responsdvel pela socializagdo primaria das novas
geracées.

Nessa linha de abordagem, o autor deixa claro que a televisdo assume nao sé
o papel de aparelho ideoldgico, formador das massas, mas interage num campo da
formagéo social que representa significativo fator de alteragéo dos valores culturais
que identificaram os nucleos familiares e que eram entao complementados pelas
instituicdes sociais no processo de socializagao secundario.

Essa interferéncia no processo de socializagdo provocada pela televisao,
resultaram em uma significativa mudanga no perfil das criangas que passam,

segundo o autor incontaveis horas diante da televisao.

Vale, pois, a pena recordar que um dos tragos mais importantes da socializagao pela
televiséo &, precisamente, que a crianc¢a esta relativamente sé diante das mensagens que
recebe, sem a ajuda dos adultos para interpreta-la. (...) A violéncia da televisdo nao ¢ tao
somente a que é oferecida por meio da ficgdo, mas também, a que é difundida pelas
noticias reais do que acontece no mundo. (...) A televisao eliminou barreiras de acesso as
informagdes e na medida em que a informagao adulta chega a crianga, a curiosidade

delas se enfraquece, assim como a autoridade dos adultos. (TEDESCO, 1998, p.37).

Explicando a interferéncia da televisdo no processo de socializagéo da crianga,
o autor esclarece que tradicionalmente, no processo de socializagdo primaria, a

infancia representava uma categoria especial, diferente.
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Havia, pois, uma distingdo entre infancia e vida adulta que se apoiava na

existéncia de espagos desconhecidos, de segredos, e da idéia de vergonha.

Nesse processo, os segredos adultos sobre sexo, morte, dinheiro, violéncia,

doenga, etc., eram mantidos e, paulatinamente, iam sendo desvelados a medida em

que a crianga se encontrava em condi¢des de acessa-los e compreendé-los.

A televisdo, no entanto, transformou essa relagdo do mundo infantil com o

mundo adulto.

Atualmente, todos, saibam ou nao ler, tém acesso a informagao. Por outro lado, a

televisao néo discrimina momentos nem seqliéncia na difusao da informacao.

Por sua prépria natureza, a programacao televisiva é geral e em conseqiiéncia,

evidencia todos os segredos da vida adulta sem respeitar idades nem sensibilidade.
(TEDESCO, 1998, p.36).

Para o autor, 0 advento da televisao provoca a morte precoce da infancia.

Para se ter idéia do significado da televisdo na formagao das novas geragoes,

BEZERRA (1999, p.35) apresenta a seguinte estatistica, elaborada pela Organizagao

Nao Governamental norte-americana JUSTTHINK,

Até os doze anos de idade uma crianga ira assistir em média a 8 mil
assassinatos na TV;

em 58% dos casos de violéncia demonstrados na TV a vitima nao
demonstra dor;

em média, a cada hora, em shows infantis, 26%, sao atos de violéncia;

75% das cenas de violéncia mostradas na TV, nao tém como conseqiiéncia,
punigcao pelo ato violento;

em cada hora de TV, 0s americanos presenciam 27 atos sexuais;

60% dos clips da MTV, mostram ao menos 1 cena de violéncia;

As criangas passam 50% mais tempo vendo TV do que fazendo outra
atividade fora da escola;

88% das criangas tém no Exterminador do Futuro (personagem de Arnold

Schwarzenegger) seu herdi e gostariam de ser como ele".
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O autor apresenta ainda outras estatisticas que demonstram a negatividade
dos programas de TV no processo de formacao de criangas e adolescentes.

Analisando ainda o conteudo da linguagem da propaganda enquanto conteudo
colocado a sociedade pelo poder ideolégico da televisao, SANDMANN (1997)
demonstra o apelo ao erotismo, a sexualidade, ao poder, requinte, status, sucesso,
gque apregoam o consumo dos produtos propagandeados.

Afirma SANDMANN (1997), que a linguagem da propaganda apresenta a
expressao da ideologia dominante, dos seus valores, demonstrando a maneira que o
grupo dominante vé o mundo.

Para o autor, estdo contidos na propaganda os valores aceitos pela classe
dominante e se expressam na linguagem.

Entre esses valores, as propagandas, normalmente, destacam valores do
tradicional, do antigo, que se configuram com o moderno, a juventude, a beleza, o
requinte dos produtos de consumo como alimentos, moda, espago fisico, ecologia,
alimento natural, sucesso pessoal, profissional, a riqueza dos bens como carro,
casa, status social, eficiéncia, a valorizagao dos importados, etc.

Todos os valores atribuidos aos produtos e suas qualidades aparecem na
propaganda sob uma linguagem que busca persuadir o espectador ao consumo ou a
aprovacao, aceitacao tacita do propagandeado.

O autor chama a atengao para as manobras textuais e inter tudis da qual se
utiliza a propaganda para clamar a atengao e por fim convencer o leitor — espectador
das vantagens do produto.

Diante dessas analises, BORDENAVE (1999) adverte para a necessidade de se
promover a leitura critica de todos os tipos de linguagem seja visual, textual, oral,
etc. a qual se submetem hoje os sujeitos sociais, sobretudo os meios que manejam
signos visuais e auditivos como a TV e o0 cinema, pois esses possuem margem maior
de reconstrugao da realidade. Eles podem chegar a criar as condi¢gdes ideais para

que o publico perceba a realidade tal qual deseja o autor.
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Como adverte TEDESCO (1998), antes bastava ver para acreditar, agora, a
realidade é virtual e o que se vé nao representa necessariamente a verdade.

Segundo BORDENAVE (1999, p. 91),

A possibilidade de manipulagdo de todos os tipos de linguagem tém provocado a
intensificacdo de um movimento orientado para a capacitagédo do publico em geral na
leitura critica das mensagens. Esta habilidade consiste em identificar o grau de
denotagéo e conotagdo das mensagens, unidas ao desenvolvimento de uma atitude

de desconfianca sobre as intengdes e os conteudos ideoldgicos inseridos no texto.

E nessa perspectiva que se tem inscrito o papel da escola em termos de

formac&o dos leitores criticos dos meios de comunicagao de massa.
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3 ALEITURA

Pensar a leitura como formagéo, implica pensa-la como uma atividade que tem
a ver com a subjetividade do sujeito leitor: ndo s6 com o que o leitor sabe, mas,
também, com aquilo que ele é. Trata-se de pensar a leitura como algo que forma, ou
de-forma e trans-forma, segundo LARROSA (1996), como algo que constitui ou
revela naquilo que se é. A leitura, portanto, ndo é sé um passatempo, nem se reduz,
tampouco, a um meio para se conseguir conhecimento. Se se usar a leitura para
adquirir conhecimentos, depois dela sabe-se algo que antes ndo se sabia, tem-se
algo que antes nao se tinha, mas continua-se sendo os mesmos que antes, nada
modificou. E como estar vendo o mundo passar a volta, e permanecer exteriores,
alheios, impassiveis.

Assim, a leitura ndo pode ser apenas informativa. A informacao pela informacéo
n&o modifica o pensar e, quando isto acontece, ndo ha alteragéo do sujeito que pensa e
nem, tampouco, do seu modo de agir na pratica. Se assim fosse, um modo de limitar a
capacidade de formagao e de transformacgéo, mas o estudo que se apresenta defende o
sujeito que se vale das informacdes obtidas pela leitura para selecionar e reelaborar o
conhecimento, de modo a aplicé-lo nas suas experiéncias, tendo uma relagdo entre o
texto e a subjetividade. Quando se maneja informagéo e se transforma em conhecimento,
demonstra-se a capacidade de obté-la por meio da aprendizagem reconstrutiva.

A leitura, enquanto formagéao, tem a ver com aquilo que faz o individuo ser o
que é, implica pensa-la como um tipo particular de relagdo, a hermenéutica, de
producéo sentido. Uma pessoa que nao é capaz de se pdr a escuta cancelou seu
potencial de formagéo e de transformagao.

Posto isso, a leitura como formagéo, importante nao é apenas o texto, mas a
relacdo com o texto, desde que ndo seja exclusivamente apropriag¢ao, pois o sujeito
deve ser capaz de ultrapassar esse nivel. E necessario que seja realmente um

momento de escuta que o outro permaneca como outro e nhdo como outro "eu”. E
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necessario um individuo que realmente saiba ler; que ao ler, consiga refletir e
relacionar a leitura a partir do que sabe, do que quer, do que precisa, e, além disso,
seja um homem disposto a escutar o que o texto tem a dizer; que consiga, nesse ato
de escuta, trazer suas experiéncias para serem confrontadas e, alguém disposto a
deparar com o que ainda ndo sabe, o que precisa saber, alguém disposto a se
deixar envolver, indo numa dire¢do desconhecida.

Algo assim como um dever plural e criativo, sem padrao e sem projeto, sem
uma idéia prescritiva de seu itinerario e sem uma idéia normativa, autoritaria e
excludente de seu resultado, disso que os classicos chamavam "humanidade" ou

chegar a ser "plenamente humano". (LARROSA, 1996, p. 140).

3.1 A Leitura na Escola

Na éscola, de uma forma geral, pode-se constatar uma variedade de espagos
e agbes que potencializam praticas de leitura diferenciadas. Em relagao aos espagos
de trabalho com a leitura, buscamos evidenciar, por um lado, os espacos da escola
como um todo e, por outro lado, o espago da sala de aula.

No ambiente escolar, diferentes espagos e agdes ampliam as possibilidades
de leitura, seja buscando livros na biblioteca, ou seja utilizando os murais, seja,
ainda, participando de atividades da biblioteca. Essa variedade possibilita, por
exemplo, que o empréstimo de livros, que era feito de maneira muito discreta pela
biblioteca, possa ser efetivado e acentuado por projetos que estimulem essa pratica,
tdo comum em paises mais desenvolvidos.

Ja a questao da leitura na sala de aula é mais complexa. Analisar a leitura na
sala de aula, mostrou haver duas perspectivas diferenciadas de trabalho com a
leitura. Em uma dessas perspectivas, que pode ser c.aracterizada pelas praticas de
sistematizagdo da leitura, a énfase do trabalho recai, quase que exclusivamente, no

desenvolvimento das habilidades de fluéncia, entonacgéo e rapidez no processo de
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decodificagao dos signos linglisticos e no trabalho com atividades gramaticais. Para
tanto, utilizam-se predominantemente textos retirados dos livros didaticos.

A outra perspectiva de leitura, que pode caracterizar-se pelas praticas com
possibilidades de leituras, busca diversificar os géneros e suportes textuais utilizados
nas atividades de leitura, mas, conserva as formas e objetivos de trabalho das
praticas de sistematizacdo da leitura, no caso do jornal, ou delegam essas tarefas
para as familias, no caso dos livros de literatura.

De outra maneira, no entanto, a concepgdo presente é a da leitura como
habilidade unica e universal a ser treinada pelo aprendiz nao-leitor. Essa habilidade é a
todo momento avaliada. Nas atividades de leitura, o texto chega a ser pretexto para a
prépria avaliagdo. Avalia-se a fluéncia, a entonagéo, a rapidez. Nessa perspectiva, a
leitura enquanto uma habilidade neutra, universal, feita por um leitor que se mantém
passivo diante do texto, precisa ser treinada, avaliada a todo momento.

Essa concepgao de que a leitura se restringe a habilidades que precisam de
treino e avaliagbes constantes € repassada para a familia e se constitui uma das
caracteristica, marcantes da leitura no espago escolar, num processo histérico de
escolarizagdo do letramento. Segundo Cook-Gumperz (1991, p.54): O letramento foi
redefinido dentro do contexto de escolarizacdo e transformou-se naquilo que agora
chamamos de letramento escolar, isto €&, um sistema de conhecimento
descontextualizado, validado através de desempenhos em testes.

Para BATISTA (1996), ha semelhancas entre os processos que visam a
organizagao na produgdo do discurso do trabalho de ensino € um conjunto de
técnicas e procedimentos que constituem uma “microfisica do poder", descritos por
FOUCAULT (1988), e designadas por disciplina. Segundo BATISTA (1996, p. 90), "a
disciplina mapeia o corpo e suas operagdes no espaco e no tempo nao apenas para
controla-los e avalia-los, mas para torna-los ddceis e Uteis". Todo esse controle e
avaliagdo se encontram ndo s6é em relagdo ao trabalho do aluno como também

subjacente ao trabalho do professor.
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Ja as atividades que possibilitam ampliar essa perspectiva para o campo da
leitura como produgdo de sentidos na interacdo do leitor com o autor, tém mais
dificuldade de se constituirem como praticas escolares, uma vez que essas praticas
dificultam ou inviabilizam o controle e a avaliagdo dos alunos nos processos de
selecio escolar.

Com relacao a leitura no ambito familiar, pode-se constatar, varias praticas de
leitura com usos e funcbes diferenciadas: para interacdo social, busca de
informagdes, auxilio & memdria, leitura de textos religiosos, brincadeiras de
escolinha e lazer, entre outras.

E interessante perceber que algumas dessas leituras apresentam
caracteristicas proprias, dependendo do nivel social das escolas, com grandes
diferengas entre a populagcdo da escola particular e a da escola publica. Se
considerar-se essa ultima como referencial, pode-se ressaltar a leitura de cartas sem
a pratica de escrevé-las ou a busca de informagdes em jornais e revistas velhos
desvinculada da preocupagdo com a atualidade da informagao. Além disso, o que
possibilita 0 acesso aos materiais de leitura & a troca desses materiais entre amigos,
o emprestimo em centros comunitarios e a doagéao feita por patrdes ou amigos.

Nas familias de alunos de escolas particulares, a situagdo demonstra outros
parametros, onde a interferéncia do uso de tecnologias, distancia os membros da
familia da pratica de leitura de cartas, pois o telefone e o computador substituem
essa pratica, com a facilidade de comunicagdo. E a aquisicdo de revistas
atualizadas, geralmente se restringem as areas de interesse profissional da familia.

" No caso especifico dos livros, poucos apresentam grande familiaridade com
esse suporte, a partir de objetivos de leitura diferenciados, como o prazer, a
resolucéo de problemas cotidianos, as exigéncias profissionais e escolares.

Ja em relagdo a literatura destinada ao publico infantil, as familias se

apropriam da concepcao de leitura da escola investindo nos livros didaticos e nas

atividades de leituras escolares. O acesso ao livro literario, propriamente dito, s6 se
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mostrou possivel por meio da escola, ou seja, da iniciativa pessoal da professora
estimulando visitas a Biblioteca propiciando oportunidade de empréstimo dos livros
as criangas.

Nesse sentido, a diversidade de leituras nas familias aponta para a
multiplicidade de suas possibilidades, visualizadas tanto em praticas que se
aproximam de um modelo de leitura legitimado socialmente como a leitura de livros
por puro prazer, como também por praticas de leitura diferenciadas, nas familias de
baixa renda, em que as revistas e os jornais utilizados para embrulhos se tornam
objetos de leitura.

A escola, de uma forma geral, trabalha com diferentes praticas de leitura. Pela
sua propria fungéo e especificidade, essas praticas diferem de outras praticas de
leitura no campo social, visto que, mais do que uma necessidade social, tém como
objetivo explicito a formagéao de leitores.

Essa especificidade da leitura escolar, entretanto, nao a desvincula do campo
social mais amplo, pois a leitura sé tem sentido como uma pratica social, pois é parte
de uma cadeia de significagdo como afirma BAKHTIN (1 990).

Por um lado, a escola objetiva a formacao do sujeito, o que implica todo um
leque de intencionalidades para formar leitores em potencial e, por outro lado, tenta
resgatar as fun¢des e usos sociais da leitura que vao garantir que esse leitor busque
seus objetivos e processos no uso da leitura. Essa ambigliidade, portanto, € uma
marca da leitura escolar.

Implicitamente, todas as praticas de leitura na escola pesquisada visam a
formagdo de um leitor socialmente posicionado, embora. apresentem fungdes
prioritarias diferenciadas. De uma forma geral, a biblioteca tem como fungéo
primordial criar lagos entre o leitor e o livro, enquanto, na sala de aula, as praticas de
sistematizagao da leitura visam possibilitar o conhecimento linglistico indispensavel
a leitura alfabética, e tarhbém resgatar a leitura como pratica social através das

praticas com possibilidades de leituras.
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Essa diversidade é nao sé importante, mas também necessaria para a
formacao dos leitores; entretanto, no espago de sala de aula, onde as experiéncias
de leitura tendem a se aprofundar, a énfase recai no processo de sistematizacédo da
leitura, quase que em detrimento das outras possibilidades, privilegiando textos e
fragmentos de textos retirados quase que exclusivamente de livros didaticos e
propondo uma leitura destinada unicamente a desenvolver ou avaliar conhecimentos
linglisticos, no sentido restrito.

A tentativa de romper com essa concepcdo de leitura se apresenta nas
iniciativas da professora ao inserir no trabalho outros suportes textuais, como o livro
de literatura e o jornal, reconhecendo que o trabalho com a leitura € mais amplo e
exige outras atividades além daquelas que se prestam a sistematizacéo.

O trabalho com esses outros suportes, no entanto, preso a concepgéo de
linguagem em que o sentido esta dado pelo signo linguistico, desvincula-os de suas
condigdes de produgédo e de seus usos e fungdes reais. O jornal é trabalhado na
mesma logica que os textos didaticos, com énfase na capacidade de verbalizagéo
da leitura. Su.as possibilidades sociais ndo sdo trabalhadas ou discutidas, uma vez
que a professora, apesar de ciente delas, ndo encontrou formas de incorporagéo
desse suporte que sejam diferentes daquelas historicamente escolarizadas.

Ja o livro de literatura é visto com a Unica possibilidade de entretenimento e,
historicamente, n&o encontra espago nas atribuigdes escolares. Essa leitura como
fruicdo € uma atividade a ser feita fora da escola.

O paradoxo é que, historicamente, a literatura infantil sempre apresentou uma
forte ligagdo com os textos educativos. Segundo ZILBERMAN (1990), o livro para as
criangas sempre teve uma postura pedagdgica para inculcagao de valores € normas

do mundo adulto. Nesse sentido, segundo a autora,

A literatura infantil, a quem cumpria contornar este pejo [das produgdes ludicas
consideradas vulgares], confundiu-se com a propria escola, estabelecendo-se, em

consequiéncia, uma relacdo simultaneamente metaférica e metonimia entre a espécie
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literaria e a instituicao pedagégica: o livro tornou-se tanto o simulacro da escola, por
ensinar sempre uma atitude ou um saber a crianga; e conformou-se em atuar como
um instrumento do ensino, ao ser introduzido na sala de aula na forma simulada de
livro didatico. (ZILBERMAN, 1990, p.100).

Os empréstimos de livros da biblioteca, e dos livros da professora visam suprir
a falta de livros infantis nas familias. Com essas iniciativas, a escola mantém as
criangas permanentemente em contato com os livros, mesmo que apenas nos
espagos extra-classe, nao havendo nenhum tipo de interlocu¢do com os mesmos em
sala de aula.

Embora a escola cumpra um papel importante ao possibilitar aos alunos o
acesso aos livros infantis que nao estao presentes no meio familiar, a interlocucéao
com essas leituras, na sala de aula, tem um carater predominantemente avaliativo: a
capacidade de verbalizacdo no ato da leitura tem uma importancia maior que a
prépria producao de sentidos.

Esse carater predominantemente avaliativo € passado para as familias, pelas
professoras, ressaltando a importancia do entendimento que o aluno faz do texto,
entretanto, se prioriza o conhecimento ortografico como primordial, quando se orienta
os pais que facam um "ditado" com as palavras do texto, e quando se enfatiza o
processo de avaliagao da leitura. Apesar de ndao desconsiderar o entendimento do texto
como uma das dimensoes da leitura, a concepgao de uma Unica leitura possivel, a partir
da relacdo direta e dependente entre significado e significante, &€ que justifica a énfase
dada ao conhecimento linglistico descontextualizado.

Em relagdo a familia, o discurso escolar refor¢a a crenca de que as criangas
que moram em favelas, por exemplo, estdo menos expostas a situagoes
significativas de leitura e escrita do que criangas que moram em outros espagos.

Na investigagao junto as familias, essa relagdo se mostrou mais complexa.
MIRANDA (1991) constatou que, no que se refere aos usos da leitura e da escrita,

uma favela & um grupo social complexo, que apresenta suportes textuais diversos e
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diversas formas de os sujeitos se relacionarem com eles. A complexidade ainda é
maior, quando numa mesma regiao, ou seja, no mesmo bairro, convivem tipos
diferentes de moradia, por exemplo, uma vez que um bairro considerado de "classe
média alta”" e nas suas proximidades se formaram trés bolsdes de pobreza.

Ao fazer generalizagdes em relagdo ao tipo ou local de moradia, a escola
reforga o processo de selegcao dos grupos sociais. Exerce o papel de valorizar e
exigir determinadas formas de relacdo com a linguagem. Nao trabalha com as
competéncias para tal, mas delega o desenvolvimento dessas competéncias a
familia, ou simplesmente justifica sua auséncia pela impossibilidade de as familias
ajudarem seus filhos.

De uma forma geral, em todas as familias sdo encontrados materiais de
leitura. As variagbes acontecem em relagdo aos suportes de leitura e aos seus usos
e fungdes sociais. Na maioria das familias, a escrita é utilizada como interagio
social, na circulagdo de cartas e bilhetes; como suporte a memdéria, com o uso de
listas e agendas; e como veiculo de informagao, com a leitura de jornais e revistas.

A leitura de livros ndo € uma pratica constante, nem aparece em todas as
familias; entretanto, essa pratica ndo esta restrita a algum tipo de familia em
particular. Tampouco é definida por um tipo de moradia ou um determinado nivel
econdmico ou de escolaridade dos pais. O livro estd presente em familias que
encontram um significado para a sua leitura, seja o prazer e o relaxamento, seja a
resolucdo de problemas do cotidiano, seja, ainda, o atendimento a exigéncias
profissionais ou a indicagao escolar.

Para as criangas, por um lado, a preocupacdao com o desempenho escolar
restringe, ao invés de ampliar, suas possibilidades de leitura. Os livros comprados
pelos pais, em sua maioria, sao livros didaticos, cujos textos se prestam, na maior
parte das vezes, para se avaliar a capacidade de oralizagao da leitura feita pelas
criangas, 0 que demonstra a apropriagao pelos pais da concepg¢édo de leitura

veiculada pela escola. Por outro lado, ha uma presenca marcante dos livros, através
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do empréstimos de livros literarios, onde a escola faz uma diferenga significativa na
ampliacdo das praticas de leitura dessas criangas.

Nas brincadeiras de escolinha das criangas fica evidente a representagédo que
elas criam em relagdo ao trabalho da leitura na escola, que seria basicamente o de
ler um texto do livro didatico para responder questdes que recuperam informagdes
desse texto e propdem alguma atividade conclusiva.

A adogao de livros paradidaticos faz com que a escola nao sé defina a
concepgao de leitura para as criangas no contexto familiar, como também selecione
e oferega os livros de literatura para as criancas nesse contexto.

Em contraposicdo, as revistas de histérias em quadrinhos presentes em
algumas casas ainda nao alcangaram estatuto escolar suficiente para fazer parte (ou
frente) aos livros didaticos. Se ha tentativa de incorporagdo do jornal no trabalho
pedagdgico com a leitura, isso ainda nao aconteceu em relagcao as histérias em
quadrinhos, que, s6 aparecem em algum momento, em uma aula de Matematica.

Para MAGALHAES (1990), cujo trabalho tem como objetivo apresentar
argumentagéao favoravel a ampliagéo e efetivagao do trabalho com esse género textual,
enquanto a escola utiliza critérios referentes a adequagédo ou ndo adequagdo desses
géneros ou do conteudo veiculados por eles aos objetivos pedagégicos, para a crianga
a referéncia é outra: a diferenga se faz entre a leitura imposta e a leitura nao imposta.
Em sua argumentacdo, a autora busca desfazer o preconceito contra a histéria em
quadrinhos, apresentando sua caracteristica iconografica como um fator que nao
empobrece a possibilidade de leitura. Para ela, pelo contrario, "a despeito da
preponderancia da visualidade, ndo se trata de um quadro, mas de uma narrativa que
se permite ler e somente o dinamismo do ato de leitura possibilita a denotagdo do
sentido que, entrelagcando visual e verbal, os ultrapassa”. (MAGALHAES, 1990, p.86).

Apesar de investir em tipos de texto que a escola pouco utiliza, a concepgéo
de leitura das familias tem grande influéncia da concepgao de leitura escolar. Seja

pela experiéncia escolar vivenciada pelos pais, seja pela preocupagao com o
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desempenho escolar dos filhos, o grande investimento é feito nos livros didaticos,
nas revistas guardadas para o recorte nos trabalhos escolares, ficando a cargo da
escola a propria selegao dos livros de leitura para as criangas. Ainda que com
criangas que ja dominam o processo de codificagdo, a énfase também recai na
concepgao de que é preciso aprender a ler para sé entao poder efetivamente ler.

Em relagdo a representagéao que a escola faz das familias de seus alunos,
algumas consideragdes merecem destaque. SENA (1990), em sua pesquisa sobre a
representacédo que pais e maes das camadas populares tém da educagao de seus
filhos, constatou que, tanto em parte da literatura especializada quanto no discurso
de muitos profissionais da escola de primeiro grau, "mais do que elementos
reveladores da realidade vivida pelas criangas das camadas populares, estdo
embutidas anadlises generalizantes e, conseqlientemente, mascaradoras de seu
modo de vida". (SENA, 1990, p.393).

Assim, em contraposigdo a uma auséncia da familia denunciada pela escola,
encontram-se familias que se esforgam para entender a légica escolar e, a partir
dela, orientar seus filhos. Nesse processo, sdo geralmente as maes que ajudam
seus filhos nas atividades escolares. Algumas maes, nas familias de baixa renda,
pela curta trajetdria escolar, mostram-se inseguras nessa tarefa, sentindo-se quase
incapazes de ajudar seus filhos. Outras maes, de filhos de escolas particulares,
também demonstram dificuldades, ou pela falta de tempo, ou pela préprias falta de
continuidade na aquisigao de conhecimento. Porém, na pesquisa de SENA (1990,

p.45), os depoimentos de algumas maes retratam essa constatagio:

"Eu ajudo, mas quando o dever é mais dificil, chamo o pai".

"E dificil. Os irmdos num tém paciéncia e eu jd esqueci."

"Eu ajudo no que dou conta. O pai, de vez em quando. Quem ajuda mesmo é a dona
da casa onde eu trabalho."

"Eu ajudava, agora eu ndo consigo mais. As vezes eu consigo, as vezes ndo. Tem

muita coisa que eu ndo sei mais. Eles mesmos fazem sozinhos."
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Excluidas da escola, essas maes tentam criar condigdes de continuidade para
a trajetdria escolar dos filhos, ajudando quando se sentem capazes, pedindo a ajuda
de outras pessoas, limitando os espacgos e horarios de brincadeiras, colocando seus

filhos em escolas infantis e até opinando sobre a pratica pedagdgica das escolas:
"O pré eu gostava, era mais ditado, mais puxado.”

Essas maes parecem saber que o sucesso escolar de seus filhos depende, e
muito, de uma adequagao a determinados paradmetros sociais que a escola privilegia

e dos quais essas familias se encontram distantes.

3.2 Escola e o Enfoque da Leitura nos Diferentes Tipos de Comunidade

A representagdo que a escola tem a respeito dos alunos de meios menos
favorecidos nem sempre corresponde a sua condigcao real de inser¢ao cultural, uma vez
que essa representagao tem como parametro os alunos de um grupo social privilegiado.
Por essa razdo, em muitos momentos ainda encontramos resquicios de uma
concepgao que responsabiliza o aluno e sua familia pelas dificuldades do aluno em
relacdo a escola. Essa constatacdo é confirmada em varias trabalhos de pesquisa.

CASTANHEIRA (1991: 301), ao pesquisar a passagem da crianga da familia
para a escola, reconhece que predomina, entre os profissionais da escola
pesquisada, a teoria do déficit ou handcap cultural, “que atribui o fracasso escolar de
criangas das camadas populares a falta de estimulagao e privages vividas por
essas criangas em seu meio social de origem".

EVANGELISTA (1994) pesquisa a construgido de leitores no periodo inicial de
alfabetizagdo e encontra na escola pesquisada um discurso que evidencia a crenca
nos déficits culturais. A escola, ao desconsiderar o aluno real, responsabiliza a
crianga pela falta de habitos de socializagéo, falta de habitos de brincar e falta de

habitos de ler. Para Evangelista, esse discurso evidencia que, para a escola,
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o habitus de classe daquelas criangas — maneiras de pensar, de sentir ou de agir,
internalizadas pela convivéncia no seu grupo social — hao era o desejavel do ponto de
vista da escola, como era indesejavel seu ethos de classe — manifestagao de preferéncia
e gosto, também internalizados socialmente —, assim como era indesejavel o seu habitus
lingUistico. (EVANGELISTA, 1994, p.211).

Na escola, de uma forma geral, ha uma tentativa de superacao da teoria da
deficiéncia cultural, uma vez que, logo no inicio, a diversidade cultural é apontada
como caracteristica da escola, ndo havendo nesse discurso nenhuma manifestagédo
que privilegiasse ou menosprezasse alguns desses grupos socioculturais. O conflito
cultural, sim, é evidenciado pela escola, como um problema que merece reflexao e
muito trabalho.

Colocar em relevo o conflito cultural j& apresenta um avango em relagédo a
concepcao evidenciada nas escolas das pesquisas citadas anteriormente e é,
provavelmente, por essa razao que as praticas de leitura da escola se diversificam,
agregando novos projetos e buscando novas possibilidades de leitura e novas
relagdes com os leitores, por meio de projetos internos (a biblioteca e os murais) e
projetos externos (Projeto Leia Brasil).

Na sala de aula, no entanto, a agdo pedagdgica privilegia resquicios da
concepgao tedrica da deficiéncia cultural em que os alunos sdo considerados nao-
leitores, alegando-se a falta do habito de leitura em suas familias para justificar a énfase
na sistematizagdo da leitura e a limitagao da leitura como pratica social a outros
momentos e espagos. Essa perspectiva € comum em processos iniciais de
alfabetizagao na escola, em que, primeiro, aprende-se a ler para, sé entao,
efetivamente ler. O inusitado € que os alunos da pesquisa nao estdo em um processo
inicial de alfabetizagdo. Quando, entéo, eles poderdao apropriar-se das leituras, com a
possibilidade de, como leitores, produzir sentido a partir do texto, levando em
consideragdo seus conhecimentos linglisticos e de mundo e contextualizando sua

leitura em fungéo de objetivos pessoais ou de necessidades sociais?
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No processo de sala de aula, o jornal aponta para uma possibilidade de
ruptura com a leitura sempre colada ao processo de sistematizacao linglistica, a
professora experimenta, vivencia as experiéncias com o jornal de uma forma
excessivamente escolarizada, mas sinaliza para a possibilidade de "entrar no jornal
em si, estudar a Cidade".

De qualquer forma, a escola parece desconhecer a existéncia de praticas de
leitura significativas no ambiente familiar das criangas. O uso do jornal, da revista e
do livro, utilizados com objetivos pessoais diferenciados e em consonéncia com as
praticas socioculturais dos sujeitos leitores, encontra pouco espago de interlocugcao
na escola.

Assim, levando-se em consideragao a diversidade cultural, pouco tem-se feito,
na escola, no sentido de desvelar as praticas socioculturais de relagao com a escrita
dos diferentes grupos sociais que compoem essa diversidade.

Ainda que se levem em conta as restricbes a possibilidade de estabelecer
generalizagdes a partir deste estudo de caso, pode-se afirmar que a questdo das
diferencas dulturais em grupos sociais nas sociedades urbanizadas é muito mais
complexa do que se mostra a primeira vista. Até mesmo grupos oriundos de um
mesmo espago urbano, como uma favela, apresentam diversidade em sua relagéao
com a esctrita, como nos mostra principalmente a pesquisa etnografica de MIRANDA
(1991). Logo a diversidade € muito maior e mais complexa quando se trata de uma
escola que atende criangas oriundas de moradias diferentes, de diferentes regides
de um bairro e até de bairros diferentes.

Na relagdo familia e escola, a familia legitima o discurso escolar, buscando
adequar as praticas culturais familiares as praticas escolares. CASTANHEIRA (1991)
constatou que ha toda uma preparagédo para a alfabetizagéo escolar, antes mesmo
que a crianga entre na escola.

A importancia que essas familias atribuem a escola é quase unanime. Por

isso, na leitura para as criangas predomina a concepg¢ao escolar. Os pais compram
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livros didaticos e avaliam o desempenho da crianga na oralizagao da leitura. Embora
as criangas tenham acesso a revistas em quadrinhos, alguns até a fitas de video, os
livros de literatura encontrados na familia sdo aqueles emprestados pela escola, por
meio do Projeto Leia Brasil ou pela iniciativa pessoal da professora.

A importancia da escola como mediacgao cultural, desse modo, apresenta-se
como fundamental na formacgao desses leitores. E preciso, no entanto, por um lado,
conhecer as praticas, possibilidades e potencialidades de leitura com as quais a
crianga interage em seu meio familiar e social e, por outro lado, ampliar as praticas
de leitura da escola. Dessa forma, as criancas poderao reconhecer algumas praticas
com as quais tém alguma familiaridade e conhecer aquelas que nao fazem parte de
seu meio, incluindo a leitura virtual, que é uma pratica cada vez mais cotidiana nas
sociedades letradas.

Partindo de uma concepgéao de leitura como producgao de sentidos, tendo como
fundamento o conhecimento que o leitor tem da linguagem e do mundo, a
sistematizagdo da leitura passa a ser uma parte importante de um processo mais
amplo, que envolve as multiplas possibilidades de leitura produzidas por diferentes
sujeitos, com diferentes objetivos e conhecimentos prévios, diante de diferentes tipos

de texto e em ambientes socioculturais diversificados.

3.3 O Papel da Escola nha Formacao de Leitores Criticos

A formagao de leitores criticos ndo pode ser vista apenas sob ambito individual,
mas assume uma dimensdo social na medida em que a apropriagdo dos
conhecimentos sobre os meios de comunicagao e seu papel de instrumento ideolégico

pode representar a apropriacao do préprio meio de libertagdo da dominagao.

O aproveitamento 6timo do poder da comunicagdo para a expressdo, O
relacionamento e a participacao, dentro de um projeto geral de transformacao social,
implica a tomada de uma série de medidas pela sociedade iniciando pela procura de
novas formas de apropriacdo e administragdo dos meios, até melhores formas de

capacitagédo das pessoas no uso dos meios. (BORDENAVE, 1999, p.93)
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Nas andlises do autor, as pessoas ndo desenvolvem seu potencial de
comunicagao, isso seria possivel com orientagao e treinamento, de maneira que as
pessoas poderiam aproveitar melhor sua capacidade de expressao, relacionamento
e participacao.

A interacéo social seria melhorada a medida em que as pessoas pudessem
aprender a formular e a trocar mensagens. Tendo-se 0s meios de comunicacdo
como uma extensdo do homem, o ideal seria que desde a infancia as pessoas
pudessem construir uma auto expressao a caminho de uma sociedade mais justa.

E pois na escola que esta assentado o papel social dessa formagao.

Como ressalta BORDENAVE (1999), desde o pré - escolar até o segundo grau,
a disciplina de comunicagao e expressao deveria receber maior énfase constituindo-
se no eixo central de todo curriculo.

O compromisso das instituicdes educativas e principalmente de seus atores
com a formacgéo de leitores criticos esta diretamente relacionada com sua visdo
de mundo.

Como afirma Ezequiel T. SILVA (1995, p.28)

Assim, instrumento de reprodugéo, mas também espaco de contradigdo, a leitura, é
fundamentalmente, processo politico. Por isso, aqueles que formam leitores,
alfabetizadores, professores, bibliotecarios, desempenham um papel politico que
podera estar ou ndo comprometido com a transformagao social, conforme estejam ou
ndo conscientes da for¢a de reprodugdo e, ao mesmo tempo, do espago de
contradi¢ao presentes nas condi¢des sociais da leitura, e tenham ou nao assumido a
luta contra aquela, e a ocupacdo deste como possibilidade de conscientizagdo e

questionamento da realidade em que o leitor se insere.

SILVA (1995) BORDENAVE (1999) e FIORIN (1994) sdo unanimes em colocar
a formagdo para a leitura critica sob um carater de compromisso politico
consciente do educador.

NOSELA (1981) descreve a ideologia presente nos textos didaticos,
desmistificando os valores dominantes. O fetiche e o contetido ideolégico do poder

veiculados sob a perspectiva de reprodugao do modelo social vigente.
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BORDENAVE e FIORIN apresentam uma proposicdo de trabalho com as
mensagens veiculadas de maneira que se efetivasse sobre estas as diferentes
leituras: denotativa, conotativa e estrutural.

Para se efetivar uma leitura do texto, é preciso observar alguns aspectos
dessa atividade.

Segundo FIORIN (1994), o contexto no qual se desenvolve a passagem que
esta sendo lida bem como a intengédo implicita na sua produgao sao dois elementos
do texto que ndo podem fugir a atengcao do leitor.

Note-se que o texto ndo significa apenas o texto escrito, mas a mensagem
veiculada como um todo.

A construgdo do texto ndo se da de forma isolada, como explica HARVEY
(1995) tudo ja foi pensado, e dito, o texto constitui-se da reconstrugdo de outros
textos, sob novo contexto, ou seja o intertexto.

SegUndo FIORIN (1994), a leitura das mensagens parte da superficie para os
espagos mais profundos.

| Nessa perspectiva, os autores revelam que o texto é composto de trés
estruturas basicas, a estrutura discursiva que é mais superficial, a narrativa, de nivel
intermediaria e a estrutura profunda, de nivel mais profundo.

Esses niveis vistos com critério permitem captar o movimento de seus
significados.

O texto compde-se de dois elementos bésicos, os elementos concretos,
denominados figuras e os abstratos denominados temas.

A leitura de tais textos exige do leitor abstracdo no sentido de apreender os
elementos que permitem constatar a caracteristica do texto tematico ou significativo.

Como explica FIORIN (1994), o leitor necessita buscar apoio nos elementos do
texto para perceber as vérias possibilidades de interpreta-lo.

Nesse sentido tem-se a questdo da denotagdo e da conotagdo, estes
significados estdo relacionados a significagdo das palavras que organizam a

mensagem textual.
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Explicam os autores que o significado denotativo consiste que determinado
significante evoca no receptor. Ou seja, € o conceito que remete a um certo

significado.

Nenhum texto é uma peca isolada, nem uma manifestacdo da individualidade de
quem o produziu. De uma forma ou de outra, constréi-se um texto para através dele,
marcar uma posicao ou participar de um debate de escala mais ampla que esta sendo
travado na sociedade. Até mesmo uma simples noticia jornalistica, sob a aparéncia

de neutralidade, tem sempre alguma intengéo por tras. (FIORIN, 1994, p.18).

A intertextualidade significa portanto uma correlacdo entre o texto recém
produzido e outros textos abordando tematica, linha de raciocinio, referencial, enfim
pontos comuns, ainda que o comum represente uma contraditoriedade.

Segundo os autores, para que o leitor perceba as relagdes intertextuais dos
referenciais de um texto ao outro, & preciso que detenha um repertério de
conhecimento anterior. Qu seja, depende do acervo de conhecimentos sob as
questdes abordadas.

Quanto mais conhecimento tanto maior a facilidade de apreender o didlogo que
os textos travam entre si por meio de referéncias, citagdes, alusdes, desconstrugdes.

Outro aspecto a ser considerado na leitura das mensagens diz respeito a
concepgbes correntes a época e na sociedade sob os quais a mensagem é
produzida.

O sentido conotativo é atribuido a palavra quando esta vem atrelada a valores,
significados paralelos.

Um termo ou uma palavra pode vir acrescida de outros significados, pode vir

carregada de impressodes, valores afetivos, negativos e positivos. Assim, sobre o

signo linglistico, dotado de um plano de expressao e um plano de contetido, pode-se

construir outro plano de conteudo construido de valores sociais, de impressfes e

reagbes psiquicas que um signo desperta. Esses valores sobrepostos ao signo

constituem aquilo que denominamos de sentido conotativo e esse acréscimo de um
novo conteudo constitui a conotacado. (FIORIN, 1994, p.114).
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A cada cultura se tem um valor conotativo, por exemplo a expressao “"cair do
cavalo" pode significar o ato de cair do animal classificado como cavalo, porém, no
Brasil, pode significar uma decepgéo, cometer um erro, interpretar mal uma situagéao.

As figuras de linguagem como metaforas, metonimias, e outros recursos como
gestos, olhares, risos, expressdes faciais, siléncios, tudo deve estar presente na
interpretagdo do texto comunicacional, BORDENAVE (1999), propde que a
abordagem da leitura critica uma possibilidade esta na definicdo de temas geradores
que levem a uma melhor compreenséao da realidade.

Esse trabalho, segundo o autor deveria envolver os leitores numa agéo
interdisciplinar que possibilitasse ao aluno a abordagem de um mesmo tema sob
diversas areas do conhecimento.

Segundo o autor, a busca de conhecimento da realidade a partir da leitura
critica dos textos deve possibilitar o uso dos diversos meios de comunicagao que o
autor aponta entre outros as conferéncias, a mesa-redonda, entrevista, painel,
oratdria, estudo de caso, slogans, jornal mural, fotonovela, colagens, teatro vivo,
teatro de fantoche, sociodrama, simpdésios, cartazes, etc.

O ensino da releitura para BORDENAVE permite se constatar as diversas
formas de manipulagdo da comunicacdo como a comunicagdo dirigida, limitada,
constrangida, etc.

Para BORDENAVE (1999, p.100)

A transformacdo de uma sociedade liberal representativa numa sociedade

participativa passa forcosamente pela participagéo pessoal e essa pela comunicagao.

Deseja-se colocar o poder da comunicagdo a servico da construgdo de uma
sociedade onde a participacéo e o didlogo transformador sejam possiveis.
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4 ANALISE DA PESQUISA DE CAMPO

4.1 Caracteristicas Gerais da Pesquisa

Partindo da premissa de que a leitura é uma pratica sociocultural inserida nas
relagdes de poder da sociedade, entender o letramento de grupos sociais pressupde
a andlise das praticas de leitura e escrita que fazem parte dos contextos e
instituicdes em que esses grupos sociais estao inseridos.

Nesse sentido, buscou-se, nessa pesquisa, analisar as relagdes entre os
materiais e procedimentos de leitura no contexto escolar, com os quais interagem
uma turma de alunos e alunas, que cursa a sétima série de escolaridade formal em
uma escola da rede particular de ensino da cidade de Curitiba, o Colégio Bom Jesus,
sendo que foram questionados alunos das unidades Escola Ecolégica Bom Jesus da
Aldeia, situada em Campo Largo, municipio da regido metropolitana de Curitiba, e
Nossa Senhora de Lourdes, situada num dos bairros da capital (Anexo 1).

Na perspectiva metodoldgica, o trabalho de campo se caracterizou principalmente
pela observagao da escola como um todo, entrevistando um grupo de alunos com idade
entre 12 e 15 anos, todos cursando a sétima séria do Ensino Fundamental.

No espago escolar, centramos a andlise na identificacdo dos espagos
institucionalizados, para o trabalho com a leitura na escola, e nas formas de trabalho
com o texto escrito na sala de aula.

No espago familiar, buscamos, além de identificar o grupo social a que
pertencem, verificar os suportes textuais que fazem parte' do cotidiano dessas
familias e suas formas de utilizagao.

Finalizando, analisamos as relagdes entre as praticas desses dois contextos.
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4.2 Perfil dos Alunos Pesquisados

Os alunos do Colégio Bom Jesus pertencem, na sua maioria, a familias de classe
média a classe média alta, com todas as facilidades que a condigcao social permite. e
como pode ser constatado nos graficos 1, 2, 3, 4 e 5, existe uma igualdade no numero
de alunos masculinos (102), e femininos (101), na sua maioria com 13 anos de idade

(166), e dos 203 pesquisados apenas 12 nao possuem computador.

TABELA 1- TOTAL DE ALUNOS DO COLEGIO BOM JESUS DA CIDADE DE
CURITIBA, QUE POSSUEM COMPUTADOR

QUANTIDADE FREQUENCIA

i CITADA (%)
78A 60 29,6
72B 74 36,5
72C 69 34,0
TOTAL OBSERVADO 203 100,0

GRAFICO 1 -TOTAL DE ALUNOS DO COLEGIO BOM JESUS DA CIDADE DE CURITIBA,

QUE POSSUEM COMPUTADOR
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- A populagédo pesquisada abrangeu alunos de sétimas séries: 72 A com 60
alunos, 7.2 B com 74, e 7.2 C com 69, perfazendo um total de 203

pesquisados.

TABELA 2 - TOTAL DE ALUNOS DO COLEGIO BOM JESUS UNIDADE BOM
JESUS DA ALDEIA E N. S. DE LOURDES, QUE POSSUEM

COMPUTADOR
QUANTIDADE FREQUENCIA
TeRNA CITADA (%)
B. J. Aldeia 91 448
B. J. N. S. de Lourdes 112 55,2
TOTAL OBSERVADO 203 100,0

GRAFICO 2 - TOTAL DE ALUNOS DO COLEGIO BOM JESUS UNIDADE BOM JESUS DA
ALDEIA E N. S. DE LOURDES, QUE POSSUEM COMPUTADOR
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«  Dos alunos pesquisados 91 estudam na unidade Bom Jesus da Aldeia e

112, na unidade Nossa Senhora de Lourdes.



TABELA 3- TOTAL DE ALUNOS PESQUISADOS, SEGUNDO
SEXO - COLEGIO BOM JESUS

QUANTIDADE FREQUENCIA
MEHTA CITADA (%)
Masculino 102 50,2
Feminino 101 49,8
TOTAL OBSERVADO 203 100,0

GRAFICO 3 - TOTAL DE ALUNOS PESQUISADOS, SEGUNDO SEXO - COLEGIO
BOM JESUS
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Pode-se verificar uma igualdade no numero de alunos do sexo feminino,

49,8% e os do sexo masculino, 50,2%.

TABELA 4 - TOTAL DOS ALUNOS PESQUISADOS POR FAIXA
ETARIA - COLEGIO BOM JESUS

QUANTIDADE FREQUENCIA
IBARE CITADA (%)
Nao resposta 1 0,5
12 anos 5 2,5
13 anos 166 81,8
14 anos 25 12,3
15 anos 6 3,0

TOTAL OBSERVADO 203 100,0
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GRAFICO 4 - TOTAL DOS ALUNOS PESQUISADOS POR  FAIXA
ETARIA - COLEGIO BOM JESUS
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A maioria dos alunos esta com idade de 13 anos, 81,8% do total

questionado.

TABELA5- NUMERO DE ALUNOS QUE POSSUEM COMPUTADOR -

COLEGIO BOM JESUS
QUANTIDADE | FREQUENCIA
COMPUTADOR iyl e
Sim 191 94,1
Nao 12 5,9

TOTAL OBSERVADO 203 100,0
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5

GRAFICO 5 - NUMERO DE ALUNOS QUE POSSUEM COMPUTADOR - COLEGIO BOM
JESUS
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» Dos alunos pesquisados apenas 12 (5,9%) nao possuem computador,

contra um total de 94,1%.

Tecnologias Utilizadas pelos Alunos Pesquisados

Da parte da Escola, deve existir uma preocupacao enquanto educadora sobre

0 uso da internet na educacgao. Poucos educandos possuem essa visao pelo fato de

que a maioria dessa populagao pesquisada (que possui entre 12 e 15 anos) pensa

que navegar pela internet € estar na moda e isto basta. Acabam por usar essa

ferramenta sem aproveitar seu verdadeiro potencial educacional.

TABELA 6 - TOTAL DE ALUNOS QUE NAVEGAM NA INTERNET

QUANTIDADE FREQUENCIA
CITADA (%)

Sim 176 86,7
Nao 27 13,3
TOTAL OBSERVADO 203 100,0

INTERNET
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GRAFICO 6 - TOTAL DE ALUNOS QUE NAVEGAM NA INTERNET
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Dos alunos questionados 86,7% estao conectados a Internet, e apenas

13,3% nao dispdem de acesso a esta midia.

TABELA 7 - FREQUENCIA COM QUE OS ALUNOS DO COLEGIO BOM JESUS
ACESSAM A INTERNET

FREQUENCIA NA INTERNET QUANTIDADE | FREQUENCIA

CITADA (%)
Nao resposta 4 2,0
Praticamente todos os dias da semana 48 23,6
Somente nos finais de semana 48 23,6
Quatro dias da semana 23 11,3
Trés dias da semana 21 10,3
Dois dias da semana 17 8,4
Apenas um dia da semana 25 12,3
Nao utilizo a Internet 17 8,4

TOTAL OBSERVADO 203 100,0
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GRAFICO 7 - FREQUENCIA COM QUE OS ALUNOS DO COLEGIO BOM
JESUS ACESSAM A INTERNET
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As atividades escolares do Colégio Bom Jesus exigem muito tempo
disponivel por parte dos alunos, o que pode ser comprovado no grafico
acima, onde apenas 23,6% dos pesquisados entram na Internet todos os
dias. Um indice igual de alunos (23,6%) s6 utiliza finais de semana, e outro
dado expressivo € o de alunos que so utiliza um dia por semana (12,3%).
Cabe tambeéem, registrar que 17 alunos (8,4%) nao utiliza a midia.

TABELA 8 - TEMPO DE DURAGAO EM QUE O ALUNO FICA
CONECTADO A INTERNET

~ QUANTIDADE FREQUENCIA
DUHACAD CITADA (%)
Nao resposta 19 9,4
Nenhuma 4 2,0
1 hora 66 32,5
2 horas 50 24,6
3 horas 27 13,3
4 horas 14 6,9
Mais de 4 horas 23 11,3

TOTAL OBSERVADO 203 100,0
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GRAFICO 8 - TEMPO DE DURAGAO EM QUE O ALUNO FICA CONECTADO A INTERNET
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- A resposta a pergunta 8,"Quando acessa, qual o tempo de duragao que
vocé fica conectado a Internet?" mostra uma situacao racionalizada de
uso da midia, onde a maioria costuma ficar acessado de 1 a 2 horas
diarias, o que pode ser explicado pois os alunos do Colégio Bom Jesus,
dispéem de poucas horas disponivel, porque trés vezes por semana tém

aulas em periodo integral.

TABELA 9 - INCIDENCIA DO USO DA INTERNET PARA LAZER,
PESQUISA OU ESTUDO

UTILIZA INTERNET QUANTIDADE | FREQUENCIA

CITADA (%)
Nao resposta 17 8,4
Estudo 21 10,3
Pesquisa 81 39,9
Lazer 142 70,0

TOTAL OBSERVADO 203 100,0
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- Também, ao examinar as respostas da pergunta 09, "Vocé utiliza a

Internet mais para: estudo, pesquisa ou lazer." A maioria das resposta

incide sobre o lazer - 70% e estudo e pesquisa, apenas 49,9%. Isto vem

demonstrar, que nesta idade, apenas uma minoria dos alunos estao

preocupados com o poder da internet, e pode-se definir como uma

influéncia dos diferentes valores morais e estrutura familiar de onde

provém, e de onde sao estimulados a auto - aprendizagem.

TABELA 10 - QUAL A FORMA UTILIZADA PARA PESQUISA JUNTO A INTERNET

QUANTIDADE FREQUENCIA
PESQUISH CITADA (%)
Nao resposta 19 9,4
Procura o assunto diretamente em sites de busca 144 70,9
Procura sites da area 24 11,8
Vai sempre aos mesmos sites 21 10,3
Nao utiliza a Internet 0 0,0
TOTAL OBSERVADO 203 100,0
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GRAFICO 10 - QUAL A FORMA UTILIZADA PARA PESQUISA JUNTO A INTERNET
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- A maioria dos alunos (70,9%) ao ser perguntado na questao 10 sobre o que
mais pesquisa, respondeu que geralmente procura assuntos diretamente
em sites de busca. Esta postura nos alerta para um fator de grande
importancia no uso da Internet como assessoria da aprendizagem, o fato
da preparagao dos professores para o atendimento deste alunos, criando
uma didatica apropriada, coerente com a idade, sensibilidade e

discernimento do educando.

Enguanto muitos alunos sé@o, mais do que usuarios, "fanaticos" da Internet, muitos
professores — talvez mesmo a maioria —, nao tendo, ao contrario dos alunos, a
familiaridade advinda do contato desde tenra idade com o computador e a Internet,
chegam a considera-la (considera-los) assustadora (assustadores) — e nao somente
pelo temor de ndo poder evitar o contato dos alunos com conteudos indesejaveis,

como também por ser ela uma realidade nova e desconhecida. (SOBRAL, 1999, p.13)

Os atuais e futuros profissionais do ensino precisam se adequar ao uso da
Internet na sala de aula, porém é de extrema importancia cuidar para que se crie

jovens e adultos consciente e criticos quanto ao uso da maquina.
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E prioridade estabelecer limites e criar mecanismos para ensinar a crianga a
ser cidaddo o que sem a convivéncia com os computadores parece complicado. E
preocupante o uso continuo das maquinas num mundo onde as pessoas se
distanciam cada vez mais umas das outras e muitos jogos dos computadores séo
fontes de inspiracao para a violéncia.

Acredita-se que o uso da internet é positivo desde que aluno e professor
aprendam a usar essa ferramenta positivamente, aprenda seus limites e seus
beneficios para a coletividade.

Enfatiza-se o uso desta poderosa ferramenta para a realizagdo de pesquisas,
aquisicao de informagoes, troca de experiéncias, e também para o entretenimento.
Porém deve-se estudar maneiras de orientar os alunos a tirar o maior proveito da Intemet.

Segundo SOBRAL (1999, p.15): A Internet combina perfeitamente com os
novos rumos da educacao por ser adequada a nova relacédo aluno-professor,
centrada no aluno e na agao deste como sujeito, e que requer do professor que se

torne um companheiro, mais experiente, na jornada do conhecimento.

4.4 Quais os Sites mais Acessados pelos Alunos

A pergunta 11 da margem para respostas diversas, onde pode-se verificar a
preferéncia dos educandos por sites que confirmam as tendéncias dos jovem por

assuntos relevantes para a fase de transigao da vida humana que é a adolescéncia.

4.5 Os Habitos de Leitura dos Jovens

Nas questoes 12, 13, 15 e 17 encontra-se o perfil do aluno leitor. Ao se
analisar as respostas dadas, pode-se constatar que muitas das situagoes

encontradas podem ser resultados da aprendizagem recebida por estes alunos, ou

influéncia do ambiente familiar.
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Embora seja mais dificil avaliar competéncias profissionais do que assimilacao
de conteudos convencionais, o Colégio Bom Jesus da grande énfase a algumas
possibilidades, tais como: a identificacdo e andlise de situacbes educativas
complexas e/ou problemas em determinada realidade; elaboracdo de projetos pra
resolver problemas identificados num contexto observado; elaboragao de rotinas de
trabalho a partir de indicadores oferecidos pelo formador; definicao de intervengoes
adequadas, alternativas as que forem consideradas inadequadas; planejamento de
situacdes didaticas consonantes com um modelo tedrico estudado; reflexdo escrita
sobre aspectos estudados, discutidos e/ou observados em determinadas situacgoes;
e, estabelecimento de prioridades de investimento em relagao a prépria formacao.

Dentro deste prisma, o que se pretende avaliar nao € a quantidade de
conhecimentos adquirido, mas a capacidade de aciona-los e de buscar outros para
realizar o que é proposto.

Analisando-se os seguintes graficos, pode-se observar:

TABELA 11 - HABITO DE LEITURA ENTRE OS ALUNOS DO
COLEGIO BOM JESUS

QUANTIDADE FREQUENCIA
LEITHRA CITADA (%)
Nao resposta 3 1,5
Sim 129 63,5
Nao 71 35,0

TOTAL OBSERVADO 203 100,0
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Quando questionados sobre o habito de leitura (questao 12), a maioria de

63,5% dos educandos respondeu afirmativamente, porem 35% confirmou o

gue a maioria das estatisticas que adolescente nao tem o habito de ler.

TABELA 12 - LEITURA PREFERIDA ENTRE OS ALUNOS DO
COLEGIO BOM JESUS

LEITURA PREFERIDA QUANTIDADE FREQUENCIA

CITADA (%)
Nao resposta 1 0,5
Livros 106 52,2
Revistas 127 62,6
Jornais 24 11,8
Nenhuma 5 25
Outros 8 3,9

TOTAL OBSERVADO 203 100,0
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GRAFICO 12 - LEITURA PREFERIDA ENTRE OS ALUNOS DO COLEGIO BOM JESUS
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Dos alunos que Iéem (questao 13), a maioria costuma ler revistas (62,6%)
mas pode-se contatar que uma quantidade expressiva (52,2%) dos alunos
prefere a leitura de livros, o que passa a ser uma situacao muito positiva.
Também, deve-se salientar o indice de 11,8% dos alunos leitores de

jornais, 0 que nao é muito comum nesta idade.

TABELA 13 - QUANTIDADE LIVROS LIDOS NO PERIODO DE
UM ANO, PELO ALUNOS DO COLEGIO BOM

JESUS
QUANTIDADE FREQUENCIA
LIRES CITADA (%)
Nenhum 4 2,0
1 livro 11 5,4
2 livros 21 10,3
3 livros 42 20,7
Mais de 3 livros 125 61,6

TOTAL OBSERVADO 203 100,0
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GRAFICO 13 - QUANTIDADE LIVROS LIDOS NO PERIODO DE UM ANO, PELO ALUNOS
DO COLEGIO BOM JESUS
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As respostas das perguntas 15 e 16, nos demonstram outro perfil dos
alunos: Quando constata-se que a maioria leu mais de trés livros (61,6%) e
que os livros lidos nao eram apenas os indicados pelo colégio, mas sim
livros que estao sendo divulgados na midia, geralmente temas de filmes
atuais, como Harry Potter, O Senhor dos Anéis, além dos livros do escritor
brasileiro Paulo Coelho.

As indicacbes tém uma amplitude muito abrangente, pois passa pelos
classicos Dom Quixote, Vinte mil léguas submarinas e Os cavaleiros da
tavola redonda; por leituras como Adolescentes sim, aborrescente nao, Um
dia a gente cresce, indo do Kama sutra aos infantis O patinho feio, e
Menino maluquinho.

Das respostas a questao 14, outros tipos de leitura preferida, a maioria
dos alunos respondeu que Iéem a revista Play boy, e em numeros menos

expressivos, léem gibis, documentarios e revistas de quadrinhos.



TABELA 14 - HABITO DE LEITURA, SEGUNDO GENERO DE

LIVROS
- QUANTIDADE FREQUENCIA
GENERG CITADA (%)
Romance 49 241
Ficcao 98 48,3
Poesia 18 8,9
Outros 95 46,8
TOTAL OBSERVADO 203 100,0

GRAFICO 14 - HABITO DE LEITURA, SEGUNDO GENERO DE LIVROS
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- Com relacao ao género literario (questao 17), a preferéncia recai sobre os

de ficcao, retratando mais uma vez o espirito do adolescente, sem deixar

de citar a predilegao pela aventura e pela magia.

A questao 18: Outros géneros literarios, deu margem para que outras

respostas fossem dadas, como aventura e suspense, além de outras citacoes de

menor expressao, como comeédia, drama, terror.

Analisando por Unidade, pode-se comprovar que os cinco livros mais lidos

pelos alunos do Bom Jesus da Aldeia foram: Harry Potter - 36,3%; A hora da

verdade - 22%; Os cavaleiros da tavola redonda - 12,1%; Senhor dos anéis - 7,7%; e

Brida - 5,5%.
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4.6 Leitura de Jornais entre os Jovens

De acordo com o item 19 da pesquisa: cite os jornais que Vocé tem o habito
de ler. Ficou demonstrado que os alunos da Unidade Bom Jesus da Aldeia tém o
habito de ler mais jornais (10,1%) do que os alunos da Unidade Nossa Senhora de
Lourdes (7,9%). E que das duas Unidades o jornal mais lido é "Gazeta do Povo", o
jornal local de maior tiragem, e em proporcoes bem menores os outros periddicos
como "Tribuna do Parand", "Primeira Hora", "Folha de Sao Paulo".

Da leitura dos jornais, o assunto que mais desperta interesse dos alunos € o
caderno de esportes, e bem poucos se interessa pela leitura de noticias. Outra fonte
de leitura do jornal é o Caderno G da Gazeta do Povo, que trata de assuntos atuais
e variados, como moda, literatura, teatro, livros e artigos sobre pessoas famosas.

E comum professores recomendarem aos alunos a leitura de jornais para que
conhegam a realidade, o que acontece no mundo. Essa sugestdao, sem algumas
adverténcia, pode produzir efeitos negativos, como por exemplo, associar a
informagao da midia a realidade faz crer na sua transparéncia, ou seja, na
correspondéncia absoluta entre o texto, a foto ou a imagem e o fato ja descrito.

Se or considerar o "aconteceu virou manchete", é legitimo crer que se nao
virou manchete, nao aconteceu, no mesmo sentido. Essa ilusao de mostrar a vida
como ela é tem como principal ponto de apoio a aparéncia de objetividade do texto e
da imagem jornalisticos.

Seria mais interessante que o aluno soubesse que o jornal, como qualquer
produto informativo, é codificagdo, fruto de um conjunto de escolhas e selegbes
arbitrarias. Quando um jornalista redige uma matéria, ele materializa um processo
ininterrupto de escolhas, de eliminagées que acabam constituindo uma mensagem
entre uma infinidade de possibilidades preteridas, além das escolhas estritamente
formais de sintaxe, de léxico, opera-se uma selegao tematica.

Usar o jornal como material pedagogico para simples transmissao de conteudo
pode ser bem pensado. O uso do jornal em sala de aula deve ter objetivos distintos

do seu uso pelo leitor comum. Se o objetivo final do processo pedagogico for
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transmitir conteudo, opera-se uma Segunda canalizacao tematica, reconstrutora da
realidade social e legitimada pela instituicao escolar.

O processo pedagogico deve esclarecer e advertir sobre os eventuais efeitos
nefastos que a recepgao do produto informativo pode produzir, € nao reforca-los.
Dessa forma, o estudo do material informativo deve ser epistemolédgico, de método,
relativo ao conhecimento dos processos de comunicacao, e nao tematico. O objetivo

€ a discussao e o desenvolvimento do espirito critico

4.7 A Leitura de Revistas pode Intensificar a Criagao do Leitor do Futuro

As revistas mais lidas entre os jovens, foram Capricho, Atrevida e Veja, quando
analisamos a questao 21 - Cite as revistas que vocé tem o habito de ler:. As revistas
podem ser consideradas um dos pontos mais importantes para a iniciacao de leitores
do futuro. Das revistas citadas, Capricho e Atrevida, direcionadas as garotas
adolescentes, a questao 22 questiona sobre a segao preferida nas revistas, e pode-se
notar a preferéncia pelas que abordam matérias de relevancia social. Ao lado de
reportagens sobre astros idolatrados pelos adolescentes, dedica grande espago para
temas como a gravidez precoce, campanhas para o uso de preservativos na prevengao
de AIDS e outras doencgas sexualmente transmissiveis.

Dessa maneira, pode-se acreditar que a midia percebeu o momento pelo qual
passa o pais, com grande parte da populacdo sendo formada por jovens. E a estes
deve-se dar um painel vasto de informagdes, pois eles tém interesses variadissimos. O
profissional de imprensa deve descobrir como fazer esse mix da melhor forma possivel.

Pretendendo intensificar a leitura da revista entre os adolescentes, visando
garantir o leitor do futuro, a revista Veja langou em 1998, juntamente com a
Fundacao Getulio Vargas, um projeto "Veja na sala de aula", consistindo na
producao de um guia semanal de oito paginas voltado a professores de todas as
areas, contendo sugestdes e orientacdes sobre o uso das principais matérias de
Veja como apoio a atividades pedagdgicas, e na distribuicdo de exemplares da

revista para os alunos.
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Para os professores consiste num instrumento de trabalho muito interessante,
em uma perspectiva de interdisciplinaridade, como o novo curriculo do ensino médio
vai recomendar, e propondo questoes relativas a cidadania e a ética, entre outras.

O projeto tem um grande potencial para tratar o conteido do ensino de forma
mais contextualizada, relacionando-o com temas atuais, significativos para os

adolescentes, tornando, assim, consequientemente a aprendizagem muito mais ativa.

4.8 A Importancia do Habito de Leitura para os Adolescentes

Para conquistar o publico adolescente, a clareza do texto é primordial, pois a
simplicidade dos textos ajuda, até mesmo, os adultos na compreensao de assuntos
mais complexos da atualidade. Entretanto, os textos usados para aula de leitura,
podem ser os mesmos encontrados nos livros de outras matérias, como Geografia,
Histéria, Biologia, entre outros.

Nos artigos de revistas e jornais, deve-se procurar oferecer um largo horizonte
aos alunos/leitores, abordando véarios angulos dentro de um mesmo quadro.

As Bibliotecas usadas como salas de estudo, para fazer trabalhos escolares,
passa a ser um espacgo onde nao se pratica a leitura, pois os alunos limitam-se a
copiar trechos de libres, o que ndo acrescenta nada a sua formagado. A pesquisa

deve ser encarada como um como um ato de interpretagao textual.

TABELA 15 - HABITO DE LEITURA (QUANTIDADE CITADA)

‘ QUANTIDADE FREQUENCIA
LIS CITADA (%)
Nada interessante 10 49
Pouco interessante 11 54
Razoavelmente interessante 42 20,7
Interessante 74 36,5
Muito interessante 66 32,5

TOTAL OBSERVADO 203 100,0
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GRAFICO 15 - HABITO DE LEITURA ENTRE OS ALUNOS DO COLEGIO BOM JESUS
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grafico representativo da questao 23 do questionario demonstra o grande
fascinio que a leitura exerce sobre os jovens alunos da sétima série do
Colégio Bom Jesus, onde 36,5% acham o habito "interessante", e 32,5%
acham "muito interessante”.

TABELA 16 - CONTRIBUICGAO DA LEITURA NA VIDA ESCOLAR E INTELECTUAL DOS
ALUNOS DO COLEGIO BOM JESUS

OPINIAO SOBRE LEITURA QUANTIDADE FREQUENCIA

CITADA (%)
Nao amplia conhecimentos 2 1.0
Amplia conhecimentos 188 92,6
Facilita a escrita 168 82,8
N&o traz contribuicao para o estudo 13 6,4
Traz pequena contribuigao para o estudo 49 241
Traz grande contribuicao para o estudo 136 67,0

TOTAL OBSERVADO 203 100,0
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GRAFICO 16 -CONTRIBUICAO DA LEITURA NA VIDA ESCOLAR E INTELECTUAL
DOS ALUNOS DO COLEGIO BOM JESUS
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- Estimulo a formacao de leitores passa obrigatoriamente pela revisao do
papel das bibliotecas na Educacdo. E fundamental que a biblioteca seja
incorporada ao planejamento educacional da mesma forma que o quadro
negro, as carteiras, a merenda, e até os computadores, pois ela & parte

integrante do processo e, nele, significa a possibilidade de criar.

Segundo MILANESI (1998) é preciso compatibilizar os conceitos de Educagao
expressos na legislacao e nos discursos com a pratica. Nao se pode falar em
pesquisa e criatividade sem que existam espacgos para isso.

Para MILANESI (1998, p. 35) as bibliotecas

devem ser entendidas como espagos de acesso ao conhecimento: livros, videos,
musicas, fotos, etc. mas a tarefa ndo se esgota ai. E necesséario que esse
conhecimento seja discutido. Completando o ciclo, é fundamental que o educando
crie 0 seu préprio discurso. Dessa forma, ele se liberta da Unica fonte de saber e de
interpretacdo, o professor, e passa a ter autonomia para ser ele proprio. Esse

caminho podera ser tragado pelo dublé de professor e bibliotecario.
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Para que exercam plenamente essas tarefas, a biblioteca escolar nao pode ser
um local para visitas obrigatérias e burocraticas, mas um espaco de prazer.

No Colégio Bom Jesus os alunos ja podem contar com uma biblioteca
informatizada, o que permite que facam, pesquisas na Internet, além de desenvolver

atividades como indicagao bibliografica e analise de revistas e jornais.

TABELA 17 - OPINIAO DOS ALUNOS SEGUNDO A LEITURA
OBRIGATORIA

LEITURA OBRIGATORIA QUANTIDADE FREQUENCIA

CITADA (%)
Nao resposta 2 1,0
Sim 170 83,7
Nao 31 15,3
TOTAL OBSERVADO 203 100,0

GRAFICO 17 - OPINIAO DOS ALUNOS SEGUNDO A LEITURA OBRIGATORIA
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4.9 Uma Visao da Leitura Obrigatoria pelos Alunos Pesquisados

Pelas respostas ao item 25 do questionario podemos verificar que a maioria
dos alunos(83,7%) & os livros recomendados e, com relagao as respostas dadas a

questao 26, a maioria dos alunos se identificou com Pedro Bandeira e Paulo Coelho,
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embora autores consagrados como Jorge Amado e Monteiro Lobato também foram
citados com relevancia.

A literatura da uma visao de conjunto. Ela atende a curiosidade do aluno em
diversos campos e, assim, chega a reunir muitas disciplinas que compdem o leque do
aprendizado. A obra literaria nao tem nenhuma obrigagdo de ser didatica, mas o
trabalho pode, e se bem feito, deve utilizar os livros de ficcao para complementar,

introduzir ou aprofundar conceitos de linguagem, Estudos Sociais, Ciéncias e

Matematica.

4.10 Leitura Orientada: como fazer

A indicagao de um livro, pelo professor, para que toda a classe leia e depois
desenvolva algumas atividades em forno, é uma das situagdes mais correntes em
nossas escolas. A idéia &, em principio, muito interessante, pois permite a todos uma
base comum de leitura, o debate, a troca de idéias, tao necessarios a formacgao do

leitor critico.

As respostas dadas a questao 27 da pesquisa dao um perfil de como o aluno

procede diante da leitura de um livro:



GRAFICO 18 - ORIENTAGCOES PARA LEITURA
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Ordem 1 Ordem 2 Ordem 3

Ordem 4 Ordem 5 Ordem 6

Nao resposta B Procura palavras desconhecidas no dicionario
Faz ficha de leitura Faz leitura dinamica
Faz resumo do livro Sublinha as palavras desconhecidas

® Primeiro faz uma leitura das ilustragoes
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CONCLUSOES E REFLEXOES PARA FUTUROS TRABALHOS

A fase dos 11 aos 13 anos, corresponde ao inicio do estigio de
desenvolvimento que Piaget denomina "operagdes formais", quando a crianga atinge
o dominio das estruturas logicas do pensamento abstrato. Ha, portanto, uma
preocupac¢ao maior com a realidade, embora permane¢cam eventuais momentos de
fantasia. A capacidade de discemimento do real e a maior experiéncia de leitura
transformam o processo, se efetivando o desenvolvimento das habilidades criticas.
Agora o leitor ndo so interpreta os dados oferecidos pelo texto como também
posiciona-se diante deles, iniciando-se nos juizos de valor.

Essa orientagdo maior para o mundo é fator decisivo de socializagdo. Dai
surgirem, nesse periodo, os grupos fechados, da mesma forma que ha um aumento
de agressividade. As experiéncias literarias giram em torno de fatos da atualidade,
ficcdo cientifica, histérias policiais e de fantasmas, onde predominam o
sensacionalismo, a violéncia, as gangues e os vildes. Livros ricos em aventuras,
numa mescla de realidade e fantasia, com textos mais extensos e complexos em
termos de conteudo, estrutura e linguagem séo indicados.

A ultima fase de leitura corresponde ao periodo que vai dos 13 aos 15 anos,
atingindo, portanto, a adolescéncia, idade da descoberta do mundo interior, da
formacao de juizos de valor e da percepgao de valores estéticos. Muito sensivel aos
problemas da sociedade, o adolescente volta-se para o questionamento da justica e
da verdade, ao mesmo tempo em que se interroga sobre sua prépria natureza e
sobre o papel a desempenhar na comunidade adulta. A busca da identidade
individual e social e a maior experiéncia de leitura conduzem o jovem a um exercicio
critico frente aos textos, em que sdo comparadas idéias, emitidas conclusdes,
transferidos conhecimentos adquiridos para novas situagdes de vida.

Os interesses de leitura nesse periodo orientam-se para os conflitos psicolégicos

e sociais, os temas relativos a profissdes, histérias, biografias, ficcdo cientifica. O
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interesse pela ilustragdo diminui e uma nova alternativa de leitura surge — o texto
curto/conto/crénica. Os livros devem conter aventuras mais intelectuais, temas sociais e
psicolégicos, narrativas de viagens, biografias. Histéria do Brasil, abrindo-se espago
para a literatura adulta ( poesias, contos, crénicas, romance ) que venham a interessar
o jovem leitor.

O primeiro grau deve dar énfase a constituicdo de um acervo de leituras, o
mais vasto possivel, exploradas em sua significagdo cultural, contudo sem a
preocupacéo de classificagdes a partir de qualquer critério.

Quando se trata de literatura, a experiéncia de leitura e o senso critico do
professor ndo podem ser substituidos pelo aparato metodoldgico, por mais
aperfeigoado e atualizado que este seja. Uma aula de literatura bem planejada parte
nao da metodizacdo das atividades, mas do préprio conteddo dos textos a serem
estudados. Assim sendo, o professor precisa ter uma leitura prévia e compreensiva
dos mesmos, se deseja proporcionar a seus alunos vias eficazes de fruicdo e
conhecimento das obras e da histdria literaria.

A leitura do professor, pois, é pré-requisito da leitura do aluno, mas isto nao
guer dizer que a interpretacdo do aluno deva ser atrelada a do professor.

A busca de conhecimento sobre os processos de comunicagdo tendo por
contexto a sociedade capitalista pds modera inscreveu os meios de comunicagao
como instrumentos dos quais se vale a comunicacdo de massa para produzir uma nova
relagdo de consumo e um novo modelo de socializagao das geragdes mais jovens.

Vista por BAKHTIN, GUARESHI, ALTHUSSER, FREIRE, DACANAL, GNERRE,
entre outros autores como um meio de transmissdo de valores e ideologias, a
comunicagdo na sociedade pés moderna apresenta-se como um instrumento de
dominagdo que deve ser apreendido como forma de ser utilizado pelas massas
populares como instrumento contraditério de libertacao.

Nessa perspectiva, a releitura das mensagens veiculadas nos meios de

comunicagao entre eles os textos escritos, as imagens e mensagens televisivas, os
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apelos da propaganda, o texto do livro didatico, pressupbe que se tenha claro o
contexto, o tempo histérico e a ideologia da classe dominante.

Os diversos niveis dos textos devem ser considerados, a inten¢ao do locutor, a
teoria da comunicacéo, tudo deve fazer parte do processo de apropriagdo do texto.

s

E nesse aspecto que atores como BORDENAVE e FIORI inscreveram o papel
da escola.

Ficou explicito na analise que formar leitores criticos, constitui-se em um
compromisso politico do professor com o processo de transformagao social.

O poder que a linguagem exercer sobre as massas foi demonstrado do
DACANAL e GNERRE, bem como Ezequil SILVA, demonstraram Va forma como as
classes dominantes se apropriam do saber e da cultura e como a retransmitem
deforma massificada, nivelada por baixo, como meio de reproduzir, legitimar e
perpetuar as diferengas sociais impostas pelo modelo capitalista vigente.

A andlise desenvolvida neste estudo permite desvelar a problematica, a
medida em que foram sendo respondidas as questdes norteadoras, de maneira que
ao analisar a sociedade capitalista percebeu-se a instalacao de um rhodelo produtivo
que se caracteriza por manter a sociedade dividida em classes antagénicas, cujas
desigualdades sociais provocam constantes conflitos que sdo mediados pelo prdéprio
modelo de regulacdo da producéo.

Um modelo que se mantém pela ideologia, pelo fetiche, pela coercao, pelos
aparelhos de dominagéo gestados pelo Estado.

O consumo nessa sociedade passa a se constituir no principal fator econémico
de sustentacao do modelo produtivo cuja produgao destina-se ao consumo na forma
de mercadorias e servigos, cuja incitagdo tem nos meios de comunicagdo mais
eficiente motivador.

Nesse sentido viu-se que a comunicagao constitui-se uma necessidade do
homem social.

E um processo que consiste na transmissdo de idéias, sensagdes, sabores,

sentimentos, e pode se manifestar através da linguagem, da escrita, dos sinais, etc.
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Todo processo de comunicagao encerra em si um carater ideolégico.

A ideologia assume dois aspectos, no processo do modelo de regulagao
capitalista representa uma caracteristica que visa a legitimidade, a reprodugao e a
perpetuagdo do modelo social vigente.

Na comunicacgéo, a ideologia consiste em explicar as representagdes sociais,
os significados da mensagem.

Os meios de comunicagdo de massa diferem do processo de comunicagéo de
massa. Estes sdo instrumentos dos quais se vale a comunicagdo de massa para
atingir seu objetivo de alcance de audiéncia, de espaco geografico, de
heterogeneidade, de publicidade.

Os meios de comunicagao de massa podem ser a televisao, o radio, o jornal, a
revista, etc. E a finalidade com que s&o utilizados que permite caracteriza-los como
meios de massa.

Seu papel na atual conjuntura social € o de transmissao de mensagens de
maior alcance possivel. Sao considerados como aparelhos ideoldgicos de
dominagéo e como socializadores primario, no caso da televis&o.

O papel da escola no processo de formagao de leitores criticos representa um
compromisso politico de transformacdo social, pela apreensdo dos meios de
comunicagao e suas mensagens.

A transcendéncia textual pela aquisi¢ao da leitura critica se processa pela
compreensao e desmistificagéo da forma como a classe dominante manipula o texto
a partir dos meios de comunicagao, buscando legitimar-se a partir da ideologizagao
de suas mensagens.

A desconstrugdo do texto esta na busca de aprender as diversas formas de
leitura, em seus diferentes niveis.

A apreensdo dos meios de comunicagdo, seus mecanismos, o intertexto, o
significado conotativo e denotativo constituem-se em elementos fundamentais para a

formagao de leitor critico.
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Ao ver as questbes norteadoras respondidas consideram-se atingidos os
objetivos gerais e especificos.

Com isso, atinge-se os fins ultimos que justificaram a realizacio desse estudo.

A contribuicdo maior estd na apreensdo de conteudos facilitadores que
desvelaram as teorias da comunicagao que encobrem as diversas formas textuais
com as quais depara a escola e seus alunos.

A dificuldade maior esteve presente na compreensido das teorias da
comunicagdo, pois como explicam os autores, essas estdo em construgdo e,

portanto, ndo detém uma sistematizacao que lhe dé unidade.
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ANEXO 1 - QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS DO COLEGIO BOM

A pesquisa aqui apresentada sera de grande valia para a dissertacdo de meu

mestrado.

Maria Suely Almeida, 2001.

. Turma:

()1.72A () 2.7 B () 3.72C

. Qual a unidade do Bom Jesus que vocé é aluno?

() BJ Aldeia ( ) BJ Lourdes
. Sexo:
( ) masculino () feminino
. ldade:
( ) 12anos () 13anos ( ) 14 anos

. Vocé possui computador?

() Sim ( ) Nao

. Vocé tem computador conectado a Internet?

( ) Sim ( ) Nao

. Com que freqiiéncia vocé se conecta a Internet?
Praticamente todos os dias da semana.
Somente nos finais de semana.

Quatro dias da semana.

Dois dias da semana.

()

()

()

( ) Trés dias da semana.
()

( ) Apenas um dia da semana.
()

Nao utilizo a Internet

( ) 15anos
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8. Quando acessa, qual o tempo de duracao que vocé fica conectado a

Internet?

( ) Nenhum ( ) Uma hora

( ) Duas horas ( ) Tréshoras

( ) Quatro horas ( ) Mais de quatro horas

9. Voceé utiliza a Internet mais para:

( ) Estudo ( ) Pesquisa () Lazer.

10.Quando vocé pesquisa na Internet.

( ) Procura o assunto diretamente em sites de busca.
( ) Procura sites da area.

( ) Vaisempre aos mesmos sites.
()

Nao utiliza a Internet.

11.Quais os sites que vocé mais acessa?

12.Voceé tem o habito de leitura?

() Sim () Nao

13.Qual a sua leitura preferida?

( ) Livros ( ) Revistas ( ) Jornais

( ) Nenhum ( ) Outros

14.Se 'Outros”, qual?

15.Quantos livros vocé ja leu este ano?

( ) Nenhum ( ) Umlivro ( ) Dois livros

() Tréslivros ( ) Mais de trés livros
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17.Qual o género de sua preferéncia?

( ) Romance ( ) Ficgao ( ) Poesia

18.Se 'Outros’, qual?

( ) Outros

19.Cite o(s) jornal (is) que vocé tem o habito de ler:

20.Cite a secao que voceé prefere nos jornais:

21.Cite a(s) revista(s) que vocé tem o habito de ler:

22.Cite a secao que vocé prefere ler nas revistas:

23. Para vocé, o habito pela leitura:

( ) Nada interessante

() Pouco interessante

( ) Razoavelmente interessante ( ) Interessante

( ) Muito interessante
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24.Vocé acha que a leitura (assinale as trés mais importantes):

(
(
(
(
(
(

)
)
)
)
)
)

Nao amplia conhecimentos

Amplia conhecimentos

Facilita a escrita

Nao traz contribuicdo para o estudo
Traz pequena contribui¢cdo para o estudo

Traz grande contribuicao para o estudo

25.Sendo a leitura obrigatoria nas diversas areas do conhecimento, vocé lé os
livios recomendados?

() Sim ( ) Nao

26.Cite algum autor brasileiro cujas obras vocé tenha lido e apreciado.

27.Sobre as orientacoes para leitura, enumere por ordem de procedimento:

(
(
(
(
(
(

)
)
)
)
)

)

‘Procura palavras desconhecidas no dicionario

Faz ficha de leitura

Faz leitura dindmica

Faz um resumo do livro

Sublinha as palavras desconhecidas

Primeiro faz uma leitura das ilustragbes do livro

Ordenarseisrespostas () () () () () ()



