Adna Pamplona Dutra Soares

A EDUCAGAO AMBIENTAL NA ESCOLA: CARACTERIZAGAO DO
MEIO NATURAL COMO INSTRUMENTO DE EDUCAGAO
AMBIENTAL, NO PROCESSO DE RELAGAO ENTRE OS ALUNOS
DA 52 A 82 SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pés-graduacdo em Engenharia de Produgéo
da Universidade Federai de Santa Catarina
como requisito parcial para obtencdo do
titulo de Mestre em Engenharia de
Producéo.

Orientador: Harrysson Luiz da Silva, Ph.D

Floriandpolis 2002



Adna Pamplona Dutra Soares

A EDUCAGAO AMBIENTAL NA ESCOLA: CARACTERIZAGAO DO
MEIO NATURAL COMO INSTRUMENTO DE EDUCAGAO
AMBIENTAL, NO PROCESSO DE RELAGAO ENTRE OS ALUNOS DA
52 A 82 SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL.

Esta dissertacdo foi julgada e aprovada para a
obtencdo do titulo de Mestre em Engenharia
de Produgao no Programa de Poés-
graduagao da Universidade Federal de Santa

Catarina

Florianépolis, 13 novembro de 2002.

Prof. Edson eco Pafadini, Dr.

Coordenhador do Curso

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. H\érrfsson Luiz Sllv Ph.D
Orientador

%L‘.& Corrt b
Profe. Elaine Ferreira, Dr2.

Florianpolis, novembro de 2002



AGRADECIMENTOS

Ao Programa de P6s-Graduagéo em Engenharia de Produgéo e Sistemas da

UFSC, através do Prof. Dr. Harrysson Luiz da Silva, Phd, meu orientador.
A professora Dr? Sénia Maria Hinckel Probst, pela recomendacgéo e amizade.

Aos professores e alunos da 52 a 82 séries do Colégio de Aplicacdo da UFSC

que colaboraram para realizagdo desta pesquisa.

‘Ao meu esposo José Paes e meu filho José Henrique Dutra Paes por estarem

sempre ao meu lado.

A minha amiga Magda Lange Ramos, parceira importante, com quem pude
.contar sempre.

A Deus, por conceder-me a oportunidade de ampliar meus conhecimentos.



RESUMO

SOARES, Adna Pamplona Dutra. A Educagdo Ambiental na Escola:
Caracterizacdao do meio natural como instrumento de educagao ambiental, no
processo de relagao entre os alunos da 5% a 82 série do ensino fundamental.
Florian6polis, 2002. 140p. Dissertagdo (Mestre em Engenharia de Produg&o) —
Programa de Pés-Graduagdo em Engenharia de produgdo, UFSC, 2002.

O Objetivo central deste trabalho é identificar o “saber de ser” equivocado dos
alunos do ensino fundamental (52 a 82 série), relativamente aos objetivos da
Educagdo Ambiental. O presente estudo aborda questdes relativas ao meio
ambiente em que vivemos, apresentando possibilidades e caminhos para efetivar a
Educacdo Ambiental nas escolas. Na primeira parte do trabalho realizamos a etapa
da investigagcdo, que tratara da demarcagéo do conjunto de ocorréncias objetivas
gue transcendem ao sujeito que investiga. A identificagdo das variaveis do problema
da pesquisa, o desenvolvimento das hipoteses de investigagédo. A teoria da
personalidade de Sartre nossa demarcagdo teorica, e sua metodologia
correspondente. Apresentamos uma visdo geral da Educagdo Ambiental, seu
histérico, a situagao atual no Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais e suas
proposi¢cdes sobre os caminhos a serem tomados para implantagéo de programas
de Educagdo Ambiental em escolas. A metodologia de pesquisa adotada procurou
identificar a compreenséo do saber — de — ser dos alunos, relativo as questbes da
agua, nossa demarcacdo didatica, seguida da aplicagcdo de um questionario com
questdes dirigidas ao nosso objeto de investigagdo. Os resulfados apresentados
evidenciaram que o conjunto da realidade objetiva atribuida pelos alunos em relagéo
ao meio natural pode ser superado se na escola houver um trabalho de Educagédo
Ambiental com a adogdo de novas atividades que sinalizem o desenvolvimento do

conhecimento.

Palavras Chave: Saber de ser; Ensino Fundamental; Educagdo Ambiental.



ABSTRACT

The Objective headquarters of this work is to identify the "knowledge of being
"mistaken of the students of the fundamental teaching (5a to 8a series), relatively
to the objectives of the environmental education. The present study approaches
relative subjects to the environment in that we lived, presenting possibilities and
roads to execute the environmental education in the schools. In the first part of
the work we accomplished the stage of the investigation, that will treat of the
demarcation of the group of objective occurrences that you/they transcend to the
subject that investigates. The identification of the variables of the problem of the
research, the development of the investigation hypotheses. The theory of the
personality of our Sartre theoretical demarcation, and your corresponding
methodology. We presented a general vision of the Environmental Education,
your report, the current situation in Brazil, the Parameters National Curriculares
and your propositions on the roads be taken her/it for implantation of programs of
environmental education in schools. The methodology of adopted research tried
to identify the understanding of the knowledge - of - to be of the students, relative
to the subjects of the water, our didactic demarcation, followed by the application
of a questionnaire with subjects driven to our investigation object. The presented
results evidenced that the group of the reality aims at attributed by the students in
relation to the natural way it can be overcome at the school there is a work of
Environmental Education with the adoption of new activities that you/they signal

the development of the knowledge.

Key word: To know of being; Fundamental teaching; Environmental education.
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INTRODUGAO

Ministrar Educagdo Ambiental para alunos de 5% a 8?2 séries do ensino
fundamental, é um dos maiores desafios para os educadores, a partir do
estabelecimento dos PCNs — Parametros Curriculares Nacionais, e dos objetivos da
Conferéncia Mundial de Educagdo Ambiental realizada em Thbilisi.

Entretanto, no desenvolvimento dos programas de Educagcdo Ambiental nas
escolas, a discussdo é sempre remetida para a estrutura de produgdo do
conhecimento desta disciplina, no que diz respeito, a estrutura, conteddo e sistemas
de avaliagdo.

Para que a Educagdo Ambiental seja compreendida seria necessario que os
alunos ja tivessem elaborado, refletido e apropriado os fundamentos que sustentam
a compreensdo das teorias e metodologias inerentes as questbes ambientais.

As variadas perspectivas adotadas para ministrar Educagdo Ambiental
atualmente se encontram equivocadas por envolverem diferentes tipos de
conhecimentos que s&o irredutiveis entre si.

Discutir os desdobramentos da Educagdo Ambiental e tornar seus contetdos
didaticamente compreensiveis no processo de ensino/aprendizagem € um dos
maiores desafios para os educadores ambientais.

Este desafio passa necessariamente pela discussdo dos objetivos que
determinam os principios da Educagdo Ambiental a partir dos PCNs e da
Conferéncia de Tbilisi, conforme veremos nos capitulos posteriores.

No que diz respeito as sustentagbes que norteiam a Educacdo Ambiental,
constata-se claramente a existéncia de trés perspectivas basicas que a permeiam.

A posicao empirista,’ admite “homem e mundo” como elementos distintos,
separados, e a realidade como objetiva, unica e, portanto, passivel de ser
apreendida pelo homem. O conhecimento dar-se-ia através das experiéncias;
somente a simples compreensdo do mundo tal como este se apresenta, a partir do
sujeito.

O racionalismo cartesiano,® considera a razdo como a Unica fonte de

conhecimento responsavel para o desenvolvimento e realizagdo da humanidade.

! Empirismo & um tipo de conhecimento resultante da experiéncia do sujeito (Ferreira, 1993, p.203).
2 Cartesiano: Que confia de modo irrestrito e exclusivo na capacidade cognitiva da razéo (Ferreira,
1993, p.106).
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A terceira perspectiva desenvolve-se a partir da fenomenologia® existencialista,
para quem consciéncia e realidade séo dois absolutos entre si, que se colocam em
relagao, isto &, o conhecimento se construiria na relagdo do sujeito com o mundo, a
partir das ocorréncias objetivas passiveis de investigagéo.

Obviamente cada um destes tipos de conhecimento implica numa maneira
distinta de estruturar o processo educacional, a Educagdo Ambiental, o sistema de
avaliacao, e as repercussdes sobre a estruturagéo da compreensé&o dos alunos com
base em experiéncias e em crengas.

Nossos objetivos iniciais eram desenvolver um software aplicado para alunos do
ensino fundamental com o contetdo programatico “agua”, para ser utilizado nas
disciplinas de Educagdo Ambiental. Em fungdo do contexto, discuss&do, materiais
didaticos, fundamentagéo e problemas de ensino aprendizagem encontrados no
desenvolvimento da mesma, verificamos que a variavel independente na nossa
pesquisa nao era o desenvolvimento do software, mais a compreenséo dos alunos
acerca da disciplina de Educagdo Ambiental, relativamente as exigéncias colocadas
pelos objetivos dos PCNs - Parametros Curriculares Nacionais e da Conferéncia de
Thilisi.

Entendemos que para desenvolvermos a modelagem de um software ndo
bastava simplesmente introduzir um conteiddo numa estrutura de programagéao de
um software pré-selecionado, era preciso demarcar e avaliar primeiro 0 que deveria
ser introduzido em termos de informagdes numa modelagem que implicasse o
conhecimento da Educagdo Ambiental, com os niveis de compreensédo dos alunos
que por ventura pudessem estar vinculados a equivocos de interpretagao.

Nosso objetivo de pesquisa é identificar a compreensdo equivocada dos alunos
do ensino fundamental relativamente aos objetivos da Educagdo Ambiental,
determinado pelo PCN (Parametros Curriculares Nacionais), e da Conferéncia de
Tbilisi, relativamente ao conteido programatico da disciplina de Educagéo
Ambiental, mais especificadamente ao fendbmeno agua.

Somente através de uma perspectiva cientifica, ou seja, fenomenoldgica € que se
torna possivel constatar a compreensio e sua implicagdo, com o conhecimento que

os alunos devem ter sobre a Educagdo Ambiental.

8 Fenomenologia: Compreensao cientifica da realidade a partir do método cientifico.
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Para tornar nossa proposta exeqlivel, organizamos sua estrutura em quatro
capitulos:

No capitulo | realizamos a etapa de investigagdo, que tratara da demarcagéo do
conjunto de ocorréncias objetiva;. A identificagdo das variaveis do problema da
pesquisa, o desenvolvimento das hipoteses de investigagdo. A teoria da
personalidade de Sartre* nossa fundamentagdo tedrica, e sua metodologia
correspondente.

No capitulo Il apresentamos a perspectiva geral da Educagdo Ambiental, seu
histérico, a situagdo atual no Brasil e os objetivos dos PCNs — Parametros
Curriculares Nacionais e da Conferéncia de Thbilisi.

O capitulo 11l contempla a metodologia adotada para investigagao.

No capitulo IV encontra-se a descricdo da compreensdo dos alunos da 52 a 82
série do ensino fundamental relativo as questées da agua, demarcagédo do nosso
objeto de investigagao.

Posteriormente, apresentaremos as conclusbes e as contribuigbes desta

pesquisa, a partir dos resultados obtidos.

* Bertolino, Pedro et al. A Personalidade. Florianépolis: Nuca Ed. Independentes, 1996.
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CAPITULO 1

O PROCESSO DE DEMARCAGAO DO FENOMENO

1.1 — A Demarcacgao do Nivel de Investigagcao do Fendmeno

N&o é novidade que providéncias visando a protecdo do ambiente no Brasil, s6
foram tomadas depois de pressdes internacionais. Esta € uma pratica que s6 agora
comecga a ser introduzida de modo organizado e oficial no sistema escolar brasileiro.
O ensino/aprendizagem da Educagdo Ambiental tornou-se obrigatério com a
promulgacdo da Politica Nacional da Educacdo Ambiental para todos os niveis e
modalidades de ensino. Isso ndo quer dizer que alguns temas relacionados com o
ambiente n&do estavam presentes, eventualmente, no corpo programatico das
disciplinas. Com certeza eles ndo estavam organizados e nem demarcados, 0 que
vem se configurando desde os anos 60/70. A abrangéncia dessa questdo, vem se
manifestando numa série de articulagdes (conferéncias, foruns, convengdes, etc.) de
carater internacional. |

Foi no interior desse movimento, que ganharam forma os projetos de Educagéo
Ambiental. Esta ndo € uma disciplina resultante de uma pesquisa cientifica, mas sim,
desenvolvida de uma necessidade de comunidade de linguagem e pensamento que
a formularam como proposta de ensino e de aprendizagem sobre o ambiente.

Concomitantemente, a Educagdo Ambiental é parte de um processo histérico de
estruturagdo da personalidade dos alunos, com vistas a sua relagdo com o
ambiente.

A seguir, apresentamos o conjunto das ocorréncias objetivas verificadas sobre

este fenbmeno em dois niveis:
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NiVEL I — A ESTRUTURAGAO DA EDUCAGAO AMBIENTAL

A Educagdo Ambiental entrou nas escolas, nas universidades e nos
programas governamentais, quase como item obrigatdrio, constituindo um bloco
conceituai e metodolégico;

Tanto o ambiente das escolas quanto o meio universitario, enquanto ambientes
difusores de informacdo, nao criaram conhecimentos que rompessem com o modelo
de ciéncia vigente, que esta sustentada a perspectiva empirica e metafisica, para
poder ensinar Educagdo Ambiental, que ao inserir a definigdo de ecossistema, exige
uma outra forma de ensino aprendizagem;

As perspectivas empiricas e metafisicas ndo sido teorias, mas saberes e
doutrinas, logo ndo sédo cientificas, pois ndo se sustentam no conjunto de
ocorréncias objetivas que definem os fendmenos ambientais. Além do que a
fenomenologia ndo é compreendida em sua vertente cientifica, mas metafisica;

O método cientifico € um procedimento datado do século XVI e aplicado a todas
as areas do conhecimento cientifico. Entretanto, ainda persistem certos equivocos
relativos a sua utilizagéo para explicitagdo do conhecimento objetivo;

A Educagdo Ambiental tem por objetivos a construgdo da sustentabilidade® social
e biologica, a partir da “constituicdo de valores” e ndo de “conhecimentos”.
Entendemos por “sustentabilidade social” a garantia da sociodiversidade, que se
caracteriza pela afirmacdo das pluralidades, dos tipos de sociedades e das
manifestacdes culturais. A definicdo de “sustentabilidade bioldgica” esta relacionada
com a biodiversidade®, ou seja, com as diferentes espécies animais e vegetais
encontradas nos variados ecossistemas;

A relagdo entre o homem e o Ambiente nesse perfil deve se situar a partir da
sustentabilidade, produzindo um conhecimento que se dirja para as geragdes
futuras, considerando as complexidades’ dos ecossistemas, e a escassez dos

recursos naturais, principalmente os esgotaveis;

® Sustentabilidade s3o as interdependéncias, parceria, reciclagem, flexibilidade e diversidade (Capra,
1996). . .

® Biodiversidade: a biodiversidade engloba todas as espécies de plantas, animais e microorganismos
€ 0s ecossistemas e processos ecolégicos dos quais sdo componentes.

7 Complexidade aqui adotada tem relagdo com a intensidade de fatores que interferem a Educagéo
Ambiental. '
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A'implantagéo da Educagdo Ambiental como tema transversal nos Parametros
Curriculares Nacionais, implica em mudangas profundas na pratica educativa,
apresentando um grande desafio para as escolas, pois promove a passagem da
“produgdo do conhecimento” para a “produc¢do do valor do conhecimento” sobre o
ambiente;

O Ministério da Educagéo e do Desporto ao editar os Parametros Curriculares
Nacionais, langou para os educadores ambientais um desafio. Ao determinar que a
Educagdo Ambiental ndo deveria se tornar uma nova disciplina incorporando os
objetivos e conteiidos dos Temas Transversais das areas ja existentes e no trabalho
educativo da escola, avangamos na diregdo de constituir meios educativos e
conteudos interdisciplinares.

A politica adotada pelo Ministério da Educacdo e do Desporto langa um desafio
para os educadores desenvolverem essa tematica em qualquer disciplina. Isso €
verificado via formulagdo recente de politicas publicas, difusdo da tematica em
diferentes movimentos sociais e propostas de incorporagéo do estudo do ambiente
associado a ciéncia, tecnologia e sociedade no ambito escolar;

Considerando todas as ocorréncias listadas acima, verificamos que a pratica da
atividade cientifica dos educadores ndo poderia ser diferente sendo que em sua
maioria ndo é cientifica, pois inexiste precisdo do que seja o objeto, a metodologia e
as teorias da Educagdo Ambiental,

Existe um grande equivoco na produg¢éo do conhecimento cientifico do que seja a
Educagdo Ambiental, acirrando cada vez mais, as distancias entre as possibilidades
efetivas de investigagéo cientifica nos fenbmenos ambientais;

Quando se pretende discutir entre os educadores as caréncias epistemolégicas
da Educagdo Ambiental, a autoridade moral do pesquisador sobrepuja a objetividade
cientifica na resolugdo de problemas. Assim, qualquer discussdo neste sentido
esvazia-se e, a possibilidade efetiva de investigacdo continua sem solugéo, e cai na

subjetividade, ou seja, se reduz ao discurso.
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NiVEL Il - PARAMETRO PARA A EDUCAGAO AMBIENTAL

O conhecimento sistematico relacionado com o ambiente é uma pratica recente
no Brasil;

O primeiro principio para se fazer ciéncia é demarcar o objeto, e isto ainda ndo
esta claro para quem elaborou o PCN;

O campo de atuagdo da Educagdo Ambiental na escola, enquanto proposta do
PCN, ficou demarcada com a transversalidade do tema ambiente;

Através do PCN muitos estudiosos da area ambiental introduziram “Temas
Transversais” como forma de contribuir para praticas da compreenséo da Educagéo
Ambiental, de forma que os alunos pudessem desenvolver a capacidade de
posicionar-se diante das questdes que interferem na vida coletiva, intervindo de
forma responsavel nas suas praticas cotidianas;

O desenvolvimento de uma proposta de Educagdo Ambiental exige clareza em
termos de prioridades, para tanto, é necessario que o conhecimento desenvolvido
seja cientifico. Nao ha conhecimento se o que for aprendido nédo for resultado de
constatacdo sobre a realidade, e se ndo nos capacita para que, diante da
~ complexidade da realidade, saibamos nos posicionar e orientar nossas escolhas;

As metodologias de ensino tradicionais ndo motivam os alunos a envolverem-se
diante da complexidade do mundo real, pois o conhecimento que os fundamenta ndo
se sustenta na realidade objetiva;

A producdo do conhecimento empirico/metafisico prevalece como postura
cientifica, no que concerne a identificagdo dos conceitos e de seus respectivos
significados, bem como, da pratica de ensino nas escolas;

Os alunos das quintas as oitavas séries ndo estdo preparados ética, tedrica e
metodologicamente para serem criticos diante do quadro ambiental em que estdo
inseridos, pois estdo numa etapa do desenvolvimento de sua personalidade;

Se a Educagdo Ambiental é algo novo, enquanto campo de conhecimento em
constituicdo, deve se pretender estar erigida em definitivo sobre fenémenos;

Os conceitos de Educagdo Ambiental ndo sdo entendidos dentro da rigorosidade
cientifica, o que torna a questdo ambiental pouco relevante, pois o objeto “Educagéo

Ambiental” ainda é discutivel;
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Ao que parece nao foi entendido corretamente que a Educagdo Ambiental ndo é
uma disciplina de um curso, mais um processo de ensino/aprendizagem que deve
perpassar na metodologia do objeto de cada disciplina um tratamento ambiental;

Para cada conceito trabalhado existem significados diferentes atribuidos pelos
alunos, pois sdo resultados da representacdo social (as idéias de cada um é que
definem o ambiente) e ndo de fendmeno. Estes resultados nao refletem o significado
exigido pelos objetos de investigacdo aos referidos conceitos, e por isso para os
educadores ndo ficarem com a impressao de que o saber e a experiéncia dos alunos
de nada servem, é necessario intervir na sua compreensao do que seja a Educacédo
Ambiental, caso ndo tenham familiaridade com a questdo. O mesmo deve ser feito
pelo professor que estd no mesmo plano cultural do aluno do ensino fundamental.
Isto significa que antes do professor implicar o conhecimento do ambiente, deve
também passar por uma reavaliagdo dos seus conceitos;

A idéia de paradigma® desenvolvida por Khun, dificulta a explicitagdo do método
cientifico, como a Unica possibilidade efetiva de produgcdo de conhecimento
conseqliente. Nesta perspectiva, cada aluno tem a possibilidade de estudar o
mesmo objeto, de forma diferente, escolhendo um paradigma de acordo com a sua
experiéncia (empirico);

Existe grande resisténcia por parte dos alunos quando se tenta trabalhar a
possibilidade efetiva de produgdo do conhecimento através do método cientifico.
Desta maneira parece que o empirismo e a metafisica validaram-se socialmente
como ciéncia, ao criar um falso senso de “democratizagédo objetiva de producéo do

conhecimento cientifico”, grifos nossos.

8 Paradigma “como toda a constelagdo de crencgas, valores, técnicas, e métodos, partilhados pelos
membros de uma comunidade cientifica, fundando um sistema disciplinado mediante o qual esta
sociedade se orienta a si mesma e organiza o conjunto de suas relagdes” (Kuhn, 1989, p.218).
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1.2 — A Identificagao das Variaveis que sofrerao Investigacao

Considerando o conjunto de ocorréncias objetivas, constatamos necessaria a
seguinte investigacao:

Como demarcar os fendbmenos ambientais, considerando os diferentes tipos de
conhecimento através dos significados atribuidos pelos alunos ao conjunto dos
conceitos que estruturam o ambiente;

Nosso problema de pesquisa € o0 seguinte: Como trabalhar cientificamente a
Educagdo Ambiental, se sua fundamentacdo se encontra sustentada em
representagdes sociais e, a dindmica da personalidade dos alunos do ensino
~ fundamental sobre o conhecimento ambiental sustenta-se no conhecimento empirico

e metafisico e ndo no cientifico?

1.3 — O objetivo geral da pesquisa

O objetivo dessa pesquisa é estruturar uma compreenséao didatica em Educagéo
Ambiental, verificando se ocorre implicagdo entre a compreensdo dos alunos do

Ensino Fundamental com o conhecimento cientifico a respeito do fendmeno agua.

1.4 — A Hipétese de Pesquisa

A hipétese de pesquisa que sustenta esta investigagdo é a seguinte:

o As mudancas das praticas ambientalmente incorretas dos alunos do
ensino fundamental seriam alteradas se os mesmos implicassem a sua
compreensdo que € de natureza empirica/metafisica, ou seja irrefletida, com o

conhecimento que é de natureza cientifica e reflexiva?
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1.5 — A Teoria da Personalidade em Sartre

Sartre é sem duvida, um dos intelectuais mais influentes deste século. Suas
principais obras (A Transcendéncia do Ego, A Imaginac¢ao, O Esbog¢o de uma Teoria
das Emogdes, O Ser e o Nada e, a Critica da Raz&o Dialética), cobrem um vasto
universo de problematicas. Nestas obras, Sartre procurou identificar as contribuicdes
e as implicagdes dos fendbmenos numa perspectiva fenomenolégica existencialista,
ou seja, cientifica.

Utilizaremos os estudos dos varios autores que sumarizam a “Teoria da
Personalidade” nos chamados “Cadernos de Formagdo” do “Nuacleo Castor de
Estudos e Atividades em Existencialismo”, fundado pelo Prof. M.SC. Pedro Bertolino,
em Floriandpolis, no ano de 1985, para delimitar nosso objeto de pesquisa. A seguir

desenvolveremos a estrutura da formagéao da personalidade em Sartre.

1.5.1 — O Estado da Arte da Personalidade

A compreensdao que pretendemos desenvolver nesta parte procurara
esclarecer o corte epistemologico existente entre os autores que trataram da
personalidade através da metafisica (Platdo, Descartes e Husserl) e da ciéncia
(Sartre).

Segundo Van Dem Berg (apud BERTOLINO, 1996, p.73)

A estrita separagdo entre o homem e o mundo ndo é natural nem
original. Esta separacdo originou-se de uma filosofia. Foi Descartes que,
com alguns outros, em obras de natureza filoséfica, cavou um fosso entre o
homem e o mundo, entre assuntos humanos e ndo humanos ou entre “res

cogitans” e “res extensa”, nas palavras cartesianas.

A perspectiva metafisica admite a existéncia do “ser do Ego” como habitante da
consciéncia, por este caminho, seria impossivel qualquer conhecimento cientifico.
Dessa forma, o Ego escapa das possibilidades efetivas de verificagdo através do
conjunto de ocorréncias objetivas e transcendentes aos sujeitos que investigam.

Assim, fica completamente descartada a investigagcdo sobre a natureza da
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consciéncia, como objeto possivel de ser verificado, uma vez que o mundo esta na
consciéncia e ndo na realidade objetiva. Daqui derivam as compreensbes de
Educacdo Ambiental, como resultante de representagées sociais.

Por meio da “alma” se estabelece o conhecimento e nossa distingdo em relagao
aos animais. Com isto temos uma substancia distinta e independente do corpo e da
materialidade, como trago essencial do ser humano.

No que diz respeito a definicdo do “status ontologico” do ser do homem,
Descartes, aprofundou o dualismo interior/exterior criado pelos gregos. Ao assumir a
nogao substancialista de nosso ser, remeteu o “Eu” para o interior. Ao reforgar o
estabelecimento da duvida metdédica como pressuposto para se estabelecer o
conhecimento, toda a realidade passa a ser ilusdo dos sentidos. Nesta perspectiva
derivam varios equivocos de interpretagéo que fundamentam metodologias e teorias
ditas cientificas, dentre as quais, a utilizagdo da percepgdo como conhecimento
cientifico e, mais recentemente a Educagdo Ambiental e a percepgdo ambiental
(grifos nossos). '

Assim Descartes, refugia-se na unica coisa que ndo pode por em duvida, a
certeza do “eu penso”, caracterizando portanto 0 nosso ser como uma:

“(...) substancia cuja esséncia ou natureza consiste apenas no pensar, e que para
ser ndo necessita de nenhum lugar nem depende de qualquer coisa material”
Descartes (apud BERTOLINO, 1996, p.77).

Por outro lado, Descartes, ao recorrer aos gregos para fundamentar a
substancialidade do nosso ser, atrela ndo s6 as verdades eternas, mas todas “as
sensagbes corporais e perceptuais, (as confusas idéias dos sentidos e da
imaginagdo nas palavras de Descartes)’, com as verdades matematicas, as regras
morais, a idéia de Deus. Desta forma o homem esta por completo aprisionado no
seu interior. E, este Eu interior seria o0 sujeito de todas as nossas agGes,
experiéncias e pensamentos, existentes a priori. “Descartes fundamentado na
metafisica e no espiritualismo, concebe o status ontolégico do homem a partir da
alma, com prejuizo para o corpo” (Silva, 2000).

Em Husserl (apud BERTOLINO, 1996, p.79), o ato intencional da consciéncia
brota do “Eu puro”, para um objeto no interior da mente, fazendo deste modo do
noema (ato da consciéncia) um correlato irreal da noesis (o objeto visado pela
intencionalidade cognoscente). Assim, a objetividade é aprisionada nos poderes da

subjetividade transcendental a fonte geradora e constituinte do mundo objetivo. Esta
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posi¢ao vai mais além de Descartes, ao amarrar o Eu puro no interior da imanéncia
pura.

O “Eu penso”, em Husserl, acaba por ser um componente essencial das
vivencias, pois como fica explicito, ndo ha consciéncia que nao seja um raio
luminoso resultante do Eu puro.

Husserl se coloca dentro do mesmo horizonte cartesiano, ao admitir com
Descartes, que existe um Eu posto em dlvida e torna possivel as experiéncias.

O “Eu” se constitui na relagéo e, de fato o é. Mas da relagéo do Eu puro com um
objeto mental, ndo existe possibilidade cientifica de pesquisa, pois o corpo e a
mediagdo ontolégica estdo descartados, assim como, os outros, a materialidade e o
mundo. A relagdo é um processo transcendental ao sujeito é considerada como
mental. A relagdo com os outros nunca ultrapassa os limites da experiéncia
puramente subjetiva e interna. Estamos escondidos dentro de nés mesmos, sem
alcangar nosso ser diretamente, e o processo de produ¢gdo do conhecimento,
restringe-se a interpreta¢des vazias de um objeto oculto (Silva 2000).

O estudo cientifico da consciéncia, para Sartre € pura intencionalidade, pura
relacdo com a realidade transcendente que lhe é constitutiva. Do mesmo modo que
a consciéncia para se dar ndo necessita de uma razdo, mas de si mesma. E a
dimenséo transfenoménica do sujeito. Esta portanto, € a realidade da consciéncia,
um absoluto ndo substancial, distinto dos gregos e de Descartes. A prépria idéia é
resultado de uma consciéncia e ndo o contrario. Esta realidade verificada por Sartre
na Ontologia Fenomenolégica, faz cair por terra o substancialismo postulado pelo
pensamento metafisico, ou seja, a idéia de um mundo interior e de um Eu oculto
onde os fendbmenos psicologicos aconteceriam. O mundo é exterior por esséncia,
assim como as leis, as verdades, o préprio Eu.

Com estas constatagdes, caem por terra todas as no¢gdes mentalistas, que faziam
do homem um ser camuflado por detras do seu corpo, de suas relagbes concretas
com o mundo.

Nao precisamos portanto, recorrer mais ao “olho da alma” platdnico, a “res
cogitans” cartesiana, ou ainda ao “Eu Puro” de Husserl, mas sim a realidade
objetiva, tal com ela ocorre, para assim estabelecer como se da a verdade sobre a
consciéncia e sobre o Ego, enquanto ser da realidade.

Segundo Bertolino (1996) “. . . a tradi¢édo ocidental, desde os gregos até Husserl,

embaralhou a questdo teoldgica da existéncia da alma ou de sua relagdo com o
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corpo e a questdo psicoldégica quanto ao que seja uma personalidade, ou se
preferem em “Eu-Humano”. E a Psicologia, antes de Sartre, ndo soube sair dessa
confuséo.

Mas o que vem a ser 0 cogito, tdo discutido até este momento? O cogito é a
consciéncia posicionai de si ou refletida. Mas, para que a consciéncia seja posicionai
de si, precisa primeiro ser consciéncia posicionai do objeto. Quando a consciéncia
posicional de si, se vé refletindo criticamente sobre a consciéncia posicional do
objeto, é que surge o cogito, portanto o Eu (Silva 2000).

Se estivéssemos falando de Descartes a consciéncia reflexionante toma como
objeto uma consciéncia reflexiva passada. Aqui a realidade ndo mudaria, pois a

consciéncia se pensa a si mesma.

‘De acordo com Sartre (apud BERTOLINO, 1996, p.55)

Toda consciéncia reflexionante € com efeito, em si mesma, irrefletida e
precisa de um ato novo, ao 3° grau, para ser posicionada. Mas n&o reside
nisso qualquer regresséo ao infinito, porque uma consciéncia irrefletida néo
tem absolutamente necessidade de ser posta por outra, reflexionante, para
ser consciéncia de si mesma. Simplesmente ela ndo se p6e como objeto

para si prépria.

Atestamos ainda o carater psicofisico das relagdes concretas do Eu. A
experiéncia concreta do Eu € pois a experiéncia dos estados e das agbes na relagéo
com os outros e com as coisas que fago. E, isto s6 é possivel, ao se constituir uma
organizagao psicofisica que somos nds, por isso o corpo estd sempre implicado na
relagdo com o mundo.

Distintamente do Eu concreto mediado pelas relagdes objetivas, o Eu conceito
acontece tomado como conceito, idéia pela consciéncia de uma atividade a ser
realizada. Este Ego é uma perspectiva dele, no plano conceituai.

A transcendéncia do Ego € portanto, a demarcagéo do objeto da Psicologia, em
seu status ontolégico. Nao temos como recorrer a consciéncia para apreender o
Ego. Temos sim, que recorrer a relagdo concreta e, encontraremos o Ego como um
existente do mundo. Assim, o Ego encontra-se no mesmo plano que os demais
objetos da realidade transcendente, passivel portanto de investigagdo e intervengéo

cientifica.
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1.5.2 — A Demarcac¢éao do Objeto: A Personalidade

Procuraremos compreender nesta parte, a ontologia do Ego, isto é, o fundamento
do ser do Ego, da personalidade. Vimos que a consciéncia é pura relagdo, ndo
substancial, entre outras coisas, a consciéncia ndo tem conteudo. No entanto, ao
descrevermos o ser, constatamos que ele €& independente da consciéncia
intencional.

Ha necessidade de distinguir o aspecto psicolégico do ontoldégico do Ego. No
primeiro trabalhamos a teoria do desenvolvimento da personalidade, de como a
crianga vai se estruturando psicologicamente e, no segundo a sustentagéo
ontolégica do Ego.

Para a demarcagdo da Personalidade, vamos pontuar algumas questdes de

relevancia:

. Qual a necessidade de esclarecer o ser do Ego e suas implicagdes

para a Psicologia em sua atividade cientifica?

o A sustentagdo do Ego tem alguma repercussédo para a vida cotidiana
das pessoas nas suas relagbes, com os outros, com as coisas, com elas

mesmas?

Ao compreendermos o Ego segundo a metafisica € impossivel fazer qualquer
ciéncia, bem como, intervir para resolver os problemas psicolégicos. O Eu esta
dentro de nés, fora do nosso corpo e da relagdo com o mundo. Ao descrever o Ego
nos deparamos com um ser transcendente. O mundo esta ao nosso alcance e dos
demais. Tudo isto é constituido historicamente e passivel de intervengéo segura em
Psicologia. Como assinalou Sartre (apud BERTOLINO, 1996, p. 45):

Para a maioria dos filosofos, o Ego €é um “habitante” da
consciéncia. N6s vamos mostrar que o Ego ndo estd na consciéncia nem
formal nem materialmente: ele esta fora, no mundo; € um ser no mundo, tal

como o Ego de outrem.
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Para que possamos compreender a relagdo ontoléogica do Ego com a
consciéncia, iniciaremos nossa reflexdo retomando os pontos iniciais referentes a
ontologia da consciéncia, isto é, da intencionalidade. A intencionalidade & pura
relagdo, nada contém e nada a determina. Retomar esse aspecto & fundamental
para termos claro que € a propria realidade da consciéncia que ndo comporta o Eu
no seu interior.

As atitudes da consciéncia, ou seja, consciéncia de primeiro grau irrefletida
(consciéncias totalmente absorvidas no objeto) e consciéncia de segundo grau
refletida, serdo indicativas da participagdo do Ego nestas consciéncias. Assim, é
necessario verificar em que consistem os estados, as agbes, e as qualidades que
sdo os elementos constitutivos desse ser transcendente que € o Ego, e de que
forma estéo articulados.

Com a descrigdo da consciéncia, evidencia-se ja o fato que rompe com as
filosofias e conseqiientes psicologias metafisicas: o Eu ndo pode habitar a
consciéncia, porque ela ndao tem interior para ser habitado.

A possibilidade do Ego se da na consciéncia reflexiva critica de segundo grau.
Nas consciéncias de primeiro grau ou irrefletida ndo aparecem o Eu. Isto implica,
nos nao refletimos através do Eu. Como também pelo fato do Eu ndo aparecer nas
consciéncias irrefletidas, nao significou que a consciéncia ndo pudesse refletir.

Quando a consciéncia reflexionante de segundo grau toma outra consciéncia de
terceiro grau como objeto, surge o Eu. O Eu somente tem condi¢des de aparecer
ontologicamente para uma consciéncia, que se vé no que faz, ou seja, quando ela
pde uma consciéncia irrefletida como objeto de reflexao.

Outro dado a considerar & que a consciéncia irrefletida € independente e néo
precisa ser refletida para existi. Toda consciéncia reflexionante, para ser
posicionada precisa de uma consciéncia de terceiro grau para refleti-la. Assim, o Ego
existe por causa da consciéncia e n&o o contrario.

O estado é um objeto para minha consciéncia reflexiva. Assim, o mundo objetivo
tem qualidades que nédo precisam de uma consciéncia demarcadora dos fendmenos.
Dessa forma constituimos os estados, através da existéncia, nas relagbes com as
coisas, com os outros, implicando um passado e um futuro para nosso ser. Assim,
os estados s&o segundos em relagdo as experiéncias irrefletidas. As experiéncias
passadas precisam ser tomadas como objeto de reflexdo para serem totalizadas

num Eu.
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As qualidades sdo abstragbes, totalizagGes dos estados e das agbes. Elas sdo
objetos transcendentes, mas ndo fazem parte dos experimentos concretos das
relagdes. Por sua vez, as qualidades devem ser vistas, através de como a prépria
pessoa unifica, a totalizacdo dos estados e acées dela no mundo.

Se observarmos como a personalidade se constitui, notaremos que
primeiramente ocorrem as experiéncias, € que estas, uma vez totalizadas constituem
objetos e agbes e que as totalizacGes destes possibilitam as qualidades. Da mesma
forma nao existe nada objetivamente comprovavel que venha articular esses
estados, agbes e qualidades. A articulagdo toma as experiéncias, estados e agdes

como objetos de reflexdo reconhecendo-as em processos relacionais.

Segundo Sartre (apud BERTOLINO, 1996, p.71)

O Ego aparece como fonte das consciéncias. Mas, exatamente face 4 isto,
deveriamos considerar que ele ai aparece velado, pouco distinto da
consciéncia, como uma pedra no fundo d’agua e isto se deve a uma
primeira impressdo. Indo ao fundo desse fenémeno, verificamos que nada,

salvo a prépria consciéncia pode ser fonte dela.

O Ego como poélo das agdes, dos estados e qualidades € realizado pela criagdo
continua da consciéncia. As consciéncias se absorvem na relagdo com o mundo,
gue sdo autdbnomas em relagdo ao Eu, que ndo depende deste, nem do seu
julgamento para ocorrerem. Desta forma, fica evidente a especificidade desse objeto
Ego: € continuamente mantido pela consciéncia, & qual transcende com a opacidade
caracteristica de qualquer objeto. O Ego é a unidade dos estados e das agdes, ou
seja, polo de unidade transcendente, tal como todo pdélo objeto de qualquer

consciéncia irrefletida.

1.5.3 — A Definicao do Objeto: A Personalidade

Qualquer campo de conhecimento ao buscar a cientificidade, precisa ter
claramente definido seu objeto de investigagdo, este objeto precisa estar ao alcance

da investigacao cientifica, deve ser transcendental a consciéncia que o toma como
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objeto, precisa estar no plano da objetividade, visto ser este o principio da ciéncia: a

objetividade.

“O que a tradigdo filosdfica ocidental fez foi encerrar o “Eu-humano” no plano da
subjetividade, inviabilizando com isso, a possibilidade de se fazer ciéncia em

Psicologia”, e Educagdo Ambiental (grifos nossos).

Na “Transcendéncia do Ego”, Sartre mostrou objetivamente que o Ego ndo &€ um
habitante da consciéncia; que ele se constitui como um objeto transcendente, é um

ser do mundo, somos nés concreta e psicofisicamente.

A idéia de “intencionalidade da consciéncia”, ja desenvolvida por Husserl é
suficiente para explicar a unidade e a personalidade do Eu e, reafirmar as

afirmagdes acima.

“O Cogito € o ponto de partida para a constituicdo de uma Teoria da

Personalidade, se quisermos fazer ciéncia é dai que deveremos partir.”

“A consciéncia é a dimensao transfenoménica do sujeito. E ela que torna possivel
o aparecimento de Eu, primeiro a pessoa existe como corpo-consciéncia, para em

seguida se tornar determinado sujeito.”

Mas, os autores que se ocuparam do Cogito ndo se deram conta de que ele
implica uma operagéao reflexiva.

A experiéncia-de-ser sO é possivel, pela intervengdo de uma consciéncia de
segundo grau: uma consciéncia reflexionante que toma como objeto a anterior —
consciéncia irrefletida perceptiva, que agora passa a ser reflexiva por esta segunda,
isto &, seu objeto de reflexdo. Por isso percepgdo ambiental ndo torna possivel uma
relagdo de ensino aprendizagem.

A consciéncia reflexionante, por sua vez, é posicionai do objeto e ndo posicional
dela mesma, quer dizer, mantém-se o principio da intencionalidade. O que a
consciéncia reflexionante afirma, diz respeito ao seu objeto, isto &, a consciéncia

passada, refletida, que é tomada como objeto por ela, consciéncia atual.
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Esta consciéncia reflexionante, entretanto, no exato instante em que reflete uma
outra consciéncia, é ela mesma irrefletida, quer dizer ela é posicionai do objeto e
posicionai do Eu, mas ndo € posicionai dela mesma, ndo demarca a si mesma como
objeto, é apenas consciente de ser consciéncia. Quando Eu digo “Eu penso” ndo
estou me referindo ao meu pensamento propriamente dito, mas ao pensamento que
ocorreu antes. A atitude reflexiva s6 é possivel, quando o sujeito estabelece uma
distingdo entre o saber de ser do objeto, com o conhecimento extraido do mesmo, a
partir de uma consciéncia reflexiva critica.

Ao tornar-se objeto para a consciéncia reflexionante, a consciéncia refletida néo
deixa de afirmar seu objeto proprio. Ndo damos conta necessariamente do nosso
entorno. Esse Eu que aparece ndo tem contelido da consciéncia, € sem duvida, um
existente real e transcendente, quer dizer, € a consciéncia que dele tenho. Assim,
embora aparega apenas por ocasido de uma operagéo reflexiva, o Eu ndo é o
resultado da reflexdo, ela se da através da consciéncia refletida. O Eu néo
desaparece apods a reflexdo, afirma sua permanéncia, aparecendo como uma
historia das experiéncias-de-ser atras de si e com possibilidades de futuro a sua
frente. A consciéncia ndo tem histéria, acontece e se esgota para dar acesso a uma
nova consciéncia, o que permanece como sintese das experiéncias de ser é o Eu,
por isso ndo ha como conscientizar ambientalmente as pessoas, mas o seu Eu. A
consciéncia unifica as experiéncias, dando origem a um ser transcendente: o Ego. E
ela que sustenta e torna possivel o aparecimento do Eu. Primeiro a pessoa existe
como corpo e consciéncia para em seguida se tornar determinado sujeito. Por outro
lado, o Eu precisa existir, acontecer, enfim, constituir-se enquanto uma ocorréncia
para que possamos demarca-lo como objeto de consciéncia.

Para que eu me constate pensando, primeiro, tenho que existir e estar pensando,
para entdo, tomar este pensar como objeto e experienciar-me pensando.

O Eu é posterior a consciéncia em termos de aparecimento como fendmeno.
Para sermos rigorosos ndo podemos afirmar jamais que “eu tenho consciéncia do
filme”, mas sim “Ha consciéncia do filme”, pois a consciéncia como dimensao
transfenoménica do sujeito € impessoal.

A seguir veremos os diferentes modos de manifestagdo da consciéncia na forma
reflexiva e irreflexiva. |

Quando estamos desenvolvendo uma atividade técnica, estamos envolvidos

tecnicamente nesta atividade, ndo nos experienciamos como Eu. Estamos diante de
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um fenbmeno conhecido como consciéncia reflexiva espontanea. O que somos
ndo € objeto para esta consciéncia, entretanto, ha reflexdo na medida em que
aparece entre nos e o objeto um saber que € a unificacdo de experiéncias passadas
(consciéncias passadas). Este saber se impde como um dever-ser, ou seja, uma
diregdo de como fazer uma determinada anadlise. Isto se deve porque as
consciéncias passadas ndo sdo objeto da minha consciéncia atual. Também néo e
refletida j@ que ndo é objeto para nenhuma outra consciéncia, € tdo somente
consciéncia de ser consciéncia do objeto, portanto irrefletida.

Num momento posterior posso, porém, retornar para esta consciéncia de que
falavamos e coloca-la como objeto de uma nova consciéncia. Aquela consciéncia
passa a ser refletida e esta nova, reflexionante, no momento da reflexdo é irrefletida.
Neste momento aparece o Eu, quando o Eu aparece, surge a consciéncia reflexiva
critica, que apreende o Eu na situagao.

Na consciéncia irreflexiva percipiente ndo aparece o Eu. Na percepgdo nos
limitamos a destacar uma forma sobre o fundo. Nesta consciéncia nos reduzimos ao
objeto percebido.

Na consciéncia irreflexiva imaginante, a imagem é real, mas esta imagem é a
consciéncia de um objeto irreal, que nido esta sujeito as determinagbes da
materialidade. Na consciéncia irreflexiva imaginante ha apenas a consciéncia de
objeto irreal, ou seja, objeto em imagem.

A consciéncia nunca se volta para si, € sempre intencional e, sempre se unifica
num objeto exterior a ela. Existe entdo uma unidade das consciéncias numa unidade
que é o saber, mediado pela prépria realidade objetiva. E s6 pela reflexdo que o ego
aparece. O ego sustenta-se nas experiéncias psicofisicas, dai vem a sustentagao
ontolégica do ser que somos. Essas experiéncias sdo nossa relagdo direta com o
mundo e por isso irrevogaveis. O ego se desestrutura, a consciéncia ndo se
complica, a experiéncia ndo tem como se desestruturar. O que somos € a razdo
direta de nossas agdes e estados experienciados concretamente.

A préxima questao é de ordem metodoldgica. A compreenséo esta feita, o objeto
¢é acessivel, basta seguirmos o caminho adequado que teremos uma compreensao
adequada de qualquer personalidade.

As etapas definidas para avaliarmos os problemas do Ego sdo as seguintes: &
preciso descrever com a pessoa as suas experiéncias, localiza-las em suas agées e

sentimentos; localiza-las em relagdo ao seu presente, seu passado e seu futuro;
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desenvolver com ela uma reflexdo critica sobre seu movimento no mundo, tirando-a
da cumplicidade. Este deve ser o objetivo da Educagcdo Ambiental numa perspectiva
fenomenolégica existencialista, ou seja, cientifica, como processo de ensino

aprendizagem.
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CAPITULO 2
CONSIDERAG()ES INICIAIS SOBRE A EDUCAQI\O AMBIENTAL

Este capitulo tem como objetivo propiciar a reflexdo sobre as dimensdes da
Educagdo Ambiental — EA, e seus mdltiplos significados nos dias de hoje, e aborda
possibilidades e caminhos para efetivar a EA nas escolas, ndo como um processo
que vise apenas a transmissdo de conhecimento, pois se a vivencia escolar € um
momento de constituicdo da cidadania é preciso que o conhecimento la oferecido
seja de fato conhecimento, uma vez que ndo existe conhecimento se o que for
aprendido ndo nos capacita para que frente a complexidade do mundo real,
saibamos, nos posicionar e determinar nossas opc¢ées e agdes, garantindo a

qualidade de vida.

2.1 — Evolugao da definigdo de Educacao Ambiental

Podemos considerar que nas ultimas décadas, mais precisamente nas décadas
de 60/70, foram estruturados os antecedentes histéricos da evolugdo do conceito de
Educagdo Ambiental por forca de um conjunto de movimentos em defesa do
ambiente, sendo na atualidade uma tematica em destaque que durante muito tempo
permaneceu ligada ao conceito de ambiente, associando-se mais em defesa do
verde, visto apenas pelos aspectos naturais onde vivem as plantas e os animais,
excluindo -0 ambiente urbano/rural, onde vivem os seres humanos. Todavia, o
movimento conservacionista reduziu o conceito de ambiente exclusivamente aos
seus aspectos naturais ndo contemplando as interagdes com a sociedade, nem a
contribuigdo das ciéncias sociais a compreensdo e melhoria do ambiente humano.

Segundo Dias (apud KOSLOSKY, 2000) ouviu-se a expressdo "environmental
education” pela primeira vez em 1965 na Gra-Bretanha, na Conferéncia de
Educacdo na Universidade de Keele, vista essencialmente como ecologia aplicada
vinculada a biologia. Em 1970, esta expressdo foi usada nos Estados Unidos para
aprovar uma lei sobre Educagdo Ambiental.

Em 1968, um grupo de especialistas de diversas areas reuniu-se em Roma

para discutir o destino da humanidade, fundando o “Clube de Roma’, que em
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1972 publicou um relatério conhecido como “The Limits of Growth” (Os
Limites do Crescimento), denunciando que o crescente consumo mundial levaria a
humanidade a um limite de crescimento e possivelmente a um colapso, caso nio
fosse modificado (BRUGGER, 1994).

A fim de buscar respostas a muitas dessas questdes, um dos méritos dos
debates e das conclusées do Clube de Roma foi colocar o problema ambiental
em nivel planetario e, como conseqiéncia disso, a Organizacdo das Nagbes
Unidas (ONU) realizou em 1972, em Estocolmo, Suécia, a primeira
Conferéncia Mundial de Meio Ambiente Humano, reconhecendo a
necessidade do desenvolvimento da Educagdo Ambiental como elemento
fundamental no combate a crise ambiental no planeta (PENTEADO, 1997).

Uma resolugao importante da Conferéncia de Estocolmo foi a de que se
deve educar o cidadao para a compreensdao dos problemas ambientais. Desde
entdo, a Educacdo Ambiental ganha o status de assunto oficial passando
a ser considerada como campo de agdo pedagbdgica na pauta dos
organismos internacionais (GRUN, 1996).

As discussdes em relagdo a natureza da Educagdo Ambiental passaram a ser
desencadeadas e os acordos foram reunidos nos Principios de Educagdo Ambiental,
estabelecidos no Seminario (Comissao Nacional Finlandesa para a Unesco, 1974),
realizado em Tammi. Esse seminario considerou que a Educagdo Ambiental permite
alcancar os objetivos de protegdo ambiental e que ndo se trata de um ramo da
ciéncia ou uma matéria de estudos separada, mas de uma educagédo integral e
permanente (MMA, 2001).

No ambito das preocupagbes das entidades publicas, tanto nacionais
como internacionais, a UNESCO (Organizagdo das Nagbes Unidas para a
Educagédo, a Ciéncia e a Cultura), organismo da ONU, em colaboragdo com o
Programa das Nagdes Unidas para o Ambiente (PNUMA), criou o Programa
Internacional de Educagdo Ambiental (PIEA), cuja finalidade é a de promover a
reflexdo, a agdo e a cooperagdo para enfrentar a ameaga ambiental no planeta,
mas que sO foi consolidado em 1975 em Belgrado (SEF, 1998).

A UNESCO e o PNUMA, entre 1973 e 1975, realizaram diversos seminarios
em todos os continentes.

No ano de 1975 aconteceu em Belgrado, na entdo lugoslavia, a reunido

de especialistas em educacéo, biologia, geografia entre outros, que contou com
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a presenga de 65 paises, o qual foram formulados e publicados alguns principios
e orientagbes para um programa de Educacdo Ambiental, o que se
convencionou chamar “A Carta de Belgrado” (Oliva, 2001).

Em Thbilisi, na Geodrgia, ex-Unido Soviética, foi realizada a primeira Conferéncia
Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental, em 1977.

Nessa reunido foram definidas de maneira mais ordenada a nivel mundial
as diretrizes, as conceituagcbes e o0s procedimentos para a Educagao
Ambiental (Guimaraes, 1995).

Em 1983, na Assembléia Geral da ONU, foi criada a Comisséo Mundial para o

it A il
Ambiente e Desenvolvnmento Esta comisséao foi preS|d|da pela primeira ministra

e

norueguesa, Gro Harlem Brundtland, com o objetivo de examinar os problemas
do meio ambiente e desenvolvimento. Apds seis anos de trabalho em 1989 a
comlssao publlcou 0s resultados no Relatono Brundtland, também conheC|do

pelo nome de Nosso Futuro Comum O relatério Nosso Futuro Comum formula
oy T

propostas para resolver os problemas ambientais e o0 crescimento

econdémico, apontando a concmagao entre ambos na busca da sustentabilidade
(Grin, 1996).

Em agosto de 1987, a UNESCO/PNUMA, promoveu o documento
“Estratégia Internacional de Acdo em Matéria de Educagdo e Formacdo Ambiental
para o Decénio de 90, realizado em Moscou, ha dez anos de Thilisi,
com a finalidade de analisar as conquistas e dificuldades a partir de
Thilisi e elaborar elementos para uma estratégia internacional de acdo no
campo de Educagdo Ambiental para a década de 90 (Guimaraes, 1995).

Apos 20 anos da Conferéncia de Estocolmo em-julho de 1992, no Rio de Janeiro,
a Conferéncia das Nagbes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento
Humano, reuniu ao longo de toda histéria das conferéncias da ONU, o maior
nimero de governantes de todos os tempos, o qual 179 paises participaram e
firmaram o mais ambicioso programa de agdes conjuntas com o objetivo de
promover, em escala mundial, um novo estilo de desenvolvimento que garantisse o
futuro das préximas geragdes, na intencdo de conservar e preservar 0S recursos
naturais renovaveis e nao renovaveis e a melhoria da qualidade de vida da
populagdo humana e o desenvolvimento sustentavel.

Dentre os documentos mais importantes aprovados nesta conferéncia,

dois merecem maior destaque: a Carta da Terra, também chamada por Declaragéo
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do Rio; e a Agenda 21. Os principios fundamentais para as propostas deste
documento, foram as recomendagdes da Conferéncia Intergovernamental de
Thilisi sobre Educagdo Ambiental, sendo que o capitulo 36 ¢é destinado a
Promogdo da Educagado, da Consciéncia Publica e do Treinamento. Educar, na
perspectiva da Agenda 21 & praticar uma educagdo direcionada para a
sustentabilidade.
scEm margo de 1990, em Jomtien, Tailéndia, teve lugar a Conferéncia
Mundial sobre “Educagdo para Todos”, dando énfase a uma visdo ampliada de
educacao basica redefinindo o paradigma educativo escolar para a construgéo de
novos cenarios, de outros valores e praticas para a educagao voltados para a
formagdo de uma nova forma de pensar e atuar no mundo (KOSLOSKY, 2000)€
\<Dez anos passados da Conferéncia de Moscou, realiza-se na Grécia,
em Tessalonica, a Conferéncia Internacional  sobre Ambiente e
Sociedade: Educagido e Conscientizagdo Publica para a Sustentabilidade,
organizada pela Unesco e pelo governo da Grécia, que ocorreu em dezembro
de 1997 (KOSLOSKY, 2000). <~

E interessante destacar que os vinte anos que separam a Conferéncia
de Estocolmo e a Conferéncia do Rio houve uma grande mudanga na concepgao
de ambiente. Enquanto a primeira se pautava basicamente na relagdo homem e
natureza, marcada por uma visao antropocéntrica de mundo, a segunda por sua
vez o enfoque € um novo estilo de desenvolvimento econémico em torno da
necessidade de uma urgente mudanga de comportamento visando a preservagéo da
vida na terra, tornando a sociedade humana mais justa, o respeito a vida, a

honestidade e a solidariedade.
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2.2 — A Educac¢ao Ambiental no Brasil

O desenvolvimento de Educagdo Ambiental no Brasil iniciou-se em 1975 com a
reformulagdo do curriculo das escolas secundarias no contexto de “ciéncias” e
“fisicas” pela Fundagdo Educacional de Brasilia. Seguindo-se a este, em 1977 foi
criado o “Projeto das Ciéncias de Ambiente”, introduzido nas escolas primarias de
S3o Paulo. De 1978 a 1980, o Ministério da Educagdo desenvolveu o “Projeto
Ecologia para as Escolas Secundérias” em nivel nacional, o qual ndo funcionou
eficientemente devido a problemas de distribuicdo desigual de verbas entre os
Estados participantes. Em 1983, como resultado da implementacdo do Plano
Nacional de Conservagdo de Ambiente, foi criada a Comissé@o Diretora para
Planejamento para o Ambiente, o qual representou o marco inicial para projetos de
Educagdo Ambiental que incluiam a participagdo da comunidade. De 1985 a 1989, o
Governo Federal criou o programa “Nossa Natureza”, como resultado da pressao
internacional contra o desmatamento da floresta amazdnica. Apesar de ser objeto
de Conferéncias Internacionais desde 1970, e de fazer parte de Resolugdo n°
226/87, de 1987, do Conselho Federal de Educacéo - MEC, sua evolug&o no Brasil é
ainda timida, uma vez que nossa populagdo desconhece objetivamente as
implicagbes da relacdo homem - ambiente, sofrendo, cedo ou tarde, as
consequéncias de suas agbes (poluicdo, proliferagdo de doengas, desastres
naturais, desgaste do solo). Agora, transformada em lei, a Educagdo Ambiental
deve, em conseqiiéncia disso, tornar-se pratica oficial por parte de todos os setores
da sociedade. E o que diz a Lei n° 9.795/99, que “(...) Dispde sobre a Educacgéo
Ambiental, institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental e da outras
providéncias” sancionada pelo presidente da Republica, em 27 de abril de 1999,
apds quase cinco anos de debates e discussbes. Esta lei reconhece, enfim, que em
todo sistema educativo, formal e ndo formal, a Educagdo Ambiental € um
componente urgente, essencial e permanente (Oliva, 2001).

Assim, a lei 9.795/99 que dispbe sobre a Pol‘itica Nacional de Educacgéo
Ambiental (PNEA), incorpora as concepgbes basicas da Educagdo Ambiental, que
tém sido discutida pelos educadores e que constam nos documentos internacionais,
e que ja estavam expressas no Programa Nacional de Educagdo Ambiental, dentre
os quais: a EA deve ser exercida como uma pratica integrada em todas os niveis e

modalidades de ensino; direito coletivo — todos tem o direito a Educagdo Ambiental,



44

responsabilidade coletiva — o Sistema Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA), o
Sistema Educacional, os meios de comunicagdo, o Poder Publico em geral e a
sociedade como um todo tem a responsabilidade de promover a EA, permeando
suas agdes, seus projetos e programas; sustentabilidade — a EA deve ser trabalhada
dentro de um enfoque holistico, por meio de uma pratica democratica, participativa e
inclusiva, abordando a concepgédo de ambiente em sua totalidade, ressaltando a
interdependéncia entre o meio natural e os processos socio-econdmicos, politicos e
culturais. Estes enfoques visam a construgdo através da praxis de um ambiente
sustentavel, e ndo uma pratica sustentavel; e por fim, a capacitagdo como estratégia
fundamental de implementagio da EA, tanto no ensino formal como no néo formal,
ou seja, a formacgao ndo deve restringir-se ao ambito da educagéo formal mas deve
abranger também os tomadores de decisdo, gestores, agentes dos meios de
comunicagao da midia, lideres comunitarios; e informagéao, produgéo e divulgacéo
de material educativo para instrumentalizar a sociedade para a pratica de Educagéo
Ambiental. S3o ainda destaques da PNEA (Politica Nacional de Educagéo
Ambiental): o estimulo & democratizagdo das questdes ambientais, o incentivo a
participagdo individual e coletiva, permanente e responsavel para a defesa ambiental
e a definicdo de qualidade ambiental como valbr inseparavel da cidadania (OLIVA,
2001).

No que diz respeito ao ensino formal, a grande novidade da Politica Nacional de
Educagéo Ambiental € que ela, atendendo as recomendagbes da pesquisa
educacional da UNESCO e de todos os tratados internacionais sobre EA, propde a
integragcdo da EA as disciplinas (Histéria, Geografia, Quimica, Fisica, Biologia,
Matematica, Lingua Portuguesa, Arte). Segundo a lei n® 9.795/99, a presenga no
ensino formal da Educagdo Ambiental deve abranger de modo integrado, os
curriculos das instituicbes puablicas e privadas, englobando: Educagédo Infantil;
Ensino Fundamental; Ensino Médio, Educagdo Superior; Educagdo Especial;
Educacgéo Profissional; Educagdo de Jovens e Adultos, ou seja, torna obrigatorio
tratar a dimensdo ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino, mas ela
ndo devera ser implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino. Alias, €
vetado por esta lei tratar a EA como uma disciplina especifica (MMA, 2000). Esta é
também a recomendacgédo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino
Fundamental. Infelizmente grande parte das escolas da rede publica, enfrentando

mil problemas relativos & sua infra-estrutura, formagéo precaria dos docentes e
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baixos salarios, acaba encarando as disciplinas nao incluidas na base nacional
comum e obrigatdria como “artigos de segunda”. No entanto, vale ressaltar que os
compromissos firmados em nivel internacional, prevéem a reorientacdo de todo o
sistema de ensino visando a adoc¢do do desenvolvimento sustentavel e, portanto, a
incorporacdo da Educagdo Ambiental como parte essencial do aprendizado,

devendo ela permear as disciplinas obrigatérias, no Brasil.

2.3 Os Parametros Curriculares Nacionais e a Educacgao

Ambiental

mémetros Curriculares Nacionais (PCN), o desenvolvimentd de atividades

com o tema Ambiente foram integrados as areas de Ciéncias Naturais (Quimica,

Fisica, Biologia) pois séo disciplinas que se encontram no nicleo do tema ambiente.
A disciplina histéria, ao desenvolver seu projeto de estudo, ndo podera deixar de
abordar as relagdes homem-natureza, sem o qual os processos histéricos ndo teriam

|
contentamentos. A geografia, por sua vez, cujo objeto é o espago geografico, a

transversalidade da questdo ambiental é evidente. As areas de Lingua Portuguesag
Matematica, Educacédo Fisica e Artes ganham importancia fundamental, pois cada\

uma dentro de sua especialidade pode contribuir para que-o aluno tenha uma visao

mais integrada do ambiente\buscando um tratamento didatico que contemple sua
complexidade e sua dindmical Para isso é necessario a aquisi¢do de conhecimento
e informagéo sobre o tema por parte da escola para que possa desenvolver um
trabalho adequado junto aos alunos. Todavia, é fundamental ressaltar que a escola
nao é o Unico agente educativo, pois existem alguns componentes que vém se juntar
a escola nessa tarefa: os padrées de comportamento da familia, a sociedade e as
informacgbes veiculadas pela midia exercem especial influéncia sobre os
adolescentes.

Os diferentes meios de comunicagéo (radio, TV, imprensa em geral), constituem
para a maioria das pessoas, uma grande fonte de informagbes sobre o ambiente,
embora muitas vezes abordem as questdes ambientais de forma superficial ou
equivocada. Noticias de TV e de radio, de jornais e revistas, programas especiais
tratando de questées ambientais tém sido cada vez mais frequentes. Paralelamente,

existe o discurso veiculado pelos mesmos meios de comunicagédo que propde uma
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ideia de desenvolvimento que ndo raro conflita com a idéia de respeito ao ambiente.
S&o propostos e estimulados por meio do incentivo ao consumismo, desperdicio,
violéncia, egoismo, desrespeito, preconceito, irresponsabilidade e tantas outras
atitudes questionaveis dentro de uma perspectiva de melhoria de qualidade de vida.

De acordo com a Secretaria de Educagdo Fundamental os Parametros
Curriculares Nacionais (1997), dizem que a perspectiva ambiental deve remeter o
aluno a reflexdo sobre os problemas que afetem a sua vida, de sua comunidade,
de seu pais e a do planeta.

O trabalho com a comunidade local, dependendo de como ¢ tratado, pode se
constituir num espaco de relagées da vida escolar. O tema Ambiente pode ser
amplamente trabalhado.

A escola se constitui numa instituicdo por demais importante que deve dar apoio
a projetos de sociedade sustentavel, comprometendo-se com a formagéo de seus
alunos, oferecendo maior diversidade de experiéncias; quanto mais se
diversificarem e intensificarem a pesquisa, maior sera a facilidade de aprendizagem.

Se o chamado meio ambiente é produto das relagdes homem-natureza, e tendo
em consideragdo a visdo comum que se tem da questdo ambiental, as areas de
Ciéncias Naturais, Historia e Geografia sdo as que mais discutem e elucidam os
fendmenos do mundo natural, pela propria natureza do seu objeto de estudo. As
demais areas Lingua Portuguesa, Matematica, Educagio Fisica e Arte ganham
importancia fundamental, pois, dentro de sua especificidade, contribuem para
enriquecer a constru¢do do conhecimento sobre o ambiente, através de outros
caminhos. Entretanto, é preciso ampliar a discussdo para completarmos o caminho.

Para Sudo & Leal (1997), a Educagdo Ambiental trata-se de um processo
educativo de ensino-aprendizagem, permanente e continuo, ndo precisando
necessariamente constituir uma matéria especifica, pois, sua abordagem

interdisciplinar interage com outras disciplinas.
‘/—‘—-—.l’

A proposta do PCN em Agdo do tema Ambiente é de estabelecer a vinculagdo e
os pontos em comum entre o campo de discusséo da questdo ambiental e os de
suas disciplinas. Portanto, & preciso " também, que o professor tenha alguma
familiaridade com a linguagem do tipo ambientalista, sendo fundamental que o
mesmo possibilite ao aluno -o reconhecimento de fatores que produzam o

desenvolvimento sustentavel. A escola, neste sentido, pode ser um instrumento

poderoso, pois a rede de estabelecimentos de ensino cobre todo o pais, cidade por
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%, bairro por bairro, e pode gerar um sistema poderoso de informagdo sobre
f este imenso problema.
T —

A Primeira Conferéncia Intergovernamental em Educagdo Ambiental — Thbilisi/77 —
define Educagdo Ambiental como “uma dimenséo dada ao conteudo e a pratica da
educacao, orientada para a resolugéo dos problemas concretos do ambiente através
de enfoques interdisciplinares e de uma participagado ativa e responsavel de cada
individuo e da coletividade”. A Politica Nacional de Educagdo Ambiental, Lei n°
9795/99 em seu artigo 1°, define Educagdo Ambiental da seguinte maneira:
“entende-se por Educagdo Ambiental os processos por meio dos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagdo do ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade”. E complementa:
A Educacdo Ambiental € um componente essencial e permanente da educagédo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal.

Considerando a importancia da tematica ambiental, a escola devera, ao longo
das oito séries do ensino fundamental, oferecer meios efetivos para cada aluno
compreender os fenOmenos naturais e humanos a esse respeitd, e que desenvolva
suas poten‘bialidades e adote posturas pessoais e comportamentos sociais que lhe
permitam viver numa relagdo construtiva consigo mesmo e com seu meio,
colaborando para que a sociedade seja ambientalmente sustentavel e socialmente
justa; protegendo, preservando todas as manifestagbes de vida no planeta, e
garantindo as condi¢cbées para que ela prospere toda a sua forga, abundéancia e
diversidade.

Segundo a Secretaria de Educagdo Fundamental os Parametros Curriculares

Nacionais (1997, p. 53-54), propde que o trabalho com o tema Ambiente contribua

para que os alunos, ao final do ensino fundamental, sejam capazes de:

e |dentificar-se como parte integrante da natureza e sentir-se
efetivamente ligados a ela, percebendo os processos pessoais como
elementos fundamentais para uma atuagdo criativa, responséavel e

respeitada em relagdo ao ambiente;
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e Perceber, apreciar e valorizar a diversidade natural e sociocultural,
adotando posturas de respeito aos diferentes aspectos e formas do
patrimdnio natural, étnico e cultural;

e Observar e analisar fatos e situagdes do ponto de vista ambiental, de
modo critico, reconhecendo a necessidade e as oportunidades de atuar
de modo prepositivo, para garantir um ambiente saudavel e a boa
qualidade de vida;

e Adotar posturas na escola, em casa e em sua comunidade que os
levem a interagbes construtivas, justas e ambientalmente sustentaveis;

e Compreender que os problemas ambientais interferem na qualidade de
vida das pessoas, tanto local quanto globalmente;

e Conhecer e compreender, de modo integrado, as nogdes basicas
relacionadas ao ambiente;

e Perceber, em diversos fen6menos naturais, encadeamentos e relagbes
de causa-efeito que condicionam a vida no espago (geogréafico) e no
tempo (histérico), utilizando essa percepgdo para posicionar-se
criticamente diante das condigées ambientais de seu meio;

e Compreender a necessidade e dominar alguns procedimentos de
conservagcdo e manejo dos recursos naturais com os quais interagem,

aplicando-os no dia-a-dia.

O trabalho com o tema Ambiente propbe que se garanta aos alunos
aprendizagem que lhes possibilite posicionar-se em relagdo as questées ambientais
nas suas diferentes realidades particulares e atuar na melhoria de sua qualidade de
vida.

Nesse sentido, a selegdo dos conteudos foi realizada com a preocupagéo de
elencar questdes amplas e também de possibilitar a valorizagdo e a atengédo as
especificidades regionais.

A Conferéncia Intergovernamental de Educagdo Ambiental de Tbilisi definiu, em
1977, como principios da Educagdo Ambiental a ser desenvolvida nas escolas, de
acordo com a Secretaria de Educagdo Fundamental os Parametros Curriculares

Nacionais (1997, p.71-73), a seguir:
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. Considerar o ambiente em sua totalidade: em seus aspectos naturais
e construido, tecnolédgicos e sociais (econdmicos, politico, histérico, cultural,
técnico, moral e estético);

° Constituir um processo permanente e continuo durante todas as
fases de ensino formal,

) Aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o conteudo
especifico de cada area, de modo que se consiga uma perspectiva global da
questdo ambiental;

° Examinar as principais questées ambientais do ponto de vista local,
regional, nacional e internacional;

) Concentrar-se nas questdes ambientais atuais e naqueles que
podem surgir, levando em conta uma perspectiva historica;

o Insistir no valor e na necessidade da cooperagédo local, nacional e
internacional para prevenir os problemas ambientais;

) Considerar de maneira explicita os problemas ambientais nos planos
de desenvolvimento e crescimento;

. Promover a participagdo dos alunos na organizagdo de suas
experiéncias de aprendizagem, dando-lhes a oportunidade de tomar decisdes e
aceitar suas consequéncias;

. Estabelecer, para os alunos de todas as idades, uma relagéo entre a
sensibilizacdo ao ambiente, a aquisicdo de conhecimentos, a atitude para
resolver os problemas e a clarificagdo de valores, procurando, principalmente,
sensibilizar os mais jovens para os problemas ambientais existentes na sua
prépria comunidade;

. Ajudar os alunos a descobrir 0s aspectos e as causas reais dos
problemas ambientais (tanto as locais quanto as mais amplas, de acordo com as
possibilidades de compreensdo em casa fase ou ciclo de ensino);

. Ressaltar a complexidade dos problemas ambientais e, em
conseqliéncia disto a necessidade de desenvolver o sentido critico e as atitudes
necessarias para resolvé-los;

. Utilizar diversos ambientes com finalidade educativa e uma ampla
gama de métodos para transmitir e adquirir conhecimento sobre o ambiente,

ressaltando principalmente as atividades praticas e as experiéncias pessoais.
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A pratica da Educagdo Ambiental deve ter como um dos seus pressupostos, 0
respeito aos processos culturais caracteristicos de cada pais, regiéo ou comunidade.

N&do basta saber, &€ necessario dialetizar com o individuo profundamente,
desenvolver seu lado sensivel e estimular sua criatividade. O importante é lembrar
que o processo de Educagdo Ambiental é continuo e multidisciplinar, devendo-se
relacionar com as atividades econOmicas e sociais da regido onde o programa
educacional é desenvolvido. De modo algum podera estar alienado da realidade
local.

O que mais mobiliza tanto as criangas quanto os adultos a respeitar e conservar
o ambiente é o conhecimento das caracteristicas, das qualidades da natureza; é
conhecer o quanto ele é interessante, rico e prodigo, podendo ser ao mesmo tempo
muito forte e muito fragil; e fazer parte dele, como os demais habitantes da terra,
dependendo todos, inclusive da manutencdo de condigbes que permitam a
continuidade desse fendmeno que é a vida, em toda a sua grandiosidade (Colcetta,
2001).

Ndo é facil intervir com éxito na natureza, € necessario conhecer. Por isso,
ninguém pde em causa que a Educagdo Ambiental é absolutamente necessaria,
assim para que o professor desenvolva um bom trabalho de Educagdo Ambiental,
sera necessario aprofundar seus conhecimentos, por pelo menos trés motivos, de
acordo com Secretaria de Educagdo Fundamental os Parémetros Curriculares
Nacionais (1997, p. 76-77):

. para té-los disponiveis ao abordar assuntos gerais ou especificos de
cada disciplina, vendo-os ndo s6 do modo analitico tradicional, parte por parte,
mas nas inter-relagées com outras areas, compondo um todo mais amplo;

) Para que ele tenha maior facilidade em identificar oportunidades para
tratar dos assuntos de modo transversal e integrado, evidenciar as inter-relagoes
dos fatores, discutir os aspectos éticos (valores e atitudes envolvidos) e apreciar
os aspectos estéticos (percepg¢ido e reconhecimento do que agrada a viso, a
audigado, o paladar, o tato; de harmonias, simetrias e outros elementos esteticos
presentes nos objetos ou paisagens observadas, nas formas de expressdo

cultural, etc.)
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. Para obter novas informag¢ées sobre a dimensao local do ambiente, é
necessario que as transformagdes constantes tenham dimensdo e amplitude.
Isso pode ser de extrema valia, se, associado a informagbes de outras
localidades, puder compor informacées mais globais sobre a regido.

A informagéo € essencial para o exercicio da cidadania e a partir desta
passamos a compreender a realidade que se insere em nosso meio e a entender
que tudo faz parte de um complexo ecossistema chamado planeta terra.
Precisamos ndo duvidar de que o sujeito de transformag¢do da sociedade é o

cidaddo que conhece seu lugar no mundo e sua parcela de responsabilidade.

...Nesse contexto, fica evidente a importancia de se educar os futuros
cidaddos brasileiros para que, como empreendedores, venham a agir de
modo responsavel e com sensibilidade, conservando o ambiente saudavel,
no presente e para o futuro, como participante do governo ou da sociedade
civil, saibam cumprir suas obrigagbes, exigir e respeitar os direitos proprios
e 0s de toda a comunidade... (SEF - Parametros Curriculares Nacionais,
1997-25).

O conceito de ambiente deve contemplar o meio social, politico e cultural e ndo
somente os aspectos do meio fisico. As analises que se efetuarem dos problemas

ambientais, devem considerar as inter-relacées do meio natural com o social.

A Educagdo Ambiental deve ser uma estratégia para a construcdo de cidadaos
responsaveis, aptos a decidir e atuar na realidade socio-ambiental de um modo
comprometido com a vida, social e politicamente, que procurem viver numa
sociedade realmente democratica, com justica social e ecologicamente sustentavel.
Este processo € dinamico e esta em plena constru¢do, deve ocorrer numa ordem
evolutiva, continua, o que significa muitas idas e vindas, muitas trocas entre
culturas, conceitos e conhecimentos. Desta maneira, cada individuo pode contribuir
com sua parte.

Assim a Educagdo Ambiental, segundo Guimardes (1995), deve ser
interdisciplinar, participativa, comunitaria, criativa e valorizadora da agao auxiliando
na formacéo da cidadania.

Proporcionar um ambiente escolar saudavel para que os alunos possam colocar
em pratica sua capacidade de atuacdo com o ambiente, aplicando atitudes de

protecdo e melhoria em relagdo a ele, é a grande tarefa da escola.
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Segundo a Constituicdo Federal do Brasil, no seu artigo 225, declara: “Todos tém
o direito ao ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e
essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade
o dever de defende-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes”.

A Lei de Diretrizes e Bases — LDB (Lei 9394/1988) reafirma os propdsitos
constitucionais: “A Educacdo Ambiental sera considerada na concepgao dos
conteudos curriculares de todos os niveis, sem constituir disciplina especifica,
implicando o desenvolvimento de habitos e atitudes sadias de conservagao
ambiental e respeito a natureza, a partir do cotidiano da vida, da escola e da
sociedade”.

A Constituicdo Federal do Brasil e a Lei de Diretrizes e Bases Nacionais
apresentam praticas distintas. A Constituicdo fala de Preservagcdo Ambiental e a Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) fala da Conservagao Ambiental:

“(...) Preservagao é a acgao de proteger contra a destruicdo, dano ou degradacgéo,
um ecossistema, uma area geografica ou espécies animais e vegetais ameacgadas
de extingdo, adotando-se medidas preventivas legaimente necesséarias e medidas de
vigilancia adequadas” (BRASIL, LDB, 1988, p.237-238).

“(...) Conservacgao ¢ a utilizagao racional de um recurso, qualquer, para se obter
um rendimento considerado bom, garantindo-se, entretanto, sua renovagéo ou sua
auto-sustentagdo. Analogamente, conservagdo ambiental quer dizer o uso
apropriado do ambiente dentro dos limites capazes de manter sua qualidade e seu
equilibrio em niveis aceitaveis” (BRASIL, LDB 1988, p.237-238).

Para a legislagdo brasileira, “conservar” implica manejar, usar com cuidado,
manter; enquanto “preservar’ é mais restritivo: significa ndo usar ou nao permitir
qualquer intervengdo humana significativa.

Nesse sentido a Educagédo Ambiental procura direcionar seus ensinamentos para
a conservacéo, ao invés da preservagdo, uma vez que nao ha como fazer Educagao
Ambiental, sem seu devido manejo.

Hoje, a questdo ambiental tem sido cada vez mais discutida por aqueles que se
preocupam com o tema educagdo e qualidade de vida das futuras geragdes, é
fundamental desenvolver a compreensdo de cada individuo, pois o futuro da
humanidade depende da relagdo estabelecida entre a natureza e o uso que o

homem da aos recursos naturais disponiveis.
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E nesta perspectiva que se pretende, implicar-se com a compreensio
equivocada dos alunos de 5% a 8% séries do ensino fundamental em relagdo aos

objetivos da Educagdo Ambiental.
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CAPITULO 3

A METODOLOGIA ADOTADA PARA INVESTIGAGAO

Os dados constantes desta pesquisa foram obtidos de fontes secundarias, tais
como: livros, conferéncias, artigos cientificos, dissertagcbes de mestrado e material
disponivel na internet.

Para bem instrumentalizar o desenvolvimento da pesquisa, considerou-se a
fundamentacgdo conceitual adotada alinhada ao problema, objetivos e a hipotese de

pesquisa, conforme sera descrita a seguir:

3.1 — Descricdo da Populacdo e Amostra

Dentre as quatro escolas de 5% a 82 série do bairro Trindade na cidade de
Florianépolis disponiveis para a realizacdo de uma pesquisa de campo, visando
verificar o processo de relagdo dos alunos com o fendmeno de investigacgéo,
selecionamos, o Colégio de Aplicagdo do Campus Universitario da UFSC, pelas
possibilidades operacionais que nos foram oferecidas para a realizagdo da pesquisa
e aplicacdo dos questionarios.

Desta forma, adotamos a amostragem conglomerada, pois nossos objetivos eram
verificar os objetivos da Educagcdo Ambiental relativo ao conteido sobre a agua. E,
de um universo de 400 alunos, selecionamos 10%, para trabalhar com 10 (dez)

alunos de cada série de 52 a 82 série do respectivo estabelecimento de ensino.

3.2 - Descricao dos Instrumentos

Num primeiro momento da investigagcdo, fez-se uso de alguns procedimentos
como: entrevistas informais com a coordenadora pedagdgica da 52 a 82 séries do
ensino fundamental do colégio para o consentimento da realizagdo da pesquisa.

O questionario contou com 30 questdes, abertas e fechadas conforme anexo |,

com o objetivo de analisar a relagdo dos alunos com o fen6meno agua.
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3.3 — Descrigdo da Coleta de Dados

Os questionarios foram preenchidos pelos alunos individualmente, sem consulta
a nenhum material de referéncia. As quest6es de 1 a 10 referem-se aos objetivos da
Educagdo Ambiental no ensino fundamental; as queStées de 11 a 21 referem-se
aos objetivos da Educagdo Ambiental em Tbilisi; e as questdes de 22 a 30 sédo
relativas a agua. As respostas dos mesmos as questbes foram separadas por

categorias e representadas em tabelas para analise.

3.4 - Tratamento dos Dados

Os questionarios respondidos pelos alunos foram organizados através de tabelas
e graficos de distribuicdo de frequéncia, informando a freqiiéncia absoluta e relativa
dos dados coletados (Barbetta, 2000). Apés realizou-se uma analise com o objetivo
de verificar a compreensdo dos mesmos, frente ao conteudo do fendmeno agua, e

da correspondéncia com os objetivos dos PCNs e de Thbilisi.
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CAPITULO 4

AVALIAGCAO DA CORRELAGAO ENTRE OS OBJETIVOS DOS PCNs/TBILISI E
O FENOMENO AGUA PARA 0OS ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL.

Os objetivos desse capitulo séo identificar a partir dos resultados consolidados do
questionario aplicado para alunos da 52 a 82 série do ensino fundamental se as
mudangas nas praticas ambientalmente incorretas dos alunos do ensino
fundamental seriam alteradas se 0s mesmos conseguissem implicar a sua
compreensido que é de natureza empirica/metafisica, ou seja, irrefletido, com o
conhecimento sobre o ambiente que é de natureza cientifica e reflexiva. Mesmo que
algumas respostas parecam estar repetidas, foram deixadas em sua forma original,
conforme descritas pelos alunos, para explicitar a compreensdo dos mesmos

relativamente ao que foi questionado.

4.1 — Avaliacdao dos Objetivos da Educagao Ambiental conforme
os PCNs

Neste item a preocupagéo é correlacionar as questbes 1 a 10, que tratam dos
objetivos da Educagdo Ambiental a partir dos PCNs — Parametros Curriculares
Nacionais, para o conjunto das quatro séries do ensino fundamental (quinta a oitava
série), os objetivos listados abaixo se remetem a analise dos dados referente aos
objetivos dos PCNS.

e OBJETIVO 1:

e Identificar-se como parte integrante da natureza e sentir-se
efetivamente ligado a ela, percebendo os processos pessoais como
elementos fundamentais para uma atuagdo criativa, responséavel e

respeitada em relagdo ao ambiente;
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Para identificarmos se o aluno estabelece uma relagédo, em que o0 mesmo se
posiciona como sendo parte da natureza, torna-se importante primeiro identificar o
que é a natureza para o0 mesmo. A partir dos resultados apresentados nos graficos
de 1 a 4 podemos verificar a compreensdo de natureza dos alunos da quinta a

oitava séries.

GRAFICO 1

Questao 1: O que é natureza? — Alunos de 52 Série

10% 10%

20%

20%

10% 10%

E tudo que est4 ao nosso redor

Séo seres vivos, plantas arvores

Coisa bonita que nos da oxigénio

E tudo que se cria sozinho

E algo bom

E tudo que Deus cria e 0 homem nio consegue criar

E quase tudo

OEO0EREO00OE @

Néo respondeu

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.



GRAFICO 2

Questao 1: O que é natureza? — Alunos de 62 série

B & um conjunto de ecossistema em equilibrio
. Tudo que é natural
| Lugar lindo, habitat dos bichos, cheio de coisas para conhecer

[J sao todos os seres vivos e nio vivos

. Tudo que vocé vé em sua frente

D E o ambiente onde a vida selvagem se progride
. Néo respondeu

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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GRAFICO 3

Questao 1: O que é natureza? — Alunos de 72 séries

10%

10% 10%

. E um lugar muito bonito onde temos ecossistema
. Parte verde do planeta terra

D Todo lugar ndo modificado pelo homem

[ conjunto de coisas vivas

[l Tudo que esta ao nosso redor, arvore, plantas

. A criagdo prima de Deus

. Ambiente em que vivemos

E] Tudo que é natural, feito de forma bela

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

59



60

GRAFICO 4

Questao 1: O que é natureza? — Alunos de 82 séries

20%

20%

10%

Tudo que néo foi criado pelo homem
Tudo que é natural do planeta terra
E o convivio, a relagéo entre os seres vivos, tanto os vivos, quanto os brutos

Um conjunto de seres vivos e mata em comunhdo da vida, tudo esta ligado e um
nédo vive sem o outro

Denominacédo dada a juncdo dos elementos naturais

O OOE M

Né&o respondeu

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

Na quinta série a compreensao divina da criagdo do mundo responde por 20%
das respostas dadas pelos alunos pesquisados, na sexta série, a compreensao ja se
fundamenta na biologia ao demarcar os ecossistemas (20%) e tudo que for
natural, como sendo parte da natureza (30%). Na sétima série os ecossistemas
aparecem novamente com uma representacao de 30%, ao passo que na oitava série
tal comportamento se assemelha ao da quinta série onde a concepgao divina €
fundamentada na compreensao dos alunos pesquisados.

Para se sentir parte da natureza os alunos da quinta a oitava série teriam que ter
claros para si, que mesmo sendo partes da natureza, ndo se reduzem a ela. Para
que isso fosse possivel, os professores deveriam encaminhar todo o processo
pedagégico da Educacao Ambiental para que os alunos se demarcassem como
sujeitos na natureza do qual fazem parte, pois dessa forma, ao se confundirem com
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a prépria natureza, ou de ndo se encontrarem nela, nunca saberéo efetivamente
porque as atitudes que desenvolvem sdo ambientalmente incorretas.

Para sentir-se efetivamente ligado a ela, os alunos deveriam entender que a
natureza faz parte do seu processo de relagdo por ser uma mediagdo para a
realizacdo de muitas de suas atividades pessoais, e, da sociedade do qual faz parte.
Na medida em que os alunos néo se identificam como partes da natureza, ndo tem
como té-la como uma mediagao efetiva para o desenvolvimento das suas atividades.

Nessa perspectiva a natureza é sempre tratada como algo externo aos alunos e
distante dos mesmos, a nogdo de ecossistema perde o sentido, pois ndo sendo
parte do ecossistema, como eles poderdo entender que o que produzimos e
desenvolvemos ndo geram aspectos nem impactos ambientais significativos?

Desta forma, este objetivo aparece ndo contemplado como uma das capacidades
necessarias para os alunos da quinta a oitava série, no que concerne a implicagdo
da Educagdo Ambiental, como a sua compreensdo, que esta estruturada pela
cultura como divino e natural.

Na medida em que ndo ha aprendizagem significativa das implicagbes da
Educacdo Ambiental, fica dificil estabelecer sequencialmente sistemas de avaliagéo
de aprendizagem, pois a fundamentagdo da Educacdo Ambiental se sustenta na

percepcao conforme veremos a seguir, a partir das tabelas 1 a 4.

TABELA 1

Questdo 1.1: O que a natureza contém? — Alunos de 52 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Arvores, oxigénio, agua etc 01 10
02 — Seres vivos e ndo vivos 02 20
03 — Plantas, agua, ar... 01 10
04 — Animais, arvores. 01 10
05 — Agua, arvores e seres vivos 01 10
06 — Arvores, plantas, animais, homens etc.. 01 10
07 — Arvores, rios, mares e efc... 01 10
08 — Contém arvores 01 10
09 — N&o respondeu 01 10

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.



TABELA 2

Questdo 1.1: O que a natureza contém? — Alunos de 62 séries.

62

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Elementos naturais, animais etc... 01 10
02 — A fauna e a flora 01 10
03 — Insetos, animais selvagens, plantas etc... 01 10
04 — Arvores, rios, mares etc... 01 10
05 — Arvores, rios. Animais. 01 10
06 — Arvores, bicho,pureza etc.. 01 10
07 — Contém seres vivos e ndo vivos entre si 01 10
08 — Coisas naturais 01 10
09 — Arvores, animais, plantas, etc. 02 20

TOTAL 10 100
Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 3
Questdo 1.1: O que a natureza contém? — Alunos de 72 séries.
RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Tudo o que contém vida 01 10
02 — Tudo 01 10
03 — Animais e varios tipos de plantas 01 10
04 — Contém rios, matas, plantas etc 01 10
05 — Animais, plantas, ser humano 01 10
06 — Varias coisas, como arvores e animais 02 20
07 — Sgres, ar, cadeias alimentares e tudo o que Deus 01 10

criou
08 — Todo o tipo de animais, inclusive 0 homem 01 10
09 — Animais, matas, mares, oceanos, céu, montanhas, 01 10

efc...

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.




TABELA 4

Questdo 1.1: O que a natureza contém? — Alunos de 82 séries.

63

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Seres biodticos e abibticos 01 10
02 — Animais, minerais, vegetais, etc.... 01 10
03 — Coisas que tem vida 01 10
04 — Fauna, flora e 0 homem 01 10
05 — Seres vivos, minerais 01 10
06 — Arvores, animais, agua, etc... 01 10
07 — Arvores, plantas, céu, mar, terra, animais, ar, 02 20
universo, efc...
08 — Tudo, plantas, animais, humanos 01 10
09 — Ambiente, ecossistemas 01 10

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

Quando nos remetemos a procurar identificar o que a natureza contém para os

alunos da quinta a oitava série, tinhamos por objetivos

que O0S mesmos

descrevessem a partir de sua compreensdo, o saber que tinham dos elementos do
ambiente. Mais uma vez, verificamos um grau de expressividade em torno de 80% a
partir de dados agrupados por série, de que o ambiente é composto somente de
seres vivos e secundariamente pelo homem, conforme tabelas 1 a 4.

Na medida em que a percepgédo dos processos pessoais, ou seja, dos alunos se
reduzem ao que percebem no ambiente, 0 ambiente para os mesmos é resultante
dos objetos percebidos como pura relagdo, sem implicagdo objetiva com as
intervengdes humanas, a ndo ser que a intervengdo humana seja objeto da
percepgdo dos alunos, mesmo assim é ainda pura relagéo.

Entretanto, se percebem uma paisagem modificada, ainda assim, € uma
paisagem modificada como pura relacdo, sem implicagdo humana, como se uma
paisagem tivesse autonomia para se auto-transformar.

A constatacdo da existéncia de processos relacionados ndo se da via percepgao,
mais pela reflexdo, que pressuporia que os mesmos fossem encaminhados a tomar
a consciéncia perceptiva como objeto de sua consciéncia reflexiva, para depois

operar a critica, a partir de seu posicionamento.



Vé-se que neste estagio, ndo temos como constatar nenhuma atitude diante do
mundo, pois ndo ha reflexao, s6 percepc¢ao. E, na percepgao os alunos se reduzem
aos objetos percebidos. Daria no mesmo se colocassemos uma gravura e
pedissemos que constassem relacdes, mesmo assim, primeiro teriam a percepg¢ao
da gravura, para depois estabelecer reflexivamente no plano da indugdo/deducao a
implicagcdo da sua compreensao acerca do que foi percebido.

Da mesma forma ndo se percebe processos, mas perfis de objetos percebidos,
conforme nos indica a fundamentagao teorica, assim, para se constatar a existéncia
de processos, € preciso que os mesmos tenham identificado variaveis que se
implicam em torno de um fenémeno. De outro modo, pedir que os alunos
desenvolvam compreensdes objetivas de processos através da percepgao, é pedir
que alterem toda a sua sustentagdo objetiva de compreensdo da realidade e do
ambiente. Isto fica claro, quando analisamos os graficos de 5 a 8 a seguir.

GRAFICO 5

Questdo 1.2: Vocé faz parte da natureza? — Alunos de 52 séries.

10%

& sim B Néo

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.



GRAFICO 6

Questdo 1.2: Vocé faz parte da natureza? — Alunos de 62 séries.

[ sim B Nao

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

GRAFICO 7

Questdo 1.2: Vocé faz parte da natureza? — Alunos de 72 séries.

100%

[ sim

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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GRAFICO 8

Questao 1.2: Voceé faz parte da natureza? — Alunos de 82 séries.

100%

. Sim

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

Mesmo que alguns alunos nao tenham duvidas se fazem parte da natureza,
como aparece na quinta série (90%), e na sexta série (80%), as respostas nao
fecham com os resultados dos graficos de 1 a 4, quando se procura identificar o que
€ a natureza.

Aqui se incorre numa possibilidade de erro, ao se considerar que se esta fazendo
perguntas distintas para o mesmo grupo de controle. Entretanto, queremos deixar
claro nossos objetivos.

A Educacdo Ambiental, enquanto processo, deve ter claro que o homem é parte
da natureza, pois faz parte da natureza, entretanto ndo se reduz a natureza, nem as
leis da natureza, rege-se pelas leis e conhecimentos que ele mesmo cria para
ordenar e compreender a natureza, dentre as quais, a propria Educagao Ambiental.

Se para os PCNs, isto ndo esta claro, muito menos é para os alunos que sao
submetidos a esse tipo de orientagcdao em sala de aula. Por isso, ndo tem como o0s
alunos estabelecerem relacdo entre o que é a natureza, e se fazem parte dela, pois,
num primeiro momento se situam como sujeitos quando se excluem da natureza,
tomando-a como objeto, € num segundo momento se posicionam como objetos se
incluindo nela, abdicando da sua condicao de sujeito.

Ora sendo sujeito, ora sendo objeto, o aluno ndo se demarca diante do mundo,
ndao se demarcando nao sabe se posicionar criticamente, portanto ndao tem como
implicar a sua compreensdao com o conhecimento cientifico acerca do ambiente e
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dos impactos ambientais decorrentes de suas atividades diarias individuais e
coletivas.

Nessa situacdo exigir que um aluno que ndo se demarca tome decisbes, é no
minimo uma atitude antipedagdgica, pois se requer do mesmo uma habilidade que
nado |he foi dada, e muito menos desenvolvida a partir da Educagdo Ambiental. Da
mesma forma se encaminha o problema da atuacéo criativa de responsabilidade e
de respeito ao ambiente, conforme poderemos constatar a partir das tabelas 5 a 8 a

seqguir.

TABELA 5

Questdo 2: Que agdes vocé desenvolve que acredita fazer mal ao meio

ambiente? — Alunos de 52 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 — Nao separando, papel, metal, plasticos, vidros 02 20
02 — Usar carro, moto, caminh&o, tudo isso prejudica 01 10
oar
03 — Desmatamento 01 10
04 — Jogar lixo no chdo 02 20
05 — Usar microondas 01 10
06 — (iueimadas, desmatamentos, matando animais, 01 10
etc
07 — Procuro geralmente cuidar do ambiente 01 10
09 — Cortar, queimar e derrubar 01 10
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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TABELA 6

Questdo 2: Que acgbes vocé desenvolve que acredita fazem mal ao meio

ambiente? — Alunos de 62 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 — Jogar lixo nas mesmas, polui-las... 01 10
02 — Jogar lixo no ch&o, mar, ndo separar o lixo... 01 10
03 — Lixo 01 10
04 — Jogar lixo no chdo 01 10
05 — Matancga indevida de animais ou plantas,
poluicdo 01 10
nos rios, mares, terras ou ar
06 — Jogar papel nas florestas, aterrar mangue, 02 20
poluir rios, mar, desmatar florestas
07 — Queimadas, caga aos animais etc... 01 10
08 — Cacar passarinhos 01 10
09 — N&o respondeu 01 10
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 7

Questdo 2: Que agdes vocé desenvolve que acredita fazem mal ao meio

ambiente? — Alunos de 72 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Desmatamento de modo geral 01 10
02 — Produzir lixo, andar de carro, etc... 01 10
03 — Usar aerosol 01 10
04 — Desmatando, jogando lixo na rua etc. 01 10
05 — Jogar lixo no ch&o 04 40
06 — Usar carro movido a gasolina 01 10
07 — Fabrica, desmatamento, caca e outros 01 10

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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TABELA 8

Questdo 2: Que agbes vocé desenvolve que acredita fazem mal ao meio

ambiente? — Alunos de 82 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Andar de carro, ou qualquer meio de transporte 03 30
com vapor poluente

02 — Jogar lixo no chéo 01 10

03 — Jogar lixo na rua, desmatar florestas, poluir 01 10
rios e outros afluentes

04 — Jogar lixo no chéo, poluir o ar com automoveis, 02 20
poluir rios e mares

05 — Muitas coisas prejudiciais, como o carro que 01 10
solta gas poluente

06 — Uso de carro, geladeira 01 10

07 — Todas a minhas acdes influenciam na natureza 01 10
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

Quando os mesmos sao requeridos sobre os resultados de suas agées relativas
ao ambiente, ha um posicionamento relativo das atitudes, ndo pelo seu carater de
implicagéo objetiva, mais pela agdo enquanto ato moral, colocando de frente a
questdo da responsabilidade.

Para os alunos da quinta série a separagao de residuos (20%), da sexta série
(20%) poluir ecossistemas, da sétima série (40%) jogar lixo no chdo e os alunos da
oitava série sobre os efeitos nocivos dos transportes (30%) e da poluicdo dos
ecossistemas (20%), aparecem como condi¢gdes objetivas de suas agdes.Para que
os alunos desenvolvam uma atuacgao criativa, os mesmos tém que ter refletido sobre
as condigcdes objetivas da materialidade para poderem propor a¢des de carater
efetivo.

Convém ressaltar, que ndo se avaliam objetos de investigagdo a partir do
respeito ou da responsabilidade, mas pelas suas ocorréncias objetivas, pois a
responsabilidade e o respeito ndo sdo ocorréncias constitutivas dos ecossistemas,
sdo os homens que ao fazerem um juizo de verdade do ambiente, podem com toda
propriedade estabelecer a partir dai juizos de valor, para o estabelecimento de

acoes efetivas, e ndo o contrario.
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Se o processo de Educagdo Ambiental partir do respeito e da responsabilidade
do sujeito relativamente ao ambiente, ndo conseguiremos resultados promissores,
ao passo que, se dermos condigdes aos alunos para constatarem objetivamente o
ambiente através da ciéncia, e implicarem o conhecimento produzido com a sua
compreensdo, entdo estaremos dando a eles, a possibilidade, de num segundo
momento, constituirem os principios fundamentais que regerdo os mais variados
tipos de controles ambientais.

De outra forma, sustentar a Educagdo Ambiental em padrdes morais (respeito) e
politicos (responsabilidade), é jogar qualquer possibilidade de intervengéo objetiva
da realidade no plano das idéias de cada um. Nesses casos, 0 ambiente, mesmo
sendo objetivo e concreto, nunca sera igual para o mesmo grupo de pessoas,
diluindo-se dessa forma a possibilidade de ensino e de aprendizagem através da
Educagdo Ambiental, com controle de resultados, conforme veremos nos graficos 9
a12.

e OBJETIVO 2

e Perceber, apreciar e valorizar a diversidade natural e sécio-cultural,
adotando posturas de respeito aos diferentes aspectos e formas do

patrimdnio natural, étnico e cultural;

Perceber, apreciar e valorizar sdo trés agdes que remetem a atitudes distintas.
Percepgao significa distinguir uma forma sobre um fundo. Na percepgéo existe
somente pura relagdo entre o sujeito e o objeto percebido, e neste processo
psicoldgico primario nos reduzimos ao objeto percebido. Toda elaboracéo resultante
¢ mediada pela cultura e pela compreensédo dos alunos, inexiste conhecimento na
percepcado, somente saber apreendido na relagdo com o ambiente.

Na apreciacdo existe uma atitude passiva diante do que se projeta para o aluno,
pois a apreciagédo deriva da contemplagéo. Nesses casos, o ambiente é sagrado,
intocavel, portanto inatingivel em suas ocorréncias objetivas, ja que sdo regulados
pelas leis da natureza. Aqui ndo temos a possibilidade de produgdo de
conhecimento cientifico, nem de uma reflexdo que possibilite uma intervengédo

objetiva.
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Na valorizagdo, a preocupacgéo € axiolégica, ou seja, que atributos daremos ao
ambiente. Como o valor em ambiente € discutivel, esta nogdo vai estar ligada a
idéia que os alunos atribuem ao ambiente. E, se cada um dependendo do seu
contexto atribuir um valor diferente, 0 mesmo ambiente tera valores distintos, o que
gerara conflitos sociais, cujo motivo & o ambiente.

Dentre as trés categorias listadas acima (perceber, apreciar e valorizar), a
percepcao € a que mais se aplica para verificacdo da diversidade natural, pois nos
reduz a constatar uma série de objetos, dentre outras séries de objetos. Pelas
respostas apresentadas, os alunos percebem essa diferenciacdo: 60% para a quinta
série, 90% para a sexta série, 80% para a sétima série e 100% para a oitava série,
conforme graficos 9 a 12, mas ficamos somente no plano da percepcao.

GRAFICO 9

Questdo 3: O meio ambiente apresenta coisas diferentes em sua
estrutura? — Alunos de 52 séries

B sim B Nao ] N&o respondeu

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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GRAFICO 10

Questdao 3: O meio ambiente apresenta coisas diferentes em sua
estrutura? — Alunos de 62 séries

10%

B sim B Nzo

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

GRAFICO 11

Questdo 3: O meio ambiente apresenta coisas diferentes em sua
estrutura? — Alunos de 72 séries

80%

B sim B Nao [C] Néo respondeu

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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GRAFICO 12

Questdao 3: O meio ambiente apresenta coisas diferentes em sua
estrutura? — alunos de 82 séries

. Sim

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

Com relagédo ao reconhecimento dos principais elementos do ambiente, podemos
verificar que os alunos da quinta a oitava série ativeram-se aos animais, como 0s
principais elementos integrantes do ambiente com percentuais que variaram de 10 a
20% respectivamente cada um, conforme tabelas 9 a 12.

Estes percentuais evidenciam que a diversidade natural é observada em parte
pelos alunos, entretanto ndo a diversidade sécio-cultural, e sim, as suas
manifestagdes no que dizem respeito as suas agdes de carater predatério, ao
mesmo tempo em que nao se incluem como parte.

As diferentes formas e aspectos do patriménio étnico e cultural ndo foram
evidenciadas, pois ndao sao resultantes das relagdes que os alunos estabelecem
primeiro através das suas percepgoes.

Para que os alunos identificassem diferentes formas e aspectos do patriménio
étnico e cultural, precisariam novamente se posicionar como culturaimente
diferentes, para poderem estabelecer essas diferencas. Isto implicaria na
necessidade de identificar culturas e grupos culturais distintos, para que a partir dai
os alunos identificassem os resultados das suas avaliagdes ao patriménio existente
em cada localidade.
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As atitudes de respeito devem pautar-se tanto na biodiversidade, quanto na
sociodiversidade, como elemento fundamental para o desenvolvimento de
aprendizagem dos alunos das quintas as oitavas séries.

O desenvolvimento de posturas pessoais também implicaria no desenvolvimento
de demarcagdes para si (alunos), relativamente ao mundo como irredutiveis entre si.

Nesta perspectiva, qualquer possibilidade de intervengéo objetiva n&o se
sustenta através da percepgdo nem de juizos de valor, por isso a dificuldade dos
alunos em se situarem relativamente ao que eram perguntados, pois a mediagao

fundamental para responderem seria a objetividade que fora sustentada pela
percepgao.

TABELA 9

Questdo 3.1: Que coisas diferentes vocé identifica no meio ambiente? — Alunos

de 52 séries.
RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 — As arvores cortadas, as pessoas desmatando 01 10
02 — Desmatamento, polui¢gdo no ar e etc 01 10
03 — Outros animais 02 20
04 — O oxigénio e o cheiro das flores 01 10
05 — N&o responderam 05 50
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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Questdo 3.1: Que coisas diferentes vocé identifica no meio ambiente? —

Alunos de 62 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 — Pedras, seres vivos, ndo vivos 01 10
02 — Arvores 01 10
03 — Construcbes 01 10
04 — Cada ser vivo tem sua forma de viver 01 10
05 — Latas, plasticos, papéis, vidro, lixo 01 10
06 — As vidas dos animais 01 10
07 — IniUmeras espécies de seres vivos 01 10
08 — Os tipos de animais, tipos de plantas 01 10
09 — N&o responderam 02 20
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 11

Questdo 3.1: Que coisas diferentes vocé identifica no meio ambiente? —

Alunos de 72 séries.

RESPOSTAS

TOTAL DE ALUNOS

%

01 — Variagao de espécies 02 20
02 — O meio onde vivemos 01 10
03 — Varias 01 10
04 — Os animais sao diferentes das plantas 01 10
05 — Lixo organico e inorganico 01 10
06 — Os seres vivos, mortos, desmaiados etc 01 10
09 — Nao responderam 03 30

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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TABELA 12

Questdo 3.1: Que coisas diferentes vocé identifica no meio ambiente? —

Alunos de 82 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 — Os seres bidticos e abibticos que s&o antago- 01 10
nicos e fazem parte do mesmo meio
02 — Quem a preserva, quem a destréi (homem)e 01 10
guem ndo pode ajudar (animais)
03 — Tudo é diferente no ambiente 02 20
04 — Fauna e flora 01 10
05 — Os diferentes ecossistemas 01 10
06 — Arvore, agua 02 20
07 — Plastico, petréleo etc 01 10
08 — Os animais no modo de se relacionarem, as 01 10
plantas de viverem
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

e OBJETIVO 3

e Observar e analisar fatos e situagbes do ponto de vista ambiental, de
modo critico, reconhecendo a necessidade e as oportunidades de atuar
de modo prepositivo, para garantir um ambiente saudavel e a boa

qualidade de vida;

A critica dos dois objetivos anteriores é praticamente impossivel para os alunos
da quinta a oitava série, conforme poderemos verificar nas tabelas 13 a 16.

As respostas dos alunos foram as seguintes: o desmatamento e a poluigdo com
20% para a quinta e sexta série, desmatamento e poluigdo com 50% para a sétima
série, e desmatamento e poluicdo com 60% para os alunos da oitava série.

Ao se analisar o ambiente através de fatos, sempre faremos uma compreensao
isolada do mesmo, anulando o ecossistema. Desta forma poderemos correlacionar o
fato com a cadeia alimentar, e, o ecossistema com o fenbmeno de investigagéo,
somente no segundo caso, é possivel se produzir conhecimento e intervir de modo

objetivo no ambiente.
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A critica de um “fato” se restringe a um “fato” e ndo a um fenémeno, desta
forma, perdemos o principio da ciéncia e do ecossistema. E trabalhando com
fatos que geramos impactos ambientais, ao passo que se tivéssemos
trabalhando com fenbmenos teriamos o controle dos resultados previstos a partir
de sua implantagéo.

A critica de um fato, por desconsiderar o fenbmeno, ou mesmo da cadeia
alimentar sem considerar o ecossistema, n&o tem como garantir um ambiente
saudavel e muito menos de qualidade de vida, pois a garantia da qualidade de
vida e do ambiente é a sua compreensdo enquanto conjunto de variaveis

implicadas, e esta definicdo s6 cabe para um fenébmeno.

TABELA 13

Questdo 4: O que esta se fazendo de errado no meio ambiente? — Alunos de

52 séries
RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — O desmatamento, a poluicéo 02 20
02 — Desperdicando muita agua 01 10
03 — Jogando papel de chiclete no ch&o 01 10
04 — Poluindo 02 20
05 — Construindo casas, prédios, eftc... 01 10
06 — Muitas arvores cortadas e, muitos animais em extin- 01 10

cao
07 — Muitas coisas 01 10
08 — N&o respondeu 01 10

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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Questado 4: O que esta se fazendo de errado no meio ambiente? — Alunos de

62 séries
RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Destruindo 02 20
02 — Jogando lixo no ch&o 01 10
03 — Nada 01 10
04 — Poluindo 01 10
05 — Tudo 01 10
06 — Jogar lixo no chéo, cortar arvores, matar animais

etc... 01 10
07 — Desmatando, fazendo queimadas 01 10
08 — A Poluicdo e o Desmatamento das florestas 02 20

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 15

Questdo 4: O que esta se fazendo de errado no meio ambiente? — Alunos de

72 séries

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Desmatamento, comércio ilegal dos animais. 02 20
02 — Muita matancga de animais. 01 10
03 — O desmatamento. 02 20
04 — Tudo, pois o0 homem néo respeita a natureza, pen- 01 10

sando apenas no seu conforto.
05 — Poluindo 03 30
06 — Esta destruindo as florestas 01 10

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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TABELA 16

Questdo 4: O que esta se fazendo de errado no meio ambiente? — Alunos de

82 séries
RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Nao conservando. 01 10
02 — Lixo, desmatamento, poluig&o. 04 40
03 — Florestas derrubadas, animais extintos, rios poluidos. 02 20
04 — Destruindo, sem noc¢ao dos futuros problemas. 01 10
05 — Depredacao, uso indevido, destruicdo descontrolada. 01 10
06 — Estdo poluindo o ambiente, modificando-o em 01 10

todos o0s aspectos.

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

O sentido pré-ativo de resolugdo dos problemas ambientais, também restringe-
se a agbes pessoais de carater isolado, que pouco resultado tem se considerarmos
o conjunto das interrelagbes necessarias que se desenvolvem num ecossistema,
conforme poderemos observar nas tabelas 17 a 20.

O comportamento das respostas orientou-se para programas de conscientizagédo
na sexta e oitava série com 20 e 40% respectivamente, e programas de despoluigdo
com 20% também para programas de arvores cortadas, para a quinta e sexta
séries.

O desenvolvimento de uma compreensdo de qualidade de vida para o outro,
depende da inser¢do dos alunos nos extratos sociais,

Para que as criangas desenvolvam agbes pré-ativas € necessario que as
mesmas tenham claro as implicacbes de suas intervengées em termos de
resultados. Isto implica que para tomar decisao € preciso refletir sobre o que fazer.

Se a sustentacdo da reflexdo ndo é objetiva, mas sustentada numa compreenséo
moral e politica, o resultado das respectivas intervencées sera desastroso, pois n&o
havera controle de resultados.

Desta forma, ao se deixar que cada um tome a decisdo de fazer o que bem
entender relativamente as suas intervengbes em termos ambientais, teremos um
conjunto de intervengdes equivocadas que certamente se chocardo, e que trardao

resultados que comprometerdo a sadia qualidade de vida e do meio ambiente.
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O maior problema encontrado é que se parte do conhecimento empirico para o
processo de decisdo politica, sem passar pelo conhecimento cientifico. Nesses
casos, ndo existe uma mediagdo objetiva que possa fazer frente ao resultado de
qualquer intervencdo, pois ela em si se sustenta numa compreensdo que nao €
cientifica.

Se tivermos uma proposta de intervencdo sem ter claro a sua investigagao
correspondente em bases objetivas, fica extremamente dificil se exigir que os alunos
tenham atitudes refletidas diante do mundo.

Certamente o caminho mais adequado seria exercer junto aos alunos um
trabalho de elaboracgéo cientifica acerca do seu processo de intervencao para que 0s
mesmos, tenham claro que os caminhos que esta sendo utilizado para resolver tais
problemas s&o equivocados, e portanto merecem ser apropriados a partir de uma
compreensdo cientifica, e ndo de uma perspectiva idealista. Outro problema
encontrado e que sera tratado mais a frente € quando os professores confundem

consciéncia com conhecimento e dai derivam para conscientizag&o como praxis.

TABELA 17

Questao 4.1: O que vocé faria para melhorar os problemas ambientais? — Alunos

de 52 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 — Jogar lixo no chdo 01 10
02 — Utilizava menos automoveis, menos quantidades de 01 10
fabricas, ndo jogaria lixo no ch&o
03 — Primeiro ia parar de polui-lo, depois conscientizar os 01 10
outros
04 — N&o poluiria 02 20
05 — Nao deixar cortarem arvores 01 10
06 — Nao fazer queimadas, nado jogar lixo no chéo, reciclar 01 10
o lixo, etc..
07 — Nao sei 01 10
08 — Conscientizaria mais as pessoas 01 10
09 — Nao cortaria arvores, nao faria queimadas, ndo ma- 01 10
taria animais...
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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Questdo 4.1: O que vocé faria para melhorar os problemas ambientais? —

Alunos de 62 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 — N&o faria as coisas que o fizessem mal 01 10
02 — Preservaria a natureza 01 10
03 — Nao jogaria lixo nela, ndo a destruiria 01 10
04 — Campanhas 01 10
05 — Ligaria para denunciar e chamar atengéo 01 10
06 — Eu faria muito pouco, porém se todos ajudassem, 01 10
poderiamos melhorar muito
07 — Lutaria na justica para melhorar os problemas ambi- 01 10
entais
08 — Conscientizaria mais as pessoas 02 20
09 - garia a minha parte, jogando lixo no lixo, ndo matan- 01 10
0.
TOTAL 10 100
Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
TABELA 19
Questdo 4.1: O que vocé faria para melhorar os problemas ambientais? —
Alunos de 72 séries.
RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 — Denunciaria o comércio ilegal de animais 01 10
02 — Parar de poluir 01 10
03 — Protegia mais os parques dos cacadores 01 10
04 — Plantaria arvores, néo deixaria que desmatassem, 02 20
nem matasse animais
05 — Parava de jogar lixo na mata 01 10
06 — Oraria e pediria a Deus ajuda 01 10
07 — Replantaria arvores, reciclaria o lixo mais intensa-
mente, faria um protesto para que as leis fossem res- 01 10
peitadas
08 — Entregaria panfletos explicativos 01 10
09 — Nao jogaria lixo na rua 01 10
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.




82

TABELA 20

Questdo 4.1: O que vocé faria para melhorar os problemas ambientais? —

Alunos de 82 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 — Reciclagem de materiais, andar mais a pé 01 10
02 — Conscientizac&o 04 40
03 — Jogar lixo no lixo 01 10
04 — Resolveria a questao do, lixo e esgoto, fiscalizagdo 01 10
das leis ambientais
05 — Eu sozinho ndo conseguiria, teria que juntar milhdes 01 10
de pessoas
06 — Campanha 01 10
07 — Reciclagem do lixo, proibiria derrubada de arvores e 01 10
caga aos animais em extingéo
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

e OBJETIVO 4

e Adotar posturas na escola, casa e em sua comunidade que os levem a

interagdes construtivas, justas e ambientalmente sustentaveis;

A partir deste objetivo os PCNs n&o deixaram claro o que seria uma interagéo
construtiva, justa e ambientalmente sustentavel. Ao analisarmos os resultados dos
graficos 13 a 16, verificamos que todas as agbes se reduzem a reciclagem e
separagédo de lixo de uma maneira geral, com percentuais variando de 20 a 40%
para os alunos da quinta a oitava série. Este objetivo deveria sustentar-se na fungéo
complementar das atividades que os alunos participam e desenvolvem em todo o
periodo, desde que se levantam, vao para a escola e retornam para casa. Nesse
sentido as agbes pontuais citadas pelos alunos sdo extremamente pontuais e ndo
refletem o resultado diario de suas atividades.

Outro dado relevante é que as posturas sdo adotadas de fora para dentro. Dessa
forma, os alunos sentem-se pressionados a adotar certas posturas ambientais sem

ter claro para si, o resultado de suas intervengdes. E neste ponto que ndo ocorre
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implicagcao entre a compreensao do aluno com o conhecimento que lhe é colocado
de fora .

Ao se tomar uma medida que nao é resultado de uma elaboragao reflexiva
prépria, nao teremos como sustentar que houve aprendizagem, tdo pouco que, os
objetivos da Educagcdo Ambiental, nestes casos, foram atingidos.

As posturas adotadas ndo sao resultado de escolhas refletidas dentre um grupo
de escolhas possiveis, mais determinadas como condi¢des para desenvolvimento de
relagdes de convivio social.

Nestes casos, ndao ocorre implicagdo com a compreensdao do aluno, pois a
postura adotada precisa ser reelaborada, mas nao € apropriada pelo mesmo, nao
fazendo parte, portanto, de sua compreensao.

GRAFICO 13

Questao 5: O que vocé vem fazendo em casa e na escola que considere uma
acéo com vistas ao meio ambiente? — Alunos de 5 séries

E Néo jogar papel no chéo, dar valor a natureza

Il Nada

[ Trabalho, plantacéo, projetos e outras coisas

[ Reciclagem e utilizando menos papel

H Jogo tudo no lixo e separo cada tipo de lixo3

[ Plantar flores, arvores, regar as plantas e preservar o verde
Il N&o responderam

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.



GRAFICO 14

Questao 5: O que vocé vem fazendo em casa e na escola que considere uma
acéo com vistas ao meio ambiente? — Alunos de 62 séries

30%
10%
[ Nada B Separacéo de lixo
[[] Jogo na lixeira [] Na&o responderam

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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GRAFICO 15

Questao 5: O que vocé vem fazendo em casa e na escola que considere uma
acdo com vistas ao meio ambiente? — Alunos de 72 séries

[l Nada
[l Escrevendo pois o papel vem das arvores

[] As vezes separo o lixo reciclavel
[ Néo jogar lixo no chdo

H Jogando lixo no lixo

[0 Reciclagem do lixo

Il Néao responderam

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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GRAFICO 16

Questado 5: O que vocé vem fazendo em casa e na escola que considere uma
acao com vistas ao meio ambiente? — Alunos de 82 séries

10%

20%

@ Separagéo do lixo, jogar lixo na lixeira, ndo desperdicar agua e energia elétrica
Il Separando o lixo

[0 Tudo que é feito é favoravel, acho que o cuidado com o préprio lixo, e dos
patrimdnios pablicos é de boa ajuda

[ Reciclagem
B Na escola eu aprendo em casa reflito para depois agir quando preciso
[ Lixo no lixo

B Néo responderam

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

e OBJETIVO 5

e Compreender que os problemas ambientais interferem na qualidade de
vida das pessoas, tanto local quanto globalmente;

A definicdo de um espacgo de relagdes é fundamental para o esclarecimento
do campo de possibilidades dos alunos para estabelecerem seus limites de
compreensao acerca do ambiente.

A partir das tabelas 21 a 24 verificamos que os alunos da quinta a oitava série,
distinguem impactos ambientais, desconhecendo escalas espaciais onde
ocorrem impactos ambientais.
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Ao nédo diferenciarem escalas espaciais de analise, ndo conseguem também
refletir sobre o efeito associado de suas atividades junto ao conjunto de uma
populagédo no planeta como um todo.

Quando requeridos sobre que problemas mundiais eles acreditam que tem
interferéncia em suas vidas, se restringem aos impactos ambientais sem escala.

Para o conjunto das séries analisadas a polui¢cdo e a reciclagem passam a ter
papel fundamental na demarcagéo realizada pelos alunos em torno de 20 a 50% .

O universo de relagbes das criangas nesta idade estd mais circunscrito ao
espago da casa-escola, portanto, o mundo aparece-lhes muito distante como
implicagdo objetiva sobre eles, e deles sobre o mundo, ou seja, € como se néo
existisse reciprocidade.

O maior problema ainda € associar estas diferentes escalas espaciais através do
quais ndo tem conhecimento, com implicagdes na qualidade de suas vidas numa
escala local e vice-versa.

A nogao de distancia e escala ainda ndo s&o muito claras para as criangas nesta

fase escolar com relagdo a demarcacgéo de fendbmenos ambientais.

TABELA 21

Questdo 6: Que problemas ambientais em nosso planeta vocé acredita que

interferem em sua vida? — Alunos de 52 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Poluir o ar, jogar lixo nas ruas, nos rios... 01 10
02 — Nenhum. 01 10
03 — Polui¢ao, falta de seguranga nas ruas etc... 01 10
04 — O fogo e a guerra. 01 10
05 — A poluigéo. 04 40
06 — As queimadas o acumulo de lixo. 01 10
07 — O buraco da camada de ozonio 01 10

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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Questédo 6: Que problemas ambientais em nosso planeta vocé acredita que

interferem em sua vida? — Alunos de 62 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Tudo. 01 10
02 — A Camada de ozbnio. 01 10
03 — Destruicdo de matas 01 10
04 — Nao sei. 01 10
05 — A poluigéo. 03 30
06 — Poluigdo, desmatamento. 01 10
07 — A falta de agua. 01 10
08 — Nao responderam 01 10

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 23

Questdo 6: Que problemas ambientais em nosso planeta vocé acredita que

interferem em sua vida? — Alunos de 72 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Nenhum. 01 10
02 — Queimadas, camada de ozoénio. 02 20
03 — Poluigéo do ar 02 20
04 — Lixo nas ruas 01 10
05 — A falta de competéncia para cuidar das coisas. 01 10
06 — Todos interferem 01 10
07 — Fabricas, desmatamento... 01 10
08 — Nao respondeu 01 10

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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TABELA 24

Questdo 6: Que problemas ambientais em nosso planeta vocé acredita que

interferem em sua vida? — Alunos de 82 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Poluicao do ar, animais em extingéo. 05 50
02 — Nenhum. 01 10
03 — Efeito estufa, apagéo. 01 10
04 — A poluigéo, a falta de respeito com os outros 01 10

que vivem neste ambiente.
05 — Todos. 01 10
06 — Nao respondeu 01 10

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

A dimensédo da escala local também fica prejudicada quando é traduzida por
impactos ambientais, principalmente a polui¢cdo e, a poluicdo do ar, com intervalos
de 20 a 40% para o conjunto das séries analisadas, conforme graficos 17 a 20.
Inclusive alguns problemas que ndo sdo ambientais, aparecem como tais, como a

guerra, que ao final também apresenta sérias implicagées ambientais.
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GRAFICO 17

Questdo 6.1: Que problemas afetam todo o nosso planeta? — Alunos de 52

séries.

10% 10%

Poluir o ar, jogar lixo na rua, nos rios
Desmatamento, e principalmente a falta de ar
A poluigdo

O buraco na camada de ozonio, lixo téxico

A guerra

Os lixos

O buraco na camada de oz6nio

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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GRAFICO 18

Questdo 6.1: Que problemas afetam todo o nosso planeta? — Alunos de 62
series.

10% 10%

. Guerras, secas, queimadas

. A poluigdo

[] o desperdicio

[J varios

. Derramamento de petréleo, queimadas e desmatamento

E A camada de ozénio, o mar e o ar poluido

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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GRAFICO 19

Questao 6.1: Que problemas afetam todo o nosso planeta? — Alunos de 72
séries.

10%

10% 10%

B varios, poluigio, desmatamento, extingéo
B A poluigéo

[ oiixo

[C] A destruigio da camada de ozénio

B Enchentes

Nio respondeu

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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GRAFICO 20

Questdo 6.1: Que problemas afetam todo o nosso planeta? — Alunos de 82
séries.

10%

. Possivel falta de agua no futuro
. Furos na camada de ozénio e efeito estufa

[ Ppoluigao

|:| A producdo desnecessaria de lixo, a poluicdo exagerada da natureza e o consumo
incessante das pessoas
- O planeta é um s6, um problema é ruim para todo o planeta

Poluigdo, depredagdo de espécies em extingo etc.
. Seca

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

e OBJETIVO 6

Conhecer e compreender, de modo integrado as nog¢des basicas relacionadas ao
ambiente.

Pelos resultados apresentados os alunos da quinta a oitava série tem plenos
conhecimento dos conceitos que fundamentam o ambiente, em torno de 80 a 100%
dos entrevistados responderam que conhecem o0s conceitos fundamentais
(ecossistema, cadeia alimentar, nichos ecolégicos e habitat), conforme tabelas 25 a
28.
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Entretanto, ao cruzarmos as respostas com perguntas anteriores, verificamos que
a compreensdo esta no plano da palavra e ndo no plano do conceito, pois de outra

forma as questdes realizadas anteriormente apresentariam outros resultados.

TABELA 25

Questdo 7: Vocé sabe o que é um ecossistema, cadeia alimentar, nichos

ecologicos e habitat? — Alunos de 52 séries

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 — Sim. 09 90
02 — Néo. 01 10
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 26

Questdo 7: Vocé sabe o que € um ecossistema, cadeia alimentar, nichos

ecologicos e habitat? — Alunos de 62 séries

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Sim. 08 80
02 — Nao sei 0 que s&o nichos ecoldgicos. 01 10
03 — Mais ou menos 01 10
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 27

Questdo 7: Vocé sabe o que €& um ecossistema, cadeia alimentar, nichos

ecoldgicos e habitat? — Alunos de 72 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 —Sim 08 80
02 — Nao 01 10
03 — Alguma coisa 01 10
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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TABELA 28

Questdo 7: Vocé sabe o que € um ecossistema, cadeia alimentar, nichos

ecoldgicos e habitat? — Alunos de 82 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS | %
01 —Sim. 10 100
TOTAL. 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

e OBJETIVO7

e Perceber, em diversos fendbmenos naturais, encadeamentos e relagdes
de causa-efeito que condicionam a vida no espaco (geografico) e no
tempo (historico), utilizando essa percepgdo para posicionar-se

criticamente diante das condigbes ambientais de seu meio;

Pelo que pudemos constar das respostas dos alunos da quinta a oitava série
analisados, o ambiente funciona de modo organizado, os percentuais ficaram
restritos em torno de 50% para o conjunto das séries analisadas. Os outros 50%
ficaram em duvida, e parte ndo respondeu, conforme graficos 21 a 24.

Acompanhando a discussdo que estamos fazendo, e seguindo a teoria da
personalidade conforme desenvolvida por Sartre, jamais perceberemos fenébmenos,
muito menos fendmenos naturais, pois o fendmeno € o somatério de um conjunto de
ocorréncias objetivas. Por exemplo, ndo conseguimos perceber o fenémeno
pluviométrico como um todo, e sim, verificar algumas de suas ocorréncias, como a
chuva, a velocidade dos ventos, os trovoes e os relampagos e assim por diante.
Exigir essa compreensao de criangas € um descompromisso com a cientificidade.
Se os professores ndo conseguem perceber fendmenos, tdo pouco seus alunos em
processo de formacéo.

Por outro lado, a relagdo de causa-efeito & incompativel com a nogdo de
fendbmeno. A relacdo de causa-efeito é de natureza metafisica, e ira sempre remeter

a compreensédo de qualquer causa ao mesmo efeito, e vice-versa.
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O Fenbmeno trabalha com implicagbes de variaveis dependentes e
independentes, que em cada caso, podem se implicar de forma diferenciada, isto na
ciéncia.

Ao trabalharmos a nogdo de causa-efeito com os alunos, os mesmos vao sempre
explicar os mesmos problemas pelas mesmas relagbes sem nenhuma implicagdo
com o conjunto de ocorréncias objetivas, conforme tabelas 29 a 32.

Da mesma forma que a percepgao nao nos permite refletir, ndo nés da condigbes
de intervir. Tratar Educagdo Ambiental como percepc¢éo, e misturar percepgédo com
conhecimento, sé trarda embaragos para os alunos, assim como para os professores
no processo de avaliagao.

GRAFICO 21

Questao 8: Vocé considera que o meio ambiente funciona de forma organizada
ou desorganizada? — Alunos de 52 séries.

10%

[E Mais ou menos organizada B Desorganizada
[[] organizada [C] Néo sei
[l Néo respondeu

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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GRAFICO 22

Questdao 8: Vocé considera que o meio ambiente funciona de forma
organizada ou desorganizada? — Alunos de 62 séries.

[l Organizada mas o homem esta desorganizando
[l Desorganizada
[0 Organizada

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

GRAFICO 23

Questdao 8: Vocé considera que o meio ambiente funciona de forma
organizada ou desorganizada? — Alunos de 72 séries.

[@ Organizada, mas o homem esta desorganizando [l Desorganizada [ Organizada

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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GRAFICO 24

Questdo 8: Vocé considera que o meio ambiente funciona de forma
organizada ou desorganizada? — Alunos de 82 séries.

[ organizada, mas o homem esta B organizada

desorganizando

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 29

Questdao 9: Que problemas ambientais vém afetando historicamente o
espaco geografico? — Alunos de 52 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — A poluicdo, as queimadas. 01 10
02 — Camada de ozénio e desmatamento. 01 10
03 — Poluicao. 02 20
04 — Desmatamento. 01 10
05 — As grandes queimadas. 01 10
06 — Nao respondeu 04 40

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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Questdo 9: Que problemas ambientais vém afetando historicamente o

espaco geografico? — Alunos de 62 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS | %

01 — Desmatamento, polui¢o. 02 20
02 — Varios. 01 10
03 — Sim. 02 20
04 — Desmatamento de arvores. 01 10
05 — A destruicdo da camada de ozoénio. 02 20
06 — Nao respondeu. 02 20

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 31

Questdo 9: Que problemas ambientais vém afetando historicamente o

espago geografico? — Alunos de 72 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — A seca, o desmatamento. 01 10
02 — Desmatamento, erosdo precoce. 01 10
03 — Poluigcao 01 10
04 — Muitas matas destruidas. 02 20
05 — A destruicdo ozbnica. 01 10
06 — El ninho. 01 10
07 — O lixo 01 10
08 — Nao responderam 02 20

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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TABELA 32

Questdo 9: Que problemas ambientais vém afetando historicamente o

espaco geogréafico? — Alunos de 82 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS | %

01 — Fglta de agua, comida, racionalizagédo de ener- 01 10
gia.

02 — Erosbes. 01 10

03 — Guerras nucleares, furos na camada de ozbnio. 01 10

04 — A intervencdo humana na natureza. 01 10

05 — Desmatamento, poluigdo da agua. 03 30

06 — Descongelamento das geleiras. 01 10

07 — Ndo responderam 02 20

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

e OBJETIVO 8

e Compreender a necessidade e dominar alguns procedimentos de
conservagdo e manejo dos recursos naturais com os quais interagem,

aplicando-os no dia a dia.

O dominio de procedimentos de conservacdo e manejo ambiental de
ecossistemas requer conhecimentos cientificos aprofundados de varias areas de
conhecimento. Pelo que pudemos observar, conhecimentos de manejo implica em
desenvolvimento tecnolégico. De acordo com as respostas apresentadas pelos
alunos, existem para algumas séries problemas relativos ao desconhecimento do
que seja o manejo ambiental (40%) para os alunos da quinta série. Tal compreenséo
se efetiva para os alunos da sexta série com 30% e da sétima série com 60%.
Independente das respostas agrupadas, aparecem algumas ocorréncias isoladas
que procuram exprimir a compreensdo de cada uma das possiveis técnicas de
manejo, conforme graficos 25 a 28.

Considerando as respostas que citam as possiveis técnicas de manejo, as
mesmas ndo passam de praticas ambientais (experiéncias cotidianas), e néo de

manejo ambiental (planejamento e gestéo).
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Dessa forma, exigir dos alunos das quintas as oitavas séries, o dominio de
técnicas de manejo e conservagao do solo, € uma discrepancia em termos de ensi-
no /aprendizagem.

Na quinta até a oitava série € que estdo sendo introduzidas as primeiras licdes
referentes ao conhecimento cientifico e alguns fenédmenos fisicos e quimicos ainda
em nivel preliminar. Dessa forma, os dados levantados comprovam que este
objetivo dos PCN nao foi atingido, pois as praticas citadas nao necessitam de
dominio tecnolégico, mais de experiéncias diarias extraidas empiricamente no

processo de relacionamento social.

GRAFICO 25

Questao 10: Vocé conhece alguma técnica ou procedimento que poderia ser
utilizado ou que voceé realiza para minimizar os problemas ambientais? — Alunos
de 52 séries.

10% 10%

40%

. A separagéo do lixo ajuda bastante

B Replantar arvores

[ sim

D Diminuir o desmatamento, diminuicdo dos automoéveis
B Nio

[C] Reciclando o lixo

[l Néo responderam

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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GRAFICO 26

Questao 10: Vocé conhece alguma técnica ou procedimento que poderia ser
utilizado ou que vocé realiza para minimizar os problemas ambientais? — Alunos
de 62 séries.

10% 10%

10%

[ sim, a reciclagem [B Sim, conservando a natureza
[[] A conscientizagio [] Nao
B sim ] Jogar lixo no lixo

[l Nao responderam

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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GRAFICO 27

Questao 10: Vocé conhece alguma técnica ou procedimento que poderia ser
utilizado ou que vocé realiza para minimizar os problemas ambientais? — Alunos
de 72 séries.

20%

B Nao
B sim

[C] N&o desmatar a natureza e néo jogar lixo onde néo deve
[C] Néo jogar lixo

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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GRAFICO 28

Questao 10: Vocé conhece alguma técnica ou procedimento que poderia ser
utilizado ou que vocé realiza para minimizar os problemas ambientais? — Alunos
de 82 séries.

10%

10%

B a reciclagem

B Jogar lixo no lixo

da reciclagem, o tratamento do esgoto, o reflorestamento
] sim, preservacio dos mares, florestas, divisdo de lixos
Bl Nao

Néo poluir a natureza

- Acho que projetos seriam legais

[ sim

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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4.2 - Os Principios da Educagao Ambiental de Thilisi

Neste item a preocupacéo é correlacionar as questées 11 a 21 , que tratam
dos principios da Educagdo Ambiental de Thbilisi, para o conjunto das quatro
séries do ensino fundamental (quinta a oitava série), conforme descreveremos a

seqguir:

e OBJETIVO 1

Considerar o ambiente em sua totalidade: em seus aspectos naturais e
construido, tecnoldgico e social (econémico, politico, histérico, cultural, técnico,

moral e estético);

Conforme as tabelas 33 a 36 os alunos centraram suas respostas definindo o
ambiente como o lugar em que eles vivem, com variagoes de 20% a 50%.

O que podemos verificar € que o ambiente em sua totalidade € composto por
diferentes perfis, e cada um destes perfis possui seu respectivo campo disciplinar.

Caberia entdo ao professor trabalhar com o ambiente a partir da nogéo de
fendmeno, para a partir dai, mostrar que o mesmo é resultante de um conjunto de
ocorréncias objetivas, que perpassam por outros campos disciplinares, e que n&o se
reduzem ao ambiente, enquanto objeto de investigagéo.

Da mesma forma, traduzir todos os aspectos do ambiente através do objetivo 1
para os alunos das quintas as oitavas séries, constitui-se numa tarefa herculea, na
medida em que cada um desses campos disciplinares prescindiria de uma
fundamentagado dos respectivos objetivos de investigagéo.

O que deveria ser trabalhado com os alunos sdo fenémenos que tenham
interfaces com essas areas, para depois se estabelecer as relagées de funcédo entre

os campos disciplinares correspondentes.



TABELA 33

Questado 11: O que é meio ambiente? — Alunos de 52 séries.
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RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — E onde vivem animais e plantas. 01 10
02 — Um sistema muito complexo de se entender. 01 10
03 — Conjunto de seres vivos e ndo Vivos. 01 10
04 — Onde vivemos. 03 30
05 — Ambiente em que a gente fica muito tempo. 01 10
06 — Tudo que ocorre a seu redor. 01 10
07 — Nao respondeu 02 20

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
TABELA 34
Questdo 11: O que é meio ambiente? — Alunos de 62 séries.
RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — E o meio em que vivemos 01 10
02 — Local onde varios seres se desenvolvem 01 10
03 —Aquilo que é puro, ndo & fabricado pelos 01 10

homens
04 — Lugar que tem varios bichos arvores 01 10
05 — N&o responderam 06 60

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.




TABELA 35

Questdo 11: O que é meio ambiente? — Alunos de 72 séries.
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RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 — E o ambiente como um todo 01 10
02 — A felicidade 01 10
03 —Um ecossistema que ndo pode nem deve ser 01 10
interferido
04 — Onde vivemos 04 40
05 — E o lugar onde estamos 01 10
06 — E o lugar onde os animais se constituem 01 10
07 — N&o respondeu 01 10
TOTAL 10 100
Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
TABELA 36
Questdo 11: O que € meio ambiente? — Alunos de 82 séries.
RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 — Lugar paturgl onde vivem as pessoas, ani- 01 10
mais, minerais....
02 —Local com as caracteristicas proprias para 01 10
sobrevivéncia de cada ser
03 — Um conjunto com vida onde vivemos, possui 01 10
agua, fauna, flora e outros
04 — Natureza 01 10
05 — Lugar onde vivemos, como as cidades e tam- 01 10
bém as florestas
06 — E onde vivemos 02 20
07 — E a relagdo dos seres vivos com a natureza 01 10
08 — Meio de relacionamento dos componentes na- 01 10
turais
09 — Uma parte da natureza 01 10
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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e OBJETIVO 2

Constituir um processo permanente e continuo durante todas as fases de ensino

formal;
Para o conjunto das séries analisadas foi uma unanimidade (100%) a aceitagéo

de que a educagdo seja desenvolvida em todas as séries de ensino, conforme

tabelas 37 a 40, essa constatagdo demonstra pelo menos o interesse pelo assunto

TABELA 37

Questdo 12: Vocé acha importante que a Educagdo Ambiental deva ser

ensinada em todas as séries? — Alunos de 52 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 —-Sim 10 100
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 38

Questdo 12: Vocé acha importante que a Educagdo Ambiental deva ser

ensinada em todas as séries? — Alunos de 62 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 —Sim 10 100
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 39

Questdo 12: Vocé acha importante que a Educagdo Ambiental deva ser

ensinada em todas as séries? — Alunos de 72 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 —Sim 10 100
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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TABELA 40

Questdo 12: Vocé acha importante que a Educagdo Ambiental deva ser
ensinada em todas as séries? — Alunos de 82 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS | %
01 —Sim 10 100
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

e OBJETIVO 3

Aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o contetudo especifico de cada

area, de modo que se consiga uma perspectiva global da questdo ambiental.

Conforme tabelas 41 a 44 (70 a 100%) dos alunos considera importante que cada
matéria fagca sua parte de Educacdo Ambiental, entretanto os mesmos nédo tém
esclarecido, as implicagbes dos resultados da variavel ambiental nas outras

disciplinas.

TABELA 41

Questdo 13: Vocé considera importante que cada matéria faga a sua parte na
Educagédo Ambiental? — Alunos de 52 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS | %

01 —-Sim 09 90
02 — Nao 01 10
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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Questéo 13: Vocé considera importante que cada matéria faga a sua parte na

Educacgdo Ambiental? — Alunos de 62 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS | %

01 —Sim 09 90
02 - Néao 01 10
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 43

Questdo 13: Vocé considera importante que cada matéria faca a sua parte na

Educacdo Ambiental? — Alunos de 72 séries.

TOTAL DE ALUNOS

%

RESPOSTAS
01 -Sim 10 100
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 44

Questdo 13: Vocé considera importante que cada matéria faga a sua parte na

Educagdo Ambiental? — Alunos de 82 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 —Sim 07 70
02 — Nao 03 30
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

e OBJETIVO 4

Examinar as principais questées ambientais do ponto de vista local, regional,

nacional e internacional.
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Podemos verificar que existe uma identificagdo dos tipos de impactos ambientais
que irdo ocorrer, mais ndo ha uma preocupagdo com as escalas onde estes
fendbmenos ocorrem. A ocorréncia em si ja demarca para os alunos as escalas
espaciais onde estes fendbmenos ocorrem, conforme podemos verificar nos graficos
29 a 32, como também ocorre nos PCNs.

Entretanto, a partir da identificagdo das ocorréncias analisadas ndo teremos
como identificar se existe uma correspondéncia entre os fendmenos relatados, e as
escalas espaciais em termos classificatérios, como pretende os objetivos de Thbilisi.

Se os alunos tivessem para si demarcados as diferentes escalas espaciais,
relativas aos niveis de implicacdo dos fendmenos que os mesmos relataram,
verificariam que existe uma interrelagdo entre fendmenos que se desdobram em
diferentes escalas espaciais.

Desta forma, seria necessario passar para os mesmos uma possibilidade de
trabalhar com as implicagées de fendmenos em diferentes escalas geograficas.

Sem a compreensdo das escalas espaciais de andlise para fundamentacdo da
compreensao, fica dificil para os alunos terem o entendimento, de que as agdes na
escala local repercutem em impactos globais e vice-versa.

Como seus processos de relagdo séo locais, suas compreensées sdo mediadas
pelo ambiente local, logo, o global fica distante, ndo como planeta, mais como

implicagao de variaveis.
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GRAFICO 29

Questdao 14: Que tipos de problemas iremos enfrentar se continuarmos
fazendo mal para o ambiente? — Alunos de 52 séries.

10%

10%

Bl Perder nossas florestas e os animais que vivem nela
B Muita agua faltara, muitas arvores seréo cortadas
[] Poluigéo

E] Podemos pegar doencgas, micoses, etc...

[l Podemos ficar sem oxigénio

Nio ter 4gua potavel, ndo ter ar puro

Bl Chuvas acidas e ma qualidade do ar

[C] N&o respondeu

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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GRAFICO 30

Questao 14: Que tipos de problemas iremos enfrentar se continuarmos
fazendo mal para o ambiente? — Alunos de 62 séries.

10% 10%

10%

10%

[ O efeito estufa o aquecimento

. Né&o teremos agua potavel, a temperatura estara muito quente, devido a camada de
ozobnio

[[] Faitara agua potavel, poluigéo do ar

[[] Falta agua o fim da camada de ozénio

. problema da camada de ozdnio, a cadeia ndo vai mais funcionar de forma
organizada

Descongelamento do antartico, ndo existira mais florestas e animais
B A queimada, a caga

[C] poencas

[l Néo respondeu

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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Questdao 14: Que tipos de problemas iremos enfrentar se continuarmos

fazendo mal para o ambiente? — Alunos de 72 séries.

10%

EOROROONS

10%

10%

Buraco na camada de oz6nio, derreter as geleiras

A morte de animais

Ar poluido, ndo vamos ter mais matas, animais

Doencas, enchentes

10%

A ira de Deus sua firia e conseqiiéncias

Efeito estufa etc...

20%

O descongelamento dos pélos e todos vamos morrer afogados

Poluicédo, doencgas

O mundo nunca mais seria o mesmo de antes
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GRAFICO 32

Questdao 14: Que tipos de problemas iremos enfrentar se continuarmos
fazendo mal para o ambiente? — Alunos de 82 séries.

10%

10% 10%
Mutacdo da espécie humana, extingdo de mais espécies, esgotamento de agua potavel, ar
impuro
A destruicdo do planeta

A falta de agua, de oxigénio, comida e com isso a falta de vida

Efeito estufa, apagdo, acamulo de lixo etc

Néo ter um mundo onde nossos filhos consigam viver

Extingdo de espécies

Enchentes, polui¢édo do ar

Com a camada de ozénio danificada o calor vai aumentar cada vez mais

OEORO0OR @

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

e OBJETIVO 5

Concentrar-se nas questdes ambientais atuais e naquelas que podem
surgir, levando em conta uma perspectiva histérica.

A partir das tabelas 45 a 48 verifica-se que os alunos sentem-se capazes de
intervir para resolver problemas de natureza ambiental. Isto demonstra
claramente que suas acgbes sdo eminentemente empiricas, ou seja, ndo tem
sustentagdo objetiva, na medida em que desconhecem as implicacbes das
interrelacdes entre os diferentes ecossistemas. Se a intengdo € desenvolver uma
acao pro-ativa, a Educacdo Ambiental atingiu esses objetivos conforme os
percentuais apresentados de 70 a 80%.

Entretanto, se considerarmos o resultado imediato relacionado ao

desenvolvimento de suas praticas cotidianas, verificamos que 0os mesmos nao
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tem a dimensdo dos resultados das suas atividades em termos de
desdobramentos dos impactos ambientais que podem surgir de suas acoes
deliberadas.

Desta forma, as possiveis intervencdes ou agdes que os alunos se propéem a
desenvolver tem um carater mais moral (solidariedade), do que propriamente
cientifico.

Para que os alunos tivessem essa compreensédo, a nogao de futuro embutida
neste objetivo deveria ser trabalhada com os mesmos, fazendo a ligagéo
intergeracional entre as diferentes comunidades humanas dos quais os alunos
fazem parte.

Trabalhar a nogéo de futuro implicaria em situa-los diante das possibilidades
que cada um tem diante do mundo, ao realizar o seu projeto de vida, a partir do
resultado de suas agdes deliberadas.

Desta forma, teriamos a possibilidade de que minimamente os mesmos teriam
um caminho a ser desenvolvido, implicando, passado, presente e futuro, a partir

de suas agoes.

TABELA 45

Questdo 15: A partir do conhecimento que esta sendo passado, vocé se
considera habilitado a tomar alguma decisdo e saber das conseqiéncias de sua

decisdo, sobre o meio ambiente? — Alunos de 52 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Sim 07 70
02 — Nao 02 20
03 — Nao respondeu 01 10
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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Questdo 15: A partir do conhecimento que esta sendo passado, vocé se

considera habilitado a tomar alguma deciséo e saber das consequéncias de sua

decisdo, sobre o meio ambiente? — Alunos de 62 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 —Sim 08 80
02 — Nao 02 20
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 47

Questdo 15: A partir do conhecimento que esta sendo passado, vocé se

considera habilitado a tomar alguma decisdo e saber das consequéncias de sua

decisdo, sobre o meio ambiente? — Alunos de 72 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 —Sim 07 70
02 — Néo 01 10
03 — Néo 02 20
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 48

Questdo 15: A partir do conhecimento que esta sendo passado, vocé se

considera habilitado a tomar alguma decisdo e saber das conseqiéncias de sua

decisdo, sobre o meio ambiente? — Alunos de 82 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 —Sim 08 80
02 — Nao 02 20
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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e OBJETIVO 6

Insistir no valor e na necessidade da cooperagéo local, nacional e

internacional para prevenir os problemas ambientais.

Quando questionados se os conhecimentos que obtiveram poderiam ajudar-
Ihes a promover uma intervengdo objetiva no ambiente, as sextas e oitavas
sétimas séries foram mais enfaticas (70 a 80%), enquanto as quintas e sétimas
séries, apresentaram pequenas diferencas em torno de 40 a 60%, conforme
tabelas 49 a 52.

Isto se da em funcéo de esclarecer que a cooperacéo é ecossistémica, e néo

somente no plano da intervengéo politica.
Entretanto, devemos esclarecer que no plano da cooperagédo ecossistémica, a
cooperagédo se reduz a alteracdo do saber de ser dos mesmos relativamente aos
equivocos de interpretacdo que os mesmos desenvolvem a partir de suas
praticas cotidianas.

No plano de cooperagdo em outras escalas fica dificil sua intervengéo,
enquanto agente local, se ndo estiver integrado em redes de sociabilidade, ou
mais recentemente denominados de “movimentos sociais em rede”, fazendo parte
de um grupo de presséo.

Todas essas dimensdes da cooperagdo devem ser trabalhadas com os
alunos, principalmente, reforcando a idéia de que é através do fortalecimento das
capacidades locais que se torna possivel que um processo de cooperagédo de

acgOes de carater sustentavel sejam desenvolvidos.

TABELA 49

Questdo 16: Vocé tem certeza que o que vocé sabe a respeito do meio

ambiente, pode ajuda-lo a melhorar o mundo? — Alunos de 52 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01— Sim 06 60
02 — Nao 03 30
03 — Nao respondeu 01 10
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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TABELA 50

Questdo 16: Vocé tem certeza que o que vocé sabe a respeito do meio

ambiente, pode ajuda-lo a melhorar o mundo? — Alunos de 62 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS | %

01 —-Sim 07 70
02 — N&o 03 30
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 51

Questdo 16: Vocé tem certeza que o que vocé sabe a respeito do meio

ambiente, pode ajuda-lo a melhorar o mundo? — Alunos de 72 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Sim 04 40
02 — Néo 05 50
03 — Nao respondeu 01 10
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 52

Questdo 16: Vocé tem certeza que o que vocé sabe a respeito do meio

ambiente, pode ajuda-lo a melhorar o mundo? — Alunos de 82 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS | %

01 —Sim 07 70
02 — Nao 03 30
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

e OBJETIVO7

Considerar de maneira explicita os problemas ambientais nos planos de

desenvolvimento e crescimento.
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Se considerarmos que o0s problemas ambientais relacionados as atividades
desenvolvidas pelos alunos das quintas as oitavas séries, tenham potencial de
organizagdo para mudanga de procedimentos, isto ndo significa que o saber dos
mesmos foi alterado, pois a mudanga pode ser simplesmente no plano da agéo e
ndo no plano da intengcdo, pois 0s mesmos ao ndo conseguirem elaborar sua
compreensdo, ndo conseguiram se apropriar do conhecimento devido acerca da
Educagdo Ambiental, conforme aparecem nas tabelas 53 a 56.

As nogbes de desenvolvimento e crescimento sdo distintas, e estdo ligadas a
teoria econdmica. Podemos inferir que mesmo respondendo positivamente as suas
possibilidades de entendimento, na quinta a oitava ainda é um tanto prematuro criar
condigbes para que os alunos tenham uma compreensdo adequada dessas

diferengas em termos econémicos e suas implicagbes ambientais.

TABELA 53

Questdo 17: O conhecimento passado para vocé nas aulas de Educacéo

Ambiental, esta lhe ajudando a avaliar melhor o meio ambiente? — Alunos de 52

séries.
RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 — Sim 10 100
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 54

Questdo 17: O conhecimento passado para vocé nas aulas de Educagéo

Ambiental, esta lhe ajudando a avaliar melhor o meio ambiente? — Alunos de 62

séries.
RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 — Sim 10 100
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.



121

TABELA 55

Questdo 17: O conhecimento passado para vocé nas aulas de Educacao

Ambiental, esta lhe ajudando a avaliar melhor o meio ambiente? — Alunos de 72

séries.
RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 —Sim 07 70
02 — Nao 03 30
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 56

Questdo 17: O conhecimento passado para vocé nas aulas de Educacgédo

Ambiental, esta lhe ajudando a avaliar melhor o meio ambiente? — Alunos de 82

séries.
RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 — Sim 10 100
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

e OBJETIVO 8

Promover a participagdo dos alunos na organizagdo de suas experiéncias de
aprendizagem, dando-lhes a oportunidade de tomar decisGes e aceitar suas

consequéncias.

Enquanto atividade didatica a organizagdo dos conteudos é uma atividade do
professor, e ndo dos alunos. Desta forma, se o professor delegar esta atividade para
os alunos, ficamos na perspectiva do aprender a aprender, ou seja, onde parece que
o professor esquece que levou anos para chegar onde chegou, e que a partir de
agora, tera que aprender tudo com os alunos, Nesse ambiente de cumplicidade,

partimos para o subjetivismo, e a objetividade (ambiente) é resultado do que cada
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um pensa, a partir de suas proprias idéias, desse modo, o ambiente sera resultado
de uma representagao de cada um dos alunos.

Nesses casos, a tomada de decisbes dos mesmos se remetem ao empirico,
portanto fundamentados em suas crencas e experiéncias pessoais, € nao no
ambiente com o qual mantém relagdes pessoais.

Conforme podemos verificar nos graficos 33 a 36, os mesmos tém constatado
existéncia de problemas ambientais onde moram, e alguns ndo, com uma média em
torno de 70%.

Se o professor ndo organizar as experiéncias de aprendizagem nao sera possivel
desenvolver uma relagao de compreensao dos problemas ambientais.

Aceitar as consequéncias das experiéncias de aprendizagem ,& no minimo
desconsiderar qualquer possibilidade de autonomia das partes no processo de
ensino-aprendizagem. Se quisermos alunos ativos, deveremos ter uma pratica
pedagégica diferenciada em sala de aula, comparativamente a urgéncia de alunos
que se posicionem criticamente, relativamente a sua condigdo no ambiente em que
vivem.

GRAFICO 33

Questao 17.1: Existe algum problema ambiental onde vocé mora? — Alunos

de 52 séries.

H Sim [l Nao

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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GRAFICO 34

Questao 17.1: Existe algum problema ambiental onde vocé mora? — Alunos
de 62 séries.

H Sim [l Néao

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

GRAFICO 35

Questao 17.1: Existe algum problema ambiental onde vocé mora? — Alunos
de72 séries.

10%

50%

@ Sim [ Néo [J Néo respondeu

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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GRAFICO 36

Questao 17.1: Existe algum problema ambiental onde vocé mora? — Alunos
de 82 séries.

I Sim [l Nio

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

e OBJETIVO 9

Estabelecer, para os alunos de todas as idades, uma relagao entre a
sensibilizagdo ao ambiente, a aquisicdo de conhecimentos, a atitude para
resolver os problemas e a clarificagdo de valores, procurando principalmente,
sensibilizar os mais jovens para os problemas ambientais existentes na sua

prépria comunidade.

Conforme podemos constatar nas tabelas 57 a 60, os alunos conseguem
estabelecer uma correlagdo entre os aspectos e os impactos ambientais. O grande
problema é que este objetivo, pretende estabelecer a relagdo entre sensibilizagéao,
aquisicao de conhecimento e a resolugao de problemas e de valores.

Devemos considerar que os alunos devem ser esclarecidos que, para se criar
valores com base na objetividade, € necessario primeiro que os mesmos constatem
objetivamente a realidade, para depois desenvolver os valores, e nao partir de si
para a criagdo de valores. Os valores sendo diferenciados, as intervencdes e as
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compreensdes também sdo distintas, por isso, o resultado da aprendizagem
dependera sempre do que cada aluno “achar” que é.

A aquisi¢do do conhecimento ndo é possivel através de sensibilizagdo que é um
processo de relagdo que se reduz a percepgdo, por isso, para se resolver
problemas e ter claro as agdes a serem desenvolvidas, € preciso refletir.

Mais uma vez, os objetivos de Thbilisi, reduzem a Educagdo Ambiental a
percepcdo ambiental, assim nunca conseguiremos saber objetivamente, se a mesma
enquanto processo de ensino aprendizagem, apresenta resultados, pois os sistemas
de avaliagdo de aprendizagem também se situam na mesma perspectiva, ou seja, 0s
que se utilizam de provas, de origem behaviourista, procuram estruturar controle de
comportamento. Os que ficam na auto avaliagédo, sustentam-se na auto-analise de
fundamentagéo psicanalitica, que remetem tudo para o inconsciente, ou o eu interior

de cada aluno.

TABELA 57

Questédo 18: Cite trés problemas ambientais e suas possiveis causas - Alunos

de 52 séries.
RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Agua contaminada causa doengas, queimadas

destréi as plantas. U 0
02 — Desmatamento, poluigéo 01 10
03 - Pnolu-iqéo causa doencgas, queimadas — interfe- 01 10

réncia no ar
04 — Desmatamento, queimadas 02 20
05 — Reciclar, utilizar menos papel e néo jogar lixo 01 10

no ch&o
06 — Esgoto causa doengas, desmatamento — morte 01 10

de animais, camada de oz6nio

07 — Desmatamento, fabricas, jogar lixo na rua 01 10

08 — Fumaga de usinas, esgoto das casas e lixo em

01 10

qualquer lugar
09 — Nao respondeu 01 10
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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Questao 18: Cite trés problemas ambientais e suas possiveis causas - Alunos

de 62 séries.
RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 — Lixo no ch&o causa doengas 01 10
02 — Polui¢do, queimadas e desmatamento 01 10
03 — Desmatamento causa falta de oxigénio, polui-
¢do dos rios causa falta de agua potavel, caga 01 10
extingdo
04 — Sujeira no chao entope os bueiros e acontecem 01 10
enchentes
05 — Nao jogar lixo no chdo, caminhar e deixar o car- 01 10
ro em casa, ndo matar nenhum animal
06 — Cagar diminui a vida dos animais, queimada
acaba a natureza, poluigdo as pessoas sofrem 01 10
do pulméo
07 — Buraco na camada de ozodnio causa poluigéo
do ar, falta de saneamento basico a prefeita
2 ; : . 01 10
nao faz, lixos jogados em terrenos baldios, as
pessoas jogam
08 — Poluigédo por causa dos carros, industrias... 01 10
09 — Nao respondeu 02 20
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 59

Questado 18: Cite trés problemas ambientais e suas possiveis causas - Alunos

de 72 séries.
RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 — Poluigdo causa doengas, lixo que causa en- 01 10
chentes, desmatamento tras erosao
02 — Lixo toxico, organico e inorganico 01 10
03 — Lixo, queima de florestas e poluicdo causam 01 10
mortes
04 — Poluigéo, falta de interesse 01 10
05 — Poluigdo do ar, enchentes, poluigdo do mar, 01 10
lixos jogados na rua
06 — Nao responderam 05 50
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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TABELA 60

Questdo 18: Cite trés problemas ambientais e suas possiveis causas - Alunos

de 82 séries.
RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 — Lixo, poluicdo do ar e do mar 01 10
02 — Desmatamento 01 10
03 — Desmatamento, falta de fiscalizagcdo e consci-
entizacado; sistema de esgoto, culpa da prefeitu- 02 20
ra

04 — Falta de saneamento basico; falta reciclar o lixo

e cuidar do ar 01 10

05 — Poluigédo da lagoa da conceigdo, pessoas jogam
seu esgoto dentro dela; desmatamento de florestas 01 10
para a producédo de materiais de construgcéo

06 — Acumulo de lixo, reciclagem; apagéo, poupar

’ 01 10

energia
07 — N&o responderam 03 30
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

e OBJETIVO 10

Ajudar os alunos a descobrir os aspectos e as causas reais dos problemas
ambientais (tanto as locais quanto os mais amplos, de acordo com as

possibilidades de compreenséo em casa fase ou ciclo de ensino).

Quando nos envolvemos na questdo ambiental, verificamos que aspecto € o
elemento promotor do impacto ambiental e numa relagdo de causa-efeito, a sua
causa. Desta forma, causa e aspecto referem-se ao mesmo campo de aplicacgéo,
portanto esta distingdo pode causar problemas de interpretagéo para os alunos das
quintas as oitavas séries.

A compreensdo em termos de relagdo de causa-efeito € de fundamentagéo
metafisica, portanto, ndo temos como resolver e singularizar a Educagdo Ambiental,

numa perspectiva de causa-efeito.
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Como ja foi citado anteriormente, esta perspectiva reduz toda possibilidade de
compreensdo de qualquer fendmeno, a mesma explicagao ultima, que sustenta a
relagdo de compreensao dos alunos das quintas as oitavas séries.

A relagdo de causa-efeito, fere os dispositivos de avaliagdo do ambiente como
um ecossistema, ao invés da nogdo de fendmeno que implica numa avaliagdo da
relagdo em termos de relacdes de fungao.

A relagdo de fungao vai demonstrar a verdadeira compreensao das relagoes que
estdo implicadas nos ecossistemas, a partir de variaveis independentes que se
implicam no nivel das cadeias alimentares.

Entretanto, para trabalhar com a concepg¢édo de fungdo e ndo causa-efeito , €
necessario estabelecer para cada um dos alunos, a melhor compreensao acerca das
relagbes de fungdo, enquanto possibilidade objetiva de compreensdo dos
fendbmenos ambientais.

Somente nesta direcdo & que os alunos poderdao compreender as devidas
relagdes entre as variaveis que se implicam no ambiente como um todo. Conforme
grafico 37 a 40 a participagéo percentual das séries esta mais para a complexidade
da resolugao dos problemas ambientas, do que para a sua facil resolucéo.

GRAFICO 37

Questao 19: Os problemas que atingem o meio ambiente sdo faceis ou dificeis
de serem resolvidos? — Alunos de 52 séries.

60%

[ Faceis [l Dificeis [J Mais ou menos

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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GRAFICO 38

Questao 19: Os problemas que atingem o meio ambiente séo faceis ou dificeis
de serem resolvidos? — Alunos de 62 séries.

40%

Il Faceis [ Dificeis [] Mais ou menos

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

GRAFICO 39

Questao 19: Os problemas que atingem o meio ambiente sao faceis ou dificeis
de serem resolvidos? — Alunos de 72 séries.

50%

[l Faceis [ Dificeis [] Ndo responderam

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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GRAFICO 40

Questao 19: Os problemas que atingem o meio ambiente sdo faceis ou dificeis
de serem resolvidos? — Alunos de 82 séries.

20%

40%

30%

I Faceis [l Dificeis [ Mais ou menos [ Néo responderam

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

e OBJETIVO 11

Ressaltar a complexidade dos problemas ambientais e, consequentemente, a
necessidade de desenvolver o sentido critico e as atitudes necessarias para
resolvé-los.

Conforme tabelas 61 a 64, podemos verificar que os alunos da quinta a oitava
série estdo sensibilizados para tomada da acao relativa a resolugdo dos problemas
ambientais, quando os mesmos surgem e precisam de resolugdo, se considerarmos
os percentuais apresentados divididos em alguns tipos de categorias.

A complexidade dos problemas ambientais ja foi verificada em outra questao ja
anteriormente analisada. Entretanto, fica sempre o problema da critica para tomada
de decisdo, que por pura ag¢ao, nao resolve os problemas de modo critico. O que
ocorre € que para que os alunos tomem alguma decisdao com base no conhecimento
do problema que fazem parte, precisam desenvolver uma compreensao cientifica,
acerca do problema da produgdo do conhecimento cientifico. Isto s6 se torna
possivel se os alunos se posicionarem frente ao seu objeto de investigacao, o que
neste momento ainda € um pouco dificil. Desta forma qualquer tentativa que vise a
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solugdo de algum problema deve passar exclusivamente pela tomada de
posicionamento relativamente ao que esta sendo analisado.

Ao contrario as intervengdes realizadas terdo por fundamento uma compreenséo
empirica dos fendbmenos de investigagdo, tornando possiveis problemas a serem

desencadeados, a partir de sua respectiva implantagéo.

TABELA 61

Questdao 19.1: O que devemos fazer quando constatamos um problema
ambiental? — Alunos de 52 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 — Comunicar as pessoas que trabalham com isso 01 10
02 — Entrar em contato com alguém, algum projeto, 01 10

que saiba tomar as providéncias certas

03 — Avisar as autoridades 01 10
04 — Tentar resolver 03 30
04 — Nao responderam 04 40
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 62

Questdo 19.1: O que devemos fazer quando constatamos um problema
ambiental? — Alunos de 62 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Chamar atenc¢ao ou denunciar ao |Ibama 03 30
02 — Alertar 01 10
03 — Avisar os responsaveis 01 10
04 — Tentar resolver 03 30
04 — Nao responderam 02 20
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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Questdo 19.1: O que devemos fazer quando constatamos um problema

ambiental? — Alunos de 72 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Tentar muda-io 01 10
02 — Avisar responsavel 03 30
03 — Denunciar 05 50
04 — Orar 01 10
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 64

Questdo 19.1: O que devemos fazer quando constatamos um problema

ambiental? — Alunos de 82 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Tentar de algum modo ajudar 03 30

02 — Comunicar érgdo responsavel 02 20

03 — Estudarmos o caso para resolve-lo 01 10

04 — Tomarmos alguma iniciativa em conjunto com 01 10
outras pessoas

05 — Comecar fazendo pequenas coisas 01 10

06 — Nao responderam 02 20

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002,

e OBJETIVO 12

Utilizar diversos ambientes com finalidade educativa e uma ampla gama

de métodos para transmitir e adquirir conhecimento sobre o ambiente,

ressaltando principalmente as atividades praticas e as experiéncias pessoais.

Quando solicitados a responderem se as aulas de Educagdo Ambiental sdo

suficientes para compreender o ambiente, os alunos da quinta & oitava série
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responderam de 80 a 100% que as aulas eram insuficientes, conforme tabelas 65 a
68.

Isto demonstra que para os alunos as aulas de Educag¢do Ambiental, além de ndo
serem suficientes, ndo estdo preenchendo em parte o seu compromisso de
esclarecimento sobre os problemas ambientais em termos cientificos, mais
empiricos.

A simulagdo de ambientes prescinde que os alunos tenham claros os
interrelacionamentos relativos aos ecossistemas em particular.

Na medida em que sdo confundidos método com metodologia, n&o temos claro o
gue este principio se coloca para ser analisado, pois se o unico metodo para se
produzir conhecimento cientifico € o método cientifico, o que difere entre si, sdo as
metodologias de pesquisa relativas a cada objeto de investigagéo.

.Se as atividades praticas, envolvem as experiéncias pessoais, ndo temos como
estabelecer uma demarcagéo relativamente @ Educagdo Ambiental, e o ambiente
imediato.

Constatamos que todo o reforgo colocado até o momento circunscreve-se no
plano empirico, para o politico, ndo passando pelo cientifico. Desta forma, qualquer
tentativa objetiva de resolver um problema ndo é mediada pelas restricbes da
materialidade, mais pela determinagédo das concepg¢bes dos alunos a respeito do

ambiente.

TABELA 65

Questdo 20: Vocé acha que somente aulas de Educacdo Ambiental s&o

suficientes para compreender o meio ambiente? — Alunos de 52 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 - Sim : 02 20
02 — Néo 08 80
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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Questdao 20: Vocé acha que somente aulas de Educagdo Ambiental sido

suficientes para compreender o meio ambiente? — Alunos de 62 séries.

RESPOSTAS TOTALDEALUNOS | %

01 -Sim 02 20
02 — Néo 08 80
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 67

Questdo 20: Vocé acha que somente aulas de Educagdo Ambiental sdo

suficientes para compreender o meio ambiente? — Alunos de 72 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 -Sim 02 20
02 - Nao 08 80
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 68

Questdo 20: Vocé acha que somente aulas de Educagdo Ambiental s&o

suficientes para compreender o meio ambiente? — Alunos de 82 séries.

RESPOSTAS

TOTAL DE ALUNOS

%

01 — Nao

10

100

TOTAL

10

100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

Da mesma forma, a partir das tabelas 69 a 72, verificamos que os alunos

sentem necessidade de maiores esclarecimentos sobre a educagdo ambiental,

ao reclamarem por maiores esclarecimentos tematicos relativos ao ambiente.




TABELA 69

135

Questdo 21: O que é preciso ser realizado para que se tenha uma melhor

compreensdo do meio ambiente? — Alunos de 52 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 —{:azer campanhas, ajudar as coletas, os proje- 01 10
(o]
02 — Aulas e passeios ecologicos 01 10
03 — Sim, seria bem melhor 01 10
04 — Aulas, pessoas nas ruas avisando 01 10
05 — Ter mais esclarecimento sobre o assunto 01 10
06 — Estudo 01 10
07 — Mais trabalhos e boa vontade de todos nos 01 10
08 — Teruma matéria sobre isso e ter programas 01 10
ambientais
09 — N&o responderam 02 20
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 70

Questdo 21: O que é preciso ser realizado para que se tenha uma melhor

compreensio do meio ambiente? — Alunos de 62 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Aulas de Educacdo Ambiental 01 10
02 — Conhece-lo de perto 01 10
03 — Nao ficar s6 falando, e sim botar em pratica 01 10
04 — Estudo 01 10
05 — N&o responderam 06 60
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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TABELA 71

Questdo 21: O que é preciso ser realizado para que se tenha uma melhor

compreens&o do meio ambiente? — Alunos de 72 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Ensino 01 10
02 — Mais explicagéo 01 10
03 — Conscientizagao 01 10
04 — Educagédo em casa 01 10
05 — Vivenciar (aulas praticas, dindmicas) 01 10
06 — Muita informagéo 01 10
07 — Nao responderam 04 40

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 72

Questdo 21: O que é preciso ser realizado para que se tenha uma melhor

compreens&o do meio ambiente? — Alunos de 82 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Projetos sobre o ambiente seriam interessan- 01 10
tes

02 — Estudo 01 10

03 — Convivéncia com 0 mesmo 01 10

04 — Conscientizagéo 01 10

05 — Debates, palestras e outros 01 10

06 — Aulas praticas, caminhadas, integracdo do

. 01 10
homem como parte do ambiente
07 — Primeiro & preciso se interessar pelo assunto e
: o 01 10
procurar em livros bibliotecas
08 — Aulas, leituras 01 10
09 — Nao responderam 02 20
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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4.3 - O Conhecimento Relativo ao Fenémeno “Agua” .

Neste item a preocupacédo é correlacionar as questdes 22 a 30, que tratam do
conhecimento relativo ao Fendmeno agua, para o conjunto das quatro séries do
ensino fundamental (quinta a oitava série), conforme descreveremos a seguir.

Isto foi necessario para identificarmos a compreensdo que os alunos tinham
acerca da agua, para podermos num segundo momento desenvolver qualquer
trabalho, seja ele de Educagdo Ambiental ou de produgéo de algum software. E a
partir da compreensdo do que é a agua, aliada a avaliagdo dos objetivos da
Educacdo Ambiental pelos PCNs, e de Thilisi, que poderemos desenvolver uma
compreensdo objetiva dos resultados da Educagdo Ambiental das quintas as

oitavas séries.
e QUESTAO 22

e A agua aparece como substancia e forma de ocorréncia, tipica desta fase,
quando se iniciam os principios da ciéncia para os alunos das quintas as
oitavas séries. Isto demonstra claramente que ela é aprendida fisica e
quimicamente, ou seja, isolada como fato, e ndo como uma das

ocorréncias do ciclo hidrologico, conforme tabelas 73 a 76.

TABELA 73

Questéo 22: O que é agua? — Alunos de 5% séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — E molhada 02 20
02 — E o que todos precisamos para viver 01 10
03 — E uma substancia liquida 05 50
04 — Nao responderam 02 20
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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Questio 22: O que é agua? — Alunos de 62 séries.
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RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 — E uma molécula natural da natureza 01 10
02 — E um liquido que necessitamos muito 05 50
03 —H20 02 20
04 — Nao responderam 02 20
TOTAL 10 100
Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
TABELA 75
Questdo 22: O que é agua? — Alunos de 72 séries.
RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 — Uma parte do nosso planeta 01 10
02 — Elemento indispensavel para todo o planeta 01 10
03 — E o que bebemos 02 20
04 — H20 02 20
05 — E um liquido 03 30
06 — Nao respondeu 01 10
TOTAL 10 100
Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
TABELA 76
Questado 22: O que é agua? — Alunos de 8?2 séries.
RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 — Elemento indispensavel para sobrevivéncia dos 01 10
seres humanos
102 — Uma parte da natureza 01 10
03 — E uma substancia liquida 03 30
04 — H20 04 40
04 — Nao responderam 01 10
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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e QUESTAO 23

e Pela verificagdo da utilidade da 4gua, constatamos que a mesma novamente
aparece como aquela que é utilizada somente nas atividades diarias dos
alunos das quintas as oitavas séries. Outras formas de utilizagdo da mesma,
sdo completamente desconhecidas conforme podemos verificar pelas tabelas
77 a 80. Isto demonstra mais uma vez, o tratamento isolado com que a
mesma ¢ tratada nas disciplinas onde tal conteudo deveria ser integrado com

outros fenébmenos.

TABELA 77

Questdo 23: Para que serve a agua? — Alunos de 52 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 — Para tomar banho, beber, cozinhar, lavar roupa 10 100
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 78

Questdo 23: Para que serve a agua? — Alunos de 62 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Muitas coisas 02 20
02 — Para beber e para nossa higiene 06 60
03 — N&o respondeu 02 20
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.




TABELA 79

Questio 23: Para que serve a agua? — Alunos de 72 séries.
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RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Varias coisas 01 10
02 — Para beber 04 40
03 — Para sobrevivermos 02 20
04 — Para tudo em nossas vidas 01 10
05 — Para hidratar o corpo 02 20

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
TABELA 80
Questéo 23: Para que serve a agua? — Alunos de 8?2 séries.
RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Varias coisas 01 10
02 — Bebermos, gerar luz elétrica, nos dar vida 01 10
03 — Tomar banho e para natureza se desenvolver 01 10
04 - Higiene, lazer, tomar ... 02 20
05 — Para toda forma de vida planetaria 01 10
06 — Nutrir o corpo dos seres vivos 01 10
07 — Para sobrevivermos 01 10
08 — Para beber, para se viver 01 10
09 — Nao respondeu 01 10

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

e QUESTAO 24

e Pela identificacdo dos tipos de agua verificamos que os alunos aludem-se a

mesma sempre por suas propriedades ou apresentagdo, a partir de seus

resultados, conforme tabelas 81 a 84.
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Questdo 24: Quais sdo os tipos de agua? — Alunos de 52 séries.
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RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Doce e salgada 07 70
02 — Com gas e sem gas 01 10
03 — N&o responderam 02 20
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
TABELA 82
Questdo 24: Quais séo os tipos de agua? — Alunos de 62 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Quase todos, menos suja 01 10
02 — Doce e salgada 03 30
03 — Mineral etc 01 10
04 — N3o responderam 05 50
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
TABELA 83
Questdo 24: Quais sdo os tipos de agua? — Alunos de 72 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Potavel etc 01 10
02 — Salgada e doce 01 10
03 — Salgada, doce, salobra 01 10
04 — Oxigenada, agua raz, salgada 01 10
05 — Mineral e gasificada 01 10
06 — Salgada, doce, potavel, destilada 01 10
07 — Nao responderam 04 40
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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TABELA 84

Questdo 24: Quais so os tipos de agua? — Alunos de 8?2 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Mar, rios, chuva, agua para bebermos 01 10
02 — Potavel, poluida 02 20
03 — Pura e impura 01 10
04 - Doce e salgada 03 30
05 — Boa e ruim 01 10
06 — N&o responderam 02 20

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

e QUESTAO 25

e Com relagdo ao consumo direto de agua de seus mananciais, ainda persistem
equivocos relativos a sua utilizagdo direta, sem problemas e a necessidade
de seu tratamento. Isso evidencia que para os alunos existem trés condigbes
de possibilidades sobre o uso da agua, sendo que algumas s&o equivocadas,
portanto passiveis de serem eliminadas, através de um trabalho de Educacéo
Ambiental orientado para esclarecer tais equivocos, mesmo que para o
conjunto, ela ndo deva ser consumida diretamente, pelo fato de precisar de
tratamento. Se para os alunos que estdo tendo pela primeira vez a
compreensao de um fendmeno e apresentam como condigdo estas diferentes
formas de relagao, fica claro que o seu saber, ndo estad sendo implicado com
o conhecimento que a Educagdo Ambiental esta passando, conforme

poderemos verificar pelos percentuais das tabelas 85 a 88.
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TABELA 85

Questao 25: Todos os tipos de agua podem ser consumidos diretamente da

fonte? Por qué? — Alunos de 52 séries.
q

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 — Sim, porque n&o existe nenhum tipo de esgoto
02 20

na fonte
02 — Nao, porque pode estar contaminada 05 50
03 — Nao, se for para beber tem que ser filtrada 01 10
04 — N&o responderam 02 20

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 86

Questao 25: Todos os tipos de agua podem ser consumidos diretamente da

fonte? Por qué? — Alunos de 62 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Nao, porque pode estar poluida 05 50
02 — S6 se a agua for potavel 01 10
03 — Sim, porque esta sempre limpa 01 10
04 — Mineral, porque é limpa 01 10
05 — Nao responderam 02 20
TOTAL _ 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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TABELA 87

Questdo 25: Todos os tipos de agua podem ser consumidos diretamente da

fonte? Por qué? — Alunos de 72 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Nao, porque existem aguas poluidas 04 40
02 — Néo, porque tem que ser tratadas 02 20
03 — Depende da fonte, se for impropria ndo 01 10
04 — Agua de rio, pois ndo esta parada 01 10
05 — Potavel 01 10
06 — Nao responderam 01 10

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 88

Questdo 25: Todos os tipos de agua podem ser consumidos diretamente da

fonte? Por qué? — Alunos de 82 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Nao, porque existem aguas poluidas 09 90
02 — N&o responderam 01 10
TOTAL 10 . 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

e QUESTAO 26

e A partir das tabelas 89 a 92 podemos verificar que os esgotos representam
em sua maioria o aspecto ambiental causador da poluigdo hidrica. Entretanto,
caberia informar que os esgotos, ndo sdo unicamente os elementos
responsaveis pela poluigdo da agua, seguidos de outras substancias ou

praticas nocivas que podem contaminar o ambiente.
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TABELA 89

Questdo 26: Quais as principais fontes poluidoras da agua? — Alunos de 52

séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Esgotos de casas ou inddstrias 01 10
02 — Petroleo etc 01 10
03 — Lixos e esgotos clandestinos 03 30
04 — O homem 01 10
05 — Nao responderam 04 40
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 90

Questdo 26: Quais as principais fontes poluidoras da agua? — Alunos de 62

séries.
RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 — Inddstrias 02 20
02 — Esgotos 04 40
03 — Homem 01 10
04 — Nao responderam 03 30
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 91

Questdo 26: Quais as principais fontes poluidoras da agua? — Alunos de 72

séries.
RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 — Industrias em geral 01 10
02 — Produtos quimicos 01 10
03 — Esgotos 04 40
04 — Lixos nas fontes 02 20
05 — Nao responderam 02 20
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002,
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TABELA 92

Questdo 26: Quais as principais fontes poluidoras da agua? — Alunos de 82

séries.
RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01 — Esgotos 05 50
02 — Fabricas 03 30
03 — Nao responderam 02 20
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

e QUESTAO 27

e Com relagdo as tabelas 93 a 96, foi possivel verificar que existe uma
confusdo quanto a sua real relagdo as terras. Estas diferengas podem
mascarar para os alunos uma dimensao irreal do volume de agua do planeta,
considerando a mesma como inesgotavel, portanto passivel de uso sem

muitos controles.

TABELA 93

Questdo 27: Qual é a porcentagem de agua do nosso planeta? — Alunos de

52 séries.
RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01-70% 04 40
02 —-75% 01 10
03 — N&o responderam 05 50
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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Questdo 27: Qual é a porcentagem de agua do nosso planeta? — Alunos de

62 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01—-97%ou 77% 01 10
02 — Noventa e pouco 01 10
03 — Noventa 01 10
04 —75% 02 20
05 —-70% 02 20
06 — Né&o lembro 01 10
07 — Pequena 01 10
08 — Pouca, em comparagado com o que tinha antiga- 01 10

mente
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 95

Questdo 27: Qual é a porcentagem de agua do nosso planeta? — Alunos de

72 séries.
RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01-3% 01 10
02 - 65% 01 10
03-70% 01 10
04 —93% ou 97% 01 10
05 — 80% mais ou menos 01 10
06 — Nao responderam 05 50
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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Questdo 27: Qual é a porcentagem de agua do nosso planeta? — Alunos de

82 séries.
RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01-75% 03 30
02-2/3 01 10
03 - 50% 01 10
04 — 60%o0u 80% 01 10
05 -80% 01 10
06 — Nao responderam 03 30
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

e QUESTAO 28

e Em torno de 90 a 100% dos dados apresentados pelos alunos das quintas as

oitavas séries consideraram a agua como um fator de alto nivel relativamente

a sobrevivéncia das espécies no planeta, conforme tabelas 97 a 100.

TABELA 97

Questdo 28: A agua é um fator determinante para a vida? — Alunos de 5° séries.

RESPOSTAS TOTALDE ALUNOS | %

01— Sim 09 90
02 — Nao 01 10
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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Questao 28: A agua é um fator determinante para a vida? — Alunos de 62 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %
01~ Sim 09 90
02 - Nao respondeu 01 10
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 99

Questido 28: A agua é um fator determinante para a vida? — Alunos de 72 séries.

RESPOSTAS TOTALDE ALUNOS | %
01 -Sim 10 100
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 100

Questdo 28: A agua é um fator determinante para a vida? — Alunos de 82 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01— Sim 09 90
02 — Nao respondeu 01 10
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

e QUESTAO 29

e Com relagdo as atitudes a serem desenvolvidas para a preservagao da agua

no nosso planeta, algumas sugestdes aparecem como determinantes, mas

isto fica praticamente restrito a poluigdo com indices de 30 a 40%, conforme

tabelas 101 a 104.
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Questio 29: Como preservar a agua do nosso planeta para nos mantermos

vivos? — Alunos de 52 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Nao poluindo 04 40
02 — N&o gastando 02 20
03 — Nao sujando e preservando 03 30
04 — Nao respondeu 01 10
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 102

Questao 29: Como preservar a agua do nosso planeta para nos mantermos

vivos? — Alunos de 62 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Nao desperdicando e ndo contaminando 03 30
02 — Sempre livre, tomando agua filtrada 01 10
03 — N&o poluindo 01 10
04 — Nao jogando esgoto e fazendo um tratamento 01 10
05 — Nao respondeu 04 40
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 103

Questado 29: Como preservar a agua do nosso planeta para nos mantermos

vivos? — Alunos de 72 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Nao jogando lixo 03 30
02 — Nao poluindo 01 10
03 — Conscientizando e sabendo utiliza-la 01 10
04 — Poupando 01 10
05 —N&o poluindo e tratando 01 10
06 — Deixando saliente 01 10
07 — Nao respondeu 02 20

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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TABELA 104

Questao 29: Como preservar a agua do nosso planeta para nos mantermos

vivos? — Alunos de 82 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Nao poluindo, tratando a agua 04 40
02 — N&o jogando lixo e ndo desperdicando 01 10
03 — Melhores tratamento de esgoto e n&o desperdi- 01 10

cando
04 — Nao poluindo e economizando 01 10
05 — Nao poluindo e preservando 01 10
06 — Usando-a com sabedoria 01 10
07 — N&o respondeu 01 10

TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

e QUESTAO 30

e A escassez como fundamento de processos de relagdo acaba se
evidenciando somente na oitava série com uma participagdo de 70% e na
quinta série com 40% . Nas demais séries, os valores associam-se 60 % para
a sexta série e 50% para a sétima série, conforme tabelas 105 a 108.

Nesses casos, quando a escassez ndo faz parte do processo de relagéo, fica
dificil se trabalhar a conservagéo, quando a mesma néo faz parte do processo

de relagao dos alunos, e ndo se implica com a materialidade do ambiente.

TABELA 105

Questdo 30: Alguma vez vocé teve que economizar 4gua em sua casa para

que ela nio faltasse? — Alunos de 52 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS | %

01 —Sim 04 40
02 — Néo 06 60
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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Questdo 30: Alguma vez vocé teve que economizar agua em sua casa para

que ela nio faltasse? — Alunos de 62 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01— Sim 03 30
02 — Nao 06 60
03 — N&o respondeu 01 10
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 107

Questdo 30: Alguma vez vocé teve que economizar agua em sua casa para

que ela nao faltasse? — Alunos de 72 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Sim 04 40
02 — Néo 05 50
03 — Nao respondeu 01 10
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.

TABELA 108

Questdo 30: Alguma vez vocé teve que economizar agua em sua casa para

que ela nio faltasse? — Alunos de 82 séries.

RESPOSTAS TOTAL DE ALUNOS %

01 — Sim 07 70
02 — Nao 02 20
03 — Nao respondeu 01 10
TOTAL 10 100

Fonte: Soares, Adna P. D., 2002.
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CAPITULO 5

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir do desenvolvimento da pesquisa, confrontando os resultados atingidos

com nossa hipétese de pesquisa, concluimos que:

e A Educagdo Ambiental enquanto objeto de investigagdo, ndo se
sustenta objetivamente na realidade objetiva, pois sua existéncia
estd sustentada em valores e morais que devem modelar o
comportamento dos alunos, para que, a partir destes novos
condicionamentos desenvolvam a partir de morais e valores praticas
ambientais sustentaveis;

o Na&o existe uma definicdo do que seja a “Educagdo Ambiental®, para
que se possa a partir dela derivar uma metodologia e propor uma
intervengdo com controle de resultados;

e Ocorre um equivoco de parte dos PCNs/Thilisi ao reduzir
consciéncia ao conhecimento, e dai derivar para a consciéncia
ambiental. Desta forma, os promotores e construtores dos PCNs,
admitem que a consciéncia dos alunos possui um conteudo que é
ambiental, negando a possibilidade de que a consciéncia ndo tem
contetido. E o processo de relagdo entre os alunos e o conhecimento
do ambiente, que estabelece o conhecimento do mesmo;

e A todo momento, vimos que a Educagdo Ambiental acaba por
reduzir-se ao resultado da percepgdo dos alunos, relativo ao
ambiente. Dessa forma na percepgdo ndo existe reflexdo, pois na
percepcdo os alunos sdo pura relagdo entre eles e o objeto
percebido, conforme nos coloca Sartre. Assim & impossivel querer
que os alunos reflitam pela percepgdo, pois a reflexdo s6 é possivel
quando os alunos a tomam como objeto de uma outra consciéncia, a

consciéncia reflexiva critica;

e O carater transversal vem da transdisciplinaridade e ndo da

interdisciplinaridade, por isso a dificuldade de estabelecer que outras
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disciplinas que ndo tem por objeto o ambiente, consigam oferecer
em suas perspectivas analiticas, uma relagdo com o ambiente. Isto é
reforcado na quimica, na fisica, na matematica e na lingua

portuguesa;

A postura critica tdo desejada pelos PCNs fica comprometida, na
medida em que o sistema de avaliagdo que € de carater de controle,
ndo se adapta as necessidades de uma avaliagdo, que tem por

fundamento, a moral e a ética;

Se considerarmos que na Educagdo Ambiental o juizo de valor
fundamenta o juizo de verdade do ambiente, ndo ha compromisso
objetivo com mudangas de procedimento que tragam resultados
objetivos, pois se sustentam na individualidade dos mesmos, e ndo
no ambiente. Assim, qualquer idéia que se tenha do ambiente, e
qualquer intervencao que se fagca do ambiente se justifica, mesmo
que contraditdria, pois se sustenta no juizo de valor de cada um em
particular. Assim, ndo poderemos reclamar de quem joga papel no
chao, pois segundo sua “percepg¢ao” do ambiente, por exem.plo, o
papel leva dias para se decompor e ndo é poluente, por isso néo
joga no lixo. Da mesma forma outras intervengées ambientais, como
por exemplo, ocupacdo de areas de preservagdo permanente, dentre

outras;

Quando os PCNs langam para todas as éareas o trabalho da
Educacdo Ambiental sem demarca-la concretamente, cria um grande
problema: como disciplinas especificas podem tornar-se
transdisciplinares? Isto equivale a dizer que tanto faz utilizar uma
solugdo desenvolvida na fisica ou na quimica, que o resultado dara o

mesmo,

A transdisciplinaridade que estd embutida na forma como a
Educagao Ambiental foi introduzida via PCN, elimina a possibilidade
de se fazer uma avaliagdo concreta do que seja Educagéo
Ambiental, e por sua vez, das a¢bes desenvolvidas pelos alunos nos

seus processos de relagdo diarios.
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e A interdisciplinaridade entretanto é colocada, mais sequer entendida,
como o caminho para se compreender os PCNs orientados para a

Educagdo Ambiental;

e A definicho de Educagdo Ambiental pela Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, se situa no plano dos valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias. Nesta
demarcagao temos varios problemas, tais como:

o Primeiro é preciso se ter o juizo de verdade do ambiente a
partir da identificagdo de suas ocorréncias objetivas, para
depois se formular um juizo de valor com base na
objetividade, sendo possivel dessa forma uma intervengéo
objetiva com controle de resultados. Mas o caminho posto e
exigido é exatamente o contrario;

o Conhecimentos ndo sado deduzidos ou induzidos de valores,
sd0 resultantes de experimentacdo cientifica e nao de
experiéncias pessoais; '

o A mudanga de atitude n&o se faz pela percep¢do, nem pela
criagdo de valores, mais pela implicagdo do conhecimento
com a compreensdao dos alunos, com base nas suas
experiéncias pessoais diarias;

o Habilidades sao procedimentos historicamente construidos
em cada individuo e dependem exclusivamente de sua
historia particular, no contexto de estruturagdo de sua
personalidade;

O Vimos que todas as citacdes realizadas acima sé&o
incompativeis entre si, pois requerem em determinadas

situagbes respostas distintas para os mesmos fendmenos;

Com base na hipotese de pesquisa, verificamos que existe um longo caminho a
ser trilhado para que a Educacdo Ambiental traga resultados objetivos para os
niveis de ensino em que foi organizada, principalmente na implicagéo entre a
compreensdo dos alunos que é de natureza empirica com o conhecimento

cientifico a respeito do ambiente.Todos os resultados indicam que néo esta
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havendo parcialmente uma implicagdo, dai resultam praticas e equivocos

relativos as suas intervengbes ambientais.
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RECOMENDAGOES

A partir das conclusbes apresentadas e dos resultados obtidos

recomendamos:

» Que seja desenvolvida uma verificagdo sistematica da fundamentagéo da
Educacdo Ambiental, para que se possa sustentar objetivamente o
desenvolvimento de conteidos com implicagdo na compreensdo dos
alunos do Ensino Fundamental;

e Que os mesmos objetivos desta pesquisa sejam verificados, no ensino de
segundo grau e superior, para constatar se os mesmos problemas
ocorrem relativamente aos conteldos, praticas transversais e processos
de avaliagao para verificagdo de mudanga de conduta/comportamento;

e Que Teoria da Personalidade de Sartre seja utilizada também como
fundamentacdo tedrica desta mesma verificagdo para que possamos
estabelecer correlagbes com as séries de ensino anteriores;

e Desenvolver cursos de capacitagdo com professores de primeiro e
segundo graus relativamente ao que é a Educagéao Ambiental, para que os
mesmos tenham claro que ndo poderemos reduzir as disciplinas em
transdisciplinas, mais em interdisciplinas;

¢ Que devemos considerar que qualquer fundamentagédo que sustente uma
pratica didatico-pedagdgica se ndo estiver sustentada nos principios da
ciéncia, ndo trard resultados positivos, pois o fundamento ndo € a
objetividade, ou uma designacdo de um valor sobre esta mesma
objetividade;

e Assim, recomendamos que antes de qualquer leitura ou orientagdo é
preciso primeiro conhecer o objeto de investigagdo, a partir de suas
ocorréncias objetivas, do contrario, fica dificil se estabelecer qualquer
possibilidade de intervengdo cientifica e avango na produgdo do

conhecimento.
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ANEXO |

QUESTIONARIO

Seguem abaixo as trinta questdes formuladas para serem apresentadas aos

referidos alunos.

1 - O que é natureza?

1.1 — O que a natureza contém?

1.2 — Vocé faz parte da natureza?
()SIM ( )NAO

2 — Que agdes vocé desenvolve que acredita fazer mal ao ambiente?

3 - O meio ambiente apresenta coisas diferentes em sua estrutura?
()SIM ( )NAO

3.1 — Que coisas diferentes vocé identifica no meio ambiente?

4 — O que esta se fazendo de errado no meio ambiente?

4.1 — O que vocé faria para melhorar os problemas ambientais?

5 — O que vocé vem fazendo em casa e na escola que considere uma agao

com vistas ao meio ambiente?

6 — Que problemas ambientais mundiais vocé acredita que interferem em

sua vida?
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6.1 — Que problemas afetam todo 0 nosso planeta?

7 —Voceé sabe o0 que é um ecossistema, cadeia alimentar, nichos ecoldgicos
e habitat?

( )SIM ( )NAO

8 — Vocé considera que o meio ambiente funciona de forma organizada ou

desorganizada?

9 — Que problemas ambientais vem afetando historicamente o espago
geografico?

10 — Vocé conhece alguma técnica ou procedimento que poderia ser utilizado

ou que voceé realiza para minimizar os problemas ambientais?

11 — O que € meio ambiente?

12 — Vocé acha importante que a Educagdo Ambiental deva ser ensinada em

todas as séries?

()SIM ( )NAO

13 — Vocé considera importante que cada matéria faga a sua parte na

Educacdo Ambiental?

()SIM ( )NAO

14 — Que tipos de problemas iremos enfrentar se continuarmos fazendo mal

para o ambiente?

()SIM ( )NAO
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15 — A partir do conhecimento que estad sendo passado, vocé se considera
habilitado a tomar alguma decisdo e saber das conseqiiéncias de sua

decisdo, sobre o meio ambiente?
()SIM ( )NAO

16 — Vocé tem certeza que o que vocé sabe a respeito do meio ambiente,

pode ajuda-lo a melhorar o mundo?
()SIM ( )NAO

17 — O conhecimento passado para vocé nas aulas de Educagdo Ambiental,

esta Ihe ajudando a avaliar melhor o meio ambiente?
( )SIM ( )NAO
17.1 — Existe algum problema ambiental onde vocé mora?
()SIM ( )NAO
18 Cite trés problemas ambientais e suas possiveis causas.

19 — Os problemas que atingem o meio ambiente s&do faceis ou dificeis de

serem resolvidos?
19.1 — O que devemos fazer quando constatamos um problema ambiental?

20 — Vocé acha que somente aulas de Educagcdo Ambiental s&o suficientes

para compreender o meio ambiente?
( YSIM ( )NAO

21 — O que é preciso ser realizado para que se tenha uma melhor compreen-

sdo do meio ambiente?
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22 — O que é agua?

23 — Para que serve a agua?

24 — Quais sao os tipos de agua?

25 — Todos os tipos de agua podem ser consumidos diretamente da fonte?

Por qué?

26 — Quais as principais fontes poluidoras da agua?

27 — Qual é a porcentagem de agua do nosso planeta?

28 — A agua é um fator determinante para a vida?

29 — Como preservar a agua do nosso planeta para nos mantermos vivos?

30 — Alguma vez vocé teve que economizar agua em sua casa para que ela

nédo faltasse?



