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RESUMO

A presente pesquisa analisa o desenvolvimento de atitudes de escrita em uma quinta série do
ensino fundamental, da rede publica de ensino. Este estudo verifica, primeiramente, a presenca
de géneros textuais em sala de aula e na vida dos alunos, bem como os valores que eles
atribuem ao ato de escrever. Em um segundo momento, a pesquisa assume as caracteristicas
de uma pesquisa-acdo e propde imi trabalho cooperativo, conjunto, envolvendo a pesquisadora
e a professora. Nesse segundo momento, o objetivo é inserir a producdo de textos em sala de
aula a fim de promover o desenvolvimento da habilidade de escrita dos alunos em um
movimento de escrita e reescrita. O estudo visa também a enfocar o contexto de producdo e a
partir dos textos produzidos, analisar as suas caracteristicas discursivas. O referencial tedrico
gue fundamenta a anahse é o interacionismo sécio-discursivo postulado pela equipe de
Genebra: Bronckart (1999); Bronckart (2000); Bronckart & Stroumza (2000); Schneuwly
(1994); Dolz & Schneuwly (1996); Dolz & Schneuwly (1997). Este estudo, ao assumir uma
concepgdo (socio) interacionista de linguagem e de desenvolvimento, dialoga com os
postulados de Vygotsky (1996) e de Bakhtin (1995; 1997). O trabalho desenvolvido, em sala
de aula, em uma quinta série leva a escola a refletir sobre a importancia de um trabalho de
mediacdo do professor em classe e da intervencdo nos processos de desenvolvimento dos

alunos.
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ABSTRACT

This research analyses the development of the writing attitudes by fifth grade children of the
elementary pubhc school. During the first stage, this research verifies the presence of the
textual genres in the classroom; the presences of the textual genres in students’ life and their
thought about writing. Secondly, this research assumes the characteristic of the action-
research and it proposes a cooperative and a joint work involving researcher and teacher. I n
this stage, it aims to introduce the text production in the classroom. The main goal of this
research is to help improving writing ability into writing - rewriting movement. It also anlyses
the production context, texts and its discoursive characteristic. As a theorical support to the
analyses, this research is based on socio-discousive interactionism postulate by Geneva’s
group: Bronckart (1999); Bronckart (2000); Bronckart & Stroumza (2000); Schneuwly (1994);
Dolz & Schneuwly ( 1996) e Dolz & Schneuwly (1997). Assuming language and human
development in a socio-interactive perspective, this research introduces Vygotsky’s and
Bakhtin’s conceptions. The work, developed with fifth grade, leads the school to the reflection
about importance of the teacher’s mediation and it leads to the reflection about the

intervention in students’ development processes.



INTRODUCAO

Inserido em uma civilizagdo grafocéntrica, o0 homem depara-se, diariamente, com uma
vasta gama de materiais escritos. Emergem, pois, 0s textos e sua multiphcidade de géneros como
uma necessidade humana, uma pratica cultural e historicamente construida. Ao longo de sua
jornada, os homens sentiram que deviam registrar, de alguma forma, os seus feitos heroicos, sua
arte, sua rehgido, sua ciéncia e seu comércio. Assim fizeram os simiérios, egipcios e tantos outros
povos na Antiglidade.

Isso significa que em outras épocas existiu um escritor: um agente em um lugar social, que
sempre teve sobre o que escrever (um conteldo), um objetivo para escrever e para quem dirigir
essa escrita (um destinatario). Logo, produziu textos com propositos sociais firmes: escreveu
Hstas, cartas, leis, tratados cientificos e outros. Serviu-se, entdo, de uma ferramenta precisa: o
género.

Nesse sentido, 0 homem inscrito em uma dimensdo espago-temporal acabou por elaborar
um conjunto de géneros textuais cujo uso é refinado, transformado a cada época pelas formagdes
sdcio-discursivas. Os géneros constituem, assim, uma espécie de reservatdrio de modelos textuais,
ao qual cada agente de uma agdo de linguagem deveré recorrer (Cf. Bronckart, 1999). Pode-se
afirmar também que sdo, na reahdade, verdadeiros instrumentos que fimdamentam a possibiHdade
de comunicagdo, de acordo com Schneuwly (1994).

Dada a grande importancia que os géneros assumem em cada esfera das atividades
humanas, convém aborda-los sob a perspectiva do ensino.

Por esse prisma, faz-se necessario repensar que trabalho a escola estd promovendo no que

se refere a producdo de textos. Se esse trabalho contempla uma didatica que conduza os alimos a



mestria (dominio) de géneros diversos. E se, de fato, estd se considerando a possibiKdade de
desenvolvimento de agBes linglisticas essenciais a essa mestria, quais sejam: refutar, reclamar,
relatar, opinar, entre outras.

De acordo com Rodrigues (2000), a escola constroi e ensina modelos de géneros sem
nenhuma referéncia nas praticas de linguagem escrita vivenciadas além da sala de aula. Postura
essa gque sempre prestigiou luna tipologia tradicional: narracdo, descricéo e dissertacdo, deixando
de lado toda uma didatica voltada para a heterogeneidade discursiva, considerando aqui essa
critica feita por Roulet (1991) arespeito da questao.

Atitudes de informar alguém sobre um assunto; relatar algo que viu, sentiu; persuadir uma
pessoa, etc., sdo situacbes de comunicagdo com as quais um agente-produtor
(autor/enunciador/escritor ) se defronta no seu dia-a-dia. Por essa 6tica, ele deve domina-las a fim
de se tomar competente, a fim de poder revelar atitudes de escrita, pois como enfatiza Schneuwly
(1997: 06): aprender uma lingua é aprender a se comunicar.

Por esse viés, os Parametros Curriculares Nacionais (1997) bem como a Proposta
Curricular de Santa Catarina (1998) enfatizam que é imprescindivel proporcionar aos educandos
oportunidades de aprenderem a escrever em condi¢gdes semelhantes as que caracterizam a escrita
para além do espaco escolar.

E de se esperar, na realidade, que essa seja a pratica pedagogica que se fara presente no
guotidiano de sala de aula e que considere, parafraseando Geraldi (1993), a producéo de textos,
sejam orais ou escritos, como ponto de partida e de chegada de todo o processo de ensino e
aprendizagem. Por esta via, compactuo com de Pietro & Dolz (2000), ao dizerem que:

o0 papel da escola ndo consiste apenas em desenvolver conhecimentos nos alunos, mas
igualmente em lhes dar as ferramentas para melhor compreender as préaticas sociais -
linguageiras que ocorrem - prdprias do meio. (p. 05)



Penso que os alunos quando ingressam na vida escolar ja trazem de seu meio um dominio
de um género espontaneo, em um nivel ainda primario. E a escola, principal agéncia promotora do
Alfabetismo em nossa sociedade (Ribeiro, 1999), que devera operar nos educandos, a passagem
para um nivel secundario, ou seja, trabalhar a mestria de géneros mais elaborados.

Essas colocacgdes vao se reportar, por conseguinte, a problematica: como se desenvolvem
atitudes de escrita em sala de aula?

Problematizagdo essa que surge da ansiedade: a procura de respostas a questdes
vivenciadas na pratica de professora do ensino fundamental. Da mesma forma, trata-se de uma
busca por novas concepcdes de ensino de lingua materna mais adequadas a realidade da crianca e
do adolescente. Busca que me faz concordar com Branddo (2000) ao dizer que s6 héa
transformacdes na relacdo ensino-aprendizagem, quando ha um redimensionamento na forma de
trabalhar a linguagem. No entanto, na atualidade, muito comumente se ouve inimeras denuncias
de que os alunos “ndo sabem escrever” ou “ndo querem escrever”.

E de se pensar realmente nesses fatos: talvez contraditorios. Sabe-se que as criangas
entram para a escola querendo escrever. Como se da, entdo, essa relagdo entre sala de aula e a
escrita ?

Antevendo, assim, algumas respostas no que se refere a pratica de ensino, optei por uma
intervencdo cooperativa em sala de aula.

Este estudo fundamenta-se na abordagem interacionista sécio-discvirsiva postulada pelo
grupo de linguistas e psicélogos da linguagem da Universidade de Genebra (Bronckart, Schneuwly
e outros).

Os objetivos para a realizagdo deste trabalho séo:

Obijetivo Geral:



Através de uma perspectiva interacionista socio-discursiva, analisar como se desenvolvem

atitudes de escrita em sala de aula.
Obijetivos especificos;
Verificar que géneros textuais os alunos desenvolvem e como os desenvolvem;
- Verificar como os alimos podem chegar a mestria dos géneros textuais;
Observar que valores os alimos atribuem a escrita;
- Organizar com a professora-regente uma seqiiéncia didatica para a produgéo de textos;

Investigar como sdo os textos que os alimos produzem em sala de aula

Tinha como pressuposto, inicialmente, que nessa quinta série, a professora estivesse
trabaUiando apenas a producdo de textos narrativos escritos. Um outra suposicao é que os alunos
s6 demonstram atitudes de escrita quando envolvidos em uma a¢do mediada pelo “outro” e pela
criacdo de uma zona de desenvolvimento proximal. A partir desse ponto, podem chegar & mestria

de textos outros, além dos narrativos.

Neste sentido, pode-se afirmar ao lado de Vygotsky (1996: 99) que:

O aprendizado humano pressup8e uma natureza social especificae um processo através do
qual as criancas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam.

Convém dizer que a historia de escrita dos alimos pode revelar que estdo tendo contato
com géneros diversos na vida e na escola.
Além desses pressupostos, algumas indagacdes se fazem necessarias:
1- Com quais géneros textuais os alimos tém mais contatos?
2- O que revelaa anahse dos textos produzidos pelo alunos?

3- Como os alunos passam dos géneros espontaneos aos mais elaborados?



Para responder a essas questdes, essa dissertacdo é dividida em quatro capitulos com os
seguintes propositos:

O primeiro capitulo apresenta o quadro tedrico na perspectiva do interacionismo sécio-
discursivo abrangendo as nogfes de texto, género, discurso, bem como a questdo do
desenvolvimento da linguagem. A metodologia escolhida para a realizagdo dos trabalhos em sala
de aula é detalhada no segundo capitulo. No terceiro capitulo, as primeiras observacdes de sala
de aula, bem como os depoimentos do professor e dos alunos séo discutidos. No quarto capitulo,
abarca o trabalho de intervencdo cooperativa. As analises referentes as caracteristicas discursivas
dos textos produzidos sdo abordadas neste capitulo também. Na conclusdo, saliento ndo s6 a
importancia da presenca de géneros diversos em sala de aula, mas sobretudo um trabalho de
mediacdo que favorega o desenvolvimento dos alunos no que diz respeito ao dominio dos géneros

textuais.



CAPITULO |

REFERENCIAL TEORICO

LI O conceito de “atitude”

Por intermédio de intervencdo cooperativa, pretendo com esta pesquisa analisar como se
desenvolvem atitudes de escrita. Ressalto que esse enfoque da escrita como dimenséao atitudinal
reporta-se a um trabalho com a producdo de géneros textuais no meio escolar. O termo atitude é
entendido, neste contexto, como uma organizagdo de experiéncias referente a um objeto (Cf. Asch,
1971). As atitudes expressam sempre uma avaliacdo sobre o objeto. Ribeiro (1999), citando
Sarabia (1992), informa que as atitudes vao refletir um estado de consciéncia que pode ser
expresso verbalmente. Pode-se, portanto, estuda-las ouvindo as opinibes e relatos dos proprios
individuos. Asch (1971) ressalta que o termo atitude é impreciso, amplo. O saber popular concebe
atitude como imia forma de agir em relagdo a certas situacGes. Para a Psicologia Social, no
entanto, as atitudes tém implicacBGes sociais que véo influenciar o funcionamento cognitivo e
emocional. A dimensao atitudinal esté relacionada ao conhecimento. Assim sendo, ndo pode haver
imia mudanca de atitude sem uma transformacao correspondente no conhecimento ou nas crengas
sociais (Cf Asch, 1971). Por essa perspectiva, imi trabalho efetivo com géneros diversificados em
sala de aula, pode apontar para uma transformacgdo das crencas e das concepgfes de escrita
presentes no quotidiano escolar.

Para Asch (1971), o conceito de atitude remete-se a uma influéncia dindmica sobre as
respostas de um individuo diante de determinados objetos ou situaces. Portanto, um individuo
pode demonstrar conhecimento acerca de um objeto - no caso a escrita; expressar uma avaliacdo

sobre 0 qudo importante é o objeto; ou pode ainda reagir frente a diversas situacdes de escrita. Na



escola, por exemplo, o alxmo habituado a demonstrar atitudes de narrar, pode também revelar
atitudes de persuadir, reivindicar e outras. Assim sendo. Ribeiro (op. Cit.), citando Triandis
(1971), afirma que as atitudes envolvem um componente cognitivo, afetivo e comportamental.

O pressuposto tedrico que fundamenta esta proposta é o interacionismo sécio-discursivo,
quadro desenvolvido pela equipe de Genebra (Bronckart, Schneuwly, Dolz e outros). Essa vertente
apoia-se em relacdo a teoria do desenvolvimento, em Vygotsky, e em relagdo a teoria de
linguagem, em Bakhtin. A abordagem, além disso, baseia-se também na teoria do agir
comimicativo de Habermas que reconhece a importancia das dimensbes socio-discursiva da
linguagem (Cf. Bronckart, 1999; Machado, 1999).

Para o interacionismo socio-discursivo, conforme Bronckart et al. (1996), o papel dos
textos é central porque estes constituem a Unica realidade empirica da atividade Hngdistica.
Através dos textos, fatos sociais sdo organizados, quer diretamente (mitos, leis, etc.) ou
indiretamente (produtos sociais como arte, religido, etc., que s6 tém sentido por meio de textos). E
atraves deles que todas as intervengbes de aprendizagem sdo organizadas. Os textos, por
intermédio do aspecto socio-histérico cultural dos diversos géneros textuais, constituem, segundo
Schneuwly (1994), as macroferramentas do desenvolvimento humano.

Como o processo de producdo de textos implica uma acgdo de linguagem, é preciso, entdo,
que se defina o que é agdo.

1.2 A Acéo de Linguagem

As acges de linguagem se constituem e tomam corpo no seio de uma formacéo social e das
atividades sociais. Assim, as agdes encontram-se relacionadas a utilizacdo das formas
comimicativas que estdo em uso em uma certa formacdo social, ou seja, a utilizagcdo dos géneros

de texto. De acordo com Bronckart (1999) que;



A acdo de linguagem é uma base de orientacdo a partir da qual o agente-
produtor deve tomar um conjunto de decisdes, (p. 92)

Tais decisdes, segundo Schneuwly (1988), constituem em escolher os géneros que mais se
adaptam & situacdo de acdo particular.

Sabe-se que os seres humanos constituem-se em grupos. Suas condutas se desenvolvem no
quadro de diversas interacbes que, conforme Bronckart (1987), citando Leontiev, podem ser
definidas como redes de atividade. O que vai entrar emjogo, portanto, € imi modo de cooperacao
social entre sujeitos pertencentes a um determinado grupo, estabelecendo as suas metas para
efetuar a atividade em vista. De maneira mais precisa, os modos de cooperacdo incluem o lugar
social (instituices, espago de praticas quotidianas), o destinatario (publico visado pela agdo no
quadro social), assim como o enunciador (papel social atribuido a um agente). No que se refere as
metas, essas constituem projecdes do efeito da acdo sobre os destinatarios (convencer alguém a
agir de um modo e ndo de outro). Bronckart da um exemplo, dizendo que imia acdo de linguagem
pode ser empreendida no quadro de uma imiversidade (lugar social), por um agente (investido do
papel de professor/enunciador) visando a convencer os estudantes (publico - destinatario) a ler o
Curso de Lingliistica Geral (meta).

Nota-se, portanto, que as acbes de linguagem sendo socialmente orientadas vdo se
constituir em comportamentos observaveis que se encontram ancorados em uma realidade
material. As acOes de linguagem tém sua génese em um agente concreto, o homem -
produtor/locutor- e se remetem a um espaco e a um tempo onde as producdes se materializam e
isso se d& na presenga de outros agentes potenciais. Todos esses fatores definem a situacdo
material de enunciacdo ou situagdo de produgdo (como se vera mais adiante).

Bronckart (1999) e Bronckart & Stroumza (2000) postulam ainda que a acdo tem dupla

face: de uma lado, uma parte da atividade social atribuida a um ser humano particular e, de outro.



0 conjunto das representacdes construidas por esse ser humano sobre sua participacdo na atividade
- sdo representacdes que 0 constroem como um agente.

Mas o que constitui a acao?

Na perspectiva do interacionismo socio-discursivo, a agdo constitui o resultado da
apropriacéo, pelo agente, das propriedades da atividade social mediada pela linguagem. Bronckart
(1999), citando Habermas, diz que o agir comimicativo produz formas que difimdem
conhecimentos coletivos que se organizam em trés mundos representados, a saber; objetivo, social,
subjetivo, que definem o contexto préprio do agir humano. Tais mundos representados, além de
serem historicamente construidos, sdo também sistemas de coordenadas formais a partir dos quais
se exerce um controle da atividade humana.

E preciso dizer, finalmente, que o agente humano ao se empenhar em uma acdo de
linguagem dispGe de um conhecimento desses mundos representados; ele se apropriou, na
interacdo social e verbal, dos conhecimentos relativos ao mundo objetivo, ao social e ao subjetivo

que sdo visdes particulares do agente de determinadas representagfes sociais desses mundos.
1.3 Texto e producdo na perspectiva do interacionismo sécio-discursivo

Pelo fato de ter como objeto de estudo a andhse das atitudes de escrita - a presenga do
texto no contexto escolar - faz-se necessario explicitar o conceito de texto e 0s aspectos que
envolvem o processo de sua producdo.

A abordagem interacionista socio-discursiva concebe o texto como toda unidade de
producdo de linguagem situada, acabada e auto-suficiente do ponto de vista da acdo ou da
comunicacdo (Bronckart, 1999:75).

Em um contexto socio-histérico, os textos sdo produtos da atividade de linguagem que
fimcionam sempre nas formacgGes socio-discursivas; em funcdo de seus objetivos e interesses.

Essas formacgOes elaboram diferentes espécies de textos, que apresentam caracteristicas
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relativamente estaveis e que ficam disponiveis no intertexto como modelos, para as geracGes
posteriores.

Assim sendo, ao se produzir um texto, o agente ja dispGe de um conhecimento acerca dos
géneros em uso, que sdo modelos sociais adaptados as situagdes de comunicacao.

Bronckart (op.cit), ao se reportar & produgdo de texto, constréi uma idéia central,
conforme a qual, nesse processo, instaura-se uma dialética entre as restricGes sdcio-historico-
discursivas e o espaco de decisdo de um determinado agente ao produzir um texto. Pensando-se ao
lado de Machado (1999), a producdo de um texto, portanto, € vista como sendo o resultado desse
processo dialético entre os conhecimentos do agente-produtor sobre os géneros em uso na
sociedade, que se constituem como restricdes sociais, histdricas e discursivas e as representacdes
que esse agente congrega em relagdo a uma situacdo de agdo de linguagem especifica em que esta
situado.

Convém enfatizar mais uma vez que, a situacao de acdo de linguagem € vista como uma
base que orienta o0 ato .de produzir textos. Assim, retne as representacées do agente-produtor
acerca dos mundos fisico, social e subjetivo e que exercem influéncia sobre o texto produzido.

Vale ressaltar, nesse ponto, que tais representacbes sdo mobilizadas ndo s6 como contexto de

producdo, mas também como conteldos.
1.3.1 O contexto de producéo

Bronckart define contexto de produ¢do como o conjunto dos pardmetros que exercem uma
influéncia sobre 0 modo como imi texto se organiza.

Em um primeiro momento, um comportamento verbal concreto viabiliza a producdo de
textos. Esses textos sdo desenvolvidos por um agente situado nas coordenadas do espacgo e do
tempo. Afirma-se, desse modo, que todo texto resulta de um ato realizado em um contexto fisico,

definido por quatro parametros;



a-) O lugar de producdo: o lugar fisico em que o texto é produzido;

b-) O momento de producdo: a extensdo do tempo durante a qual o texto é prodiizido;

c-) O emissor (produtor ou locutor ): a pessoa que produz fisicamente o texto, podendo
essa producéo ser efetuada na modalidade oral ou escrita;

d-) O receptor: a pessoa que pode perceber/receber concretamente o texto.

Em um segundo momento, a produgdo de todo texto inscreve-se no quadro de uma forma
de interacdo comunicativa. Isso implica o0 mundo social (normas, valores) e o0 mundo subjetivo
(imagem que o agente da de si ao agir). Esse contexto social e subjetivo se decompde em:

a-) Lugar social: no quadro de qual formacdo social, em que modo de interacdo o texto é
produzido: escola, familia, midia, interacdo, interacdo informal;

c-) Posicdo social do emissor: qual ¢ o papel que o emissor desempenha na interagdo em
curso: papel de professor, de pai, de aluno, de amigo;

d-) Posicdo social de receptor; qual é o papel social atribuido ao receptor do texto: papel
de aluno, de crianca, de colega;

e-) O objetivo da interacdo: qual é, do ponto de vista do enunciador, o efeito que o texto
pode produzir no destinatario?

Faz-se necessario, segundo Bronckart, distinguir o estatuto de emissor e de receptor
(organismo que prodxiz ou recebe um texto) do de enunciador e de destinatario (papel social
assumido pelo emissor e pelo receptor). Enquanto um mesmo emissor pode produzir um texto,
desempenhando seu papel de pai, de professor, ou de aluno, etc., um texto pode ser dirigido a imi
mesmo receptor, como pai, como vizinho, etc.. Deve-se reconhecer, apos feita essa diferenciacao,

que a instancia responsavel pela produgdo de um texto é uma entidade Unica, sendo definida, ao
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mesmo tempo, de um ponto de vista fisico, social e subjetivo. Essa entidade, portanto, pode ser
chamada de emissor-enunciador, autor ou a que mais se usaré neste estudo; agente-produtor.

Assim definida, a nocdo de enimciador denomina as propriedades sociais e subjetivas do
autor.

Séo essas as observacdes que dizem respeito a conceitualizagdo do contexto de producéo.
E o que dizer do conteudo? Tomando-o também como uma base para a analise proposta na
pesquisa em questdo, convém explicita-lo.

1.3.2 O conteudo tematico

Bakhtin (1997) reporta-se ao conteldo teméatico como sendo imia das caracteristicas dos
géneros, além da construcdo composicional e do estilo. O autor define um contetdo como algo que
é dito ou que pode ser dito através do género.

Para Bronckart, o contetdo (ou referente) de um texto também é o conjunto das
informacdes que nele sdo explicitamente apresentadas. Um texto pode ter como tema objetos
referentes ao mundo fisico, ao mundo social e a0 mundo subjetivo. Podendo ainda combinar temas
relacionados aos dois ou aos trés mundos.

As informagdes que constituem o contetido tematico sdo representa¢des construidas pelo
agente-produtor. S&o conhecimentos que variam em fungdo da experiéncia e do nivel de
desenvolvimento do agente e que se encontram armazenados, organizados em sua memoria, antes
de desencadear xma agéo de linguagem.

Quando vmia acdo de linguagem se desencadeia e um texto é produzido, esses
conhecimentos mobilizados no texto organizam-se em mimdos discursivos, cujas coordenadas séo
distintas das coordenadas do mundo ordinério, no qual se realiza a acdo do agente.

E importante frisar que a atividade de linguagem baseia-se na criacio de mimdos virtuais.

Esses mundos sdo sistemas de coordenadas formais que sdo “outros” em relacdo aos sistemas de
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coordenadas dos mundos representados em que se desenvolvem as acGes de agentes humanos, mas
que devem mostrar o tipo de relacdo que mantém com esses mundos da atividade humana. Assim,
pode-se dizer que os mundos discursivos sdo os mundos virtuais criados pela atividade de
linguagem, enquanto que os mundos representados pelos agentes humanos sdo chamados de
mundos ordinarios.

Bronckart postula que os mundos discursivos se constroem fundamentados em dois tipos
de operacGes. Os primeiros clarificam a relacdo existente entre as coordenadas gerais que
organizam o contetdo tematico de xun texto e as coordenadas gerais do mxmdo ordinario em que se
desenvolve a acdo de linguagem de que o texto se origina. Os segundos reportam-se ao
relacionamento entre, de um lado, as diferentes instdncias de agentividade (personagem, grupos,
instituicdes, etc) e sua inscricdo espacgo-temporal, tais como sdo mobilizadas em um texto e, de
outro, os parametros fisicos da acéo de linguagem em curso (agente-produtor, interlocutor eventual
e espago-tempo de producdo). Essas duas ordens de operagdo referem-se, portanto, a construgdo
das coordenadas gerais do mundo discursivo e a especificagcdo das relagcdes existentes entre a
situacdo das instancias de agentividade em acdo nesse mundo discursivo e os parametros fisicos da
acdo de linguagem que se desenvolve no mimdo ordinario.

As operagOes de construcdo das coordenadas gerais que organizam o contetdo tematico
mobilizado em um texto resumem-se, de acordo com Bronckart (op. cit), a uma decisdo dual. Ou
essas coordenadas sdo apresentadas como disjimtas das coordenadas do mimdo ordinario da acéo
de linguagem, ou esse distanciamento ndo é efetuado, apresentando-se, entdo, as coordenadas
organizadoras do conteido tematico do texto, como conjuntas as da acdo de hnguagem.

No primeiro caso, em que as representacdes mobilizadas como contetdo referem-se a fatos

passados e atestados, a fatos futuros e a fatos plausiveis ou ficticios, sua organizagdo deve ancorar-
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se em uma origem espaco-temporal, que especifica o tipo de disjim¢do operada. Os fatos
organizados a partir dessa ancoragem sdo entdo narrados como se fossem passados.

No segundo caso, as representagdes mobilizadas organizam-se em referéncias mais ou
menos direta as coordenadas gerais do mundo da acdo de linguagem em curso. Os fatos séo
apresentados como sendo acessiveis ao mundo ordinério dos protagonistas da interacdo de
linguagem; eles ndo sdo narrados, mas expostos.

Distinguem-se, a partir desse ponto, mundos da ordem do narrar e 0s mimdos da ordem do
expor.

Quando se coloca na ordem do narrar, 0 mundo discursivo € situado em “um outro lugar”,
mas esse outro lugar, no entanto, deve permanecer como um mundo parecido, ou melhor, um
mundo que pode ser interpretado pelos individuos que irdo ler o texto (Cf. Bronckart, 1999).

Pode-se, portanto, distinguir entre um narrar reaUsta e um narrar ficcional.

Quando se situa na ordem do expor, a situacdo toma-se diferente, sendo o contetdo
tematico dos mundos discursivos conjimtos, a principio interpretados a luz dos critérios de
vaUdade do mundo ordinério.

Esses mundos disciu-sivos podem revelar também imia relagdo de implicacdo com os
pardmetros de acdo de linguagem ou uma relagdo de autonomia com esses mesmos parametros. No
primeiro caso, o texto clarifica a relacdo que suas instancias de agentividade mantém com essa
situacdo de comunicagdo (agente-produtor, interlocutor e sua inscricdo no espacgo-tempo). Assim,

0 texto se caracteriza por apresentar referéncias déukas a esses *dmetros, que slb intera”adas
ao proprio contetido tematico. No segundo caso, essas instancias de agentividade do texto mantém

uma relagdo de indiferenca a essa situacdo material de acéo.
Essas sdo, portanto, as consideracBes acerca da organizacdo dos conhecimentos (que imi

agente mobiliza em um texto) em mundos discursivos.
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H4, contudo, um outro aspecto da reestruturacdo dos conhecimentos prévios. Esse aspecto
remete-se ao tipo de discurso em que sdo mobilizados.

Pelo prisma do interacionismo sécio-discursivo, os tipos de discurso sdo vistos como
formas linguisticas identificadveis nos textos e que vao traduzir a criacdo desses mundos
discursivos (segmentos de narracdo, segmentos de relato,...). S&o, portanto, 0os segmentos que v&o
se inscrever nos géneros textuais.

1.4  Geénero e tipo

Apos caracterizar o processo de produgdo, passo a revisitar a nogao de género e tipo na
perspectiva de alguns autores (Bakhtin, Furlanetto, Bronckart e Schneuwly ).

Para Bakhtin (1997), o termo género discursivo remete-se ao funcionamento da lingua em
processo comunicativo real, materializado por agentes que interagem nas esferas das relacdes
humanas. E como observa Silva (1999), acerca do pensamento bakhtiniano, é no interior de tais
esferas, correspondentes as instancias pubHcas e privadas do uso da linguagem, que se elaboram os
géneros discursivos, para responderem as necessidades sécio-interlocutivas dos individuos que
nelas se inter-relacionam.

Na reflexdo bakhtiniana, os enunciados de um discurso se definem pela natureza dos
géneros discursivos. Assim, cada esfera do uso da lingua potencializa os seus proprios géneros,
determinando as formas genéricas e relativamente estaveis de materializagdo dos discursos, no
tocante ao conteudo tematico, ao estilo, ao aspecto composicional.

Bakhtin, entdo, caracteriza o género como formas relativamente estaveis de manifestagdo
discursiva. E isso vai refi-atar maneiras de sistematizacdo que foram sdcio-historicamente
construidas pelos individuos em interagdes. Esses sujeitos a fim de estabelecerem com seus
interlocutores relacGes dialdgicas, devem atualizar normas lingisticas e discursivas que regem as

praticas culturais de uma determinada area da atividade social (Cf. Silva, 1999 ). Por exemplo.
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vivendo em imia sociedade complexa, esta claro para as pessoas que uma conversacdo familiar
possui regras linguisticas e textuais de funcionamento que diferem de uma palestra.

Essa idéia de que a natureza do género discursivo liga-se e espelha as esferas de uso da
linguajéa se faz presente na obra “Marxismo e Filosofia da Linguagem”.

A situagdo mais imediata e 0 meio social mais amplo determinam completamente,
por assim dizer, a partir do seu proprio interior, a estrutura da enunciagdo. (...)
(Bakhtin, 1995; p. 113-114)

A respeito do dominio dos géneros, Bakhtin observa que se ndo existissem e se as pessoas
nao os dominassem; se precisassem criar tais instrumentos pela primeira vez nos processos de fala;

se tivessem de construir cada lun de seus enunciados, a troca verbal seria impossivel.

Os géneros construidos socio-historicamente pelo trabalho de linguagem realizado pelos
individuos submetem-se a um conjunto de condi¢fes que cercam o seu fimcionamento, definido
em seus processos de producdo e recepgdo, bem como a instancia social de uso da linguagem; os
interlocutores; o lugar e o papel que cada um desses sujeitos representa no processo interlocutivo,
0S quais, em grau maior ou menor, segundo Silva (1999), sofrem injim¢des do lugar social que
cada um ocupa na sociedade, etc.. Tais fatores orientam 0 modo como o discurso se manifesta no

texto, pertencente este a um género, concretizado na comunica¢do humana.

N

Quanto a classificacdo dos géneros, Bakhtin (1997) distingue-os em primérios e

secxmdarios.

Para Furlanetto (1995,1998), o termo género reporta-se as formas de manifestacdo dos
discursos. Assim, modahdades discursivas como o0s varios discursos existentes, quais sejam,
rehgioso, pohtico, poético, etc., vdo se materializar em carta, cronica, panfleto e outros (géneros)
que circulam nas diversas esferas da atividade humana. Ja a nogéo de tipo textual corresponde aos

tradicionais tipos reguladores: narracdo, descricéo e dissertacao.
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Como o viés interacionista sécio-discursivo, por sua vez, concebe género?

Essa abordagem retoma os pressupostos bakhtinianos, para o0s quais 0s géneros sao formas
relativamente estaveis de enunciados, construidos pelas diversas esferas socio-culturais de
utilizacdo de linguagem, de acordo com suas condicdes especificas e seus objetivos. Bronckart, no
entanto, emprega o termo “enunciados” como sinénimo de “textos”, dai a expressdo “género de
textos” e ndo “género de discurso”. O termo “discurso” fica reservado para segmentos que
compdem os textos (tipos de discursos; segmentos de relato, de narragdo, de didlogo, etc.). E imaa
vez que todo texto se inscreve em um género, tém-se a expressio género de texto. E preciso notar

que a nogdo “tipo de texto” é abandonada a favor das de género de texto e de tipo de discurso.

Schneuwly (1994) e Bronckart (1999, 2000) explicitam que o0s géneros, em uma
perspectiva marxista, sdo, de fato, meios socio-historicamente construidos para realizar os
objetivos de uma acdo de linguagem. S&o instrumentos, ou “mega-instrumentos” mediadores da
atividade dos seres himianos no mimdo.

1.5 A nocdo de discurso, arquetipos e tipos discursivos

Machado (1998) reporta-se ao discurso como uma unidade teérica, uma entidade ampla
apreendida apenas se forem levados em consideracdo os parametros da situacdo de comunicacéo.

Os discursos sdo segmentos que vao traduzir uma relacdo com a situacdo de comunicagéo
por intermédio de unidades linglisticas. Sdo definidos pela combinacdo de operagdes que se
aplicam ao contexto e ao contetdo e que se manifestam através de configuracbes de unidades
linglisticas especificas a cadatipo de discurso.

Bronckart (1999) e Bronckart & Stroumza (2000) postulam a existéncia de quatro tipos
basicos; sdo os arquétipos discursivos que se definem pelo modo como estdo ancorados na

situacdo de producdo, ou seja, no tocante ao referente, de um lado, e no tocante a interagdo social.
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de outro. Seguindo esse critério, entdo, tem-se quatro arquétipos discursivos: 0s que estdo no eixo

do expor e 0s que se inserem no eixo do narrar, tal como mostra o esquema abaixo:

Quadro 1- ARQUETIPOS DISCURSIVOS

Relacéo ao contetido

Conjxmgao disjim¢éo
Relacdo a IMPLICACAO
Situacdo de interativo Relato
producao interativo
AUTONOMIA tedrico narracao

(Cf. Bronckart, 1999; 157; Machado, 1998, 69)

Os quatro tipos de discurso se distribuem, entdo, em duas ordens; os do eixo do expor
(conjuntos) e os do eixo do narrar (disjuntos). Dentre os primeiros, o discurso interativo se
caracteriza pela constituicdo de um mundo discursivo conjimto ao da interacdo social em curso,

com referéncias explicitas aos parametros da situacdo material de producgdo. O discurso tedrico
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também constitui um mundo conjunto ao da interagdo, mas sem integrar tais referéncias. No eixo
do narrar, o relato interativo constitui imx mundo discursivo disjunto ao da interacdo, integrando
referéncias aos parametros da situacdo material de producdo, enquanto a narragdo, constituindo
também um mundo disjimto, ndo integra tais referéncias. Bronckart postula ainda que existe, no
eixo do expor, irai tipo de discwso intermediario, o discurso interativo tedrico misto, que combina
caracteristicas tanto do discurso interativo quanto do discurso tedrico.

Ha também uma outra subdivisdo desses tipos de discurso de acordo com o nimero de
agentes envolvidos na realizacdo de um dado segmento de texto (Cf. Bronckart, 1999, 2000).

Por essa perspectiva, enquanto os discursos tedricos, os relatos e as narragdes apresentam
um carater monol6gico ou monogerado, os discursos interativos podem apresentar-se tanto como
monoldgicos, dialégicos ou poligerados, dependendo do nimero de produtores envolvidos. Cada
xim desses discursos caracteriza-se por apresentar configuracdes de unidades linguisticas
especificas.

Assim sendo, Bronckart afirma que no francés, a maior parte das unidades caracteristicas
do discxirso interativo se referem as coordenadas déiticas da producéo do discurso, que marcam a
conjuncdo e/ou a implicacdo existentes entre o mimdo discursivo construido e o mundo da
interacdo social em curso. Tais sdo os pronomes de primeira e de segunda pessoas do singular, os
pronomes de segunda pessoa do plural, os déiticos temporais e espaciais.

A narracdo caracteriza-se pela auséncia de unidades deéiticas, pela presenca de
organizadores temporais que marcam a origem do desenvolvimento do evento, independente do
momento da producdo. O relato interativo caracteriza-se por apresentar as mesmas unidades
déiticas do discurso interativo, mas apresenta o par passado simples-imperfeito como tempos
predominantes, assim como 0s organizadores temporais que marcam a origem e o0

desenvolvimento temporal dos fatos evocados (Cf Bronckart, 1999,2000).
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1.6 Género, texto e ensino

Clarificadas, entdo, as nogdes de género, tipo, discurso e arquétipos, segundo o quadro
tedrico do interacionismo socio-discursivo, passo a abarcar o género relacionando-o ao ensino.

Como exposto anteriormente, o processo de producdo textual envolve uma dimensdo
dialética: implica sempre os conhecimentos que o agente produtor dispde acerca dos géneros em
uso na esfera social e as representacdes que esse agente mobiliza no que se refere a uma dada
situacdo de acdo de linguagem. Percebe-se, entdo, que todo texto é produto de uma acdo de
linguagem e sempre vai pertencer a um género.

Os géneros, como construcdes sécio-historicas, tém a finalidade de materializar essa acéo
de linguagem. E sendo instrumentos mediadores entre os homens no mundo, necessério se faz
propor alternativas e também rever a sua problematica para que um melhor trabalho seja efetuado
na escola. E que essa tarefa vise ao desenvolvimento da linguagem e ao aperfeicoamento de
atitudes de escrita, respectivamente.

Assim sendo, indagacOes se fazem proceder em iim contexto escolar quando os géneros
textuais entram na sala de aula - esses géneros passam a ser um instrumento de comunicagdo ou
um objeto de aprendizagem? Como se d& xraia progressdo das atitudes de escrita? E como se dé a
passagem de um género espontaneo para um mais elaborado?

No que se refere & primeira indagagdo, Schneuwly & Dolz (1997) e Dolz & Schneuwly
(1997), afirmam que os géneros quando entram na escola, produz-se um desdobramento: o género
¢ a0 mesmo tempo um instrumento de comunicagdo e um objeto de aprendizagem. Ocorre, entédo,
que na pratica quotidiana, o objetivo maior que é o da comvmicagdo se dilui em prol do dominio de
fonna linglistica pura. Assim, a cultura escolar acaba por cristalizar “sequiéncias estereotipadas”

tais como narracéo, descricdo e dissertacao.
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Nesse sentido, a forma com que os géneros sao tratados é desprovida de qualquer relagéo
com imia situacdo de comunicacdo auténtica. Narracdo, descricdo, dissertacdo sdo produtos
culturais da escola designados como instrumentos para que a capacidade de escrita dos alimos
possa ser avaliada. Por esse viés, conforme os autores citados, a escrita é considerada como
representacdo do real ou do pensamento, da maneira como se dé a produgdo. Disso resulta que em
relacdo ao desenvolvimento, 0s géneros ordenam-se partindo de imia seqliéncia que vai daqueles
gue descrevem algo simples, xmi objeto, por exemplo, a realidades mais complexas, o pensamento.
Portanto, eles ndo sdo formas de resolucdo de problemas comunicativos complexos que implicam
uma referéncia a realidades em funcéo de situa¢des comunicativas que se modificam, mas modelos
de representacdes do real que foram, pela tradi¢do escolar, particularmente valorizados.

Além disso, 0 meio escolar também difundiu a crenca de que ha uma progressdo na
aprendizagem no tocante a lingua escrita entre o narrativo, descritivo e dissertativo, como aponta
Leite & Vallim (2000). Assim, a dissertacdo, vista como complexa, seria trabalhada em niveis
avancados.

De qualquer forma, ao se abordar o ensino da producdo escrita, 0 primeiro ponto que
convém destacar € o da diversidade textual. Cada género possui caracteristicas proprias ou uma -
configuracdo especifica e por isso, depende, para sua aprendizagem de procedimentos'
diferenciados (CF. Pasquier & Dolz, 1996). Conforme os autores, a dificuldade de escrever pode
ser especifica de um certo género. Ademais, ndo se aprende a escrever de uma maneira geral: “faca
imia redacdo sobre” - aprende-se a narrar, a expor, a explicar, a argumentar, a escrever cartas,
bilhetes e outros.

Enfim, trata-se de revelar atitudes de escrita e de se adaptar a diferentes situacGes de uso de

cada género.
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Neste contexto, a escola precisa conscientizar o aluno a respeito da multiplicidade de
textos existentes e ensind-lo a escrever textos tendo em vista situacGes especificas de
comunicacdo. Esse processo se dd em consonancia com um objetivo a ser atingido; convencer,
divertir, explicar, segundo seu destinatario: autoridades, colegas de classe, etc.; segundo o lugar
social onde o texto serd publicado: revista, jomal da escola, murais e outros. E para tal empreitada,
devera ter como referéncia outros textos que circulam nas atividades sociais.

Por este viés, 0 ato de escrever implica a figura do destinatario, o conhecimento de
interlocutores e da situacdo de comunicacdo. Aquele que escreve deve assumir o papel de locutor,
pois ird tomar decisGes sobre o qué escreve (0 contetido), sobre como escreve (0 conhecimento do
género; caracteristicas linglistico-discursivas), para que escreve (objetivos), para onde escreve
(lugar social) e para quem escreve (o destinatario).

Sob esse mesmo prisma, Geraldi (1993), ao abordar as escoUias das estratégias para
escrever (0 que se tem a dizer, as razGes para dizer a quem se quer dizer), ressalta que tal processo
requer a contribuicdo do professor. Este, ndo como um destinatario final da producéo do seu aluno,
mas como um interlocutor que ao questionar sugere novos caminhos para o texto como leitor.
Assim, o professor se constr6i como “co-autor”. Esse modo de proceder significa a devolucdo da
palavra ao alimo, tomando condutor de seu processo de aprendizagem, conforme a 6tica do autor
acima citado. Vale dizer que tal postura evoca Bakhtin ao postular que;

(.-) Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é
determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo
fato de que se dirige a alguém. Ela constitui justamente o produto
da interacéo do locutor e do ouvinte. (Bakhtin. 1995:113)

Uma contribuicdo para a producdo de textos é a proposta de agrupamento de géneros

defendida por Dolz & “hneuwly (1996). Esse agrupaociento € uma tentativa de se definir as
capacidades de linguagem dommantes (narrar, relatar, argumentar, expor, descrever agdes). Assim,
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por exemplo, relatos de experiéncia vivida, autobiografia agrupam-se como relatar; textos de
opinido, cartas de reclamacgédo agrupam-se como argumentar.

Esses autores afirmam que a capacidade de escrita dos individuos ndo é uniforme. Assim,
determinado alimo pode apresentar facilidade para argumentar, um outro para narrar. Do ponto de
vista pedagodgico, portanto, trata-se de oferecer aos alunos diferentes caminhos para acessar a
escrita.

Para um ensino eficaz, Bronckart & Dolz (1999) também contribuem delineando trés
objetivos a fim de clarificar os contelidos ensinaveis.

O primeiro diz respeito a capacidade de acdo de linguagem: saber escolher um género
adaptado a uma situagéo de comunicacdo: saber elaborar uma posicdo de agente-produtor.

O segimdo refere-se as capacidades discursivas: observar tipos discursivos que entram na
composi¢do de um género.

E o terceiro objetivo remete-se as capacidades linglistico-textuais que asseguram a
coeréncia e coesdo do texto.

Esse procedimento pode contribuir para o aperfeicoamento das atitudes, mas desde que o
professor, como agente mediador, auxihe os educandos ao operar com a zona de desenvolvimento
proximal, pois aquela atividade que hoje ele ndo consegue executar sozinho, amanha podera,
entdo, fazé-la.

Esse conceito de zona de desenvolvimento proximal é postulado como sendo:

A distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um
adulto ou em colaboragdo com os companheiros mais capazes. (Vygotsky, 1996:
97)
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H4, portanto, dois niveis: uma atividade que o educando sabe fazer sozinho e uma outra,
gue ele vai precisar do auxilio de um sujeito mediador para concretiza-la (nivel de
desenvolvimento potencial). E aqui também que se instaura um novo conceito: o de mediago.

Esse conceito reporta-se aos processos de desenvolvimento mental do individuo.
Vygotsky, ao estudar a natureza da atividade mental, salienta a importancia da mediagdo do outro
e da linguagem nas operagdes de intemalizagdo. Tal processo implica a transformacéo de uma
atividade que antes era externa, social e que vai se reconstruir internamente.

No contexto escolar, o professor, como imia pessoa mais experiente, é aquele que pode
promover situacbes que possam encaminhar os alunos a leitura de véarios textos e ao
aperfeicoamento da producéo escrita. A mediacdo, portanto, faz com que o educando tenha acesso
ao conhecimento (Cf. Rego, 1994).

Assim, o adulto e a linguagem sdo os mediadores que contribuem para a formacgdo do
educando. E por intermédio desses, que o aluno repensa as relacdes entre objetos; reavalia a
palavra e o comportamento seu e de outrem. Nesse ponto, os Parametros Curriculares (1998) ja
observam que:

Nas situagBes de ensino de lingua, a mediacdo do professor é fundamental: cabe a ele
mostrar ao aluno a importancia que, no processo de interlocugdo, a consideragao real da
palavra do outro, assume, concorde-se com ela ou ndo. (p.47)

Da mesma maneira, € através desse processo de mediacdo que os alunos elaboram novos
conceitos: dos quotidianos aos cientificos, ou melhor, conseguem passar dos géneros espontaneos
aos mais complexos. Mas como se da essa mudanca de nivel, referindo-se a terceira indagacao
feita?

De acordo com os pressupostos bakhtinianos, os géneros primarios se constituem em

circunstancias de uma troca espontanea e 0s géneros secundarios emergem em circunstancia de
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uma troca cultural, principalmente escrita - artistica, cientifica, socio-politica - mais complexa e
mais evoluida.

Bronckart (1999) e Schneuwly (1994) ressaltam que os géneros textuais primarios
apresentam imia estrutura que € dependente das a¢des ndo verbais as quais se articulam, pois tais
discursos comportam dimensdes como troca, interacdo e fimcionamento imediato do género. Os
géneros textuais secimdarios, por sua vez, constituem-se verdadeiras acdes de linguagem, pois
apresentam uma estruturacdo autbnoma, especificamente linguistica. Isso significa que os géneros
primérios constituem, na visdo de Schneuwly, o nivel com o qual a crianca se depara nas suas
diversas préaticas de linguagem. Esses géneros instrumentalizam as criangas e fazem com que
possam agir de modo eficaz em novas situacoes.

A prética de linguagem da crianca (e dos individuos em geral) consiste na pratica dos
diferentes géneros textuais que circulam nas formagdes socio-discursivas nas quais cada um esta
inserido, assim, a crianca também vai se defi-ontar com os géneros secundarios. Tais géneros,
entretanto, ndo sdo apropriados pela criangca espontaneamente. A apropriacdo do género
secxmdario requer uma intervencdo nos processos de desenvolvimento. Entra, portanto, em cena a
aprendizagem escolar, o ensino. Neste sentido, é que para Vygotsky (1996):

O aprendizado é uma das principais fontes de conceitos da crianga em idade
escolar, e é também uma poderosa forca que direciona o seu desenvolvimento,
determinando o destino de todo o seu desenvolvimento mental, (p. 74)

N&o se trata mais de uma experiéncia pessoal da crianga, mas de algo que ela precisa
avancar, por meio de intervencdes. Pensando-se ao lado de VVygotsky (1996), trata-se da passagem
dos conceitos espontaneos para os cientificos.

Schneuwly (1994) também aponta para o que ele chama de ruptura que 0s géneros

secundarios proporcionam nos dois niveis. Para o autor, esses géneros ndo comportam mais imia
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ligacdo imediata a uma situacdo de comunicacdo; a forma que eles assumem é de uma construcao
complexa de varios géneros quotidianos que eles préprios estdo relacionados a situacbes
provenientes de uma disposi¢do livre de géneros, sendo tratados como independentes de lun
contexto imediato. Isso significa que sua apropriacdo ndo se faz de maneira direta partindo de uma
situacdo de comunicagdo; nota-se que o aluno confi-onta-se com géneros em lama situacdo que néo
esta relacionada ao género, assim como 0 género ndo esta relacionado a um contexto imediato.
Ademais, essa situacdo ndo advém diretamente da esfera de suas experiéncias pessoais, porém de
um outro mundo com motivagdes mais complexas.

Schneuwly ressalta que esse quadro de transi¢do de um nivel para outro mais evoluido gera
um certo conflito entre os dois sistemas e é justamente o que constitui a fonte verdadeira de
desenvolvimento. Essa tensdo entre géneros primarios e secundarios evoca, portanto, o conceito de
zona de desenvolvimento proximal.

Além disso, a emergéncia dos géneros secundarios ndo substituem os primarios: ocorre que
0 novo sistema que se encontra respaldado sobre o anterior em sua elaboragdo, transforma-o
completamente. Essa observacdo ja havia sido feita por Bakhtin (1997), quando afirma que o
surgimento dos géneros secundarios tém efeitos sobre os primarios, ou como Vygotsky (1996)
aborda acerca da linguagem escrita: que esta vai reorganizar o sistema anterior da linguagem oral
Ou espontanea.

Nota-se, entdo, que hd uma construgdo em cima daquilo que ja preexiste e segundo
Schneuwly, imi “processo de transmutacdo”. Neste sentido, pode-se dizer que a constru¢do de um
género secundério envolve a disposigdo de instrumentos ja complexos. Os géneros primarios saoj

portanto, os instrumentos de producdo dos géneros secundarios.
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1.6.1 Producéo de textos: quando “escrever é reescrever”

Como acima exposto, a passagem de um nivel primario para um secundario ndo se da de
forma esponténea, um individuo s6 se apropria de um género textual mais elaborado em um
processo formal - de escolarizag&o.

Neste contexto reside a importancia da producédo de textos em sala de aula, pois os textos
serdo sempre 0s primeiros em uma lingua, enquanto o seu sistema deve ser visto apenas como imi
construto secimdario, salienta Bronckart (1999). Assim , uma didatica ideal é aquela centrada nas
atividades de leitura e de producgéo textual. Didatica essa que prevé uma concepcdo de linguagem
centrada na interagdo verbal, dialogica.

Além disso, essa didatica deve adotar uma visdo de producdo textual como um processo
ndo sé de escritura, mas também de reescritura, de ensino dos géneros textuais. Dolz &
Schneuwly (2000) ressaltam que uma das principais metas é a de tomar os alunos aptos a fazer de
seu texto um objeto de trabalho a fim de ser analisado, transformado, melhorado. Enfim, escrever
é reescrever.

Assim, esses movimentos dialdgicos em sala de aula favorecem as transformagoes, a
apropriacdo e mestria de um género mais elaborado. E o que promove atitude de convencer, de
narrar, de relatar... enfim, atitude de escrita.

Convém ressaltar, ao finalizar esse capitulo, que a produgdo de textos € um aspecto
fixndamental para o ensino de lingua materna. Por essa via, toma-se necessario que os alunos
desenvolvam atitudes de escrita, para além do enfoque tradicional; narracdo, descricdo e
dissertacdo como um gradiente.

A opgdo por um ensino centrado nos géneros deve levar em conta a distingdo
imphcado/autbnomo que subjaz a distingdo género primario e secundario, segundo postulam

Schneuwly (1994) e Machado (1998).
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Esse enfoque aponta para uma didatica que pode dar condi¢gBes aos alunos, enquanto
agentes-produtores, de efetuarem uma escolha ao construir o mundo discursivo (implicado ou
autdbnomo). Convém enfatizar que essa escolha que os agentes devem realizar passa pelo
aprendizado. Caminhar em direcdo as verdadeiras a¢Ges de linguagem requer um ensino de

qualidade.



CAPITULO Il

METODOLOGIA

2.1 Caracterizacdo da pesquisa

Este trabalho enquadra-se em uma abordagem quahtativa. Bogdan e Bilklen, citados por
Lidke e André (1986), ressaltam que a pesquisa quahtativa envolve o contato direto do
pesquisador com o ambiente e a situacdo que estd sendo investigada; preocupa-se mais com o
processo do que com o produto e também procura retratar a perspectiva dos participantes.
Relacionada a essa abordagem, encontra-se a pesquisa-a¢ao (Cf. André, 1999), a qual caracteriza,
a metodologia trabalhada neste estudo.

Essa pesquisa é assim chamada, pois visa a implementar alguma agdo - no caso, a
producdo de textos escritos - que resulte em uma melhoria para o grupo de participantes (Cf
André, 1999).

A pesquisa-acdo envolve um plano fundamentado em objetivos, em um processo de
acompanhamento e controle da agdo planejada e no relato desse processo. Constitui-se, dessa
maneira, a intervencdo cooperativa ou colaborativa. Esse plano de acdo se realiza através dessa
investigacdo cooperativa que defende um trabalho conjxinto e a colaboracdo progressiva entre
pesquisador e grupo pesquisado.

Thiollent (1996) sahenta que xmi dos principais objetivos de propostas alternativas como a

pesquisa-acao

Consiste em dar aos pesquisadores e grupos de participantes os
meios de se tomarem capazes de responder com maior eficiéncia aos
problemas da situacdo em que vivem, em particular sob a forma de
diretrizes de acéo transformadora, (p. 08)



30

Assim sendo, a pesquisa ndo se restringe a diagnosticar uma determinada situagdo; ha
também imia preocupacdo em mostrar como é possivel transformar essa realidade tomando-a

melhor e eficaz.
2.2 A pesquisa e a escola

A imidade escolar escolhida para a realizacdo deste estudo é a Escola Béasica Engenheiro
Annes Gualberto, no bairro Paulas, municipio de S&o Francisco do Sul. O estabelecimento conta
com 378 alimos, uma diretora, uma secretaria, uma supervisora, dezoito professores, dos quais dez
pertencem ao quadro efetivo. Dos professores, quatro possuem graduacdo e dois com pds-
graduacéo (especializacio).

A atividade econémica do bairro é a pesca e a maricultura.

A escola pertence a rede publica estadual e fiinciona nos periodos matutino e vespertino com
todas as séries do ensino fimdamental.

Nesse estabelecimento ndo ha propriamente uma biblioteca, apenas uma sala onde ficam os
livros e algumas revistas.

Quanto a opc¢do pela escola Annes Gualberto para a realizagdo dos trabalhos, justifico pelo
fato de jd haver uma interagdo, imi conhecimento com a diretora e professores desta imidade
escolar. No que se refere a professora de lingua matema, inicialmente, ficou um tanto receosa, mas
acabou aceitando a minha proposta de observacio e de participacdo em suas aulas. No que diz
respeito & sua formacdo, a professora ndo é hcenciada em Letras, mas esta cursando Pedagogia
(séries iniciais).

Os sujeitos da pesquisa sdo vinte e cinco, entre dez e quatorze anos de idade, que cursaram a
quinta série nessa escola no ano 2000. Convém mencionar que ha também repetentes na turma.

Para a elaboracdo dos trabalhos sdo realizadas observagfes e entrevistas gravadas com o0s

alunos.
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E feitatambém entrevista com a professora. As observacdes sio registradas em diario. Para a
coleta de dados, além disso, outro instrumento utilizado é a copia dos trabalhos escritos realizados
pelos alunos. Cabe dizer que o trabalho de intervencéo cooperativa é organizado com a professora.

Nesta pesquisa, procuro analisar o desenvolvimento de atitudes de escrita em almos de
quinta série por meio de intervencdo cooperativa. Proponho irai trabalho com géneros textuais
diversificados em sala de aula.

O trabalho anterior & intervencdo reporta-se as observacdes de aulas de lingua materna e as
entrevistas com a professora e com os alunos. Convém frisar que as entrevistas realizadas com os
educandos tém como objetivo verificar os valores que os alunos estdo atribuindo a escrita e seu
contato com 0s géneros na vida e na escola. De acordo com Ribeiro (1999), citando Triandis
(1971), as atitudes integram sempre um componente cognitivo, afetivo e um componente
comportamental, além de refletirem \un estado de consciéncia que pode ser expresso verbalmente.
Por esse viés, toma-se valido estudar as atitudes partindo de opinides, sentimentos ou relatos de
conduta expressos verbalmente pelos proprios sujeitos.

Na fase do trabalho de intervencdo séo analisados:

1) O contexto de producdo: as possiveis representagdes dos agentes-produtores quanto aos
destinatarios e quanto aos géneros propostos para a escrita;

2) A producdo escrita. No que se refere & producao textual observo:

a- Se 0 agente-produtor consegue, em uma primeira produgéo escrita, caracterizar o seu texto
de acordo com o género proposto, quais sejam; relato, narracdo, texto de informacdo, texto de
opinido, carta de reclamacdo.

Assim sendo, alguns critérios para essa verificacdo precisam ser expostos.

Na primeira atividade de producgéo, o aluno relata a sua infancia. Nesse primeiro momento, é

observado:
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a preocupacgdo dos alunos com o destinatario; a representacdo que o agente-produtor
tem acerca do destinatario;
se 0 aluno exp0e a sua subjetividade ao escrever o relato da infancia.
Na segimda atividade de producdo, a proposta é escrever imia outra versdo para a histéria de
Chapeuzinho Vermelho. Séo analisados os seguintes pontos;
o0 aluno escreve a sua versdo para a histéria de Chapeuzinho Vermelho;
- 0 alimo apresenta originahdade na sua producéo;
- 0 aluno preocupa-se em trabalhar na sua histdria; personagens, tempo, espago e as
acOes das personagens.
No terceiro texto - a escrita de uma fabula - os pontos analisados sao;
0 alvino escreve o género fabula observando o tipo de personagens caracteristico desse
género textual;
o0 aluno escreve o género fabula observando a elabora¢do de um ensinamento para a
vida, uma moral.
Na quarta produgéo, observam-se 0s seguintes pontos;
- 0 aluno relata o julgamento do céo acusado de matar o galo como sendo advogado de
defesa do animal (céo);
- 0 aluno demonstra originalidade, sem se apegar ao texto de leitura;
o0 alxmo fomece detalhes do julgamento imaginado ao escrever o texto.
A quinta atividade de producdo envolve a escrita de um oficio de acordo com o modelo
proposto.
A sexta atividade diz respeito a escrita de um texto de informagdo. Nessa producdo sdo

analisados se;
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- 0 aluno, ao escrever o seu texto, preocupa-se em passar informacdes sobre o assimto (a
Casa do Mar);
a leitura feita do texto de jomal e o conteldo anotado durante a palestra sdo
aproveitados pelo aluno na sua escrita;
o0 aluno revela originalidade ao escrever o seu texto sem se apegar ao texto de leitura.

Na sétima producdo - texto de opinido - sdo observados 0s seguintes pontos:

o0 aluno escreve o texto opinando sobre um assunto, posicionando-se criticamente;
- 0 aluno serve-se de argumentos para convencer o leitor acerca de seu ponto de vista
sobre o0 assunto em questao.

Na carta de reclamacdo - a oitava atividade de producéo - sdo anaHsados 0s seguintes itens:

0 aluno comenta em seu texto um problema da comunidade;
h& uma critica no texto sobre o problema levantado;

- 0 aluno preocupa-se em dirigir-se ao destinatario proposto ao escrever a sua carta de
reclamacéo;
sdo apresentados argumentos para convencer o destinatario que algo deve ser feito em
relacdo ao problema.

b- Como se caracteriza o contelido teméatico mobiiizado nos textos quanto as coordenadas
gerais que o0 organizam. Quais sdo tipos de discurso que entram na composicdo dos textos
produzidos pelos alunos.

Os critérios dos tipos discm-sivos elencados por Bronckart sdo a presenca de:

- primeira pessoa e formas verbais correspondentes;
pronomes de segunda pessoa e formas verbais correspondentes;
marcacdes espago-temporais;

- verbos conjugados no presente, pretérito perfeito e imperfeito do indicativo;
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frases interrogativas, exclamativas e imperativas.
3-) Areescrita dos textos:

Pretendo com esta atividade observar se os textos da segunda versdo apresentam melhoria

em relacdo a primeira escrita. Por esse prisma, alguns pontos para essa observacao sdo elencados:
0 texto produzido pelo aluno é caracterizado de acordo com o género proposto para a
producdo (caracterizagdo do texto como relato, narragéo, texto de informacéo, texto de
opinido ou carta de reclamacéo);

- 0texto reescrito apresenta um progresso no que se refere ao contetdo;

- 0 aluno, ao reescrever o texto, observa que a cada paragrafo corresponde uma outra

idéia;

- o alimo preocupa-se com a elaboracéo de um titulo, pontuacéo e ortografia.

Convém frisar que ndo se trata de um estudo aprofiindado acerca da reescrita, mas da
observacdo de um movimento de escrita-reescrita de textos em sala de aula para o
desenvolvimento de atitudes: atitudes de narrar, de opinar (componente comportamental), o valor
que o educando passa a dar a escrita (componente afetivo) e o conhecimento do género
(componente cognitivo).

Nessa etapa, ressalto também a importancia de um trabalho de mediacédo e de intervengédo
por parte do professor.

4) No momento de intervencéo cooperativa bem como na fase anterior, focalizo as opinifes dos
alunos acerca da escrita.

E importante ressaltar que os textos tomados para a analise, nesta pesquisa, s&o estudados

no quadro da teoria interacionista socio-discursiva. Sendo utilizadas as abordagens de Vygotslsy
e de Bakhtin, pensadores nos quais a vertente se fundamenta. Além dos pesquisadores do grupo

de Genebra, sdo abarcadas as concepgfes de outros autores, quais sejam. Machado (1998) e
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Machado (1999) - compartilha 0 mesmo pressuposto teorico e, Geraldi (1993) - compartilha a

otica bakhtiniana - e os Parametros Curriculares Nacionais.
2.2.1 Os procedimentos de coleta de dados

Nessa etapa, 0 estudo conta com trés momentos: um momento que precede o trabalho de
intervenc¢do; lun segundo, o trabalho cooperativo e, finalmente, um momento posterior a essa
proposta, ou seja, um Gltimo didlogo com os sujeitos envolvidos nesta pesquisa.

O inicio da realizacdo de coleta de dados na quinta série concretiza-se no dia 10/05/00.
Nessa data, sou apresentada aos alunos e comeco a registrar as observacdes de sala de aula. As
aulas tém duracdo de quarenta e oito minutos e a disciplina lingua portuguesa conta com quatro
aulas semanais. Nesta fase, realizo entrevistas com a professora e os alunos. Esse é o primeiro
momento. (Cabe mencionar o fato de que em decorréncia de faltas de alguns professores, ha axilas
vagas; e, muitas vezes, os alunos vdo cedo para suas casas. Diante disso, a professora e eu
aproveitamos as aulas para o trabalho com os textos em sala de aula).

O encontro com a professora visando a elaboragdo de atividades a serem desenvolvidas
com os alunos acontece nos dias 14/06/00, 16/06/00 e 26/06/00. E a proposta de trabalho
cooperativo.

A preocupacdo, portanto, é a de elaborar xraia sequiéncia didatica para o segundo semestre.
Conforme Pasquier & Dolz (1996), essa nogdo de sequiéncia didatica refere-se a um conjunto de
oficinas destinadas a escrever um género textual. Pode ser composta por uma série de atividades
que procura resolver as dificuldades dos alimos e facilita a tomada de consciéncia das
caracteristicas dos textos estudados.

Vale frisar que a professora e eu ndo trabalhamos s6 um género. Ao contrério dos autores
de Genebra, ndo tenho como objetivo elaborar uma seqiiéncia didatica para trabalhar apenas um

género, a fim de mostrar a estrutura prépria de cada um ou a sua configuracdo. Penso que o aluno
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chega a mestria (dominio - servindo-me do termo do interacionismo socio-discursivo) de um
género (componente cognitivo) ndo somente ao estudar a sua caracteristica, mas antes de tudo, ao
atribuir valor a escrita (componente afetivo). Enfim, trata-se de desenvolver nos individuos
atitudes de escrita.

As acdes de linguagem desenvolvidas em sala de aula materializam-se nos textos,
conforme o agrupamento de géneros proposto por Dolz & Schneuwly (1996) e Dolz & Schneuwly
(1997), apresentado no quadro que segue.

Preocupamo-nos em trabalhar com temas compativeis com a reahdade dos alunos. Por esse
viés, é possivel avaUar a reagdo dos alunos diante das atividades realizadas.

(Observar quadro dos géneros, de acordo com Dolz & Schneuwly (1996: 12) e Dolz &

Schneuwly (1997: 06))

Quadro 2 - GENEROS ESCRITOS
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Dominios sociais de comunicagdo
Capacidades de linguagem dominantes  Géneros escritos
Cultura literaria ficcional
NARRAR Historia infantil
Féabula
Documentacdo e memorizagdo das
acdes humanas Relato de experiéncia vivida

RELATAR Relato de um caso

Discussdo de problemas sociais
controversos Texto de opinido

ARGUMENTAR Carta de reclamacéo
Transmissdo e construcdo de saberes
EXPOR Texto de informagéo

oficio

Com a finalidade de preparar os alunos para expressarem atitudes de relatar, de narrar, de
argumentar e de expor, sdo trabalhados e discutidos textos diversificados.

Como inicio de atividades em 2/8/00, a professora e eu propomos para 0s alxmos o texto
“Meus oito anos” de Ruth Rocha (anexo 3). O objetivo é fazer uma discussdo sobre o tema
“infancia”.

Outros textos para a leitura sdo “Meus oito anos” de Casimiro de Abreu em (anexo 2) para

discussdo do contetido e “Autobiografia” de Erasmo Braga (anexo 1) em 3/8/00.
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Como primeira producdo escrita, propomos aos alunos que relatem a experiéncia vivida
na infancia (7/8/00).

O préximo encontro (8/8/00) fica reservado para a socializagdo do texto para outros alunos
e para a organizacdo do mural para expor as producdes.

Nos dias 9/8/00 - 10/8/00, o texto lido pelos alunos € “Chapeuzinho Vermelho de Raiva”
de Mério Prata (anexo 4).

A segunda proposta de escrita, 15/8/00, é a producdo pelos alimos de uma versdo de
“Chapeuzinho Vermelho” - a histdria infantil.

Em 16/08/00, dando prosseguimento aos trabalhos, os alunos léem o texto “A formigae o
grdo de trigo” de Leonardo Da Vinci (anexo 5). Um outro texto para a leitura e debate é “A
formiga boa” de Monteiro Lobato (anexo 6) em 17/8/00. Sdo discutidas as caracteristicas de uma
fabula com os alimos, apds as atividades de leitura.

Assim, escrever uma fabula é a terceira producéo escrita , em 22/8/00.

Convém destacar que 0s textos escritos contam com destinatarios reais. Os alunos devem
perceber que ndo estdo escrevendo para obter um conceito. Assim, o desafio langado para a quinta
série é, além da organizacdo de murais, contar as historias que escrevem para criangas de uma
terceira série da mesma escola,

Uma noticia de jornal “Céo que matou galo pode ser condenado” (anexo 7) é o texto
proposto para leitura e discussédo do dia 24/8/00.

Quanto & quarta producdo escrita, a sugestdo, no dia 30/08/00, é relatar um caso - o
julgamento do céo - como sendo o advogado de defesa do céo.

A préxima atividade de leitura envolve um texto do jomal local “Atualidade” (S&o

Francisco do Sul) intitulado “Municipio sediard a primeira Casa Familiar do Mar” - 31/8/00



39

(anexo 8). Além disso, a professora e eu organizamos iraia palestra - 9/9/00 - com intuito de
fornecer mais informacdes aos alimos sobre a “Casa do Mar”.

Como a “Casa do Mar” é uma novidade para os alunos, surge a idéia de visitar tal escola.
A professora e eu propomos, entdo, a escrita de um oficio realizada em 12/9/00. O objetivo é fazer
com que os alunos solicitem & diretora uma autorizaco para visitar aquela escola. E um pedido a
ser feito ndo diretamente a diretora, mas através de uma comunicacdo escrita, ou melhor, de uma
atitude de escrita. O oficio é, portanto, a quinta produgéo textual.

Diante das novas informacdes acerca da “Casa do Mar” e ap6s as atividades de ouvir
palestra e visitar a instituicdo, chega o0 momento dos alunos evidenciarem atitudes de informar
alguém e ndo somente receber as informacdes. Realiza-se a sexta producdo escrita - o texto de
informacdo - em 19/9/00.

No dia 20/09/00, eu e a professora nos reunimos novamente para organizar as atividades
de producdo escrita.

Tendo em vista centrar a escrita na pratica vivencial dos sujeitos, optamos, para as
proximas atividades, por discussdo de temas polémicos referentes a comunidade. Da mesma
maneira, nas producdes de textos seguintes, os educandos devem emitir pontos de vista, criticar,
demonstrando assim, atitudes de convencer, de reclamar, enfim, de argumentar.

Diante desse acordo, levamos para sala de aula em 25/09/00, outro texto de jomal do
municipio de S&o Francisco do Sid “Atualidade”: “Terras de marinha continuam sendo ocupadas”
(anexo 10).

Para clarificar mais o assunto que é polémico no municipio e, principalmente, no bairro
Paulas, uma palestra é realizada sobre meio-ambiente, envolvendo a polui¢do da baia da Babitonga
(S&o Francisco do Sul), a invasdo dos terrenos de marinha, destruicdo dos manguezais do rio do

Monte de Trigo.
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Assim, tendo o que dizer, os alunos partem para a sétima atividade de escrita; produzir
um texto de opinido - 4/10/00.

No dia 9/10/00, outros textos sdo trabalhados com os alunos: “Animais” (Diario do leitor -
jomal Diario Catarinense) (anexo 11); “Corrupc¢éo e Injustica” (Cartas - jomal A Noticia ) (anexo
11) e “Escavagdes” (A Noticia) (anexo 11).

A Ultima producdo é a escrita de uma carta de reclamagdo. Os alunos levantam o
problema do Uxo que comega a se acumidar nas praias do bairro. A producdo do texto aborda,
entdo, o tema - o lixo. A finalidade é também conscientizar as pessoas sobre o risco do lixo na
praia Os textos chamariam a atengdo das pessoas para esse fato, mostrando que algo deve ser
feito.

Outra vez, os alimos estdo diante de uma situagdo na qual deveriam mostrar habilidade de
argumentar, atitude de convencer alguém acerca de um assunto. Essa tarefa parece, assim, dificil
para os educandos, mas todos produzem, no dia 16/10/00, a carta de reclamagéo.

A professora e eu pensamos que apos 0s alimos escreverem uma primeira versao de seus
textos, os educandos podem reescrevé-los. Ressalto que essa proposta de reescrita é feita de forma
espontanea.

Assim sendo, ao encerrarmos as atividades das primeiras producdes, procuramos
incentivar os alimos a escrever uma segunda versdo de seus textos. Faz-se necessario mencionar
que a reescrita é concebida como um segundo momento do processo de producdo. Pensando-se ao
lado de Dolz & Schneuwly (2000), trata-se de rever a primeira versdo do préoprio texto a fim de
melhorar, refinar, aprimorar.

Uma atividade proposta de incentivo a reescrita é a troca de textos entre colegas. Dessa

maneira, as produgcfes podem ser discutidas entre os alunos. Cabe a cada um, na classe, dar
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sugestdo ao outro. Os textos produzidos retomam aos alimos com comentarios de incentivo e ndo
com 0 objetivo de simples corregéo.

Assim, o aluno pode perceber que um texto pode ser sempre refinado, enriquecido pelo
olhar do outro.

Pode-se dizer, ao lado de Dolz & Schneuwly (2000), que a reescrita deve ser
compreendida como:

0 produto interiorizado de uma atividade social onde o olhar do outro sobre o seu
préprio texto como olhar o texto de um outro pode ser o ponto de partida para uma
abordagem distanciada de seu prdprio texto. (p.04)

A reescrita é, portanto, uma atividade na qual o educando deve revelar atitudes de
transformar o seu texto em uma segunda versdo. No entanto, é de esperar que 0s jovens ndo
estejam habituados a essa tarefa. Faz-se necessario, portanto, promover tais atitudes em um
movimento de escrita-reescrita, concretizando-se, assim, a proposta de intervencdo. J4, em um
momento posterior a esse trabalho, é também realizada uma entrevista com os alunos e a
professora. Dessa forma, os participantes opinam sobre o processo de producéo textual.

Convém dizer que durante esse trabalho cooperativo duas verses séo realizadas pelos
alimos: oito producbes escritas na primeira versdo e na segunda versdo, quatro producdes
reescritas.

Para os niveis de analise sdo utiUzados os textos escritos e reescritos pelos alimos. Sdo
producdes de cada quatro sujeitos, aleatoriamente selecionados.

Este capitulo, portanto, reserva-se a questdes metodoldgicas, informa acerca dos sujeitos
da pesquisa, dos instrumentos de coleta de dados e dos procedimentos de analise.

O préximo capitulo destina-se a andlise dos trés momentos do trabalho, a saber, o

primeiro: observagdes de sala de aula, o segundo: a proposta de intervencdo e o terceiro: oS



42

Gltimos dialogos com os alunos. Enfatizo que os comentarios feitos durante essas trés etapas

reportam-se ao quadro tedrico e, respectivamente, aos autores abordados no capitulo precedente.



CAPITULO Il

3. AESCOLA E A ESCRITA: ENCONTRO E DESENCONTRO

3.1 Preliminares

O objetivo deste capitulo é apresentar as atividades que precedem ao trabalho de
intervencao e que se reportam as primeiras observagfes em sala de aula, a entrevista gravada com
a professora e com os alunos e as fitas sdo transcritas. Focalizo a histéria de escrita que os
educandos apresentam a fim de observar o contato dos individuos com os géneros na escola ou na
sua cultura doméstica, bem como o valor que cada aluno atribui a escrita ou as suas opinifes
acerca do ato de escrever. Convém observar que 0os nomes dos sujeitos envolvidos na pesquisa sdo

omitidos para evitar qualquer identificagéo.

3.2 A aula de portugués e a professora

As observagdes das aulas de lingua matema e entrevistas séo atividades que antecedem ao
trabalho cooperativo.

Ao me integrar ao quotidiano em sala de aula posso constatar que a escrita, neste contexto,
ainda se restringe, em sua maior parte, a realizacdo de exercicios, quer sejam de ordem gramatical,
quer sejam de interpretacdes textuais.

Assim sendo, no dia 10/05/00, assisto a uma aula sobre o substantivo (definicdo e
classificagdo: proprio, comirai, simples, composto, primitivo e derivado). Os préprios trabalhos
elaborados pelos alunos tém como tema a nomenclatura gramatical e estdo expostos em um mural.

No dia 11/05/00, a professora realiza exercicios sobre o substantivo e a correcdo dos

mesmos.
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Essa é a rotina: a professora passa a matéria no quadro e os alunos copiam-na. Os
exercicios sdo feitos em folhas mimeografadas e depois feitas as corre¢fes. E assim, em relagdo
aos outros dias, observo:

12/05/00 - aula sobre substantivos coletivos;

17/05/00 - aula sobre o grau do substantivo;

18/05/00 - aula sobre o género do substantivo;

19/05/00 - ditado de palavras, treino ortografico; exercicio de fixagdo sobre o assunto;
24/05/00 - aula sobre o niUmero do substantivo;

25/05/00 - exercicios sobre o nimero do substantivo;

29/05/00 - ditado e revisdo do assxmto;

31/05/00 - correcdo dos exercicios da aula anterior; aula sobre o numeral (definicdo e
classificacdo);

1/06/00 - ditado de palavra; exercicios sobre o assunto da aida anterior; correcao;
2/06/00 - aula sobre preposicao; exercicios;

7/06/00 - leitura de um texto (silenciosa e oral);

8/06/00 - exercicios de interpretacdo e compreensdo do texto.

Toma-se nitido que a reahdade da escrita no contexto escolar volta-se ainda para as
resolucbes de exercicios. E o dominio das folhas mimeografadas e do quadro de giz. Enfim, é a
escrita que ainda acontece na escola.

Quanto a atividade de leitura, os alunos recebem folhas mimeografadas contendo o texto.
A professora pede que todos facam, primeiramente, uma leitura silenciosa, apenas movendo 0S
olhos. Os alunos levam um certo tempo lendo e, entdo, a professora propde a leitura oral: cada

aluno 1é um trecho do texto em questéo.
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Uma outra atividade que a professoratrabalha com os alunos é o ditado de palavras, sendo
realizado em forma de jogo ou simplesmente ditando as palavras.

Nesse periodo inicial de quatorze dias de observacdes, ndo presencio nenhuma atividade de
producéo de textos.

Como eu tenho em mente observar qual era o procedimento com a escrita, ou melhor, com
a producéo de textos, no dia 12/06/00 realizo imia entrevista com a professora-regente.

Pergunto, primeiramente, se os alimos ja haviam escrito algum texto no inicio do semestre,
ao que a professora me diz que ndo havia trabalhado ainda uma redacdo. Esta passando apenas o
contedo previsto, mas trabalha a leitura e ird fazer uma redagdo nos proximos dias.

Diante da resposta, preciso saber mais sobre como procede com a atividade de escrita.
Assim, continuo com 0s questionamentos:
Pesquisadora: Como vocé auxilia os alxmos na producdo de textos escritos?
Professora: Eu ajudo corrigindo a ortografia e dando idéias para eles na hora de escrever.
Pesquisadora: Que textos os alunos, geralmente, produzem ?
Professora: L& na sexta série t6 dando j& narracdo, a ... a descricdo. Na quinta também vou
da narracédo e descricdo. Agora a dissertacao eu fago s6 na oitava, né. Acho que na quinta
os alunos nédo tém condicdes de fazer dissertagdo. Mas como vocé mesma viu... vocé viu, né?
£u faco trabalhos com eles mostrando os tipos de textos ... aqueles trabalhos 14 no mural,
viu? Os alunos mesmos procuraram em revistas e jornais.
Pesquisadora: O que vocé prioriza na producéo de textos?
Professora." Olha ... dou prioridade a criatividade do aluno, que o texto tenha um inicio,
meio e fim e corrijo os erros que eles ttm muito. Bem ... é assim... eu vejo pelas outras

turmas, a redacao ndo tem concordancia, a pontuagao ta triste!, ndo usam paragrafos.
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Essa pratica pedagogica de trabalho com os textos em sala de aula ndo me é estranha. E
também uma parte da minha experiéncia materializada nas palavras da professora. Geralmente, é
assim; exigimos dos aprendizes uma reda¢do com inicio, meio, fim, sem erros de ortografia, de
pontuacgdo, acentuagdo e de concordancia.

Pesquisadora; Quando vocé trabalha a produgdo de textos, vocé prope reescrita dos textos? (os
alunos costumam reescrever 0s textos?)

Professora; Olha... olha bem... ndo da tempo, de que jeito?.Aqui na escola nunca fiz.
Pesquisadora; No planejamento de ensino, 0 que mais se prioriza para o trabalho com a lingua
materna?

Professora: E priorizado a gramatica, leitura e redac&o. Tudo, né! Tudo é importante. S6 te
digo uma coisa... se 0 aluno ndo sabe um pouco de gramatica, ndo sabe escreve, ndo sabe...£u
sou da opinido..,viu? que o professor ndo deve abandonar a gramatica, como dizem por ai
nesses curso. Nao sou da area, mas gosto de pega aula de portugués desde que comecei no
estado.

Pesquisadora; E ha quanto tempo vocé leciona?

Professora: J& tem uns seis anos ja.

Diante desses depoimentos, percebe-se que a fala da professora revela imia escrita centrada
em questdes gramaticais e ortograficas, embora afirme que valoriza a criatividade dos alimos e se
preocupa em mostrar a diversidade textual, entretanto, essa tarefa so se realiza através de trabalhos
feitos em casa, uma atividade monoldgica, pois ndo ha um retomo aos textos pesquisados; o aluno
apenas recorta os textos de revistas e jornais e os cola em uma cartolina.

Bronckart (1999) afirma que essa preferéncia pelo conteddo gramatical reflete uma

concepc¢ao mais tradicional de ensino e que relega a comunicacgéo para um segundo plano.
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O autor informa que a historia das idéias lingiisticas é marcada pelo postulado da primazia
de uma dimensdo sobre a outra: o sistema da lingua € o primeiro e os textos constituem apenas
imia forma secundaria, de colocar em ftmcionamento esse sistema.

N&o apenas para Aristoteles, mas também para os pensadores de Port-Royal, a linguagem
deve servir, em primeiro lugar, para traduzir as opera¢des do pensamento, e sO, entdo, servir para
transmitir essas representacBes verbalizadas aos outros. Essa € a idéia da representagdo sobre a
comunicacgdo. Essa posi¢do torna-se explicita em muitas teorias que postulam a existéncia de imi
substrato linglistico inato, com base no qual sdo desenvolvidas, de xmi lado, as linguas naturais e,
de outro, os varios géneros textuais que nelas sdo encontrados.

Pode-se dizer ao lado de Bronckart (1999) que esse ponto de vista tedrico inspira métodos
tradicionais de ensino de linguas. Tais métodos apregoam, em um primeiro plano, a realizacdo de
uma abordagem gramatical, objetivando dotar os alunos de uma consciéncia das categorias e
estruturas do sistema da lingua. Ha a crenca de que, com essa base, os alunos desenvolvem, mais
tarde, um dominio textual (ou usando o termo da equipe de Genebra “mestria” textual), tanto em
relacdo aos aspectos de producdo, quanto aos aspectos de compreensao e interpretagéo.

Bronckart (op. cit) assinala que essa utilizagdo tradicional dos conhecimentos gramaticais
com a finalidade de desenvolver a mestria textual ainda ndo foi cientificamente demonstrada.

Ao contrario, a préatica escolar revela que escrever se constitui em iim processo
monoldgico cuja meta é marcada pela corregdo, pela avaliacdo. E mais especificamente, neste
caso, nessa quinta serie, trata-se de escrita de exercicios e de trabalhos escolares. Nao é dada aos
alunos a oportunidade de uma escrita de textos, tal como a considero neste estudo: escrita implica

textos, impUca a constituicdo de agentes-produtores, autores.
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As atividades desenvolvidas em sala de aula, até este momento, prestigiam apenas aspectos
gramaticais e ortogréaficos, pois de acordo com a fala da professora, pode-se afirmar que se faz
necessario dominar o conteido gramatical para que osjovens saibam produzir textos.

Além disso, nesse depoimento é nitida uma concep¢do de género escolarizado, ou seja, 0
guotidiano da escrita reporta-se a formas discursivas que a cultura escolar polarizou: narracéo,
descricdo, dissertacdo. A narragdo e a descricdo de quinta a sétima série, a0 passo que a
dissertagdo serd produzida apenas na oitava série. Disso resulta que o aprendiz sé vai dominar a
escrita em uma situacdo especificamente escolar e ndo em outras situagdes de uso da linguagem.
Schneuwly & Dolz (1997) ressaltam que o trabalho com os géneros na escola realiza-se
desprovido de qualquer relagdo com uma situacdo de comxinicagdo auténtica. Os autores, ainda,
em relacdo as formas estereotipadas (narracao, descrigdo, dissertacdo), enfetizam que:

Trata-se de auténticos produtos culturais da escola elaborados
como instmmentos para desenvolver e avaliar progressivamente e
sistematicamente as capacidades de escrita dos alunos. Eles
constituem, entdo, as formas tomadas pelas concepcbes do
desenvolvimento e da escrita, (p. 08)

Diante desse quadro, é de se pensar, realmente, como os alunos podem chegar a mestria
textual. Quais caminhos levam até os géneros, qual o caminho para as atitudes?

Além dessas, outras indagagOes se fazem necessérias: é preciso saber, antes de tudo, o que
a escrita significa para o aprendiz. E preciso, entdo, buscar nas palavras dos aprendizes as suas
expectativas acerca da escrita.

Por esse viés, inicio a entrevista com os alunos da quinta série. Trata-se de ouvir as suas
vozes, de saber tmi pouco de sua histdria de escrita que se constroi no lar e na escola. Afinal, o que

revela esse histérico?
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3.3 Histérias de Escrita

Essa entrevista pretende, antes, ser um primeiro didlogo com os educandos, um primeiro
olhar sobre a sua vivéncia com a escrita, com as suas concepcoes e atitudes em relacdo ao ato de
escrever, de produzir iim texto, de saber acerca do seu contato com o género e com quais géneros.
Assim, faz-se necessario lun encontro com as idéias do outro. E através de sua palavra poder
visualizar o seu mundo, afinal, € a palavra aponte lancada entre mim e o0s outros, ja prevé Bakhtin
(1995). E por intermédio das palavras que intemahzo modos de ver, modos de agir e de pensar e
conhecer essas pequenas historias significa valorizar o outro, um primeiro passo para a
transformacdo. Revisitar esses processos historicos significa ir em busca de uma nova visdo acerca
da escrita. Entdo, como os aprendizes se relacionam com a escrita?

Pesquisadora; Por que é importante aprender a escrever?

A. C.; Porque daiagentepode ter um trabalho... pra néo ser analfabeto.

L.: Pra gente ter umfuturo. Porque ai se agente ndo sabe escreve, ndo consegue trabalho em
lugar nenhum, ndo garante nenhumfuturo que a gente pode darpro nossosfilhos.

T.; Porque... assim... se agente sabe escreve, a gente acha um bom trabalho numa empresa, né?
D& umfuturo pra gente, prosfilhos da gente nofuturo, e pra gente ganha dinheiro.

S.; E porque a gente tem que aprende a escreve no nosso trabalho pra quando a gente prenché
cheque... pra quandoprecisé escrevé uma coisa no nosso trabalho.

P.; A gente ndo pode arranja um emprego se nao sabe escrevé. L4, na agéncia maritima que meu
irmao trabalha, ndo temjeito, tem que sabé escrevé. L& ... quem trabalha 14 tem que escrevé até
em inglés.

G.; Porque o analfabeto ndo tem emprego, ndopega um trabalho.

E.; E muito importante, né? Mas é porque sem sabé escrevé ndo da... a gente vai precisa pra

guando cresce fazé o vestibula que nem a minha irmd vaifazé nofinal do ano.
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Pesquisadora; VVocé gosta de escrever? Por qué?

A. C.; Ah! Eu gosto de escreve mais é cartas e as receitas pra minha mae... acho que é legal
escreve.

L.; Eu gosto de escrevé porque a gente escrevendo... a gente podefazé varias coisas, né? A gente
pode prenché cheques, pra manda um bilhete pra uma amiga ... a gente podefazé trabalho que a
professora pede... ai tem que ser escrito, né? Cada trabalho que a gentefaz, a gente tem que
escrevé praprofessora avalia a nossa escrita né?

T.; Gosto... gosto de escrevé pra sabé mais...pra ter umfuturo e néo ser chamado de analfabeto
depois.

S.; Eu gosto de escrevé porque guando a gente escreve, a gente pode fazé tudo o que a gente
quisé.

P.; Fala sério? Eu ndo gosto de escrevé muito...Ja gostei... eu escrevo porque tenho que escrevé...
se ndo escrevé é maus, né? Eu gosto mais... assim... é de ler...

G.; Eu gostopra aprendé mais.

E.; Gosto pra aprendé bastante coisas... pra trabalhd... é importante aprendé a escrevé no
cheque...um documento...alguma coisa assim, tipo assim...0 advogado tem que sabé escrevé, se

ndo ndo da. Eu quero ser advogado... dai que eu tenho que sabé escrevé.

Pesquisadora; O que vocé escreve na escola?

A. C.: Eu escrevo trabalhos, resumo e... s0!

L.;faco as respostas do questiondrio, fago resumos, copio a matéria.
T.; Escrevo os exerciciospra gente aprendé mais.

S.; Eu escrevo o resumo da matéria, escrevo os trabalhos e escrevo as respostas dos exercicios.
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P.: Ah... escrevo esses resumo ai que tem quefazé né? Na escola eu ndo gosto de escreve muito...
gosto de escrevé coisa de matemética. Eu lembro que a professora na quarta série, ela passou
uma redacdo... sé que antes ela passou um video l&... ndo me lembro do qué...dai a gente tinha
que fazé uma redagéo do video...ai eu mostrei pra ela... ela me mandou apaga efazé tudo de
novo...ela me disse assim: “ah! Vocé s6fez um resumo "’dai que eufiquei com vergonha, né?

G.: Eu escrevo trabalhos e o questionério.

E.: Ah € s0 trabalhos, exercicios, jafiz um montéo de resumo também ...eu acho qué s6?

Pesquisadora; O que vocé escreve em casa?

A . C.; é .. eu escrevo receitas, passo elas no caderno pra minha mae... eu escrevo trabalho das
matérias que aprofessorapede.

L.: Eu escrevo poesias, historias, escrevo meu diario, escrevo a licdo de casa, no natal é bom
porque dai eu escrevo cartdes de natalpra minha tia, pros meusprimos...

T.; Quando a minha méae pede eu escrevopra ela o que tem que compra na venda... eu escrevo e
vou la e compro.

S.: Eu gosto de escrevé historias em quadrinhos e a licdo de casa também.

P.; Em casa... é cartas, né... e letra de mdsica.

G.; Eu gosto de copia as letra de musica... gosto de escrevé meu diario.

E.: Escrevo cartas efaco as licdes de casa e os trabalho que tem quefazer.

Pesquisadora; Seus pais escrevem em casa?
A . Q\ A minha mae ndo escreve muito, mas as vezes ela escreve cartas pra minha tia de

Joinville.
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L.; Minha mé&e escreve pouco, mas € dificil ela escrevé... meu pai quando precisa , escreve
alguma coisa la no computador dele, mas é tudo do trabalho dele.

T.: Minha mae escreve os salmo da Biblia num caderno que ela tem... elafaz trabalho pra
igreja... quando tem culto ai ela tem que leva ele... ela escreve os salmo no cartaz também...fica
muito bonito.

S.: A minha mae escreve receita de bolo e de salgado num caderno de receitas.

P.: A minha mae escreve receitas de comida e carta. Meu pai sé assina cheque.

G.: Meu avd escreve carta... minha mée gosta defazé poesias... elajd tem um caderno cheio s6
compoesias dela.

E.: A minha mae escreve lista de comprasprapega na venda e escreve cartas também.

Pesquisadora: Vamos lembrar um pouquinho da quarta série? Vocé escrevia muitas histérias?
Vocé gostava das aulas?

G.: Sim... a gente escrevia historinha do Mickey, da Ménica, da Cinderela, do Chapeuzinho... a
gente lia e respondiaperguntas do texto também... eu sé gostava um pouquinho .

E.: A minha professora, a S..., ela passava video pra gente e depois quando a gente vinha do
video, ela mandava a gente escrevé no papel o que a gente entendeu do que viu la no video... as
vezes era muito chato s6fazé isso.

S.; A professora E... ndo dava historiapra gente escrevé.

T.: N&o... ndo... porque eu estudei com a dona E... ai... a maioria era s6 matematica... nao tinha
texto assimpra escrevé... a gente nuncafez assim... uma historinha... a matematica sim era mais

forcado.
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P.; A gente iapro video na quarta série e depois tinha que escrevé o que aprofessora mandava...
tinha que escrevé o que tinha entendido do que viu... se ndo tivesse que nem do video... ai ela
brigava.

A . C.:yddonaE... ndopassava histériapra gentefazé.

L.; A gente ndofazia assim bem uma historinha... a gente lia texto do nosso livro... aprofessora

dava muito a matematicapra gente sabé bem no gindsio.

Pesquisadora: Vocé gosta de ler?

A . C.: Sim, eu gosto... eu li um livro sobre as emogdes de Lauro de Freitas e a "Mulher s6”..
também li as histérias em quadrinhos da turma da Ménica.

T..' Gosto de 1é os salmos da Biblia e histdria de aventura.

L.: Eu gosto de I&, gosto de lendas, poesias, revistas e historias em quadrinhos.

P.. Gosto... eu li “raio de sol, raio de lua”... agorapeguei na biblioteca “as minas de Saloméo
G.; Gosto de revistas, poesias e revistas em quadrinhos e livro quefala de animais.

E.; Gosto de Ié salmo de Davi que é 0 23 e coisas de mistério.

S.: Leio livro de aventura que eu consigo pegéa na cidade, na biblioteca de Ia.

Pesquisadora: Que textos vocé lia quando estava na quarta série?

A . C.; Do livro de portugués que a gente tinha... a gentefazia cdpia do texto no nosso caderno
também e é... s6!

L.: Ah! Na quarta série... a gente lia texto la do livro nosso e aia gentefazia exercicio do livro.
T.. A gente lia muito, né? tipo assim as historias que tinha no livro, dai que as vezes era muito
forcado por causa que aprofessora mandava a gentefazé copia assim dum texto.

S.: S6 que a donaE... davapra I€ Ia no livro deportugués.
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P.: S6 do livro que a gente usava, né.
G.; Eu lia texto do livro de portugués...e lia .. deixo Vvé... ah... tinha aqueles livrinhos que a
professora trazia la da sala da dona Z.

E.: Do livro que aprofessora mandava Ié e adepois tinha quefazé o exercicio.

Pesquisadora: Lembra de quando vocé entrou para a escola e aprendeu a escrever? Que
atividades de escrita vocé fazia?

A . C..:E ...a gente escrevia o nome da gente, eu lembro do versinho do macaco.

L.: A gente escrevia assim no caderno aspalavras, dai tinha asfrases...

T.; A gente escrevia as silaba, a gente tinha que juntd as letras, né? Assim 0j mais com u que
davaJu... a gentefazia assimpra escrevé aspalavras depois.

S.: A gente usava o livro... a gente escreviapalavra, asfrase, as vogais, as consoantes, assim, né?
P.: Ah.. eraoaceiou 0nomedagente, olaléli oba, be, bi, aspalavra, daiagente aprendeu
escrevé frase.

G.; A gente escrevia afamilia do ba, c4, da até se acaba, né. Dai a gente escrevia aspalavras... a
gente escrevia pequenasfrase.

E.: Letraspra gente repeti, frase e os nimero.

Pesquisadora: Vocé vai a biblioteca ? o que vocé costuma fazer 14?

A . C.: L& na cidade eu ndo vou, porque dai a gente gasta passe. Eu vou na salinha daqui da
escolapega materialprapesquisa.

L.: Eu vou no centro prafazé pesquisa epra empresta livro.

T.: Eufaco trabalho aqui na salinha mesmo, porque dé de copié tudo epassa nafolha.

P.: Eu gosto da bibliotecaprapega livro epesquisa.
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G.; Nao da de ir no centro, dai que eufago tudo aqui na escola.
E.; Ah... eu sempre vou nos dois... se ndo tem o que a gente precisa aqui daique tem que ir la

S.: Eu tenho o almanaque Abril em casa, mas eu venho aqui na escola também.

Através dos depoimentos, os alunos revelam uma concepgdo utilitaria de escrita (escrever
cartas, listas de compras, assinar cheques, copiar receitas, salmos). Além dessa visdo pragmatica,
a escrita também revela-se como imia promessa de ascensao social: porque... assim... se a gente
sabe escrevé... agente acha um bom trabalho numa empresa, né? D4 umfuturopra gente, pros
filhos da gente, e pra gente ganhé dinheiro.

Da mesma maneira, dominar a escrita significa também ter hberdade: quando a gente
escreve, agentepodefazé tudo que agente quisé.

Nas palavras de L. estampa-se a confirmacéo de que a escrita, no espago escolar, visa a
uma avahagao, ou seja, tudo o que se escreve é para serjulgado pelo professor: cada trabalho que
a gentefaz, agente tem que escrevépraprofessora avalia a nossa escrita, né?

Além disso, a histéria dos alunos revela também que na primeira série, o que se faz ndo é
ensinar &s criancas a hnguagem escrita, mas o ensino fica reduzido somente a escrita das letras,
como diria Vygotsky (1996). Assim, desde 0s primeiros contatos com o0 escrever até a quarta série,
os alunos fazem um percurso demonstrando poucas atitudes de escrita em sala de aula.

Esse didlogo com os educandos constata o quadro que ainda perdura na escola, apesar de
novas orientacbes para o ensino, tais como os Parametros Curriculares Nacionais e a Proposta
Curricular de Santa Catarina. Esse quadro reporta-se aos raros contatos dos aprendizes, no ambito
de sala de aula, com a escrita enquanto producdo textual e, sobretudo, com géneros textuais

diferenciados.



56

Convém notar que a escola e a escrita esbanram-se, entrecruzam-se, porém, nunca se
encontram de fato, pois a4 onde a escrita deve estar presente como um processo social e dindmico
de aprendizagem, materializando-se em xima atividade vivencial com os géneros, € justamente la
que a escrita figura como questionarios, copias e resumos. E de se pensar realmente no
desencontro entre escola e escrita e de se questionar por que é s6 na cultura do lar, que o aprendiz
entra em contato com salmos, poesias, diarios, listas, letras de musicas, lendas, cartas e histdrias
em quadrinhos?

Toma-se nitido, portanto, que o mundo da escrita permeia o quotidiano dos alunos e suas
acOes de linguagem materializam-se em diérios, cartas, cartes de natal entre outros. Aqui, a
escrita revela-se como atitudes e os géneros presentificam-se. No entanto, este conviver com
géneros textuais diversificados, pode-se dizer que ndo esta sendo valorizado escolarmente. Refletir
acerca de sua valorizacdo e aceitagdo no ambiente formal de ensino implica atribuir uma papel
central aos géneros - é toma-los como objeto e instnmiento de trabalho para o desenvolvimento da
linguagem, segundo enfatizam Schneuwly & Dolz (1997). Atribuir, entdo, aos géneros esse
papel, significa colocar os educandos em verdadeiras situagdes de comxmicagéo, favorecendo,
consequentemente, o desenvolvimento da escrita como dimenséo atitudinal.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998: 25) asseguram que para boa parte das
criancas e dos jovens brasileiros, a escola é o Unico espaco que pode proporcionar acesso a
textos escritos, textos estes que se converterdo, inevitavelmente, em modelospara aprodugéo.

Por esse viés, é preciso rever os procedimentos com a escrita tais como estdo sendo postos
em pratica no ambiente formal de ensino, e, entdo, considerar uma convivéncia com a plurahdade
textual que se faz também uma pluralidade sécio-cultural. E justamente essa diversidade que
caracteriza as praticas sociais nas quais 0 homem esta inserido e com a qual a escola deve

interagir.
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Ao adotar esse ponto de vista, conseqientemente, trai outro empreendimento a ser
realizado é o de rever as concepgdes de desenvolvimento e de linguagem vigentes ainda no
contexto escolar, tal como revela o presente quadro. Diante dessa realidade, na qual encontro-me
fazendo parte enquanto professora do ensino fimdamental, proponho, para a realizacéo do presente
estudo, xrai trabalho de intervencdo cooperativa. Atividade essa que passo a abordar no capitulo

subsequiente.



CAPITULO IV

ATITUDES DE ESCRITA: O TRABALHO COM O TEXTO

4.1 Preliminares

Este capitulo tem como finalidade focalizar as atividades desenvolvidas durante o trabalho
de intervencgéo cooperativa.

Nesta etapa, sdo analisados; o contexto de produc¢do, 0 movimento de escrita-reescrita dos
sujeitos. No que diz respeito aos critérios propostos para realizar esta analise, considero o0s que sao
expostos no capitulo referente a Metodologia, conforme péaginas 34, 35, 36 e 37. Convém dizer
que as atividades que antecedem a producdo textual (ou a pré-escrita de textos) constam;

1- de leituras de textos;

2- de discussao dos textos;

3- de palestras (discussdo de temas polémicos);

4

de explicagdo das caracteristicas de cada texto a ser produzido.

Além disso, as opinides que os alimos apresentam acerca da escrita que lhes é proposta sao
também transcritas, pois as atitudes expressam sempre uma avaliagdo sobre o objeto (no caso, a
escrita). Assim, pode-se estuda-las ouvindo as opinies ou relatos dos proprios individuos (Cf.
Ribeiro, 1999).

Nos textos escritos pelos alirnos (da primeira versdo) sdo enfocados a caracterizagdo do
contelido tematico e os tipos de discursos de acordo com o gtiadro tedrico de Bronckart exposto no
capitulo I.

Assim sendo, necessario se faz retomar alguns pontos da teoria; 0 agente-produtor ao

construir um tipo de discurso constitui, primeiramente, um mundo discursivo. Ao realizar essa
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operacdo, ele deve situar as representactes dos mundos mobilizados para a producéo textual em
um mundo disjunto do mundo ordinério ao da acdo de linguagem, ou em um mundo conjunto ao
da acéo de linguagem. Em um segundo lugar, o agente-produtor procede a uma escolha no que se
refere ao grau de imphcagdo da situacdo material de producdo. Mesmo sendo 0s mundos
discursivos conjimtos ou disjuntos ao da interacdo social, 0 agente ainda toma uma outra deciso;
inserir ou ndo em seu texto referéncias explicitas aos parametros da situacdo material de producgéo.
Quando o agente decide integrar essas referéncias ao texto, ha imphcacdo de tais parametros.
Quando o produtor decide ndo integré-las, o texto é autbnomo no que se reporta a esses
parametros.

Quanto aos tipos de discursos, Bronckart (1999) postula a existéncia de quatro tipos
discursivos que se distribuem em dois eixos; o eixo do expor e do narrar. No eixo do expor estdo o
discurso interativo e o discurso tedrico. No eixo do narrar, o relato interativo e a narragdo. S&o,
portanto, esses segmentos que entram na composi¢do de um género.

Cabe indagar, entdo, que tipos de discurso o agente-produtor constrOi ao escrever seus
textos? Vale ressaltar que os géneros trabalhados em sala de aiJa sdo diversificados e que para 0s
alunos significa uma primeira investida pelos caminhos da escrita enquanto producdo textual. Por
esse prisma, observo nas producdes dos individuos se, nesse primeiro momento, conseguem
caracterizar seus textos como narracgdo, texto de opiniéo, por exemplo.

Além disso, atividades de reescritas também sdo propostas em sala de aula visando a
observar melhoria.

Convém esclarecer que a reescrita € um segundo momento da produgdo no qual o aluno se
conscientiza de que o seu texto € um objeto transforméavel, que pode ser refinado (Cf Dolz &

Schneuwly, 2000).
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4.2 O contexto de producao e a primeira escrita

Bronckart (1999) enfatiza que descrever uma acdo de linguagem consiste em identificar os
valores atribuidos pelo agente-produtor aos parametros da situacdo de comunicagao e ao contetido
teméatico por ele mobilizado. Assim sendo, as agdes de linguagem desenvolvidas pelos alunos
envolvem a observacdo de alguns pontos, quais sejam: a questdo relativa a instancia destinatario-
interlocutor e ao género proposto para a produgéo.

Para essa analise, primeiramente, convém observar as situa¢cbes de comunicacdo, de
interacéo e de producéo com as quais 0s educandos se deparam a fim de escrever os textos.

Assim, nos primeiros encontros, a proposta é trabalhar com os alunos os textos “Meus oito
anos” de Casimiro de Abreu e de Ruth Rocha (anexos 2 e 3). As atividades, sdo, portanto, de
leitura de textos e conversas acerca do assunto: a infancia. Essa situacdo requer, entdo, que se
instaure um clima interlocutivo entre a professora, a pesquisadora e os educandos. Assim, como eu
posso conceber a linguagem, sendo como uma dimensédo dialdgica e de atitudes responsivas por
parte dos envolvidos? Pois Bakhtin (1995) enfatiza: apalavra vai apalavra:

Professora: A infancia é uma bela fase da vida da gente, né, pessoal? O que vocés acham? (todos
queriamparticipar)

Aluno: ahal E a surra que a gente leva? é!

Aluno: tem que vimpra escola todo dial

Pesquisadora: ah... mas vir pra escola é bom, a gente, tem amigos...pois é... tem gente que ndo gosta da
escola, fica em casa, mas também nem ajuda os pais...

Aluno; ah é? ...eu descasco camarao em casa.

Aluno.' eu acordo cedo!
Aluno: eu voupra salga...

(varias vozes contestam a minha fala, afinal sdo jovens que contribuem com servigos da familia)
Professora: e quem tem mais coisas pra dizer pra nds? Quem nunca subiu num pé de arvore?, hd? E
ai?

Aluno.' nopé de ameixa |4 atrés da escola ...ta carregadinho.

(neste momento, uma aluno levanta e apontando para um colega diz;)

Aluno; OD. lasabe... aquele (rindo) gosta deflla a goiabeira do velho de trés da salga... (rindo) ai o cara
ontem quasipegd ele quasi... masfoi quasi ...coitado do negdo ...ficou azul

(todos riem e a professora intervém)

Professora: Ei pessoal é pra fala sério! Vamos mostra pra dona Suzanne que aqui tem gente educada.
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Pesquisadora: legal! Nao deixa de ser uma peraltice que agente faz quando é pequeno. S6 que acho assim
...0 D. é quem deveria conta pra gente essa faganha, né? (todos riem)

Professora: agora digam ... a gente leu dois textos, a gente viu palavras novas, né? Sera que os dois
textos falam da infancia de um mesmo jeito?

Alunos: néo!

Pesquisadora: ndo, por qué? Quem fala?

(muitos “eus” ecoavam pela sala, erguendo o dedo e querendo participar)

Professora: epa! esperem! E um de cada...l4 0 Emanocel ...vai

Emanoel; é que umfala na aurorada vida que é muitofeliz e outro ndo, ndo é assim ...ndopodefazé nada
se ndo apanha da mae

(aturma se agita e uma voz intervém como que rasgando a fala do outro)
Aluno: aiseu burro, néo é isso... é que umfala diferente da infancia.
(todos querem falar ao mesmo tempo)
Professora: um de cada, ei, um de cada... vai Ana
Ana: um texto é mais bonito que é oprimeiro, 0 homem tem saudades da infancia bonita dele e gostava dos
laranJais...no outro texto, tem saudades mas ndo é tdo bomporque muita gente manda na crianga.
Professora: jéia, a gente pode comparar os dois texto com o que vocés falaram aqui... tem gente que
ajuda em casa, acorda cedo...quanta coisa pra fala.

Muitas sdo as opinides dadas sobre esses dois textos. A “Autobiografia” (anexo 1) também
é discutida com os aprendizes e mostrado o relato que o pinheiro faz de sua vida: do nascimento
até a transformacgdo em Uvro. A seguir, é sugerido aos alunos um relato dessa fase da vida de cada
um: a infancia.

Para essa primeira producéo, a professora e eu propomos a leitura e um debate. Essa tarefa

visa apenas a observar como os educandos reagem a uma primeira escrita, pois ndo haviam
produzido nenhum texto até entéo.

Esse texto acerca da infancia toma como referentes os conteddos do mundo subjetivo.
Assim com intuito de apreender algumas representacdes acerca desse conteudo, questiono 0s
alimos, durante o processo de escritura, acerca do contetdo:

Pesquisadora: VVocéja tinha escrito sobre sua infancia? O que vocé esta tentando escrever nessa redagao?
G.:é aprimeira vez. E que tem coisas boas, mas tem coisas ruimpra contd. Euperdi meupai, mas acho
que vou escrevé das brincadeiras.

E.: quando a gente é menor a gente é chamado atengdo na escola, ndo daprafala isso na redacdo, da?
L.: eu nunca escrevi, mas eu nao vou escrevé nada daqui da escola, conta coisas daqui... dasuspensao... (a
aluna ri).
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A. C.; nunca nuncafiz isso mas quando erapequena brincava muito, tipo assim de boneca, de pega, mas
nos meus quatro anos perdi meu pai e meu irmao mais velhoficou muitoferido num acidente na Reta efoi
muito triste.

D é aprimeiravez, mas vou escrevé uma coisa legal... o resto vaifica defora? Sefor conta tudo é maus!
N&opodefiasco, né, dona?

Os aprendizes, como se pode notar, tomam consciéncia do aspecto subjetivo que envolve a
escrita e que ndo querem expor. Assim, a representacdo que os alunos tém do relato de uma fase
vivida é aquela de luna escrita voltada para lembrancas ruins e tristes. No entanto, ao conversar
com 0s agentes-produtores acerca do contetdo, esclareco que podemos relatar somente os bons
acontecimentos. O surgimento desse conflito requer, portanto, uma discussdo em classe no que diz
respeito ao conteldo. A professorae eu chamamos a atencdo dos alimos que assim como eles, nds
também estamos escrevendo 0 nosso texto.

Convém dizer, nesse momento do trabalho de intervencdo, que ao caminhar ao lado dos
alunos, proporcionando-lhes contato com varias capacidades de linguagens tais como relatar,
argumentar e outras, a escola assume o seu papel de preparar esses individuos para as mais
diversas situacdes de escrita (Cf Dolz & Schneuwly, 1998). Assim, a escrita artificial, monologica
cede lugar a xmia escrita mais contextualizada.

Por esse viés, proponho, juntamente com a professora, destinatarios reais para a escrita dos
educandos. Como assegura Geraldi (1993), a produgéo de lun texto requer, além de um contetdo
especifico (o que dizer), um para quem dizer, para quem dirigir essa escrita.

Como assumimos esse ponto de vista, compartilhamos com os alunos as nossas decisoes: a
montagem do mural com os textos que seriam lidos por outras pessoas além de nos.

Toma-se nitida a reacdo dos individuos ao tomar uma atitude de discordar da proposta.
Diante desse conflito, questiono os alunos acerca de ter um destinatéario real.

Pesquisadora: VVocé acha que deve ter alguém para ler os textos que a gente escreve?
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P.: acho que ndo tem necessidade, a genteja escreveu, é a gente mesmo que tem que avalia os erros ou a
gente mesmo |é...ndo precisa de outrapessoa no lugarpor causa gque tem alguma coisa que é pessoal... 0
texto da infancia ...se a gente escreveu ...a gente mesmo Ié.

L.; acho porque as vezes eles podem corrigir nossos erros o0 que a gentefaz de errado, eles entendem
melhor ...s6 quepor lado é ruim, porque muita gente acha ruim, debocha, acha chato efica rindo da cara
dagente... ai da medo, né?

G.: Eu acho que ndo ...eu ndo gosto que leiam 0 meu texto porque a gentefaz um texto e tem uma coisa
erradajaficam debochando, ficamfalando coisa, por isso que eu nao gosto...depois cai na boca do mundo,
hum! Aqui na escola s6falam coisa da gente.

A C.: é..euacho que deve ter...e também tenho medo assim se umprofessdpassa lano muralevéo meu
texto ...aifala que ta errado.

S.:eu acho que simporque, por exemplo, quando a gente escreve um texto, a gente I€ e ndopode dizé se
foi ruim ou bomporque o que a gentefezfoi dojeito da gente.

L.: agente tem que da o textopara ndo s6 umapessoa lé... maspra bastantepessoa lIéporque cadapessoa
tem um gosto diferente ...ent&o a gente pode vé quantas gostam e quantas ndo gostam.

G.. acho que sim, quando a gente escreve um texto a gente ndo Vvé...€ pelojeito da gente que a gente
escreve e a gente ndo vé o0s erros...6 0 que a gente escreve....e quando uma pessoa Vé ... V& a nossa
caligrafia, 0s nossos erros., € 0 que a gente escreve... a gente precisa também de ajudaparafazé a escrita
certa

S.:sim, porque &s vezes a gente ndo vé os erros que a gentefaz... ai 0s outros tem que vé os erros.

Convém observar nesses depoimentos que a idéia, a representacdo que se faz do
destinatario é de alguém que julga: julga o que é certo e 0 que é errado (CE£ Machado, 1998).
Como aponta a autora, tal situagéo reflete a tradicional dicotomia escolar: a existéncia do certo e
do errado. Percebe-se que ao lado da imagem que se constrdi do destinatario censor da forma
gramatical, esta presente também a imagem do destinatario que pode ajudar.

Ainda nessa primeira escrita (o relato da infancia), h& o momento da socializacdo dos
textos para o grupo: ene a dona Suzanne vamos ler 0s n0ssos textos para vocés e esperamos que
vocés também... que alguns de vocés apresentem também o que escreveram. Assim, 0s alunos se
propdem a ler o seu texto. Apresento os textos produzidos pelos alunos. (Os textos sdo transcritos
conforme produzidos pelos sujeitos).

Texto 1A
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Minha Infancia Divertida

Eu brincava de varias coisas tipo
Pega-pega

Casinha

De dancar, etc...

Eu aprendi a escrevé e a ler com

A professora Marinés no pré.

Fiz curso de modelo de danga e

Ouitras coisas.

Minha mae me contava histdrias, lindas e outras coisas.
E assim foi um periodo de minha infancia.
G.

Texto 2A
Minha Infancia

Lembro como se fosse agora, eu com uma caneta e um papel na mdo comegando a escrever, bom
tempo! Mas logo cresci e tive que ir a escola.
Como € bom brincar na rua, lembrar do pé de acerola o de goiaba.
Na festajunina a espiga de milho, a quadrilha
Mas eu estou crescendo e para sempre vai ficar guardado em minha memoria, como uma linda
lembranga.
L.

Texto 3A
Meu mundo infantil

Meu mundo infantil, foi na Escola e na minha casa. Quando eu tinha sete anos comesei a estudar,
aprendi muitas coisas como por escemplo, (contar, escrever, e ler). Nos na escola brincdvamos muito de
sertas brincadeiras como ( pega, pega, esconde, esconde e de outra diversas brincadeiras).

Nos adoravamos cantar as musicas como (crianga feliz, adirei 0 pau no gato etc...

Quando batia o sino a professora acompanhava nos até os portdes da escola.

Chegando em casa eu contava e insinava paraminhamae tudo que aprendiamos na escola. No outro dia
quando era esatamente uma hora e vinte cinco minutos nos ou seja eu e meus irmaos iamos para escola.

Sempre no comeco da aula nos faziamos uma oracéo e depois comesamos a brincar.

Tinha na frente da escola auguns pinheiros gue nos costumava-mos brincar de se esconder. Mas depois
cortaram e foi nesse dia que nos ficamos muito triste. Mas nada no mundo ira fazer com que saia da nossa
cabeca 0 nosso mundo infantil.

E

Texto 4A
Meus melhores anos da vida
Meus melhores anos da vida foram os primeiros. Era tdo bom! Quando eu morava em Joinville, meu

melhor amigo era (é eiinda), o Felipe. Felipe Gomes. Nds brincavamos muito de esconde-esconde, etc.
Gostava muito da Xuxa e da Eliana.
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Meus primos e primas Douglas, Rafael que moram em Sdo Paulo capital. E Sabine, Thais, sempre
vinham para Joinville e brincavamos de esconde-esconde. Gostavamos de atravessar a avenida e ir para o
supermercado, do outro lado, escondidos. Onde eu morava, era uma regido de Joinville muito movimentada.
Entéo, gostdvamos, de noite, de seguir as pessoas que passavam pela calgada. Era mais ou menos assim; na
hora em que algumas passavam nos as seguiamos e as imitdvamos. Era muito legal. As vezes elas ficavam
nervosas e nos tocavam do lugar. Mas outras pessoas ( maioria) gostavam e sempre passavam por la.

Como todos aprenderam & escrever com quatro anos, brincavamos de stop no muro da calgada. E que
todos moravamos em um tipo de vila. Tinha um corredor que levava as casa, e no fmal, tinha um portdo. E
entre ele, haviam 2 muros pequenos. Quando brincavamos de stop, eu sempre sentava no muro da esquerda,
e o Felipe, no da direita. Sentados ali, brincAvamos também de contar cairos. Era facil, pois a avenida
Ministro Caldgeras tinha e (tem) um sentido s6. Por exemplo: eu apostava no gol, e Felipe, no Monza. Se
passassem, hum certo tempo, mais gol do que Monza, eu ganhava, e se passassem mais monza que Gol o
Felipe ganhava. Tinha um pianinho que sempre tocava Estudei em 2 jardins de infancia: Casinha Feliz e
Vivaeu. Vivatu. S.

Ao observar os textos escritos pelos alunos, noto que fazem mencgéo ao tempo de escola
guando aprenderam a escrever, e seus autores optam por imi contetdo que expressa apenas 0s bons
momentos vivenciados por eles. Assim, o contedo do mimdo subjetivo é mostrado de uma
maneira agradavel, remetendo-se as brincadeiras e ao tempo quando cada individuo imcia a leitura
e a escrita na escola. Pode-se dizer que os aprendizes, nessa primeira etapa, reagem bem ao ato de
escrever, sem nenhuma resisténcia.

A segunda atividade de producdo visa a escrever uma versdo atual para a histéria infantil
“Chapeuzinho Vermelho”. O texto para motivacao é “Chapeuzinho Vermelho de Raiva” de Méario
Prata (anexo 4). Antes, contudo, a discussao proposta aos jovens é: que histérias vocés mais
ouviam quando eram pequenos? Ou sera que ninguém contava histdrias para vocés? Vocés
acham que as criancas de hoje ainda ouvem historias ?

Muitos alimos participam da conversa e afirmam que ouviam histérias quando pequenos
tais como Os trés porquinhos, A Cinderela, O lobo Mau dentre outras. Nesse momento, pergimto
se alguém sabe contar essa historia do lobo mau (Chapeuzinho Vermelho). Uma aluna se propde a
narrar a sua versao que transcrevo aqui;

A mé&e de Chapeuzinho pediu pra ela ir & casa da vovd leva doce ... mas no caminho tinha que

passapelaldloresta...entdo o lobo tava assim...comfome...queria comé o que tava dentro da cesta...entdo ele



66

se vestiu de vo e entdo Chapeuzinho-Chapeuzinho comegd afazé perguntaspara o lobopensando que era

a vo...e o cacador entdo matou o lobo e tirou a v6 da barriga do lobo.

Muitos alunos se propGem também a contar a sua versdao de Chapeuzinho por discordar
daquela que é contada pela colega. Assim, alguns alimos contam as vers@es que sabem. Encerradas
as discussdes, é feita a leitura de “Chapeuzinho Vermelho de Raiva” (anexo 4). No final desta
atividade, os educandos comparam a versao escrita pelo autor - Mario Prata, com as versdes de
Chapeuzinho que eles ja sabem. Assim, ao comparar as histérias, a turma percebe que se trata de
uma escrita mais atual de “Chapeuzinho Vermelho”.

A professora e eu, em uma outra aula, discutimos com os alunos as caracteristicas de uma
historia: os personagens, as a¢des, quando e onde acontecem os fatos. Eu comento ao me referir a
histéria de Chapeuzinho Vermelho: essa é uma narracdo...tem personagens, as acles, o lugar
onde acontece e quando acontece a acdo... a agdo...a narragao tem um conflito também que os
personagens tém que resolver...

Encerrando, assim, essa etapa, € proposta a escrita do texto: Vamos imaginar a nossa
Chapeuzinho (que ndoprecisa ser vermelho) e narrar essa histdria. Imagine como seria a histéria
de Chapeuzinho nos dias de hoje!

De acordo com os critérios estabelecidos para analise dos textos, conforme pagina 34, faco
0s seguintes comentarios:

Os textos produzidos mostram que seus autores procuram caracterizar a sua histdria
infantil como sendo uma versdo dos dias de hoje de Chapeuzinho Vermelho.

Os textos 5A e 6A revelam que, tal como no texto para motivagdo Chapeuzinho Vermelho
de Raiva, a presenca da personagem do lobo é apenas sugerida. Dependendo do leitor, o lobo pode
estar ou ndo incluido na historia (o lobo pode estar disfargado de tia, de avo). Assim, afirma-se que

o texto de Mério Prata influencia a maneira dos alunos trabalharem a personagem na sua historia.
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Texto 5A

Chapeuzinho Amarelo

Chapeuzinho amarelo faz tempo que vocé ndo Ve a titia, senta mais perto.
Que pernas cabeludas titia? O que € isso?! !
Foi um creme que vi na televisdo subrinha!
Que vestido legal em tia!
Comprei numa liquidacéo! ! No shopin.
Que pérola grande tia desse seu colar?
Heranca da vovd. Mas fale a verdade deiche de me paparicar.
Vocé que pediu hein? VVocé estd muito careta e brega ein.
L.

No texto 5A, o agente-produtor opta pela escrita de imi dialogo entre tia e sobrinha ao
invés do encontro entre avo e neta. O conteldo trabalhado pertence ao mundo objetivo e social, no
caso, a questdo da aparéncia. O texto 6A também observa-se esse mesmo conte(ido, mas o seu
autor prefere narrar a histdria introduzindo imia marcagdo temporal; Era uma vez. Da mesma
maneira, preocupa-se com o espaco onde se passam as a¢Oes das personagens; a casa da vovo. A
figura do cagador é abandonada nesses textos e merece atencdo no texto 6A, o fato do autor
finalizar a histdria subitamente. No final da narragdo. Chapeuzinho ao estranhar a aparéncia de sua
avo, reforca a idéia da presenga do lobo. A personagem desconfia de que algo muito estranho
possa acontecer e a sua reagdo € iminente; assusta-se e sai correndo, culminando com o fim da
histéria. E interessante notar esse final trabalhado pelo aluno com clima de suspense.

Texto 6A

A Chapeuzinho Vermelho Modemo

Era umavez uma adolescente de 15 anos que ia para a casa de sua vé com uma Ferrari vermelha.

Ela chegou na casa de sua avo, e se estranhou de sua aparéncia:

- Meus Deus! Mas com que olhos grandes a senhora estd, vovo!

- Ah, minha netinha!

- Netinha ndo, vové! Neta! Eu odeio ser chamada de crianca! Sou uma adolescente! Tenho 15 anos.
Estd bem, neta - disse vovo meio brava- Posso continuar o que eu disse?
Sim, pode.
Bom, como eu ia dizendo os meus olhos estdo crescendo, porque ficam vermelhos muitas
vezes, é a indUstria, a tal de “Ar Frio”, Entra muita fumaca dentro de casa. Nao posso deixar a
janela fechada porque sendo ai sim a fijmaga domina a casa. Sou mais fi'aca que minha mée e
posso morrer sufocada! O meu nariz também esta assim! Nao notou?
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Claro que simvovo! E os seus ouvidos? Porque séo grandes assim?

Orei, por causa do trilho do trem que inauguraram h& meses. Ele buzina muito e estou surda!
Correndo, Chapeuzinho Vermelho foi embora. Nem trouxe a cesta para sua vovo!

S

No texto 7A, o autor introduz a histéria com uma marcacao espacial Num certo bosque. A
personagem aqui é Chapeuzinho Rosa, mas a sua versdo é a mesma da histéria de Chapeuzinho
Vermelho que todos conhecem, uma parafrase. Ndo h4 uma inovacdo. O aluno, como na versao
antiga, também introduz o cagador como personagem. O autor finaliza a sua histdria de imia forma
bastante conhecida no meio escolar; e viveramfelizes.

Texto 7A - Chapeuzinho cor-de-rosa

Num certo bosque uma menina chamada Chapeuzinho cor-de-rosa. Ela estava levando doces para
vovo. E ai o lobo falou:

- O que tem nessa cesta rosinha? E ela respondeu.

- doces para vovo. E ai o lobo pegou um atalho para chegar primeiro na casa da vovo, ele amarrou
no bad, e se vestiu de vovo e a rosinha chegou.

- PoglPoqg! quem é?

- Chapeuzinho cor-de-rosa. Entre a porta ta aberta.

- Mas que olhos grande vocé tem?

- E para te enchergar direito.

- Mas que nariz grande? E para respirar melhor.

- E que boca grande?

- E para comer vocé melhor.

O lobo corre atras dela, ai um casador mata o lobo e viveram felizes.

G.

Texto 8A
Chapeuzinho Amarelo

Minha mée estava fazendo para mim docinhos muitos gostosos. Quando foi comer lembrei da
minha avd e levei os docinhos para ela, passei pela floresta e vi la flores cortei flores de todas as cores.
Rosas, vermelhas, amarelas, azuis, verdes, rochas e fizum buque bem bonito para levar para minha vozinha
chegando 14, a casa estava fechada entdo pensei que ela ndo estava. Entdo bati na porta taqui, taqui, taque
elamandou eu entrar mas antes peiguntou quem era.

Que € que esta batendo na porta?
E eu sua netinha posso entrar vovo
Sim mas € claro que pode, entre.
Ela entrou chegando no quarto ela viu sua vovo na cama entéo falou!
Vovo a senhora de cama logo hoje, neste dia bonito.
Sim neta querida estou muito doente.
Vovo como vocé mudou. Por que essa orelha tdo grande?
E pra te ouvir melhor queridinha.
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Para que esse olho tdo grande?

E prate olhar melhor netinha linda.

Como suas maos estdo peludas!

Ha filha isso é velhisse.

Chapeuzinho por que vocé faz tantas perguntas?
Vov6 mais uma pergunta posso?

Pode, pode.

Por que esta boca e estes dentes tdo grandes

Esta boca é pra te comer e estes dentes sdo para te mastigar.
Socorro! Socorro! E o lobo mau, alguém me ajude!
R4, ra, ra desta vez vocé ndo escapa sua gralha.

Chapeuzinho Amarelo pegou os docinhos e saiu correndo pela porta a fora. Mas antes trancou o
lobo. Depois de algumas horas o lobo foi presso numajaula de ferro.

Chapeuzinho encontrou sua avd dentro de um quarto pequeno que ficava no fiando do poréo.
Chapeuzinho e sua vovd junto com sua mée foram morrar em outro lugar bem distante de florestas. E la
fizeram um grande muro com vidros nas pontas. Para caso do lobo mau aparecesse para atormentalos nova
mente. La elas foram muito felizes. Sua vo fez uma vendinha de doces. Por que o que mais tinha na casa era
doces Parecia ate uma cozinha feita do préprio docinho.

E

J& no texto 8A, nota-se que o autor inicia a sua narragdo na primeira pessoa: Minha mae
estava fazendo para mim docinhos muitos gostosos.Quando foi comer lembrei da minha avé e
levei os docinhos para ela. Nos Ultimos paragrafos, entretanto, o autor passa a narrar na terceira
pessoa: Chapeuzinho Amarelo pegou os docinhos e saiu correndo pela porta a fora (..).
Chapeuzinho encontrou sua avé dentro de um quarto pequeno que ficava no fundo do poréo.
Nessa histdria escrita pelo aluno quem resolve o problema é a propria Chapeimnho que antes de
correr prende o lobo. E ndo precisaria correr se é ela mesma quem enfrenta 0 oponente:
Chapeuzinho Amarelo pegou os docinhos e saiu correndo pela porta afora. Mas antes trancou o
lobo. E interessante notar que o cacador ndo figura como personagem nesta versdo. No final da
histéria. Chapeuzinho Amarelo, a mée e a avd, temendo a volta do lobo, vdo morar bem distante
de florestas. Como sdo tantos os doces feitos, a avd acaba entrando no ramo de vendas de
docinhos: Sua v6fez uma vendinha de doces. Por que o que mais tinha na casa era doces.

Considerando as observacdes feitas no capitulo 111, acerca da pouca escrita de textos que 0s

individuos vém realizando em sala de aula, é de se notar que ha um esfor¢o por parte dos
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educandos em caracterizar a sua histdria como sendo uma versdo de Chapeuzinho dos tempos
modernos. Apenas alguns alunos escrevem uma historia mais proxima da versdo tradicional. N&o
apresentando, portanto, originalidade.

Ap0s encerrarmos essa atividade e para introduzir a terceira produgdo escrita, trabalhamos
os textos “A Formiga e o grdo de trigo” de Leonardo Da Vinci e “A Formiga Boa” de Monteiro
Lobato com os alunos (anexos 5 e 6). O objetivo é o de fazer com que os educandos tenham
contato com uma fébula e reconhecam a sua caracteristica. Assim, ao ler o primeiro texto “A
formiga e o grdo de trigo”, mostramos aos alunos os personagens da fabula - o grdo, a formiga -
gue sdo diferentes de personagens de outros textos narrativos. Nao sdo trabalhadas pessoas como
personagens nesse género.

Pesquisadora: Além dessas...ha uma outra historia mais antiga de formiga e de cigarra...alguém lembra?
Aluno: eu me lembro...

Pesquisadora: Emanoel? Entéo , bem alto...bem alto...Emanoel...como era? Vai la...

Emanoel: pelo que eu li eraa histériade uma cigarra que enquanto asformiga trabalhavam...elaficava no
topo da arvore cantando... ai quando ela cansava....ai tinha chegado o inverno e como ela ndo tinhaabrigo
elafoi naporta de uma amiguinltapedi abrigo porque ela tava com muitofi®io e tinhafome.

Pesquisadora: ai as formiga ndo...

Emanoel: ndo...ai naquela histdria, asformiga aceitaram a cigarra...

Pesquisadora: é como esta historia (A FORMIGA BOA) mas na outra ...a histéria mais antiga...as formiga
n&o aceitaram a cigarra por qué?

Aluno; porque a cigarra so ficava mexendo com as formiga, ficava debochando das formiga, ficava
falando: "ah! Por que vocés trabalham? Trabalhem! Trabalhem! ’ela séficava mexendo casformiga...
Pesquisadora: é porque na verdade ...na outra histéria que os pais da gente contavam pra gente, né...a cigarra
l&4 cantando e debochando das formiga e as formiga trabalhando...ai deu um grande invemo e os bichos

tiveram que hibema, ndo é assim? Ai como a cigarra nao trabalhou, ela ndo levou. ..como vocés falam né?



Aluno: é seferrou donal

Pesquisadora: € isso ai ..se ferrou! Mas nessa historia acontece o contrario , 0 que que acontece?

Aluno: ela ganhou um abrigo dasformiga.

Pesquisadora: porque ai as formiga reconhecem algo na cigarra ..
Aluno: que tinha voz bonita.

Aluno: que ela era cantora.

Pesquisadora: boa! A profissdo de cantora.

Aluno; é porque quem cantava antes era vadio, né?

Aluno: era s6 malandro.

Pesquisadora: entdo ... a gente esta lendo e esta falando de fabula
Alunos(muitos); formiga...cigarra...

Pesquisadora; ei., ei.. calma...6 um de cada...

Aluno: na outra tem o gréo.

Aluno: o grdo também...

Pesquisadora; tem ai pessoa nas historias?

Alunos; no...

Aluno; tem bicho...

Aluno: tem gréo e tem animais...

Pesquisadora; é... ndo tem pessoas ...tem animais...vejam bem que a gente cria um mundo que ndo € o da

gente aqui....agente cria uma fantasia...

Aluno; é uma histéria inventada, dona...

Os alxmos participam contando as histérias de formi

também aos alimos que comparem os textos anteriormente escritos com os da leitura. Eles chegam

a conclusao de que ha uma diferenca. Assim, a professora faz o seguinte comentario Vejam que a

fabula traz pra gente um ensinamento, uma licdo de vida,

trigo, hein?

.0 que vocés acham?

... notem ai quem s&o os personagens?

gas e cigarras que conhecem. Pedimos

comofoi aquela histéria do grao de
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Professora; como foi aquela historia do gréo de trigo ? quem fala?

Aluno: aformigafoi pega o Gltimo gréo de trigo e dai ele falou: ei...por que vocé ndo me deixa aqui
enterrado? Vocé vai ter milhares iguais a mim ...ai o trigo, né... 0 grdo cumpriu a promessa...dai que a
formiguinha conseguiu milhares de gréo.

Professora: pois é...entdo no fim da histdria tem sempre uma licdo pra gente...uma licdo de moral.... e
que licdo foi essa na histéria do grdo?

Aluno: é tipo assim... quem promete tem que cumpri oprometido.

Aluno: apessoa ndo deve ser tratante porque promessa € divida...

Mostramos, assim sendo, que a fabula tem uma caracteristica textual prépria: um inicio, o
desenvolvimento, um fim e a moral e fazemos com que os alimos observem o tipo de personagem
que faz parte do género fabula.

Trabalhados, entdo, leitura e caracteristicas do género, o desafio é o de produzir uma
fabula contendo essa caracteristica textual. A orientagdo é a seguinte; Agora é a sua vez de criar
umafabula. Imagine quais seriam os seus personagens. Lembre que afabula traz sempre uma
licdo de vidapara aspessoas.

Assim, conforme os critérios propostos na pagina 34, pode-se afirmar que os alunos ao
escreverem seus textos procuram caracteriza-los como uma fabula. Observa-se que em todas as
producdes abaixo, as personagens sdo animais.

O contetdo tematico dessas fabulas remete-se ao mimdo social e objetivo, tais como 0s
valores: o feio e o bonito, o bom e 0 mau, a inimizade e a amizade.

Texto 9A - A Morcego e 0 Ledo

Era uma vez um ledo chamado Darlan. Ele era muito mal. Ele achava que podia mandar em todos
porque era o rei da selva.

Darlan xingava muito também. Um certo dia, ele xingou um morcego que claro, era cego e se
chamava André, porque ele era feio e assustador.

O morcego disse;

Saiba que sou muito importante para a floresta, porque eu planto milhares de sementes a noite.

Darlan pediu desculpas e os animais falaram:
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//////////

André aceitou entdo, o pedido de desculpas, mas disse:
Nunca mais faga isso com seus amigos.
Entédo, Darlan e André viveram felizes para sempre.
Moral: Antes ser feio e bom que ser bonito e mau.

S.eE.
Texto IOA - A abelha e a borboleta

Num campado com s6 uma flor viviam uma borboleta e uma abelha.

A abelha nunca deixava a borboleta tirar o néctar da flor, entdo com fome, a borboleta foi atras de
uma flor.

Passado algum tempo a flor da abelha morreu, entdo com fome foi atras da borboleta. Mas teve
imia grande surpresa, a borboleta ndo quis dar nem uma gota de seu alimento a abelha

NUNCA REJEITE UM PEDIDO DE AJUDA, POIS UM DIA VOCE PODE PRECISAR.
L.

E interessante notar que os autores dos textos 9A e IOA incluem uma moral, tal como as
fabulas mais tradicionais.

Os textos 1A e 12A embora ndo apresentem uma moral claramente destacada como vista
nos textos acima, os autores de 11A e 12A preocupam-se com um ensinamento, uma licdo de vida:
vale a pena fazer amizade, € muito bom contar sempre com a ajuda dos amigos.

Texto 11A- Carmelo o caramujo e a abelha

Carmelo um caramujo muito sonhador, sonhava em ter uma amiga.

Pois estava chegado o inverno e o pobe caramujo como era muito lento estava todo machucado e
sem abrigo e sem comida.

Um dia ele oUiou para cima e viu uma abelhinha e pensou;

Como eu gostaria de ter asas como as da abelhinha vou tenta fala com ela quem sabe ela me ajude.

Querida abelhinha estou muito sozinho aqui nesta floresta e ndo tenho abrigo e estou com fome
vocé pode me ajudar?

Mas e claro meu pequenino eu te ajudo dando a vocé um abrigo e comida e ate minha amizade.

Dai em diante os dois passaram a passear pela floresta todo fim de semana Carmelo e a abelhinha
tomaram-se muitos amigos a abelhinha pegava o mel e Carmelo carregava em sua carrapassa.

E.

Assim, o texto 1lA enfatiza a importancia da unido, da ajuda mdtua; Dai em diante os dois
passaram apassear pelafloresta todofim de semana Carmelo e a abelhinha tomaram-se amigos

a abelhinhapegava o mel e Carmelo carregava em sua carrapassa.
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Texto 12 A A Fonniga Ruim

Num certo quintal havia um formigueiro enorme com varias formigas pequenas, e também tinha
um formigdo enorme, com muita raiva para dar as formiguinhas. L& o lema era formigas pequenas por
formigas pequenas.

Mas s6 tinhauma formiga grande e ela ficava sozinha até que ela decidiu se tomar ruim. Quando as
pequenas conseguiam comida ndo davam para a grande, e a formiga na decidiu se \ingar pegando as
comidas delas. E as formiguinha lider falou;

Por que vocé ta fazendo isso com nos?
Vocé ainda pergunta, vocés ndo brincam comigo, ndo repelem suas coisas.
Para!! (gritou a formiga)
Ent&o vamos ser amigos e repartir tudo.
Ta legal
E assim eles ficaram felizes no seu grande formigueiro.
G,

O texto 12A enfoca a amizade, a unido, o saber partilhar o que cada imi tem; Entdo vamos
ser amigos e repartir tudo.

Pode-se dizer que a escrita da fabula é uma atividade que motiva os alunos, pois na sala de
aula todos querem participar lendo o seu texto. Aproveitando, entdo, o interesse dos alimos, a
professora e eu fazemos uma proposta aos alunos. Para a fabula como para a versdo de
Chapexizinho Vermelho, propomos aos alunos que os destinatarios séo as criangas de uma terceira
série, ou seja, a tarefa é contar essas histdrias escritas pela quinta série para a turma da terceira.

Nesse momento do processo de producdo de texto, é interessante também verificar as
opinides dos individuos acerca dessas atividades de escrita. Entdo, pergunto aos alunos; vocé ja
tinha escrito uma histéria infantil ou uma fabula?

E.; Ndo... mas gostei dafdbula porque tenho muitas id€ias.

L.; N&o...s6 que acho que é legal...

G.; Nuncafiz assim...ah.¢ bom...né?

S; sim... euja... mas ndo assim desse tipo...é... gostei muito porque eu usei a minha imaginacao.

As opinides dos alunos acerca da escrita de uma histdria infantil e de uma fabula revelam

que esses educandos gostam de escrever - ha uma avaUacgdo positiva sobre o ato de produzir
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textos. Quanto a presenca de destinatéarios para a leitura de seus textos, os alunos ndo se animam
muito quando se fala em um destinatario adulto: um professor, por exemplo. No entanto,
IQteressam-se em contar as histdrias escritas para um pablico infantil tal como proposto.

Como exposto na pagina 41, a quarta atividade para a producdo escrita parte de uma
noticia de jomal: “Céo que matou galo pode ser condenado & morte nos EUA” (anexo 7).

Essa noticia empolga os alunos que se agitam muito durante as discussdes, defendendo o
cdo. Da mesma maneira, 0s aprendizes ndo se conformam com a falta de maiores detalhes no texto
acerca do caso. Assim, questionam sobre o caso do cdo que matou o galo:

Aluno.- foifeita uma investigagdo?
Aluno: Como sabem que o cdo €é culpado?
Aluno:ele € s6 suspeito e suspeito ndo é culpado?
Aluno: Pode tersido outro cachorro que matou o galoporque suspeito ndo significa ser culpado.Suspeito é
um cachorro inocente que pode ser culpado.
Pesquisadora; observem gue o texto ndo traz mais detalhes sobre o caso...mas acredito que a vizinha deva
ter algumas provas contra o cachorro...
Aluno: é.. dona...mas tem que investiga isso ai melhor... ndopode condenar assim sem provas...
Aluno: galinha tem que tapresa no cercado
(os alunos riam)
Aluno: ah! E s6 da um galo novopra essa coisa chata dessa vizinha.
Professora: é... eu se fosse advogada do cachorro eu também ia defender o bichinho que nem vocés
assim.

A escolha desse texto justifica-se pelo fato de os alunos demonstrarem preferéncia por
assuntos relacionados a animais (conforme depoimentos da supervisora, € comum a ocorréncia de
alunos trazerem “mascotes” para o estabelecimento. Fato esse que j4 causa muita polémica entre
os estudantes). Durante a leitura da noticia, os alunos revelam-se contrarios a acusagdo feita ao
cachorro e a possibilidade de punicéo.

Como o assunto preferido dos alunos é mesmo animais, a sugestdo é que os alunos se
organizem em gmpos e elaborem o “julgamento” do cdo para ser dramatizado e apresentado para

outras criangas. Eu oriento: ‘f& que vocés gostaram tanto assim do cachorro... entdo...a gente vai

fazer de conta que vai participar desse julgamento...é... mas como advogados, juiz, promotor.
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testemunhas, o réu e como vocés quiserem...A professora também contribui: é a criatividade do
grupo que vai mandar...é sé aproveitar a imaginagao de vocés...sei que vai sair coisas boas...

Essa atividade empolga os alimos que a desenvolvem em um outro horario: no periodo da
tarde, pois ha uma estagiaria para ajuda-los.

Para a producdo do texto, a sugestdo é: Vocéfoi o advogado do cdo. Relate comofoi o
julgamento, a defesa.

Um fato que me chama a atencdo € que alguns alunos me procuram para dizer que vdo
apresentar uma dramatizacdo na aula de Artes. Mostram-me o texto que haviam feito: vdo encenar
0 julgamento do galo (invertendo os papéis). Perguntam-me se eu ndo gostaria de ajuda-los a
melhorar o texto.

Conforme havia me dito a professora de Artes, os alunos deveriam fazer um trabalho para
apresentacdo em classe. Entdo, eles mesmos optam pela dramatizacdo. A professora confessa estar
siuT)resa. E, na realidade, essa atitude de escrever para dramatizar é surpreendente e, antes de tudo,
imi acontecimento gratificante.

Aproveitando a dramatizacdo realizada, a quinta série parte para a criagdo do texto - o
relato do julgamento do cdo. Cada aluno relata como sendo o advogado do réu. Para produgdo
desse texto, segundo os critérios estabelecidos nas paginas 34 e 35, o aluno imagina uma situagédo
em que ele é o advogado do cdo (o réu). Assim, o aluno relataria o julgamento. No entanto, os
autores dos textos 13A, 14A e 15A, assim como muitos que ndo sdo aqui transcritos, optam por
expressar as suas opinides como se eufosse o advogado, ew...Nota-se que o fato é colocado nédo
como acontecido, mas como se fosse acontecer ou se ainda pudesse acontecer.

Texto 13A

Eu seria contra a sentenga de morte para ele. Eu ia mandar o responsavel pelo cachorro pagar ao
responsavel pelo galo. Mas, cadé as provas?

Eu ia providenciar uma pessoa que fizesse um teste, com todos os cachorros do bairro, para ver quem tinha
raiva. Se um deles tiver raiva, e se a dona do cachorro dizer que ele ataca muito e foge muito de casa eu iria
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mandar o responsavel pelo galo devolver o dinheiro para o responsavel pelo cachorro acusado. O
responsavel pelo outro cachorro teria que pagar ao responsavel pelo galo. Eu providenciaria um tratamento
para 0 outro cachorro as custas de seu responsavel.

Sérgio

Texto 14A

Se eu fosse 0 advogado eu o defenderia por causa que ele um suspeito ndo e o culpado, ai ndo tem direito de
acusar. E ndo tem direito de matar um ser vivo. E se caso ele for culpado ndo precisa ser sacrificado ou ser

matado.
Gabriela

Texto 15A

Se eu fosse 0 advogado do cachorro usaria os seguintes argumentos p/defendelo.
Os cachorros sdo inracionais agem por instintos.

O fato do assassinato é uma suspeita e ndo um fato concreto.

Ninguém tem provas, portanto por enquanto, ele ndo pode ser julgado nem culpado nem inocente.
Liriam

Ja o autor do texto 16A procura relatar o julgamento do cdo colocando-se como o
advogado do acusado. Mostra que ha uma testemunha, o juiz e o jari. E como advogado do
cachorro esforga-se por convencer a todos no julgamento que seu chente néo é culpado.

Texto 16A O Julgamento do Cachorro que matou o galo
Senhorjuiz, apresentome como advogado do cachorro que matou um galo.
Meritissimo;

0 cachorro ndo matou o galo de dona Marianal

Antes de mais nada meretissimo, gostaria de que todos concordasem, que estamos falando de
dois animais, ndo de duas pessoas.

Senhorjuiz eu como vizinha da dona Mariana, vi o cachorro matando o galo.

Estad bem nos e osjurizja chegamos a uma concluséo! Senhora:

Como ndo & provas que comprovam o cdo culpado, o caso esta enserrado:

O céo nanossas conclussdes o céo de dona Cida é inossente.

E

Quanto ao fato dos alunos apenas expressarem a sua opinido de como agiriam se fossem

advogados do cdo (nos textos 13A, 14A E 15A), é possivel que tenham se empolgado com o caso
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e com a ansia em defender o animal mesmo com poucos detalhes fornecidos pelo texto lido, como
ja visto durante as discussoes.

No préximo encontro, a professora e eu levamos para os alimos o texto “Municipio sediard
“Primeira Casa Familiar do Mar”, retirado do jomal “Atualidade” de S&o Francisco do Sul (anexo
8). Selecionamos esse artigo, pois 0 assunto pode contemplar o interesse de uma comxmidade
pesqueira. A Casa do Mar se propde a atender aqueles alunos que ndo se adaptam a escola
tradicional ou desistem dos estudos para trabalhar. Como essa escola ainda é pouco divulgada no
mimicipio, a proposta é a de programar também uma palestra para os jovens.

Assim, com esse evento, os alunos ficam curiosos, ndo conhecem a escola. Orientamos 0s
alimos para que facam anotagdes no cademo dos aspectos que julguem ser de importancia para
eles, demonstrando, assim, atitudes de fazer anotacGes. Dessa forma, tanto os itens anotados pelos
alxmos como o texto do jomal sdo debatidos em sala de aula. Surge também a idéia de se fazer uma
visita a Casa do Mar, sugestdo que agrada aos alunos.

Vale destacar que pedimos aos educandos que comparem os textos anteriormente lidos e
discutidos com o texto do jomal (sobre a Casa do Mar). Mostramos, entdo, que na histéria infantil
e na fabida, tomamos atitudes de narrar. Ao passo que nesse artigo, a atitude era a de transmitir
informacg0es as pessoas.

Apos tais observacOes, a professora e eu perguntamos aos aprendizes sobre qual é o
primeiro passo para que todos possam realizar uma visita a escola do mar.

Pesquisadora; entdo. ..vocés querem conhecer a Casa do Mar, hein, gente?
Aluno: pode ser depois do recreio...a gente pega a circular do Rocio e desce la
Aluno: tem que trazer opasse, hoje ndo dapra ir.
Pesquisadora; vocés acham que € assim...que a gente vai saindo da escola...sera que agente ndo precisa’td
com alguém antes?
Aluno.' com a mée em casa?
Aluno: ui, tem que manda bilhete que nem a gentefazia no primario?
Professora; nao, pessoal, 0 que a gente precisa fazer é o seguinte ... a gente tem que fala com a diretora
...existe um ...uma ...escutem agora...existe uma comunicacao escrita, é o oficio que a gente pede alguma
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coisa pra alguém, pra uma autoridade por exemplo. ..aqui na escola a diretora ndo € uma autoridade? Escuta
ai, pessoal....a gente vai escrevé um oficio pra diretora pedindo pra ela deixar a gente fazé a visita...

Mas como escrever o oficio? Os almios ndo haviam trabalhado com esse género. E
mostrado a eles imi oficio da secretaria da escola (anexo 9) para ilustrar esse tipo de comimicagédo
escrita.

Os alimos, no entanto, comentam que nimca pedem nada por escrito a diretora, como
ilustra o depoimento seguinte: eu nem sabia que precisava disso a gente t& costumado a pedipra
ela (a diretora) cara a cara, na lata...quando a gente pede...deixou ...deixou...sendo caixao!

E preciso, entdo, fazer com que os interlocutores notem que devem servir-se da
comimicacdo escrita, pois trata-se, neste momento, de iraia situagdo formal. Os alimos devem
demonstrar conhecimento sobre o lugar social de sua producéo verbal ou acdo de linguagem. N&o
estdo escrevendo para um amigo, mas para xim superior. Convém dizer ao lado de Bronckart
(1999) que o agente-produtor pode encontrar dificuldades na representacdo dos pardmetros da
interacdo social em que esté inserido. Ainda segundo o autor:

N&o € raro que nos enganemos a respeito do lugar social de nossas producoes
verbais: por exemplo, quando um interlocutor é, a0 mesmo tempo, amigo e
superior hierarquico, podemos dirigir-nos a ele como amigo acreditando que a
interacdo é informal, enquanto ele desempenha o papel de superior e situa-se em
uma interacéo profissional (Bronckart, 1999:97).

Os alimos, entdo, escrevem o oficio cujo destinatario real é a diretora. Em sala, alguns
alunos apresentam o seu texto:

Texto 17A

Oficio 01/00
DD. Diretora Marillac

Prezada Senhora,
Pelo presente, solicitamos a senhora permissao para nés, alunos, fazermos uma visita a casa do mar.

Atenciosamente, agradesso
E.
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Texto 18A

Oficio

Assunto: solicitagdo
Marillac Nunes

DD. Diretora de escola
Prezada Senhora,

Através desse oficio, pedimos a senhora permi¢do para nés, alunos, fazermos uma visita a casa do mar.
Agradecemos pela sua atencéo,
Atenciosamente,
L.

Todos os alunos, seguindo o modelo de oficio fornecido, conseguem escrevé-lo. Nos textos
17A, 18A, 19A seus autores solicitam a diretora permissdo para que possam fazer uma visita a

Casa Familiar do Mar.

Texto 19A

Marillac Nunes
DD, Diretora
Prezada Senhor,

Pelo presente, solicitamos & senhora a permissao para nds alunos, fazermos uma visita a casa do mar
Atenciosamente. Agradeco
Ass. G.

A diretora agradece, em sala de aula, a comunicagéo escrita dos alunos e assente que todos
facam a visita a escola do mar. Da mesma maneira, manifesta interesse em acompanhar a quinta
série, pois ainda ndo conhece a Casa do Mar e ndo sabe acerca do seu ftmcionamento. Com essa
informacado, a diretora, conforme seu préprio depoimento, pode orientar melhor alunos desistentes.

No proximo encontro com os alunos, a professora e eu retomamos o assunto sobre a Casa
do Mar e propomos a atividade de producdo; Como vocé escreveria um texto sobre a casa do mar
para ser exposto no mural? Note que vocé vai passar uma iriformacéo para os amigos, para 0s
pais, para os outrosprofessores e até para a diretora. O desafio agora € o de informar: o que §,

comofunciona, onde se localiza e outros dados que vocésjulgarem necessarios.
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Assim, o desafio de produzir esse texto é uma atividade que exige mais dos individuos.
Pode-se notar um certo grau de dificuldade nessa escrita. Percebe-se que os alunos poderiam ter
aproveitado mais as anotacdes feitas durante a palestra.

Os autores das producdes 20A, 21A, 22A procuram caracteriza-las como sendo textos de
informacéo, embora ainda se mantenham um pouco presos ao texto lido acerca da Casa do Mar.

Ja o texto 23A apresenta uma mistura de contetdos a serem passados: o autor, ao iniciar o
seu texto, fala sobre a Casa do Mar, mas ao terminar, acaba por abordar outra informagéo. O alimo
confimde-se e fala sobre peixes, dgua viva e baleia.

Texto 20A - A importancia da casa familiar do mar

A CFM foi fundado dia 15 de abril, quando completa 494 anos.

Em termos de funcionamento a CFM vai formar 75 jovens com idade acima de 14 ancs.

A casa vai abrigar mais de 2 cidades. Itapod s6 ird matricular 6 alunos. Barra Velha, 6 e Sdo

Francisco do Sul 7.

A CFM pode ser cultural no nosso estado.

Cada aluno deveria levar sua comida, mas eles ndo tenham condiges de bancar as despesas, as trés
prefeituras ajudaram bancar as despesas.

Goulart adiverti que a maioria dos filhos de pescadores ndo querem seguir as mesmas profissoes.

E a CFM ajuda muitas pessoas.
G

Texto 21 A- A importancia da casa familiar do mar

A casa familiar do mar foi inaugurada para atender pescadores de S. Frco do Sul, além de
intercdmbio com a Franga. Sao poucos alunos que podem se matricular: 6 em Barra Velha, 6 em Itapoae 7
alunos em S. Frco do Sul. Sera boa para a cultura da cidade, porque sendo o nimero de pescadores pode ser
extinto na cidade. E uma escola que ensina aos pescadores a ndo ir para as outras cidades e realizar outras
profissdes. Que a cidade ainda precisa deles.

Texto 22 A - Importancia da casa familiar do mar

A casa familiar do mar foi criada p/ajudar muito ha populacdo de S&o Francisco do Sul, Barra
Velha e Itapod. Ajuda muito nossa populacdo p/ garantir nossa cultura, incentivando os filhos dos
pescadores a permanecerem no litoral.

E muito bom esse trabalho e com a ajuda da prefeitura eles tem condigdes de continuar.

Deviam por um na Bhaia ajudaria muito nossa populacéo. Além do que é uma semana na escola e
uma em casa e viajam p/a Franca.

L.
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Texto 23 A - Casa familiar do mar

A casa familiar do mar ajuda os filhos dos pescadores a saber mais sobre o mar, também ajuda no
desenvouvimento para que os filhos dos pescadores fiquem sabendo sobre os peixes e também sobre o0s
perigos do mar. A casa do mar. A casa do mar abriga alunos com idade de 14 anos 6 ou 7 anos de duas
cidades (Itapoa e Barra Velha.

Muitos peixes s@o muitos perigosos eles séo venenosos eles como a moréia a agua viva. Um dos
maiores predadores do mar e o tubaréo e a baleia.

Um dia eu li numa revista que uma mulher, quando foi tentar fazer carinho numa baleia,
guando derepente ela ficou grudada na Boca da Baleia foi um sulfoco para ela sair mais ela
conseguiu.

E

Essa dificuldade de trabalhar o conteido explica-se pelo fato de ser a primeira escrita dos
alunos, o primeiro desafio de produzir um texto passando uma informacéo. Trata-se de uma tarefa
que o individuo ainda ndo sabe fazer sozinho, algo que ele precisa avangar. De acordo com
Pasquier & Dolz (1996), cada género textual apresenta caracteristicas préprias e essa dificuldade é
especifica do género em questdo. Se o alimo se depara com um texto que ele ndo havia vivenciado
até o momento, a habilidade de informar, por exemplo, toma-se uma atividade complexa.

Além da proposta de escrita do texto de informacao e da noticia sobre a escola do mar cujo
conteddo pode trazer contribuicfes para a comunidade, a professora e eu preocupamo-nos em
discutir com os alunos os problemas do bairro tais como a depredacdo ambiental e o lixo.
Apresentamos o texto do jomal Atualidade: “Terras de marinha continxiam sendo ocupadas”
(anexo 10) aos aprendizes.

A primeira atividade € uma discussdo com o0 objetivo de verificar como os alunos opinam
sobre lun assunto polémico, como argumentam, como defendem e sustentam as suas idéias.

Assim, em gmpos de cinco, os alimos debatem a idéia central do texto. O texto é polémico
e empolga os alimos:

Professora: ja deu né pessoal de ver qual é a idéia principal?

Aluno, € dessa raga dos Paulas que ta destruindo aspraia...
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Aluno: a invasdo dapraiapra coloca rancho em cima.

Aluno: é que tdo acabando com aspraia e ninguémfaz nada.

Aluno: tao denunciando a destrui¢do daspraia.

Professora: bom, pessoal! E isso ai...um de cada...um de cada vez ...entdo vocés viram, né, que aqui
nos Paulas a gente ta vendo esses problemas da invasao das praias... tdo construindo rancho ...alguém
ja foi ali na praia das Varizes ...e do Budal?

(' muitos alunos dizemja ter visto ranchos construidos nas praias)

Aluno: napraia do Budal é s¢ ir lae da de vé um montao de ranchopras canoa.

Pesquisadora. E 0 que vocés pensam sobre isso?

Aluno: ah! Nos terrenos de marinha eles t&o invadindo, construindo ranchos e poluindo e agora, nesses
mangues por ai eles tdo colocando muito lixo e ndo téo recolhendo...acho que isso tem que muda, né? Se
ndo a natureza vai se acaba nos Paulas.

Aluno: acho errado eles estarem invadindoporque a gente tem um mar ...muito turista que quer tomar um
banho de maré ...daindo vai maispodé ...apraiaja ta fechada.

Aluno: é que ndo téo respeitando mais nada...

Aluno: Eu ndo acho ...os pescadores tém que colocé as canoa em algum lugar, né? Onde é que eles vao
deixa as canoa...a canoa sempreficou napraia, nunca ninguém disse nada.

Aluno: mas ninguém tafalando dessa coisa é sé pra ndo tranca apraia o mané.

(os alunos discutem e a professora intervém)

Professora: pessoal, ei, a gente so ta discutindo um assunto, cada umtem o direito de dizé o que pensa
e depois € um assunto que a gente ta vendo no bairro.

Aluno: tem apoluigdo da baia, né, professora.

Professora: isso ...a polui¢do da baia.

Aluno: oMonte de Trigo... 0 mangue la ta um nojo.

Pesquisadora: vejam como o problema é sério, né? Muita gente vive de pegé caranguejo.

Aluno: mas o caranguejojé ta contaminado.
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Aluno: viu, dona... 0 mariscai daqui do Paulas ..ta vindo muito limo que ndo d& nempra entra mais na
agua.
Aluno: deviam tird isso daqui.

Aluno: que tird nada... o mariscai da dinheiro ...tem gente que vive disso.

Como a aluna menciona um outro problema, a turma toma a se agitar (todos querendo falar
ao mesmo tempo). Trata-se da maricultura (marisqueira/mariscai) que é um tema polémico no
bairro, pois muitos moradores atribuem a maricultura o limo e o mau cheiro da praia.

Para discutirmos com os alunos, ndo s6 o assunto, mas sobretudo a caracteristica de um
texto argumentativo, mostramos a turma, uma transparéncia com um texto:

Os maricultores queriam nos convencer de gque o aparecimento do limo e do mau cheiro napraia
do Paulas ndofoi causadopelo mariscai Era umfenémeno natural

Na verdade, ha um ano atrés quando ndo havia cultivo de marisco as praias eram limpas. As
pessoas entravam na agua. O mariscai deveriaficar na Enseada e néo na baia.

A explicacdo de que o limo seria umfendmeno natural ndo nos convence, pois nunca aconteceu
iSSO antes.

Assim, a partir da discussdo dos alunos, proponho que escrevam as razdes por que sdo
contra ou a favor do cxiltivo de marisco no bairro.

Pesquisadora: Entdo, a gente ta criticando, dando uma opinido sobre o mariscai, né? Entdo...tem gente que
concorda, tem gente gque ndo. ..que ndo é a marisqueira gue causou o limo na praia do saldo. Cada equipe vai
dizer por que é contra ou a favor.

Professora: ndo precisa tanto titi pra fazé isso é s6 da opinido de vocés.

Quando finalizam a discussédo, cada representante do gmpo escreve no quadro as opinides:
A FAVORDO MARISCAL:
PORQUE TEMEMPREGO:

PORQUE DA DINHEIRO;
PORQUE O BAIRRO CRESCE.

CONTRA OMARISCAL:

PORQUE TRAZLMOEMAUCHEIRO;
PORQUE ESPANTA O TURISTA;
PORQUE NAO DA DE ENTRAR NAAGUA..
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Apbs essas atividades, frisamos para os alunos que as pessoas podem ter pontos de vista
diferentes a respeito de um mesmo assunto.

Para clarificar atida mais sobre a depredagdo ambiental, a professora e eu programamos
uma palestra com um professor de biologia. Uma orientacdo dada aos alunos é que anotem os itens
gue julguem importantes acerca do assunto.

A préxima aula destina-se a producdo de um texto de opinido: pense na destruicdo dos
manguezais, na poluicdo da baia, na invasdo das praias e outros problemas que 0 nosso
municipio esta enfrentando. Escolha um assunto e escreva um texto dando sua opiniéo sobre um
desses problemas. A professora orienta os alunos: vejam bem...vocés sdo os autores, nada de
copia, certo?

Ap0s a orientagdo fornecida, os alimos participam escrevendo o texto, porém a producédo
de um texto de opinido toma-se uma atividade com certo grau de dificuldade para a quinta série.

No texto 24 A, o seu autor ao comentar a invasdo dos terrenos costeiros, menciona que 0s
culpados dessa destmicdo sdo as pessoas que vém de outras cidades. D& a entender, pelo que
acontece na comunidade, que essas pessoas compram terrenos para construir as suas casas e
acabam cercando a praia. E preciso que se faca algo, sendo nio havera mais praias. Contudo, 0
aluno ndo se serve de argumentos, de uma maneira mais clara, para sustentar a sua opiniao.

Texto 24 A- A destruigdo e a extingdo dos terrenos costeiros

Os francisgquenses continuam ocupando as terras da marinha! As paisagens das praias estao
desaparecendo! O que sera quando as pessoas que vem de fora dominarem tudo? O que as pessoas
de outras cidades, de outros estados pensam?Eles ndo tem a menor consideracdo com a nossa
cidade!

As invasdes continuam e vai desaparecendo a beleza, a natureza as praias. No bairro Paulas
esta pior ainda a praia das Varizes ndo é uma praia! N&o é nada! E lodo e lama, so! Esse € 0 nosso
castigo! -1 praia. E vamos contar -1-1 -1 praia até desaparecerem todas as praias.

S.
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O autor do texto 25 A, confunde o texto de opinido com a caracteristica da fabula e inclui
luna moral: moral: n6s queriamos evitar essas doencas, e tambémparar com o mariscai. Opta por
falar sobre 0o mariscal que deve ser uma atividade extinta, pois polui as praias do bairro. No
entanto, o aluno acaba mencionando outro assunto no seu texto e ndo o esclarece: as pessoas
(provavelmente maricultores?) que levam animais doentes para o mariscal? ou para as praias? E
também estdo protestando sobre as pessoas que levam cachorro com samas e outras doencas.
Além disso, observa-se que 0 autor serve-se apenas de um argumento para convencer o leitor

acerca de sua opinido.

Texto 25 A - Mariscai

O mariscai esta poluindo todas as praias do paulas. E também esta trazendo limos para a
beira das praias, ndo tem condi¢fes de tomar banho nas praias, eles jogam restos de camaréo,
peixes, siris,etc ... e isso polui mais ainda.

As pessoas estdo vazendo greve contra 0 mariscai. E também estdo pegando muitas
doencas.

E também estdo protestando sobre as pessoas que levam cachorro com samas e outras
doengas.

Moral: n6s queriamos evitar essas doencas, e também parar com o mariscai.

G

No texto 26 A, o autor ndo se posiciona de uma maneira critica sobre o assunto escolhido

para falar. Isso mostra que o aluno ndo sabe aproveitar o contetido anotado durante a palestra.

Texto 26 A - Invasdo dos terrenos da marinha

Em S&o Francisco do Sul estd acontecendo uma grande degradacéo da natureza, estdo
invadindo as teras da marinha, assim destmindo fauna e flora da regido.

As pessoas ndo medem as conseqiiéncias dessas destruicdes.

O problema do esgoto, que sem ter tratamento vao p/ o mar matando peixes e outras
espécies.

No texto 27 A, o autor escolhe um assunto para opinar; 0S manguezais, porém néo se

posiciona acerca do problema: a destruicdo. O alimo apenas menciona que 0S manguezais Sao
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importantes para os seres que vivem neles e que 0 homem esta destruindo essa vegetagdo ou esse
sistema. No entanto, ndo se observa a sua opinido sobre essa depredacéo.

Texto 27 A - A importancia dos manguezais

Os manguezais séo importantes para o desenvouvimento dos seres que vivem nele como 0s
caramgueijos.

Os caramgueijos vivem no mangues por que gostam de lama. Ja o ciri vive no mar ou no
mamgues. Muitas pessoas cortam 0s mangues para fazer casas. E outras cortan para fazer lixdes
parajogar restos de comidas e restos de lixos. Entdo podemos considerar que estas pessoas estdo
destruindo propriedades e estdo destruindo a natureza. Fim

E.

Constata-se gue na maior parte dos textos ha dificuldades em opinar sobre um assunto e
em utilizar argumentos para sustentar o seu ponto de vista. Assim, essa atividade de produzir um
texto de opinido, assim como a produgdo de um texto de informacgéo, toma-se um desafio para os
alunos. Trata-se de géneros que os educandos quase ndo tém contato no &mbito escolar.

Vale ressaltar que o objetivo aqui ndo é o de estudar a estrutura de cada género, mas o de
fazer com que o aluno tenha contato com muitos desses géneros textuais. Dolz & Schneuwly
(1996) afirmam que o trabalho com uma diversidade de textos revela-se como varios caminhos
para acessar a escrita. Assim, o quadro de géneros da pagina 40, contribui para que o individuo
tenha conhecimento acerca da caracteristica de varios textos (imia fabxia ou um texto de opinido,
por exemplo). Por essa perspectiva, para o desenvolvimento de atitudes de escrita, o educando
deve demonstrar conhecimento acerca do género, deve atribuir um valor a escrita e, enfim,
escrever (narrar, relatar, argumentar, etc.). Trata-se, como aborda Ribeiro (1999), citando Triandis
(1971), do componente cognitivo, afetivo e comportamental, respectivamente.

Enfatizo que o aprendizado desempenha um papel de destaque nesse desenvolvimento
atitudinal. As atitudes estdo intimamente relacionadas ao conhecimento. Como abordo no Capitulo
1 para haver desenvolvimento, dever haver uma transformacdo nos saberes polarizados e

propagados pela escola. Desenvolver atitudes significa ter um compromisso com 0 processo
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ensino-aprendizagem da lingua matema. Cabe a escola assumir essa nova postura que aponta para
um didlogo multicultural - a entrada de textos diversifiados em sala de aula.

Dando prosseguimento ao trabalho cooperativo, a oitava produgéo escrita envolve também
o levantamento de um outro problema do bairro. A professora e eu lemos com os alunos cartas de
leitores (publicadas emjornais - anexo 11). Trata-se de cartas de reclamacdo, de reivindicagdo ou
cartas que mostram algum problema, uma questdo importante.

Professora: Esses textos que vocés tem ai sdo todos de jornal.. as pessoas que escreveram
estavam preocupada com o qué?
Aluno: em reclamar do que t4 acontecendo e ninguém faz nada.
Aluno: ta malhando opau!
Aluno: a moga disse que viu umafocaferida ...elapegou e pediu socorro s6 que dai ninguém quis ajuda.
Professora: isso, cada um reclama de alguma coisa...tem até um texto que ¢é de alguém daqui, né? (...)
Pesquisadora: agora, a gente vai pensa num problema que merece atengao das autoridades e que tem que ser
resolvido...escolham o assunto em equipe, legal?

A orientacdo € a seguinte; pense em um problema que esta acontecendo no bairro e que
vocé gostaria de reclamarpara uma autoridade. A partir disso, os alunos, em grupo, selecionam a
questdo do lixo que se acumula nas praias. Ao encerrar essas atividades, é proposto o desafio de
escrever uma carta de reclamacdo; vocé, agora, vai escrever uma carta de reclamacdo, vai
comentar umproblemapelo qual a sua comunidade estapassando, exigindo umaprovidénciapor
parte das autoridades.

Assim sendo, os alunos participam da atividade escrevendo a sua carta de reclamacéo.
Nessa produgdo escrita, 0 educando precisa ter em vista um destinatario - um para quem escrever
ou dizer o que tem a escrever ou dizer (Cf Geraldi, 1993). O objetivo do produtor &, assim,
mostrar ao suposto interlocutor um problema da comunidade. Além disso, o autor da carta deve
convencer o seu destinatario a tomar uma providéncia a fim de solucionar o impasse.

De acordo com os critérios elencados nas paginas 35 e 36, no entanto, nota-se que a

producdo de uma carta de reclamacdo pelos alunos revela imia certa dificuldade ao utihzar
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argumentos a fim de convencer um destinatario. Da mesma maneira, constata-se que os individuos
ndo se posicionam criticamente sobre o problema.

No texto 28 A, o autor apenas fala sobre o lixo que se acumula nas praias. Procura dirigir-
se a um destinatario, mas ndo esclarece quem na Prefeitura (vereador? Prefeito?). Além disso, o
aluno separa o0 texto; na primeira parte expde 0 assunto; na segunda parte, tenta fazer a
reivindicacdo.
Texto 28 A - O problema dolixo na praia

As pessoas tem que ajudar a limpar as praias, na jogar lixos na praia, fazer coletas, ndo levar
cachorros nas praias, ndo jogar resto de comida, ndo urinar, ndo fezer fezes é assim que pode melhorar as
praias.

Carta de reclamacéo

Eu queria reclamar sobre a Prefeitura que arrumou todas as outras pragas, menos a da praia
do Paulas.

G
No texto 29A, o autor também ndo consegue caracterizar um texto de opinido. O aluno

apenas expde o problema do lixo nas praias, mas ndo se posiciona acerca do assunto, embora
chame a atengdo das pessoas para 0 perigo dos diversos tipos de lixo. O destinatario ndo é

enfocado e nenhimia reivindicacéo é feita.

Texto 29A - “O problema dos lixo na praia”

O lixo na praia causa varios assidentes, lixo como pedasos de pau, latas e vidros. Pedasos de pau
pode entrar na pele da pessoa, pode até furar as vistas, entdo por isso que ndo e bomjogar pedasos de pau na
praia principalmente bambu, o bambu possui farpar e uma somente faipa no dedo de um ser humano pode
causa doenca gravisima como o tétano. As latas cortam e o vidro também por esse motivo nuncajogue latas
e vidro eles podem causar sérios danos numa crianca e até em um adulto se ndo cuidar. Muitas pessoas tem
0 costume de jogar nas praias injesdes. Agora imagine vocé setiver contato com uma dessas injesdes 0 dano
que isso pode causar. Pode causar varias doengas como tétano e a doenga da HIV mais conhecida como
Aids uma doenca incurdvel. Entdo nos devemos ter todos os tipo de cuidado.

Quando virmos algo na praia que seja perigoso ajuntar. Que quando virmos alguémjogando algo de
perigoso na praia chamar atencdo da pessoa. Porque so assim a pessoa vai se sentir invergonhada e ira
procurar um licheirinho por perto parajogar o objeto que pode causar varios danos a nossa saude.

E

O autor do texto SOA também nédo se dirige a nenhum destinatario, apenas aponta para o

problema (o lixo encontrado na praia) e menciona que algo deve ser feito.
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Texto 30A - O lixo na praia

Eu quero falar sobre o lixo na praia. As pessoas sd0 muito porcas. Tem gente que pega areia da
praia para fazer sua construcéo na casa. Eu estou admirado com a poluigdo nas praia do Paulas. A gente
acha muitas coisas na praia: garrafa de refrigerante, plastico, vidro, lata de cerveja, troncos de arvore, tudo
isso foi jogado no mar pelo homem. Devemos fazer um multirdo na praia com faixas e tudo mais para evitar
isso! Se ndo gue praia vamos mostrar para 0s nossos filhos? Em?

S.

Texto 31A

Prezado prefeito R. gostaria de fazer uma reclamacéo ao senhor.

Gostaria de dizer que as praias estdo muito poluidas devido a esgotos, gente jogando lixo etc.

Tenho alguma idéias.

Fazer tratamento de esgoto em toda regiéo.

Limpeza das praias e principalmente incentivar a populacéo a ndo jogar lixo na praia.
L

Ao contrério dos textos anteriores, o texto 31A apresenta um destinatario. O autor dirige-se
a alguém para fazer a sua reivindicagcdo. Menciona o problema (as praias estdo sujas) e fornece
algumas idéias para a limpeza das praias do bairro.

A producdo dessa carta de reclamacdo, bem como a escrita de um texto de opinido
revelam, portanto, que sdo géneros cuja aprendizagem ndo se da espontaneamente. Esses géneros
requerem uma intervencdo no processo de desenvolvimento do individuo. Se os educandos nédo
tiverem sempre contato com esses textos no ambiente formal de ensino - a escola - ndo ha como
desenvolver a escrita desses géneros secundarios, pois, conforme Schneuwly (1994), o género
secundério constitui-se em verdadeiras a¢gdes de hnguagem e, por isso, depende da aprendizagem
em sala de aula.

Assim, a maneira como os alunos escrevem um texto de opinido, de informacdo ou imia
carta de reclamagéo reflete a pouca vivéncia com esses géneros. De qualquer maneira, todos os
individuos participam das atividades e também opinam acerca da escrita proposta. Pergunto se
haviam gostado de ter escrito um texto de opinido ou a carta de reclamacéo. Pode-se dizer que 0s

educandos atribuem valor & escrita:
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S; Sim, porque podemaos opinar sobre o assunto e ajudar no renascimento da natureza.
E. Sim, gostei e gostaria de fazer novamente.
L.: Sim e achei uma coisa muito boa que pode ajudar a gente.
G.: Gostei, porquefoi uma experiéncia nova, nunca tinhafeito, ensinou muitas coisas novas.

O trabalho com os géneros textuais diversos significa que esta sendo oportimizado aos
jovens o contato com diferentes capacidades de linguagem, quais sejam, relatar, narrar,
argumentar, como defendem Dolz & Schneuwly (1996). Penso que esse empreendimento tem

como finaUdade desenvolver atitudes de escrita na escola.
4.3 A primeira escrita e sua caracteristica discursiva

Além de observar como os alunos reagem em uma primeira escrita, como produzem sua
escrita, se 0s alunos conseguem ou ndo caracterizar o género textual proposto para a producéo, é
preciso saber que tipos de discurso constroem ao escrever seus textos. Da mesma maneira, 0 que
se questiona também é como se organiza o contetdo tematico mobilizado nos textos no que diz
respeito as coordenadas que o organizam. Para esse nivel de analise sdo utilizados os critérios
elencados no capitulo I, pagina 36, de acordo com Bronckart (1999), teoria exposta nas paginas
19, 20 e 21 eretomadano inicio deste capitulo.

Assim, nos relatos da infancia - a primeira producéo escrita (textos |A,2Ae3A) -
observa-se que o mundo discursivo criado € um narrar disjunto com imphcacao dos pardmetros da
acao de linguagem. Nesses textos, o tipo de discurso construido é o relato interativo. Pode-se
notar:

a-) marcagOes temporais e espaciais:
Lembro como sefosse agora...
Bom tempo!

E na escola entdo no recreiojuntando a turma todapara brincar de pega-pega.

b-) pretérito imperfeito do indicativo:
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Eu brincava de varios tipo
Pega-pega...
c-) Pronomes de primeira pessoa:

Eu aprendi a escreve e a ler...
Nos adordvamos cantar as musicas...

d-) Pretérito Perfeito do indicativo:

Fiz curso de modelo...
Aprendi muitas coisas...

A escrita do género histdria infantil apresenta tipos de discursos variados. Assim, no texto
5A, o agente constréi um mundo discursivo do expor (dialogado).
Chapeuzinho Amarelo

Chapeuzinho amarelofaz tempo que vocé ndo vé a titia, senta maisperto.
Que pernas cabeludas titia? O que é isso?i! (...)

Ao produzir esse texto, o autor opta pelo discurso interativo que se apresenta como
poligerado, pois envolve dois agentes - Chapeuzinho e atitia (forma dialogada).

Nesse texto podem ser observadas frases exclamativas e interrogativas.

O produtor decide, ent&o, por estar implicado na situacao imediata, ao construir o diélogo,
ao criar um mundo discursivo conjunto ao da acdo de linguagem.

J& a proxima histéria Chapeuzinho Vermelho Moderno (6A), o seu autor constréi um
mimdo discursivo disjunto, no eixo do narrar e elabora o relato interativo .

Todos os textos da versdo (7A e 8A) apresentam-se como estando implicados aos
parametros fisico da acéo de linguagem.

E possivel observar, nesses textos, uma ancoragem espago-temporal: Era uma vez uma
adolescente de 15 de anos que ia para casa de sua vo.

A marcacao espacial também é observada no texto 7A:
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Num certo bosque uma menina chamada Chapeuzinho cor-de-rosa...

Ao escrever o texto 7A, o produtor também constréi relato interativo e um mundo
discursivo do narrar implicado aos parametros da agéo de linguagem.

Na produgdo de uma fabula, constata-se também que os agentes constituem um narrar
implicado: texto 9\Morcego e o Ledo.

Nesse texto, 0s agentes optam pela construcao do relato interativo. E possivel observar; a-)
imia marcagdo temporal: Era uma vez um ledo...

b-) o par pretérito perfeito-imperfeito:

Era uma vez um ledo chamado Darlan. Ele era muito mal. Ele achava que podia mandar em
todosporque era o rei da selva.

Darlan xingava muito também. Um certo dia, ele xingou um morcego que claro,...

Nesse texto, 0s agentes optam pela construcdo do relato interativo. Nota-se uma marcacao
temporal: Era uma vez um ledo...

O préximo texto I0A -vyi abelha e a borboleta também é construido no eixo do narrar e é
auténomo em relagdo aos parametros da acao de linguagem.

O tipo de discurso construido pelo agente é a nairacao e esse narrar se desenvolve a partir
de uma origem espacial explicita caracterizando a disjuncéo, tal como: Num campado com s
uma flor...

Ja os autores das proximas producdes (I1A - Carmelo o caramujo e abelha\ 12A- A
formiga ruim) optam pela construcdo de relatos interativos e seus textos apresentam-se como
impHcados na situacdo material. Todos no eixo do narrar disjunto.

Nesses textos 11A e 12A, como h& uma origem espaco-temporal (Num certo quintal.../
Pois estava chegado o inverno...), o0 mundo discursivo criado toma-se disjunto do mundo
ordinario dos agentes. De acordo com Bronckart (1999), essa ancoragem em uma origem espago-

temporal explicita um distanciamento do mundo ordinério da acéo de linguagem.
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Na giiarta producdo escrita: o relato de um caso (o julgamento do céo), os agentes optam
pela construcdo do discurso interativo e de um mundo discursivo do eixo do expor disjxmto e com
implicacdo aos parametros da agédo de linguagem (textos 13A, 14A, 15Ae 16A).

Assim sendo, é possivel observar nos textos 13A, 14A, 15A e 16A:

A-) referéncias explicitas aos parametros da acdo de linguagem, tais como unidades do
segmento de texto que se remetem diretamente ao agente da interacdo: eu, ele - como mostram as
firases: eu seria contra a sentenca de morte para ele. Eu ia mandar..” Se eu fosse o0 advogado
eu o defenderia... senhor juiz, apresentome/ o cdo nas nossas conclussoes...

B-) frases interrogativas e exclamativas:

Mas, cadé asprovas?

o0 cachorro ndo matou o galo de dona Mariana!

Além disso, o discurso interativo no texto 16 A O Julgamento do cdo que matou o galo
apresenta-se como poligerado, devido ao nimero de agentes envolvidos tais como o advogado, o
juiz e osjurados.

J& na producéo do oficio é observada a constru¢do de um expor conjunto com implicagédo
dos parametros da acdo de linguagem (textos 17A, 18A e 19A). O tipo de discurso construido é o
discurso interativo e que € observado nas demais produgdes

No texto de informacéo, os agentes-produtores diversificam a sua escolha ao construir o
mundo discursivo.

No texto 20A - A Importéancia da casafamiliar do mar (G), o agente opta pela construcéo
de um narrar autbnomo em rela¢do ao mundo ordinério da agdo de linguagem. Nesse caso, ndo h4,

portanto, referéncias aos parametros da situacdo material de produgdo, pois 0 mundo discursivo é
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autdnomo. O autor desse texto escolhe como tipo de discurso a narragio. E possivel perceber imia
marcacdo temporal: A CFM foi fundado dia 15 de abril, quando completa 494 anos.

No texto 22A - A importancia da casa familiar do mar (L), o agente decide pela
constituicdo de um expor implicado ao mimdo da interacdo em curso. O autor faz uma opcéo pelo
discurso interativo ao produzir seu texto de informagéo.

Ja no texto 21A - " importancia da casafamiliar do mar (S), o produtor constroi imi
expor autbnomo, preferindo, assim, ndo integrar referéncias explicitas aos parametros da situagao
material.

Nesse caso, o tipo de discurso construido pelo autor é o discurso teorico, pois ha auséncia
de unidades que se remetem diretamente aos agentes da interacdo (eu/me).

A producédo do texto de opinido também apresenta tipos de discursos variados. No texto
24A - A destruicdo e a extingdo dos terrenos costeiros (S), 0 seu autor constroi um mundo do
expor implicado. Nesse texto, ndo ha iraia ancoragem espago-temporal. Conforme Bronckart
(1999), os fatos sdo apresentados como sendo acessiveis no mundo ordinario dos interlocutores. O
texto, além disso, mobiliza os parametros da acdo de linguagem, com referéncias a esses mesmos
parametros.

O agente decide pela construgédo de um discurso interativo dialogado. Pode-se observar:

a-) a presenca de unidades que se remetem a propria interagdo: nossa, eles.

b-) frases exclamativas:

) No bairro Paulas esta pior ainda a praia das Varizes ndo é uma praia! Nao é nada!

E lodo e lama, s6! Esse é o nosso castigo! -1 praia. E vamos contar -1-1-1 praia até

desaparecerem todas as praias.

No texto 25A - Mariscai, 0 agente também opta pelo expor implicado. Da mesma maneira,

0 autor desse texto opta pela construgdo do discurso interativo.
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A construcdo de um narrar autbnomo pode ser observada no texto 26A - A invasdo dos
terrenos da marinha. O agente tenta construir a narragdo como tipo de discurso. Pode-se observar;

a-) imia marcagdo espacial; Em S&o Francisco do Sul estd acontecendo uma grande
degradacéo da natureza...

b-) auséncia de pronomes de primeira e de segunda pessoas do singular ou do plural.

No texto 27A - A importancia dos manguezais (E), 0 mundo discursivo constituido é imi
expor autbnomo e o agente decide-se pela construcdo do discurso tedrico ao produzir seu texto.

Nessa producgdo, ndo ha nenhuma unidade que se refira aos agentes da interagdo e também
ndo se constata nenhuma origem espago-temporal. Observam-se verbos no presente do indicativo:

Os manguezais sdo importantespara o desenvouvimento dos seres que vivem nele como 0s
caramgueijos.

Os caramgueijos vivem no manguespor que gostam de lama. J& o ciri vive no mar ou no
mamgues. Muitas pessoas cortam os manguespara fazer casas. E outras cortanparafazer lix6es
parajogar restos de comidas e restos de lixos. Entdo podemos considerar que estaspessoas estao

destruindo propriedades e estdo destruindo a natureza. Fim
E

N

Quanto & carta de reclamagdo, 0s agentes, ao produzirem este género, optam pela
constituicdo de um mundo discursivo do expor implicado (textos 28A, 29A, 30A e 31A).
Texto 28 A - O problema do lixo na praia
As pessoas tem que ajudar a limpar as praias, na jogar lixos na praia, fazer coletas, ndo levar
cachorros nas praias, ndo jogar resto de comida, ndo urinar, ndo fezer fezes é assim que pode melhorar as
praias.
Carta de reclamagéo
Eu queria reclamar sobre a Prefeitura que arrumou todas as outras pragas, menos a da praia do
Paulas. G.
O tipo de discurso construido pelo autor desse texto é o discurso interativo.
O autor do texto 29A tenta construir um discurso interativo-tedrico misto.
texto 14A- “O problema dos lixo na praia”
O lixo na praia causa varios assidentes, lixo como pedasos de pau, latas e vidros. Pedasos de pau

pode entrar na pele da pessoa, pode até furar as vistas, entéo por isso que ndo e bomjogar pedasos de pau na
praia principalmente bambu, o bambu possui farpar e uma somente farpa no dedo de um ser humano pode
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causa doenca gravisima como o tétano. As latas cortam e o vidro também por esse motivo nuncajogue latas
e vidro eles podem causar sérios danos numa crianca e até em um adulto se ndo cuidar. Muitas pessoas tem
0 costume de jogar nas praias injesdes. Agora imagine voce se tiver contato com uma dessas injesdes 0 dano
que isso pode causar. Pode causar varias doencas como tétano e a doenca da HIV mais conhecida como
Aids uma doenga incuravel. Entdo nos devemos ter todos os tipo de cuidado.

Quando virmos algo na praia que seja perigoso ajuntar. Que quando virmos alguémjogando algo de
perigoso na praia chamar atencdo da pessoa. Porque so assim a pessoa vai se sentir invergonhada e ira
procurar um licheirinho por perto parajogar o objeto que pode causar varios danos a nossa satde.

Nesse caso, 0 texto retne as caracteristicas do discurso interativo e do discurso tedrico.
Assim, ao iniciar o texto o agente ndo integra unidades que se referem aos parametros da acdo de
linguagem. Essas referéncias vao sendo observadas a partir de frases como por esse motivo nédo
jogue latas e vidro.../ agora imagine vocé se tiver contato...

Nos textos SOAe 31A sdo também observados discursos interativos.

Texto 30 A - O lixo na praia

Eu quero falar sobre o lixo na praia. As pessoas s80 muito porcas. Tem gente que pega areia da
praia para fazer sua construcdo na casa. Eu estou admirado com a polui¢do nas praia do Paulas. A gente
acha muitas coisas na praia: garrafa de refrigerante, plastico, vidro, lata de cerveja, troncos de arvore, tudo
isso foi jogado no mar pelo homem. Devemos fazer um multirdo na praia com faixas e tudo mais para evitar
isso! Se ndo que praia vamos mostrar para os nossos filhos? Em?

S.

E nitida, nesse texto, a presenca de referéncias aos parametros da acdo de linguagem - eu,
a gente, nossos - fato que pode ser observado em frases como: eu quero falar sobre o lixo na
praia/ a gente acha muitas coisas na praia/ se ndo que praia vamos mostrar para 0s nossos
filhos?
O autor do texto 31A também integra essas referéncias ao produzir seu texto: gostaria de
fazer uma reclamacao ao senhor/ tenho algumas idéias.
Texto 31 A

Prezado prefeito R. gostaria de fazer uma reclamacéo ao senhor.
Gostaria de dizer que as praias estdo muito poluidas devido a esgotos, gente jogando lixo etc.
Tenho alguma idéias.
Fazer tratamento de esgoto em toda regi&o.
Limpeza das praias e principalmente incentivar a populacéo a ndo jogar lixo na praia.
L.
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Essa analise mostra que poucos agentes constroem discursos tedricos. Muitos decidem-se
pelos relatos interativos e discursos interativos. Além disso, a maioria dos textos (relato de
experiéncia, histdria infantil, fabula, texto de informacédo, texto de opinido, caria de reclamacdo ou
de reivindicacdo) mobiliza os pardmetros da acdo de linguagem, com referéncias a esses mesmaos
parametros que sdo integrados ao contetido temético. Poucos agentes constroem um narrar e um
expor autdbnomo. Assim sendo, a maior parte dos textos produzidos caracterizam-se por uma
implicacdo a situacdo material de producao.

Essa escolha quanto ao grau de implicacdo a situagcdo material € um aspecto que também
pode ser desenvolvido nos individuos.

Schneuwly (1994) fala em termos de niveis primarios e secundarios. Assim, 0s géneros
primarios sdo instrumentos de criagdo dos secundarios. Isso se explica pelo fato de que os
priméarios referem-se a experiéncia quotidiana da crianca. Quando os educandos, entdo, passam de
imi nivel espontaneo para irai nivel secundario, o género priméario ndo desaparece, esse se toma
disponivel ao individuo como uma escolha. Para Schneuwly (1994), o nivel imphcado/primario
pode ser disposto como ingrediente no interior de qualquer género ou como uma escolha a ser
realizada ao produzir textos.

Essa operacdo de efetuar uma escolha em implicacdo e autonomia, de qualquer forma,
passa por um processo de desenvolvimento da linguagem.

Como se constata até o presente momento, tanto o desafio dos individuos em produzir
determinados géneros textuais, observando as caracteristicas proprias de cada género, bem como o
desafio de efetuar uma escolha (entre impUcacdo/ autonomia e entre discurso teorico, narragao,
relato interativo, discurso interativo) evoca o compromisso do professor de lingua materna

trabalhar em sala de aula textos diversos, culturas diversas. Isso significa proporcionar aos
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educandos diferentes vias para acessar a escrita, pois adquirir atitudes de escrita implica atribuir
valor a escrita, conhecer essa escrita, 0 género e poder escrever.

De qualquer maneira, ndo se escreve lun texto apenas uma vez. O texto é um objeto
modificavel e que se pode refinar. Por esse prisma, a professora e eu sugerimos aos alunos um

segundo momento no qual possam reescrever 0s seus textos.

4.4 Um segundo momento no processo de producdo: a reescrita

4.4.1 Preliminares

A reescrita é considerada como sendo uma segunda etapa do processo de escrita.
Pensando-se ao lado de Dolz & Schneuwly (2000), a reescrita permite ao aluno conscientizar-se de
gue seu texto € um objeto transformavel, que pode ser refinado. Por esse viés, a professora e eu
propomos aos individuos uma segunda escrita dos textos: relato do julgamento do cdo, carta de
reclamacéo, texto de opinido e de informagdo. Tendo em vista o grau de dificuldade apresentado
pelos alunos ao produzir tais géneros, selecionamos esses textos para a reescrita.

A finalidade desse segundo momento da escrita é observar se o aluno apresenta melhoria
no que diz respeito: ao contelido, a observagdo da ortografia, pontuacgdo; colocagdo de um titulo;
observacdo do paragrafo e da caracterizacdo do género proposto para a escrita, de acordo com 0s
critérios estabelecidos nas paginas 36 e 37.

Convém frisar de que ndo se trata de um estudo aprofundado de reescrita, também néo esta
se exigindo que o alimo saiba obrigatoriamente caracterizar o género proposto para a escrita.
Trata-se de proporcionar ao aluno o acesso a textos diversos, fazendo com que o individuo
valorize a escrita (componente afetivo) e que, demonstre, gradativamente, um certo conhecimento

(componente cognitivo) acerca de alguns géneros (saber a sua utilidade no contexto social) a fim
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de que possa escrever (componente comportamental). Isto significa desenvolver atitudes de

escrita.
4.4.2 A reescrita

Pasquier & Dolz (1996) consideram que muitas das dificuldades encontradas pelos alunos
ao escrever um texto séo especificas de um tipo de discurso ou de um género textual. Como
visto no item anterior, alguns agentes constroem um mxmdo do expor ou do narrar autbnomo
(textos 10A, 20A, 21 A, 26A, 27A). A maioria dos produtores ancoram-se em uma implicagdo aos
pardmetros da acao de linguagem.

Além disso, a primeira escrita revela também que hablidades de relatar, expor e
argumentar sdo capacidades de linguagem que ainda precisam ser mais trabalhadas com os alunos,
pois observa-se que eles esforcam-se muito para escrever texto de informacéo, de opinido e cartas
de reclamacéo.

Claro estd que os individuos ndo podem apresentar dominio de um género em uma
primeira producdo. De qualquer maneira, é interessante que os educandos entrem em contato com
textos diversos e se lancem ao desafio de escrever géneros diferentes.

Cabe observar também que atitudes de escrever histdrias resultam mais acessiveis para 0s
alxmos (textos 5A, 6A, 9A, I0A, 11A e 12A). Isso se deve ao fato de que narrar um acontecimento
ou xuna historia é xmia agdo de hnguagem que a crianga reahza desde pequena. Ja faz parte de sua
vivéncia (Cf. Leite & Valhm, 2000) e, mesmo na escola, os alunos tém xim contato maior com a
atitude de narrar.

Diante desse gxiadro, vale afirmar que para desenvolver nos educandos atitudes de escrita
com a finahdade de dominar géneros diversos envolve xjm trabalho de mediagdo por parte do
professor. Tendo em vista, assim, as dificuldades encontradas pelos alxmos ao escrever os textos,

proponho a tarefa de reescrita.
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As dificuldades as quais me refiro sdo aquelas naturais em xmia primeira escrita, tais como
caracterizar o género escrito, iniciar o texto entre outras.

Ressalto também que a mestria de irai género s vai aparecer como co-constituindo a
mestria de situacdes de comunicacdo. Ambas estdo interligadas (Cf. Dolz & Schneuv™y, 1996). E,
portanto, durante situacGes de comunicacdo que o género se toma um instrumento para agir em
uma situacéo de linguagem.

Assim, as situacfes de acéo de tinguagem nas quais os alunos estdo envolvidos séo relatar
imia experiéncia vivida, no caso, a infancia, contar um caso, iraia histéria infantil, uma fabula, dar
informacdes, expressar um ponto de vista acerca de um assimto, reivindicar. Pode-se afirmar que
os alunos talvez ndo tenham dominado muito bem a situacdo de comunicagdo com a qual se
deparam. E de se esperar a dificuldade encontrada na primeira producéo textual, pois os alunos

ndo estdo habituados a demonstrar essas atitudes de opinar, de reclamar em sala de aula.

Toma-se imprescindivel, portanto, a reescrita. Nessa atividade, os alunos ficam envolvidos
em uma situacdo de trocas entre eles mesmos, a professora e eu. Assim, 0s alunos contam nao s
com as opinides da professora ou minha, mas também com as dos colegas para modificar o seu
texto. A professora e eu, nos textos da primeira escrita, fazemos comentarios nos textos dos
alunos, ndo sdo corre¢des, mas incentivo: Vocé tem boas idéias e pode melhorar cada vez mais o

seu texto! Vocé pode iniciar o seu texto de uma outra maneira...

Nesse sentido, Geraldi (1993) aponta para o importante papel que assimie o professor

enquanto um interlocutor que sugere novos caminhos para o texto dos alimos.

Na reescritura do relato do julgamento do cachorro, algumas sugestfes sdo dadas para

melhoria na segunda versdo desse texto.
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Pesquisadora; Agora prestem atencdo! Nesse texto ai 0 que vocés tinham que fazé?

Aluno: conta doJulgamento do cachorro...{muitos queriam falar)

Pesquisadora: certo...s0 que vejam s0... se eu escrevo assim: se eu fosse advogado dele eu ia defendé
porque ele é inocente e por ai...vocés acham que se alguém for 1€ esse texto vai entendé?

Aluno: ndo

Pesquisadora: ndo, mas por qué?

(ninguém responde)

Pesquisadora: prestem bem atencéo ..eu tenho que dizer pro meu leitor o que esta acontecendo: o que fez o
céo ..eu tenho que fazé com que o meu leitor entenda a ...o relato ..o que eu quero dizé.

()

Pesquisadora: a gente vai fazé o seguinte ... a gente vai escrevé no quadro isso dai... quem da as idéias?
Pensem e vdo me dando as idéias aqui...

Uma aluna se propde a dar as suas idéias para modificar o texto em questéo:

Aluno: é ... eufiz assim né? Eu acho...ndo sei... "Eu sou a Suelem .. fidi advogada de um cachorro...elefoi
acusado de mata um galo, mais ninguém tinhaprova...

Todos os alunos aceitam a sugestdo para reescrever o texto. Essa atividade oportuniza aos
educandos que refinem a sua producéo, como apontam Dolz & Schneuwly (2000). Comparando 0s
textos 13A, 14A e 15A com a segunda versdo escrita 13B, 14B e 15B, nota-se que 0s autores
abandonam uma escrita “tipo simples opinido”: Se eufosse advogado do cdo e observa-se uma
evolucdo no contetdo. O aluno elabora imia introducdo para o seu texto, residtado que pode ser
observado abaixo:

Texto 13 A

Eu seria contra a sentenca de morte para ele. Eu ia mandar o responsével pelo cachorro pagar ao
responsavel pelo galo. Mas, cadé as provas?

Eu ia providenciar uma pessoa que fizesse um teste, com todos os cachorros do bairro, para ver quem tinha
raiva. Se um deles tiver raiva, e se a dona do cachorro dizer que ele ataca muito e foge muito de casa eu iria
mandar o responsavel pelo galo devolver o dinheiro para o responsavel pelo cachorro acusado. O
responsavel pelo outro cachorro teria que pagar ao responsavel pelo galo. Eu providenciariaum tratamento

para 0 outro cachorro as custas de seu responsavel.
Sérgio
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Texto 13 B - Julgamento do C&o Suspeito

Fui advogado de um cachorro acusado de ter matado um galo em 1997.

No julgamento, eu achava que o cachorro deveria se inocente, por falta de provas. Como advogado
do cachorro, defende o coitado.

Senhorjuiz, este cachorro deve ser inocente por falta de provas. Ele é s6 um suspeito. Suspeito nao
é culpado. Alguns acham que suspeito é culpado com pouquissimas chances de ser inocente, mas suspeito é
inocente com pouquissimas chances de ser culpado.

O término deste caso foi simples; eu pedi que ojuiz e os jurados fizessem um teste: se o cachorro
tem raiva, e quantos cachorros andavam soltos no bairro. Todos sabiam que tinham cachorros soltos por ah.

O cachorro foi inocente por falta de provas e caso encerrado. Fiz 6tima defesal

O autor do texto 13B reorganiza essa segunda versdo introduzindo uma marcacao
temporal: Fui advogado de um cachorro acusado de ter matado um galo em 1997. Assim, o
produtor ja constr6i uma introducdo para o seu texto, ao invés de inicia-lo por; Eu seria contra a
sentenca de morte para ele (texto 13A). Da mesma maneira, a conclusao €é algo repensado pelo
aluno. O autor procura informar o leitor sobre quem e sobre o qué esta falando. E se comparado
com a primeira versdo, pode-se dizer que ha imi progresso, pois o aluno observa a pontuacéo,
titulo e ortografia. O aluno procura, servindo-se de sua imaginacgdo, relatar o julgamento do céo.
Na reescrita, 0 educando refina o seu texto no que diz respeito ao conteddo: primeiramente,
menciona que foi advogado de um cdo acusado de matar um galo. E que foi um fato ocorrido no
ano de 1997. Como advogado acredita na inocéncia do cliente, pois ndo havia prova que o
incriminasse. Assim, defende o céo afirmando ao juiz que ele é apenas um suspeito e argumenta
que suspeito é inocente compouquissimas chances de ser culpado.

texto 14 A

Se eu fosse 0 advogado eu o defenderia por causa que ele um suspeito ndo e o culpado, ai ndo tem direito de
acusar. E ndo tem direito de matar um ser vivo. E se caso ele for culpado néo precisa ser sacrificado ou ser
matado.

G.
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Texto 14B - O Céo é culpado ou inocente?

Fui advogada de um céo acusado de um crime terrivel.
Muita gente falava que ele assassinou um galo a sangue frio.
Mas no julgamento eu o defendi:

Desde quando suspeito é culpado. Além disso, como todos podem acusé-lo sem ter provas? Entdo
mandem entrar os testemunhos.

Como ninguém testemunhou o caso foi anulado por falta de provas.
G.

Ao retomar o texto 14A, observa-se que na reescrita ocorre um refinamento. Ha também
uma preocupacao com titulo, ortografia e um esfor¢o em elaborar os paragrafos. O autor preocupa-
se em elaborar uma introducdo para o seu texto: Fui advogada de um c&o acusado de um crime
terrivel. Assim, h&d um certo progresso no contetdo, embora o autor ndo forneca mais detalhes

acerca do julgamento.

Texto 15 A

Se eu fosse 0 advogado do cachorro usaria os seguintes argumentos p/defendelo.
Os cachorros sdo inracionais agem por instintos.

O feto do assassinato é uma suspeita e ndo um fato concreto.

Ninguém tem provas, portanto por enquanto, ele ndo pode serjulgado nem culpado nem inocente.
Liriam

Texto 15 B - Ojulgamento do cdo

Achei 0 caso muito polémico mas aceitel.

O dia estava tumultuoso, a polémica era geral.

Mas na hora da audiéncia defendi com muita garra o co usando 0s seguintes argumentos:
Os cachorros séo irracionais, agem por instinto.

O fato do assassinato é uma suspeita ndo um fato concreto.
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Ninguém tem provas, portanto, por enquanto, ele ndo pode serjulgado, nem culpado, nem inocente.

Espero ter feito um bom trabalho, pois em todos os casos tenho que fazer de tudo para ganhar a
causa pois é meu trabalho.

L

E visivel, nessa producéo, o esfor¢o do seu autor em modificar o seu texto elaborando os
paragrafos, observando a pontuacgéo e a ortografia (aspectos formais). Nesse segundo momento da
escrita, o alimo tem a oportunidade caracterizar o seu texto como um relato de algo imaginado.
Além disso, preocupa-se em colocar um titulo adequado. Quanto ao contelido, o aluno progride ao
escrever, comparando os textos 15A com 15B. O autor comenta que 0 caso € polémico e elabora
argumentos para defender o cdo: os cachorros sdo irracionais, agem por instinto. O fato do

assassinato é uma suspeita ndo umfato concreto.

Texto 16A O Julgamento do Cachorro que matou o galo
Senhor juiz, apresentome como advogado do cachorro que matou um galo.
Meritissimo:
0 cachorro ndo matou o galo de dona Mariana!
Antes de mais nada meretissimo, gostaria de que todos concordasem, que estamos falando de
dois animais, ndo de duas pessoas.
Senhorjuiz eu como vizinha da dona Mariana, vi o cachorro matando o galo.
Estd bem nos e osjurizja chegamos a uma concluséo! Senhora:
Como néo & provas que comprovam o cdo culpado, o caso esta enserrado:

O céo na nossas conclussdes o cdo de dona Cida é inossente.
E.

O texto abaixo é mais um exemplo que o autor procura refinar essa producdo em um

segundo momento:
texto 16 B Julgamento do cachorro que matou o galo
Uma vez fui advogado de um cachorro acusado de assassinato.

-Senhor juiz, apresento-me como advogado do cachorro que matou o galo da dona Mariana.
Meretissimo gostaria de que todos concordassem que estamos falando de dois animais, ndo de duas pessoas.
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S6 que ai veio um promotor e disse:

-Senhor juiz, tem uma vizinha da dona Mariana que viu o cdo matando o galo.
-Est& bem, entre a testemunha, disse ojuiz.

E a testemunha ndo veio. Dai que osjurados falaram:

-Como néo hé provas do crime, 0 co € inocente

-Sim, 0 caso esta encerrado. O céo € inocente nas nossas conclusdes ndo é culpado.

E.

No texto 16 B, o autor inicia o relato com uma marcacdo temporal Uma vezfui advogado
de um cachorro acusado de assassinato. Nota-se que o aluno reorganiza as idéias ao relatar o
julgamento: menciona os fatos e as pessoas envolvidas no julgamento de uma forma clara,
sabendo introduzir tais personagens. Nessa versao, sabe-se quem esta falando: ojuiz, o promotor,
o0 advogado, ao contrario do primeiro texto escrito (16A).

Esse texto é mais um exemplo de que, em sala de aula, os alunos iniciam-se na escrita e,
gradativamente, vao refinando, transformando as suas idéias e suas representagdes acerca do
género utilizado. Assim véo surgindo as atitudes de escrita. Uma observacdo em relacdo a esse
processo, € que se faz sempre necessaria a mediacdo, pois como enfatiza Geraldi (1993) é ela que
permite aos educandos a sua propria transformagéo pessoal pelo fato de dispor de outras maneiras
de dizer aquilo que se tem a dizer.

A proxima produgdo a ser comentada pela professora e por mim, é a primeira versao da
carta de reclamacdo, texto que a quinta série apresenta dificuldades ao escrever. Primeiramente, 0s
textos sdo discutidos com os alunos:

Professora: pois é...pessoal... hoje eu e a dona Suzanne vamos devolvé pra vocés darem uma
olhadinha e uma melhoradinha...(...) peguem aqui 0s textos...isso ... vdo trocando com os colegas ai...

E pedido aos educandos que leiam o texto que haviam escrito.

Professora: pessoal ...agora ...escutem... escutem s0... € pra escutd ...vocés devem olha direito o
gue pode ser mudado ai no texto...sera que se outra pessoa lé o que vocés escreveram...vao entendé
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gue é uma carta de reclamag&o? Cada um de vocés d& uma sugestao pros colega...o que é uma carta
de reclamagdo? Os textos ai...o que vocés acham...se vocés fossem uma autoridade recebessem um
texto assim? Dava pra entende?

As opinides sdo diversas e os alunos reescrevem o texto. Dolz & Schneuwly (2000)
afirmam que tal atividade deve mostrar ao aluno que seu texto é objeto sempre transforméavel, que

se pode aperfeigoar.

Assim sendo, exponho a minha sugestdo aos alunos: Pesquisadora: prestem atencao...
tudo bem... vocés podem parar agora...cada umfica com o seu texto agora... notempara quem a
gente esta escrevendo? Ficou combinado que a gente ia escreverpara uma autoridade qualquer...
(...)falem sobre oproblema, dé a sua opinido, diga o qué e onde esta acontecendo oproblema do

lixo... tente convencer apessoa que ird ler...que alguma coisa tem que serfeitapara mudar isso.

E visivel nas producdes reescritas 0 esforco dos alimos em caracterizar cada género
trabalhado, melhorando o seu texto. Isso significa um grande desafio para todos eles e para nos -

professora e pesquisadora.

Comparando os textos abaixo (28A e 28B), nota-se que, na segunda versdo, 0 autor
apresenta melhoria ao mostrar o assunto e ao procurar convencer o seu destinatario a fazer uma
limpeza nas praias. Assim, o aluno progride ao tentar caracterizar o seu texto como sendo uma
carta de reclamacdo. No texto, o autor, ao contrario da primeira versao, mostra claramente para

quem se dirige (o destinatario - vereador). O aluno também observa a ortografia nesta verséo.
Texto 28 A - O problema do lixo na praia

As pessoas tem que ajudar a limpar as praias, na jogar lixos na praia, fazer coletas, ndo levar
cachorros nas praias, ndo jogar resto de comida, ndo urinar, ndo fezer fezes é assim que pode melhorar as
praias.

Carta de reclamacéo

Eu queria reclamar sobre a Prefeitura que arrumou todas as outras pragas, menos a da praia do
Paulas.

G
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Texto 28 B

Senhor Vereador

Pedimos uma limpeza em nossas praias gque sdo lindas. S que estdo muito poluidas e sujas. Por que tem
muito lixo espalhado. O lixo traz doencas para a populagéo e no verdo que os turistas vem ndo da nem gosto
de tomar banho de praia entéo eles vdo embora. Obrigado

G

Moradora do Paolas

O texto 29B, ao contrario de sua primeira versdo 29A, apresenta-se como imia carta de
reclamacéo.

Na primeira versdo, o alxmo falou sobre o problema da poluicdo nas praias sem
argximentar, sem tentar convencer alguém a respeito do assunto. N&o h& uma preocupagdo em
reivindicar algo. Ao reescrever, 0 autor percebe que para escrever xmia carta de reclamacéo, outro
caminho deve ser seguido. Além de haver um assunto a ser exposto e criticado, deve-se pensar em
xmi destinatario e tentar convencé-lo acerca de xmi dado assxmto. Dessa maneira, procede o alxmo
a0 reescrever a sxia carta de reclamacdo, como pode ser observado no texto abaixo:
texto 29 A - “O problema dos lixo na praia”

O lixo na praia causa Varios assidentes, lixo como pedasos de pau, latas e vidros. Pedasos de pau
pode entrar na pele da pessoa, pode até furar as -vistas, entdo por isso que ndo e bomjogar pedasos de pau na
praia principalmente bambu, o bambu possui farpar e uma somente farpa no dedo de um ser humano pode
causa doenca gravisima como o tétano. As latas cortam e o vidro também por esse motivo nuncajogue latas
e vidro eles podem causar sérios danos numa crianca e até em um adulto se ndo cuidar. Muitas pessoas tem
0 costume de jogar nas praias injesdes. Agora imagine vocé se tiver contato com uma dessas injesdes o dano
que isso pode causar. Pode causar varias doengas como tétano e a doenga da HTV mais conhecida como
Aids uma doenca incuravel. Entdo nos devemos ter todos cistipo de cuidado.

Quando virmos algo na praia que seja perigoso ajuntar. Que quando virmos alguém jogando algo de
perigoso na praia chamar atengdo da pessoa. Porgque so assim a pessoa vai se sentir invergonhada e ira
procurar um licheirinho por perto parajogar o objeto que pode causar varios danos a nossa salde.

E.

Texto 29 B - O problema dos lixos na praia

Senhor prefeito.
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O lixo na praia causa varios acidentes e doenca, pedacos de vidro podem entrar na pele das pessoas.
Ninguém gosta de ir numa praia com algum parente e chegar 14 pegar uma doenca ou se machucar.

Entdo peco que tome uma providéncia para que acabe o problema dos Ibcos na praia

Agradessimentos = E

O texto SOA também é transformado. Na sua segunda versdo SOB, o autor procura
caracteriza-lo como uma carta de reclamacgdo, expondo o problema e tentando convencer o
destinatario a agir diante do problema que Uie é colocado. Quanto & ortografia, & pontuagdo e &

organizacdo dos paragrafos, nota-se que também sdo aspectos observados pelo aluno.

Texto 30A - O lixo na praia
Eu quero falar sobre o lixo na praia. As pessoas sd0 muito porcas. Tem gente que pega areia da
praia para fazer sua construcdo na casa. Eu estou admirado com a poluicdo nas praia do Paulas. A gente
acha muitas coisas na praia: garrafa de refrigerante, plastico, vidro, lata de cerveja, troncos de a rvore, tudo
isso foi jogado no mar pelo homem. Devemos fazer um multirdo na praia com faixas e tudo mais para evitar

isso! Se ndo que praia vamos mostrar para os nossos filhos? Em?
S.

Texto SOB

Senhor Prefeito,

Eu quero falar sobre o lixo na praia.

Este lixo cada vez aumenta mais na areia das nossa praias. Nao s6 na areia, como também na agua.
O lixo traz doengas para nés. Por isso, n6s nem podemos mais brincar na 4guaiNem na areia da praia! SO
por causa dessas novas imobiliérias, que para constmir as casa, tiram areia da praia!

Por favor, tome uma providéncia para nés, cidadaos! N6s proprios achamos muitas coisas na praia
garrafa de refrigerante, latas, vidro, muita coisa que pode ser reciclado também!

Faca alguma coisa, prefeito! As praias da cidade s&o bonitas, e temos que preserva-las.

S
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0 texto 31 A, quando reescrito pelo aluno, ndo apresenta modificacdo significativa. De
qualquer maneira, o autor desse texto procura caracteriza-lo como sendo uma carta de reclamacéo,

expde o problema; fornece algumas sugestdes dirigindo-se a um destinatario (prefeito).

Texto 31 A

Prezado prefeito R. gostaria de fazer uma reclamacéo ao senhor.

Gostaria de dizer que as praias estdo muito poluidas devido a esgotos, gente jogando lixo etc.
Tenho algimia idéias.

Fazer tratamento de esgoto em toda regiéo.

Limpeza das praias e principalmente incentivar a populacédo a néo jogar lixo na praia

texto 31B

Senhor prefeito,

Gostaria de fazer uma reclamagdo ao senhor,

Gostaria de dizer que as praias estdo muito poluidas devido ao esgoto e o lixo expalhado por Ia
Tenho algumas idéias para o senhor.

Fazer tratamento de esgoto na regido;

Fazer uma boa limpeza nas praias.

Obrigada pela atencéo

Convém ressaltar que os alunos sdo atendidos pela professora e por mim ao reescrever 0s
seus textos. E preciso apontar caminhos para esses educandos que nio estio mviito famiUarizados
com a producdo textual. Por essa via, € que a mediacdo do outro desempenha um papel
fiindamental para a construcdo da zona de desenvolvimento proximal.

A ZDP, conforme postula Vygotsky (1996), constitui-se durante as intera¢des, ou seja,
guando os individuos solucionam problemas com o auxiHo do outro mais experiente.

Por essa Gtica, para a reescrita do texto de opinido, a professora retoma as aulas anteriores
onde se fala da depredacdo ambiental no bairro e, principahnente, do texto de opinido, da defesa

das idéias.
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E dada novamente uma orientacio: Pode ser esse mesmo assunto que vocé escolheu...tem
gue vé o que vocés vaofalar sobre ele...vocés devem dar uma opinido sobre o assunto e devem
também defender as idéias de vocés...(...) quando vocés querem que 0s pais de vocés comprem
alguma coisa...um ténis novopra voceés... 0 que vocés dizempra mae...vocés ndo tentam convencer
...n&ao insistem na idéia de querer o ténis?

A partir, entdo, das atividades de discussdo, 0os almos procuram reescrever o texto.

O texto 24 B, a segunda versdo de 24 A, apresenta-se como lun texto de opinido. Ao
reescrever o texto, o aluno expde o assxmto e evidencia seu ponto de vista sobre 0 que esta
acontecendo. H& preocupagdo com a ortografia e a pontuacdo. Na reescrita, pode-se observar que
os paragrafos sdo reorganizados.

O conteido é um outro ponto a ser observado: no texto 24 A, o autor afirma que sdo 0s
francisquenses que ocupam as terras de marinha. Logo em seguida, pergunta-se: o0 que sera
quando as pessoas que vem defora dominarem tudo? O que toma o texto confiiso. Ja na segunda
versdo, 0 autor menciona que sdo as pessoas que vém de outras cidades que estdo ocupando 0s
terrenos de marinha. S&o elas as invasoras que ndo tém consideracdo com a cidade e com a
paisagem. O alimo fomece argmnentos contra o problema da invasdo; os invasores continuam e
vao desaparecendo aspraias. Elesfazem ranchos naspraias e acabam com elas.

Texto 24 A - A destmicdo e a extin¢do dos terrenos costeiros

Os francisquenses continuam ocupando as terras da marinha! As paisagens das praias estao
desaparecendo! O que ser& quando as pessoas que vem de fora dominarem tudo? O que as pessoas de
outras cidades, de outros estados pensam?Eles ndo tem a menor consideragdo com a nossa cidade!

As invasdes continuam e vai desaparecendo a beleza, a natureza as praias. No bairro Paulas esta
pior ainda a praia das Varizes ndo é uma praia! Nao é nada! E lodo e lama, s6! Esse é 0 nosso castigo! -1
praia. E vamos contar -1-1-1 praia até desaparecerem todas as praias.

S.

Texto 24B - A Destmicéo e a Extincao dos Terrenos Costeiros

As pessoas que vem de outras cidades estdo ocupando as terras da marinha. As lindas
paisagens das praias estdo desaparecendo! O que as pessoas de fora pensam? O que acontecera



112

guando elas dominarem tudo? O que pensam? Elas ndo tem a menor consideracdo com a cidade e
suas paisagens.

Os invasores continuam e vao desaparecendo as praias. Eles fazem ranchos nas praias e acabam
com elas!

Por exemplo: a praia das Varizes, ndo é uma praia! S6 é lodo! Este é o0 nosso castigo! Menos uma
praia! Na verdade o castigo também é dos turistas!

As invasfes das terras da marinha vdo continuar e se o prefeito da cidade ndo tomar uma
providéncia, vamos contar sempre: menos uma praia, menos uma, menos uma, menos outras, até acabarem
todas as nossas praias!

S.L.doN.F.
Estudante e morador do bairro Paulas

O texto 25B, comparado ao 25A, mostra algumas modificacbes. Nessa versdo, o autor
consegue se posicionar sobre o assunto “mariscai”, defendendo as suas idéias. Assim, ndo apenas
descreve a situacdo, mas também fomece imi argumento: por que é contra a maricultura no bairro:
porque esta trazendo limospara a beira daspraias. Por causa do mariscai tem muita sujeira e na
dgua muito mal cheiro. Vé-se, entdo, que o texto reescrito avanca no que diz respeito ao contetdo.

Nessa versdo as idéias tomam-se mais claras.

Texto 25 A - Mariscai

O mariscai esta poluindo todas as praias do paulas. E também esta trazendo limos para a beira das
praias, ndo tem condicdes de tomar banho nas praias, elesjogam restos de camardo, peixes, siris,etc... e isso
polui mais ainda.

As pessoas estao vazendo greve contra o mariscai. E também estdo pegando muitas doengas.

E também estdo protestando sobre as pessoas que levam cachorro com samas e outras doengas.

Moral: nés queriamos evitar essas doencas, e também parar com o mariscai.
G.

Texto 25 B - Mariscai

O mariscai esta poluindo todas as praias do paulas, porque esta trazendo limos para a beira das
praias.

Né&o tem condic¢Bes de tomar banho de mar. Por causa do mariscai tem muita sujeira na areia e
na agua e muito mal cheiro.

Alguma coisa deve ser feita.
G
Estudante e moradora do Paulas
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O texto abaixo ndo apresenta modificagdo significativa na reescrita. O autor ndo explora o
assunto sobre a invaséo dos terrenos da marinha, menciona a destruigcéo da flora e da fauna, mas

acaba introduzindo um outro problema; o esgoto que requer tratamento.

Texto 26A - Invasao dos terrenos da marinha
Em S&o Francisco do Sul esta acontecendo uma grande degradacéo a natureza, estdo invadindo as
terds da marinha, assim destruindo fauna e flora da regido.

As pessoas ndo medem as consequiéncias dessas destruicoes.
O problema do esgoto, que sem ter tratamento vao p/ 0 mar matando peixes e outras espécies.
L.

Texto 26 B - Invasdo dos terrenos de marinha

Em Séo Francisco do Sul esta acontecendo uma grande degradagdo da natureza. Estdo destruindo
fauna e flora da regido.

As pessoas ndo medem as conseqiéncias dessa destruicao.

Temtambém o problema do esgoto que ndo é tratado e acaba indo para o mar. E ai mata os peixes e
outras espécies.
L.
Estudante e moradora do Paulas

Ao contrario da producdo anterior, o texto 27 B é refinado, caracterizando-se como imi
texto de opinido. O agente-produtor emite 0 seu ponto de vista e o defende; 0os manguezais sao
muito importantepara o desenvolvimento dos seres que la vivem como 0s caranguejos. Aspessoas
aqui em S8o Francisco dependem muito dos manguezais. O texto inicia falando acerca da
importancia dos manguezais e o problema do hxo. E conclui a sua escrita afirmando que devem
ser preservados. O autor argumenta que ndo se deve invadir os terrenos de marinha porque depreda
a natureza, no caso o manguezal. Por essa via, comparando 27A e 27B, constata-se um salto para a
transformacéo.

Texto 27A - A importancia dos manguezais

Os manguezais sdo importantes para o desenvouvimento dos seres que vivem nele como os
caramgueijos.

Os caramgueijos vivem no mangues por que gostam de lama. J& o ciri vive no mar ou no mamgues.
Muitas pessoas cortam 0s mangues para fazer casas. E outras cortan para fazer lixfes para jogar restos de
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comidas e restos de lixos. Entdo podemos considerar que estas pessoas estdo destruindo propriedades e
estdo destruindo a natureza. Fim
E

Texto 27 B A importancia dos manguezais

Os manguezais sao muito importantes para o desenvolvimento dos seres que la vivem como o0s
carangueijos. O que esta destruindo os manguezais, sdo os lixos que muitas pessoasjogan Ia.

Gostaria que alguma coisa deve ser feita para nimguém emvadir as propriedades de marinha,
porque destréi a natureza.

As pessoas aqui em S&o Francisco dependem muito dos manguezais e eles devem ser preservados.
Estudante e morador do Paulas

Um fato a ser notado € que na reescrita dos textos, 0s autores assumem-se COmMo emissores-
enunciadores na ac¢do de linguagem em curso: estudante e morador do Paulas.

Quanto ao texto de informacdo era nitido o apego dos alimos ao texto do jomal. Assim, a
professora retoma as discusses anteriores com turma e refaz as orientacdes: ...entdo...a gente
tinha que escrever sobre a Casa do Mar...e outra coisa...ei... ndopode mudar de assunto quando a
gente esta escrevendo...tem gente quefez mistura...falou de peixe...de futebol...também néo é pra
copiar do texto...viram? é s6 passar a informacao...

Apo0s algumas sugestdes, os alunos reescrevem seus textos, procurando modifica-los.

Assim, o texto 20B mostra uma transformacdo no que diz respeito ao contetdo, pois no
texto 20A, o autor se mantém preso ao texto da leitura. Ao reescrever, ele preocupa-se em passar
as informacdes acerca da escola do mar e os paragrafos sdo reorganizados. Ha um progresso no
que se refere ao conteddo. No texto 20A, as idéias, em cada paragrafo, apresentam-se sem
conexdo. Assim, no primeiro paragrafo, o autor informa a data de fiindagdo da escola do mar. No
segundo paragrafo, a informacdo € que a CFM vai formar 75jovens. No terceiro paragrafo, o autor

menciona que a escola abriga alunos de mais de duas cidades. No quarto paragrafo, é dito que a

CFM ¢ cultural no estado. O quinto paragrafo menciona que a Prefeitura banca as despesas com a
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alimentacdo dos alunos. No sexto paragrafo, o aluno menciona Goulart, mas ndo esclarece quem é
a pessoa e o que faz. E no oitavo paragrafo, o autor menciona que a CFM ajuda as pessoas.

Na reescrita, entretanto, as idéias encontram-se mais conectadas mnas as outras. Assim, no
primeiro paragrafo, o autor informa a data de fundacao da escola, os alunos que atende, a idade, de
onde procedem e a ajuda que a Prefeitura d& aos alunos dessa instituicdo. No segundo paragrafo, é
mencionado o fato de que muitos jovens vdo embora para cidades grandes e ndo conseguem
emprego. No terceiro paragrafo, o autor informa que a Casa do Mar pode dar luna profissdo aos
jovens.

Texto 20A importancia da casa familiar do mar

A CFM foi fundado dia 15 de abril, quando completa 494 anos.

Em termos de fLmcionamento a CFM vai formar 75 jovens com idade acima de 14 anos.

A casa vai abrigar mais de 2 cidades. Itapoa s6 ird matricular 6 alunos. Barra Velha, 6 e Sdo
Francisco do Sul 7.

A CFM pode ser cultural no nosso estado.

Cada aluno deveria levar sua comida, mas eles ndo tenham condigdes de bancar as despesas, as trés
prefeituras ajudaram bancar as despesas.

Goulart adiverti que a maioria dos filhos de pescadores ndo querem seguir as mesmas profissoes.

E a CFM ajuda muitas pessoas. G.

Texto 20 B - A inportancia da casa familiar do mar

A casa do mar foi fundada dia 15 de abril de 98. Ela atendi alunos com idade de 14 anos que
deixaram o estudo. E atende os alunos que vem também de Itapoa e da Barra Velha aluno que deve levar a
sua comida, mas as prefeituras também ajudam porque eles sao pobres.

Aqui em S&o Francisco muitos jovens ndo querem seguir a carreira de pescador e acabam indo
embora e ndo conseguem emprego em cidade grande.

Com a casa do mar os jovens podem ter uma profissdo no futuro, porque I3, eles apredem tudo
sobre a pesca, 0 comércio e as matérias de Portugués, Matematica, Geografia e outros.

G

Outra producdo que se transforma no processo de reescrita é o texto 21A. Nota-se que no
texto 21B, o autor procura informar mais sobre a casa do mar, fornecendo detalhes. Ha uma
preocupac¢do com a distribuicdo das idéias em cada paragrafo, com a pontuacdo e, principalmente,

com o contetdo. Assim sendo, no texto 21B, o aluno aborda: no primeiro paragrafo, que a Casa



116

do Mar tem uma importante tarefa; no segundo paragrafo, que séo poucos os alunos que podem se
matricular nessa escola; no terceiro paragrafo, que os pescadores sdo orientados a ndo abandonar o
litoral e a pesca; no quarto paragrafo, que se ndo existisse a Casa do Mar, o pescador mudaria para
a cidade grande. E 14, ndo encontraria boas condi¢Ges para viver; e no quiato paragrafo, que a

escola do mar resgata a cultura da cidade.
Texto 21 A - A importéancia da casa familiar do mar

A casa familiar do mar foi inaugurada para atender pescadores de S. Frco do Sul, além de intercAmbio com
aFranga. S&o poucos alunos que podem se matricular; 6 em Barra Velha, 6 em Itapoa e 7 alunos em S. Frco
do Sul. Sera boa para a cultura da cidade, porque sendo o nimero de pescadores pode ser extinto na cidade.
E uma escola que ensina aos pescadores a ndo ir para as outras cidades e realizar outras profissdes. Que a
cidade ainda precisa deles.

S

Texto 21 B - A importancia da casa familiar do mar

A casa familiar do mar foi inaugurada para uma importantissima tarefa, para atender os filhos dos
pescadores e até 0s proprios jovens pescadores do litoral.

Infelizmente, s@o poucos os alunos que podem se matricular nessa escola: 6 em Itapoa, 6 em Barra
Velha e 7 em Séao Francisco do Sul.

A casa familiar do mar € uma escola que ensina aos pescadores a ndo abandonarem seus costumes,
apescae o litoral. L4, os professores ensinam os filhos dos pescadores a realizarem a pesca, € muitos outros
aperfeicoamentos dela.

Se ndo existisse a casa familiar do mar, os pescadores iam abandonar o litoral, e ir para a cidade
grande. L&, procurariam emprego, € ja que 0 pescador ndo tem muito estudo, ou ele mora na favela, ou tem
que roubar ou até mesmo matar para comer Acho gue na verdade as 2 coisas.

Agradecemos a escola, por ter resgatado a cultura de nossa querida cidade. N&o s6 a cultura de Sdo
Francisco do Sul como a de Itapod e a de Barra Velha,

S

O texto 22 A também passa por uma pequena transformacao na reescrita. Assim, no texto
22B, é possivel notar que o autor modifica o ultimo paragrafo e fornece mais informacdes a
respeito da Casa do Mar, conectando as idéias; Os alunos dessa casaficam uma semana na escola
e uma semana em casa e aprendem tudo sobre o mar e as matérias de portugués e matematica. E
nofinal do ano viajam pra Franga. Ao invés do final escrito na primeira versdo; Deviam por um
na Bhaia ajudaria muito nossa populacédo. Além do que é uma semana na escola e uma em casa e

viajamp/a Franca.
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Texto 22 K - Importancia da casa familiar do mar

A casa familiar do mar foi criada p/ajudar muito ha populagdo de S&o Francisco do Sul, Barra
Velha e Itapod. Ajuda muito nossa populacdo p/ garantir nossa cultura, incentivando os filhos dos
pescadores a permanecerem no litoral.

E muito bom esse trabalho e com a ajuda da prefeitura eles tem condigdes de continuar.

Deviam por um na Bhaia ajudaria muito nossa populacdo. Além do que é uma semana na
escola e uma em casa e viajam p/a Franca.

L

Texto 22 B - Aimportancia da casa familiar do mar

A casa familiar do mar foi criada para ajudar muito a populagdo de S&o Francisco do Sul, Barra
Velha e de Itapod. Ajuda muito nossa populagdo para garantir nossa cultura, incentivando os filhos dos
pescadores a permanecerem no litoral.

E muito bom esse trabalho com a ajuda da prefeitura Os filhos dos pescadores tém condicdes de
estudar.

Os alunos dessa casa ficam uma semana na escola e uma semana em casa e aprendem tudo
sobre o0 mar e as matérias de portugués e matematica. E no final do ano viajam pra Franca.
L.

A andlise de reescrita revela que os altmos podem desenvolver qualquer género, mas esse
processo requer imia atividade mediada em sala de aula. Penso que o caminho que aponta para o
desenvolvimento das atitudes de escrita seja este; a presenca do género em sala de aula, através da
producdo de textos em um movimento de escrita-reescrita, pois, conforme Schneuwly (1994), os
géneros instrumentalizam os individuos e fazem com que possam agir eficazmente em novas
situacdes de comtmicacdo. Dessa maneira, o aluno passa a valorizar a escrita.

Encerrando, entdo, o trabalho de cooperacdo, faz-se necessério ouvir professor e alunos
sobre essa experiéncia com a escrita.

4.5 Dialogos finais

As atividades finais resumem-se em ouvir os alunos e a professora acerca do processo de
producédo textual.

Esse movimento de escrita-reescrita conta com a participacédo e a interagao dos aprendizes

nas atividades. Assim, anaHsando o processo de produgdo, a professora comenta; Todos eles
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tiveram uma boa participagdo... faziam perguntas nas aulas... fizeram um teatro, isso é
importante...dessa vez eles se mexeram.... acredito que eles devem sempre ser motivados para
escrever...eu sempre achei dificil assim...trabalhar com redacéo...até nafaculdade a gente mesmo
encontra dificuldade pra escrever..mas no préximo ano JA tenho uma sugestdo...até que
enfim...pelo menos uma sugestao...tu sabes...né que nesses cursos s6 dao teoriapra gente...6 por
isso que oprofessorJa t4 cansado dessa conversa...

Pasquier & Dolz (1996) enfatizam que o alimo deve tomar consciéncia da diversidade
textual e aprender a escrever ndo “em geral”, mas em fim¢do das situagdes particulares de
comunicagdo. E isso se da através de objetivos concretos que se pretenda atingir: convencer,
explicar, informar, opinar; segundo seu destinatario: autoridades, colegas, pais, etc; segundo o
lugar social onde o texto ser& pubUcado: escola, jomalzinho, etc.

Terminadas as atividades de escrita e reescrita, 0s alimos emitem o seu ponto de vista
sobre essa experiéncia com a escrita, através de um questionario,

Quando perguntado por que € importante alguém saber escrever textos diversos, tais como:
oficio, uma carta de reclamacao e outros, os educandos comentam:

Para garantir seu futuro, ter um bom trabalho e saber diversas coisas e reclamar o que esta
errado.

E importantepara ofuturo quando ter um inpregoparafazer oficios.

Para quandofor arrumar um trabalho saber o que é.

Por que talvez a gente pode der quefazer isso nofuturo.

Por que nofuturo talvezprecisamos dessas ajudas.

Os depoimentos revelam mais uma vez que 0s alunos associam o saber escrever textos
com a possibilidade de um fiituro profissional ou como afirma a aluna P: porque a maioria das

pessoas convivem com esse tipo de escrita no nosso dia-a-dia.
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Quanto a atividade de reescrita, pergunto: foi importante para vocé refazer os seus textos?

por qué? os alunos afirmam :

Sim, porque assim, n6s aprendemos a ter mais idéias e a corrigi-los.

Eu mesma gostei muito, para mim,foi importante. Eu aprendi porque nds escrevemos mais coisas
acrescentamos mais coisasfoi muito legal.

Por que eu pudi corrigir muitas palavras mal escritas e pude acrescentar muitas idéias novas
para melhorar o texto.

A interpretar, argumentar mas o assendo os erros de portugués e até mesmo outras idéias
surgiram em nossa cabeca.

Sim. A aperfeigoar o texto colocamos mais idéias e arrumamos o0s erros de portugués.

Foi muito dificil, eu nunca aprendi assim. Mas agora aprendi a colocar idéias no texto.

Isso revela que mais orientagfes sdo necessarias para realizar atividades que ampliem a
habilidade de escrita dos agentes-produtores. Os educandos precisam se deparar com praticas de
linguagem historicamente consttuidas: os géneros textuais para poder deles se apropriarem (Cf
Dolz & Schneuwly, 1996). Afinal, apenas o ensino de formas linguisticas ndo garante a mestria na
producdo de textos, pois as atitudes de escrita requerem o contato com a variedade de géneros e de
situagdes de comunicacgéo diversificadas.

Além das acOes de linguagem escrita, os educandos realizam agdes de linguagem oral ndo
s6 em sala de aula durante as atividades, mas também ao contar as histdrias para outras criangas.
Faco uma avaliacdo dessa atividade conversando com os alunos:

Pesquisadora; Vocé achou importante contar a hist6ria que vocé escreveu para as criangas daterceira série?
E.:foi legalporque elas aprenderam um pouco o que a gente tava aprendendo porgue elas vao aprender
quando tiverem no ginésio.

A euacho quefoi um ensino que a gente tavapassando pra elas, né?

S.:foi bom ...porque além delas se divertirem assim...elasforam aprendendo com as nossas historias.
S.:achei legalporque quando a gente contou as historias pras criangas, elas aprenderam muitas coisas e
tdopreparadaspara a escola.
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P.;achei legalpor causa quefoi uma coisa diferente porque a gentefez os texto e a gente contoupra eles e
nao textos daqueles livro... dos autores que escrevem certo.

Convém ressaltar que essa atividade é uma maneira de valorizar a producao dos alunos.
AjSnal, é o seu texto que estava sendo apresentado para lun destinatério real e ndo textos daqueles
livro ...dos autores que escrevem certo.

E de resto...vale contar que xxmmomento me surpreende: trés alxmas me procuram apos a
realizacdo dos trabalhos e me presenteiam com um “Hvrinho” - A estrela indecisa - escrito por

elas. E me dizem que ja sabem escrever!



CONCLUSAO

Pensar a sala de aula como um lugar de desenvolvimento da escrita de diversos géneros
exige gque eu ouca quais historias de escrita os educandos tém a contar. Nessa perspectiva, busco
em mn primeiro momento, conhecer os sujeitos deste estudo, saber de suas andancas pelo mundo
da escrita - da escrita de textos.

Essa vivéncia, esse encontro com a palavra alheia me permite dizer que a producgédo de
textos escritos ainda requisita a sua entrada em sala de aula. A principio, suponho que os alunos
produzem intensamente textos narrativos, fato que, na realidade, ndo se confirma empiricamente.
O aprendiz escreve? O aprendiz entre em contato com muitos géneros? O aluno escreve em casa:
diério, por exemplo. Da sua cultura doméstica e da sua vivéncia: cartas, listas, letras de musica,
historias em quadrinhos. E o que dizer da escrita em sala de aula? E nessa via que escola e escrita
ainda se desencontram. Assim, um trabalho conjunto, cooperativo para producdo de textos,
prestigia o desenvolvimento de atitudes de escrita. Apesar de alguns impasses, que eu afirmo ser
de ordem natural, os educandos produzem seus proprios textos em um movimento de escrita-
reescrita. Tal processo, como se constata neste estudo, oportuniza ao aluno um segundo momento
para que possa refinar os seus textos. A reescrita permite ao individuo observar detalhes que
podem ser reelaborados, tais como a distribuicdo das idéias diferentes em cada paragrafo, a
pontuacdo, ortografia, a caracteristica do género proposta para a producéo e o conteudo.

E importante clarificar que o caminho a mestria da produgdo escrita, entretanto, ainda
reclama um trabalho mais intenso com os géneros presentes na varias esferas da atividade humana.
Antes de tudo, ler é preciso, mas escrever também. Afinal, aqueles alunos da quinta série querem

produzir. Comunicar-se.
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Quanto aos textos produzidos em sala de aula, pertencem a dois grupos: imi primeiro
caracteriza-se por conter imidades (que se remetem aos agentes da interacdo ou ao espaco dessa
interagcdo) que indicam implicacdo aos parametros da situacdo de comunicacao (ou de produgdo).
Pertencem a este grupo a maior parte dos textos escritos. J4, ao segundo grupo, pertencem as
producdes que ndo demonstram tais unidades, ou seja, Sdo textos cujos agentes-produtores nao
integram as referéncias explicitas aos pardmetros da situacdo material de producdo. Tendo-se,
portanto, um texto autdbnomo. Cabe ressaltar que essa andlise estd fundamentada em Bronckart
(1999), teoria trabalhada no capitulo 1.

Assim, as primeiras produgbes do relato sobre a infancia, historia infantil e a fabula
pertencem ao grupo do narrar implicado disjxmto (textos 13A, 14A, 15A, 16A, 6A, 9A, 21A, 12
A). E os textos 26A (um texto de opinido), 20A (um texto de informagédo) e I0A (uma fabula)
pertencem ao grupo do narrar autbnomo.

Ja os textos de opinido, os oficios, a carta de reclamacao, o texto de informagdo compdem,
integram o grupo do expor implicado conjunto (textos 24 A, 25A, 28A, 29A, 30A, 31A).

Quanto ao expor autbnomo, observam-se quatro ocorréncias: textos 21A e 27A. Nestas
producdes, 0 agente opta pela construcdo do discurso tedrico. Convém dizer que esse discurso
tedrico presente nos textos dos alxmos ndo se constitxii ainda em xmi discxirso teérico elaborado,
mas em vias de desenvolvimento, pois os alxmos apresentam dificxildades na construgdo desse tipo
de discxirso.

Qxianto aos textos produzidos em sala de aula, nota-se, na primeira versdo escrita, que
pougxiissimos agentes constroem xmia relagdo de autonomia com os parametros de acdo de
linguagem. Isso significa que & medida que os alxmos vao transpondo xmi nivel primério, tomando-

o disponivel como xima escolha, vdo apresentando mais hablidades de optar pela criagdo de
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mundos discursivos autbnomos, sob a 6tica de Dolz & Schneuwly (1996) e Dolz & Schneuwly
(1997).

Na mesma perspectiva, os alunos podem efetuar operacGes para definir imia relagdo
enimciativa com o contedo tematico, construindo-o como conjunto ou como disjunto no que se
refere aos pardmetros da acéo de linguagem.

No que diz respeito aos géneros textuais, 0s alunos podem desenvolver todos eles, irnia vez
gue um trabalho com géneros significa um trabalho com a linguagem. Esse empreendimento, no
entanto, requer uma intervencdo no processo de desenvolvimento dos individuos. Faz-se
necessario um trabalho de mediagdo em classe para que os educandos avancem cada vez mais para
imi nivel secundario, isto é, em direcdo as verdadeiras agdes de linguagem, como enfatiza
Bronckart. Nesse sentido, Vygotsky (1996) postula que a linguagem escrita é a algebra da
linguagem e cuja apropriacdo faz com que a crianga possa ascender ao plano mais abstrato, mais
elevado da linguagem.

Assim sendo, se a escola conseguir promover esse avanco de um nivel para o outro, 0s
alimos agirdo de forma a saber escolher entre estar imphcado na situagcdo imediata ou tomar-se
auténomo em relacdo a ela. Isso significa demonstrar capacidade de controlar o seu proprio
processo de producgdo de linguagem por meio de géneros. Enfim, o desenvolvimento de atitudes de
escrita passa também pelo desenvolvimento de atitudes de escolha; escolher quais géneros,
escolher estar ou ndo imphcado, escolher o que se quer dizer, ou melhor, escrever.

De qualquer maneira, a primeira atitude a se considerar por ora, é a atitude de
transformacdo do mundo escolar - eleger o texto como unidade bésica de ensino-aprendizagem ja
serd apenas um timido passo metodoldgico, como bem aponta Furlanetto (1998). Na realidade, é
preciso avangar cada vez mais, pois é através da escrita de géneros diversos que o0 homem constroi

e imprime a sua historia.
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ANEXO 1

Autobiografia

Nasci na encosta de um outeiro. E fiquei, dentro em pouco, um pinheiro delgado e elegante. Téo
elegante que uma senhora, passando com seus filhos por perto de mim, desejou-se para arvore de Natal.
- Como ficard lindo carregadinho de presentes e de doces, com as velinhas de cores -exclamou uma das
meninas gue acompanhavam a senhora.

Estremeci até as raizes, pensando que logo me haviam de arrancar.

Passaram-se, porém, muitos anos e ninguém veio buscar-se para a festa do Natal. Minhas raizes
aprofundaram-se mais; meu tronco tomou-se alto e forte; estendi para o céu ramaria possante que as
tempestades ndo puderam derribar. Todos os anos, as pinhas enfeitavam meus galhos e, quando
amadureciam, aves, animais e homens vinham 4 minha sombra colher os frutos que se espalhavam pelo
chédo. Eu era a maior e a mais bela de todas as arvores daquela regido.

Mas o dia funesto chegou. Um homem aproximou-se de mim, olhou-me com atencéo de alto
abaixo,e fez, a facdo, um sinal no meu tronco. Vieram depois operarios musculosos, de machado em punho;
e logo estava eu deitado no solo, com os ramos partidos.

Estava reduzido a um simples madeiro - eu, o rei dos vegetais de toda aquela redondeza...

Arrastaram-me, em seguida, para uma fabrica, a fim de aparecer no mercado sob a forma de papel.
Que torturas padeci: os golpes mortiferos do machado, o atalho agudo das laminas que me dilaceravam, o
aperto horrivel de engrenagens que me esmagavam.

Depois de tudo isso, colocaram-me em uma prensa, da qual sai enfardado para uma longa viagem.

Vendeu-me um negociante a um impressor. Fui para uma tipografia.

Puseram-me numas méaquinas barulhentas onde as palavras e gravuras eram sob mim estampadas.
Dobraram-me depois. Cortaram-me. Coseram-me. Cobriram-me com duas capas de cartéo. E eis-me aqui,
agora, meu amigo, para ir contigo a escola.

N&o me maltrates nem me desprezes. Muito sofn para trazer-te a sabedoria dos antigos, as licGes
da experiéncia, a expressdo dos prosadores e poetas, que enriqueceram tua lingua matema e fizerammeigo e
suave teu idioma.

Ama-me e I&-me eu sou o teu livro.

Erasmo Braga



ANEXO 2

Meus oito anos

Oh! Que saudades que tenho
Da aurora da minha vida

Da minha infancia querida
Que os anos nao trazem mais!
Que amor, que sonhos, que flores.
Naquelas tardes fagueiras,

A sombra das bananeira.
Debaixo dos laranjais!

Como sdo os belos os dias
Do despontar da existéncia!
Respira a ahna inocéncia
Como perfumes a flor;

O mar € lago sereno.

O céu - xmi manto azulado.

O mundo - um sonho dourado,
Avida - um hino d’amor!
Que auroras, que sol, gue vida,
Que noites de melodia
Naquela doce alegria.
Naguele ingénuo folgar!

O céu bordado d’estrelas,

A terra de aromas cheia.

As ondas beijando a areia

E a lua beijando o0 mar!

Oh! Dias de minha iafancia!
Oh! meu céu de primaveral!
Que doce avidando era
Nessa risonha manha!

Em vez de méagoas de agora,
Eu tinha nessas dehcias

De minha mae as caricias

E beijos de minha irma!

Livre filho das montanhas,
Eu ia bem satisfeito

Da camisa aberto o peito.

Pés descalcos, bragos nus.
Correndo pelas Campinas

A roda das cachoeiras.
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Atras das asas ligeiras,

Das borboletas azuis!
Naqueles tempos ditosos

la colher as pitangas.
Trepava atirar as mangas.
Brincava a beira do mar;
Rezava as ave-marias.
Achava o céu sempre Hndo,
Adormecia sorrindo.
Adormecia sorrindo

E despertava a cantar!

Oh! Que saudades que tenho,
Da aurora da minha \ada,
Da minha infancia querida,

Que amor, que sonhos, que flores.

Naquelas tardes fagueiras,
A sombra das bananeira.
Debaixo dos laranjais.

Casimiro de Abreu
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ANEXO 3

Meus oito anos

Ai que saudades...

Al que saudades que eu tenho
Da aurora da minha vida

Da minha infancia querida
Que o0s anos ndo trazem mais...
Me sentia rejeitada.

Té&o feia desajeitada.

Tao fragil, tola, impotente,
Apesar dos laranjais.

Como sdo tristes os dias

Da crianca escravizada,

Todos mandam na coitada,

Ela ndo manda em ninguém...
O pai manda, a mde desmanda,
O irmao mais velho comanda,
Todos entram na ciranda,

E ela sempre diz amém...

Que aurora! Que sol! Que vida!
Vai ja guardar os brinquedos!
Menina ndo chupe os dedos!
N&o pode brincar na lama!
Vaija botar p6 agasalho!
Vaija fazer a licdo!

Crianca ndo tem razéo!

V& se penteia o cabelo!
Menina se mostradeira
Menina novidadeira!

Esta rindo demais!

Que amor, gue sonho, que flores.
Naquelas tardes fagueiras

A sombra das bananeiras.
Debaixo dos laranjais!

Ruth Rocha

130



131

ANEXO4

Chapeuzinho Vermelho de Raiva

- Senta aqui mais perto. Chapeuzinho. Fica aqui mais pertinho da vovo, fica.

- Mas vovo, que olho vermelho... E grandéo...Que que houve?

- Ah, minha netinha, estes olhos estdo assim de tanto olhar para vocé. Alias, esta queimada, hein?

- Guaruja, vovo. Passei o fim de semana la. A senhorando me leva a mal, ndo, mas a senhora esta
com um nariz tdo grande, mas tdo grande! Tatdo esquisito, vovo.

- Ora, Chapéu, € a poluicdo. Desde que comegou a industrializagdo no bosque que é um Deus nos
acuda. Fico o diatodo respirando este ar horrivel. Chegue mais perto, minha netinha, chegue,

- Mas em compensagcao, antes eu levava mais de duas horas para vir de casa até aqui e agora, com a
estrada asfaltada, em menos de quinze minutos chego aqui com a minha moto.

- Pois é, minhafilha. E o que tem ai nesta cesta enorme?

- Puxa, ja ia me esquecendo; a mamae mandou umas coisas para a senhora. Olha ai; margarina,
Helmmans, Danone de ihitas e até uns pacotinhos de Knorr, mas € para a senhora comer um so por dia, viu?
Lembra da indigestéo do carnaval?

Se lembro, se lembro...

- Vovo, sem querer ser chata.

- Ora, diga

- As orelhas. A orelha da senhora esta tdo grande. E, ainda por cima cabeluda. Credo, vovo!

- Ah, mas a culpada é vocé. Sao estes discos malucos que vocé me deu. Ondeja se viu fazer masica
deste tipo? Um horror! VVocé me desculpe porque foi vocé que me deu, mas estas guitarras, é guitarra que
diz ndo é? Pois €; estas guitarras sdo muito barulhentas... N&o hé ouvido que agliente, minhafilha. Mdsica é
a do meu tempo. Aquilo sim, eu e seu finado avd, dangando valsas. ..Ah, estajuventude esta perdida mesmo.

- Por falar em juventude o cabelo da senhora estd um barato, hein? Todo desfiado,pra cima,
encaracolado. Que qué isso?

- Também tenho que entrar na moda, ndo é minha filha? Ou vocé gueria que eu fosse domingo ao
programa do Chacrinha de cogue e com vestido preto com bolinhas brancas?

- E esta boca imensa???! !l

- A av0 pula da cama e colocas as maos na cintura, brava:

- Escuta aqui, queridinha; vocé veio aqui hoje para me criticar é?

Mario Prata
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ANEXO 5

A Formiga e o grdo de Trigo

Um grdo de trigo, deixado sozinho no campo apds a colheita, esperava pela chuva a fim de
esconder-se novamente sob a terra.
Uma formiga viu o grdo, colocou-o0 nas costas e partiu penosamente em direcdo ao distante
formigueiro.
A medida que andava, o grdo de trigo parecia pesar cada vez mais sobre a suas costas
cansada.
Por que vocé ndo me deixa aqui? Perguntou-lhe o grdo de trigo.
A formiga respondeu; se eu deixar vocé para tras, podemos nao ter provisdes suficientes para
o invemo.Em nosso formigueiro ha miiitas formigas e cada uma de nés deve levar para o celeiro
todo alimento que encontrar.
Mas eu ndo fiii feito s6 para ser comido, objetou o grdo de trigo. Sou uma semente, cheia de
vida, e meu destino é dar origem a uma planta. Ouga, cara formiga, vamos fazer um pacto.
A formiga, contente por poder descansar um pouco, colocou 0 grdo de trigo no chéo e
perguntou;
- Que pacto?
Se vocé me deixar aqui no campo, respondeu o grdo de trigo, em vez de me levar para o
formigueiro, eu darei a vocé daqui aum ano, cem grao de trigo exatamente iguais a mim.
A formiga olhou para o gréo de trigo com ar incrédulo.
- Sim, cara formiga. Creia no que estou lhe dizendo. Se vocé desistir de mim agora eu lhe
darei cem de mim - cem grdos de trigo para o seu celeiro.
A formiga pensou! - cem grdo em troca de um s0 .. mas isso é xmi milagre!
- como é que vocé vai fazer isso? Perguntou...
-Isso é um mistério- respondeu o gréo de trigo.E o mistério da vida. Cave um buraquinho,
enterre-me dentro dele e volte dentro de imi ano.
No ano seguinte a formiga voltou. O grdo de trigo transforma-se numa nova planta
carregada de sementes, cumprindo, portanto, sua promessa.

Leonardo Da Vinci
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ANEXO 6

A Fonniga boa

Havia uma jovem cigarra que tinha o costume de chiar ao pé dum formigueiro. Sé parava quando
cansadinha; e seu divertimento entéo era observar as formigas na eterna faina de abastecer as tulhas.

Mas o bom tempo afinal passou e vieram as chuvas. Os animais todos, arrepiado, passavam o dia
cochilando nas tocas

A pobre cigarra, sem abrigo em seu galhinho seco e metida em grandes apuros, deliberou socorrer-se
de alguém.

Manquitolando, com uma asa a arrastar, & se dirigiu para o formigueiro. Bateu - tique, tique, tique,
tique...

Aparece uma formiga, friorenta, embrulhada num xalinho de paina.

- Que quer? - perguntou, examinando a triste mendiga suja de lama e a tossir.
Venho em busca de agasalho. O mau tempo nédo cessa e eu...

E que fez vocé durante o bom tempo que ndo construiu sua casa?

A pobre cigarra, toda tremendo, respondeu depois dum acesso de tosse:

-E u cantava, bem sabe...

Ah! ...exclamou a fonniga recordando-se. Era vocé entdo que cantava nessa arvore enquanto nos

labutdvamos para encher as tulhas?

ISso mesmo, era eul...

Pois entre, amiguinha! Nunca poderemos esquecer as boas horas que sua cantoria nos
proporcionou. Aquele chiado nos distraia e aliviava o trabalho. Diziamos sempre: que felicidade ter como
vizinha tdo gentil cantora! Entre, amiga, que aqui ter cama e mesa durante todo o mau tempo.

A cigarra entrou, sarou da tosse e voltou a ser a alegre cantora dos dias de sol.

Monteiro Lobato
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ANEXO 7

Céao que matou galo pode ser condenado a morte nos EUA

Um cdo que esta sendo considerado o principal suspeito na morte de um galo podera ser
condenado a morte por uma corte da cidade de Portsmouth, em New Hampshire (EUA). Prince,
um vira-lata de trés anos, € acusado de ter matado a ave que pertencia ao vizinho de sua dona,
Margaret Kristiansen. Na primeira audiéncia sobre o caso, Margaret foi multada em US$ 520 e
ordenada a manter o cachorro preso. Hoje sera realizada nova audiéncia e se a dona perder a causa,

0 cdo serd sacrificado.



135

ANEXO 8

Municipio sediara primeira casa familiar do mar

A primeira Casa familiar do Mar do Brasil sera inaugurada no dia 15 de abril, exatamente quando o
municipio completa 494 anos. A instituicdo vai seguir os moldes das casas rurais, que existem ha oito anos
no pais e 0 modelo francés de educagdo naval, que formajovens ha cem anos. A primeira casa familiar do
mar também serd o primeiro modelo da América Latina. Em termos de funcionamento a CFM vai formar 75
jovens, com idade acima de 14 anos. A casa vai abrigar alunos de mais duas cidades. Itapoa tera direito a
matricular 6 alunos, B *a Velha 6 e S&o Francisco do Sul 7.

O engenheiro agrénomo da Epagri e um dos coordenadores do projeto Evandro Goulart explica que
a casa familiar do mar ndo é da Epagri, nem da Prefeitura nem dos sindicatos - é dos pescadores. Com
ambiente de escola o seu funcionamento serd garantido por uma associacéo de pais dos alunos, que véo
gerir 0S recursos Necessarios.

O principio de organiza¢do da CFM seria que cada aluno levaria a sua quota de alimentacéo para o
periodo que estivesse na escola. No entanto um levantamento da Epagri revelou que a maioria dos
pescadores ndo teria condi¢Bes de custear as despesas. Assim, as 3 prefeituras € que vao bancar o custo,
bem como o aluguel do imdvel onde funcionara a escola. A intencdo é também fazer com que o periodo de
3 anos se equivala ao curso de primeiro grau, pois participardo alunos com escolarizagdo minima de quarta
série.

O projeto prevé a permanéncia dos alunos durante uma semana na escola, em periodo integral. Nos
horérios da manhd e tarde eles vao ter aulas a respeito das diversas maneiras de utilizar-se das
potencialidades do mar. Na noite é a vez de ouvirem palestras atualizando os conhecimentos, tanto do
mercado como de outras relagBes da sociedade. Matérias como portugués, matemética e historia terdo
relacdo com o que for estudado. Como poderdo participar apenas filhos de pescadores artesanais o ensino
seréd baseado na atividade. Para fazer voltar a vontade de continuar na vida de pescador também serdo
ministrados cursos a respeito das culturas alternativas, como a maricultura, que através da manipulagao
pode servir para fixar os filhos de pescadores no litoral.

Goulart adverte que “a grande maioria dos filhos de pescadores ndo querem saber de pesca, pois
nao querem passar pelo que os pais passaram”. Porém uma das bésicas preocupagdes da Casa Familiar do
Mar seré beneficiar os educandos com nogdes completas de mercado.

A CFM inicia o seu funcionamento com a expectativa de se transformar na altemativa real de
transformar a vida dos filhos de pescadores.

JomalAtualidade - S&o Francisco do Sul
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ANEXO 9

5". COORDENADORIA REGIONAL DE ENSINO
754000219460 - ESCOLA BASICA ENGENHEIRO ANNES GUALBERTO
FRANCISCO MASCARANHAS, 2552 - PAULAS

0i./00

Ilmo. Sr. Gilson J. Rocha
Gerente

Prezado Senhor,

Vimos, com o presente, solicitar de VVossa Senhoria um brinde para a reahzagdo de um
bingo nesta Unidade Escolar visando angariar fundos para a fanfarra da escola.

Contando com a sua colaboracdo e agradecendo a atencéo,

Cordiaknente,

Mari laci Nures
DIRETORA DE ESCOLA
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ANEXO 10

Terras de marinha continuam sendo ocupadas

A ocupagcdo irregular das areas de marinha, no municipio de Séo Francisco do Sul, tem sido matéria
para diversos manifestos contrérios vindo, principalmente de ambientalistas preocupados com a preservacao
da costa e com o acesso das comunidades pesqueiras ao mar. A falta de fiscalizagdo tem permitido que as
constragdes de ranchos e casas conituem em ritmo normal.

E preocupante a atual situacéo das praias da Baia da Babitonga. A cada dia vemos crescer 0
ndmero de invasores, que se sentem estimulados pelafalta de atuacdo dos 6rgdos responsaveis, diz a
bi6loga e presidente da Associagdo Movimento Ecol6gico Carijés (AMECA) Marta Cremer. Dois locais sao
exemplos embleméticos do desrespeito a lei e da despreocupacéo da Prefeitura Municipal. No bairro Paulas,
a Praia da Varizes e a Praia do Lixo continuam sendo ocupadas para a construcdo de ranchos. Na Vila da
Gloria a situagdo é a mesma que na praia bonita e na praia do Calixto. Nestes locais ranchos vém sendo
construidos em cima da praia, juntamente com a disposi¢ao de aterros ocupando totalmente a faixa de areia.
“Na lei federal que institui o Plano Nacional de Gerenciamento Costeiro as praias encontram-se definidas
como bem de uso comum do povo. Contudo, 0 que temos visto cada vez mais é a privatizacdo das praias em
detrimento de seu uso pibhco”, analisa Cremer.

As primeiras denuncias foram feitas pela AMECA, em 1998, quando foi construido o primeiro
rancho na praia das Varizes. As denuncias foram encaminhadas para a Prefeitura Municipal, Listituto
Brasileiro de Recursos Naturais Renovaveis e Meio Ambiente(IBAMA) e Delegacia do Patrim6nio da
Unido, Como nenhum dos 6rgéos se importou com a questdo a AMECA levou o caso para a Procuradoria
da Republica, que ja deu o seu parecer dizendo que a Prefeitura deve interceder neste caso,, visto que as
constragdes ferem um dispositivo legal e o préprio plano diretor do Municipio. Ao mesmo tempo IBAMA e
FATMA também precisam participar da fiscalizagéo.

Jomal Atualidade - Sdo Francisco do Sul - 13/05/00
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ANEXO 11

Cartas de leitores
Animais

Aproveitando o belo domingo, fui passear na Praia de Itapiruba, municipio de Imbituba. Chegando 14, vi
duas focas, uma delas com ferimentos nas nadadeiras. Preocupada, liguei para a Fatma, onde ndo havia
ninguém. Na tentativa de ajudar o animal, liguei entdo para os bombeiros, que disseram estar muito
distantes. Recomendaram-me ligar para a Policial Ambiental de Palhoca. Expliquei a situacdo ao sargento
Miguel, que insistiu que o animal néo estava ferido mas sim cansado. Esperei até anoitecer mas foi tudo em
vao. Voltei para casa, deixando na praia o pobre animal indefeso. H& muito marketing e pouca acéo.
Jasmine Rodrigues Peixe

Estudante - Floriandpolis

Corrupcdo e injusticas

H& muita coisa errada neste nosso Brasil. Corruptos roubam milhdes e ndo sdo presos. Quando
identificados, é o dinheiro que nunca aparece. E mesmo assim nada lhes acontece. Agora, se um pobre
coitado roubar um pedago de pdo para matar a fome vai em cana na mesma hora, é humilhado e, de quebra,
ainda leva uma surra. E evidente que os poderosos sabem perfeitamente quem est4 metendo a méao no
dinheiro publico.

Céssio Avilados Santos

Floriandpolis

Escavagbes
A igreja matriz atual de S&o Francisco do Sul foi construida em 1768, em lugar de outra mais antiga que
existia no local onde foram achados restos arqueolégicos, cuja origem remonta os idos de 1660. Portanto,
area que vai ser pesquisada fica dentro do mesmo sitio em que foram enterrados os fundadores da cidade
Manoel Lourenco de Andrade e Manoel Rodrigues Cavalinho, bem como fora dele seus primeiros
habitantes. E comum confundir a data de fundag&o da atual matriz com a data em que a paroquia foi criada.
Esse é um erro de interpretacdo que nao foi corrigido até hoje.O sitio pode ser muito importante e Unico
para a historia da cidade de Santa Catarina, pois foi nele o local em que a cidade comegou e seus primeiros
habitantes foram sepultados. As escavagdes arqueoldgicas talvez confirmem o que digo. Creio ser de
maxima importancia sua preservagao. Pois uma cidade como S&o Francisco deve continuar honrando a
memoria de seus fiindadores.
Geral Hostim
Jomal A Noticia



