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Nos mens caminhos sempre busquei 0 belo, o belo que se esconde na alma
¢ que 50 quem se permile ser humano, chorar, rir, sonbar e realizar
pode entender/ sentir a poesia.

Eis que aqui comega esta caminhada!

Educagiolll Educagioll! Educagio!l! Educagiol!! Educaciol!! Educaciol!!
Educagio e Ciéncial
Geografia é Ciénciar??

O que € Ciéncia? Como fazer Ciéncia? Para que C1enc1ap Para quem Ciéncia?
O que é educagio?

Agio! Reflexio! Aciolll
Academia, objeto, método,
sujeito, mudanga de paradigmal
Conhecimento para a humanidade???
Paradigma da Complexidade!l!!
Caminhos, valores!
Atitudes, amores!
Educagiol!!
do Ser, pelo Ser, para o Ser!
vivo! Vivo! VIVO!

VIVO pela educagio,
no lar,
~escolat,
de olho no lugar!!!

E que se vislumbre o futuro!
pela imaginacio/criacdo
— o ladico,
com critica e questionamento
a — a transformagio
madural!l
Dural
Educagio & Poesial

Clara Paraboa

Lagoa da Conceigao, 31/05/2001. |
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Resumo

O ponto de partida desta dissertagio foi investigar se e como os professores de
la a 4a série do Ensino Fundamental da rede publica e particular de ensino,
relactonam Espago e Tempo no Ensino de Geografia baseado no relato de
algumas atividades desenvolvidas envolvendo temas locais e priticas pedagdgicas
diferenciadas do modo tradicional de ensino de conhecimentos. O /Jygar,
particularmente nas séries iniciais, tem papel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem de questGes significativas da atualidade. Assim, este estudo consiste
numa reflexdo acerca de metodologias e materiais didaticos utilizados pelas
educadoras na abordagem de temas Jocais. As concepgdes contemporineas sobre o
lugar sio significativas 20 considerarem a realidade num sentido local e global,
sempre em movimento, na vivéncia do presente, passado e futuro, o que permite
um exercicio de analise das relagdes Espaco-temporais estabelecidas no Espago
geografico no decorrer da histéria humana. Quanto a natureza da abordagem e
interpretagio do objeto de estudo, se caracteriza como uma pesquisa qualitativa,
que teve seu comego marcado a partir de entrevistas semi-abertas que sinalizaram
alguns aspectos envolvidos na abordagem de temas locais. Os contetidos-chave
foram submetidos a anilise critica a partir da abordagem no contexto local e
global, isto ¢, nas suas relages com outros lugares e também através de categotias
ligadas a aspectos histéricos, ou seja, as frunsformagies e is previsies futuras. A
utlizacdo de materiais didaticos alternativos ao livro didético, tiveram algumas
questdes aprofundadas em relagio a sua adequagdo a abordagem dos contetidos.
Apds anilise das entrevistas tealizadas com 14 professoras atuantes na rede de
ensino publica e privada no Municipio de Florianépolis, foi possivel tragar um
perfil acerca das concepgdes sobre Espago e Tempo, 3 luz das representacdes e
1déias modernas e contemporineas acerca destes conceitos.



Abstract

The starting point of this dissertation was to investigate if and how elementary
school teachers of both public and private school net relate space and time when
teaching geography based on the report of some activities developed on local
issues and school practice is different from the traditional method of teaching
knowledge. The place, particularly at the first grades have an essential part on the
teaching-learning process about significant question in present days. Therefore,
this study 1s a reflection about methods and school materials used by educators in
approach local issues. Contemporary ideas about the place are significant when
considering reality in a local and global sense, always in movement, living in
present, past and future time, which allows an analysis out of the space and time
relation established in the geographic space throughout human history. Regarding
the kind of approach and the interpretation of the object of study, this is a
qualitative based research which began with semi-open interviews, which showed
some aspects mnvolved in approach local issues. Main contents where submitted to
critical analysis by approach local and global context, in there relation with other
places and, also through categories related to historical aspects, meaning
transformation and future prediction. The use of alternative school materials
other than the school books brought up some important questions related to
whether they suited the approach of contents. After analysis of the interviews
with 14 teachers working in public and private schools at this district of
Flotianopolis it was possible to draw a profile about the conceptions of the space
and time under the light of modern and contemporary images and ideas about this
concept. :



Caracterizando o Objeto de Pesquisa

O limite da nossa sociedade atual, globalizada, tecnologizada é o tempo.
A realidade... “Olha o tempo! Quanto tempo ainda temos? Nio temos tempo a
perder! Nio vai dar tempo! Tempo esgotado! Di um tempo! S6 um
minutinho...”, nos transforma em escravos eternos do tempo, e assim, na corrida |
cotidiana contra o tempo, caminhos de vida e morte se confundem e se
contrapdem, o tempo humano € subjugado ao tempo cronoldgico, as leis do

mercado...

E sem perder tempo.. comecemos logo esta longa caminhada
concretizada no espago com distancia cronometrada, e percurso feito a partir de
reflexdes antigas e atuais, culminada numa teia de pensamentos mais maduros e

complexos acerca da relagio espago-tempo e do ensino nas séries iniciats.

O movimento humano, pleno de contradicdes e repleto de
transformagdes, rupturas e supera¢des, caracteriza o processo socio-histérico de

limites e possibilidades humanas.

Numa perspectiva sdcio-histética, a experiéncia humana vem trilhando
caminhos e transformando-se processualmente no espago e no tempo. Numa
fase primeva da vida, os humanos estabeleciam uma relagio de submissio aos

fatores ambientais, o meio determinava os modos de vida por ser naquele



momento incontrolavel, desafiava-os a luta pela sobrevivéncia. O uso da
linguagem oral e simbdlica, aperfeicoou sua comunicagio e transformou seu

ambiente.

Whitrow (1993) ao tratar da consciéncia do homem primitivo acerca do
tempo e suas transformagdes, nos chama a ateng@o para as pinturas paleoliticas
encontradas nas cavernas ha mais ou menos 20.000 anos atris, considerando o
enorme esforco humano de superagio da sua tendéncia “natural” de viver como
os animais num continuo presente. E reportando-se a obra de Paul Radin,
aborda a linguagem como elemento fundamental de permanéncia e de identidade
pessoal que dependente da memoria encontra-se associada a0 aspecto de

duragio de tempo:

() embora a fala seja em si mesma transitéria, os simbolos
sonotos convencionados da linguagem transcenderam o' tempo.
No nivel de linguagem oral, entretanto, a permanéncia dependia
exclustvamente da memoria. Para obter um maior grau de
permanéncia, os simbolos da fala oral tiveram que ser
convertidos nos simbolos espaciais da fala escrita. Os primeiros
registros escritos eram simples representagles pictoticas de
objetos naturais, como aves e animais. O passo seguinte foi a
ideografia, pela qual os pensamentos eram simbolicamente
representados por desenhos e objetos concretos. A etapa decisiva
na evolugdo da escrita ocorreu quando esses sinais se
converteram em ideogramas, isto é, representaciao de cotsas que
sao ouvidas. Essa conversido de simbolos sonoros no tempo em
simbolos visuais no espago foi o maior passo singular na busca
de permanéncia. (...) A descoberta feita pelo homem de que ele
mesmo, como todas outras criaturas vivas, nasceu e vai mottrer
deve té-lo conduzido intuitivamente a tentar o fluxo incessante
do tempo, buscando prolongar indefinidamente a prépria
existéncia. (Whitrow, 1993:36-37)

A possibilidade de construgio de formas duradouras e estiticas que
permitissem a sistematizagio do conhecimento deu inicio ao processo de
humanizagdo do ambiente natural, ou seja, a construgio do espago geografico. A

transicdo do trabalho de caga e coleta de alimentos para a sociedade agricola e

pastoril permitiu a criagio de vinculos com o lugar. E a ansiedade dos humanos
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com todos os fenOmenos naturais, vistos como demoniacos, bem como a
interpretagdo fantasiosa do universo e a incorporagio de rtuats, contribuiu para

a construgio da cultura humana.

O nascimento das cidades e do Estado encaminhou a humanidade de
forma 1rreversivel para uma fenda profunda: campo-cidade, grandes
latifundiarios e camponeses, patrdes e empregados, contraditoriamente,

~interdependentes .

A cultura auxiliada pela técnica transforma o trabalho e promove pelo
uso da racionalidade a chegada i Revolugdo Industrial, e a universalizagio da
tecnologia transforma o movimento, a mobilidade das pessoas no espago, bem

como a percepgio do tempo.

Atualmente, o fenomeno se agiganta, ampliam-se os horizontes, busca-se
uma identificagio, procuram-se certezas nas idéias, nos grupos, nos objetos, e
temendo-se o desconhecido e as incertezas, os humanos fecham-se no

individualismo, fecham-se para a claridade do mundo.

A transi¢io para num novo estigio com multiplas determinagSes
encadeia uma nova estrutura social, promovida pela informagio e pela crescente
transformacio tecnoldgica que permite o deslocamento ultra veloz de pessoas,
mensagens e imagens através das redes de fluxos e intera¢des, fundamentais no
processo de transformagio social que nos encaminham para uma nova nogao de

tempo € €spago.

As informagSes que permitem conhecer mais e melhor o mundo, suas
paisagens, diversidade de culturas como também tendéncias, conflitos, tensdes e
contradicdes sociais, tém na velocidade e no acesso, implicagdes muito

importantes na conservagao e mudanga da cultura humana.
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O uso que as pessoas e os grupos fazem das informagdes que lhes
chegam, se di a partir do nivel de compreensio e entendimento das mensagens
transmitidas pelas redes de telecomunicagio, e esta associado fundamentalmente

a forma como 2 informacio é mediada pelos metos responsavets.

Neste sentido torna-se necessirio questionar nio s6 as mensagens
transmitidas por aqueles, mas também as relagdes de poder estabelecidas através
das instituicBes, empresas ou firmas que comandam o setor das
telecomunicacdes (e muitos outros..) e que envolvem fundamentalmente
ideologia, imagens e discurso que atingem em grande parte uma populagio com
conhecimento restrito do mundo, ampliado apenas através dos “6culos” desse

setor da sociedade.

‘Segundo Castells (2000), as redes de informagio se diferenciam a nivel
de interagio, freqiiéncia, intensidade e posi¢io social, e incluem entre muitas
outras, o mercado financeiro, as gangues de rua, instituigdes de trafico de
lavagem de dinheiro, sistemas de televisio e equipamentos de transmissio e
recebimento de sinais da midia. Tais redes possibilitadas por tecnologias da
informagio que operam a velocidade da luz, configutam os processos e fungdes

predominantes em nossa sociedade. (Castells, 2000:498)

Nesse contexto, o homem pré.tiéo, passa da fase de submissio a0 meio
natural 2 submissio ao capital. Subordinados a extratos “superiores” de poder,
esses grupos soctais encontram-se distanciados fisica, social, econoémica, politica
e culturalmente da complexidade de tais sistemas ou redes, onde tecnologias,
rigores, impressGes e tepresentagdes sdo incorporados a todo o momento,
desconstruindo culturas, valores e atitudes, sujeitando as relages humanas e as

organizagbes sociats a espagos subjugados e tempos invalidados.

Medidos pela eficiéncia técnica e capacidade de produgio, as pessoas sao
comparadas as maquinas.' Assim os interesses sociais da maioria da populagio

oprimida, vio sendo deixados de lado, em detrimento de determinagdes de
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ordem tecnoldgica, impostas pelo capital, e que segundo Castells (2000) estio
relacionadas aos mais variados setores de informagio, midia, negdcios, servigos
avancados, saude, transporte, produgio agticola e industrial, comércio, turismo,
praticas de guerra, gerenciamento ambiental, entretenimento, esportes entre

outros.

Neste contexto, os fluxos financeiros, definem o destino dessas pessods
drasticamente. Excluidas do poder de aquisi¢io dos beneficios gerados pela
ciéncia e pela tecnologia, acabam sem perspectivas de ascensdo social e sem
condi¢des para transformacdes qualitativas em suas vidas, pois desconhecem a
solugio para os seus problemas. Fracassadas acabam pagando caro, com o suor

de seu trabalho e muitas vezes com o sangue de seu corpo, aos vencedores.

’

A solugio para os problemas da préptia pritica nio é reconhecida na
teoria, em que bebem alguns “escolhidos”, e a ordem social é encarada como
natural e “fluminada”. Desvalorizadas, as pessoas acham-se responsaveis pelos

seus fracassos.

Essa situagio que predomina em nossa sociedade subdesenvolvida,
merece ser esclarecida, discutida e repensadal junto a populagio segregada. E a
escola, enquanto uma instituicio formadora de opiniGes, atitudes e valores
precisa oportunizat o acesso as informagdes, e a toda a complexidade do
conhecimento, através da praxis social, ou seja, da agdo e da reflexdo critica,

acerca do processo histérico.

Torna-se necessario possibilitar aos educandos situagdes de ensino-
aprendizagem que aprofundem e inter-relacionem as categorias do espac;o
geogrifico, para a compreensio das representagSes—agdes sociais dos
detentores do capital, bem como das representagdes que organizam as diversas
concepgdes/a¢des de mundo, na busca da criticidade e do agir consciente sobre

a realidade e em favor do coletivo.
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Dentro deste contexto social ¢ que surge o nosso interesse por contextos
diferenciados de ensino-aprendizagem, por diferentes materiais e metodologias
elucidadoras da realidade, que permitam considerar a telagio egpago ¢ tempo € o
trithar local e global, bem como contribuir para a formagio de criancas com
consciéncias ~ ctiticas, vislumbrando sua participagio atual e futura, no

enfrentamento das problematicas sociais e ambientais.

O tratamento dado a0s aspectos relacionados ao egpaw e a0 tempo, nesta
pesquisa, conduziu-nos a problematizar o /ygar, o espago vivido, através dos temas a
escola, 0 bairro, a cidade e o estado, por acreditarmos serem significativos no contexto
de consciéncia coletiva ligada a cultura, bem como por estatem presentes no

curriculo escolar das séries iniciais do Ensino Fundamental.

O contato com professoras das séries iniciais nas redes publica e
particular de ensino de Floriandpolis, que hiPoteticamente desenvolvessem seu
trabalho numa linha pedagdgica diferenciada do modelo tradicional de ensino,
nos permitiu abrir as portas desta pesquisa direcionada a todos a quem possa
interessar, professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, alunos do
curso de Magistério, graduandos dos cursos de Geografia e Pedagogia, bem

como de pés-graduandos das areas afins.

Esta pesquisa seduziu-nos por abrir caminhos para conhecer ideais
ligados 2 mudangas de visio/agio de mundo. Com a intencio de conhecer
possibilidades de abordagem do espago vivido, bem como as representacdes das
professoras acerca do fempe e espago sociais, buscamos refletir acerca de nossas

praticas pedagodgicas e os caminhos possiveis de se trilhar.

Em 10 anos de trajetéria pessoal e profissional pelo Ensino Fundamental
na Rede Publica de Ensino de Florianépolis, muitos momentos contribuiram
para o meu crescimento e o meu enveredar para a educagio como principio de

transformacio de consciéncias.
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Primeiramente, a insatisfacio diante da cartilha para alfabetizar,
percebendo a desconexido desta com a realidade, levou-me a buscar formagio
nos cursos oferecidos pela Secretaria de Educagio, bem como inovar a
abordagem tradicional dos conteudos cutriculares. Contudo, foi partir de 1992,
ministrando aulas na regiio da Lagoa da Conceicio, lugar onde resido, que
comece, incipiente, a buscar novas formas para provocar o interesse e a.

participacdo das criangas, enfocando temas relacionados ao ambiente local.

Neste contexto, a abordagem de questdes locais ainda era incipiente, as
trocas entre colegas de trabalho eram inexistentes, pois estavam elas atreladas ao
modo tradicional de ensino. Era o inicio de uma interminavel busca “solitiria”
de materiais didaticos, fundamentagGes tedricas e metodoldgicas que apontassem
caminhos diferentes para superar a fragmenta¢io do conhecimento nas séries

iniciais.

A minha formagio académica iniciada em 1993, com o meu ingresso no
Curso de Graduagio em Geografia na UFSC — Universidade Federal de Santa
Catarina, e a freqiiéncia aos cursos promovidos pela Secretaria Municipal de
Educacio de Ensino de Floriandpolis, gestio 1993-1996, que implantava a
proposta curricular na Rede Municipal de Ensino, através do Movimento de
Reorientacdo Curricular, fundamentaram ainda mais o meu trabalho pautado na

abordagem critica e dindmica das disciplinas.

Um elemento-chave que dimensionou o conteudo programatico
desenvolvido por mim nas séries iniciais do Ensino Fundamental, foi a
estrutura¢io de um trabalho de cunho geogrifico sobre o contexto ambiental e
social da Lagoa da Conceigio, intitulado Evolugio Urbana e Degradagio Ambiental da
Lagoa da Conceigao (Trabalho apresentado como exigéncia para a conclusio da
disciplina  Geografia de Santa Catarina). Este trabalho possibilitou-me

aprofundar as informagBes e os conhecimentos acerca da realidade do espago



15

local, e assim conduzir os alunos a uma interagio mais significativa com o

conhecimento.

O meu engajamento, em 1996, ao GEPECISC (Grupo de Estudos e
Pesquisa em Ensino de Ciéncias Naturais — SC), do Prograrna de Pés-Graduagio
em Educagio da Universidade Federal de Santa Catarina, articulado ao Projeto
Ensino de Ciéncias: Magistério e Séries Iniciass, efetivamente propiciou-me o contato e
discussdes acerca de referenciais teéricos sobre metodologia de ensino de
ciéncias, pesquisas sobre o livro didatico, bem como analise critica e aplicacdo de
artigos da revista Ciéncia Hoje das Criangas, em atividades de ensino-aprendizagem
na perspectiva interdisciplinar, consoante a proposta de abordagem temitica

(Delizoicov, 1990).

Assim, buscando suprir as deficiéncias quanto a fragmentacio do
conhecimento, comecei a realizar relatérios e reflexdes sobre as aulas
desenvolvidas buscando cada vez mais me transformar e transformar minha
pratica pedagbgica. A utilizagio de materiais diditicos alternativos aos livros
didaticos, permitiram tratar o contexto local de forma significativa, abarcando
uma infinita rede de relagdes — os alunos tém contato com muitas e variadas

realidades e, sobretudo, sdo capazes de pensar sobre.

Diante dessas reflexdes, identifiquei que os conceitos espago e lempo
permeiam todas as disciplinas do conhecimento cientifico, e quando trabalhados
de forma integrada 2 metodologia de ensino, oportunizam aos alunos a
percepgio dos processos de transformagdes, e de escalas espaciais e temporais,
conceitos fundamentais para o processo de abstragio e presentes em todos os

ramos do conhecimento.

Contudo, presentemente, obsetva-se na maiotia das escolas, a selecio de
determinados conhecimentos cientificos e o desenvolvimento de trabalhos
consoante a uma concep¢ao de mundo, de construgio do conhecimento e de

educagio. Nesse contexto, a escola ndo tem abordado os problemas concretos
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da vida real de maneira adequada, tendo em vista que a maioria das priticas
pedagdgicas no ensino atual dificilmente estabelecem relacSes entre a realidade
vivenciada e o conhecimento cientifico, para o qual os alunos nio véem muito

significado.

Ao pensar a formagio de futuros cidaddos pelo viés da educagio formal,
¢ relevante considerar que o desenvolvimento cientifico e tecnolégico,
particulz‘trmente a apari¢do do computador com sua légica prépria, permitindo a
rapidez e z; imediata transmissio e recebimento de informagdes, conduz a uma
nova percepgdo do tempo influenciando o comportamento e as maneiras de
pensar no mundo. Essa situa¢io, muito pouco mencionada na escola, nio

permite construir o pensamento critico, desvelar o conhecimento e o

entendimento dos conflitos em diversos segmentos da nossa sociedade.

A educagio escolar vislumbrada pela Pedagogia Historico-Critica
(Saviani, 1997), tem na mediagio o meio para a transformacio da sociedade
alienada. E, tem nos aspectos politicos e técnicos, a fundamentagio para a
transformagido social. Assim, o trabalho educativo tem um papel significativo na
socializagdo dos saberes, na apropriagio do conhecimento cientifico e na

compreensio da complexidade do ambiente humano.

E fato que, ainda hoje, grande parte dos professores das séries iniciais do
Ensino Fundamental, privilegia o ensino da Lingua Portuguesa e da Matemaitica
nas 1* e 2° séries aprisionados a textos (pretextos) alienantes, as regras
gramaticais, 20 cilculo de quantidades numéricas, em detrimento das disciplinas
de Ciéncias, Geografia e Histéria. O ensino assim propiciado, de forma
mecanica, fragmentada e linear destaca apenas as competéncias individuais,
tornando-se mecanico e ndo significativo pois encontra-se dissociado do

contexto social do aluno.

Nesta mesma linha de concepgio de ensino, estas disciplinas trabalhadas

nas 3% e 4° séries ficam restringidas is informagSes contidas nos livros didaticos,
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nio permitem a discussio de problemas concretos da vida real, nem o
estabelecimento das relagdes entre o conhecimento cientifico e a realidade

vivenciada.

Assim, o professor das séries iniciais, de maneira geral, ao trabalhar os
conteudos da disciplina de Geografia, tendo o livro diditico como guia, apoia-se
apenas na localizagdo e observa¢io da paisagem, na descricio de fatos, na coleta
de dados, e em conceitos que permeiam esta 4rea de conhecimento. O trabalho
- desenvolvido nesta perspectiva nio oportuniza a2os alunos alcancarem 0

significado real do conhecimento contido na disciplina.

Estas evidéncias apontam para a necessidade de compreender o
conhecimento cientifico enquanto reflexdes intelectuais, dentro de uma estrutura
social e histérica, bem como, de questioni-lo e tepensi-lo 4 luz da histéria atual.
O conhecimento cientifico, segundo Bachelard apud Lopes (1993), deve ser

concebido como uma verdade histérica e nio como a verdade dos fatos.

Nesta perspectiva, a discussdo sobre o egpas geagrifico permite abordar a -
realidade em movimento, e exercitar a analise da histéria, tornando relevante o
estudo do lugar no processo de abordagem de questdes significativas da

atualidade, atualidade esta, vista numa perspectiva global.

A Terra é uma s6, e tudo que a constitui faz parte de uma teia infindivel
de relagSes que se ddo no ambiente natural e transformado. Relacdes entre
elementos fisico-quimicos, biolégicos e sociais, onde se impdem as acdes e os

frutos das a¢Ges humanas.

O lugar, conforme Santos (1999), é a mediagio entre o individuo e o
mundo, o que nos permite acreditar que é relevante estudar as inter-relacSes
entre individuo, lugar e mundo dentro do contexto histérico, social e cultural,

bem como os aspectos estruturantes das relagdes entre individuos na sociedade,
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como por exemplo a tecnologia, tesponsivel por mudangas quantitativas e

qualitativas na vida cotidiana das pessoas.

Nesse sentido o lugar, “palco de acontecimentos”, onde se vive o
cotidiano, deve ser visto, sobretudo, como local onde se trocam experiéncias,
onde se vive a cooperagio, a solidariedade e os conflitos, entre outras relacdes

subjetivas.

Para Santos (1999), a racionalidade do espago atual em sua condicio de
existéncia cotidiana, tem seu aspecto real constituido na esfera técnica e psiquica,
"na emergencia das redes e no processo de globalizagio, que caracterizam a

ortdem mundial e 2 ordem local.

Assim, o cotidiano apresentando-se como o conjunto das ei(periéncias
vividas dia-a-dia pelas pessoas em um determinado lugar, e sendo este
considerado, na atualidade, como parte e todo a0 mesmo tempo, considerando-
se “a globalizagio” como um dos referenciais para relagdes e transformacGes
locais, cabe aprofundar a discussio e o questionafnento acerca da estrutura atual -
da soctedade, ou seja, das regras e normas a partir das quais se estabelecem as

relagSes no lugar.

De acordo com Santos (2000), a globalizagio se fundamenta na
velocidade da informagio, na produgio de imagens e do imaginitio, no culto ao
consumo e na consagracio de um discurso unico capaz de homogeneizar o

planeta.

Considerando-se que caminho globalizado foi escolhido num dado
momento historico e consolidado por uma pequena patcela da sociedade e
imposto  aos  segmentos mais  desfavorecidos  intelectualmente e
- economicamente, através de valores que exaltam o Ter enquanto o Ser se
fortalece e se consolida através de icones globais, tem nos revelado que os

‘valotes e atitudes cultivados em nossa sociedade capitalista, perpassa pela
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propriedade dos mcios matertais e técnicos de produgio e porque nio dizer de
destruigdo. Destruicio dos recursos naturats da Terra e de valores subjettvos,
culturatis e humanitarios, onde os que nio se enquadram neste ideal, tém como
unica garantia de sobrevivéncia digna na sociedade globalizada, a venda de sua

forga de trabalho por um prego freqientemente desumano.

Neste contexto, sob pena de ficar cada vez mais “distante o sonho de
uma cidadania verdadeiramente universal” (Santos, 2000:19), torna-se relevante
analisar o papel da técnica na materializagdo do tempo no espago e na qualidade
das relagles estabelecidas entre os seres humanos e destes com o ambiente
natural, visto que a abordagem que ela permite é ampla, pois permite visualizar
as transformagdes tanto ocorridas no espago geografico, quanto nas formas dos
seres humanos se relacionarem com o ambiente natural, consigo mesmo na

subjetividade e com os outros humanos através de relagGes de trabalho.

A proposta é de permitir que as pessoas compreendam como se dio as
diferengas locais e mundiais na realidade globalizante, através da reflexio critica
acerca da crise mundial que instala na atualidade através do aprofundamento das

desigualdades sociais e do esgotamento dos recursos naturais.

Neste contexto torna-se essencial considerarmos o uso de estratégias de
abordagem do conhecimento e de informagdes que promovam a dialogizacio e
questionamentos envolvendo a inter-relagio de elementos naturais ¢ humanos,
técnicos e sdcio-politicos das sociedades humanas e o uso de metodologias que
permitam o estabelecimento de redes, isto é, a integragio direta e indireta de

varios elementos e sistemas, valores e atitudes a partir daquilo que nos cetca.

Segundo Saviani (1997), para que o educador se torne critico necessita
fundamentar a sua pratica pedagdgica a partir da compreensioc da realidade
enquanto obra do trabalho humano, criada pelos individuos e pelas sociedades.
Desta forma, terd condicdes de exercer uma pritica de enfrentamento

permanente dos problemas, e através do seu trabalho, enquanto sujeito histérico,
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impulsionar o desenvolvimento das consciéncias humanas, viabilizando a
construgio de uma nova realidade a partir do resignificagio do conhecimento

produzido historicamente.

Nesse contexto cabe ao educador, no discurso ¢ na pritica de ensino-aprendizagen,
promover a unido do raciocinio cientifico d consciéncia critica e 4 subjetividade do cotidiano das
pessoas, priorizando o que&tz'onamento ¢ a andlise dos motivos pelos quais no mesmo planeta,
num mesmo espago geogrifico, numa mesma poca ou periodo tem a tecnologia disponibilizada
de forma desigual nos diversos territdrios, instituicoes e classes sociais, buscando conjuntamente
corm os educandos formas para a remogdo de obstdculos que colocam os seres humanos ¢ o

ambiente natural em um plano inferior em vez de colocd-los em lugar central no plancta.

Cabe ao professor, conjuntamente com uma equipe multidisciplinar,
tragar metas, caminhos objetivos e estratégias diversas que déem conta do
conhecimento pertinenté e que possibilite a preparacio tanto dele quanto do
aluno, para serem sujeitos em permanente aprendizagem. E trabalhar com a
imaginagido conjuntamente com a realidade concreta, na mediagio de possibilidades, permite
viabilizar interrogagies que abram portas para novas idéias e reflexes, que mostrem
caminhos pertinentes a trilhar no enfrentamento do inesperado. Sabemos que o

caminho a percorrer nfo é facil, ao contririo é drduo, posto que é contraditdtio.

Compreende-se aqui, que o conflito é inevitavel e para além disso, é
indispensavel para o pensar criticamente e para que ocotram mudangas
significativas na forma de pensar e agir. Assim, o enfrentamento de conflitos que
petpassa pelo exerdiio da politica, ji no ambiente escolar, sugere uma nova
harmonizagio e transformacio nas varias relagBes sociais: éticas, politicas,
econdmicas, entre muitas outras, na busca da “construcio de um vida social

civilizada, nos planos nacional e internacional.” (Santos, 2001)

A educagio para o futuro, comprometida com a capacidade de promover
a ética e a construgdo de um futuro mais digno, necessita de educadores criticos

que ensinem os alunos a analisar com lucidez a complexidade dos problemas
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globais, a complexidade e a condigio humana, e a identidade terrena, e que
fundamentalmente sejam capazes de fomentar a¢Ses no presente comprometidas

politicamente com as mudangas das relagSes sociais. (Morin, 2000)

Assim, o saber objetivo, produto da atividade humana, pode ser
modificado visando o desenvolvimento coletivo. Para tanto faz-se necessirio a
sua adaptagio e o seu dominio para a compreensio do devir, valorizando a
atualidade como sintese do passado e projegio para o futuro, fundaménto da

escola elementar (Mello apud Saviani, 1997:73).

A elaboragio desta dissertagdo, partiu de algumas reflexdes sobte as
possibilidades de ensinar/ aprender, voltadas is questSes sobre espago e tempo
sociats de forma diferenciada do ensino tradicional das disciplinas no curriculo
das séries inictais, que se edifica em visSes fragmentadas e, por conseqiiéncia,

" vazias de reflexio e criticidade.

Com 1sto, objetivou-se de uma forma mais ampla analisar se e como os
professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, de 1% a 4* série, da rede
publica e particular de ensino, trelacionam espaco e tempo no ensino de

Geografia.
Para avangar neste processo, destacamos especificamente trés objetivos:

v’ Caracterizar como o espago e o tempo sio tratados por uma amostra

de professores, de diferentes locais e escolas da ITha de Santa Catarina;

v’ Analisar como a abordagem do espago e tempo feita se relacionam is

concepgdes do pensamento geografico;

v Discutir os limites e possibilidades dos professotes nas séries iniciais

do Ensino Fundamental no fazer a inter-relagio espago e tempo.
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Para isto, houve a necessidade de conhecer historicamente a
representatividade do espago e tempo no percurso histérico das sociedades,
desde a sociedade ptimitiva até a sociedade atual. E claro que nio pretendemos
aprofundar o estudo, em todos os ambitos dessas sociedade, em virtude de nio
ser o foco desta dissertagdo.

Assim, o primeiro capitulo percorre alguns conhecimentos relevantes
acerca do espago vivido, objeto de estudo da Geografia Humanistica, a qual
caracteriza-se por pertencer a uma corrente filoséfica de tendéncia alternativa
dentro do pensamento geografico, que considera os processos permanentes de
transformages da experiéncia humana em relagio 20s lugates e os valotes para
com o ambiente e as visGes de mundo que se expressam em suas atitudes.

No segundo capitulo abordo a relagio espaco e tempo, do lugar ou
espaco vivido, objeto de estudo das séries iniciais. |

No tercetro capitulo A Geografia a luz de idéias modernas ¢ contemporineas,
busco percorrer as correntes do pensamento geografico, fazendo uma relagdo
entre a ciéncia geografica com o ensino de geografia, bem como com a proposta
curricular para o ensino de Geografia da Rede Municipal de Ensino de.

Flotiandpolis, de 1996.

Ao quarto capitulo, ficou reservada a pesquisa empirica realizada com
professoras de 1* a 4* série do Ensino Fundamental com praticas pedagdgicas
diferenciadas do modo tradicional de ensino. Sdo apresentados os resultados da
analise desta pesquisa a partir das categoriﬁs relagies com outros lygares, transformagies
e previses. Também faco referéncia a alguns materiais didaticos, significativos na
abordagem dos temas, e finalizo apontando algumas possibilidades e diregSes

para a abordagem espago-temporal nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
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Capitulo I

Espago e Tempo Humano

Podemos falar que ndo ha uma forma unica comum da humanidade lidar
com o tempo € 0 espago, ¢ que os estudos antropoldgicos sobre a cultura
humana, tém como fundamento perceber as relagdes e transformagles que os

seres humanos estabelecem no e com seu lugar.

Nesse capitulo os referenciais espago e o tempo sio apresentados numa
breve contextualizagdo histérico-humana, da fase humana mais primeva a nogio

de espago e tempo vividos na atualidade, com a 16gica do computador.
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1. A relevincia do Espago ¢ Tempo na construgio
das relagbes estabelecidas no lugar

Cientificamente, o espago € o tempo sdo objetos de reflexdo e pesquisa
das grandes teorias e concretizam conhecimentos fisicos, matematicos, quimicos,
bioldgicos e sociais, entre elas a teotia explicativa da ornigem cdsmica — o Big-
B;ing, e as do funcionamento do universo como a forga da gravidade, a sucessio
dos dias e noites, os ciclos das estagdes climaticas, a vida e a morte, marxismo

etc.

O registro da passagem do tempo, pelos seres humanos, acredita-se ter
comegado a partir da observagio do movimento dos astros. Os egipcios criaram
um calendario solar dividido em trés estagdes: enchentes, semeadura e colheita
relacionadas 2 agricultura e is condi¢des do Rio Nilo, que lhes fornecia sua
principal fonte de subsisténcia. Os Astecas, dentre as antigas civilizages pré-
colombianas, criaram um calendario bem complexo, baseado em observagdes

astrondmicas.

Os povos cristios marcam o tempo a partir do nascimento de Cristo, ja
os judeus adotam um calendario diferente, com a contagem dos anos iniciada

antes da era crista.
/

Neste contexto, acreditamos ser relevante nessa abordagem espago-
temporal promover o conhecimento sobte o modo de algumas sociedades
humanas se relacionarem com o espago e o tempo, visto que permite percorrer
determinados espagos e periodos histéricos diferentesv e estabelecer relagGes com

a forma em que vivemos em nossa sociedade tecnologizada e em crise.

A Geografia quando moveu seu olhar para a espécie humana, o homem
universal, preocupou-se em conhecer o porqué dos contrastes, da diversidade de
povos, e obteve respostas que satisfez suas indagacdes naquele momento

histérico.
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Primeiramente, o ambiente com seus elementos fisicos, quimicos e
‘biolégicos era considerado determinante em suas tmposigdes a0s grupos
humanos na resolugio de suas necessidades basicas de alimentagiio e protecio
das vicissitudes do clima. O relevo influenciava os modos de organizagio, de ser
dos povos. As diferengas biolégicas eram responsaveis pela superioridade das
racas, pelo desenvolvimento intelectual e dominio técnico. Mats tarde, estudos
mostram que homem e ambiente-fisico se influenciam mutuamente, e é sob a nfluéncia

desse novo paradigma que alguns pesquisadores encaminham suas pesquisas.

Estas visGes acerca da relagdo entre seres humanos e o entorno natural -
moviam a pesquisa cientifica de cunho geografico nas universidades alemis e
francesas durante o século XIX, quando a geografia se constituiu como ciéncia
através do paradigma positivista, modelo que dirige as ciéncias naturais. Assim a
geografia valorizava os aspectos visiveis da paisagem, dos lugares, através de
observagio direta do objeto de estudo, controle dos fatos e processo humanos

pelas condi¢Ses naturais (Amorirh Filho, 1982).

Contudo, a 1déia de repaftic;ﬁo dos homens e civilizagdes, tem na
antropogeografia proposta pelo naturalista Friedrich Ratzel (1844-1904), o
avango na geografta humana. Ao descrever as areas onde viviam os grupos
humanos, os mapeou, estabeleceu as causas dessa divisio dos homens na
superficie tetrestre e propds-se a definir “a influéncia da natureza sobre os

corpos e os espinitos dos homens” (Buttmann apud Claval, 1999:21).

Ratzel, acreditavay ser a mobilidade inerente a natureza dos povos,
individuos e coletividades. Assim, os grupos humanos dependentes do ambiente
onde estio instalados para obten¢io do necessatio a sua subsisténcia, encontram
limites tanto na sua realizagio no espago, como na capacidade de movimento.
“O tamanho e a tarefa histérica dos povos sdo entdo duplamente dependentes

do espago que a historia thes atribui” (Ratzel apud Claval, 1999:21).
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Neste contexto, a adaptagio ao ambiente e a mobilidade humana
fundamentadas nas teorias de Darwin e Lamarck, estio diretamente vinculadas
as migragdes, a difusio de inovagdes técnicas que os grupos dominam, 2 histéria
e ao nivel de desenvolvimento cognitivo, 0 que permite os humanos se

apropriarem do espago e transforma-lo.

Para Ratzel, o estudo geogrifico da cultura num primeiro momento era
pautado nos aspectos materiais traduzidos na paisagem, confundido-se com os
- artefatos utilizados pelos grupos para dominarem o espaco e evoluirem nas
relagdes com outros grupos, (...) “a influéncia do darwinismo explica a atencio
quase exclusiva aos utensilios e as técnicas utilizados péra dominar o meio, e o
papel mator desempenhado pela anilise da paisagem” (Claval, 1999:27). Num
momento postetior, Ratzel pensa que a compreensio de fatos de reparticio
humana de sociedades mais civilizadas, impde-se pela politica e pelo Estado

dominante (Claval, 1999).

Para o geégrafo francés Vidal de La Blache (1845-1918), precutsor da
Geografia Cultural, a cultura é o que se interpSe entre homem e o ambiente e
humaniza as paisagens, assim abrange dimensdes sociais e ideoldgicas ligadas ao
aspecto ecologico. Neste sentido, o conceito de génerv de vida permite relacionar a

-otganiza¢io social do trabatho aos hébitos, maneiras de fazer e paisagens.

Contudo, o olhar direcionado aos problemas mundiais que se colocam
pela diversidade cultural, na atualidade apresenta um abismo que separa as
populagSes de certos paises (subdesenvolvidos) que passam fome e de paises que
extravasam riquezas (“desenvolvidos”), nio tendo nesta teotia as explicagGes
para as mudangas, as transformacdes e as permanéncias que ocupam tanto
espago na vida cultural. “O instrumento imaginado por Vidal de La Blache era
muito sintético e muito global para apreender a estrutura mais diversificada das

sociedades contemporineas.” (Claval, 1999:51)
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Ao buscarmos desvelar a diversidade humana na ‘sua totalidade,
podemos afirmar que a experiéncia humana ao trilhar caminhos conspicuos,
transformou e transformou-se no espago ¢ no tempo, no que diz respeito a
situagdo geografica, cultural e religiosa, politica, sécio-econdémica, cientifica e

tecnoldgica.

O progtesso técnico, promovido pelas formas de energia, a eletricidade,
a facilidade de comunicagdes e a industrializagdo nas primeiras décadas do século
XX, primeiramente nas sociedades européias, buscou uniformizar o mundo,
conferindo 20 espago e ao tempo uma nova ordem social e econdmica. E, é
através olhar critico dos marxistas que as relacdes de trabalho e o espago ganham

uma conotag¢io histdrica e global na Geografia.

O econdmico,  embora interpenetre muitos momentos da vida
contemporanea, nio tem | conseguido adequar todas as sociedades a0 mesmo
modelo, e nem mesmo uma tnica sociedade em sua totalidade, devido as forgas
internas do lugar que se impde sobte o todo estruturado. Nio conseguindo
explicar a organizagio do espago e o movimento da sociedade na sua totalidade,
buscamos perceber o enveredar humano por uma outra perspectiva também

critica.

Assim, sob a perspectiva sdcio-histérica, pensamos em conhecer as
relagSes que grupos humanos estabeleceram no/entre €spago e tempo nas
soctedades humanas, desde a fase primeva da vida as sociedades atuais, através
de suas relagdes com os elementos ambientais, miticos, religiosos, ideoldgicos,
simbdlicos/lingiifsticos, técnicos e organizacionais. Conhecer a complexidade de
inter-relagSes entre os diversos elementos terrestres é pensar o ser humano em

todos os seus dominios, em suas mudangas e permanéncias em termos culturais.

Neste contexto o conceito de egpayo vivido ao caracterizar o lugar em que

nos movemos dentro da realidade, se mescla com a experiéncia humana
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relacionada as varas sensagGes, entre elas, as sensagdes de duragio e movimento,

que caracterizam o Zempo vivido.

Assim, neste primeiro capitulo percorreremos alguns conhecimentos
relevantes acerca do espago/tempo vivido que acreditamos compactuar com a
corrente de pensamento filos6fico da Geografia Humanistica, que eta apontada
por Christofolleti (1985), como uma cotrrente filoséfica de tendéncia alternativa
dentro do pensamento geografico, visto que considerava os processos
permanentes de transformagSes da experiéncia humana em relagio aos lugares,
os valores para com o seu ambiente e as visdes de mundo que se expressam em

suas atitudes.
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Assim como nossa intui¢io de espago nio é unica, (...)
nio hia uma intuicdo unica do tempo, comum a toda
humanidade. Nio apenas povos primitivos, mas civilizagdes
relativamente avangadas atribuiram  diferentes graus de
significagio 20 modo temporal de existéncia e valorizaram mais
ou menos a perspectiva temporal. (...) o tempo, em todos os seus
aspectos, foi considerado de muitas maneiras conceitualmente
distintas (Whitrow, 1993:23). |

1.1. Tempo e Espago primitivos

Desde os primérdios da civilizagio, a bistdria humana é a bistiria das suas
representagies de espago e tempo que foram se particularizando nas diversas
sociedades. O uso da linguagem oral e simbdlica, a0 manter e aperfeicoar a
comunicagio e consequentemente a forrha dos seres humanos se relacionarem
entre si e com o ambiente, fundamentalmente, ampliou o conhecimento humano
tornando-o mais complexo, bem como as suas agdes neste espago e tempo,

também.

Quando falamos de representagdes sociais, estamos nos refetindo 2 seres
humanos que pensam, e nio apenas manipulam informagio ou agem de uma

determinada maneira.

De acordo com Moscovici (s/d), por representacdes sociais entende-se
um conjunto de conceitos, afirmacdes e explicagdes geradas no cotidiano, no
decurso de comunicagdes inter-individuais. Os mitos e os sistemas de crencas
nas sociedades tradicionais e em nossa sociedade contemporinea, podem ser

vistas como equivalentes.

Estudos etnogrificos ingleses e franceses acerca dos conceitos de espago
e tempo mostram que as formas das sociedades primitivas lidarem com tais
conhecimentos, relacionam-se diretamente 2 linguagem, is raizes culturais, aos

deslocamentos e crengas desses povos.
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Segundo Whitrow (1993) a forma de como os variados povos escolhem
para medir o tempo e relaciond-lo com seus modos de vida, originam-se das
mais variadas expetiéncias relacionadas ao tempo presente, e “sugere fortemente
uma conexao universal entre tempo e linguagem”, que naturalmente conflituam

com a nossa intuigdo de que o tempo é universal e absoluto.

Podemos dizer que a percepgio e a reflexio acerca dos fendmenos
eﬁcperienciados, a forma de estabelecer relagdes entre eles e com as
transformagdes ocorridas, tém nas nog¢des de espaco e tempo as bases
fundamentais para a construgio tanto do pensamento subjetivo quanto do

pensamento objetivo.

A experiéncia entre mulheres, homens e criancas em diferentes
sociedades primitivas e em ambientes também primitivos, dentro de um
movimento de transposigio de barreiras e obsticulos para amenizar as
dificuldades de sobrevivéncia no seu lugar, tem na comunica¢io a base
fundamental para a construgio do conhecimento social, bem como os pilares
para.a construcio e conservagio de instrumentos que transformaram o ambiente -
natural, o seu espago vivido, e a si proprios, e que possibilitaram a edificagio da
sua cultura e de novas representacdes de mundo, caracterizando desta maneira

diferentes concepgSes de espago e tempo.

A ansta de agarrar o que nfo é possivel de alcancar, provavelmente
originou as primitivas nogdes de tempo, sempre associadas is atividades
realizadas e 2 um espago que nio pode ser transposto, permitindo assim a

criagdo da consciéncia da duragio e a distingdo entre passado, presente e futuro.

Para Whitrow (1993:20), “a conclusio de que o sentido de tempo é
peculiar 2 humanidade precisa ser cuidadosamente avaliada”, pois que, segundo
o autot, ji se afirmou que hi seres humanos que conseguem viver muito bem
sem ela, como aponta em sua obra o exemplo clissico do grupo indigena hopis

do Arizona, que segundo Benjamim Lee Whotf — 1956 — estudioso da lingua
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dos hopis, estes nfo utilizam palavras ou expressdes referentes a0 tempo,
entretanto, mndicam espago e tempo através de dois estados basicos que Whotf

designou pelos termos objetivo e subjetivo.

Neste contexto o objetivo compreende o que é acessivel aos sentidos,
incluindo intervalos, distincias e também relagGes temporais entre eventos que ja
ocorreram, sem distinguirem presente e passado, sendo o futuro excluido. Para
os hopis, os conceitos espago e tempo sio objetivados nas expressdes referentes

- a extensdo, operagao e processo ciclico.

O estado swhjetivo compreenderia o que os hopis julgam como
predestinado, ou o que consideramos mental ou espiritual, este estado inclui um
aspecto do presente, como o inicio de uma ag¢io como por exemplo dormir,
contudo, sem ter cotrespondéncia as seqiiéncias ou sucessdes como no estado
objetivo.

Whitrow (1993), contratiamente a afirmagio de Whotf — 1956 — de que a
lingua hopi nio faz referéncia aos estados passado, presente e futuro, acredita
que os hops, diferentemente do sentido de tempo desenvolvido na Europa, |
distinguem implicitamente os trés estados temporais em dois estados, tanto que
“foram capazes de desenvolvet, com base em conhecimento astronémico, um

calendario agricola e cerimonial suficientemente preciso” (Whitrow, 1993:21).

Whitrow, ainda apresenta estudos feitos pelo pesquisador, Evans-
Pritchard — 1937 — sobre o comportamento do povo azandes do sudeste do
Sudio e conclui que, para este o presente e o futuro se sobrepde, j4 que as
condicGes futuras de um homem podem ser controladas aqui e agora, pois
dependem de condigdes ji existentes. “Quando os oriculos indicam que um
homem caird doente num futuro préximo, seu estado ja € mau, uma vez que seu

futuro ja é parte do presente” (Whitrow, 1993:21-22).
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Ja os nuers, outra raga sudanesa estudada por Evans-Pritchard em 1940,
tém os referenciats de tempo feitos em termos de uma sucessio légica de
inumeras atividades sociais. “Os anos sio referidos pelas enchentes, pestiléncias,
fomes, guerras e outros acontecimentos que neles ocorreram” (Whitrow,
1993:22). Conforme leitura de Evans-Pritchard, para os nuers o tempo histérico
nunca engloba um periodo de mais de 50 anos, e a distincia entre os eventos de
grande significacdo para toda a tribo, esti relacionada a estrutura social, ao
movimento das relagSes entre grupos sociais, em especial a0 que Evans-

Pritchard chama de “sistema de conjunto de idade” (Whitrow, 1993:22).

O wuso da linguagem oral e simbdlica, a0 manter e aperfeicoar a
comunicagio e conseqlientemente a forma dos seres humanos se relacionarem
entre si e com o ambiente, fundamentalmente, amplia o conhecimento humano
tornando-o mais complexo, como as representagdes de espago e tempo, € como

fundamentalmente as suas a¢Ses neste espago e tempo, também.

A necessidade de conhecer os fendmenos mnaturais permitiu 2
interpretacio fantasiosa do universo e a incorporagio de rituais, a possibilidade |
de construgdio de formas duradouras e estiticas deu inicio ao processo de
humaniza¢io do ambiente natural, e a transicio do trabalho de coleta de
alimentos para a sociedade agricola configurou um diferente espa(;(j geografico.
Nestes termos, essas mudangas contribuiram para a construcio e a

sistematizagio do conhecimento e da cultura humana.

O ser humano, enquanto possuidor de uma capacidade de estabelecer
inimeras relagdes entre elementos de natureza diferente, é capaz de desvelar o
desconhecido. Neste sentido, assim como o mito, a ciéncia e a educacio se
concretizam a4 medida do desenvolvimento da linguagem, da capacidade de

imaginagio e na complexidade de representacio do mundo.

Gallais (1977), na busca de chegar a uma geografia verdadeira humana,

estudou sociedades pré-industriais tropicais em telagio ao espago vivido, e a0
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pesquisa-las percebeu que o espago e o tempo sdo constituidos de lugares

homogéneos e descontinuos e de periodos estaveis, onde as alteragSes sio feitas
através de rupturas, ou seja, separadas por cortes brutais como por exemplo, na
Africa, o senso de continuidade pessoal perpassa pela mudanc¢a de uma classe de

idade, acompanhadas de tniciac¢go.

Ao tratar do espago vivido das sociedades primitivas, Gallais (1977)
percebeu que os individuos dessas sociedades movem-se dentro do espaco de
- maneira bem diversa das sociedades industriais. Assim caracterizou trés
hipéteses de concepgio de disténcia para essas sociedades: distincia estrutural,

distincia afetiva e ecoldgica.

Na Africa, o espaco é concebido em funcio dos referenciais do cotidiano
em fungio do pertencimento ao mesmo povoado ou grupo etnolingiiistico,
como os “deslocamentos comerciais e sociais, as trocas matrimoniais ou

associagoes, os possiveis escaldes de referéncia.” (Gallais, 1977:7).

Segundo Gallass, as observagdes feitas por Schwartz, ao grupo Gueré, a
noroeste da costa do Marfim, povoado de uma s6 linhagem impde que o homem
tenha que casar com uma mulher de outra linhagem. Os Gouro, grupo vizinho

compreende o territério de caga, area agricola e um conjunto de mercados.

Ja os Bwa, segundo Capron, referenciado por Gallais (1977), situam seu
horizonte espacial em niveis entre os quais nio ha solucio de continuidade, o
povoado e o nivel étnico Bwa, pois que correspondem a uma irea de protecio

do Estado ou do cla.

A distancia estrutural dessas sociedades em relagio 20 espago vivido é
determinada por elos que unem as etnias e aos elementos do ambiente, como o
solo, a savana, agua dos pesqueiros, cada um “determinado por organizagSes

histdricas, técnica, sociais, de raiz religiosas que lhes sfo préprias, estranhas entre
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s1, estruturalmente afastadas, embora vizinhas, ou superpostas dentro de uma

percep¢io objetiva da distancia” (Gallais, 1977:8).

Nas sociedades primitivas o espago vivido, é mais valorizado que nas
soctedades industriais. Conforme Gallais apud Correia (1995), uma caracteristica

marcante das sociedades primitivas, tropicais, é a

afettvidade tanto no que diz respeito ao gostar dos lugares como
a movimentagio espacial. Lugares e areas longinquas tornam-se
proximos em fungio da afetividade por eles, como se exemplifica
com os lugares sagrados, objetivamente distantes (Gallais apud
Corréa, 1995:33).

Crengas, como por exemplo a distingdo que pescadores do médio Niger
fazem entre as ireas proibidas e livres para a pesca, conservam lacos de
aproximagdo, assim a afetividade que envolve as nog¢des de espaco nas

sociedades primitivas é um aspecto bem marcante, mais forte do que a nossa

(Gallais, 1977).

A distancia ecolégica (Gallais, 1977) em diferentes sociedades primitivas
varia através de um prisma seletivo, uma visio subjetiva dentro de um mesmo
grupo e espago, que envolve a percepcio e a distingio de diferencas minimas
relativas a nuances pedoldgicas, geomorfoldgicas ou climaticas que interferem

nos significados do espago vivido diferentes is atividades.

Na Africa sudanesa, a distincia ecoldgica varia segundo as estacSes

climaticas,

a estagdo seca homogeneiza o espago, facilita seu percurso e
reduz a distincia ecoldgica, enquanto a estacdo das chuvas o
fragmenta: pantanos inundados, cheia de grandes rios cuja a
travessia se torna dificil, e areas de cultivos que se alternam com
regides vazias infestadas de feras. O espaco se diversifica e se
torna pouco penetravel (Gallais, 1977:11).
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Para Gallass, as concep¢des de distincia em diferente sociedades
tropicats pré-industriais evidenciam aspectos importantes do espago vivido,
como sua riqueza e diversidade. Nas sociedades industriais, a tecnologia ao
eliminar certas especificidades do ambiente, a0 dar uma relativa neutralidade s
unidades quilométricas, gera uma concep¢io homogénea de distincia objetivada
pelo custo ou pelo tempo. Contudo, as concepgdes do espaco vivido dessas
sociedades sio marcadas pelas distincias entre as estruturas sociais, culturais

histdticas, técnicas e econdmicas existentes entre as diferentes organizacdes.

A contextualizacio do processo de hominizagio, ou seja, das
transformagdes ocorridas em diferentes momentos histéricos, pela “vivéncia” de
diferentes agSes e representagGes de homens e mulheres em telagio as questdes
relativas 20 ambiente natural e a0s grupos sociais dos quais participam, permite a
percepgio das diferencas e semelhangas presentes na prépria sociedade e em

relagio a outros lugares do mundo.

1.2. Espacgos marcados pélo Tempo do relogio

O surgimento do relégio mecinico na cultura européia, na Idade Média,
fez aparecer um novo tipo de sociedade, fundado na medicio do tempo
(Witrow, 1993). A transmissio da idéia de estabilidade combinada com a
necessidade de precisio matemaitica, caracteristica do pensamento humano

ocidental, permitiu estudar a duragiio dos movimentos e trajetérias.



36

A preocupagio dos seres humanos erﬂ registrar o tempo e a busca
mecanismos para tanto, ja vém de longa data, passou pelo registro do
movimento dos corpos celestes, pela inven¢do do astrolabio, mais tarde do
relégio d’agua chegando ao relégio mecanico na Idade Média, que curiosamente,
segundo Whitrow (1993), teve no uso do cavalo como for¢a motriz € no uso
ferradura de ferro presa no casco com pregos, uma das mais importantes
inovagbes da Idade Média, a abertura dos primeiros caminhos para a invengio

do relégio mecanico.

A primeira evidéncia indiscutivel do uso de ferradura com pregos
remonta ao século IX. O desenvolvimento e a elaboracio de
armadura de metal para a protegdo na guerra e em torneios deu
consideravel impulso ao oficio de ferreiro. Isto estava fadado a
ter particular importancia para a2 medi¢io do tempo, porque o
ferretro foi o precursor dos construtores dos primeiros reldgios
mecanicos (Whitrow, 1993:103).

A légica do tempo, reune dois aspectos da existéncia da realidade

objetiva, o tempo e o espago. A nogio de espago considerada como um sistema

de relages, supde a definigdo de tempo no contexto geografico.

Sugerindo o funcionamento da vida de forma estivel, a idéia de relégio
na sua forma autémata de percorter o tempo, serviu para solucionar muitos
problemas acerca do conhecimento sobre o tempo, impulsionou a otganizagio
das jornadas de trabalho nas industrias, das atividades esportivas, de um sistema

de organizagio dos transportes e da aceleragio da comunicagio.

Na Idade Média, a falta de material adequado 4 medi¢io do tempo, fazia
- com que os humanos tivessem dificuldade de avaliar a significagio do tempo em
vista da lentiddo em que se operavam as rnuda{u;as de mentalidade, e mesmo
depois da introdugio do relégio mecinico no sécuio XVI, a maiotia das pessoas,

ainda preocupava-se menos com a passagem do tempo em sua vida cotidiana

que nés (Whitrow, 1993).
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Um fato histérico, que pode esclarecer a estrutura social atual, pouco
mencionado na escola, nos € colocado por Whitrow (1993). Segundo ele a
medi¢do do tempo até meados do século XVII, na Franca, era feita por relégios
com apenas um ponteito. Assim o mostrador era dividido, ainda que

uniformemente, apenas em horas e quarto de horas.

Esse importante desenvolvimento, que teve inicio nas cidades,
foi estimulado pela classe mercantil e o surgimento de uma
economia monetiria. Enquanto o poder se concentrou na posse
de terras, o tempo era vividlo como abundante, sendo
fundamentalmente associado com o ciclo inalterivel do solo.
Com a crescente circulagio de dinheiro e a organizagio de redes
comerciais, entretanto a énfase deslocou-se para a mobilidade. O
tempo ja nio era associado apenas a cataclismos e festividades,
mas a vida diaria. Muitas das classes médias nio tardaram a
perceber que “tempo ¢ dinheiro”, devendo portanto ser
cuidadosamente regulado e usado com economia (Whitrow,
1993:128).

Esse fato histérico, que transformou a medi¢io do tempo e as agdes das
pessoas, teve conseqiiéncias sociais importantes. A adogio da hora uniforme de
60 minutos substituiu o dia como unidade bésica de trabalho na indistria téxtil,
marcando as horas de trabalho dos operarios, e submetendo-os a horas fixas de
inicio e término de suas atividades, “a duragio da jornada de trabalho era de
particular importincia nesse ramo da industria, em que salirios representavam

parte consideravel dos custos de produgio” (Whitrow, 1993:126).

A invengio do relégio mecinico acabatia por ter ampla significacio
social, 0 uso de mecanismos menores possibilitaram a invencio dos relégios
domésticos e de bolso, que sempre visiveis evocavam o tempo gasto ou perdido,
estimulando a realizagio e a produtividade individual. O relégio publico
instalado em uma igreja ou praga, também dirigia 0 movimento das pessoas,

contudo, assinalando apenas momentos, e nio a passagem continua do tempo

(Whitrow, 1993).
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A quantificagio do tempo, permitiu torma-lo absoluto como principio
organizador da natureza. A conexio dos reldgios 4 astronomia, influenciou o
pensamento filoséfico e cientifico, pois que permitiu a aplicagio de modelos
mecanicos para O universo e levou ao reconhectmento da importincia da

mensuragao precisa na ciéncia e na tecnologia em geral.

O relégio mecanico aperfeicoado teve grande mfluéncia no conceito de
tempo, pots acreditava-se que se bem regulado, podia funcionar de maneira
uniforme e continua por anos a fio, reforgando a crenga na homogeneidade e na
continuidade, servindo de modelo da idéia moderna de tempo. No século XVI; o
dominio do reldgio ja suscitava o protesto “as horas sio feitas para 0 homem e

nio o homem para as horas!” (Whitrow, 1993:132)

Diversos pesquisadores, entre eles Galileu, Torricelli e Newton, que
formularam teotias acerca do tempo vinculadas a0 movimento contribuiram para
a aquisi¢io da consciéncia, no Renascimento, de que quase tudo muda com o
tempo, e portanto com a histéria. Assim, a visao de tempo passa gradualmente
de uma visio pessimista orientada para o passado para uma visio otimista
voltada para o amanhi, para o futuro, promovendo no século XVIII, o espirito
de otimismo intelectual que caracterizou “o seculo das luzes” fundado na atltude

prospectiva com relagio ao tempo, e a idéia moderna de progresso.

Segundo Lewis’ Munford apud Whitrow (1993:18) nio é 2 maquina a
vapor, a miquina-chave da modernidade industrial e sim o relégio. A produgio
em massa de relogios de bolso baratos no século XIX acentuou a regulagio
cronométrica das mais basicas fun¢des vitats. Comer, dormir, levantar eram

determinados pelo relégio (Whitrow, 1993).

Contudo, foram as inovages nos transportes e comunicagdes, no inicio
do século XIX, que modificaram radicalmente a relagio entre espago e tempo,
relativizando-os. Agora, dependendo do meio tecnolégico utilizado, d15tanc1as

stgmﬁcatwas diferentes podem ser percorridas no mesmo tempo.
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Neste sentido, o relégio cada vez mais impde sua 16gica proptia, isto é, o

dominio da légica matematica sobre a logica da histdria, e

o exemplo mais flagrante é o da vida urbana atual, uma
permanente corrida atrds dos horirios. A cidade moderna nos
move como se fOssemos maquinas, e 0s NOssOs menores gestos
sio comandados por um relégio onipresente. Nossos minutos
sd0 os minutos do outro e a articulagio dos movimentos e gestos
¢ um dado banal da vida coletiva (Santos, 1999:149-150).

Neste contexto que nos inserimos na atualidade, relégio e tecnologia
comandam nossos passos e agdes, cotidianamente, deliberando nossos repousos
e deslocamentos, dando suporte s fungdes que desempenhamos na sociedade
através de maquinas indispensiveis, sem as quais j4 nio sabemos “viver”. Essas
imposi¢des 4 vida urbana sdo as conseqiiéncias da globalizacio determinando

praticas sociais e economicas estritamente ritmadas.

Globalizagio, que liga lugares distantes, que intensifica as relagSes entre
o local e o global através de tecnologias contemporineas que discriminam a

pluralidade de tempos.

1.3. O Tempo sem Espago, na era digitdl

O planeta encolhe. Foram precisos trés anos para que
Magellan desse a volta a0 mundo por mar (1519-22). Eram
necessarios ainda 80 dias para que um intrépido viajante do
século XIX, utilizando estradas, trem e navegagao a vapor, desse
a volta a0 mundo. No final do século XX, o aviio a jato
circunda-o em 24 horas. E, principalmente, tudo esti
instantaneamente presente, de um ponto do planeta a0 outro,
pela televisdo, telefone, fax, Internet... (Morin, 2000:67).

Uma das invengdes mais antigas e que mais afetaram as sociedades, foi a

maquina do tempo, o relégio. O tempo do relégio incotporado em nossas vidas



40

cotidtanas, em nossas teotias sociais confronta-se, nesse inicio de terceiro
milénio, com o tempo multifacetado, que nio pode ser mais apreendido em sua

totalidade pelo modelo baseado no tempo mecinico do relégio.

Ao unirem-se relogio e computador, uma nova era de mudangas
tecnoldgicas se micia. O computador, enquanto um processador de todos os

tipos de informagdes, nos insere numa nova idéia de espago e tempo.

Ja temos acesso imediato a qualquer informacio, fato ou acontecimento
ocorrido em outro continente longinquo. E a quantidade de informagles que
nos cetcam dia-a-dia? Podemos conhecer o mundo sem sair da poltrona.
Falamos com nossos familiares num digitar de dedos. Nio € a magia da
tecnologia? Sabemos, a ciéncia e a tecnologia dio o tom 2 vida ocidental

contemporanea, em quase todos os aspectos.

Através do celular e Internet nos comunicamos com amigos préximos e
distantes a qualquer momento e de forma ultra ripida, os satélites permitem que
nos desloquemos de um lugar para o outro sem sair da poltrona. A partir dos -
“Oculos da tela da televisio”, passado, presente e futuro se fundem e se

confundem nas imagens emanadas pela midia.

As novas nogdes de espago e tempo estio sendo cada vez mais
transformadas nesse processo de globalizagio econdmica. A tecnologia penetrou
em nossa realidade através da telefonia, satélites, midia e rede internacional de
comunica¢des, mudando o nosso entendimento de realidade, pois que novos
padrSes de pensamento e valores e praticas sociais sdo inter-relacionados as

tecnologias, aos objetos, a0 ambiente natural e s relagdes sociais.

() 2 medida que as priticas cientificas tém resultados materiais,
nos encontraremos o tempo embutido nestes resultados; e a
medida que estes produtos s3o usados para o auto-entendimento,
nés encontratemos este tempo artefacinal implantado em nossas
teorias (Adam, s/d).’ '
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Contudo para o entendimento da vida cultural, o uso do tempo
artefactual — o tempo do relégio, segundo Adam, é complexa pois que a
existéncia social foi transformada em tepetigio, em que as interacdes sio

cronometradas, seqiienciadas e priorizadas como mudangas continuas.

De acordo com Adam apud Castells (2000), as pesquisas sobre tempo e
teoria social adotam um conceito contextual do zempo humano “Todo o tempo na
natureza como na sociedade, parece ser especifico a um determinado contexto: o

tempo € local.” (Castells, 2000:457).

Assim, o tempo vivido, vendido e controlado, tem no dia e na noite
vivéncias diferenciadas, e as mudancas sociais, os desastres naturais e as guerras,
vividas diferentemente do cotidiano, pela tela da televisio, aparecem em nossas

vidas stmultaneamente, tornam-se normais, banais.

O ritmo acelerado das telecomunicagdes e dos transportes, tornam
ambiglio o entendimento do tempo e do espago, portanto faz-se necessirio um
entendimento mais complexo acerca da influéncia da tecnologia, tanto no nosso -
cotidiano, quanto nas grandes mudangas e transfofrnag(ies ocorridas no percurso

da humanidade.

Atualmente, voar de um lado a0 outro do planeta pode ocupar 0 mesmo
tempo que voltar do trabalho, quando se ficou “preso” no engatrafamento no
centro da grande cidade ou numa rodovia de fluxo intenso, na hora do “rush”.
Segundo Adam, uma mesma extensio de tempo pode cobrir distincias

significativamente diferentes.

Neste contexto, com o advento da ciéncia e da tecnologia, com as
comunicag3es e as viagens aéreas, o dia e a noite vem perdendo seu significado
social e arbitrariamente fixado. A tecnologia permite que no verio modifiquemos
o horirio no relégio, aumentando em 1 hora, alterando o Gempo do sol” e as

nossas atividades com a finalidade de economizar energia. Em diferentes



42

estabelecimentos que prestam servicos 24 horas i sociedade, as pessoas trocam o
dia pela noite. Alteramos o nosso relégio ao nos deslocarmos de um lugar a

outro do planeta em fungio da diferenca de fusos horatios.

Nio menos estranho, (..) é o efeito de cruzar a linha da Data
Internacional, tragada em ziguezague pelo Pacifico, de um polo a
outro. De fato, quando um navio ou um avifo — no trajeto de
Sdo Francisco para Hong-Kong, por exemplo, cruza essa linha,
perde um dia inteiro no calendirio por causa da diferenca de
horirio de 24 horas existente entre qualquer posi¢io
imediatamente a leste da linha e qualquer outra a ceste dela
(Whitrow, 1993:16).

Os longos estudos sobre o funcionamento do Universo permitiram a
construcio de ideais, correntes filoséficas e modelos que materializados pelas
agées humanas deram inimeras formas aos maquinirios tecnologicamente
- desenvolvidos, bomba atomica, armas nucleares, Vacinas etc., fundamentais nas

transformagGes no mundo do qual somos parte e todo.
Para Castells,

(--) pela primeira vez na histéria, o modo capitalista de produgio
da forma as relagGes sociais em todo o planeta. Mas esse tipo de
capitalismo é profundamente diferente de seus predecessotes

 historicos. Tem duas caracteristicas distintas fundamentais: é
global e estd estruturado em grande medida, em uma rede de
fluxos financeiros. (...) o capital é investido por todo o globo e
em todos os setores de atividade: informagio, negdcios de midia,
servicos  avangados, producio agticola, satde, educacio,
tecnologia, indistria antiga e mnova, transporte, comércio,
turismo, cultura, gerenciamento ambiental, bens imobilidrios,
praticas de guerra e de paz, religiio, entretenimento e esportes.
() Nesse cassino global eletronico capitais especificos elevam-se
ou diminuem drasticamente, definindo o destino, de empresas,
poupangas familiares, moedas nacionais e economias regionais.
O resultado é (.) os perdedores pagam pelos ganhadores
(Castells, 2000:499-500).
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Neste contexto, a informagio, a comunicagio € o mercado embora
mundializados, ndo permitem que todos participem das mesmas experiéncias

globais e portanto, das mesmas tepresenta¢des sobre o tempo e 0 espago.

Morin (2000), também nos coloca frente 4 questio da globalizagio,

- exemplificando a atualidade.

O mundo enquanto todo esti cada vez mais presente em cada
uma de suas partes (...) cada individuo também recebe e consome
as informagdes e as substincias vindas de todo o universo. (...) o
europeu desperta toda a manhi ligando o seu ridio japonés e
recebendo através dos acontecimentos de todo o mundo:
erupgdes vulcanicas, tremores de terra, golpes de Estado,
conferéncias internacionais lhe chegam enquanto toma seu cha
do Ceilio, da India ou da China, a menos que seja um café da
Etiépia ou um aribica da América Latina; (...) Pode ter em sua
mesa de inverno morangos ou cerejas da Argentina ou do Chile,
vagens frescas do Senegal, abacates ou ananases da Africa,
melSes de Guadalupe (Morin, 2000:35).

O mundo coloca-se, hoje, como um s6, os limites e fronteiras cada vez
mais sdo ultrapassados e dominados pelo mercado financeiro que se apresenta
abstrato, computadorizado, intemporal. Os produtos que consumimos em nosso

dia-a-dia podem ter sido produzidos em diferentes pontos do mundo.

Contudo, esse processo que promove o “conforto” de alguns, em paises
desenvolvidos, nio se di de' forma igual nos paises pobres, subdesenvolvidos.
De maneira diametralmente oposta aos grandes empresirios, donos de
corporages  transnacionais, os sem-terras ou favelados do mundo
subdesenvolvido, por exemplo, participam do circuito planetario da globalizagio
quando sua vida sofre os reflexos do mercado mundial que afetam as cotaqéeé
das matérias-primas produzidas em seu pais. Globalizando a falta de recursos e a
miséria, “perdedores”, expulsos de suas pequenas propriedades tornam-se

suburbanos em busca de salario e de bem estar.
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Contraditoriamente, a tecnologia presente nos diversos setores da
sociedade, e naqueles fundamentats a0 bem estar dos segmentos mais carentes
da sociedade como educagio, sadde, servigos diversos como por exemplo o
transporte, lhes ¢ negada. Definido o seu destino, reproduzem a sociedade de

classes e a decadéncia social.

Os cientistas que pesquisam a realidade dos sistemas técnicos, segundo
Santos (1999), centram seus interesses na abordagem das conseqiiéncias e
mudangas econdmicas, politicas, culturais e sociais, territoriais, desconsiderando
as transformagdes historicas do espago, ou seja, as questOes relativas a
tecnologia, sio tratadas como externas ao espago, com o qual ndo aparecem
integradas. Esta visdo fragmentada da técnica, dissociada do espago, como uma

coisa parcial, desvincula o contexto cultural e civilizatério dos povos.

A técnica para ser utilizada como base para uma explicagido geografica,
deve ser vista como um melo, pois as inter-relagSes entre o sistema de objetos
técnicos com as estruturas sociais e ecoldgicas ctiam um novo ambiente, natural

para os humanos (Santos, 1999).

Dentro desta idéia, é importante explicitar que a técnica além de
referenciar os objetos das empresas, diz respeito a tecnologia embutida em coisas
tats como barragens, geradores, transformadotes. A importancia da tecnologia,
para M. Mauss referenciado por Milton Santos, € que ela possibilita 2 observagio

da “...base geografica da vida social: 0 mar, a montanha, o rio, a laguna” (Mauss

apud Santos, 1999:26).

Milton Santos afirma ter sido Maximilien Sorre o primeiro gedgrafo a
propor a idéia de sistema técnico envolvendo o auto crescimento e a ripida
difusdo da industria e da arte em todos os dominios da atividade humana.
Relacionando-o fundamentalmente a mudanga geogrifica, sugerindo' que “os
estudos geograficos levassem em conta, simultaneamente, as técnicas da vida

social, as técnicas da energia, as técnicas da conquista do espago e da vida de
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relagBes e as técnicas da produgio e transformagio das matérias-primas™ (Sotre /

apud Santos, 1999:30).

A informagdo é a matéria-prima da revolugio tecnoldgica. As tecnologias
da informagio constituem a base fundamental para muitas outras tecnologias e a

condigio de sua operacionalidade.

Segundo Santos (1999), a revolu¢io informitica e do controle tornou
possivel a mobilidade generalizada dos homens, 8a energia, dos usos, dos
produtos, no tempo e no espago, uma mobilidade medida, controlada, prevista,
que assegura aos centros de decisio ﬁm real poder sobre os outros pontos do

espago.

O computador, simbolo deste periodo histérico, produto criado em
laborat6rio, a0 mesmo tempo que produz o tempo real das instituices e

empresas multinacionais, produz o tempo € o espaco real da guerra.

O computador preenche o imaginirio da sociedade no inicio deste .
século, pois permite a manipulagio da informagio, a ampliagio do poder de
comunica¢io, permitindo a rapidez e a imediata transmissio e recebimento de
mensagens e ordens, conduzindo a sociedade a uma nova percepgio do tempo e
a um novo uso do tempo, 2 uma obediéncia cada vez mais estrita a0 relégio, a

um rigor de comportamento adaptado a0 novo titmo.

A tecnologia permite a abordagem de problemas relativos i exploracio
da natureza, 2 transformagio de matérias-primas e produtos, a producio de
objetos da vida cotrente, a ocupagio do solo por técnicas modernas
proporcionados pelas fabricas e minas, bem como pelos espagos reservados 2
circulagdo, como as rodovias, os canais, as estradas de fetro, as pontes, os tunes,
as represas, os edificios, os portos, as linhas de eletricidade, os gasodutos. Tais

elementos impSem mudangas geogrificas e transformacdes relacionadas a
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produgio da dmimica social e politica no processo de civilizagio (Santos,

1999:27-28).

A patsagem concebida dialeticamente como geradora e passivel de
transformagdes na produgio do espago pela insercio de objetos e a¢des por
meio da tecnologia, normas e eventos, num contexto processual, permite através
da reflexio continua acerca da realidade atual e das necessidades humanas no
que diz respeito a sua condigio de espécie, identidade e sociedade, promover o
encontro de novos simbolos para idealizar e objetivar uma sociedade mais justa e

prudente.

Ao compararmos as relagdes que se estabelecem na atualidade nestes
tempos capitalistas, onde espago e tempo sdo racionalizados pela 16gica da
tecnologia e do dinheiro com as relagBes estabelecidas em diferentes pontos do
planeta no decorrer do tempo histético, como por exemplo pelos franceses, na
Europa Medieval, concluiremos que nio eram as mesmas relagGes que os
indianos, os chineses ou os indigenas brasileiros estabeleciam no mesmo periodo

de tempo.

Dai a importéncia de se estudar um lugar, um povo, grupo e suas nocdes
- de tempo e espago relacionadas a varios aspectos ambientais, sécio-culturais, as
atividades econémicas e técnicas, dentro do contexto histérico port eles vividos, e
discutir o significado das atitudes e valotes que regem os comportamentos e

transformagdes sofridas e aspiradas.

Pensar as sociedades em suas especificidades é perceber que as medidas
de tempo e espago ndo sdo lineares e transformam-se fortemente,

particularmente, neste inicio de milénio.
o
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As técnicas ndo sdo determinantes de todas as outras mudangas sociats.
Uma histéria da maquina ou da técnica tomada como um dado independente;
ndo explica nada. Para se explicar a sociedade e os lugares, € preciso que se
considere os quadros sociais onde as técnicas e os instrumentos nasceram ou
agiram. O valor da técnica é sempre relativo a um sistema da realidade, 2 um

sistema de referéncia elaborados para entendé-la.

N

(.) o conteido técnico do espaco é, em si mesmo,
obrigatoriamente, um conteido em tempo — o tempo das coisas

— sobre o qual vém agir outras manifestagdes do tempo, por
exemplo, o tempo como agdo e o tempo como norma (Santos,
1999:38)

A nogio de tempo se torna complexa quando relacionamos
historicamente a concomitincia dos fendmenos e a repercussio desses em

espagos com economias, sociedades e culturas diversas.

Para Gomes (1991:105) “no periodo anterior ao surgimento da sociedade
humana, a relagio espago/tempo se reproduzia a medida que se produzia o
espago natural objetivo”. O surgimento da espécie hﬁmana, dado importante a
reprodugio das relagBes espago-temporais passou a acontecer em trés niveis
diferentes, a evolugdo da propria natureza submetida as seqiiéncias 16gicas de
suas lets, a relagdo interdependente da natureza/sociedade e as relacdes de

produgio (Gomes, 1991).

Assim, nés, seres viventes provenientes de lugares e sociedades
diferenciadas pela cultura e pelo socio-econdmico, por elementos histéticos e
psicolégicos, atribuimos ao espago e ao tempo diversas impressGes. A
subjetividade do tempo psicoldgico, do tempo das agdes cotidianas, nos mostra
outras condigGes mais reais, frutos da realidade subjetiva, que tornam-se dificeis
de setem objetivados pela ciéncia que reflete 0 pensamento hegeménico de cada

época.
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Acreditamos que o espago geografico nio pode ser tratado e enfocado
apenas em seu aspecto visivel, a forma, visto que nio permite estabelecer
relagGes entre a aparéncia e a esséncia dos objetos presentes na paisagem,
resultantes de transformagBes sociais sucedidas no decorrer do processo
historico em diferentes sociedades humanas, subjugadas is relagdes de poder,
através das relagSes de trabalho estabelecidas entre os préprios humanos e com

o ambiente natural e construido.

Homens, mulheres e criangas possuem um olhar ¢ um entendimento
sobte o ambiente que perpassa pela cultura, pelo tempo vivido e pelos meios
utilizados para o contato com o ambiente natural ou construido, permitindo a
ampliacdo ou a redugio da sua relagio com o espago vivido, bem como a sua

representagio sobre este.

Uma pessoa, por exemplo, que somente se desloca parav outros lugares
de carro, tem uma percepeio diferente daquelé que se desloca a pé, de 6nibus ou
de bicicleta. Um esportista que anda de wind-sutf sente o ambiente natural de
forma diversa daquele que pilota um jet-sky, as relages que estabelecem com o

espago € o tempo sio diferentes.

O espago/tempo em que vivemos a materialidade do corpo, do trabalho,
da sobrevivéncia, da arte, do amor, das decepgdes, dos valores éticos e das
transformagdes sociais sdo atropelados pela velocidade do capitalismo selvagem,
que busca dar eternidade ao presente, a0 aqui e ao agora, sem levar em

consideragdo o crescente processo de segregacio e desigualdade social.
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Capl'tulo I1

A construgido das relagdes espago-temporais

nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental

Atualmente, no ritmo da era digital e dos computadores, vivemos uma
experiéncia de espago e tempo sociais muito mais intensa e global. Ritmos e
linguagens bastante distintos daqueles vividos por nossos pais ou avés quando
estes eram criangas e construiam suas no¢des de espago e tempo. Percebemos
entio através disto, que toma-se relevante uma revisio da abordagem dos .
conteidos disciplinares, particularmente os da Geografia, nas séries iniciais do

Ensino Fundamental.

A relagdo espago e tempo nas séries iniciais, particularmente na
geografia, ainda hoje, tem como base epistemolégica a fundamentagio piagetiana
calcada na concepgio de que a crianga passa pelas maturagdes bioldgicas
necessarias as etapas de aprendizagem. Nesse sentido o espago vivido pelos

alunos € amplamente explorado, pois que trata do espago concreto da crianca.
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Contudo, o espago é trabalhado de maneira tio concreta que muitas
vezes testriﬁge-se somente 2 situagdo presente e ao espago experenciado pelo
corpo a0 se deslocar, tal como a ciéncia positivista em que o conceito e o cilculo
de tempo € a distincia entre dois pontos multiplicada pela velocidade. Contudo,
com o advento da ciéncia e da tecnologia de ponta, o tempo mecanico nio di

conta de resolver os problemas atuais da vida real.

A sociedade atual, resultado de determinacdes histdricas locais e globais,
precisa ampliar o conhecimento acerca da complexidade da vida desde as séries
iniciais, favorecendo a autonomia que permita a critica, a criagio e a resolucio

para os problemas do cotidiano.

Contudo, ainda hoje, é comum ver nas escolas, o ensino desconectado
do mundo em que o aluno vive, aptresentado como se tivesse vida prépria, como
se nio tivesse sido elaborado para a compreensio da realidade, gerando uma
dicotomia entre o conhecimento cientifico, transportado para a escola, e o
conhecimento cotidiano, desqualificando o primeiro, pois nio fica explicita na

ciéncia escolar os vinculos que mantém com a realidade (Astolfi, 1990).

Assim, o ensino de geografia, em grande parte das instituicSes
educacionais contemporineas trabalha de forma geral com o conhecimento
cientifico através de contetidos desconectados da vida real, numa visio
tradicional e ﬁositivista, fragmentando o conhecimento e a histéria construidos

- pelos seres humanos.

Os espagos e tempos, presentes, vividos, experenciados por grupos
humanos, seres viventes antepassados, antigos ou contemporineos que
transformaram e transformam o mundo real, muitas vezes sio desconsiderados
na abordagem espacial, particularmente nas séries iniciais do FEnsino

Fundamental.
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A perspectiva vygotskiana, que tem sua base fundamentada no processo
~ histérico-cultural, concebe o desenvolvimento do sujeito humano a partir das
constantes interagbes com o meio social em que vive, sempre mediado por

outras pessoas que indicam, delimitam e atribuem significados a realidade.

Para explicar o papel da escola no processo de desenvolvimento do
individuo, Vygotsky distinguiu dois conceitos entendidos como um sistema de
relacdes. Para ele o conhecimento mediado através da linguagem na agdo social,
. é construido nas experiéncias cotidianas, que ele chama de conceitos cotidianos

ou espontineos € por ensino sistemitico, que chama de conceitos cientificos

(Rego, 1997).

Segundo Rego, “os conceitos cotidianos referem-se aqueles construidos
a partir da observagio, manipulagio e vivéncia direta da crianga” e os cientificos
@ ~ : : : . - : ~ . »
sio os conceitos sistematizados e adquiridos nas interagdes escolarizadas
incluidos “num sistema conceitual de abstragGes graduats, com diferentes graus
de generalizagio”, mais abstrato, abrangente e complexo. “Os dois tipos de
conceito estio intimamente relacionados e se influenciam mutuamente pois
fazem parte, na verdade, de um tnico processo: o desenvolvimento da formagio

de conceitos” (Rego, 1997:77-78).

Neste contexto encontra-se 0 espago, que nos remete aos lugares, as
paisagens, onde se desenvolvem as agSes humanas, e que abarcam um amplo
espectro de informag3es, acontecimentos e processos provocados por diversos
agentes e com diferentes origens, dando a cada perfodo histérico um novo

sentido para o tempo e o espago.
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Portanto, acteditamos que a disciplina Geografia deva ser trabalhada e
apresentada aos alunos através de fatos sociats e interpretada sob diferentes
bticas, 0 que permitird aos alunos situarem-se e compreender a estrutura das
sociedades em determinado espago e tempo histérico, bem como a percepgio
das transformacSes das sociedades e das culturas até os dias atuais, possibilitando
a intervencio e construcio do futuro, convertendo o ensino a servico da

participagio social e da democracia.

~Trabalhar com diferentes nogdes espaciats € terhporais na disciplina de
geografia, que permita uma compreensio processual e dinimica da constituigdo
da paisagem, ndo é nada faci pdis implica buscar @ abordagem relacional entre os
fendmenos naturais, culturais, sociais, politicos e econdmicos catacteristicos de
cada época e lugar. Identificar e relacionar aquilo que na paisagem representa as
herangas das sucessivas relagBes temporais entre a soctedade e o entorno natural,
objetiva a percepgio das relagdes estabelecidas pelas sociedades entre espago e

tempo.

O ser humano nio pode ser visto como um individuo isolado, mas como
um ser social por exceléncia, dinimico e capaz de transformagGes qualitativas e
quantitativas no espago habitado. Por isso, a simples consideragio a observagio e
enumeracio dos elementos que constituem o espago, pr;itica‘ comum na séries
iniciais, como a paisagem que constituem os lugates, cidades, estados, o pais ou
paises, a hidrografia, a vegetagio, a fauna, construcdes, moradias, ruas, avenidas -
etc., feita de forma estanque e desvinculada das condigdes sécio-historicas das
atividades humanas, dos meios de transportes e comunicagdes, dificulta a

percepgio temporal da dinimica do espago e de suas transformagoes.
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Assim, buscamos contribuir para a configuragio de um ensino de
geografia que nio seja apenas centrado na descrigio empirica das paisagens,
tampouco pautado exclusivamente na interpretagio politica e econdmica do
mundo vivido pelas criangas que freqiientam as séries iniciais, mas que trabalhe
tanto a observagio critica e a andlise das rela¢des socio-culturais impressas na
‘paisagem como a inter-relagio com os elementos fisico-quimicos e bioldgicos
que dela fazem parte, investigando as mdltiplas interagSes entre eles,

estabelecidas na constituicio de um espago: o espago/tempo geografico.

Desta forma, a0 pensar a formagio atual de futuros cidaddos pelo viés da
educagio formal, as tran‘sformag;(“)es tecnologicas devem ser consideradas na
intencio de conduzir as criangas 2 uma nova percepgio do espago e do tempo. A
tecnologia a0 permitir o desenvolvimento de varios objetos que dinamizam a
vida contemporinea, como o computador, que com sua légica particular de
transmissdo e recebimento de informagdes influencia o comportamento das

pessoas e as maneiras de pensar e agir no mundo.

A realidade e as pessoas fazem parte de um movimento permanente,
onde a transformagio é uma constante. Entretanto, muitas vezes isto é
imperceptivel para as pessoas com representagdes de mundo simplificadas. Essa
situacio ainda muito pouco mencionada na escola, dificulta a construgdo do
pensamento ctitico, a produgio de conhecimento significativo e o entendimento
das diferentes visdes de mundo e dos conflitos de classe em nossa sociedade.
Contudo, uma vez desvelados, sio capazes de influenciar mudangas sociais,

ambientais, culturais, politicas e economicas.
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O desvelar dos significados, das contradicdes e das diferenéas € um
processo gradual que precisa ser construido a partir de situagdes vividas
concretamente no cotidiano. Entretanto, é preciso esclarecer que o
conhecimento complexo acerca da vida, muitas vezes nio torna o mundo mais
belo e acolhedor para as classes mais desfavorecidas, que nio dispéem dos meios
de produgio para vencer a hegemonia do capital, porque o esclarecimento

caminha juntamente com os valores e com a postura politica.

Diante dessas constatacles e reflexdes, os conceitos espago e tempo ao
serem trabalhados de forma integrada em todas as disciplinas das séries iniciais,
podem promover a reflexio critica acerca da realidade, através das nogdes de
espago vinculadas s nogdes de tempo, na percepgio das inter-relagdes das
escaias e logicas local e global através da tecnologia, do movimento, duragio,
regujaridades, periodicidade e transformagdes imprimidas pelos seres humanos

na paisagem.

Assim, 20 pensarmos numa escolatizagio significativa para os que pata
além de decidir seus futuros, comporio o futuro coletivo através de suas idéias,
ptessupomos a formagdo critica e continuada do professor, a utilizagdo de
instrumentos didatico-pedagdgicos de forma significativa para o alunado, bem
como de estratégias metodoldgicas que déem conta da articulagio do
conhecimento cientifico a temas relacionados as situagSes da vida real,
envolvendo de maneira dialégica os diferentes sujeitos. e os diferentes espagos e

tempos.
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2.1. A construgio das relagGes espaciais

A educagio voltada para o conhecimento histérico-critico, numa
perspectiva de um futuro vidvel tanto para o ambiente como para os seres
humanos, deve ter como objetivo maior possibilitar o conhecimento das relagGes
complexas que se concretizam em diferentes espagos zividos com culturas e

estruturas diversas.

Uma das funcdes iniciais da educagio é propiciar na primeira infancia, que
a crianca passe a distinguir-se do meio externo do qual inicialmente nido se
diferencia, pois possui como referencial ela prépria, num processo de

transformacio que lhe permita perceber o mundo (Delizoicov, 1994).

A habilidade espacial se desenvolve lentamente nas ctiangas, mas
segundo Tuan (1983), uma vez que a mente tenha iniciado o caminho
exploratério, criam-se grandes e complexos esquemas espaciais, que vio muito

além do que o individuo pode abranger através da experiéncia direta.

Sem duvidas, a aquisi¢do das nogdes de espago perpassa, primeiramente,
pelas relagées que as criangas estabelecem com ‘seu préprio corpo. Os sentidos
do tato, da audicfio e da visio possibilitam o entendimento das primeiras nogdes
de espago e tempo como dentro, fora, em cima, embaixo, perto, longe, rapido,
devagar, num processo continuo passando por niveis transformadores na

construcio do conhecimento: do vivido ao percebido e deste ao concebido.

Assim, para Almeida e Passini (1998:26), “o espago vivido, refere-se ao

espago fisico, vivificado através do movimento e do deslocamento’.
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Contudo, na atualidade o nosso espectro acerca do espago vivido nio
deve ser restringido 20 espago fisico, mas deve ampliar-se a todas as experiéncias
humanas vividas nesses espagos. A construgdo do espago geografico é um longo
processo de produgio das sociedades humanas. As transformagdes ocorridas
com o passar dos tempos nas diversas sociedades, sio visiveis na paisagem. O
aumento da populagio, o uso de técnicas e tecnologias avangadas configuram
um novo espago e uma nova sociedade, que promove dia-a-dia a diminui¢io de

seus espagos e ambientes naturais.

As criangas das grandes cidades, na década de 60, por exemplo, tinham
outras media¢Ses com o espagco do que criangas de mesmas areas, no final da
década de 90. E, as criangas urbanas do terceiro milénio ao estabelecerem outros
tipos de media¢des com os grupos com que se trelacionam, como por exemplo
através dos chats, ou salas de bate-papo na Internet, bem como sites acessados,
além de estabelecerem outros tipos de linguagem, estabelecem relagdes de
diferentes niveis com o espago social geografico, diferentes de outras que' nio
tém acesso a tecnologia. Contudo, as vivéncias concretas e mediagbes sociats
adquiridas no decorrer de suas experiéncias, perpassam especialmente por
aquelas realizadas através da mediagio dos professores das séries iniciais do

ensino fundamental.

As relagBes cada vez mais complexas estabelecidas pelos seres humanos
em cada periodo historico tém como conseqiiéncia o aumento da complexidade
das representagdes acerca da realidade vivida. As interages, as inter-relagdes e as
transformacdes intrinsecas ao ambiente natural, 4 natureza humana e aos objetos
criados, estabelecem no e pelo espago e tempo uma diversidade de movimentos

que promovem a construgio das experiéncias cotidianas.
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A geografia humanista e cultural, ao considerar o lugar como um
conceito-chave relevante adquire para muito autores, o significado de espago

vivido (Cortéa, 1995:30).
Segundo Correa (1995),

a tematica do espago vivido esta particularmente vinculada a
geografia francesa, tem suas raizes sobretudo na tradigdo
vidaliana, mas também na psicologia genética de Piaget, na
sociologia, de onde se retiraria os conceitos espago regulagio,
espago apropriacio, espago-alienagio e na psicanalise do espago
baseada em Bachelard e Rimbeert, de onde emerge a discussio
sobte o corpo, o sexo e a morte, conforme aponta Holzer — 1992

— (Cotréa, 1995:30).
Para Holzer, apud Corréa (1995:32) sio as experiéncias continuas
egocéntricas e sociais ligadas ao afetivo, a0 magico, ao imaginirio que tornam

espago vivido um espago de movimento, um espago-tempo vivido.

Assim, a vida social constitui um objeto privilegiado de estudo nas
primeiras séries, por nio dissociar o mundo em que a crianga vive, possibilitando -
o conhecimento e reflexio sobre os lugares de sua vivéncia, sobre a atualidade,

tempo presente de um processo histérico-cultural que a crianga patticipa

(Paganells, 1996).

Neste sentido, o professor de 1° a 4 sére, deve mediar os
conhecimentos através de uma linguagem acessivel s conquistas intelectuais
reais j4 concretizadas pelos seus alunos, com o uso de mateniais didaticos e
metodologias que permitam aos alunos representarem o seu espago vivido. E de
forma processual inserir desafios e linguagens cada vez mais complexas e assim

aumentar o nivel de desenvolvimento intelectual dos futuros cidadaos terrenos.
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Sendo o corpo humano a medida da diregdo, localizagio e distancia,
indicadas através da linguagem na medida que nos interessamos por pessoas, pot
objetos e lugares. Estas nogdes devem ser amplamente exploradas pelos

professores da séries iniciais.

Mudar de lugar, além de permitir a aquisicio do sentido de diregio,
permite a aquisicio de novas experiéncias sociais e novos sentimentos. A
projesio de sons e imagens, também dio sentido 4 distincia, mas sio os
- instrumentos e as maquinas, como a langa arremessada por um cagador, ou uma
bicicleta, um carro ou um aviio que ampliam a sensagdao de espago das pessoas

em diferentes momentos histéricos (Tuan, 1983).

O estudo das diversas relagSes estabelecidas entre diferentes espagos e
tempos, do micro a0 macro, sio fundamentais para mostrar que o espago
geografico é produzido pelos seres humanos enquanto estes organizam sua
sociedade. Para tanto, torna-se basico serem 'exploradas' em seu aspectos

simbdlicos, integrados e inter-relacionados com diversos elementos, aspectos

objetivos e subjetivos que compdem os lugares, numa perspectiva histérica.

Neste contexto, os meios de transportes e comunicagdes ao permitirem
deslocamentos mais rapidos de um lugar a outro do planeta, bem como a difusio
de fatos imediatos concomitantes a0 seu acontecimento, consolidados pela
transformagio do trabalho técnico-cientifico, ao serem problematizados pelos
professores de forma significativa, podem promover o conhecimento e a
compreensio pelas criangas da complexidade e da natureza histdérica da
realidade, favorecendo a percepgio e a inter-relagdo entre diversos elementos e
conseqiientemente, a transformagio de suas representagSes acerca do espago e
do tempo, bem como o entendimento das diferengas culturais, sociats e

‘econdmicas do espago, ndo somente local mas também mundial.
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- O espago vivido, objeto de estudo das séries iniciais, enfocado a partir de
elementos relativos 2 paisagem, ao ambiente natural e aos diversos espacos de
convivéncia e interagio entre pessoas e grupos como a casa, a escola, o bairro, a
cidade, o estado, o pais, podera abordar concomitantemente a inter-relacio das
atividades/agdes cotidianas ou papéis desempenhados nesses espagos vividos,
tats como habitar, estudar, trabalhar, comprar, se divertir etc., associadas s
tecnologias, aos fluxos de comunicagio, de informagio e de transporte, que

estruturam a vida social, dinamizando e agilizando a vida cotidiana.

Assim, um ensino que objetive a aprendizagem efetiva, a0 proporcionar
que as criangas partam da sua realidade mais préxima, do espago vivido, através
de trabalhos de campo na comunidade, permitindo a visualizagio dos dados com
os quais se vai trabalhar, poderd proporcionar a formagio de atitudes que

precedam a agdo tal como a observagio do mundo real.

TLugares e objetos definem o espago, e a nossa expetiéncia com eles é
X 3
feita através dos “sentidos, como também com a mente ativa e reflexiva” (Tuan,

1983:20).

A crianga, a0 mover-se e explorar o seu ambiente, realiza experiéncias
basicas de localizagdo e projegdo com o seu corpo que num plano temporal, tem
o espago frontal temporal percebido como futuro e o espago antetior temporal

como passado.
Segundo os Parametros Curriculates Nacionais (PCNis)

estudar a paisagem local ao longo dos primeiros e segundos
ciclos é aprender a observar e a reconhecer os fendmenos que a
definem e suas caracteristicas; descrever, representat, comparar e
construir expliéac;(")es, mesmo que aproximadas e subjetivas, das
relagSes que af se encontram impressas e expressas (PCNs, vol. 5
1997:116).
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O espago percebido, segundo Almeida e Passini (1998), ¢ resultado da
ampliagio do campo empirico da crianga através da observagio e anilise do
espago vivido, ja nio necessita ser vivificado fisicamente pois a crianga é capaz
de recordar suas varias experiéncias em relagio ao espago, entre eles o trajeto
casa-escola. A crianga 20 distinguir a localizagdo de objetos e as distancias
existentes entre eles, ao observar uma simples foto, pode estabelecer relagdes
espaciais entre a realidade e um modelo de representagio da realidade, isto é, de
representagio cartografica, raciocinando sobre a area representada no mapa sem
conhecé-la concretamente. Nesse nivel, a contribuicio do ensino da iniciagio

cartografica € particularmente importante.

Assim, nas séries iniciats, o estudo do espago vivido e percebido ao
permitir estabelecer diversas relacSes entre as ciéncias, a tecnologia, a sociedade e
o ambiente natural a partir da paisagem local, pode concretizar a aprendizagem

significativa acerca do conhecimento cientifico.

A construgio de croquis, plantas, mapas e maquetes, sejam mapas do
corpo, do lugar ou do ‘mundo, passando por escalas intermediirias onde as
decisdes importantes que afetam o cotidiano das pessoas si@o tomadas, podem
através de leituras, interpretacdes e releituras de fatos vividos ou veiculados em
diversas fontes de informacio e conhecirnehto, e através da criagdo, imaginagio,
revelar novas representacdes e um modelo de mundo/lugar melhor que o atual.
Neste contexto, a literatura infantil e a arte em todas as suas especificidades sio

ferramentas fundamentais para o estimulo da critica e da criatividade.
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O hotizonte geogrifico de uma crian¢a expande 4 medida que ela
cresce, mas nio necessariamente passo a passo em direcio i
escala maior. Seu interesse e conhecimento se fixam primeiro na
pequena comunidade local, depois na cidade, saltando o bairro; e
da cidade seu interesse pode pular para a nagdo e para lugares
estrangeiros, saltando a regido. Na idade de cinco ou seis anos, a
crianga pode demonstrar curiosidade sobre a geografia de lugares
remotos. Como pode apreciar locais exdticos se nio tem
experiéncia direta? (..) Ndo é de surpreender, entretanto, que
uma crianga possa demonstrar interesse pelas noticias de lugares
distantes, pois a sua vida é rica em fantasia e se sente 4 vontade
no mundo da fantasia antes que os adultos venham lhe exigir que
viva imaginariamente nos paises reais do livro de geografia. Para
uma crianga (..) a experiéncia é uma procura ativa em que
algumas vezes faz extrapolagBes surpreendentes para além dos
fatos: ela nio se prende ao que vé ou sente em sua casa e em seu
bairro (Tuan 1983:35).

O espago experienciado através da localizagio de objetos ou lugares, da
percepgdo da distdncia que separam ou unem os lugares, a partir das mais
simples interages 2 mais complexas com auxilio da tecnologia, vai definindo

abstratamente na mente da crianga uma rede de lugares.

A crianga, diferentemente do adulto, tem uma visio e uma referéncia
limitada de espago e tempo. A crianga pouco sabe o significado e social e
econdmico das coisas que vé, contudo, a0 se expressar com fluéncia é capaz de
nomear e classificar as coisas, adquitindo com o tempo o interesse pelos lugares
e pelas normas e valores neles instituidos. Ao ser estimulada a estabelecer
comparagGes entre as semelhangas e diferengas entre os objetos, lugares, acSes e
fatos do seu cotidiano, através de mediacGes significativas, pode compreender
como se dio as relagdes e as transformagdes promovidas pelo trabalho e pelas
técnicas, compreendendo assim a complexidade das relagdes sociais através das

relagGes espago-temporais.

Contudo, a percepgio do espago pelos diferentes sujeitos é marcada pela

afetividade e pelas referéncias socioculturais.
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Para Tuan apud Corréa (1995), o lugar p_oésui um espirito, uma
personalidade que se manifesta pela apreciagio visual ou estética do local, pelos
sentidos a partir de uma longa vivéncia. Nos virios espagos pessoal e grupal
onde € vivida a experiéncia do outro, resposta do sentimento e da imaginagio is
necessidades humanas fundamentais, possui o espago sagrado como /oexs de uma
manifesta¢do do sagrado mitico-conceitual, o espago do outro, que juntamente
com o entorno sio espagos direta ou indiretamente vinculados, configurando um

mesmo espago (Corréa, 1995).

Assim, o espago vivido deve ser abordado segundo varios pontos de
vista, pois as condi¢des de vida dos seres humanos, sua adaptagio is mais
diversas altitudes e latitudes, climas entre outras condigdes naturais, por
exemplo, tém a ver ndo sé com aspectos de natureza fisica e biolégica, mas com
aspectos ligados a questdes culturais, sdcio-econbmicas e politicas de

determinado tempo histdrico.

Neste contexto, busca-se um ensino diferenciado e abarcador da
problematizaéio e da dialogicidade, devendo-se considerar os diversos
referenciais que as criangas carregam em suas vivéncias, visto que uma mesma
unidade regional, como por exemplo um bairro, ou uma cidade, como no caso
especifico de Florianépolis, pode comportar uma vasta diversidade cultural e
sécio-econdmica, onde as diferentes representac;ées sobre o espago vivido,

devem ser socializadas, discutidas e historicizadas.

Compreender 2 multiplicidade e a complexidade das relagdes que se
produzem nesses contextos, permite entender melhor o ambiente das relagdes
espaciats, pelos usos e reptresentagdes apreendidos através dos sentidos, da

imaginagio, da meméria, do pensamento, das interagSes, dos momentos vividos.
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Neste sentido, de acordo com Vygotsky, a elaboragio de conceitos pelas
criangas exige desafios, estimulos ao intelecto, estigios maiores de raciocinio,
abstraces giaduais, com diferentes graus de generaliza¢io e complexidade, e é a
partir das constantes interages com o meio social em que vive, sempre mediado
por outras pessoas que indicam, delimitam e atribuem significados i realidade,

que lhe possibilitam construir os conceitos cientificos de tempo e espago na

escola (Rego, 1997).

Assim, estudar o local é mais que compreendé-lo como um contexto'
isolado, € concebé-lo integrado i realidade total, pois que, a0 inserir-se num todo
organizador, o espago comporta a dimensio histérica, econdmica, soci_olégica;
religiosa e todas as dimensdes humanas, fundamentalmente. contextualizadas no _
espago global, “que é o conjunto das diversas partes ligadas a ele de modo inter-

retroativo ou organizacional” (Morin, 2000:37)

* Morin, Edgar. Os sete saberes necessdrios & educagio do futnro 2000:36
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2.2. A construgdo das relagdes temporais

Estudar as relagdes temporais visa o desenvolvimento de uma identidade
social e coletiva, o que torna necessirio conhecer o passado pessoal, do povo

brasileiro e da humanidade inteira, sempre de forma contextualizada.

A compreensdo do tempo ¢é fundamental para as aprendizagens que se
querem significativas, para as elaborages mais complexas do conhecimento
acerca dos fatos vividos no processo de construcio da histéria da humanidade.
Assim, a compreensio das relagdes de tempo nas séries iniciais tal como as de
espago, devem ser desenvolvidas a partir do tempo pessoal e fisico, medidos

pelas sensa¢des de duragio e movimento.

Pafa Pages — 1997 — segundo Hahn (1998:71), a experiéncia de tempo se
adquire no interior do grupo e da coletividade, em contato com as coisas e as
pessdas. Neste sentido, torna-se fundamental as situages de ensino-
aprendizagem a partir das situagdes vividas, caracterizando o modelo sécio-
interacionista de Vygotsky, contrapondo-se a visio tradicional do ensino de
historia, geral e positivista, preocupado com a transmissio de informacdes, a

repeticio e memotizagio.

Para Hahn (1998), a construgio da temporalidade — a percepgiio mental
do tempo — passa por tepresentagdes dos sujeitos frente a0 tempo vivido, pvela

troca e pelas novas experiéncias que envolvem acontecimentos cotidianos.

Neste sentido, a compreensio do tempo pessoal e o tempo fisico, devem
ser considerados e medidos pelas sensagdes de duracio dos movimentos, pelos
tempos externos e internos dos fatos sociais a partit do presente,
correlacionando  posicionamentos e idéias do passado objetivando a
compreensio deste como uma repre;entagﬁo do real, para interferir no presente,

na busca de perspectivas de um futuro pessoal e coletivo.
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Whitrow (1993) escreve sobte 0 nosso sentido interno de tempo:

O tempo € certamente uma caracteristica fundamental da
experiéncia humana. (..) Nossa experiéncia direta do tempo é
sempre do presente, e nossas idéias dele surgem da reflexio
sobre esta experiéncia. No entanto quando nossa atencio esti
concentrada no presente, tendemos a nio ter consciéncia do
tempo. Um “sentido de tempo” envolve alguma consciéncia de
duragio, mas isso depende de nossos interesses € do modo como
focalizamos nossa atengio. Se o que estamos fazendo nos
interessa, o tempo parece curto, €, quanto mais atencio
dedicamos ao proprio tempo, isto é, A sua duracio, mais longo
ele parece. Nunca um minuto parece tdo longo como quando
olhamos o movimento do ponteiro dos segundos no mostrador
do relégio (Whitrow, 1993:17).

A nossa experiéncia com o sentido de duragio, perpassa entio pelos
estados fisicos e psicolégicos do nosso corpo. Um fator amplamente
experimentado e reconhecido é a idade, 2 medida que ficamos mais velhos, o
tempo, tal como registram o relégio e o calendério, parece passar mais depressa.

Assim, as experiéncias presentes e passadas ou expectativas e desejos futuros

relacionam-se com a sensagio de duragio.

O tempo tem varias dimensdes, e as mais conhecidas e vividas por nds
sdo as dimensdes fisica, histdrica ou social. Quando nos referimos 4 nocio de
tempo, podemos perceber que este tempo esta sempre relacionado 2 sensacio de
lentiddo ou rapidez, 3 alguma forma, seja ela a do sol ou 2 do relégio, a algum
processo ou agio que se materializa e se inter-relaciona no espago, permitindo o

acontecer de uma histéria conjunta, no processo histérico concreto.

Contudo, as criangas tém dificuldades em adquirir uma concepgio
unificada de tempo, pois que esta depende de suas préprias atividades. A
aquisicdo gradual dos conceitos temporais pelas criangas esti correlacionada a
experiéncia, a agio e o desenvolvimento de seu uso da linguagem. Apés aprender
a nogio de agors, relacionada a experiéncia de viver apenas no presente, as

nogdes apreendidas pelas criancas de depois, logo e amanki Thes dio o sentido de
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futuro. Assim, os enunciados relativos 20 futuro aumentam 3 medida que a
crianga vai ficando mais velha, e os relativos ao passado sio bem menos .
predominantes. Assim, “nosso sentido de expectativa se desenvolve antes de

nossa consciéncia de meméria.” (Whitrow, 1993:17).

A aquisicio gradual da linguagem nio sé aumenta a capacidade
da crianga de compreender e de se comunicar como lhe permite
apreender relagdes temporais e ampliar a capacidade de
conceituagdo temporal. (..) a consciéncia de fendmenos
temporats envolve uma estrutura conceitual abstrata que sé
gradualmente aprendemos a construir (Whitrow, 1993:18).

Adquirir uma concepgio abstrata e unificada de tempo, perpassa pelo
entendimento do processo de interagio entre objetos e eventos, que tém no

movimento, a criagio e a recriagio continua do espago e do tempo.

O conceito de tempo e histdria, tio presentes na linguagem do nosso
dia-a-dia, incorporados em nossas entranhas e de forma tio absoluta através de
calendirios ou relégios, lembrando-nos sempre do seu valor — Tempo ¢ dinbeirol
Nao temos tempo a perder! — que dificilmente paramos para ‘reﬂetir sobre o seu
poder transformador tanto das atitudes, valores e do conhecimento acerca do

mundo.

Quando a Terra ainda era inteiramente natural, os movimentos, as
metamorfoses deviam-se unicamente s trocas de energia entre os seus
elementos. O planeta mudou os seus aspectos, e ele proptio muda
incessantemente como um todo. O tempo prossegue sempre, sem interrupgio.

O tempo niio piral

Num primeito momento, num passado remoto, os humanos mais que
criadores, eram subordinados. O intervalo de tempo entre um evento e outro,
sugerindo mudanga -era muito maior que a vida de uma pessoa. Com as

invengdes técnicas seu poder de intervencdo e a autonomia relativa vai
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!
aumentando. Hoje, com a tecnologfa, o intervalo entre as transformacSes é bem

menor, quase que instantaneo.

Para Castells (2000) estamos testemunhando na atualidade uma
relativizacdo do tempo de acordo com os contextos sociais, em que a fuga da
cultura a0 relégio sdo facilitadas pelas novas tecnologias da informagio e
embutidas na estrutura da sociedade em rede, o que mostra o surgimento do que
chama tempo intemporal, que nega o tempo através do uso da tecnologia para fugir
dos contextos de existéncia e apropriar-se de qualquer valor que cada contexto

possa oferecer ao presente eterno.

A mobilidade através do tempo, no transcotrer da histéria, possibilitada
pelas maquinas criadas para dinamizar a vida e a produgio de mercadorias, vence
o espago. Humanos que hi tempos atravessam continentes, mares e ares, hoje

transitam pelo espago sideral e buscam mover-se na velocidade da luz.

Tuan (1983) quando explana sobre o tempo no Espago Experiencial,
coloca que embora as pessoas difiram quanto a consciéncia de espago e tempo
na maneira de elaborar o mundo, “a vida didria na sociedade moderna requer que
estejamos conscientes do espago e do tempo como dimensdes separadas e como

medidas transponiveis da mesma experiéncia” (Tuan, 1983:132).

Os diversos meios de informagio e de comunicagio permitem que o
pensamento transcenda o espago e permanega vivo na mente das pessoas, até
aps a nossa morte, transcendendo o tempo. Hoje, entre as novas tecnologias
acessiveis 20s mortais, 0 avido e a Internet anulam tempos e espagos através do
deslocamento rﬁpido e da possibilidade de comunicagio simultinea de um lugar

a outro do mundo.

Segundo Santos (1999), com a formidével aceleragio permitida pelo
computadot, podemos efetuar mais divisdes do tempo, reconhecer etapas e o

sentido do acontecer histérico e geogrifico. Os contetidos desses tempos
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abstratos dos reldgios atuais, mais detalhistas e precisos, condicionam o exercicio
de numerosas atividades particulares, produzem também novos valores e

comportamentos, acrescentando a mudanga no contexto social.

Assim, para o referido autor

As caracteristicas da sociedade e do espago geogrifico, em um
dado momento de sua evolugdo, estio em relacio com o
conhecimento dos sistemnas técnicos e permitem o entendimento
das diversas formas histéricas de estruturacio, funcionamento e
articulagio dos territorios, desde os albores da histéria até a
época atual (Santos, 1999:137).
Os acontecimentos histéricos, os eventos, planejados ou nio, supdem a
agdo humana no tempo e no espago, que nele renova os modos de fazer, de

organizar, de sentit ou de entender a histéria real de vida dos lugares, dando

sentido a estes.

Assim, para que possamos interpretar e compreender o tempo passado,
soctal e articular com o presente, € interessante retomar o passado histérico e |
vivificar os diferentes usos dos objetos e técnicas que a sociedade fez deles em
determinado lugar e periodo histérico, através dos sentidos, da imaginag¢io, da
memoria, do pensamento, das interacSes, da reconstituicio dos momentos

vividos por outras pessoas.

Refletir acerca da histéria pretérita “representada” no espago e
confrontando com a sociedade atual, perpassando pela reflexiio critica sobre o
processo historico, sobre as dire¢des tomadas pelas sociedades passada e atual e
as diversas relagdes nelas estabelecidas, busca diferentes perspectivas para a

transformacio espacial e social dentro da sociedade atual.
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Neste sentido, o entendimento acerca dd espago e tempo perpassam
antes de mais nada pelo grau de representagio da realidade que conseguimos
desenvolver através das inter-relagdes que estabelecemos entre as coisas do
mundo. Assim, a analise daqueles perpassam por nossas possibilidades de
percebé-los, seja através da aparéncia que nos comove, seja pela esséncia que nos

envolve.

A discussio acerca do tempo vivido, inter-relacionando diferentes
tempos historico-sociais, visa conceber uma nova maneira metodoldgica de
tratar o ensino nas séries iniciais do Ensino Fﬁndamental, buscando construir o
entendimento e 2 compreensio das principais caracteristicas que permeiam a
concepgio de tempo, de movimento, duragio, transformacio e previsio, no

sentido de planejamento, de objetivacio.

- Assim, a0 atuar como mediador, no processo de apreensio do tempo, o
professor deve fazé-lo em etapas explorando as formas subjetivas e objetivas que
vdo se complexificando a partir do tempo vivido pela crianca. As sensagdes, O
stmbdlico, o tempo vivido com intensidade na vida cotidiana pela crianca, deve
set o ponto de partida. O tempo fisico, objetivo, continuo, medido
cronologicamente através do relégio e de calendarios, relacionados is acBes dos
sujertos, dimensionados em éurtas, médias e longas duragdes, os tempos

multiplos, vio a0s poucos sendo elaborados pelo aluno.

O aluno, através do entendimento das histérias de sua familia e de cada
colega em sua familia, no bairro, na cidade ou em outro lugar, petceberi que
num mesmo periodo cronolégico, convivem diferentes trajetdrias, resultados das
relagSes sociais (tempo histérico), compreendendo que o tempo é uma
construgio social e que envolve tempos distintos: passado, presente e futuro,

promovendo assim a compreensio do tempo histérico ou social.

A intengio de ir 2 um lugar cria um tempo histérico: o lugar é
um objetivo no futuro. O futuro nio pode deixado sem data e



70

indefinido. (..) A necessidade de estar em certo lugar quase
sempre significa estar 14 a uma certa hora. (..) Em toda parte, o
tempo regula as vidas e a subsisténcia humana. A principal
diferenca entre as sociedades tecnolégica e nio tecnolégica é que
na primeira, o tempo estd regulado com precisio de hora e
minutos (Tuan, 1983: 145-146).

A caminhada no processo de construgio da nogio de tempo histérico-
social pelos alunos, compreende tanto as légicas temporais, quanto as diversas
concepgbes de tempo. Para tanto o professor. precisa elaborar situacdes de
interven¢do pedagégica que privilegie formas de pensar mais complexas sobre o

tempo, e suas dimensdes histdricas.

Para atingir a etapa de entendimento do tempo histérico/social é
necessario o dominio gradativo e continuo das relacdes temporais que envolvem

otdem ou sucessdo; duragio e simultaneidade (Antunes, 1993).

Na ordenagio/sucessio o conceito bisico deveri ser trabalhado com
diferentes situagGes, utilizando as nocdes de antes e depois relacionadas ao
deslocamento de objetos ou pessoas e ainda de outros elementos naturais como
as plantas, os animais, o sol, a lua etc., ou ordenagio dos fatos acontecidos num,
dia, num més, ano ou fatos vividos, A relagdo temporal de simultaneidade pode
também ser trabalhada através do entendimento da palavras durante, enquanto e

a0 mesmo tempo, encaminhando assim a nogio de tempos multiplos.

A percepgio da duragio também permite compreender a simultaneidade
dos acontecimentos, podendo a abordagem ser feita, segundo Antunes (1993),
através da comparagio das duracdes, e da quantificagdo das duragdes, ou seja a
contagem do tempo através de medidas e unidades padrio e assim construindo

as nogdes de tempo histdrico.
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Embora a crianca das séries iniciais compreenda melhor o que é atual, o
vivido, ela € capaz de entender a existéncia do passado, a partir da memdria
individual e coletiva da familia, da escola, dos acervos da comunidade, do bairro,

da cidade, do estado.

A nogio de passado como meméria, do passado remoto ou do futuro,
podem perfettamente serem trabalhados com as crancas através de narrativas
histéricas, “Bra uma vez..” “Num planeta nio muito longe daqui...” que
projetam tanto um passado quanto um futuro longinquo, indefinido, visto que
na atualidade, o acesso a videos, video-games, computadores, 4 Internet, 3
museus, obras de arte, livros, filmes como por exemplo sobre os dinossauros, ou
Guerra nas Estrelas, bem como o conhecimento acerca das inscri¢des rupestres,
as varias histérias acerca da invencio da descrita e dos ndmeros sio bem

presentes na vida dos alunos.

Assim, 2 mediagio do conhecimento através da interagio social conjunta
com o uso de técnicas e novas tecnologias promovem nas criangas experiéncias .
do tempo histérico-social muito mais aceleradas, bastante distintas daquelas
vividas por seus avds quando construfam suas nogoes de tempo nas ondas do
radio.

Segundo Vygotsky (1984:100), “o concreto é visto como ponto de Aapoio
necessatio e inevitivel para o desenvolvimento do pensamento abstrato — como
um meio e n3o como um fim em si mesmo”. Assim, ainda para o mesmo autor o
processo de desenvolvimento da consciéncia é o desenvolvimento de um
conjunto de determinadas capacidades independentes, que progride de forma
mais lenta que o aprendizado ~ a capacidade para pensar sobre virias coisas —

pois que

um aspecto essencial do aprendizado € o fato de ele criar a zona
de desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta
varios processos internos de desenvolvimento, que sio capazes
~de operar somente quando a crianca interage com pessoas em
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seu ambiente e quando em cooperagio com seus companheiros
(Vygotsky, 1984:101).

Neste contexto, podemos dizer que o tempo é vivido por nés de forma
subjetiva, e que a sua percepgio, como tudo mais, € uma construgio aprendida

socialmente, na experiéncia social de viver no tempo.

Assim, o professor, a partir de problematizacdes atuais, inter-
relacionando espago e tempo, permite i crianca dimensionar sua época, emitindo
julgamentos sobre os acontecimentos locais e globais, abarcando as a¢des do
passado, bem como as possibilidades de um futuro desejado para a sociedade em

sua multiplicidade social, cultural, ambiental e econdmica.

“A vida humana (...) € uma viagem sem volta: O Tempo humano prefere

o futuro” (Tuan, 1983:150).
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Capitulo III

A Geografia a luz de idéias modernas e contemporineas

Explanar sobre o objeto da Geografia, é uma questio complexa, pois
revela a concepgio que se tem da ciéncia geogrifica e a representacio que se tem

do mundo.

Os seres humanos nos primérdios da histéria, inseridos no meio
primitivo, estavam sujeitos s influéncias das coisas circundantes, estas
determinavam suas necessidades, suas a¢Ges e formas de sentir, pensar e registrar

os fenémenos naturais.

A necessidade que os humanos tém de desenhar caminhos para se
localizar e se otientar na superficie terrestre esti ligada prépria garantia de
sobrevivéncia, que em épocas mais remotas significava mais que buscar
alimentos ou evitar os inimigos. As conquistas de novas areas, a participacdo nas
guetras ou a defesa do territério exigiam diferentes técnicas para fazer seus
mapas, levando a0 aperfeioamento da elaboracio destes e o desenvolvimento
de informagdes mais complexas, visto que o conhecimento sobre a superficie

terrestre também se complexificava.

A Ciéncia Geogrifica, que teve sua génese na pura descricio da Terra,

detectou em sociedades primitivas registros da superficie terrestre em rochas e
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cavernas de informac;ée.s sobre os deslocamentos e migra¢des, a localizacio de
solos fértess, de lugares préprios as cagadas, bem como transformacdes de
ordem astrondmica percebidas no ambiente ~ os ciclos — como por exemplo o
dia e a noite, as estagdes, as épocas de plantar e de colher, entre muitos outros.
Estes registros permitem-nos inferir que o estudo sobre o espaco € o tempo é
primevo e remonta as relagdes de trabalho estabelecidas entre os diversos grupos

sociais e o ambiente, bases para a construcio da cultura humana.

As 1déias geograficas ao contemplarem a sociedade e a natureza desde 2
antigiiidade, preocupavam-se em descrever e explicar a ocorréncia de fenémenos
fisicos e humanos na superficie da Terra. A Geografia na antigiiidade, mesmo
antes de ter definigio ja era produzida por filésofos, historiadores, médicos... em
estudos sobre os aspectos de diferentes lugares, a distingdo dos habitantes de

diferentes regides.

Na Grécia Antiga as perguntas dos homens eram respondidas pelos
mitos e pelas religides. As explicagdes mitolégicas ilustravam fendmenos como o
dia, a noite, a chuva, a fertilidade dos solos, as secas. Enfim, todos os processos

naturats eram elucidados através de deuses criados a sua tmagem e semelhanca.

O pensamento humano deu um salto a partir dos filésofos gregos
através do pensamento construido sobre a experiéncia e a razio. Ao descreverem
os lugares, buscavam explicagSes sobre as constantes transformacdes da
natureza, faziam tentativas de descobertas de leis naturais universais através de
observagdes dos fendmenos ocorridos com os elementos naturais, 0s recursos

basicos da vida, a terra, o ar, o fogo e a dgua.

Os gregos foram os primeiros a sistematizar o conhecimento geografico.
Agugados pela curiosidade ligada 3s relagdes entre a natureza e a sociedade e as

relages entre as diferentes classes sociais.
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Na Idade Média, a busca da obtengio de precisio — pelos principes,
conselheiros de Estado, homens de negdcios — acerca da extensio real do
planeta, da dimensio e forma dos novos continéntes, bem como a sua
exploragio na busca de recursos naturais, do comércio, ou seja, da penetracio da
economia capitalista européia em outros continentes, apetfeicoaram a
representacio grifica de dados observados nas cartas geogrificas, o que fez 2

Geografia tomar consciéncia de ser-em-si.

Embora a cartografia tenha se desenvolvido nos séculos XV e XVI em
funcdo das grandes descobertas, até o séc. XVIII os variados trabalhos de cunho
geografico seguem dispersos, sem qualquer padronizacio tornando-se impossivel

falar de Geografia como ciéncia, enquanto um saber autébnomo (Pereira, 1989).

Dando continuidade a0 conhecimento e representacdes dos seres
humanos no espago e no tempo, neste capitulo tenho como preocupagio
oferecer um breve quadro sobre o transcurso da Ciéncia Geografica no século
XX, uma visdo das concepgdes que permearam e ainda hoje permeiam esta

ciéncia, bem como essa ciéncia se telaciona com o ensino.
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3.1. As Correntes do Pensamento Geografico

3.1.1. A Geografia Tradicional

 Foi na Alemanha que a Geografia Fisica ensinada por Kant, pela
primeira vez, de 1756 a 1796, abtiu caminho para a sistematizacio desse saber
especifico. Contudo, somente em 1870, no século XIX, que Friedrich Heinrich
- Alexander Von Humboldt (naturalista) e Karl Ritter (filésofo e historiador),
diretamente ligados 2 aristocracia prussiana, sistematizaram a Geografia como

conhecimento ctentifico.

Humboldt e Ritter, foram contemporineos e pertenceram a geracio que
acompanha a Revolug¢io Francesa, viveram o clima da unificacio alemi e do
desenvolvimento capitalista tardio em seu pafs, j4 direcionado para a_formagio

do Estado nacional alemio (Pereira, 1989).

Humboldt, considerado o Pai da Geagrafia, estudou o Globo sem dar .
destaque 20 humano, preocupado com o estudo das causas da distribui¢io das
paisagens, realizou pesquisas de campo durante suas viagens pelo mundo que
resultou em irnportantes obras como “Quadros da Natureza” e “Cosmos”.
Humboldt, incentivou a criagio de institutos geograficos, e a realizacio de

congressos e reuniGes cientificas (Pontuschka, 1994:40).

Ritter, realizou estudos comparativos entre regiGes diferenciadas,
procurando explicar as formas de ocupacio do territério e escreveu “A
organizagdo do Espaco na supetficie do Globo e sua Fungio no
Desenvolvimento Histérico”, definindo o conceito de “sistema natural”, area
delimitada na qual cada arranjo comportaria um conjunto de elementos, onde o
homem seria o principal deles. Embora sendo historiador e tendo valorizado a

relagio homem-natureza em sua proposta o antropocéntrica (o homem é o
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sujeito da natureza) enfatizava o estudo dos lugates. Assim o humano,

continuava submisso ao meio.

Segundo Pontuschka (1994), no final do século XIX as idéias marxistas
propagavam a expansio do sistema capitalista, apontando para a diminuicio da
influéncia do meio natural sobre o homem, que em fungio da acumulacio de
capitais o transformava sem levar em conta os danos ecologicos e sociais destas
transformagbes. Contudo, considera que este teve pouca influéncia sobre os

. gedgrafos da escola alemi e francesa do século passado.

A Escola Alemi contribuiu para o processo de expansio do territério
alemio, onde o espago era sindnimo de possibilidade de progresso, necessirio ao
desenvolvimento do capitalismo. As visdes geral e local do Planeta, por
Humboldt e Ritter impulsionaram novos estudos, como o dominio das massas
liquidas, do movimento dos elementos da atmosfera, das diversas régiées da
Terra. Neste sentido, o papel da Geografia se resumia no estudo da fisionomia e

da fisica terrestre.

Assim, estes pensadotes preocupados com o espago concreto descreviam
a Terra, sua populagio e atividades econdmicas, nio possuiam no rol de seus
interesses e preocupagdes as relacdes sociais, salientando apenas a mnfluéncia do

meio, sobre o homem.

A Geografia cientifica ou académica, sistematizada a partir de suas

formulagSes e das contribuicdes de Ratzel e da escola francesa toma Corpo no

final do séc. XIX.

Friedrich Ratzel, antropdlogo alemio, privilegiou o elemento humano,
valorizou a histéria e o espago, publicou sua Antropogeografia — Fundamentos da
Aplicagio da Geografia & Histéria, em 1882: Segundo Moraes (1999), esta obra
funda a Geografia Humana.
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Segundo Andrade apud Pontuschka (1994:42), influenciado pelas idéias
evolucionistas de Charles Darwin, Rdtzel tinha as idéias comprometidas com o
capitalismo da livre-empresa e da concorréncia, e teve suas idéias propagadas
tanto na Alemanha quanto nos Estados Unidos. Os seguidores das idéias de
Ratzel constituiram a chamada escola determinista, naturalizando completamente
a Histdria Humana, pois que considetavam a grande influéncia do meio natural

sobre 2 humanidade.

Estas influéncias atuatiam, primeiro na fisiologia (somatismo) e
na psicologia (cariter) dos individuos, e, através destes, na
sociedade. Em segundo lugar, a natureza influenciaria a propria
constitui¢io social, pela riqueza que propicia através dos recursos
do meio em que esti localizada a sociedade. A natureza também
atuatia na possibilidade de expansio de um povo,
obstaculizando-a ou acelerando-a e ainda nas possibilidades de
contato com outros povos, gerando assim o isolamento e a
mesticagem (Moraes, 1999:55). '

Ratzel manteve a “Geografia como ciéncia empirica, cujos
procedimentos de anilise seriam a observacio e a descri¢do” (Moraes, 1999:57).
Embora com sua visio naturalista, que concebia os fendmenos humanos como

idénticos aos naturais, propunha ver o lugar como elemento de uma cadeia

(Moraes, 1999).

Assim, as idéias deterministas definiam o objeto da Geografia como “o
estudo da influéncia que as condigdes naturais exercem sobre a humanidade”,
Nessa geografia, o homem era visto como produto final da evolucio, onde a
selegdo natural se dava conforme a capacidade deste em se ajustar 20 me1o

natural, o que legitimava o imperialismo.

Ratzel propde a inter-relagio na abordagem dos elementos naturais,
encarando-os como suporte da vida humana, e nio mais como determinantes.
Esta petspectiva, chamada Ambientalista, contribuiu para a transformagio do

pensamento geografico na Franca.
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A derrota da Franga na guerra franco-prussiana (1870-1871) havia
colocado para a classe domhinte francesa a necessidade de pensar o espaco
geografico, a fim de fundamentar o expansionismo francés. Paul Vidal de La
Blache, ligado a0 poder francés, criticéu a Geografia determinista de Ratzel e

criou o possibilismo.

A Escola Francesa que nasceu apés a guerra de 1870 para se contrapor ao
Materialismo Histérico e Dialético Alemio servia a burguesia francesa, fazia
. parte do Estado, e objetivava recuperar seus territérios perdidos e a expansdo

colonial.

Para La Blache, fundador da escola francesa, nio havia um dominio da
natureza sobre o homem nem deste sobre a natureza, mas possibilidades de
influéncias reciprocas (Andrade apud Pontuschka, 1994:44). Para ele o homem

sofre a influéncia do meio, mas também o transforma.

Para La Blache o homem é um agente podetoso na modificagio das
superficies: “Sua obra sobre a Terra j4 é longa; h4 poucas partes que nio levam -
os seus estigrnas; Pode se dizer que dele depende o equilibrio atual do mundo
vivo” (La Blache In Chistofoletti, 1985:46).

Neste sentido, esse autor, evoca a importancia da condicdes geograficas
sobre histéria humana, abordando que a Geografia e a Histria embora sejam
companheiras antigas divergem em seus objetos e métodos visto que a
“Geografia é a ciéncia dos lugares e nio dos homens” (La Blache In
Christofoletti, 1985:47), afirmando que o estudo da evolugio dos fendmenos
terrestres supde o emprego de uma cronologia que difere daquela da Histéria.
Assim, a Geografia ao explicar a decadéncia de uma determinada civilizagio, a

justificaria através da mudanca de clima.

La Blache, acentuou o propdsito humano vinculado 20 estudo da

paisagem, ou seja a relagio homem-natureza interessando-se pela populagio,
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pelos agrupamentos, técnicas e instrumentos de trabalho. Valorigou 0 papel da
Historia, aproveitando-se de sua Jormagio como historiador (Mortaes, 1987:66), contudo,

nio aborda a relagio entre os homens, as relacdes sociais e de produgiio.

Para Moraes (1999), essas atividades eram muito importantes para agio
imperial francesa o poder econdmico e politico da Europa, pois que promoviam

a expansio colonial na Africa e na Asia.

As defini¢Ges acerca da Geografia permearam a diferenciacio regional da
superficie terrestre — Hartshorne, em 1939 — e a anilise das infludncias e
interagdes entre o homem e o meio — Demangeon, em 1942, (Christofolett,

1985).

Embora a superficie terrestre fosse objeto especifico do trabalho
geografico, as definigSes e a pritica da pesquisa geogrifica sempre provocaram
contradi¢des, tanto no que diz respeito a Geografia Fisica e a Geografia

Humana, quanto ao que se refere 2 Geografia Geral e a Geografia Regional.

A Geografia Fisica destinava-se 20 estudo do quadro natural, e a
Geografia Humana preocupava-se com a distribuicio dos aspectos originados
pelas atividades humanas. A Geografia Fisica, em virtude do aparato
metodoldgico mais eficiente, consolidou-se como cientifica mais rapidamente, &
a tmprecisio dos procedimentos metodoldgico das atividades humanas gerava
um conflito conceitual de ser a Geografia uma ciéncia Gnica ou um conjunto de

ciéncias.

Para La Blache em seu artigo escrito em 1913,
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a Geografia é considerada como se alimentando nas mesmas
fontes da Geologia, da Fisica, da Ciéncias Naturais e, de certa
forma das Ciéncias Sociolégicas. Ela serve-se de nogdes, sendo
que algumas delas sio o objeto de estudos aprofundados nas
ciéncias vizinhas, dai vem, entdo, a critica que se faz as vezes 2
Geografia, a de viver de empréstimos, a de intervir
indiscretamente no campo de outras ciéncias, como se houvesse
compartimentos reservados no dominio da Ciéncia. Na realidade,
como veremos a Geografia possui seu proprio campo. O
essencial é considerar qual uso ela faz dos dados sobre os quais
exerce. Sera que ela aplica métodos que lhe pertencem? Sera que
traz novos horizontes, de onde as coisas passam a aparecer em
perspectiva especial, que os mostra sob angulo novo? Todo o
problema € este que esta ai. Na complexidade dos fendmenos
que se entrecruzam na natureza, nio se deve ter uma unica
maneira de abordar o estudo dos fatos; é utl que sejam
observados sob angulos diferentes. E se a Geografia retoma
certos dados que possuam um outro tétulo, nio hi nada para
que se possa taxar essa apropriacio de anticientifica
(Christofoletti, 1985:37-38). - |

A Terra é uma s6, embora a ciéncia a tenha fragmentado quando
fragmentou o conhecimento a seu respeito e separou o conhecimento humano
em compartimentos. O conhecimento dos fatos da Geografia que dizem respeito
a fisica terrestre como os movimentos tectonicos, a circulagio das égdas, as
oscilagBes do clima, resulta de um conjunto de observagSes de fenémenos que
participam de uma diniamica geral, e que necessitam de nogles presentes na
Geologia, na Fisica, nas Ciéncias Naturais e na Sociologia. E cada ciéncia 20
contribuir para o conhecimento da fisionomia da Terra em cada parte do globo,
realiza a tarefa que lhe é ptrdpria, contudo, é preciso esclarecer que mesmo o
conjunto destas ciéncias nido preenchem o papel da Geografia, pots somente a

«

analise dos elementos dessas ciéncias e suas inter-relagdes podem compor “a

trama de toda a pesquisa geogréﬁca” (La Blache In Chiristofoletti, 1985).

Contudo, ainda naquele momento historico, a Geografia distingue-se
como ciéncia essencialmente descritiva, determinando exatamente os fatos e as

areas que abrangem. Para La Blache
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a descricio geogrifica deve ser maledvel e vartada como seu
proptio objeto. (...) sendo formada diretamente em contato com
a natureza, (..) o desenho e a fotografia entram a titulo de
comentarios na descricio. (...) Mas nada vale o desenho como
meio de anilise para captar de perto a realidade, (...) O hébito
dessa licdes itinerantes é, para nds, um dos mais notaveis ganhos
pedagdgicos desses ultimos anos. E a escola a0 ar livre, mais
higiénica e mais eficaz que qualquer outra. Ela escolhe
antecipadamente seus textos, isto €, as paisagens onde se junta,
numa perspectiva mais ficil de apreender, este conjunto de
tracos caracteristicos que gravam no espifito do gedgrafo a 1déia
de regiio (La Blache In Christofoletts, 1985:46).

Segundo Christofoletti (1985), no que se refere a dicotomia entre a
Geografia Geral e a Geografia Regional, a Geografia Geral analisava cada
categoria de fenémenos da supérﬁcie da Terra de maneira autbnoma, resultando
na subdivisdo da geografia (geomotfologia, climatologia, biogeografia, geografia
da populagio, urbana, industrial e outras). Baseada no principio da “unidade
terrestre” — La Blache, 1896 — e da “escala planetaria” — Cholley, 1951 — os
autotes comparavam o fendmeno de um determinado lugar com fendmenos
analogos apresentados em outros pontos do globo, a fim de mostrar que as
particularidades se explicam pelos principios gerais da evolugio — De Martonne, |

1954.

A Geografia Regional ptocurava estudar as distintas paisagens da
superficie terrestre, 0 que favoreceu a expansio da perspectiva regional ou
corolégica, € o desenvolvimento da habilidade descritiva pelo gedgrafo,
estabelecida por La Blache em 1913, cuja explicagdo estava em conhecer a
transformacio histérica que permitiram as caracteristicas atuais da referida area
ou regiio. Admitia-se que muitas unidades executavam uma “fun¢do” em termos
de conjunto, como por exemplo: “os paises-colénias sio abastecedores de

matérias-primas para os paises imperialistas” (Christofoletti, 1985:14).
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Na perspectiva coroldgica, a regido, unidade na qual hi a interpenetragio
dos aspectos fisicos e humanos, permite o gedgrafo elaborar a sintese de todas as
informacdes (objeto de outras ciéncias) a fim de promover uma visio global e
totalizadora da regiio, a fim de conhecer as relagdes e as combinacdes que
condicionam a vida dos grupos humanos e de diversos elementos. Assim, todos
os eventos da supetficie terrestre acabam pertencendo ao ambito da Geografia, e

o estudo regional torna-se a propria Geografia Global.

A Geografia Humana, conseqiiéncia das viagens de descobertas e
Acolonizagio do século XVIII, apbs um processo de transformagio de conceitos
que tem otigem no homem enquanto individuo aparece neste contexto segundo
Demangeon (1952), como o “estudo das relagdes dos grupamentos humanos
com o meio geografico” (Demangeon In Christofoletti, 1985:53), vai preocupar-
se com a relagio entre as sociedades humanas e os recursos da natureza nas
grandes zonas naturais; com os procedimentos evolutivos 7o decorrer do tempo e
através do espago de um tipo de civilizagio, seja a pesca, a agricultura, o comércio, a
industria e etc.; com distribuicio dos homens em fungio das causas naturas, sua
extensio, sua densidade, seus movimentos e migracGes; e as instituigdes .
humanas, isto €, os modos de ocupagdo da terra, desde a casa e aldeias até as

cidade e os Estados.

Segundo Demangeon In Christofoletti (1985) os principios do método
da Geografia Humana perpassam pelo ndo determinismo natural; pela relagio do
homem com a sua base territorial, ou sejfa, a sua relagdo de trabalho, de posse
com a terra, isto é, sua organizagio territorial, que abarcam unidades regionais,

compreendendo as relagdes que unem os homens a0 seu meio, € que apofam O

trabalho da Geografia Geral.

Assim, as idéias ligadas as escolas européias fortaleceram o pensamento
- geografico acerca da descri¢do da paisagem natural e com a dicotomia entre

Geografia Regional e Geral, a compreensio da realidade.
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3.1.2. A Geografia Nova

Na busca de superagio da dicotomia e dos procedimentos da Geografia -
Regional, a partir da década de cinqiienta, a2 Nova Geografia desenvolveu-se
procurando enquadrar a Geografia no contexto cientifico global. Suas metas
bésicas estavam calcadas na aplicagio rigorosa da metodologia cientifica, baseada
no positivismo de Auguste Comte. Assim, pressupondo a unidade da ciéncia, a
pesquisa geografica, que tem como seu objeto de estudo a organizagio do

“espago, pauta-se nos mesmos procedimentos.

No final da década de sessenta David Harvey, em sua obra intitulada
Explanation in Geography, preocupou-se em tratar do aspecto metodolégico e
~ epistemolégico da Geografia. “Usando das normas cientificas como critério,
Harvey analisa o problema da explicagio nas Ciéncias Naturais, nas Ciéncias
Sociats e na Geografia. A discussio sobre tais temas desenvolvem-se em fungio
das teorias, leis e modelos” (Christofoletti, 1985:75). “A propésito dos modelos
para explicagdo, o autor distingue quatro modos: modelos de causa e efeitto,

modelos histéricos, modelos funcionais e modelos em sistema.” (Christofoletts,

1985:76) -

Uma das posigSes-chave nas teses do positivismo € que o conhecimento
cientifico é baseado em fatos, em eventos coletados no mundo empirico que
necessitam ser hipotetizados, transformados em dados e verificados, para que se
chegue a formulacio de lets. Neste contexto, as obras de Mario Bunge, de Karl
Popper com seu critério de refutabilidade, e de muitos outros filésofos da
ciéncia, fundamentaram a metodologia utilizada para a observagio empirica e

verificagio dos fendmenos geograficos.
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A Nova Geografia, denominada no Brasi de Geografia
Teorética/Quantitativa, procurou a objetividade e a imparcialidade, através de
um maior rigor na formulagio das explicagdes dos fendmenos geogrificos,
através de hipéteses, normas e da capacidade de “prever o estado futuro dos
sistemas de organizagdo espacial (..) mais condizente e apto is necessidades

humanas™ (Christofoletti, 1985:17)

O desenvolvimento de teorias relacionadas a distribuigdo e a0s arranjos
espaciats como a localizagdo e a hierarquia de eventos dos fendomenos, também
interessou a Nova Geografia, que se utilizou de teorias econémicas (Christaller,
Von Thiinem e Weber ) para muitos estudos de distribuiges pontuais, de redes
ou de areas, Que feitos sem um estudo critico, sem propostas de modificacio ou

substituicdo aquelas teorias, deixou uma lacuna na teoria geogrifica.

Uma outra caracteristica matcante da Nova Geografia foi o uso de
técnicas estatisticas e matemadticas para as analises das distribuicées espaciais.
Denominada Geografia Quantitativa, foi introduzida no curticulo das
universidades brasileiras. E, embora constituindo-se em meios para os estudos
geograficos, a coleta de dados e as informagdes, sem o arsenal tebrico e

conceitual, tornaram muitos trabalhos mecanizados e deficientes.

A abordagem sistémica, como instrumento conceitual no tratamento da
organizagio espacial favoreceu e dinamizou o désénvolvirnento da Nova
Geografia, promovendo a critica a muitos conceitos, introduzindo o conceito de
geossistema por gedgrafos soviéticos, revitalizando, assim, o campo da geografia
fisica. A obra intitulada Andlise de Sistemas em Geagrafia, de Christofoletti (1985)
apresenta um levantamento bibliogrifico sobre a questio e os conceitos basicos

da teoria de sistemas.-
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Uma caracteristica positiva da Geografia Nova foi o uso e a construcio
de modelos, relacionada com a verificagio de teorias e com a quantificacio, o
que permitiu estruturar as idéias concatenadas ao funcionamento dos sistemas

das organiza¢Ses espaciais, e propiciou uma melhor compreensio da realidade.

Sendo a Nova Geografia, a representagio da aplicacio consciente da
metodologia cientifica para resolver problemas, através da formulacio de leis, em
Geografia Humana, a propbsic;ﬁo de leis fez surgir reagSes contrarias a Nova
Geografia, favorecendo o surgimento de tendéncias diferentes que ganharam

folego no século XX.
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3.2. Tendéncias Geograficas Alternativas — segundo

Christofoletti (1985)

Para Christofoletti (1985) a perspectiva de identidade entre as Ciéncias
Exatas e Humanas, ou seja, o estudo dos fatos humanos através de métodos
comuns das Ciéncias Naturais teve sua génese com Durkheim. Entretanto,
baseados em F. Hegel e apés W. Dilthey, muitos antipositivistas tornaram-se
adeptos de uma distingdo entre as Ciéncias Humanas e as Ciéncias Naturais,
visto que as Ciéncias Naturais procuram um relacionamento causal entre
fendmenos, enquanto que as Ciéncias Humanas visam os processos
permanentes, vivos, da experiéncia humana, extraindo seus sentidos ou

significados.

3.2.1. A Geografia Humanistica

A base da Geografia Humanistica contemporinea é atribuida a fillosofia
da fenomenologia existencial de Edmund Hussetl, com raizes em Kant e Hegel e
ampliada por Heidgger, Metleau Ponty e Sattre, entre outros. Ao analisar os
aspectos essenciais dos objetos, suprimindo o preconceito que se possa ter sobre
esse objeto, como os provenientes da pérspectiva cientifica e senso comum, a
fenomenologia existencial preocupa-se com a experiéncia vivida e adquirida pelo
individuo, contrapondo-se s obsetvacdes de base empirica, pois n3o se interessa
pelo sujeito e nem pelo objeto e sim pela experiéncia. “Na fenomenologia
existencial o espago é concebido como eSpago presente, diferente do espago

representativo da geometria e da ciéncia” (Christofoletti, 1985:22).
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Para a Geografia Humanistica o valor estd na experiéncia das pessoas em
relagio aos seus lugares, os valores para com o seu ambiente e as visdes de
mundo que se expressam em suas atitudes. “E o contexto pelo qual a pessoa
valoriza e organiza o seu espago e o seu mundo, e nele esse relaciona”

(Churistofoletts, 1985:22).

Segundo Christofoletti (1985), as nogdes de espago e lugar surgem como
muito importantes para esta tendéncia geogrifica. O lugar é aquele em que o
- individuo e encontra ambientado, no qual ele estd integrado e que tem

significancia afetiva para uma pessoa ou um grupo de pessoas.

Na perspectiva de Yi-Fu Tuan, segundo Christofoletti (1985), a nocio de
espago caracteriza-se pela capacidade e estrutura os objetos, reconhecendo as
relagdes e a distincia, envolvendo além das nogdes de perto e longe, as nocdes

de passado, presente e futuro.

A experiéncia de espago e tempo ¢é principalmente
subconsciente. Temos um sentido de espago porque podemos
nos mover e de tempo porque, como seres biolégicos, passamos
fases recorrentes de tensio e calma (Tuan, 1983:132).

Na Geografia Humanistica, estar préximo significa o relacionamento
afetivo da pessoa com o lugar. A tarefa do gedgrafo humanista é mostrar o
espago € o lugar numa estrutura éoerente, com definigio e significado,
valorizando os gostos, as caracteristicas, as particularidades, o contexto

ambiental, os aspectos de encanto e magia dos lugares etc.

E impossivel discutit o espago expetiencial sem introduzir os
objetos e os lugares que definem o espaco. () Lugar é uma
pausa do movimento. (...) A pausa permite que uma localidade se
torne um centro de reconhecido valor (Tuan, 1983:151-153).
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Em contraponto, a aplicagio da perspectiva fenomenolégica de E. Relph
(1976), que segundo Christofoletti (1985), é um trabalho mais expressivo, enfoca
que 2 expansdo cada vez maior da tecnologia e a organizacio do consumo tem
descaracterizado os lugares, das mais variadas regiGes do pais, visto que em
grandes e pequenas cidades, encontramos elementos idénticos tais como
propagandas, produtos alimenticios, meios de transporte, constru¢des e edificios,
as mesmas figuras para o desenvolvimento infantl entre muitos outros,

representando o processo de universalizagio e descaracterizagio do lugar.

Sobre estas duas perspectivas cabe vislumbrar um meio termo, visto que

os argumentos de Tuan e Relph sio substanciosos.

3.2.2. A Geografia Radical ou Critica

A Geografia Radical surgiu e se desenvolveu no seio de paises
capitalistas, principalmente nos Estados Unidos ¢ na Inglaterra, na década de 60.
Alguns fatores foram determinantes para o surgimento dos estudos geogrificos
relacionados a Geografia Radical, tais como o ambiente contestatério dos
Estados Unidos em relagio a guerra do Vietns, a luta pelos direito civis, a crise

da polui¢do e da urbanizacio.

Caracterizada como de tendéncia critica e atuante, de relevancia social e
marxista, a denominagio radical mais abrangente e significativa, designa a
tendéncia esquerdista. A Geografia Radical procura a teoria marxista para a

analise do espago.

A primeira tentativa de apresentar uma sintese e um marco teético para a
analise marxista do espago utbano foi 2 publicagiio do livio de David Harvey,
Social Justice and City em 1973. Outras contribuigSes significativas na década de 70
foram de David M. Smith, Yves Lacoste e Richard Peet. |
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A Geografia Radical visa ultrapassar e substituir a2 Geografia Nova,
procurando analisar em primeiro lugar os processos sociais, na tentativa de
integrar processos sociais e espaciais no estudo da realidade, através da anilise
dos modos de produgio e das formagdes sécio-econdmicas, fundamentos da
filosofta marxista, visto que as atividades dos modos de produgio constréem e
geram formagdes na paisagem geogrifica distintas, que devem ser analisadas e

compreendidas.

Com o objetivo de transformar a sociedade capitalista em direcio a
socialista a2 Geografia Radical enfatiza temas de relevincia social como a pobreza, -
as desigualdades e injusticas sociais, a deterioracio dos recursos ambientais, as
desigualdades espaciais € sociais nas estruturas urbanas e outros, compreendendo

que esses problemas sdo estigmas das sociedades capitalistas.

Os gedgrafos radicais utilizam-se dos procedimentos metodolégicos do
materialismo  dialético, que impossibilitam a verificacio e a refutagio.
Dogmaticos, acreditam que as repostas e solugSes marxistas para os problemas

do mundo, ja estdo prontas (Christofdletti, 1985).

Entre as tendéncias das contribuigdes dos gedgrafos radicais anglo-
saxdos perpassavam pelas otientacSes, destacamos: a Anarquista, com origem
nos trabalhos de Peter Kropotkin e Elisée Reclus; a Popular-radical,
caracterizada pelo contato dos gedgrafos com as populacdes de Areas
investigadas, e pela orientagio na solugfio de seus problemas. A obra de William
Bunge (1971) € um exemplo desse tipo de procedimento; e a Marxista, que
procura seu fundamento tedrico nas obras de Marx e Engels para a aplicagio em
problemas sécio-econémicos de expressio espacial. Sio expressivos os trabalhos
de David Harvey, Yves Lacoste (A Geogrziﬁa Serve Antes de Mais Nada para
Fazer a Guerra, 1971), Massimo Quaini, e dos gedgrafos brasileiros Milton

Santos, Carlos Gongalves e Ruy Moreira.
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3.3. A Geografia Cultural — segundo Claval (1999)

Segundo Paul Claval (1999) a geografia cultural desenvolveu-se na
Franga, no micio do século XX, paralelamente aos questionamentos sobre os
sentido dos lugares, a percepcio do espago e a importancia dos testemunhos

literarios passando dos géneros de vida aos papéis e ao emprego do tempo.

Para Claval (1999) a cultura é um campo comum para o conjunto das
Ciéncias Humanas, e o olhar do gebgrafo nio dissocia os grupos dos territorios
que organizaram e onde vivem, suas atividades, 2 maneira como se inserem no
ambiente, a maneira como organizam a sociedade, o valor e a significacio que
atribuem ao0s lugares, bem como as técnicas que os grupos adotam, entre tantos

outros.

A geografia cultural demonstra que as relagdes dos grupos mudam no
decorrer dos tempos, sendo que as comunidades ptimitivas tem uma influéncia
limitada sobre o lugar onde vivem, diferentemente das sociedades mais
complexas e modernas, que compartilham uma uniformizacio da cultura
promovida pelos sistemas de comunicagio, uma cultura de massa, que contudo
apresentam singularidades e dinamicas ligadas as esferas locais que devem ser
compreendidas historicamente através da complexa relagio entre espaco,

sistemas técnicos e fluxos de informagdes (Claval, 1999).
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3.4. A Ciéncia geogréﬁca e o Ensino de Geografia

A complexidade do atual periodo técnico-cientifico, que envolve toda
uma gama de problematicas no que diz respeito aos planos politico, econdmico e
sécio-cultural, leva-nos a repensar a Escola e transformagdes para as priticas
atuais de ensino nas séries iniciais, contudo, ha que se considerar primeiramente

o ensino de geografia dentro do contexto histotico.

Muito embora rnuités das praticas pedagdgicas nas séres iniciats amnda
pﬁvﬂegiem o ensino tradicional, o uso do livro didatico, e o professor ainda
assuma a postura diretiva’, acreditando no mito da transmissio do
conhecimento, ou ainda, renuncie a interven¢io no processo de aprendizagem
do aluno ndo superando as suas deficiéncias cognitivas e de desenvolvimento,
existem muitos professores que participam ou participaram de projetos de

formagao continuada e assumem posturas renovadoras.

O atual ensino de Geografia esta fundamentado num processo
de renovagio tedrico-pratico, que implementou, sobtretudo, a
partir da década de 70, um repensar do papel da Geografia como
ciéncia e como disciplina obrigatéria no curriculo da escola de
primeiro e segundo graus. Sob a influéncia das teorias marxistas
iniciou-se um amplo processo de renovagio ctitica de Geografia
e seu ensino, cujo eixo fundamental centrava-se em firmar o
carater social da analises sobre 0 homem e entender a produgio
do espago geografico como resultado das relagdes entre a
sociedade, o trabalho e a natureza. A tendéncia critica que se
firmava naquele momento colocou como frente de contestacio a
Geografia Tradicional, hegemoénica até entio, o seguinte
questionamento para que setve a Geograﬁa? (Guimaries,
2000:11-12). ‘

Hoje, percebemos que o trabalho de questionamento acerca das questdes

sociais precisa considerar a dimensio histética da paisagem local e global, bem

2 Ver Becker, Fernando Modelos pedagdgicos e modelos epistemolégicos EDUCACAO E REALIDADE, Porto
Alegre, 19 (1): 89-96, jan./jun. 1994
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como as praticas objettvas e subjetivas realizadas em cada escola, em cada local

de trabalho, enfim, nos acontecimentos cotidianos vivenciados na comunidade.

A Geografia, instituida como disciplina no ambito escolar passou por
diferentes momentos na histéria, avangando das abordagens fisionomicas da
patsagem natural 4 reflexdes cada vez mais aproximadas das relagdes sociais e as
inter-relagdes que os seres humanos estabelecem com o todo complexo que os

cerca.

O Ensino de Geografia gerado pela primeira Revolugio industrial, em
meados do século XVIII, tinha como um dos principais objetivos a construgao
dos Estados-nagdes e o desenvolvimento do patribtismo exacerbado.

(Guimaries, 2000:19)

A mstituigio da Geografia como ciéncia na Alemanha, em 1870,
oportunizou seu desenvolvimento e o avango em varios paradigmas que geraram
reflexGes distintas acerca dos objetos e métodos do fazer geografico, que

influenciaram e ainda influenciam muitas das praticas de ensino.

O desenvolvimento da ciéncia geogrifica do Brasil, teve grande
influéncia européia. E a fundagio da Faculdade de Filosofia da USP, em 1934 e
do Departamento de Geografia, em 1946, tiveram papel fundamental sobre o

~ desenvolvimento dessa ciéncia (Pontuschka, 1994).

Contudo a histéria da sistematizagdo da geografia no Brasil ¢ bem mais
antiga. Para Revel apud Paganelli, os conhecimentos de Historia e Geografia no
territério brasileito foram iniciados pelos jesuitas, com as viagens de

reconhecimento (Paganelli, 1994).

Segundo Pontuschka (1994), a geografia no antigo ginasio até a época da
fundagdo da FFCL (Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras) da USP, em 1934,

era puramente descritiva e enumerativa, confundindo-se com a Topografia e a
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Cartografia. A estreita dependéncia cultural em relagio a Europa, era expressa
nos livros didaticos de Geografia até meados do século XIX, com a enumeragio
de rios, serras, montanhas, capitats, cidades principais, totats demograficos de

paises, de cidades, etc. o que exigia 2 memorizagio pelos alunos.

A produgio de livros didaticos utilizados, antes de 1934, embora
tivessem conteudos de baixa qualidade, com excegio dos livros de Delgado de
Carvalho como o “Geografia do Brasil” de 1928, pelo seu carater inovador, eram

- considerados dificets pelos professotes e alunos nas décadas de 20 e 30.

Delgado de Carvalho, nome de relevo nas discussdes para as reformas de
Ensino de Geografia no Brasi, formado em universidades européias e norte-
americanas, desenvolveu inimeras atividades em sua vida profissional, entre elas
destacamos sua contribuigio na reformulacio dos programas de ensino, na
participagdo ativa no movimento da Escola Nova na década de 30 e nas que se
seguiram. A publicagio em 1925 do trabalho “Metodologia do Ensino
Geografico”, fot o trabalho mais importante da Geografia do Brasil da primeira
metade do século XX. Delgado, discutiu nesse livro a interagio entre ensino e
ciéncia geografica e criticou a Geografia de nomenclatura e o patriotismo

ideolégico transmitido por seus conteudos (Pontuschka, 1994).

Com forte influéncia da escola francesa de Vidal de La Blache, na década
de 40, foi fundada a Faculdade de Filosofia da Universidade de Sio Paulo e do
Departamento de Geografia, permitindo que a disciplina Geografia passasse a

ser ensinada por professores licenciados.

A disciplina de Geografia surgiu na Faculdade de Filosofia da
USP como auxiliar da Historia (...) em 1942 existiam trés catedras
no curso: Geografia Humana, Geografia Fisica e Geografia do
Brasil (Pontuschka, 1994:34). ’

A influéncia americana no ensino priméario e normal a partir da década

de 40 através do Instituto Nacional de Estudos Pedagégiéos (INEP) se estende
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a0 Rio Grande do Sul e Minas Gerais, contudo n3io conseguem romper com a
tradigdo européia vigente na escola elementar da Geografia e da Histétia como
disciplinas norteadoras dos conteidos da escola primaria. Em 1957, o curso de

Historia e Geografia da USP passou a ser subdividido em dois.

A geografia e a histéria, disciplinas tradicionais do ensino
elementar e secundario, prestigiada institucionalmente desde o
Império através do Instituto Geogrifico e Histérico, pelo
Consetho Nacional de Geografia, na era Vargas, vio disputar
com as demais Ciéncias Soctais, a hegemonia do conhecimento

sobre a realidade (Paganelli, s/d:4).

O Brasil, integrado no sistema econdmico mundial, modifica-se em
fungio da mndustnializagio, do desenvolvimento econdmico e da urbanizacio dos
grandes centros, assim cada lugar deixa de se explicar por si préprio. A

Geografia Tradicional nfo era capaz de apreender essa complexidade.

Segundo Schordter (1997), Anisio Teixeifa ¢ pioneiro no cenario
moderno brasileiro na discussio sobte os Estudos Sociais, visto que o ptojeto
soctal da época intencionava a construgdo de uma sociedade harménica e sem
conflitos apotada no ideal de igualdade social, da “ordem e progresso”. O ideal
de formagio do cidadiio, consciente de suas atribuicdes e direitos, na sociedade

que se insere, foi introduzida no Brasil pela Escola Nova® norte-americana.

Na década de 70, os debates acirravam-se na Universidade na busca de
novos paradigmas tedricos para a produgio da Geografia para 1° e 2° graus visto
que se enfrentava um problema decorrente da legislagio oficial: a criagio de
Estudos Soctats pela Lei 5692/71, com cariter moralizante e patridtico com o
intuito de aglutinar o conhecimento, contudo a ciéncia geografica ainda esteve

por muito tempo despreocupada com o saber escolar das séries iniciais.

® Caracteristica da Pedagogia
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Segundo Pontuschka (1994), a legislagio imposta de forma autoritiria
tinha a intengdo de tornar inexpressivas as disciplinas de Geografia e Histéria,
fragmentando mais ainda estes conhecimentos, bem como de eliminar

gradativamente a Histéria e a Geografia do curriculo.

A geografia teorética nio teve repercussio direta nas escolas de
1.° e 2.° graus, no entanto, medidas ligadas a politica educacional
do Pais levaram para as escolas livtos com saberes geogrificos
extremamente desviados, empobrecidos em seu conteudo,
desvinculados da realidade entio vivida e ainda mais

descaracterizada  pelas propostas de Estudos Sociais,
introduzidos pela Lei 5692/71 (Pontuschka, 1994:49-50).

Essa escola, marcada pela explicacdo objetiva e quantitativa da realidade
fundamentada na Escola Francesa ifnprimiu 20 pensamento geografico o mito
da ciéncia nio-politizada, com o argumento da neutralidade do discurso
cientifico. Esta abordagem tratava as relacdes entre seres humanos e a natureza

de forma objetiva, buscava leis gerais para interpretagio dos fatos.

Essa tendéncia da Geografia valorizava o papel do homem como sujeito
histérico na produgio do espago geogrifico, contudo estudava a relacio homem- -
natureza sem priorizar as relagdes sociais. O estudo da populagio fragmentado,
quantitativo e com forte viés naturalizante nio incluia as relaces sociais, nem o
processo de produgio. Sem discutir as relagSes inerentes i sociedade, abstraiam

o homem de seu cariter social.

No ensino, essa Geografia se traduziu, e muitas vezes ainda se
traduz, pelo estudo descritivo das paisagens naturais e
humanizadas, de forma dissociada do espago vivido pela
sociedade e das relagSes contraditrias de produgio e
organizagio do espago. Os procedimentos diditicos adotados
promoviam principalmente a descri¢io e a memorizacio dos
elementos que compdem as paisagens sem, contudo, esperar que
os alunos estabelecessem relagSes, analogias ou generalizagdes.
Pretendia-se ensinar uma Geografia neutra (PCNs, vol5 —
1997:104).
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Segundo Pontuschka (1994), anteriormente a implantagio dos Estudos
Soctais na Rede de Ensino, na década de 60, os Ginasios Vocacionais e as
Classes Experimentais de Ginasio, no antigo Colégio de Aplicacio ‘Fidelino dé
Figueiredo’, da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da USP, pretendeu-se

efetivar algumas das caracteristicas da Escola Nova®.

O trabalho desenvolvido nos Gindsios Vocacionais caracterizava-se
fundamentalmente pelo planejamento do curriculo e a constante reflexio sobre
as atividades desenvolvidas. “Antes da realizagio do trabalho pedagdgico com os
alunos pesquisava-se as condigSes de vida da populagio do ponto de vista sécio-
cultural, #a drea a ser atendida pelos Gindsios V ocacionass” (Pontﬁschka, 1994:53 —

grifo nosso).

No Ginasio do Colégio de Aplicagio da FFCL-USP, os Estudos Sociais
caracterizavam-se pot ter cbordenagio pedagdgica ativa na organizacio e
integracdo, pela presenga simultinea em sala de aula de dois especialistas, em

Historia e Geografia, e atividades pedagbgicas assentadas no Estudo do Meio
(Pontuschka, 1994). |

Tomoko Paganelli (s/d) aponta que os Gindsios Vocacionais em Sio
Paulo € o método de Alfabetizagio de Paulo Freire, do inicio da década de 60 ja
anunciavam a necessidade de renovagio na abordagem tradicional dos contetidos
de Geografia e Histéria. “Os problemas sécio-econdmicos e culturais emergiam,

questionando um tipo de ensino em geral dissociado da realidade vivida pelos

alunos” (Paganelli, s/d:5).

Contudo a oficializagio da Lei 5692/71, e a implantagio dos Estudos
Sociais nas primeiras séries do ensino Bisico, a partir do parecer 8/86,
inviabilizou uma discussio aprofundada sobre a iniciacio 4 Ciéncias Sociais nas

primeiras séries. (Paganelhi s/d)

4 Caracteristica da Pedagogia
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No final da vdécada de 70, e na década de 80, trabalhos de segmentos
comprometidos com a dentincia quanto ao cariter doutrindtio e desmobilizante
das praticas de Estudos Sociais como a ANPUH (Associagio Nacional de
Professotes Universititios de Histéna), a AGB (Associagio de Gedgrafos
Brasileiros) e SBPC, cada qual congregando, respectivamente, professores de
Hist6ria e Geografia dos trés graus de ensino, ao lado da Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia, se tornaram simbolos do movimento ‘organizado de

resisténcia e confronto a implantagio dos Estudos Sociais nas escolas

brasileiras(Schroter, 1997).

A substituigio de Estudos Sociais por Geografia e Hist6ria, em meados
da década de 80, nas séries finais do 1° grau, nfio se concretizam nas Séries
Iniciats. Contudo, algumas propostas curriculates estaduais que foram
implantadas como as de Sio Paulo, Parani e Minas Gerais preﬁram o trabalho
com a Historia e a Geografia nas séries iniciais. Em Santa Catarina, a proposta
referente a Historia € a Geografia nio foi efetivada concretamente nas escolas

contudo, nio impediu que as disciplinas fossem tratadas distintamente.

A expansio do capitalismo e a crise globalizada gera contestac3es,
reflexdes e a busca de solugdes para os problemas sociais. Assim, na atualidade, a
ciéncia geografica na busca de um método cientifico de invéstigagio da realidade,
aposta como tendéncia critica no Materialismo Histérico, que vem merecendo
um grande ndmero de pesquisas sobre o ensino-aprendizagem da Geografia,
bem como novas propostas curriculares para o ensino nas séries iniciais, como
por exemplo a otientagio dos Parimetros Curticulares Nacionais, que apontam

para o ensino numa petspectiva mais humanistica.
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3.5. A Proposta Curricular para o Ensino de
Geografia na Rede Municipal de Ensino de Florian6polis

— Gestao 93-96

Tratar da proposta da Rede Municipal de Ensino de Flotianépolis, é algo
muito sério pots o governo Popular formado na sua unidade por uma frente de
educadores impulsionados por um verdadeiro desejo de transformar a ordem
predominante, mantfestou suas convicgdes politicas ideoldgicas para uma
sociedade mais justa e por novos horizontes de concretizagio de perspectivas

antigas e amadurecidas para a educacio.

E foi nesta petspectiva que virios sujeitos da educagio comprometidos
com o Governo Popular — Gestio 93-96 — e com a Eswla Piblica Democritica ¢ de
Qualidade engajaram-se no Moﬁimento de Reorientagio Curricular da Rede
Municipal de Ensino de Florianépolis que estruturou uma nova Proposta

Curricular para a Rede Municipal de Ensino,

resultado de um processo tedrico-pritico de reflexdo-agio
intensissimo e longo que chamou a todos para setem autores. Os
Dprocessos, os movimentos da realidade, o curso da vida, da bistéria sdo
serpre mais ricos que a capacidade humana de traduzir em fala, discurso,
teoria (grifo nossoy’.

Sendo o processo de relexdo-agdo infinito, estabelece-se o desafio de
continuar a pensar as diversas relagSes e transformacdes que exigem agdes e

intervengdes, permeadas pela permanente reflexio.

A proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis,
construida com o coletivo de educadotes e consultores das Universidades
Federal e Estadual e de outras Universidades brasileiras, incorpora as

contribuicbes da Pedagogia Histérico Critica cuja a fonte é o Materialismo

Aptcsenta;ao da Proposta Curricular do Mumaplo de Florian6polis por Doroti Martins — Secretiria da
Educagio p.9
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Historico Dialético que busca compreender o processo de hominizacio e
humanizagio, aprendizagem do ser humano como ser social e histético, forjado

fna praxis, isto é, através do trabalho.

A proposta para o ensino de Geografia, nascida a partir da elaboragio de
novas propostas curriculares iniciadas em meados da década de 80 em varios
estados e municipios através de suas Secretarias de Educacio, constitui-se como

referencial tedrico-pratico.

Neste contexto, a reformulagio dos curriculos do ensino de Geografia,
surgiu na tentativa de solucionar as ctiticas feitas a perspectiva tradicional, como
“ciéncia dos lugares”, com seus aspectos tebricos e quantitativos desvinculados
da realidade social e dos processos histéricos, com énfase na memorizacio dos
conteidos, no uso do livro diditico, na descrigio e enumeracio de dados da
paisagem (tios, relevo, cidades, etc.) distantes da realidade, estaticos,
fragmentados e com explicacdes superficiais dos fenémenos estudados, numa
direcdo empobrecedora, conservadora e acritica, que leva a “acomodacio” de

professores e alunos a ordem social vigente.

As desigualdades sociais irnpos.tas 20 mundo ‘subdesenvolvido® pelo
imperialismo capitalista descortinaram uma série de questSes sobre o papel da
Geografia diante da realidade, e a concepgio da Geografia como uma ciéncia
neutra. Assim, a chamada Geografia Critica vai fundamentar-se com base na
teotia marxista. Neste contexto, o conhecimento produzido nio é admitido mais
como impazcial e neutro e o social € 0 econdmico tornam-se fundamentais na

anilise geografica (Guimatries, 2000:12).

Calcada no materialismo histético e na dialética marxista, a Geografia
Critica surge para romper com a tendéncia tradicional. Sua origeni remonta ao
final do século XIX com Elisée Reclus e P. Kropotkin. Contudo, foi na década
de 70, na obra de Yves Lacoste “4 Geograﬁa: 1550 serve, em primeiro lugar para fazer a

grerra” que a Geogtafia Critica vai se firmar enquanto um novo paradigma que
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visa a compreensido das relagdes dialéticas entre as formas espaciais e por

processos histdricos que modelam os grupos sociais.

As concepgdes da Geografia Critica devido a sua importincia como
saber estratégico e ideoldgico sio garantidas na Proposta da Rede Municipal de
Ensino pelos objetivos politicos e pedagdgicos que contém, e pelo pensar o

espago em termos politicos.

Em Geografia especificamente, a realidade a ser estudada nio

pode ficar restrita aos seus limites, devendo sempre ser

contextualizada no espago ¢ no tempo (grifo nosso), sem que se

perca de vista as varias dimensdes da escala geografica (local,

regional, nacional e mundial). Propomos que o conteudo seja

trabalhado a partir de uma atitude investigativa, do professor e

do aluno, onde o estudo e o entendimento da realidade

considerem os conflitos e contradi¢des, bem como os varios

aspectos que a compde (social, politico, econémico etc.) SM.E.,
1996:107).

Na Proposta destaco conteudos e metodologias apresentadas para o 1°

ciclo (Pré-escola, 1* e 2° séries), e para o 2° ciclo (engloba 3%, 4* e 5° séries) na

disciplina de Geografia.

As consideragbes metodolégicas em Geografia iniciam-se pela
abordagem das categorias de analise do espago, 4 forma de um objeto, ou um
padrio espactal (um bairro, uma cidade), @ fumgao — atividade ou papél
desempenhado pela forma, a estrutura em determinado momento histérico, o
processo — o movimento de transformagio, que possibilita o entendimento da

organizagio e dinamica espacial de uma sociedade em dado momento.

Segundo a Proposta, é imprescindivel destacar no ensino de Geografia os
conceitos de ortentagio, localizagio e representagio que devem ser trabalhados a
_ partir do mais proximo para o distante, num ir e vir constante. Trabalhar com a
informagdo transmitida pela linguagem -cartografica, através dos signos da’

redugdo e projecio, é fundamental. A anslise geografica requer a obéervac;io,



102

pois € através dela que o aluno extrai da realidade elementos para a reflexio, que
possibilitario a construcio de conceitos, a classificagdo, a comparagio, as
generalizagdes, o mapeamento dos aspectos observados. Neste contexto, o
Estudo do Meio (Pontuschka, 1994) é apontado como um trabalho que possibilita

a articulagio e a integra¢io com outras disciplinas.

As problematizagdes do 1° ciclo envolvem o aluno e o seu espago
imediato, as relagGes € o trabalho. Tendo como possibilidades de contetdos:
- o local de origem: o grupo familiar, a rua, o bairro, a cidade; as diferencas e
semelhangas entre os espagos, os diversos elementos naturais da paisagem
(clima, relevo, vegetagio etc.) e sua relagio com as atividades humanas, a relacio
do meu lugar com outros espago geograficos. A sala de aula como espago
comum de alunos de diferentes lugares. Representacdes do espaco de vivéncia:

casa, sala de aula, escola, bairro, cidade, rnunidpio. Suas caracteristicas,
localizagGes e as transformagdes no processo histérico. O trajeto casa-escola.
Como se orientar utilizando diferentes pontos de referéncia: o Sol, e a Rosa dos
Ventos, relagdes de trabalho existentes na escola. Local de trabalho dos
membros do grupo familiar. A apropriacio da natureza e sua transformagio pela
“sociedade. Influéncias das atividades sécio-econdmicas na degradacio do meio

ambiente e a preocupagio com a preservacio.

No 2° ciclo: A insergdo do espago imediato do aluno no espago
brasileiro destaco a problemétizac;ﬁo: Floriandpolis, ilba e continente. Quem produz; e
organiza o espago onde vivo? Que contém os seguintes contetidos: o municipio de
Florian6polis, meio rural e urbano. A propriedade da terra, espagos publicos e
privados, as diferentes atividades sécio-econdmicas: comércio, pesca, turismo,
etc. Floriandpolis: cidade conurbada. Os municipios que compde a Grande
Flortanépolis. O municipio de Florianépolis e suas localidades esparsas: distritos
ou baitros afastados? A dinﬁnﬂca.histérico—espacial de organizacio urbana da
cidade e intervengGes da sociedade local alterando o quadro natural. As belezas

naturais, a degradagio ambiental e o turismo como principal atividade
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‘econdmica para a Ilha de Santa Catarina. Distribuico, circulagio e consumo da

produgio e de pessoas em FlorianSpolis.

E neste contexto que buscamos perceber as priticas pedagdgicas, os
frutos. Encontramos nos professores, questionadores, implicados com posturas
politicas contrapondo-se a0 professor apenas por profissio. Hoje encontramos

professores implicados em questionar a “ordem social”.

Segundo Guimardes (2000), atualmente a histéria da humanidade sofre
interferéncias para além do econdmico na organizacio da sociedade, pois que o
periodo técnico-cientifico através do pfocesso de comunicagio permite a
convivéncia de acontecimentos locais e nio-locais simultaneamente, conferindo
novos significados aos individuos e i vida social, novas formas de ver o mundo,
de sentir o espago, novos sonhos e desejos. O ensino da Geografia neste
contexto, deve fornecer os subsidios pata que o aluno “possa entender o mundo

e dar sentido a0 seu cotidiano” (Guimaries, 2000:11).

os professores encontram-se mergulhados em uma  situagio
substancialmente nova, que tem exigido um repensar constante
de suas priticas, além de uma renovagio tedrica. Trabalhar com
as incertezas, sentir o mundo, ir além do senso comum e
entender a Geografia atual tem sido uma tarefa dificil
(Guimaries, 2000:11).
A Secretaria de Educagio do Governo Popular manteve COmMPromisso
com o que se propds, a implantagio da Proposta Curricular e a formacio
continuada de professores criticos frente is questdes sociais da atualidade. Foi

um salto de qualidade e formagio politica para o professorado da rede publica de

ensino, tio defasado em seus conhecimentos tedricos-praticos.
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Assim, a pedagogia da proposta da Rede Municipal de Ensino
fundamentada nas concepgdes marxistas e na pedagogia histérico-critica
proporcionou a fundamentacio e deu susteﬁtagﬁo_ para a pritica pedagdgica na
linha de pensamento histrico-critica da grande maioria das entrevistadas neste

trabalho.

Contudo, atualmente hi uma tendéncia se delineando no sentido -de
criticar o ensino da Geografia- Critica devido a0 “enfoque excessivo dos
acontecimentos histéricos que explicavam a organizacio da sociedade e dos
lugares” (Guimardes, 2000:13), ocorrendo uma supervalorizagio do tempo em
relagio ao espago, tratado como fixo, morto e niio dialético. Qutra critica se

verifica, esta relacionada

a0 determinismo econdmico nas analises dos temas nas aulas de
Geografia. Argumenta-se que a critica 2o capitalismo justificava
tudo. (..) Por mais que algumas praticas socialistas fossem
questionadas, havia uma cren¢a viva de que esse sistema
econdmico setia a cura para todos os males da sociedade
capitalista (Guimaries, 2000:14).

A forga externa do sistemna econdmico ji niio é suficiente para explicar a
organiza¢io do espago e o movimento da sociedade nesse contexto, assim o

ensino de Geografia tem se voltado mais para a anilise propriamente espacial.
Para Santos,

para ter eficacia, o processo de aprendlzagem deve em primeiro
lugar, partir da consciéncia da época em que vivemos. Isto
significa saber que 0 mundo é e como se define e funciona, de
modo a reconhecer o lugar de cada pais no conjunto da
sociedade humana. E desse modo que se podem formar cidadios
conscientes, capazes de atuar no presente e de ajudar a construir
o futuro (Santos apud Guimaries, 2000:9).
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Para ensinar Geografia torna-se necessirio analisar os novos tempos, a
explosdo tecnoldgica da informagio e de conhecimento bem como as questdes
ndo resolvidas como a desvalorizagio profissional, os baixos salirios, as péssimas
condi¢des de trabalho. Assim, a Geografia deve contribuir para a construcio de
significados e conhecimentos sobre o mundo contemporineo e para a formacio
politica do aluno através da anilise e critica da realidade, da experiéncia de vida

do aluno.

O aluno, com o qual trabalhamos na atualidade, é formado em virios
niveis de sociabilidade que se conjugam em relagdes complexas no delineamento

de sua identidade, suas vidas concretas e seus projetos de futuro.

A critica aqui feita faz parte do processo reflexio-acio-reflexio, trata-se
de uma critica construtiva que visa uma mudanga na visio de um ensino de
Geografia, para além de uma postura social-politica e econémica, que considere
conjuntamente a cultura atual, as redes tecnoldgicas de comunicagio e transporte
e a sua importincia na concretizagio da histéria da cultura humana, nas
diferentes formas de viver e sentir o espago, e como base fundamentadora para |
as relagSes e transformagBes necessirias as mudancas de visdes de mundo,
vislumbrando um futuro vidvel para toda a sociedade. Buscamos na valorizacio
do local e na sua inter-relagio com o global achar um espago de didlogo que

permita transitar pelos tempos passado e futuro.



106

Capitulo IV

As concepgdes de Espago e Tempo das professoras das
Séries Iniciais do Ensino Fundamental

O trabalho empirico que objetiva um problema e busca respostas para
confirmagio da veracidade desse problema, nem sempre é ficil e ripido como o
transito numa freeway, onde as placas sinalizam todas as informagdes que se
deseja obter. Muitas vezes os caminhos sfo isolados, cascalhosos e passam por -
curvas sinuosissimas onde perigo nos espreita, ha rios, depressdes e montanhas
muito ingremes que permitem a visio de um todo tio amplo que impossibilitam
perceber os detalhes. Bifurcagdes e atalhos muitas vezes nos tiram do caminho
idealizado, mas cabe-nos rever nossas concepgées e permititmo-nos perceber as

‘inimeras possibilidades ¢ a decisio sobre o caminho a seguir.

A Ciéncia Geogrifica no percurso histérico vem transcorrendo por
correntes fillosoficas que influenciam continuamente o ensino da Disciplina de
Geografia. Sio varias as priticas encontradas em escolas publicas e particulares,
da tradicional a critica. Em relagio a0 ensino acreditamos que os professores que
atuam nas séries iniciais comportam uma grande parcela de profissionais com
defasagem em termos de atualizacio acerca de novas Eoncepgées e praticas de

ensino de geografia.
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Os cursos de Magistério, que formam professotres polivalentes para
atuarem nas séries iniciais geralmente dio énfase a didatica, a metodologia e
pritica de ensmno ligadas ao conhecimento matemitico e da lingua materna
relegando o conhecimento e o ensino de outras ciéncias, particularmente da

Geografia.

Neste contexto também se inserem os Cursos de Graduacio em
Pedagogia, em que o “conhecimento” acerca do ensino desta Ciéncia é
atualmente desenvolvido em um semestre, na disciplina Estrutura Didatico

metodolégica de Estudos Sociais.

Na graduagio do Curso de Licenciatura em Geografia, a disciplina de
Metodologia do Ensino de Geografia é ministrada somente em um semestre no
final do curso, “preparando” os graduandos para a atuagio no Ensino

Fundamental somente de 5* a 8* séries, e no Ensino Médio.

Os conteddos de geografia ensinados pelos professores das séries iniciais
ficam assim atrelados aos livros didaticos, e trabalhados de forma acritica nio -
permitem avangos significativos no que diz respeito ao conhecimento e a
aplicacdo pritica desta ciéncia na vida cotidiana das criancas, visto que nio

contemplam as necessidades do contexto sécio-cultural.

Segundo a Definicgdo de Critérios para Avaliacio dos Livros
Didaticos™MEC/FAE/PNDL, 1994) nos livros didaticos de Estudos Sociais a
abordagem dos conteidos ressalta a difusio de estereGtipos e preconceitos
raciass, politicos e culturais. A familia, a escola e a comunidade sio tratadas como
grupos harmoénicos, totalmente desvinculados da realidade espago-temporal e até
cultural. Ha, explicitamente, uma tentativa de desmascarar a percepgio da
diversidade, das contradigdes e das diferencas presentes na sociedade. Nio hi
explicagdes de como as diferengas entre o os espagos, os grupos sociais, Os
modos de viver, de trabalhar sdo produzidos, nem tio pouco avangam patra a

anilise, generalizagio e compreensio da realidade.
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Juntando-se a estas problemiticas, o espago curto de tempo reservado 2
discussdo acerca do conhecimento geogrifico na escola nio permite a apreensio
de nogdes, conceitos e reflexdes sobre as complexas redes de relagSes que

envolvem o conhecimento geogrifico e a realidade em que nos inserimos.

Neste sentido, a nio ampliagio do conhecimento acerca do ensino de
Geografia para as séries iniciais é apenas uma das viras dimensdes
problemiticas que envolvem a Educagio e que se projetam nos sujeitos que

acreditamos preparar para viver no mundo.

Por pensarmos que o professor, particularmente no ensino nas séries
iniciais, deve refletit o seu papel na transformacio da realidade, também
acreditamos que somente a formagio permanente é capaz de processualmente
levi-los a compreenderem o papel da educagio e a importincia da Geografia,

bem como das demais ciéncias para a resolucdes de problemas do cotidiano.

Foi com esta intengdo que buscamos através desta pesquisa levantar
dados que permitam repensar uma formagio permanente que dé conta de -
abarcar as dificuldades dos professores nesta irea de conhecimento, que
promova a busca de uma pritica didatico-pedagégica mais coerente com a

complexidade da atualidade.
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4.1. Estratégias metodoldgicas da pesquisa

Esta pesquisa foi delineada em trés momentos distintos, inicialmente foi
elaborado e testado um instrumento de pesquisa com cinco professoras atuantes
no ensino de 1° a 4* série, no momento seguinte houve o aperfeicoamento do
instrumento e a .aplicac;ﬁo a trinta professoras das redes particular e piblica de
ensino na busca de obtencgio de alguns dados mais especificos acerca de suas
praticas didatico-pedagdgicas como os contetidos desenvolvidos, as disciplinas
envolvidas e materiais didaticos utilizados. A pesquisa culminou com a seleco e
entrevista as 14 professoras que segundo nossa anilise encaixavam-se no perfil
de professoras com priticas de ensino alternativas as tradicionais. Para a
entrevista, que consistiu num relato de algumas atividades desenvolvidas com os
alunos, optamos por entrevistar as professoras que desenvolviam contetidos
relacionados as categorias transformagdes, relagdes com outros lugares e
previsdes futuras, por entendermos que através destas nog¢des é possivel de-

forma metodoldgica inter-relacionar espago e tempo.
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4.2. Elaboragio e teste dos instrumentos de coleta de

dados

Inicialmente, em maio de 2000, na fase de elaboragio e teste do primeiro
instrumento de pesquisa (anexo 1), em um unico instrumento pontuamos
algumas questdes presentes em livros didaticos e na “Proposta de Reorientagio
Curricular da Rede de ensino de Flomanépolis” gestio 93-96, envolvendo
- questbes fechadas relativas a trés temas escola, bairro, e cidade, enfocando a
forrné(;io da professora, local de residéncia, e a solicitagdo de relato de atividades
desenvolvidas com os alunos. Cinco professoras foram _colaborzidoras no teste

do instrumento piloto.

Contatamos, inicialmente, professoras de diferentes escolas publicas,
situadas a leste da Ilha de Santa Catarind, quando combinamos a | aplicagio
pessoal do questiondtio, com duragio prevista pata 20 minutos. Embora o
questionario com questSes objetivas de multipla escolha, as professoras no
decorrer das repostas is questdes iam colocando suas experiéncias. Assim a

duracio prevista para 20 minutos extrapolava, em média a 35 minutos.

Apresentava-se a necessidade de ilustrarem como desenvolviam alguns
aspectos envolvendo os temas locais. Desta forma, o tempo esgotado, ndo
permitiu a conclusio da dltima parte do instrumento que enfocava o tema
cidade. Diante deste fato pontuaram algumas questdes, que o questionario
deveria enfocar conjuntamente a comunidade escolar ¢ a sociedade, e devetia ser menos

abrangente, pois algumas questies estavam relacionadas ds outras.

Apbs reformulado o instrumento, através das coordenadoras de algumas
escolas publicas e privadas, contatamos outras 30 professoras dispostas a
participar da pesquisa com o objetivo de atingir uma maior populagio de
professoras com priticas didatico-pedagdgicas diferenciadas das - formas

tradicionais de abordagem dos conteudos.
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Com a intengdo de seleciond-las para uma entrevista final, momento em
que as praticas pedagodgicas seriam enfocadas com maior precisdo, elaboramos
quatro instrumentos de pesquisa, um para cada série, com questdes objetivas de
repostas sim ou nio, cada um abarcando um tema local significativo, a escola
(anexo 2), o bairro (anexo 3), a cidade (anexo 4) e o estado (anexo 5), que

inicialmente nao estava arrolado.

Embora tenhamos inicialmente pensado em repartir os questionarios de
forma que cada série abarcasse um tema diferente, pensamos o tema escola para
a 1° série, o tema bairro para a 2° serie, cidade para a 3° série e estado para a 4°
sétie, as professoras ficaram livres para optar pelo tema mais significativo em sua
pratica pedagdgica. Assim foi revelado que temas como o bairro além de ser
abordado na 2* série, é abordado também pelas professoras na 3* e 1° séries, o
tema cidade na 3% e 2° séries e o estado na 4* e 3* séries. O tema escola ficou

limitado a 1* série.

A escolha dos temas escola, bairro, cidade ¢ estado ocorreu pelo fato de setem
considerados nos Guias Curriculares, livros didaticos e pelas professoras que |
participaram do teste piloto, como conteiidos componentes do curriculo de

Geografia de 1° a 4° séries do Ensino Fundamental.

Na busca de diversidade de abordagem de questdes relativas A temas
locats, buscamos escolher professoras que desenvolvem suas atividades
pedagbgicas em diferentes ireas do municipio de Florianépolis. As 4reas
envolvidas localizam-se 20 sul, Campeche; a centro-leste, Cérrego Grande e
Itacorubi; a centro-norte, Saco Grande II e Santo Antonio de Lisboa; a0 centro,

Agrondmica e Trindade e ao norte os Ingleses.

No primeito contato individual com cada professora, expliquei as
intencGes a respeito da pesquisa. Colocadas as questdes, as professoras
sinalizavam suas posi¢des fazendo referéncia a particularidades de suas priticas

pedagdgicas, e eu percebendo a necessidade desses momentos de expressio para
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as professoras e a real importincia no enriquecimento da pesquisa, anotei o que
falavam. Algumas professoras, contudo, foram extremamente objetivas,

conforme pretensio do questionirio, e nio fizeram nenhum comentirio.

Apés o preenchimento do questionirio com média de duracio de 30
minutos, colocava para a professora a possibilidade de poder entrevisti-la num
préximo momento utilizando um gravador. De todas as entrevistadas, apenas

uma opds-se a participar da entrevista.
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4.3. Primeiros resultados

Apds esta primeira etapa da pesquisa de cariter exploratdrio, que no geral
visou conhecer os aspectos mais abordados por este conjunto de 30 professoras
de 1% a 4° séries, trelativos ao tratamento dos temas, tabulamos os dados para a

partir destes construir o instrumento para a realizagio das entrevistas.

Durante a analise dos dados tabulados, em que buscamos generalidades e
especificidades da amostra geral das professoras, percebemos a inviabilidade de
pautar a entrevista pela quantificagio, uma vez que além pequeno niimero de
professoras participantes, a maior incidéncia de respostas, em geral ligava-se mais
ao cariter espacial dos lugares do que ao temporal, tais como localizacio e
limites, caracteristicas naturais e espaciais, atividades econémicas desenvolvidas,

0 que nfio propiciaria a percepgio da inter-relagdo entre espago e tempo.

Ja neste momento, podemos perceber que o trabalho desenvolvido na

disciplina de geografia nas séries iniciais por grande parte das professoras.
P :

permeiam mais questdes relativas a forma e a fungio do que as estruturas e os

processos que implicam tempo e mudanga

Ao cruzar os dados de outra maneira, a partir da selecio de contetidos-
chaves ligados 20s aspectos histdricos, 3 trelagdo com outros lugares e ao futuro,
e dos materiais didaticos-pedagdgicos, delimitamos claramente os critérios que
permitem a inter-relagdo espago e tempo. Assim, balizados pelas respostas
positivas dadas no questionirio a esses aspectos, os quais explicitamente
permitem relacionar conjuntamente as categotias espago e tempo, dezesseis
professoras — quatro de cada tema — foram selecionadas e convidadas a

participar da Gltima fase da pesquisa, a entrevista.
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4.4. As entrevistas

Para realizagio das entrevistas contatei as dezesseis professoras e estas
marcaram local e horirio disponivel. A maioria das entrevistadas me recebeu na
instituigio escolar, entretanto, algumas me receberam em suas tresidéncias. As
entrevistas duraram em média 40 minutos, as mais rapidas foram feitas em 35
min., e as mais longas em 50 min. Das professoras que pteencheram os
requisitos, apenas duas ndo puderam participar da entrevista, devido a problemas
~ de ordem particular. Assim, quatorze efetivamente compde o grupo de
professores entrevistados, sendo que trés tratam o tema escola (P1, P2 e P4),
quatro o tema bairro (P5, P6, P7 e P8), quatro o tema cidade P9, P10, P11 e
P12) e trés o tema estado (P14, P15 e P16).

As entrevistas (anexos 6, 7, 8 e 9) enfocaram aspectos gerais relacionados
as categorias analiticas: relagBes com outros lugares, transformagdes e previsSes
futuras e as formas, isto é, metodologia e instrumentos didatico-pedagdgicos
utilizados, remetendo também a aspectos especificos de cada professora
diretamente relacionados as falas transcritas nos questionatios. Antes de iniciar a
entrevista eu relembrava a professora acerca das respostas dadas por ela em seu
questionario, explicando que havia selecionado alguns itens para que ela
esclarecesse. A entrevista, balizada por perguntas-chaves n3o foi linear, foi um i
e vir constante dentro da particulatidade de cada professora. Assim, algumas
questSes foram retomadas a medida em que necessitava esclarecer dividas

acerca do contetdo e da forma.
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4.5. O Tratamento dos dados

Apés a transcrigio na integra da primeira entrevista, a entrevista piloto
(anexo 10), que teve seu enfoque primeiro direcionado 4 forma, ou seja, aos
matertais didaticos, na qual obtivemos bons resultados, decidimos enfocar a
entrevista a partir da abordagem dos conteidos, o que permititia uma maior

clareza acerca da inter-relagdo espago e tempo.

Num primeiro momento, apés a leitura de todas 14 entrevistas, partimos
para a selecdo e agrupamento das falas das professoras onde ficavam explicitos
os aspectos referentes s categorias: transformagies, relagies com outros lugares e

previsies futuras, em cada tema individual.

Num segundo momento, realizamos uma anilise global acerca da
abordagem dessas categorias pelas professoras em todos os temas, sendo este

nosso primeiro resultado concreto acerca do perfil geral do grupo.

Num terceiro momento, buscamos perceber a relagio entre 2 metodologia
usadas para a abordagem dos temas nas categotias fransformagies, relagies com outros

lugares ¢ previsdes, e o pensamento geogrifico, sendo nosso segundo tresultado.

Para finalizar, analisamos os limites e possibilidades de relacionar espago e

tempo no Ensino de Geografia.
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4.6. A abordagem das categorias, uma visio global

Apbs fazer uma tabela contendo todas as informagdes sobre os temas e as
categorias referentes as transformagies (presente e passado), relagies com outros bygares
(semelhangas e diferencas) ¢ previses (futuro), buscamos mapear a incidéncia da

abordagem em cada categoria e o-enfoque geral dado pelas professoras.

Com excegio de uma professora, a P5, que aborda o tema bairto na 1°
série, este tema € tratado na 2° série pelas outras duas professoras. O tema cidade
é abordado por trés professoras da 3° série, contudo a P12 aborda
significativamente este tema na 2* série. Os temas escola e estado na pesquisa

estdo limitados a 1° série e a 4° série, respectivamente.

4.6.1. Transformagdes

O enfoque dado a categotia transformacies nos temas escola, bairro, cidade
e estado teve sua abordagem feita de forma difetenciada pelas quatorze
professoras, através da abotdagem do passado remoto, do passado como meméria e do

passado recente.

O passado remoto foi considerado e explorado a partir de diferentes
pontos de vista e periodos histéricos. Das quatorze professoras entrevistadas,

seis professoras direcionaram os contetidos desenvolvidos para esse enfoque.

No tema escola, a professora (P) 1, ao discutit o surgimento da
comunicagio e da esctita do alfabeto, explorou a questio histdrica: (...) na frente
da escola tems uma ruing, era uma casa antiga, uma fonte proxima (...) reforga uma questio
historica que pode estar sendo relacionada ao surgimento da escrita, & escrita rupestre, ds

cavernas e ds descobertas antigas.
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Ja a P4 ao explorar a fundagio da escola, considerou os aspectos da
formagdo do batrro: (...) Quando eu vou trabalbar os aspectos da escola da época da sua
Jundagio (...) trabalbo a formacdo do bairro da escola e chegamos a escola ((...) porgue a escola é

uma conseqiéncia da formagio do bairro.

No tema bairro, a professora P5 considerou a origem do universo e da
humanidade ao trabalhar o bairro onde se localiza a escola, e vive a maioria do
alunado: (..) Comegamos a trabalbar o universo, a formagio ¢ a questio do iniio da
- bumanidade, ¢ como era Sambaqui também. Tu faz a relagio na imaginagio, como era aqui

na época (...)

No tema cidade, a formagio geol6gica da Ilha de Santa Catarina foi
enfocada pela P10 ao tratar a histéria de Flotianépolis: (...) trabalbo a qz:e;tﬁol da
geografia: O que tem numa 1lba? O que tem nessa ilha? Qual a constituigio dela? A questio
dos morros, como eram hi 10 mil anos atris? Eram vdrias ilbas menores... Depois isso foi

modificando com o tempo.

Ja a P11 explorou a colonizagio da Ilha de Santa Catarina, a partir da =

vinda dos povos primitivos da Asia até a América do Sul: (-..) comecei trabalbando a
bistéria do Brasil (..) introduzindo os primeiros habitantes, antes dos portugueses. Como
surgin a colonizagio da Ilba, os primeiros homdorm‘ da llba (...) Como eram os aspectos
geogrdficos da Ilba, as diferengas, a pripria Mata Atlintica. (...) os indios vieram da Asia,
passaram pelo Estreito de Bering, isso bd milbdes de anos, até chegar na América do Sul,
Joram descendo até chegar aqui. Eles tém que estar entendendo que existe histiria, que esses

indios moravam aqui hd muito tempo.

No tema éstado, a P14 teceu consideragdes ao surgimento dos estados
brasileiros 20 se reportar a génese do estado de Santa Catarina. Ex.: (..} como esse
estado surgin, porgue hoje Santa Catarina existe? Como é que isso acontecen para Santa
Catarina excistir? (...) porqzté 0 Brasil foi dividido em regives? (...) a gente volta para o passado
¢ vé toda a bistoria, as capitanias hereditdrias, governos gerais.
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O passado como meméria de outras geragdes foi 0 enfoque que teve a
maior freqiiéncia dentro da categoria transformagdes, considerado a partir dos
temas possibilitou a construgio de hipdteses pelos alunos sobre as

transformacdes relacionadas ao presente.

No tema escola, a P2 trabalhou com hipéteses acerca das mudancas
ocorridas no prédio da escola: (..) a gente trabalba observando fotografias da escola no
passado, como ela era, o que modificon internamente (...) quando se trabalbam permanéncias
- mudangas ¢ saber (..) que necem'déde houve para que essas mudangas acontecessem, gquais
molivos? Pesquisam, levantam hipdteses de porque mudaram depois a gente confirma as

hipoteses ou ndo.

]a’.. a P4 ao preocupar-se com a génese da escola abordou o processo de
otganizagio da regido local: (...) Entdo nds vamos montar o bairro bem li no intio da
escola (...) tem todo o bistérico da escola. A escola era em outro lugar, era uma escola pequena,
com poucas casas ao redor, com a rua diferente. Onde haje ¢ a escola tinba drvores, era um
bosque ¢ atrds tinba um engenbo de farinha e a gente monta tudo isso ¢ mais tarde ela vem
para outro lugar. (...) tinbamos uma das primeiras professoras. A ﬁ/bé da primeira professora
se dispunba sempre a dar uma palestra para eles. (...) foi na casa dela que comegou a 1° escola
() O pai dela construin uma salinka. (..) ela comega a contar a histiria ¢ ela fag eles
imaginarem como era urma escola pequem'nbé. (...) Conta que tinha muito pou?os alunos, que
ndo tinka Gnibus, que para ir para o centro tinka que ir até a Dona Benta (restaurante), ela
conta que eram tempos muito dificess... vocés ndo conseguem imaginar que nio tinha ... mas
a0 mesmo lempo podiam brincar na rua até tarde. Ela contava os aspectos positivos ¢ negativos

da época.

No tema bairro, a professora P5 estabelece correspondéncia entre as
mudangas sociais ocorridas no espago, as transformacées das necessidades e as
transformaces do baitro: (..) Ao mesmo tempo tu trabalba a familia, ¢ entio eles
percebem esta transformagio, como era a época da avé, como ¢ hape. (..) Como as pessoas

trabalhavam, como ganhavam a vida hoje como ¢ que ¢, questdo dos estudos, da escola, do posto
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de sasde, essas /}zo&ﬁcafo”es que ocorreram na vida das pessoas, esses aspectos sio observados.
(-.) porque a pessoas precisam sair de casa para trabalbar? Eles colocam que haje a pessoas
precisam mais de dinbeiro, antes se vivia mais da troca, a mercadoria, o peixe, a farinba, ele
plantavam mais... haje em dia a necessidade ¢ outra, a pessoas precisam de remédio, de roupas,
a comuntcagdo acaba influenciando na questao do consumo também (...) Eles percebem que hi
mudanga porque o ser bumano vai se desenvolvendo ¢ transformando a natureza. (...) Leio
bistoria, desenbamos, imaginamos como deveria ser antigamente. (...) o material usado na
época, a questdo da alimentagio (...) Comparamos fotos familiares (...) atuais e antisas, como
 era a vestimenla, Se antigamente as pessoas viviam na beira-mar pescando, como devia ser a

vegelagio, se linba menos casas que tem hape (..)

A P7 também incluiu na sua abordagem as necessidades que haviam
antigamente: (..} fizemos uma entrevista com uma pessoa que trabalha aqui na escola, ela
mora desde crianga no bairro ¢ ela conversou com as criangas, como era o bairro antigamente,
como eles brincavam, quais os costumes, a praia como era explorada, como eles faziam para ir
até o centro porque na época dela ainda nio existia transporte aqui, tinba que ir a pé ou de
charrete ou carroga até o Armazém Vieira ¢ ld pegar um Gnibus, que andava de chinelo de |
dedos, depois colocava um tamanco, lavava o pé ld. (...) durante a discussio a gente costuma
Jazer relagies. Em que mudou agora? Por que estd desse jeito? O que estd diferente? (. ) Nds
trabalbamos com o jornal que é do bairro Fala Campeche ¢ alguns jornais antigos para saber o
que se falava antes, fazemos a n:/afﬁé com as entrevistas de algumas pessoas e noticias do local,
E lido, ¢ feito um relatério, ¢ Jeito debate, eles opinam, levam para casa, perguntam para 0s
pais o que eles acham, que eles pensam a respeito do que sabem que ocorreu na regido sobre

aquele determinado assunto que foi lido, se eles tém algo mais para trazer para a sala (...)

A P8 a0 enfocar os bairros antigos da cidade propiciou aos alunos a
observagio direta da paisagem — A4 gente no primeiro semestre feg uma passeio com guia
Luristico no centro de Floriandpolis para observagio e registro (...) Nesse passeio ao centro com
guia, ele mostrou bastante coisas de antigamente ¢ foi contando a histéria de Floriandpols, (..)

Jomos para o Ribeirdo da 1lha, (...) no Museu que tem no Ribeirio da Ilba.
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Nb tema cidade, a P9, num crescendo, partiu da histéria do nome dos
alunos, depois considerou a histéria do nome do bairro, para apresentar a
historia da cidade: (...) Comego com a identidade do aluno para ele entender que tudo tem
uma historia por tris, comegava partindo da bistéria do nome deles, do bairro, por que tem o
nome de Saco Grande, para depois chegar a histéria de Floriandpolis, a nossa cidade. (..)
entdo a genle faz essa relagdo que td tudo em transformagio e nés trabalhamos com o Saco
Grande, como era, comegando ali pelo lado da escola (...) fagem entrevistas com pessoas mais
velhas do bairro ¢ eles falam o que tinka antes, o que nio tinha (...) a gente fay um grande
grupo, um debate.

Ja a P10 ao desenvolver esse tema destacou o uso de livro paradidatico:

Usei para trabalbar textos do livro: A pequena histéria de Floriandpolis...

No tema estado, 2 colonizagio e as migracdes foram consideradas a
pardr da experiéncia da familia dos alunos pelas professoras. P16 (..) a gente
trabalba a questdo da migragio, as migragies locais dentro do priprio estado e as imigragoes
dentro da butarza, porque que os alemies vieram para SC? (...) Da onde vieram os avis, os
pais, de que municipio vieram? P15 (...) eles pesquisam a familia (...) entio eles conversam |
sobre a origem da familia (...) africana, alemd, polonesa, indigena e enropéia. Dai ex resgato a

colonizagido em cima do que eles jé pesquisaram na familia.

A P15 ao tratar das mudangas ocorridas no processo histérico estabeleceu
correspondéncia entre as formas do espago social e is transformacdes das
necessidades: (..) Através de fotografias e de relatos de familiares, postal em gque geralmente
aparecem as construgies, ai dd para fager um trabalho de como era a arquitetura e como € hoje
¢ 0 patriminio histdrico que ¢ preservads, di para fager a comparagio. (...) A gente compara
com os dias de hoje, eles falam por exenmplo o dia do pais deles, os objetos de haje, os meios de
transporte, de comunicagio estdo correspondendo a uma demanda, que é essa wisa de todo
mundo trabalbar fora, trabalbar o dia inteiro, entio nao é mais compativel um carro ou um
trem a vapor. A gente conversa que a sociedade foi evoluindo e para poder sobreviver as pessoas

precisam  trabalbar mais, entdo automaticamente a descoberta  cientifica-temoligica foi
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avangando em fungio de necessidades ou criando necessidades nas priprias pessoas. (... ) A
tecnologia estd a servigo ¢ responde a uma demanda da pripria sociedade. (...) as coisas ndo sdo
estdticas (...) bd uma evolugido ¢ sempre vai haver um movimento e até para ver a questio

bistirica como movimento.

A abordagem do passado recente permeou principalmente as questdes
referentes a infra-estrutura da Ilha de Santa Catarina. Das quatorze entrevistadas
sete professoras abordaram o passado recente/presente. No tema cidade trés
professoras do total de quatro, trataram a questio. Nos temas escola e estado
apenas uma professora em cada tema. Sendo que no tema bairro uma professora
expds duas situagSes diferenciadas, trabalhadas em escolas diferentes. A

abordagem do passado/presente foi feita sobre questdes locais.

No contexto do fema escola, 2 P1 abordou a problematica ambiental: (..)
a cachoeira atrds da escola que vem sofrendo algumas depredagies por causa do lixo, a gente
tem um trabalbo de controle do borrachuds, (..) feito junto com a EPAGRI, vem um
agrinomo, com loda a orientagio. (..) a gente fag um trabalbo de conscientizagdo, leva as

criangas até a cachoeira para mostrar as modificagies que ocorrem (...)

A P6°® a0 abordar o tema bairro discutiu a infra-estrutura dos lugares:
POA — (...) quando a gente fag; aquelas visitas, tem como estar indo nos buciros, naquelas
lamipas ¢ a gente estar vendo a data, quais foram as pessoas que fizeram aquily, quando foi
Jeito? Fagendo uma n:/a;ﬁo, 0 porqué? Para qué? Para guem? Qual o interesse? (...) PGB: —
Essas questies vio aparecendo como a questdo do lixo nos Ingleses, a questio do crescimento

desordenado, de onde surgiu essa problemitica?

¢ A professora P6, durante a entrevista fez referéncia a trabalhos realizados em escolas localizada em bairros -
diferentes. Nota-se o enfoque diferenciado de uma escola para outra, visto que tratam-se de duas realidades
diversas. Portanto, achamos conveniente separar as escolas em A e B.
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A P8 ao desenvolver este mesmo tema focalizou a necessidade das formas
modernas na cidade: (...) O que nds temos hoje de bairro moderno? Eles detectaram que
era a Beira Mar Norte. (...) o que tem de diferente do bairros de antigamente? (..) - Por

que existe essa necessidade de edificios? Se questionou isso. ..

Ao trabalhar o fema cidade, a P9 preocupou-se com a infra-estrutura da
cidade: (...) A gente vé o5 pontos negativos, que a nossa cidade cresceu em termos de casas e
Carrvs, e que as ruas continuaram pequenas, estreilas. (..) a estrutura ficou a mesma, e pode

- Surgir muito mais problemas, como os acidentes de trinsito.

Ja a P10 destacou a problematica ambiental: (...) ke um Jornalzinho do norte
da Ilba, (..) aparecia algumas coisas tipo o Rio Vermelbo, essa reserva Jlorestal, que na
verdade o pinus detonou com o ambiente dal; (..) pedi para eles Jazerem pesquisa nesse jornal,

para ir lendo mesmo, a titulo de informagio (...)

A P12 deu énfase 2 modernizacio da cidade: — .4 gente aborda mais a questio
da moderhz'za;ﬁo, de que nido tem mais espago para construir, nio tem espago mais para os

lados mas tem para cima, entio porgue estio construinds os prédios.

No tema estado a cultura indigena foi trabalhada pela P16 — (..) Nis
Iniciamos o ano com um projeto, o projeto eram os habitantes indigenas de S.C. (...) A gente

trabalhava fatores como a higiene, a saside do indio haje ¢ no passado e et (...)

Na fala das professoras, a nocio de transformagGes aparece mais
freqlientemente como sindnimo tempo passado. - Assim acreditamos que a
relagdo de transformagdes relacionadas com o presente e o futuro, precisatiam
estar inter-relacionadas nos temas desenvolvidos, visto que a nio abordagem
nestes tempos pode fortalecer o pensamento de que as transformagdes
importantes e significativas relacionam-se diretamente ao passado, e limitar a
capacidade de conhecimento e acio dos alunos e portanto, inviabilizando as

transformagdes no presente e futuro.
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4.6.2. Relagbes com outros lugares

O enfoque dado as relagBes pelas professoras foram diferenciados nos
quatro temas. No tema escola, o trajeto casa-escola foi unanimemente
trabalhado, contudo apenas uma professora estabeleceu rela’~ao como outros
lugares. Nos temas bairro e cidade foi fortemente consideradas as relag3es
com outros bairros. E nos temas cidade e estado a relacio entre 4reas urbanas
e rurais foram abordadas pelas sete professoras entrevistadas. No tema estado

foi undnime o estabelecimento de relagdes com outros estados do pafs.

No tema escola, o bairro do aluno foi fortemente relacionado ao trajeto
casa-escola por todas as 3 professoras entrevistadas, entretanto, apenas uma
delas saiu a campo para observagio do bairro da escola, sendo este 0 mesmo
bairro de residéncia da maioria dos alunos. Ex.: P1 — Ny trajeto casa-escola eu vou
trabalhar o que eles tém de referéncia (..) € uma forma de trabalbar a locabizagio desta

crianga. (...) para isso a gente usou pontos de referéncia, shopping, farmicia (...)

P2 = (..) trabalbo o trajeto casa-escola junto com o contesido paisagens naturass e
modificadas, eles tem que fager o trajeto da escola até a casa, mas antes eles téim que observar o
que tem nesse caminbo, o que aparece mais consirugdes, paisagens da naturea, a gente fag; um
roteiro escrito do que tem ... a farmdcia tal, o supermercado tal, tem o morro, 0 mar, a
estrada... entio depois desenham o caminko, eles estruturam esse “mapa”, colpcando aquele

elementos que estavam no roteiro.

P4 — (...) no passeio pelo bairro, a gente passa por virias casas deles, caminba o
md>xcimo, até porque eles gostam de mostrar onde ele moram (...) a gente tenta montar o trageto,
cada um coloca sua casa em relagiio aos pontos cardeais, trabalbamos a questio a da latitude.
Ai cada um faz entrevista em casa sobre que lado nasce 0 sol, que lado desce 0 sol, onde fica a
Jrente da casa, onde fica os fundos da casa. E | tenta fazer o desenbo com a ajuda dos pais no

terreno em relagio a rua e em relagio a escola ¢ mostrar mais ou menos em que diregio fica a
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escola ¢ 0 que tem no caminho. Pontos que marvam o cantinkho como o comércio, prédios, algum

bosque, se tem morro, se tem 110 (...).

Neste tema apenas uma professora estabeleceu relagdes entre o municipio,
o estado e o mundo, possibilitado na medida em que o tema escola foi discutido

a partir das paisagens naturais e transformadas.

Municipio: P2 — (...) a gente visita lugares aonde tem uma paisagem ainda mais
natural, esse ano a gente foi visitar o Horto Florestal do Rio Vermelho, tem ki 0 Morro dos
Macacos, que é praticamente virgem. Fomos até ao centro da cidade observar as construgies, o

aterro, 0 quanto esid se fazendo de construgio nova.

Estado: P2 — Fomos para lugares aonde a paisagem ¢ transformada pelo homem
mas ndo para construgies e sim para produzir algum tipo de alimento, como uma horta
orgdnica, que a gente foi visitar, depois fomos num hotel fazenda em Sio Pedro de Aleintara, a

Lenle viu rios sem poluigio, uma nature3a bastante vasta e se compara.

Mundo: P2 — (...) a gente observa paisagens de outros lugares fagendo alguma
comparagies. Trabalbo (...) também com outras paz'sagenf de lugares do mundo (...) a diferenca
do clima (...) comparo o modo de vida de cada paisagem (..) nessc ambiente existem muita
vidas, (..) as plantas, os animais ¢ as pessoas se adaptam ao ambiente de acordo com as

condigies que eles oferecem.

No tema bairro a abordagem das relagdes com outros bairros, foi

unanime nas 4 entrevistadas. Os trabalhos remeteram-se:

v alocalizagio dos baitros. Ex.: P5 — (...) Trabalbamos com o mapa da ilba

para localizar a regido e 0 viggnhos da regido.

v’ ao0s bairros mais antigos de Florianépolis. Ex.: P6A — (..) quando en

trabalbei a questdo histirica, trabalbei outras Freguesias, com outros habitantes,
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' aos bairros vizinhos que se relacionam diretamente. Ex.: P6B — Em
Ingleses (...) tem postos artesianos, lenpdis fredticos que mandam dgna para todo o norte da Iba
até Sto. Antinio de Lishoa. (...) comparo com o bairros vizinbos, por exemplo para quais
bairros os Ingleses oferecern dgua. (...) A dgwa sai de ki vai para Canasvieiras ¢ vai para outros

locais...

P7 — (..) Trabalbamos com mapas de Floriandpolis (...) fazemos comparagies da geografa,
que temt de mar, os morvos, (...) a praia do Campeche ¢ diferente de Canasvieiras. E diferente

- por qué? A regido tem mais morros, aqui é um sttio praia, li é mas s6 praia, cidade.

v’ aos bairros dos alunos. Ex.: P8 — Primeiro a gente trabalbou o bairros onde
eles moravam, a matoria mora nos bairros proximo dagui na Lagoa, Corrego, Sta. M onica,
Jardim Anc/)z'éta, Canto da Lagoa, Aracds. Tem uma menina gue mora na Base Aérea, temn
alguns de Cacupé Dai eu fui pegando desses bairros mais distantes (...) para ampliarem esse
mundo deles. Dos bairros mais distantes, fui relacionado com o sul da ilba, norte da ilba, quais
as praias que eles conbeciam, que fregiientavam, que ndo fmqiieﬁtavam de Floriandpolis.
Tentando pegar Floriandpolis no todo (...) Fizemos pesquisas, discussoes, entrevistas em casa
com oS pais sobre os bairros, sobre as qualidades dos bairros de cada um, o que tinha nesses |
bairros para entrar na diferencas do residenciais, comerviais, industriais (...) Nds fizemos
visitas em alguns bairros depois eu fiz uma retomada em sala com essa discussio com trabalbo
em artes, de registro de introdugio de texctos, falando o que a gente viu. (...) Eu f2z um jogo bem
interessante de dados onde tem todos o bairros de Floriandpolis. (...) Fagends essa relagio para

eles terem a nogio desse todo em Floriandpolss.

Apenas a professora P5 estabeleceu relagio com outros lugares enfocando
a questio da violéncia: (..) A relagio com outros lugares fica sempre na oralidade (..) como
€ que € aqui como ¢ que ¢ “I8”. A questio da violincia, agora surgin bastante mataram um
cara aqui no bairro, viram na lelevisio como ¢ que td, eles véem televisiio, tragem muitas

informagdes de outros lugares. Sistematizar, isso nio acontec.

No tema cidade, duas das 4 entrevistadas abordaram as relagGes com

outros bairros. Seus enfoques permearam:
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v' o trajeto casa-escola dos alunos de diferentes bairros/bairros
residenciats, rurats, comerciais, emptesariais. Ex.: P12 — Para iniciar o trabalho com o
municipio (...) eu comego de onde eles vém até o encontro da escola, para identificarerm os bairros
para colocarem o que tem no seu bairro, o que caracteriza o bairro, depois a gente constréi na
sala um mapa (...) do trajeto que eles fagem até chegar a escola, muitos conseguem ver que tem
uma hora que eles vio se encontrar na mesma rua (...) Eles identificam, no caso: o meu bairro
fica localizado na Lagoa, onde vai ser a Lagoa, da escola, é para esquerda? E para a direita?
Entdo vamos i na frente, vamos ver aonde é que é, aonde ¢ que 1d o sol vamos lcalizar. |(..)
Entdo se aqui fica a Lagoa, a maioria é da 1 agoa, entdo qual é o trajeto até a escola, o outro
mora ld no Rio Vermelbo, ¢ o Rio Vermelbo fica antes ou depois da L agoa... os que moram
pro outro lado da 1lha, noutros bairros como é que fagem? (...) Entdo depois a gente passa
para (...) o que é um bairro residencial, 0 que é um bairro rural, o que ¢ um bairro que teria

Jabricas, empresarial, que nio tem aqui na llba, tem em Sao Jose.

v as diferengas entre a cultura e a colonizaqﬁo dos baitros. Ex.: P10 —
(..) Eles tém que saber qz:é ndo 4 exciste ...esse ambiente deles. (...) 0 mapa de Floriandpolis, a
gente ficou comentando (...) ¢ lendo o nome dos lugares e comentando sobre o qzzé tém em
determinados bairros o que nio tem? O que tem de diferente do deles, diferente no aspecto da
cultura. E eu coloco para eles, o pessoal que colonizou o sul da Ilba nia foram os mesmos que
colonizaram o norte, e as construgies e tudo mais, existe uma diferena. Dependendo da onde o

povo vem tem uma cultura diferente (...)

A relagdo entre areas urbanas e rurais foram abordadas por todas as 4
professoras entrevistadas. Elas tratam este tema em relacio ao rural da cidade de
Floriandpolis. Trés das quatro entrevistadas expuseram que tiveram dificuldades
em tratar a questio da identificagdo do rural em Floriandpolis, j4 que encontra-se

descaracterizado.

Os aspectos considerados no tratamento do urbano e do rural, foram a
caracterizacdo e diferengas entre as dreas, em relagdo a paisagem e a cultura. Ex.:

P9 — (...) E en pego muito em relagiio aos basrros, os bairros que os agorianos ocuparam que ¢
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Ribeirdo da 1lha, Trindade, Itacorubi, S ambaqui, entdo eu tenbo um manual na escola que
Jala de cada bairro, porque tem o nome... eu trabalho porque eles pegaram esses lugares para
morar, porque era perto do mar, porgue tinba mais acesso a alimentagio, ex falo do lado

econdmico, do cultural

P11 — (..) Tinka na sala uma crianga que tinka morado numa outra cidade, ela
morava numa chdcara ¢ deu mais para a gente estar pén‘ebenda e sentindo o que é o rural e o
que € 0 urbano. (...) Tem uns qué acham que a cidade ¢ melbor porque tem isso, isso ¢ aquilo,
a gente alé comenlon, porque a gente trabalbou em ciéncias a questdo do solo ¢ tronxe alguns
dos pais para estar entrevistando e conversando. E com um deles a genle tratou mais da questio
do éxodo rural, uma questio mais especial da terra, das pessoas gue trabalbam na terra, ¢ af se
levanta essa questdo que quem 14 trabalbando de agricultor acaba vindo para a cidade pela

questies que sio oferecidas.

P12 — Os mapas daqui sdo muito peguénox, ndo aparecerr bem todos os bairros (..)
uma menina que mora em Ratones (...) um bairro rural foi o que a gente trabalbou. Porgue a
gente foi alrds, Ratones ¢ um bairro? Nio ¢ um bairro? Ficou como sendo um bairro rural,
onde tem menos casas, mais campos, mais drvores, ndo lem lanto movimento de pedestres, |
carros, € mais trangiitlo, pode-se ficar a vontade, caminbar sem problema de ser assaliado, essa
menina colocon que quando vem um carro di para ouvir. Den para fager uma saida até
Ratones para ver essa diferenga, as ruas nao sio caliadas, as casas sio distantes umas das

outras, entdo esse é um bairro rural,

Na abordagem rural e o urbano, duas professoras referenciaram que essas
areas se relacionam diretamente. Ex.: P12 — (.., ) Eu coloco muito da onde eu morava no
RS, ¢ uma cidade agropecudria, entao li eles plantavam para poder vender para outros lygares
que ndo tinha lugar para plantar, nio podia se plantar (...) tem outro municipio que estd
Jazendo este trabalbo, esti vendendo para nds e a gente estd fazendo outro trabalbo ¢ vendends
¢ assim vai fazgendo a troca, um vai ajudando o outro (...) nesse sentido. O municipio nio vive

por 51 56 ele depende de muito outros, é mais nesse sentido.
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P11 — (...) A gente comentou a necessidade do rural e do urbano. 1.d a gente produg,
mas ainda lem coisas que e vou ter que estar precisando comprar na cidad, que vem da
Jabrica, que foi industrializado. Entao um nio vive sem o outro, eiste uma relagiio direta, nio

dd para ter 56 a cidade ou 56 0 rural, mas que as atividades se inter-relacionam.

Uma abordagem remeteu-se ao planejamento das cidades. Ex.: P11 — (..)
A gente chegou a comentar que existe cidades que sdo Pplanejadas como Brasilia e outras
cidades, até como exemplo o bairro onde eles vivem gue nio tem aquela organizagio... (...) Que
existe #ma cidade mais plangjada e outra que foi surgindo de acordo com a necessidades, onde

os moradores iam se instalando, se fixando proximo de um rio...

Uma professora abordou o processo da produgio de bens de consumo,
que envolve os setor primirio responsivel pela extracio da matéria-prima,
portanto, localizado na area rural, e os setores secunditio e terciario, localizados
na area urbana, responsiveis pela industrializacio e comércio de produtos. Ex.:
P11 — A gente fe uma visita a uma fibrica de prancha que tem aqui, para estar vendo a
coisa da matéria-prima (...) até chegar na prancha, que é o Pproduto de venda. A transformagio
que ocorres, a gente fa/ozt de matéria-prima até por conta do projeto do lixo que a Zenle estava |
trabalhando. Que matéria prima é essa? Da onde vem essa matéria-prima? Do extrativismo.
() eles fizeram em grupo uma fibrica imagindria, eles podiam estar criando um produto ou
estar fazendo um produto que ji exciste. Teve um grupo que fe papel reciclado, (..) teve uma
chocolateria, (...) uma magquete de como isso funcionava, como ¢ Jeito o chocolate. E do cacan,
Seca a semente, todo o processo, desde a plantagio, a colbeita do cacan, ao chocolate pronto. Teve

outra de madeira, outra de tecido de algodiio.

Duas professoras estabeleceram relagSes com outras cidades do pais, uma
tratando a questio cultural e a beleza natural e a outra tratando da area, da
extensio, da populacio e da cultura. Ex.: P9 — A wliura ¢ Jalada bastante, por
excernplo quando ¢ época de carnaval. Como é o carnaval no R], conto a bistéria do carnaval de
como comegou, sempre a histéria inicial ¢ comparando Floriandpolis. (...) en mostro que cada

lugar tem um carnaval diferente, na Babia...
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P10 — Trabalbo a cidade em relagio as outras cidades em tamanbo... em drea,

exctensdo e populagio... tipo de populagio, a origem.

No tema estado, fo1 unanime o estabelecimento de relacdes com areas

urbanas e rurais bem como relagdes com outros estados do pafs.

As trés entrevistadas trataram as 4reas urbanas e rurais enfocando

questdes relacionadas

v’ 20 turismo rural e litoral na regido sul do Brasil. Ex: P14 — (...) Santa
Catarina ¢ um estado variado na sua drea de turismo, tem o turismo rural, de litoral, o RS jd
parte mais para o turismo rural, se concentra mais em Canela ¢ Gramado. Porgue li se
preocupou com iss0? Porque algumas regides de Santa Catarina fagem turismo rural e nio
litoral, entdo tem todo um aspecto geogrdfico. (...) Serd que este turismo estd tendo os cuidados
necessdrios para que ele acontega? Como estio entdo as nossa praias? (...) Na zona rural estio
mais presentes as fagendas, as chicaras, enfim tudo aquilo que faz parte do rural, ¢ a urbana é
a cidade onde aparentemente, até numa expressio um pouco equivocada de desenvolvimento,

(..) nido sei se desenvolvimento, é um monte de carro e um monte de poluigio rolando pelo ar.

v' 4 questio sécio-econdmica, éxodo rural, & questio das migracdes.
Ex.: P 14 — (..) porque as pessoas saem do rural ¢ vém para o urbano, elas vém atris de qué?
(-.) entra na agricultura, quais sio os plangamentos do governo para esse tipo de zona rural?
Quais sido os investimentos que esio levando o agricultor a abandonar a sua terra, tendo em
vista o urbano achando que aqui tem emprego? E quando ele vem o que acontece na gona
urbana? As criangas percebem que quando existe esta demanda, acontece a falta de emprego, o
caos social. O rural fica abandonado porgue ndo hi investimento. As pessoas que estido
procurando uma nova ap¢io de vida, e isso deve ter un: olbar extremamente criterioso, que nové
apglo de vida € essa que as pessoas estio buscando. Por que o homem urbano nao volta pro
rural? Por que o rural que tem que sair do campo? Eu tenbo uma visio de trager pﬁm as
criangas uma visido mais politizada mesmo. Tudo que se fag, tudo que acontece tem um aspecto

polttico, hd uma histria politica para que isto acontea.
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P15 — (...) pesquisa da onde os pais vieram? Tém muitas familias que sio do interior.

P16 — (..) a gente trabalha a questio da migragio, as migragdes locais dentro do priprio
estado ¢ as imigragoes deniro da histéria, porque que os alemdes vieram para SC? (...) Eu fago
levantamento na sala, a maioria dos meus abunos siao de Floriandpolis. Da onde vieram os

avds, os pats, de que municipio vieram?

v a relaglio campo-cidade. Ex.: P15 — (...) A gente trabalba a questdo das
construgies, do 1ipo de economia presente, se for um ambiente mais rural tem toda a questao da
agricultura. Se urbaniza um pouco mais jé vio surgir as cooperativas, fibricas ¢ outros tpos de

trabalho.

Ja 2 outra professora trabalhou a questio social em relagio a0s meninos e
meninas de rua de grandes cidades, comparando dados e estabelecendo relacio
com o €xodo rural. Ex.: P16 — (..) vou trabalbar com esse fator social que ¢ o menino ¢ a
menina de rua e e posso estar fagendo essa relagio dele lé em SP com o nosso menino de rua
daqui de Floriandpolis ¢ comparando o nimeros, os dados, qual a tendéncia disso, aumentar ou
diminuir; esse problema de quem que ¢, porque que existe isso, qual a relagio que exciste entre 0

éxodo rural ¢ o menino de rua (..)

As trés entrevistadas trataram diversamente as relacSes com . outros

estados do pais.

Uma estabeleceu semelhangas e diferengas entte os estados da regido sul
em relagio a historia, a0 econdmico e a0 politico. Ex.: P14 — (...) Uso mapas texctos,
reportagens, histdria de vida dessas criangas, porque nem toda nasceram no estado de Santa
Catarina, umas nasceram no Parand, em Sdo Paulo, (..) num estado dentro da Franga.
Como era esse estads, como estd hoje? Se elas tém informagio. A questio polisica, como esse
estado ¢ organizado que politica é essa que rege. O estado do Parand, onde ftca localizado? (...)
como € a economsia desse estado, como é a de Santa Catarina? Como ¢ a do RS? Comparando
sermelbangas ¢ diferencas. Somos semelbantes no que k’ge a politica? Porque existe uma

organigagio politica nacional a qual tu nio podes de@mzar; a constituigdo rege isso, mas quem
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governa hoje o RS é 0 PI. E Santa Catarina, 0 PFL, quais sio os projetos de um para com o

outro? Qual o foco de um ¢ o de outro, af sim estiio as diferengas.

v" Outra comparou clima, vegetagio, hidrografia, aspectos econdémicos,
dados estatisticos em relagdo a populagio e a preservagio ecoldgica. Ex.: P15 —
eu procuro nunca deixar que as criangas percam de vista (...) que Santa Catarina é um estado
do Brasil ¢ que estd relacionado com os owtros. Através de mapas, de conversas, en tenbo
criangas de outros estados, entdo tragem elementos ¢ a gente vai fazendo as comparagies, como o

clima, a vegetagio, aspectos econdmicos.

Apenas uma professora na categoria rela¢3es, trabalha os municipios do
estado, e quando faz, enfoca a localizacio, producio econdmica, as cidades
histéricas, as cidades de repetcussio a nivel nacional e o aspecto turistico. Ex.:
P16 — Os alunos sio todos de SC, tem um aluno que é de Videira (...) fago um trabalbo com
Jjornal (...) satu no Didrio Catarinense todos os municipios, os novos nimeros de municipios do
Estado, distribuo por equipe um niimero x de recortes de jornal, cada recorte ¢ um municipio.
Eles @msentam qual a produgio daquele municipio, localizam aonde esté no mapa do
Estado. Quando tem aluno que veio de outro munscipio (...) questiono mais os aspectos, o que o |
aluno via ld, o que ele sente que é diferente dagui, se 0 que a equipe estd colocando ele realmente

entenden.

4.6.3. PrevisOes

A grande maioria das questdes foram enfocadas sob a dtica do futuro, e
nos quatro temas remeteram-se a0 ambiente, entretanto, as abordagens foram
bastante diferenciadas. Assim optamos por referenciar as Representacdes Sociais
de Meio-Ambiente (Reigotta, 1995) perpassadas nas falas das professoras, no

tratamento dos temas.
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Representagdo naturalista: Nesta representacio o meio-ambiente é
sinénimo de Natureza da qual o homem nio faz parte. Esta visio de natureza
aparece na abordagem feita pelas professoras quando elas “pedem” providéncias
aos alunos para as tendéncias destrutivas e a protegio a natureza. Esta forma de
conduzir as questSes ambientais apareceu no contexto dos temas escola, cidade e

estado.

Representagido globalizante: Esta representagio admite que o homem
¢ um componente do meio-ambiente, compreende as transformacdes
provocadas pelos seres humanos ao ambiente dentro de um processo histético ¢
pontuam além das questSes naturais, as questdes sociais dando mais ou menos

énfase as questSes culturats, politicas, econémicas.

No tema escola, a questio ambiental foi trabalhada a partir do enfoque
dado 2 questio do lixo, a destrui¢io da terra pelas mudancas climaticas e o
desmatamento na proximidades da escola. Ex.: P1 — (...) o que elas podem fazer para

modificar a questio do lixo, para eles entenderem e repassar.

P2 — A gente estd construindo uma nova escola, no sentido de expeciativas de observagio. (..)
0 prédio quando estiver maior, o que vai ter 1 O que vai ser diferente? Eles fizeram escrita e
0 desenbo. (...) surgem algumas questies da escola nova, vamos tratar de ver o que é, 0 que eles
130 querendo saber, qual ¢ a diivida, qual é a curiosidade. (..) a gente quando vai observar a
escola nova estd observando a paisagem toda, a gente vé o que ainda poderia ser desmatado li

ens cima. ¢ porqué? nio era simplesmente para cortar as drvores...

P4 — (..) A dnica coisa que en falo do futuro ¢ que a gente vai sofrer gmye.r conseqiiéncias
dessa destruigio. Quando se fala em clima, em relevo e em destruigio, se fala do futuro. A dgua

estd acabando no Planeta, ou vocé preserva, ou vocé nao vai ter dgua no futuro.

No tema cidade uma professora enfoca o espaco fisico a0 tedor da
escola. Ex.: P11 — A gente consegue fotos antigas, na escola tem um acervo onde tem recortes

de jornal que mostram o antes e o depois ¢ a gente imagina o futuro.
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Nos temas bairro, cidade e estado as questio ambiental sob a visdo
globalizante de natureza foi abordada por onze professoras, das treze

entrevistadas.

P5 — (...) entdo como interferir naquilo que nio té bom, entiio eles deram virias sugesties, a
questdo do lixo, a questdo do mar (da poluicio). (..) A gente fex uma apostila aonde eu

perguntava o que eles achavam que deveria ser feito ¢ o que eles poderiam Sfazer(...)

P6 B — A gente faz um progndstico, por exemplo: Diante deste crescimento desenfreado que

acontecerd no bairro do 1 ngleses daqui ha 10 anos? (...) Se niio mudar agora como é que fica?

- P7 — (..)Esse ano nds trabalbamos bastante o Plano Diretor que agora té em votagio na
Cémara (...) entdo como ¢ que vai ficar o Campeche daqui hd alguns anos, com essa mudanga,
com esse nove Plano Diretor? Nds trouxemos uma pessoa que esti envolvida nesse trabalbo da

 assoctagdo dos moradores, 0 Délsio, (...) ele trouxe alguns mapas para nds, nés fizemos uma
conversa com el (...) e como vai ficar no futuro se nés nio comegarmos a fager alguma coisa,

tomar algumas providéncias em relagiio a preservagio, em relagio ao ambiente?

P9 — Quando a gente faz a relagiio de como era ontem, como é que 1é agora ¢ de como serd que
vai ser o futuro. (...) colocam que a cidade ndo tems como aumentar sendo uma ilba, porque ji
Joi aterrado o que tinha para aterrar eles ficam com medo da nossa cidade ser uma ilba e ser
ldo aterrada e ndo suporiar, o mar vai para onde? Eles sempre falam isso. (...) S vai
aumentar o ndmero de pessoas ¢ carros (...) Teve essas eleigies. Se vocé fosse prefeito o que voc
Jaria na nossa cidade que 1 precisando mudar. Eles escrevem, a gente coloca num mural (..)a
Zente jaz eleigdo em sala de aula. Se fosse para eles se tornarem prefeito? Ele vio argumentar
quais 5o as propostas deles. Az cada um defende a sua proposta, eles formulam os texctos deles.

Cada um escolbe, en quero esse porque vai fazer isso ¢ isso na cidade. Eles divulgam em mural,

P11 — (..) pedi para eles trazerem de casa uma entrevista com o pais. Que lipo de taxas eles
Dpagam, multa, conta da luz, a taxa da iluminagio piblica, do lixo? Para estar vendo que esse
dinheiro que é pago a prefeitum é a arrecadagio, ¢ o dinbeiro que eles tém para estar investindo

nas obras (...)
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P14 — (..) A gente trabalba com desafios mesmo. Vamos salvar a Lagoa ou nio vamos
salvar? O que ¢ preciso fager para a Lagoa ser salva? Essas informagies eles buscam
entrevistando, visitando o local, vendo a experiéncia e o relato de vida deles. (...) Se hoje estd
assim com vai ficar amanba? O que a gente pode enquanto cidadio, jd nem digo cidadio de um
estado mas de um plancta. (..) Esse ano a gente foi para a Lagoa ¢ (..) eles estavam
viswalizando na Lagoa, as espumas na dgua, o fedor. Nos fizermos um mural de como isso
acontece, o ontemn, 0 hoje ¢ 0 amanba. Uns colocam o amanbi como bonito, outros invidvel, mas
a crianga tem esperanga que esse planeta possa sobreviver, ndo sé em relagdo a questio
- ambiental, mas em relagio a cidadania. Que ndo é 56 plantar drvores que nds estamos

resolvendo tudo, mas é a conscitncia desse plantar.

P15 — (..) en peguei a abordagem da administragio piblica, o que tem de bom em
Floriandpolss de servigo paiblico e aguilo que té problemdtico ¢ precisa mudar, entio a gente foz
entrevista com adultos (....Jekes fazem aquele grifico de barra mostrando os itens que eles
peyquisardm ¢ a incidéncia das respostas, para perceberem em termos da visio critica das
pessaas que eles entrevistaram aquilo que td melbor, aguilo que ndo t4 tio legal ¢ deveria

mudar..

P16 — (..) vocé vai na interpretagio do texto do jornal e fager eles refletirem sobre aguela
atividade. O que eles acham daguilo? Como poderia ser diferente? O que pode ser melbor; se
pode ser pior? qual a tendéncia se as coisas continuarem da forma como estio? (...) O que vocé
espera do seu futuro? (..) Tivemos agora a pouco tempo a questio do Plbiscito da divida
externa ¢ da divida interna (...) trabalbei duas semanas com a questiib do plebiscito, para que

eles pudessem votar mesmo, simular uma votagio (..)
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4.7. Limites e possibilidades da inter-relagio Espacgo

e Tempo pelas professoras das Séries Iniciais

O relato de trabalhos proposto ds professoras, envolvendo questSes
relacionadas  as  transformagles, relagdes e previsdes, foi solicitado
propositadamente, visto que, permitem a inter-relagio entre espaco e tempo,
categorias fundamentais da Geografia. Essas categorias por sua vez, possibilitam
o desvendamento da historica complexidade da vida e do pensamento humano,
sendo um conhecimento imprescindivel de ser abordado na escola que se
acredita; a saber: critica, mediadora e formadora de cidadios capazes de
coletivamente provocar transformagdes nas formas, conceitos e valores

estabelecidos pela sociedade contemporinea.

Antes de destacar os momentos das falas das professoras das séries
iniciais, relacionadas s suas vivéncias praticas ao tratarem temas locais como a
escola, o bairro, a cidade e o estado, explicitaremos o nosso entendimento acerca

do espago e do tempo e dos critérios utilizados nesta anilise.

Pensar em espagco e tempo relacionados intimamente com o
desenvolvimento da Terra e da vida tetrena, vai além de somente relacionar a
formacdo de sua base estrutural fisico-quimica, o aparecimento das estruturas
biologicas, e posteriormente, da humanidade. Nesse contexto, concebe-se 2
humanidade em toda a sua caminhada em direcio ao futuro, toda a2 sua
diversidade, com todos os seus conflitos, as suas transformacGes desiguats,

inovagdes, renovagdes e evolugdes.

A pesquisa antropoldgica permite-nos conhecer a génese da vida humana,
de como os seres humanos no decorrer dos tempos interagiram com o ambiente
e entre si, através da linguagem, revelando a criagio de instrumentos e de

técnicas que permitiram  estabelecer relacdes de trabalho cada vez mais
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complexas, passando da condigio de adaptados ao meio a de transformadores

do seu habitat e das relagdes sociais, culturais, politicas e economicas.

Considerar a histéria humana num sentido mais amplo, iniciada com a
possibilidade de estarmos aqui, e nio daquela iniciada a partir da “pré-hist6ria”,
possibilita a reconstrugio ou imaginacio de eventos acontecidos em

determinado periodo de tempo.

As pesquisas das comunidades cientificas na busca da compreensio
racional e do entendimento dos fendmenos naturais e humanos, contribuem
diretamente nesta trajetéria, pois ao revelar as propriedades das coisas (onde
sequer haviam indicios de possibilidade de existéncia humana), destacam-se
como imprescindiveis. Isto tudo, aliado 2 percepgio de que os seres humanos
em suas migracGes, caminhos e descaminhos pela Terra até os dias de hoje, sio
conseqiiéncias da formagio do Planeta Terra e das possibilidades de existéncia

das primeiras formas de vida.

Se a vida encontra-se em eterno movimento, e as possibilidades de
mudangas para os seres humanos podem ser consideradas como constantes,
torna-se necesstio ter a clareza de que a velocidade das transformacdes nem
sempte s3o as mesmas para todos os povos, nem para todos os lugares. Noutros
periodos de tempo e espago as relagSes estabelecidas por diferentes povos entre
si e os eventos relacionados i fenémenos naturais, fundamentais para o
desenvolvimento humano, aconteciam/acontecem de forma diferenciada da

atual forma ocidental de se pensar os eventos.

Contudo, alguns humanos com sua habilidade de observacio, réﬂexio,
agdo e reflexdo..., curiosos acerca do seu espago natural e do transcorrer dos
acontecimentos (na percepdo dos resultados obtidos relacionados as
proposicdes passadas, e dos resultados arrolados a previsGes futuras)

fragmentaram o conhecimento.
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A vida fragmentada, o desconhecimento por grande parte da populagio
acerca do conhecimento objetivo produzido e estando pressionados pelas
incertezas do presente, e pela complexidade da realidade, acabam por buscar de
diversas formas esse entendimento, onde destaca-se a forma mitolégica e a
explicagio do senso comum em prever o futuro. Futuro que muitas vezes chega
" de mansinho sem termos a chance de digeri-lo, como uma determinaciio, seja ela
divina, ou imposta pela elite dominante ou a0 sabor do mercado internacional.
Sendo assim, sentem-se impotentes e nio percebem a necessidade de se objetivar
e construir o futuro na transformagfio do presente, através do conhecimento dos

fatores passado que determinam os acontecimentos.

Assim, faz-se necessirio compreender e estabelecer todos os tipos de
relagSes possivets no que se refere a experiéncia humana, assim é imprescindivel
conhecer outras realidades sécio-culturais, politicas e econémicas, as redes, para
promover a percepgao acerca das transformagdes, instantineas, simultineas ou

nio, mas fundamentalmente dependentes de combinacdes diversas.

Para Castells (2000), redes sio estruturas abertas capazes de expandir de
forma ilimitada, integrando novos nés desde que compartilhem os mesmos
cédigos de comunicagio, representando uma transformacio qualitativa na

experiéncia humana.

Assim, considerando a inter-relagio espago e tempo como fundamental na
abordagem de “nés” locais, concretizadas nas suas relagdes mais diversas com
outras realidades, no seu imbricamento com as nogdes de presente, passado e
futuro e, desvelando questGes globais, ser o critério que utilizarei para analisar a
abordagem das professoras sobre os temas escola, bairro, cidade e estado que
perpassara pela intencionalidade e articulagio com questSes de relevincia social,

cultural, politica ou econdmica.

Na busca de parimetros para analisar “se” e “como” as professoras inter-

relacionam espago ¢ tempo em sua pratica educativa, buscamos inferir, a partir das
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categorias de analise trangformagies, relagies com outros lugares e previsies a ligacio dos

temas abordados as correntes do pensamento geografico.

O tratamento dado ao espago e ao tempo pelas professoras na categoria
transformagdes, ligado ao passado remoto, foi relacionado por nds 4 corrente
de pensamento geogrifico Tradicional (a Geografia Fisica — Regional — e
Humana), visto que os temas abordados que fazem referéncia ao espaco foram
na sua maioria relacionados aos aspectos naturais e 2 origem humana de maneira

1solada.

Nos temas trabalhados, o espago é considerado como concreto, como a
morada humana. A superficie da Terra concebida pelas forcas naturass, pela
fisionomia da vegetagio e pelas regides. Ex: P10 — (..) trabalbo a questio da
geografia: O que tem numa Iha? O que tem nessa ilba? Qual a constituigio dela? A questio
dos morros, como eram hé 10 mil anos atris? Eram virias ilbas menores... Depois isso foi

modificando com o tempo.

Em relagio ao tempo, as professoras ao trabalharem com fatos
considerados importantes uma vez que sio registrados em documentos
cientificos transpostos para os livros didaticos, como por exemplo a otigem da
civilizagdo, apenas mostram como o fato se sucedeu na histéria, ordenada
cronologicamente (causa e efeito). Ex.: P5 — (...) Comepamos a trabalbar o universo, a
Jormagio ¢ a questdo do inicio da humanidade, ¢ como era S ambaqui também.

P14 — (..) a gente volta para o passado ¢ vé toda a histéria, as capitanias hereditirias,

governos gerais.

O tratamento dado a0 espago e a0 tempo na abordégem do passado como
memdria foi relacionado por nds as virias correntes de pensamento geografico
que permeiam a Geografia Tradicional, 2 Geografia Nova, a Geografia Critica e a
Geografia Cultural.
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Exemplo de relato ligado a Geografia Tradicional. Ex.: P8 — (..) .4 gente
no primeiro semesire fe3 uma passeio com guia turistico no centro de Floriandpolis para
observagdo e registro (...) Nesse passeio ao centro com guia, ele mostrou bastante coisas de

antigamente e foi contando a histiria de Floriandpolss.

.Quest(")es trabalhadas onde o espago é enfatizado pela sua estrutura, pela
localizagio de elementos organizados espacialmente, pelas inovacdes, area
(bairro, cidade), etc. ligamos 4 Geografia Nova. Ex.: P4 — (..) A escola era em outro
lugar, era uma escola pequena, com poucas casas ao redor; com a rua diferente? Onde hoje ¢ a
escola tinba drvores, era um bosque ¢ atrds tinha um engenbo de farinba ¢ a gente monta tudo

iss0 e mais tarde ela vem para outro lygar.

Numa abordagem fica claro a preocupagio com as questdes sociais,
politicas e econdmicas, relacionamos 4 Geografia Critica. Ex.: P5 — (...) Como as
pessoas trabalbavam, como ganhavam a vida hoje como é que €, questdo dos estudos, da escola,
do posto de saide, essas modificagies que ocorreram na vida das pessoas, esses aspectos sio
observados. (...) porgue a pessoas precisam sair de casa para trabalbar? Eles colocam que hoje
a pessoas prﬂz’:am mais de dinheiro, antes se vivia mais da troca, a mercadoria, o peixe, a
Jarinha, eles plantavam mais... hoje em dia a necessidade ¢é outra, a pessoas precisam de

remédio, de rowpas, a comunicacio acaba influenciando na questiio do consumo também.

A dimensio do lugar abordado através das experiéncias passadas no
cotidiano no espago vivido pode ser relacionado 2 abordagem sécio-cultural da
Geografia. Ex.: P4 — (...) ela comega a contar a bistiria e ela fag eles imaginarenm como era
uma escola pequeninba. (...) Conta que tinbam muito poucos alunos, que nio tinba Gnibus,
que para ir para o centro tinba que ir até a Dona Benta (restaurante), ela conta que eram
lempos muito dificess... ‘vocés ndo conseguem imaginar que nio tinha lug..” mas ao mesmo

Lemipo podiam brincar na rua até tarde. Ela contava os aspectos positivos ¢ negativos da época.

P9 — (..) Comego com a identidade do aluno para ele enterider que tudo tem uma bistéria por
Irds, comegava partindo da bistéria do nome deles, do baz'rm, por que tem o nome de Saco
Grande... para depois chegar a bistéria de Floriandpolis, a nossa cidadk. (...) entio a Lente ﬁzz
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essa relagio que td tudo em transformagio e nds trabalhamos com o Saco Grande, como era,
comegando ali pelo ludo da escola (...) fagem entrevistas com pessoas mais velbas do bairro e eles

Jalam o que tinba antes, 0 que nio tinka (...) a gente fag um grande grupo, um debate.

O tratamento dado a0 espago e ao tempo no passado recente torna claro a
preocupacao com as questdes de natureza sOcio-ambientais do crescimento
desordenado, o encolhimento do espago fisico geogrifico, a necessidade de

formas modemas, o crescimento da demanda social, enfim as infra-estruturas.

As relagbes sociais, politicas e econdmicas nos remete a Geografia
Critica. POA — (..) quando a gente fag aquelas visitas, tem como estar indo nos bueiros,
naquelas lampas ¢ a gente estar vendo a data, quais foram as pessoas que fizeram aquilo,
quando foi fez'to? Fazendo uma relagio, o porqué? Para qué? Para quem? Qual o interesse?
P6B — Essas questoes vio aparecendo como a questdo do lixo nos Ingleses, a questdo do
crescimento desordenado, da onde surgiu essa problemitica?
P8 — (..) O que nds temos hoje de bairro moderno? Eles detectaram que era a Beira Mar
Norte. (..) 0 que tem de diferente do bairros de antigamente? (...) — Por que existe essa
necessidade de edifécios? Se questionou isso... |
P9 — (..) A gente vé os pontos negativos, que a nossa cidade cresceu em termos de casas e
CArTvS, € que as Tuas continuaram pequenas, estreitas. (...) a estrutura ficou a mesma, e pode

surgir muito mais problemas, como os acidentes de trinsito.

Da Geografia Cultural destacamos. P16 — (...) Nds iniciamos o ano com um
projeto, o projeto eram os habitantes indigenas de S.C. (...) A gente trabalbava fatores como a
bigiene, a saside do indio hoje ¢ no passads ¢ etz. (...)

Relacionada 2 Geografia Tradicional, destacamos a professora que
apenas identificou a paisagem transformada: P10 — (...) kve um Jornalzinho do norte
da Ilha, (..) aparecia algumas coisas tipo o Rio Vemelbb, essa reserva florestal, que na
verdade o pinus detonou com o ambiente dali (..) pedi para eles fagerem pesquisa nesse jornal,

para ir lendo mesmo, a titulo de informagio (...)
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O tratamento dado a0 espago e ao tempo pelas professoras na categoria
relagies, entendemos estarem relacionadas is véras correntes de pensamento
geogrﬁﬁco que permeiam a Geografia Tradicional, a Geografia Nova, Geografia
Critica e 2 Geografia Cultural.

As questdes que abordam a natureza como elemento determinante
relacionamos a Geografia Tradicional: P2 — (..) a gente observa paisagens de outros
lugares fagendo alouma comparages. (...) a diferenga do clima (...) nesse ambiente existern

- muita vidas, (...) as plantas, os animais ¢ as pessoas se adaptam ao ambiente de acordo com as

condigbes que eles oferecern.

As questdes que aparecem relacionadas a estrutura do espaco, em grande
parte tratam das paisagens “naturais” e transformadas, da orientagio e da
localizagio de elementos no percotrer do trajeto casa-escola, das relagdes de
vizinhanca e interdependéncia entre 4reas rurais e urbanas (residenciais,
comerciais, empresariais), extensio, populagio, relacionamos a Geografia Nova.
P2 — (...) trabalho o trajeto casa-escola junto com o contesido paisagens naturais ¢ modificadas,
eles tem que fager o trajeto da escola até a casa, mas antes eles tém que observar o que tem
nesse caminho.

P10 — Trabalbo a cidade em relagio as outras cidades em tamanho... em drea, extensio ¢

papulagiio.. tipo de populagio, a origem.

A abordagem de questdes econdmicas, sociais e politicas, relacionamos a
Geografia Critica. P11 — (...) truto mais da questio do éxodo rural, uma questdo mais
especial da terra, das pessoas que trabalbam na terra, ¢ ai se levanta essa questdo que quem td
trabalbando de agricultor acaba vindo para a cidade pela questoes que sdo oferecidas.

P14 — (..) quais sdo os plancjamentos do governo para esse tipo de ona rural? Quais sio os
investimentos que estd levando o agricultor a abandonar a sua terra, tendo em vista o urbano
achando que aqu: tem emprego? E quando ele vem o que acontece na Jona urbana?

P16 — (...) vou trabalbar com esse fatarvxaa'al que ¢ o menino ¢ a menina de rua ¢ eu posso

estar fazendo essa relagio dele ld em SP com o nosso menino de rua daqui de Floriandpolis e
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comparando o niimervs, os dados, qual a tendéncia disso, aumentar ou diminuir, esse problema
de quem que €, porque que existe isso, qual a relagio que existe entre o éxodo rural e o menino

de rua (...)

A dimensio do lugar abordado através das experiéncias afetivas no
espago vivido é aproximada da Geografia Cultural P8 — Primeiro a gente trabalhou o
bairros onde eles moravam, a maioria mora nos bairros proximo daqui (...) fZ{i relacionado com
o sul da ilba, norte da ilba, quais as praias que eles conbeciam, que fm?z'iem‘ﬁmm, que nio

: fnqz'imtavam de Floriandpolis. Tentando pegar Floriandpolis no todo.
P10 — (...) E eu coloco para eles, o pessoal que colonizou o sul da Ilha nio foram os mesmos
gue colonizaram o norte, ¢ as construgdes e tudo mais, existe uma diferenga. Dependendo da

~ onde 0 povo vem tem uma cultura diferente (...)

O tratamento dado ao espago e ac tempo na categoria previsdes, nas
falas das professoras em grande parte foram ligadas as questGes ambientais. O
tempo futuro relacionado 4 expectativas, conseqiiéncias, preservagio,
progndsticos, limites, mudangas, propostas, desafios, consciéncia, esperanga,
mudanga e tendéncias relacionamos a Geografia Tradicional quando ligadas as
formas, e a causa e efeito dos fatos e a Geografia Critica quando relacionadas as

questdes sociais.

Geografia Tradicional: P2 — A gente 14 construindo uma nova escola, no sentido
de exgpectativas de observagito. (..) o prédio quando estiver maior, o que vai ter 132 O que vai
ser diferente?

P4 — (..) A znica coisa que eu falo do futuro é que a gente vai sofrer graves conseqiiéncias
dessa destruigdo. Quando se fala em clima, em relevo e em destruigio, se fala do futuro. A dgua

estd acabando no Planeta, ou vocé preserva, ou vocé nio vai ter dgua no futuro.

Geogtrafia Critica: P6B ~_4 gente fag um progndstico, por exemplo: Diante deste
crescimento desenfreado que acontecerd no bairro do Ingleses daqui hé 10 anos? (...) Se ndo
mudar agora como € gue ficad

P7 — (..) Esse ano nds trabalbamos bastante o Plano Diretor que agora 1d em volagio na
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Céimara (...) enldo como € que vai ficar 0 Campeche daqui hé alguns anos, com essa 'mudanya,
com esse novo Plano Dz'retof?

P9 — Quando a gente faz a relagdo de como era ontem, como é que estd agora e de como serd
que vai ser o futuro. (..) Teve essas eleigies. Se voct fosse prefeito o que vocé faria na nossa
cidade que 14 precisando mudar. Eles escrevem, a gente coloca num mural. (..) a gente fag
eleicido em sala de aula. (...) Af cada um defende a sua proposta, eles formulam os textos deles.
P14 — (..) A gente trabalba com desafios mesmo. Vamos salvar a Lagoa ou niio vamos
salvar? O que é preciso fazer para a Lagoa ser salva? (..) Se hoje estd assim com vai ficar
* amanhid? O que a gente pode enquanto cidadio, jé nem digo cidadio de um estado mas de um
planeta. (...) Nos fizemos um mural de como isso acontece, o ontem, o hoje e 0 amanhi.
P15 — (..) en peguei a abordagem da administragio piblica, o que tem de bom em
Floriandpolis de servigo piiblico ¢ aquilo que td problemitico e precisa mudar.

P16 — (...) O que vocé espera do seu futuro? (...) Tivemos agora a pouco tempo a questio do
Plebiscito da divida externa ¢ da divida interna (...) trabalbei duas semanas com a guestdo do

Dlebiscito, para que eles pudessem votar mesmo, simular uma votagio (...)

Os contetdos desenvolvidos pelas professoras que traduzem as
categorias Zrangformagies, relagies e previsies telativas a0 espago e ao tempo,
perpassam por varias abordagens que concernem s varas correntes do

pensamento geografico.

Na anilise dos relatos é possivel perceber que muitas vezes numa Gnica
fala de uma professora destacam-se diferentes correntes do pensamento
geografico. Contudo, hi que se ressaltar uma tendéncia forte 4 abordagem de
temas ligados a Geografia Critica, o que podemos considerar um avango no que
diz respeito a pratica diditico-pedagdgica transformadora, o que sustenta o papel
importante da Secretaria de Educagio — gestio 93-96 na formacio destas
professoras, no que se refere a busca de esclarecimento acerca de questdes

veladas e o trlhar em dire¢io a uma sociedade mais justa e mais humana.
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Na abordagem feita no dmbito da Geografia Humana, por exemplo, as
professoras abordam o surgimento da escrita, a migragio de povos primitivos,
relacionados a algumas formas espaciais. Entretanto, ainda nfio mencionam a
dimensio do todo organizador e os movimentos simultaneos de transformagdes
realizados tanto pela natureza fisico-quimica e biolégica, como principalmente
pelas relagSes, papéis e atividades humanas desenvolvidas nesses espagos.
Principalmente, no que diz respeito as relagdes de trabalho e de construgio da
cultura ' humana sobre a base estrutural, diretamente ligados aos aspectos
~ tecnoldgicos, cientificos, politicos e sbcio-econdmicos, em difetentes tempos

histéricos.

A relevancia dos contetidos desenvolvidos sdo indiscutiveis 4 medida em
que contemplam um amplo espectro do conhecimento acerca do Planeta Terra
seja natural ou social contudo a adequagio da abordagem desses aspectos

tratados € que precisam ser revistas.

O parametro da geografia para o Ensino Fundamental avan¢a em
determinados aspectos e retrocede em outros; por exemplo, .
avanga quando retomamos conceitos de paisagem, lugar,
territonio, regido, e retrocede quando nio articula a construgio
desses concettos com os objetivos gerais e os procedimentos
metodoldgicos. (Pontuschka, 1999:16) '

O tratamento aparente do espaco, a forma, a localizagio e a descrigdo
deve vir sempre junto com o estabelecimento de conexdes com as questdes
- culturats s6cio-histéricas e estruturais do espago, “globalizado”, contextualizado
na realidade local e global, com referéncia aos fluxos tecnoldgicos em petiodos
distintos, numa abordagem processual que permita abarcar o seu significado real

para a sociedade como um todo.

Muitas foram as metodologias e os materiais didaticos utilizados pelas

professoras pata trabalhar as categorias transformagdes, relagSes e previsdes. O

trabalho com as saidas de estudos, observagdes, a construgio de tabelas, croquis,

mapas, madquetes, a realizagio de entrevistas, visita a museus, a utilizacio de
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fotos, revistas e literatura foram importantes instrumentos utiizados na

abordagem desses temas.

As entrevistas promovem o conhecimento de vatriados significados
atribuidos a realidade vivida e experienciada. Ex: P7 — (...) ﬁ:ger}zos uma entrevista
com uma pessoa que trabalba aqui na escola, ela mora desde crianga no bairro e ela conversou
com as criangas, como era o bairro antigamente, como eles brincavam, quais os costumes, a

praia como era explorada.

Tais instrumentos conjuntamente envoltos por procedimentos
adequados ao permitirem a visualizagio dos fendmenos que se vai trabalhar,
como os exemplos acima poderio ou ndo propotcionar a formagio e o

entendimento da relagio espago e tempo.

Portanto, durante o desenvolvimento destas atividades torna-se
necessario estabelecer relages espago-temporais voltadas as dinimicas internas e

externas dos fendOmenos.

As saidas de estudos que permite a observagio direta da paisagem e a
reflexdo acerca do espago foram realizadas por um ntimero signiﬁcativo de
professoras. P4 — (...) no passeio pelo bairro, a gente passa por vérias casas deles, caminba o
md>imo, até porque eles gostam de mostrar onde eles moram (...) a gente tenta montar o trajeto,

cada um coloca sua casa em relagio aos pontos cardeais, trabalbamos a questio a da latitude.

A interpretagio de jornal, que pode promover a reflexio critica acerca da
realidade, foi pouco explorada pelas professoras, contudo uma revelou fazer
frequentemente esse tipo de trabalho. P16 — (...) voef vai na interpretagiio do texto do

Jornal ¢ fazer eles refletirem sobre aquela atividade. O que e]e: acham daquilo? Como poderia
ser diferente? O gue pode ser melbor, se pode ser pior? qual a tendéncia se as coisas

continuarem da forma como estdo?
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O trabalho com mapas ainda é muito incipiente tanto no que diz respeito
a ieitura, a orlentagio, a localizagio dos lugares e mapeamento, bem como ao
entendimento que ele é um veiculo de informagdes importantissimo e deve
sempre ser apresentado em relagio a outros mapas temiticos do mesmo lugar e
de lugares diferentes, tanto atuais como antigos, acompanhados de nog¢des de
interioridade, exterioridade e delimitagio e das categorias de distincia:

proximidade e distanciamento.

O mapa é uma representa¢io codificada de um determinado
espago real. (...) um modelo de comunicagio, que se vale de um
sistema semitico complexo. A informacio é transmitida por
meio de uma linguagem cartogrifica que se utiliza de trés
elementos basicos: sistema de signos, redugio e projecio. Ler
mapas, portanto, significa dominar esse sistema semidtico, essa
linguagem cartogrifica. E preparar o aluno para essa leitura deve
passar por preocupa¢Oes metodologicas tio sérias quanto a de
ensinar a ler e escrever, contar e fazer cilculos matematicos
(Almeida e Passini, 1998:15)

Assim, pensamos que a utilizagdo de metodologias e instrumentos
didético—?edagégicos tem relagdo direta com a formacio do educador. E.-
acreditamos fundamentalmente que é a formagio permanente que dari os
subsidios para que os conceitos ou no¢des de espago e tempo, sejam
construidos, inter-relacionados e dimensionados em outras realidades, como uma

totalidade.
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Consideragoes [Nao] Finais

O momento de tecer consideracdes sobre o trabalho realizado é um
desafio visto que avaliar a complexidade que envolve questdes tanto da pratica
pedagdgica das professoras, quanto da prdpria complexidade que cerca desvelar

0 espago e o tempo, sio dimensSes de uma mesma realidade.

Num primeiro olhar, a pesquisa indicou que em algum de momento da
abordagem dos temas referentes as questdes locais relativos a escola, a0 baitro, a
cidade ou estado, as professoras estabelecem de forma implicita, pontes entre o

espago € tempo.

Entretanto, na pratica educativa percebe-se um obsticulo concreto:
espago e tempo sio vistos em geral como realidades distintas, isoladas. Parece
ndo haver a compreensio de que as alteracdes ocorridas no espa(;o e no tempo
podem determinar todo um processo de transformagdes e mudancas, que nio

podem ser compreendidas sendo dentro de uma rede de relag3es.

Ao relacionarmos a abordagem dos temas 4s correntes de pensamento
da Geogtaﬁa Tradicional, Nova, Critica e Cultural (humanistica), um leque de
informagSes comegam a ser desveladas. E ai que percebemos a raiz das

“dificuldades™ de inter-relacionar espago e tempo no ensino de Geografia.
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As concepgdes de espago e tempo que influenciam s priticas de ensino
das professoras revelam resquicios das diferentes linhas filoséficas do
pensamento geografico, que por sua vez podem estar relacionadas a producio de
livros didaticos, nos quais muitos professores se apoiam de foram acritica. Assim
hi que se considerar a formagio das professoras, em grande parte feita nos
Cursos de Pedagogia, como também o contexto sécio-histérico em que estas
concepgGes foram incorporadas. Contudo, esclarego que o olhar desta pesquisa,
o objeto de estudo deste trabalho, nio contemplou o desvelar da estrutura e
complexidade que abarcam a dinimica estrutural dessas concepcdes e da

formagio recebida pelas professoras.

Quando optamos por ouvir as professoras que desenvolvem um ensino
alternativo 20 modo de ensino tradicional, estivamos preocupados em conhecer
a forma de abordagem de questdes locais, reais, relacionadas ao contexto sécio-
cultural em que se inserem, na busca de petceber se inter-relacionavam espaco e

tempo em suas abordagens.

O desvelar do tempo, ainda que materializado no espaco, é complexo,
devido ao seu cariter abstrato, e assim tempo e espaco sio tratados pelas

professoras separadamente.

Nesta pesquisa fica evidente o desconhecimento de um tipo de
abordagem integrada, pois que os relatos mostram que o tratamento dado 2o
espago e tempo fragmentam, e simplificam as “relagdes complexas” que

envolvem as relagGes sociais, culturais, econdmicas e politicas.

Nestes termos, o processo histérico ndo é visto como um processo de
interagdo desigual na histéria — transformacdes, formados por ciclos e
descontinuidades nas relagdes entre a natureza e a sociedade — nem hi o
entendimento de que a produgio material e tecnoldgica sio fortes determinantes
do processo de transformagio, que condicionam a vida politica, social, cultural e

espiritual da humanidade.
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O tempo histérico e espago geogrifico nio sio abstracdes mas sim
realidades objetivas que criam um novo tempo e um novo espago, pois que o
desenrolar dos processos dentro da coexisténcia de coisas que se relacionam, que
inteiagern implicam em interdependéncia, afastamento, duragio, extensio,

desenvolvimento, ordem e mudanga.

Trabalhar acerca do espago vivido em outros tempos histéricos permite
a percepgio das dimensGes espaciais, através da relagio entre sociedade e as
formas exsstenciais, dando um sentido a inter-relagio entre as coisas
circundantes, contudo ha que se abordar a relagio com as condicdes anteriores e
posteriores entendendo que espago e tempo existem numa realidade em
movimento, e o valor da pritica social na constituicio relagSes das sociais e das

transformagdes do entorno

Nas falas das professoras, as questes relativas ao contexto local: a
escola, ao bairro, a cidade ou estado, dimensionadas dentro do pais,' sio
enfatizadas no terhpo presente, e o global, em gerai, abordado em relagio ao
passado. Assim, espago e tempo sdo tratados de forma estanque, nio permitindo
o estabelectmento de relagGes significativas que direcione a reflexio acerca do
processo de hominizagio e de construgdo da cultura humana, bem como acerca
das questdes globats, presentes na midia e no dia-a-dia ocidental, principalmente

nos produtos, frutos da tecnologia, que consumimos.

Assim, na atualidade, a falta de relagio entre local e global deixa claro
que ha uma certa dificuldade das professoras no entendimento do mundo como
uma unidade, do Planeta como um todo, onde partes (local) e o todo (mundo) se
articulam e que um s6 tem sentido porque se intersecciona com o outro, sendo

impossivel conhecer as partes sem conhecer o todo e vice-versa.

As questGes acerca do futuro aparecem como um avango na abordagem
de questSes locais, pois que o futuro é considerado por muitos como

imprevisivel, como uma incégnita. Tal abordagem mostra que as professoras
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estio preocupadas em fazer as criancas pensarem acerca deste, no sentido de

objetiva-lo e planeja-lo a nivel local.

Contudo, a abordagem do Futuro ainda é restrita a0 conhecimento de
informagdes do local e a relagio no presente, sem conexio com o passado e com
os problemas globais. O que deixa claro que falta um certo entendimento de que
o enfrentamento das questdes ambientais, compreende um todo dinimico que
inclut aspectos historicos, culturais, sociais, econdmicos, éticos, estéticos e
outros. Assim, faz-se necessirio uma conscientizagio e a visio de que a crise
ambiental é maior, € a crise dos valores de nossa sociedade, refletidas em toda a
sociedade capitalista, e assim presente também na educagio. E que precisam
mediadas a partir de ‘verdadeiras’ interrogagdes e negociacSes de idéias acerca do

enfrentamento das incertezas, dos riscos e imprevistos.

Quanto a utilizagio pelos professores de materiais alternativos,
direcionadores das abordagens: entrevistas, relatos, pesquisas, saidas de estudos,
visitas 4 museus, jornais, mapas torna-se necessirio que busquem estabelecer a
relagio espago-temporal de maneira mais contundente. Neste. contexto, podem
- buscar materiais de apoio em Instituigdes aqui em Florianépolis como as
Universidades Federal e Estadual, o IPUF (Instituto de Planejamento Utbano de
Florian6polis), IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estat{sﬁca), AGB

(Associagdo dos Gedgrafos Brasileira).

E interessante que todos os documentos acerca do lugar seja arquivado
na escola, com algumas cépias. As associagdes comunitirias que participam dos
mesmos eventos ocorridos no cotidiano do lugar e do mundo também, como as
associagSes dos moradores, ONGs (OrganizacSes nio-governamentais), jornais,
radios etc., podem contribuir para o levantamento de problematicas na situagio
atual da comunidade e apontar solugGes fortalecendo a unidade social. A

mediagdo do professor é fundamental, e deve se dar a partir das representacoes
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do alunos, levando-os a chegarem a representagées que se aproximem do

conhecimento sistematizado mais pertinente a escola, a Ciéncia.

Por fim acreditamos que este trabalho poderd de alguma forma

contnbulir, se estas nformagdes foram relevantes para se repensar

v' a formagio dos professores nos cursos de Pedagogia das Sértes

Iniciats;

v" o curriculo dos cursos de Geografia, visto que a Licenciatura em
Geografia ndo trata do ensino nas Séries Iniciats, restringindo-se a metodologia e

pratica e de ensino direcionados as 5* a 8° séries do Ensino Fundamental e 2o

Ensino Médio;

v' a formagio permanente nos locais de trabalho, com suporte nos
conhecimentos  tedticos-metodolégicos  trabalhados  conjuntamente i
epistemologia do conhecimento cientifico, as novas visdes de mundo e redes de
pensamento ligados 2 educagiio, 4 psicologia; 3s ciéncias sociais, humanas e
naturais, a arte e todas as areas do conhecimento humano, permeados por
praticas, reflexGes, planejamentos e avaliagGes sistematicas tanto sobte os

problemas reais que acontecem em sala de aula quanto no grupo de estudo.
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Questionario — Mestranda: Clara Paraboa

l. Identificagao
a)Escola: _
b) Série: Turma: d)Periodo:
c)Carga horaria de trabalho semanal:
d)Mora no mesmo bairro que a escola? ( )sim ( )ndo
e)Telefone para contato ou E-mail:
f)Ultimo nivel de escolaridade completo:
g)Tempo de magistério:

ll. Pratica dos professores em relagao a abordagem dos temas Escola, Bairro e Cidade
Legenda: S(sim) N(ndo) A (as vezes ) C (apenas comenta)

a)Nas suas aulas vocé trata a Escola sob alguns desses aspectos?
) papel da escola na vida das pessoas
) fungdes das pessoas na comunidade escolar e a interdependéncia entre elas
) dificuldades e necessidades da comunidade escolar e solugdes
) caracteristicas do prédio/dependéncias
) aspectos da escola na época da sua fundagio comparando com os dias de hoje
) modificagbes ocorridas na escola com o passar dos anos
) localizag&o da escola no bairro
) caminho (trajeto) casa/escola
) a sala de aula e as relagdes nela estabelecidas
) organizagao e condigdes de trabalho na escola -
) cotidiano escolar: conservagéo e depredagéo do prédio — disciplina - merenda - higiene
) direitos e deveres dos alunos, professores e profissionais da escola
) recursos naturais e humanos da escola
) relagdo da escola com outros lugares, associagdes, instituigdes ou grupos
) dificuldades e necessidades de comunidade escolar e solugdes
) importantes fatos ocorridos na escola
) datas comemorativas:
) atividades relativas ao futuro da escola

) bairro onde a escola esta localizada

) bairro onde os alunos moram

) localizagéo e limites em relagdo ao municipio

) localizag&o de ruas e Av. principais

) localizagdo de pontos de referéncias

) localizag@o das casas dos alunos

) primeiros habitantes

) colonizagéo

) cultura local

) mudangas ocorridas no bairro com o passar dos anos

) relagéo do bairro com outros lugares

) atividades sé6cio-econdmicas e fungdes do bairro

) aspectos e recursos naturais do bairro

) transito local

) problemas do bairro/necessidades dos moradores e solugdes

) servigos, associages, instituicdes ou grupos que vivem no bairro e seus interesses
) importantes fatos ocorridos no bairro

) datas comemorativas:
) atividades relativas ao futuro do bairro

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
b) Nas suas aulas vocé trata o Bairro sob alguns desses aspectos?
(
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(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(



c) Nas suas aulas vocé trata a Cidade sob alguns desses aspectos?
( ) localizagéo e limites

( ) localizagdo de ruas e Av. principais
( ) localizagéo de pontos de referéncias
( ) relagdo da cidade com outros lugares
( ) diferentes bairros e aspectos das areas rurais e urbanas
( ) atividades sécio-econdmicas
( ) bens e servigos publicos / areas de lazer
( ) associagdes, instituicbes ou grupos e outros servigos da cidade
( ) meios de comunicagéo

( ) transito e meios de fransporte
( ) primeiros habitantes

( ) colonizag&o

( ) cultura local

( ) mudangas ocorridas com o passar dos anos

( ) atragdes, beneficios e problemas do turismo

( ) aspectos e recursos naturais da cidade

( ) problemas da cidade, necessidades dos moradores e solugoes
( ) importantes fatos ocorridos na cidade

( ) datas comemorativas:
( ) atividades relativas ao futuro da cidade

d)Vocé trabalha estas questdes nas disciplinas de:
( )Lingua Portuguesa ( )Matematica ( )Ciéncias ( )Geografa ( )Historia ( )Artes

e)No desenvolvimento destes temas, vocé trabalha com...

( )livros didaticos. Quais? ( )relatérios
( )debates
( )textos feitos por vocé
( )jomnais locais ( )textos construidos pelos alunos
( )fotografias antigas e atuais ( )filmes ( )desenhos
( )pesquisa em documentos e livros ( )maquetes -
( )entrevistas ( )globo terrestre, mapas e plantas
( )visitas e saidas de campo Quais?
( )observagdes e registros Outros:

f)Exemplifique o desenvolvimento de uma dessas atividades.
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Questionario - Mestranda: Clara Paraboa

l. ldentificagado
a)Escola:
b) Série: Turma: d)Periodo:
c)Carga horaria de trabalho semanal:
d)Mora no mesmo bairro que a escola? ( )sim ( )ndo
e)Telefone para contato ou E-mail:
f)Ultimo nivel de escolaridade completo:
g)Tempo de magistério:

ll. Pratica dos professores em relagdo a abordagem do tema Escola
Legenda: S(sim) N(n&o)

a)Nas suas aulas vocé trata a Escola sob alguns desses aspectos?
) caracteristicas do prédio/dependéncias
) aspectos da escola na época da sua fundagdo comparando com os dias de hoje
)} modificagdes ocorridas na escola com o passar dos anos
) localizagdo da escola no bairro
} caminho (trajeto) casa/escola
_) relagdo da escola com outros lugares, associagdes, instituicdes ou grupos
) dificuldades/necessidades da comunidade escolar e solugdes
) atividades relativas ao futuro da escola

Lo Wam Wan W Wean W a W T

b)Vocé trabalha estas questdes nas disciplinas de: _
( )Lingua Portuguesa ( )Matematica ( )Ciéncias ( )Geografia ( )Histéria ( )Artes

c)No desenvolvimento destes temas, vocé trabalha com...

( Hivros didaticos. Quais? ( )relatérios
( )debates
( )textos feitos por vocé
( )textos construidos pelos aluncs
)jornais locais ( )desenhos
Yfotografias antigas e atuais ( )maquetes
(

Jpesquisa em documentos e livros )mapas e plantas
Yentrevistas Quais?

CNET NN TN N

Jobservagdes e registros Outros:
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Questionario — Mestranda: Clara Paraboa

l. Identificagdo

a)Escola:
b) Série; Turma: d)Periodo:
c)Carga horaria de trabalho semanai:
d)Mora no mesmo bairro que a escola? ( )sim ( )n&o
e)Telefone para contato ou E-mail:

f)Ultimo nivel de escolaridade completo:
g)Tempo de magistério:

Il. Pratica dos professores em relagdo a abordagem do tema Bairro
Legenda: S(sim) N(nao) :

) Nas suas aulas vocé trata o Bairro sob alguns desses aspectos?
) bairro onde a escola esta localizada
) bairro onde os alunos moram
) localizag@o e limites em relagdo ao municipio
) localizagdo de ruas e Av. principais
) localizagdo de pontos de referéncias
) localizagdo das casas dos alunos
) primeiros habitantes
) colonizag&o

) mudangas ocorridas no bairro com o passar dos anos

) relagdo do bairro com outros lugares

) atividades sécio-econdmicas e fun¢des do bairro

) aspectos e recursos naturais do bairro

) transito local

) problemas do bairro/necessidades dos moradores e solugbes

) servi¢os, associagdes, instituicbes ou grupos que vivem no bairro e seus interesses

) importantes fatos ocorridos no bairro
) atividades relativas ao futuro do bairro

a
(
(
(
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( ) cultura local
(
(
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b)Vocé trabalha estas questdes nas disciplinas de:

( )Lingua Portuguesa ( )Matematica ( )Ciéncias ( )Geografia ( )Histéria ( )Artes

c)No desenvolvimento destes temas, vocé trabalha com...

( )livros didaticos. Quais? ( )textos feitos por vocé
' ( )textos construidos pelos alunos

( )ilmes :
( )desenhos

Yjornais locais ( )maquetes

Yfotografias antigas e atuais ( )mapas

)pesquisa em documentos e livros Quais?

)entrevistas Outros:

)visitas e saidas de campo

Jobservagdes e registros
yrelatérios
)debates

FIN TN TN TN N TN N N




ANEXO 4



Questionario — Mestranda: Clara Paraboa

|. Identificagdo
a)Escola:

b) Série: Turma: d)Periodo:

c)Carga horaria de trabalho semanat:
d)Mora no mesmo bairro que a escola? ( )sim ( )ndo
e)Telefone para contato ou E-mail:

f)Ultimo nivel de escolaridade completo:
g)Tempo de magisteério:

Il. Pratica dos professores em relagao a abordagem do tema Cidade
Legenda: S(sim) N(n&o)

a) Nas suas aulas vocé trata a Cidade sob alguns desses aspectos?
( ) localizagao e limites

( ) localizagZo de ruas e Av. principais

( ) localizagdo de pontos de referéncias

( ) relacdo da cidade com outros lugares

{ ) diferentes bairros e aspectos das areas rurais e urbanas

( ) atividades socio-econdmicas

( ) primeiros habitantes

( ) colonizagédo

( ) cultura local

( ) mudangas ocorridas com o passar dos anos

( ) atragdes, beneficios e problemas do turismo

( ) aspectos e recursos naturais da cidade

( ) problemas da cidade, necessidades dos moradores e soiugdes
( ) importantes fatos ocorridos na cidade

{ ) atividades relativas ao futuro da cidade

b)Vocé trabalha estas questdes nas disciplinas de:

( )Lingua Portuguesa ( )Matematica ( )Ciéncias ( )Geografia ( )Hlstona ( )Artes

c)No desenvolvimento destes temas, vocé trabatha com...

( )livros didaticos. Quais? : ( )textos feitos por vocé
‘ ( )textos construidos pelos alunos

( )filmes
( )desenhos

Jjornais locais ( )maquetes

Yfotografias antigas e atuais ( )mapas

)pesquisa em documentos e livros Quais?

Jentrevistas Outros:

)visitas e saidas de campo

Jobservagdes e registros
)relatérios
)debates
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ANEXO 5



Questionario — Mestranda: Clara Paraboa

. Identificagado
a)Escola: '
o) Série: Turma: d)Periodo:
c)Carga horéria de trabalho semanal:
d)Mora no mesmo bairro que a escola? ( )sim  ( )ndo
e)Telefone para contato ou E-mail:
fUltimo nivel de escolaridade completo:
g)Tempo de magistério:

Il. Pratica dos professores em relagao a abordagem do tema Estado
Legenda: S(sim) N(n&o)

a) Nas suas aulas vocé trata o Estado sob alguns desses aspectos?
( ) localizagao e limites do estado

( ) localizag&o de cidades

( ) relagdo do Estado com outros Iugares

( ) diferentes cidades e aspectos das areas rurais e urbanas

( ) atividades sécio-econdmicas e fungdes

( ) primeiros habitantes

( ) colonizagéo

( ) cultura local

( ) mudangas ocorridas com o passar dos anos

( ) aspectos e recursos naturais do Estado

( ) problemas do Estado, necessidades da populagdo e solugdes
( ) importantes fatos ocorridos no Estado

( ) atividades relativas ao futuro do Estado

b)Vocé trabalha estas questées nas dlscxpllnas de:
( )Lingua Portuguesa ( )Matematica ( )Ciéncias ( )Geografa ( )Hlstona ( )Artes

c)No desenvolvimento destes temas, voceé trabalha com...
( )livros didaticos. Quais? )textos feitos por vocé
- Jtextos construidos pelos alunos

(
(
( )ilmes
(
(

)desenhos

)jornais locais : Jmaquetes
Yfotografias antigas e atuais , ( )mapas
)pesquisa em documentos e livros Quais?
entrevistas Outros;

)visitas e saidas de campo

Jobservagdes e registros
yrelatérios
)debates
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ANEXO 6



Professora: P1
Série em que desenvolveu o tema Escola: n° de alunos/as:

Data:
Inicio da entrevista: ____h.e ___min. Término da entrevista: ___ h. e min.
1. Vocé informou que trabalha cada um destes aspectos. Como vocé faz? E com que

D NN

N

objetivos? Como organiza os alunos? Como providencia os materiais? Porque e
Como 0s usa? ‘

modificages ocorridas na escola com o passar dos anos

caminho (trajeto) casalescola — realiza atividade de observagdo de plantas e
ambientes

atividades relativas ao futuro da escola relativas ao Meio Ambiente

Vocé estabelece algum tipo de relagdo entre estes aspectos? Quais?

Vocé informou que trabalha com jornais locais, fotografias antigas e atuais,
entrevistas, observagdes e registros, relatorios, debates, textos feitos por voce,
textos construidos pelos alunos, desenhos, mapas e plantas, trabalha com livro
para-didatico “O jardim do meu quintal”, realiza uma atividade chamada caca ao
tesouro. Vocé usa esses materiais para trabalhar os aspectos acima?

Fale um pouco sobre isso: Como providencia? Como organiza os alunos? Porque e
como usa?

Como foi o envolvimento da turma de alunos diante da abordagem destes
aspectos”?

Quais situagdes mais problematicas que vocé enfrentou no desenvolvimento destes
aspectos?

9.

Vocé me informou que é Licenciada em Ciéncias e Matematica. Porque aborda
esses aspectos em todas as disciplinas do curriculo, menos em matematica?

De todas as professoras selecionadas para esta entrevista vocé foi a Unica a
responder que n&o trabalha os aspectos da escola na época da sua fundagéo
comparando com os dias de hoje. Vocé vé alguma dificuldade em trabalhar esse
aspecto? '

No decorrer de sua trajetdria profissional, participou de algum curso de formacgéo na
area de geografia e historia?

10. Participou de algum projeto que envolveu as areas de geografia e histéria? Qual?




" ANEXO 7



Professora: P5 :
Série em que desenvolveu o tema Bairro: n° de alunos/as:

Data: :
Inicio da entrevista: h. e min. Término da entrevista: h. e min.
1. Vocé informou que trabalha cada um destes aspectos. Como vocé faz? E com que

objetivos? Como organiza os alunos? Como providencia os materiais? Porque e
como os usa?

v" mudangas ocorridas no bairro com o passar dos anos

v" relagdo do bairro com outros lugares

v’ atividades relativas ao futuro do bairro

2. Voceé estabelece algum tipo de relagdo entre estes aspectos? Quais?

3. Vocé informou que trabalha com jornais locais, fotografias antigas e atuais,
pesquisa em documentos e livros, entrevista ao intendente, visitas e saidas de
campo, observagdes e registros, relatérios, debates, textos feitos por vocé, textos
construidos pelos alunos, desenhos, trabalha com maquete mas ndo constréi
mapas, pesquisa mapas, consulta professores e pessoas da comunidade. Vocé usa
esses materiais para trabalhar os aspectos acima?

4. Fale um pouco sobre isso: Como providencia? Como organiza os alunos? Porque e
como usa?

5. Vocé me informou que trabalha em matematica trabalha com fragbes através do

- boi-de-mamé&o (mascaras). Como voce faz?

6. Como foi o envolvimento da turma de alunos diante da abordagem destes
aspectos”?

7. Quais situagdes mais problematicas que vocé enfrentou no desenvolvimento destes
aspectos? ’

8. No decorrer de sua trajetdria profissional, participou de algum curso de formacgao na
area de geografia e histéria?

9. Participou de algum projeto que envolveu as areas de geografia e histéria? Qual?




ANEXO 8



Professora: P12

Série em que desenvolveu o tema Cidade: n° de alunos/as:

Data:

Inicio da entrevista: h. e min. Término da entrevista: h.e min.
1. Vocé informou que trabalha cada um destes aspectos. Como vocé faz? E com que

objetivos? Como organiza os alunos? Como providencia os materiais? Porque e
como os usa?

v relagéo da cidade com outros lugares

v diferentes bairros e aspectos das areas rurais e urbanas

v"  mudangas ocorridas com o passar dos anos

v' atividades relativas ao futuro da cidade

2. Vocé estabelece algum tipo de relagéo entre estes aspectos? Quais?

3. Vocé informou que trabalha com jornais locais, fotografias antigas e atuais,
entrevistas, visitas e saidas de campo, observagées e registros, relatérios, debates,
textos construidos pelos alunos, desenhos, mapas do centro da llha de SC, do
Estado SC._trabalha com Internet, Mares do Sul, CECCA, pintores do Estado que
retratam a cidade. Vocé usa esses materiais para trabalhar os aspectos acima?

4. Fale um pouco sobre isso: Como providencia? Como organiza os alunos? Porque e
como usa?

5. Vocé informou que ao trabalhar as atividades sécio-econdmicas, o faz
conjuntamente com ciéncias relacionando o Meio Ambiente com a fabrica e a
produc&o das empresas. Como voceé faz isso?

6. Como foi o envolvimento da turma de alunos diante da abordagem destes
aspectos?

7. Quais situagdes mais problematicas que vocé enfrentou no desenvolvimento destes
aspectos?

8. No decorrer de sua trajetéria profissional, participou de algum curso de formacdo na
area de geografia e histoéria?

9. Participou de algum projeto que envolveu as areas de geografia e histéria? Qual?




ANEXO 9



Professora: P14

Série em que desenvolveu o tema Estado: n° de alunos/as:

Data:

Inicio da entrevista: h.e min. Término da entrevista: h.e min.
1. Vocé informou que trabalha cada um destes aspectos. Como vocé faz? Como

organiza os alunos? Como providencia os materiais? Por que e como os usa?
relacdo do Estado com outros lugares

diferentes cidades e aspectos das areas rurais e urbanas

mudangas ocorridas com o passar dos anos

atividades relativas ao futuro do Estado

AN NN
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Vocé estabelece algum tipo de relagdo entre estes aspectos? Quais?

3. Vocé informou que trabalha com jornais locais (artigos e cartas de leitores),
fotografias antigas e atuais, entrevistas, visitas e saidas de campo, observagdes e
registros, relatérios, debates, textos construidos pelos alunos, desenhos, mapas
hidrograficos e politicos, das capitanias hereditarias até o crescimento atual.
Trabalha com Internet CD Rom. com a CHC e adulto, Veja, Isto é. Vocé usa esses
materiais para trabalhar os aspectos acima?

4. Fale um pouco sobre isso: Como providencia? Como organiza os alunos? Porque e
como usa?

5. Vocé informou que na abordagem desses aspectos ndo trabalha com matemética e
trabalha pouco com lingua portuguesa. Vocé sente alguma dificuldade?

6. Como foi o envolvimento da turma de alunos diante da abordagem destes
aspectos?

7. Quais situagdes mais problematicas que vocé enfrentou no desenvolvimento destes
aspectos?

8. No decorrer de sua trajetéria profissional, participou de algum curso de formacéo na
area de geografia e histéria?

9. Participou de algum projeto que envolveu as areas de geografia e histéria? Qual?




ANEXO 10



Professora: P16

Série em que desenvolveu o tema Estado: n° de alunos/as:
Data:
Inicio da entrevista: h. e min. Término da entrevista: h.e min.

— —— T —

1. Vocé informou que trabalha com filmes, jornais locais, fotografias antigas e atuais,
debates, textos feitos por vocg, textos construidos pelos alunos, mapas.

2. Fale um pouco sobre isso:
Como providencia? Como organiza os alunos? Porque e como usa?

Vocé informou que trabalha cada um destes aspectos. Com que objetivos?
relagcdo do Estado com outros lugares

diferentes cidades e aspectos das areas rurais e urbanas

mudangas ocorridas com o passar dos anos

atividades relativas ao futuro do Estado
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Vocé estabelece algum tipo de relagéo entre estes aspectos? Quais?

5. Como foi o envolvimento da turma de alunos diante da abordagem destes
aspectos?

6. Quais situagbes mais problematicas que vocé enfrentou no desenvolvimento destes
aspectos?

7. Por que n&o trabatha com ciéncias e matematica? O que trabalha em ciéncias e
matematica? Vocé acha que esses aspectos n&o podem ser trabalhados em
ciéncias e matematica, por qué?

8. No decorrer de sua trajetoria profissional, participou de algum curso de formag:ao na
area de geografia e historia?

9. Participou de algum projeto que envolveu as areas de geografia e histéria? Qual?




