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INTRODUGAO

Esta dissertagdo vem refletir a Histéria da Tecnologia na Educagso, as
varias formas de adquirir conhecimento e a formagéo continuada do educador.

O processo rapido de desenvolvimento da tecnologia vem transformando
ambientes, perfis, conceitos, verdades, enfim vem quebrando velhos
paradigmas e causando uma desatualizacao muito rapida do individuo. |

Consequentemente é preciso construir uma nova cultura de Educacgéo a
partir da modernidade.

1 OBJETIVO GERAL

Encontrar, através da Histéria da Tecnologia na Educagéo, alternativas que

auxiliem o trabalho docente e facilitem a aprendizagem dos alunos.
2 Objetivos Especificos

e Conhecer o pensamento educacional de cada época, as tecnologias

~ utilizadas e as formas de ensinar. ,

e Buscar os saberes envolvidos na agdao docente e sua relagdo como o
desenvolvimento tecnoldgico.

e Analisar a importancia da tecnologia na Educagdo a Distancia, na
formacao de professores e nos métodos de ensino.

e Avaliar opapel da tecnologia educacional numa sociedade globalizada e

a situacdo do homem na terra nesta virada de século.
3 Justificativa

Educar com competéncia exige aprofundamento da base de
conhecimento, revisdo de conceitos e atualizacio constante.



4 Problema
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4 Proposta de Trabalho

Fazer a revisdo literaria e realizar pesquisas de campo que venham
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RESUMO

LACERDA, Avaner Conceicdo de, HISTORIA DA TECNOLOGIA NA
EDUCACAO: DO QUADRO GIZ A REALIDADE VIRTUAL, Florianépolis,
mar¢o de 2001. Dissertacdo (Mestrado Engenharia de Produgado) -
Programa de Pés Graduagédo em Engenharia de Produgéo, UFSC.

O desenvolvimento das tecnologias educacionais e a formagao docente
sempre chamou a atenc¢ao de todos os estudiosos da area, no sentido de que,
mudangas constantes, sdo necessarias para atender as transformagdes
culturais e sociais que ocorrem na sociedade. Admite-se que o sucesso da
educacgao, ou melhor o sucesso de cada aluno, depende, em grande parte, do
aperfeicoamento constante do professor. Evidentemente professores mais
atualizados sdo mais abertos as mudancas, sdo mais criativos, buscam novas
formas para ensinar, evitando comportamentos e verdades cristalizadas que
distanciam a escola do que se espera dela.O trabalho de educar com
competéncia, dada a sua complexidade, requer dos professores o
aprofundamento da base de conhecimentos, a revisdo de conceitos, o
acompanhamento do desenvolvimento tecnolégico, a reflexdao e a pesquisa
como ferramentas para a manutencao ou alteragao de decisdes pedagogicas.
Os cursos de formagado de professores, chamados de licenciaturas de uma
maneira geral, sdo responsaveis pela formagao do “professor educador’, para
cada area especifica. Nestes Ultimos anos, estes cursos tém passado por
grandes discussoes, chegando-se a conclusdo de que ha urgente necessidade
de mudangas, uma vez que a fungao social da escola toma, nesta virada de
século, outros rumos. Partindo da premissa que educador é aquele que educa,
ou seja aquele que pratica a educagdo, se conclui que para alguém ser
educador € preciso saber educar, ou seja ele precisa dominar os saberes
implicados na acdo educativa, e a relacdo desses saberes com o
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desenvolvimento da tecnologias educacionais. Sendo a educagdo um
fendmeno especifico da natureza humana, historicamente, a origem dela se
confunde com a origem do préprio homem, que com sua inteligéncia a
transformbu e continuou até os dias atuais desenvolvendo novas teorias e
reflexdes em torno do assunto, fazendo uso de varias tecnologias para facilitar
a aprendizagem e a vida do homem. A educagdo pertence ao ambito da
producédo ndo material, tem a ver com idéias, conceitos, valores, simbolos,
habitos, atitudes e habilidades que se adicionadas ao desenvolvimento
tecnologico produzem efeitos mais rapidos e eficazes. Consequentemente o
ato educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto
dos homens. O educador estd sempre em formagao continua, pois o homem
néo se faz homem naturalmente, ele n&o nasce sabendo sentir, pensar, agir,
“avaliar, para isto é preciso aprender, o que implica em um trabalho educativo
atualizado moderno e permanente. O fendmeno educativo atingiu um carater
institucionalizado se revelando no surgimento da escola, que vai se
transformando lentamente ao longo da histéria e se responsabilizando pela
formagdo de novos educadores. A escola cabe trabalhar além dos
conhecimentos produzidos pela ciéncia e sistematizados pelas teorias,  os
fundamentos da educagdo e os principios e valores da humanidade, em um
processo continuo atualizado e moderno envolvendo sobretudo o espirito de
pesquisa constante, que estimule a criagéo cultural, o envolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo e suscite o desejo permanente de um

desenvolvimento possivel, dentro de uma sociedade globalizada.

PALAVRAS-CHAVE - Educagdao, Mudanca , Tecnologia.
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Abstract

LACERDA, Avéaner Conceicdo de, Formacéo continuada do educado.
Florianopolis, 2001. Dissertacao (Mestrado Engenharia de Produgédo) -
Programa de Pés Graduagao em Engenharia de Produgao, UFSC, 2001.

The formation of teachers has always caught the attention of many
researchers in the area, in such a way that, constant changes are needed to
keep up to date to the social and cultural changes that occur in the society,
therefore they admit that the education success, that is the sucess of each
student, depends mostly on formation ando constant renewing of the teachers.
Certainly, better trained teachers are more open to changes, more creative,
reach for new ways to teach, avoiding behaviors and crystallized truths, which
keeps the school distant from its purpose. The task of a successful teaching,
given its complexity, requires the teachers more attention on the knowledge
basis, review of concepts, reflection and research as tools to maintain or
change f)édagogical decisions. The teachers formations courses, called license
are in general responsible for the "teacher educator" formation for each specific
area. In the last years these courses have gone through big discursions, getting
to the poiht that there is urgent need of changes once the school social role
has in this century turn other prospects. Starting form the point that at teacher is
someone who teachers, that is, someone who practices teaching it is required
to know how to teacher, or they need to have a good know ledge on the
educational action. As the education is a specific phenomenon of nature,
historically, its, origin confuses with man's own origin, whose intelligence
changed it and continued so far developing new theories and reflection on the
subject. The education therefore belongs to the ambit of the nom material

production, has to do with ideas, concepts, values, symbols, habits, attitudes
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and skills. Eventually the act of teaching is the of producing, directly and
intentionally in every single person, humanity which is produced historically big
men. The theacher is always in continuous formation form man doesn't make
him self a man naturaly, he is not born knowing how to feel, think, act, evaluate,
so it is necessary to learn, which implies in a modern and permanent and
permanent educational work. The educational phenomenon rached na
institucionalized feature developing it shelf in the origin of the school, which is
. changed slowly along with history and takes the task of teacher's formation. The
school has to work beyond the knowleges produced by science and
sistemalized by the theories, the education points and man principles and
values, in a continuos process updated and modern envolving mostly the
constant spirit of researching, stimulating the cultural creativity, the scientific
spirit and reflective thought, and provides a permanent desire fora a possible

development inside a globalized society.



CAPITULO|

MAGISTERIO: DESAFIOS PERMANENTES

Segundo Lima (1986, p.36) “Havera um dia - talvez este ja seja uma
realidade — em que as criangas aprenderdo muito — e muito mais rapidamente —

em contato com 0 mundo exterior do que no recinto da escola”.

Frente a citagdo acima, pode-se refletir um pouco sobre a educacgdo, nesta
virada de século, quando ela se processa em um mundo global de comunicagéo e
tecnologias avancadas. A idéia de uma escola como recinto confinado é
incompativel com os meios de comunicacdo modernos. Os professores talvez ndo
tenham atingido plenamente sequer a “galdxia de Gutemberg” ou seja, a
utilizacdo devida do livro. A biblioteca ndo é ainda uma fonte de informacgao
acessivel a todos os alunos, e as escolas e professores consomem mais € mais
energias preparando os alunos para um mundo que ja ndo existe.

Até entdo a educacédo era tarefa relativamente simples, bastava descobrir as
necessidade da maquina social e formar as pessoas que a ela correspondessem.

Porém os novos meios tecnolégicos, ultrarapidos de comunicagdo a grandes
distancias — radio, telefone, televisdo, computadores, Internet — est&do ligando o
mundo inteiro numa ampla rede, suscitando uma nova dimensdo do
conhecimento e engajando os individuos num “interface”( forma de comunicagao )
diferente. - | L | |

Isto significa que esta havendd uma :revolug,éo No que concerne aos papeis de
aluno e de professores. Atualmente o estudante é capaz de construir seus novos
conhecimentos, mas néd‘b‘{?éz sozinho, sem o professor, que cada dia, com ele
revive o processo renovador da producgdo do saber. E ai que o professor assume
o seu papel histérico de produzir o didlogo das gerac¢des, de mostrar a cada
aluno o seu oriente, e com ele caminhar. Professores e alunos do futuro ndo terao

curriculos e programas fechados que evitam a exploragcao do conhecimento, Os




curriculos serdo abertos, flexiveis, atendendo as necessidade de um novo

homem, colaborando para que ele faga uma leitura do mundo.
1 Educagéo: Sonho ou Realidade!

Segundo Lima (1986a, p.3945) " Bem antes de 1989, toda espécie de
equipamento sera posta a disposi¢cdo do ensino provocando clima de troca entre
as matérias comumente ensinadas”. Uma rede mundial de ordenadores tornara
acessivel, em alguns minutos qualquer tipo de informacdo aos estudantes do
mundo inteiro. As criangas, mesmo as mais pequenas, s0s ou em grupos,
pesquisardo por si mesmas solugbes dos problemas talvez, pela primeira vez
apresentados como tais."

"Um dia passaremos nossa vida toda em contato com o mundo sem que nada
dele nos separe. Nesse dia, Educar ndo significara mais formar e manter os
homens meio caminho de suas possibilidades de desabrochamento, mas pelo
contrario sera abrir-se para esséncia e para a plenitude da propria existéncia.”
(Lima, 1986b, p.57 a 61)

Quem lia tais textos via-os como sonhos, sonhos longinquos, quase
impossiveis de serem realizados. Hoje o sonho esta se tornando realidade para
quase todos os estudantes. A tecnologia chegou rapidamente, os curriculos
propdem a interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. Os conhecimentos bailam
nas redes de computadores, na Internet e desfilam na auto estrada da
informacdo, a disposicdo dos estudantes. A comunicacdo entre as criangas e
jovens do mundo inteiro se tornou possivel e instantanea pelas redes como por
exemplo, as bibliotecas virtuais, o correio eletronico e outros.

E o educar? Como ficou? Daqui em diante, este trabalho tem o objetivo de
levantar alguns pontos que possam subsidiar o debate em torno da formacao
tedrica e tecnoldgica dos professores para os novos tempos, como também
mostrar algumas experiéncias do cotidiano vivido durante os varios periodos da
histdria da Educacéao no Brasil.



A convivéncia em um mundo de valores em conflito, ainda nao plenamente
vivido por todos, com um mundo de novos valores emergentes e em construgao,
introduz novos elementos na sociedade, fruto exatamente dessa convivéncia
muito intensa do velho com aquilo que se apresenta como novo. Surge uma nova
cultura, um novo homem e surge um periodo ndo de exclusdo do velho mas de

“mistura deste com o novo, sendo importante, estabelecer uma maior éproximagéo
entre ambos. _

Surgem também, novas formas de se chegar ao conhecimento através da
midia. A tecnologia passa a fazer parte da vida das pessoas e constitui um
significativo passo em dire¢do as novas informacbes. Emergencia-se entao a
construcdo de uma nova escola, baseada no uso da linguagem audiovisual. Essa
escola que esta sendo gestada nesse processo devera estar centrada em outras
bases. O novo sistema educativo trabalhara, portanto, na perspectiva de formar, o
ser humano reflexivo, construtor de seus conhecimentos, tornando assim viavel o
desenvolvimento de suas agoes. '

Os educadores, queiram ou ndo, passarao a se relacionarem com esse novo
mundo, ou seja com o mundo das imagens presentes no dia a dia das pessoas. A
observacdo do comportamento dos jovens diante desse mundo em transformacao
passara a ter um papel significativo no ajuste do caminho da formagéo do
professor, ou seja nos métodos de ensino a serem discutidas e empregados nas
salas de aula. O profissional da educagéo tera que ser preparado para vivenciar
os desafios do mundo que se esta construindo. Talvez, hoje', nao estao formando
profissionais para este mundo; visto que as mudangas ocorrem de forma muito

“veloz e em grandes dimensdes.

Um olhar para a realidade universitaria brasileira demonstra, ainda, a
distancia das faculdades de educagdo dessas questdes. A realidade observada
no ensino superior, evidenciou que as universidades brasileiras estdo distantes
destas questées, o que faz com que os seus futuros profissionais, estejam
completamente despreparados para enfrentar o mercado de trabalho neste

mundo em veloz transformacgéao.



As profundas mudangas no cendrio social requerem uma analise intensa da
situacdo atual, a luz de uma nova visdo integrada e referenciada, que nos permite
refletir na postura educacional e consequentemente dos educadores. Refletir
sobre a utilizacdo da tecnologia na educagéo, seus problemas, e na intensa
influéncia da dimensao econdmica, politica e cultural, sobre a identidade social
do pais, é tarefa basica e essencial para se poder pensar numa transformacao
efetiva nas escolas de formacéao de professores.

O papel da educacgdo é socializar, preservar a continuidade dos grupos. A
‘cultura é transmitida em especial através do ensino, com modelos de
complexidade variadas. A educacdo deve estar comprometida com a evolugdo
individual e coletiva buscando o equilibrio social. Nao se propde a substituicdo do
homem a favor da tecnologia. Propbe-se contudo que o professor ndo seja
apenas d reprodutor do conhecimento, mas que busque espago para que a
tecnologia possibilite uma atuagio interativa, promovendo iniUmeras descobertas,
favorecendo o didlogo e a troca, em todo universo. | |

Refletindo o que foi colocado, pode-se observar que os conhecimentos,
atitudes e habilidades a serem desenvolvidos pelos professores ganharam
conotagées novas, modernas, avancadas. Os meios de se obter e processar as
informacgdes evoluiram velozmente, deixando ultrapassados até mesmos os livros
mais atuais. Os modos de comunicacao e interacéo possibilitado pelo Ciberespaco

‘permite O acesso, a distér_)cia, aos diversos recursos e formas de conhecer.
Portanto, entende-se- que é mister investir na formagédo do professor de forma
atualizada, hoje ndo existem distancias, nem fronteiras para o acesso a
infformacdo e a cultura. A revolucdo tecnolégica esta determinando uma nova
‘ordem econdmica e social nos mais variados campos da acdo humana,
essencialmente na area da educacgdo. O desenvolvimento cientifico e tecnolégico
vem criando nos educadores a necessidade de adotar modelos de ensino que
atendam as profundas modificagbes que a sociedade do inicio do novo século
passa a exigir. A crescente perspectiva de diversificar os espacos educacionais

revelam uma aprendizagem sem fronteiras.




2 Formacao Continuada: Breve histérico

A formagao de professores em servigo no Brasil, freqlientemente chamada de
treinamento, reciclagem profissional ou aperfeicoamento profissional, tem uma
histdria relativamente recente. Tem sido concebida e viabilizada de varios modos,
em diferentes localidades do pais e é possivel, hoje, verificar a discrepancia entre
o volume de recursos humanos e financeiros investidos e a pouca alteragédo
obtida, de fato, na aprendizagem dos alunos.

N3o se trata simplesmente de atribuir a precariedade dos resultados escolares
a impropriedade dos cursos de treinamento ou aperfeicoamento levados a efeito
nos Estados e Municipios. Na verdade, ha um conjunto de problemas geradores
das dificuldades no'campo da formacgao continuada, envolvendo questdes politico

- administrativas, gerenciéis e pedagodgicas . '

As questdes politico-administrativas, sdo aquelas relacionadas ao papel
desempenhado pelos governantes e gestores do sistema educacional. Nesse
ambito, menciona-se a falta de articulagdo entre as varias instancias de gestdo do
sistema, a descontinuidade dos projetos e programas de um governo para outro, a
pressa com que sdo programados e realizados os cursos para atender interesses
politicos/eleitorais, falta de incentivos salariais ou institucionais para que os
professores participem de programas de formacdo e inexisténcia de tempo
previsto na jornada de trabalho e no calendario escolar para a formacdo em
servico. _ |

As questdes gerenciais, dizem respeito ao planejamento, execugdo e
avaliacdo de programas de formacdo em servico por parte dos sistemas de
ensino. Muitas vezes, com a justificativa de que as redes publicas sdo muito
grandes e que é dificil atender a todos os professores, ndo se planeja de forma
articulada as acgbes sistematicas que visem profundidade, acabando por se
priorizar a alternativa dos grandes eventos pontuais, cujo efeito € bastante relativo.

Se, por um lado cumprem com a fungao de divulgar novas idéias e sensibilizar os



professores para aspectos importantes do trabalho, por outro, ndo had muita
‘possibilidade de compatibilizar o contetido tratado nesses eventos com demandas
colocadas pela realidade das escolas, elaborar diagnésticos eficazes das
necessidades e do alcance das acbes desenvolvidas e avaliar o desempenho dos
participantes na sua atividade profissional posterior aos eventos.

As questdes metodologicas, referem-se as agdes de formacgao em si rnesmas.
Aqui os problemas avolumam-se, especialmente considerando as praticas
convencionais de formagao como conferéncias, palestras e cursos com elevado
numero de participantes. Nesses casos ha, em geral, énfase muito grande na'
transmissdo de informacao tedrica: ndo existe uma cultura de tematizagao da
pratica e, por muito tempo, acreditou-se que ela decorre do conhecimento tedrico.
Muitas vezes, sdo oferecidas oficinas, nas quais nao se aprofunda a compreensao
das possibilidades e objetivos das atividades propostas, o que poderia favorecer a
recriacao e alimentar outros fazeres ou, para nao oferecer receitas , € priorizada a
alternativa de cursos ou grupos de estudo que, freqientemente, sdo avaliados
pelos professores como muito tedricos o que significa que nem sempre
respondem as questées imediatas de seu trabalho. Algumas experiéncias que
integram oficinas e cursos conseguem sucesso quando realizam estas atividades
de maneira articulada, mas nem sempre & possivel a necessaria andlise de
atividades realizadas pelos professores nas suas salas de aula.

Um outro entrave para a formagdo dos professores como profissionais
reflexivos, é o fato de muitos ndo dominarem fluentemente o uso da escrita e da
leitura, um recurso valiosissimo para o desenvolvimento de procedimentos de
estudos e de registro da reflexdo sobre a pratica. A tudo isso, agregue-se a falta
de condigbes institucionais da escola em encaminhar e consolidar alteracbes que
se tornam necessarias como resultados dos processos de formacgao continuada e
se tera algumas das respostas para o problema da discrepancia entre volume de
recursos investidos e melhor qualidade de ensino e aprendizagem.



3 O Professor como Intelectual Organico e a Construgcao do Saber Docente

A analise da literatura educacional da década de 80, mostra que o projeto
politico subjacente & proposta dos educadores criticos tinha como questao central
a analise das relagdes de classe no capitalismo e a idéia de que uma sociedade
mais justa seria alcancada com o fim desse tipo de sociedade, ou seja, com 0
socialismo. Neste contexto, sob a influéncia dos trabalhos de Gramsci, defendia-
se a idéia de o professor assumir o papel de um intelectual organico. No papel de
dirigente profissional, se constituiria em uma liderancga, articulando seu campo de
conhecimento com a dimenséo politica de seu trabalho. A formag¢ao do professor
deveria, entdo, estar centrada na formacao desse intelectual consciente de seu
papel histérico e comprometido com os interesses da classe trabalhadora.

Essa andlise mostra, ainda, que o pensamento educacional brasileiro desse
periodo estava fortemente influenciado pelo marxismo. No entanto, a
interpretacdo mais ortodoxa do marxismo do inicio da década vai cedendo lugar a
referenciais mais ecléticos, resultado da intersecdo do materialismo dialético com
outras teorias no campo das ciéncias humanas. Gradativamente, esse tipo de
analise centrada nas questdes estruturais da sociedade vai sendo substituida por
estudos voltados para a compreensao mais aprofundada de aspectos especificos
da realidade. Passa a haver, dentre outras coisas, uma valorizag¢do dos aspectos
micro-sociais, énfase no papel do agente-sujeito, interesse pelas identidades
culturais, desconfianca em categorias objetivas e a predominancia de uso de
procedimentos interpretativos, ocorrendo aquilo que, muitas vezes, é visto como
um deslocamento da preocupacao com as questdes estruturais para as culturais.

Neste quadro, os estudos sobre a formagdo de professor assumem novas
perspectivas. As luzes sobre o ator, o agente-sujeito, colocam em destaque a
figura desse profissional, focalizando-a sob novos prismas. Busca-se entender
como o professor, mergulhado na cultura pedagogica e institucional da escola,
constréi sua identidade profissional. Busca-se estudar sua histéria profissional e

sua histéria da vida, analisando como estas se cruzam. Busca-se conhecer como,



durante a sua formacao inicial (pré-servi¢o), ou antes dela, e por meio do exercicio
de sua profissao, o professor vai desenvolvendo um saber sobre o seu oficio.

Neste sentido é que emerge, dentre outras, a preocupacdo em considerar o
desenvolvimento pessoal do professor como elemento fundamental no seu
processo de formacgao.

Segundo Noévoa (1992). o reconhecimento do professor como pessoa provoca
a busca por (re) encontrar espacos de interagcdo entre as dimensées
pessoais e profissionais, permitindo aos professores apropriarem-se dos seus
processos de formagao e dar-lhes um sentido novo no quadro das suas historias
de vida.

Alguns trabalhos tém ressaltado a importancia de se trabalhar com as idéias
sobre a pratica pedagdgica que os estudantes-professores trazem consigo,
resultado de sua propria experiéncia ao longo da vida estudantil. Argumenta-se
gque o desempenho do professor € grandemente dependente de modelos de
ensino internalizados ao longo de sua vida como estudante e em contato estreito
com outros professores.

De acordo com Demo (1992), o futuro professor traz para os cursos de
formacao profissional uma experiéncia acumulada que por sua vez, informa seu
conhecimento sobre o mundo do estudante, a estrutura da escola e curriculo.
Nesta abordagem, a mudanga da vis&o de professor trazida pelos estudantes nao
poderia estar centrada, apenas, em atividades intelectuais voltadas para a
incorporacdo de um novo discurso sobre o trabalho docente. Esta visdo s6 seria
modificada a partir da prépria vivéncia, e de novas relagcdes pedagdgicas.

No campo da educacgao continuada, tém sido realizadas algumas experiéncias
que trabalham com a histéria de vida de professores, para se chegar a auto-
compreensdo do proprio processo de formagdo. O que se busca nesse tipo de
~ trabalho é o desenvolvimento de um profissional reflexivo, capaz de pensar sobre
suas acgoes, durante e apds realiza-las. Esse tipo de profissional , segundo Schon,
seria aquele que reflete na acdo, assim como também repensa a reflexao

realizada durante a acao.



Ainda dentro dessa nova abordagem, outros trabalhos tém se voltado para o
estudo dos processos por meio dos quais se desenvolve a formacgio pratica do
professor, - durante o desempenho de sua atividade profissional. Merecem
destaque nesse terreno os estudos sobre o saber docente. Esses estudos buscam
captar como, no cotidiano da escola, no dia-a-dia de sua atividade, o professor vai
adquirindo um saber sobre sua profissdo.

No momento atual, é importante ainda considerar o uso crescente, no campo.
educacional, das chamadas teorias pds-estruturalistas ou pés-modernas. Grande
parte dessa literatura parece conter idéias extremamente férteis para a area da
educagdo. Sua grande contribuicdo encontra-se, sobretudo, nas relagbes que
estabelece entre o poder e conhecimento. Pode-se confirmar que, em grande
parte da literatura nessa area, a linguagem ocupa um lugar central. Esta ndo é
mais vista apenas, como representando a realidade, como também constituindo-a.
Dessa maneira, o discurso sobre o professor, desenvolvido no campo das teorias
pedagdgicas, passa a ser visto como elemento fundamental na prépria construgcéo
da identidade dos docentes. Da mesma forma, as analises sobre o poder colocam
em discussao os diferentes tipos de arranjos educacionais presentes nas escolas,
buscando se identificar que interesses estao sendo atendidos e que outros estao
sendo excluidos. Para esta concepcdo nao existe saber que circule fora de
relacbes de poder. A partir dai, no campo da formacgao de professores, poderia ser
questionado que arranjos de poder estariam estruturando a pratica do professor
como intelectual organico ou mesmo como umi profissional reflexivo. Esse tipo de
analise problematiza algumas das pressuposicdes que vém orientando as
discussdes sobre a formac¢do do professor, tanto na passada como também na
presente década. No entanto, é preciso certa cautela para se trabalhar com essas
idéias. O uso acritico dessa literatura podera mais obscurecer que clarear o
significado da pratica pedagogica e de sua insercdo na realidade social.

Pode-se dizer que em relagédo a formacao do professor, a década de 1980, de
certa forma, constituiu-se em uma fase marcada pelo carater Vprescritivo do

discurso nessa area. Esse discurso, acima de tudo, enfatiza a definicdo dos
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compromissos € do papel do professor, sem contudo instrumentaliza-lo para
desempenhar as fungdes que lhe sdo atribuidas. Da mesma forma, & possivel
identificar no discurso da corrente década a presenca de andlises voltadas para a
compreenséo do trabalho docente, buscando identificar as diferentes formas por
meio das quais vai se constituindo a atividade desse profissional. Contudo, a
compreensédo do processo de construgcdo do saber docente s6 adquire uma
dimensao mais sodlida quando se torna base para concretizagao de propostas que

busquem interferir no processo de formagéao do professor.
4 O Debate Sobre a Formagao Docente

Com base na idéia de articulacdo de um projeto social emancipatério, que se
configura a partir da construcdo da democracia, € que se levantaram alguns
pontos que podem orientar a discussdao no campo da formagao do professor.
Nesta perspectiva, o professor ndo pode ser visto como uma categoria abstrata,
por intermédio da qual se reproduzem os interesses do capital, ou como um
agente poderoso na manutengdo ou mudanga da realidade escolar. Neste
contexto, a formacéao do professor precisa ser analisada com base em teorias que
estabelecam relagbes entre o pessoal e o social, o coletivo e o individual .

E de fundamental importancia compreender que a formacdo do professor
comeca antes mesmo de sua formagido académica e prossegue durante toda a
sua atividade profissional. Deve ser lembrado que o futuro professor ja chega aos
cursos de formacio profissional com imagens introjetadas sobre a funcdo da
escola e da educacgao e sobre o papel do professor, uma vez que ja participaram
como alunos, sujeitos do processo. Aésim, os estudos sobre a formagdo de
professores devem avaliar as experiéncias académicas e profissionais dos
docentes com suas experiéncias pessoais, no sentido de captar como vao sendo
construidos valores e atitudes em relacdo a profissao e a educacao em geral.

E importante analisar os modelos que orientam os cursos de formacdo de

docentes no Brasil. A andlise da estrutura curricular desses cursos permite
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identificar diferentes concepgdes a respeito da atividade docente. Com base nesse
tipo de andlise é possivel chegar-se a alguns pressupostos que orientam a
organizagdo dos cursos de formacdo profissional. E importante ressaltar que,
nesse sentido, ganha cada vez mais terreno o campo da pedagogia critica, a
proposta de formacdo do profissional reflexivo, aquele que pensa na ac¢ao,
interrogando-se sobre as alternativas possiveis para um determinado momento e
avaliando os seus resultados. Nesta perspectiva, a atividade profissional alia-se a
atividade de pesquisa e o professor passa a ser visto como um pesquisador.

E necessario também discutir, como se processa a formagdo em servigo, ou
seja, como o professor € formado durante o desempenho de sua atividade
profissional. Merecem destaque neste terreno os estudos sobre o saber docente.
Esses estudos, além da observacdo participante, tém na histéria de vida dos
professores uma grande fonte de dados. Os estudos sobre 0 saber docente
incluem, além disso, uma andlise sobre a influéncia da atividade sindical na
formacgao do professor. Esta perspectiva de analise pode ampliar a compreensao
da relagao entre a dimenséao politica e a dimens&o técnica da atividade docente.

E importante ressaltar que, a elaboragido de um projeto de analise da
formacdo do professor, com base nos pontos acima citados,‘ podera estar
articulada com a proposta de oonstfug:éo de uma sociedade, de uma democracia.
Essa articulagdo concretiza-se 4 medida que, por intermédio de uma abordagem
que tome os pontos acima como referéncia, torna-se possivel redefinir o papel do
professor. Ao aprofundar questdes relativas ao desempenho da atividade de
magistério é possivel redefinir com mais clareza o papel do professor
comprometido com um projeto de educacao critica. Essa abordagem tem como
prihcipio a idéia de que na intersecao destas diferentes tradigcbes, com base no
compromisso com um projeto de educacao emancipatdrio, possam se abrir novas

perspectivas para o discurso e a pratica educacional.
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5 A Pesquisa na Formacao do Professor.

O reconhecimento da pesquisa como aliada importante no trabalho e na
forniagéo de professores esta se fazendo de maneira cada vez mais clara, tanto
na literatura especializada nacional,' quanto na internacional. Entre nés, creio ser
a voz de Pedro Demo a que mais se destacou ultimamente a esse respeito, com
incisivo discurso em defesa da pesquisa como principio cientifico e educativo. No
que se refere a formagao do professor pesquisador, parece que, apesar de todos
os problemas tipicos da area da educacao, ja caminhou-se um certo tanto em
busca de saidas mais apropriadas, ja ensaiaram-se algumas alternativas, ja
acumularam-se licdes de erros e acertos e ainda estdo experimentando novos
caminhos.

A propria natureza da educacgéo, como campo de confluéncia e de aplicagao
de varias disciplinas paralelas, apresenta problemas de cunho epistemoldgico que
dificultam a visualizacdo clara do caminho de formacao do seu pesquisador,
quando comparado ao de outras areas. Ele recebe uma formacao
necessariamente pluralista de inicio, em seu curso de graduag¢do, s6 podendo se
aprofundar em uma das especialidades de sua preferéncia no nivel da pods-
graduacdo, quando se concretiza de fato sua formagdo como pesquisador, em
torno de uma das ciéncias da educagao, como diz Jamati (1992) em artigo que
discute esta delicada questdo. Sera, sobretudo pela participagdo em trabalhos de
pesquisa que o aprendiz ird consolidando sua formagio como pesquisador.

No Brasil, a situag&o nao tem sido muito diferente. E na pés-graduacdo que o
estudante de educagdo vai se concentrar no tema escolhido para a sua
dissertacao de mestrado ou tese de doutorado, utilizando entao as armas com as
quais se sente mais a vontade, dentre as oferecidas pelas varias disciplinas que
cursou em sua graduacdo. Essa é, em geral, uma experiéncia muito
enriquecedora, mas também muito dolorosa e por vezes até fatal para alguns

estudantes. Isto porque a natureza do trabalho de pesquisa & muito diferente do
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tipo de trabalho desenvolvido pelo aluno nas disciplinas, tanto da graduacéo
como da propria pds-graduacao.

Seria altamente recomendavel que esses futuros professores tivessem em sua
formacdo oportunidades de contatos com pesquisas e pesquisadores, por
intermédio de seus préprios professores, que nao fossem meros repetidores de
um saber acumulado e cristalizado, mas testemunhas vivas e participantes de um
saber que se elabora e reelabora a cada momento, em toda a parte.

Sobre a atual situacao doé cursos de licenciatura podemos observar, pelo
exame da literatura veiculada por periédicos da area, a importancia da pesquisa
para a formagao de futuros professores.v De maneira especial, os especialistas das
chamadas areas cientificas (fisica, quimica, biologia, matematica) ressaltam o
papel da pesquisa como fator formador da prépria concepg¢do da matéria e da

maneira de ensina-la, como um saber em construcao.
5 A Formagéao do Professor em um Enfoque Multidimensional.

Os pontos levantados quanto a atuagéo do professor tornam-se mais claros e
talvez figuem mais compreensiveis quando se levantam questdes relativas a sua
forrhagéo, realizada em instituicdes de ensino superior.

Como a licenciatura estd sendo concebida? Como os diferentes cursos
concebem a formacgéo pedagdgica do futuro professor? Quais as relagdes que o
curso possibilita estabelecer entre o “contetido especifico” e a “parte pedagdgica’?
Como é feita, a articulacao teoria-pratica, em tais cursos? Como &, enfim, o ensino
que as instituicdes superiores estdo proporcionando a futuros profissionais do
ensino? Como se configura a pratica a pedagdgica dos que formam professores?

Em linhas gerais, pode-se dizer que os mesmos mecanismos de alienacéo
presentes na pratica educativa do professor, estdo presentes no ensino ao qual os
professores sdo submetidos em seus cursos de formagao: verbalismo, formalismo,
congelamento do real, compartimentalizacdo do saber, autoritarismo, competicéo,

busca de avaliagdo como medida do saber adquirido, quer se considerem as
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disciplinas de conteudos especifico ou as pedagégicas. Ao ndo analisar o ensino
ao qual é e/ ou foi submetido, o professor também nao analisa o ensino que
ministra. ’

O professor frequenta um ensino superior, o Ensino Fundamental e Médio,
todos caracterizados pela separagido dos contetudos pedagdgicos em relacdo aos
especificos da area e pela supervalorizacdo desses Ultimos. Ambos, no entanto,
sdo fragmentados, submetidos ao sistema de créditos, sem integracdo, num
sistema que legitima a cumulatividade do conhecimento. O modelo de ensino ao
qual o professor se submete, com poucas excecles, € o0 da transmissao-
recepcgao-reproducdo via exposi¢do, exercicio, provas. A verticalidade das
relagbes € mantida e a efetividade é desconsiderada.

Néo s6 a formacdo pedagdgica estd comprometida, a prépria formacgao
especifica fica sensivelmente prejudicada pelo modelo pedagdgico ao qual o
professor foi ou esta exposto. Dificilmente ele dominara o contetido especifico de
sua area em sua totalidade e, mesmo que isso pudesse ocorrer, o professor nao
aprende na Universidade, o que ira “transmitir” aos seus alunos. E provave! que o
professor entre em contato com as pesquisas de ponta e com as teorias mais
recentes, mas é altamente improvavel que entre em contato com o “conteido” que
ira, possivelmente, transmitir.

O professor sera, entédo, o bacharel que também ensina (ndo se pode
esquecer que a licenciatura tem valor menor que o bacharelado), formado pelo
pesquisador que também ensina. Ai, sim, reside um foco importante em termos do
profissional que. atua no 3° Grau. Parte significativa desses profissionais é
constituida por bacharéis que atualmente sdo pesquisadores e fazem concessoes
ao ensino. Esses profissionais, muitas vezes, jamais realizaram investigacao do
fendmeno educacional e tampouco refletiram sobre o ensino que rhinistram. Nao
seria de se esperar que, pelo simples fato de ensinar, a0 menos tivessem eles
contemplado, em sua formacéo, a dimens&o pedagogica de sua atuagéo.

A formacdo de professores supde um enfoque multidimensional. Nela o

‘cientifico, o politico e o afetivo devem estar intimamente articulados entre si e com
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o pedagégico. O dominio consistente de uma area especifica supbe uma
adequada compreensdo da construcdo do seu objeto, dos diferentes enfoques
metodolégicos possiveis e suas respectivas bases epistemoldgicas, de sua logica
e sua linguagem. A dimensao politica, em intima relacdo com a cientifica supde
uma perspectiva clara do papel social do conhecimento em questado, do tipo de
sociedade e de homem que se quer ajudar a construir, a realidade que se quer
compreender, desvelar e transformar. Supde também uma consciéncia critica
sobre o papel da ciéncia, da educacao e do professor na sociedade em que vive.
Quanto a dimensdo afetiva, afirma-se que ensinar supde interagdo humana,
envolvimento emocional, prazer, compromisso.

A formagao de professores ndo tem superado, até o presente momento, nem
a mentalidade do “educador nato’ (trata-se de identificar aqueles que tém dom
e/ou vocagao para o magistério) e, consequentemente, a visdo do ensino como
arte, nem uma visdo meramente instrumental, de carater técnico, em que a
formacdo docente e reduzida ao dominio de um saber fazer desconectado da
reflexao sobre o sentido da pratica educativa na nossa sociedade. E, para tal, a
pesquisa na area é imprescihdivel . Esta € uma preocupagdo que vem se
afirmando principalmente em determinadas areas de conhecimento, como a
Matematica, a Fisica, a Historia, a Lingua Portuguesa, entre outras. As linhas de
pesquisa devem ser refor¢adas, pois somente assim se podera superar uma visao
intuitiva do ensino para fortalecer a base cientifica e filos6fica dos problemas de
ensino-aprendizagem em cada area do conhecimento. A formagao de professores
deve estar continuamente alimentada pela pesquisa e ensino, e esta deve estar
em continua interacdo com a propria evolugdo do conhecimento em cada area
especifica.

Para haver mudanga na concepgao do ensinar e do aprender na universidade
é preciso haver intencionalidade, o primeiro passo a ser dado nesta andlise diz
respeito a explicitagdo e/ou reconstrugdo do projeto pedagégico da instituicdo. E
preciso que se faga um esforco no sentido de sistematizar as idéias e concepgbes

que determinada universidade assume. E claro que a nivel do senso comum, ha
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uma constru¢do do papel social do ensino superior como um todo, que é o de
gerar saber de nivel superior para viabilizar o funcionamento da sociedade.
Entretanto, cada instituicdo tem um rosto. Esta fisionomia é dada por sua histéria,
pelo papel social que desempenha, pelos valores que defende, pela estrutura de
poder que apresenta, pela vocagdo que assume, enfim, por todos os contornos
que personalizam cada universidade no universo que elas representam. Além
disso, & mister considerar que o papel da universidade se manifesta de forma
diferente em fungao do tipo de sociedade que deseja.

E necessario considerar também que nenhuma instituicdo de ensino superior,
por mais eficiente que seja a pratica pedagégica dos profissionais que nela atuam
e por mais articulados e consistentes que sejam seus curriculos, pode fornecer a'
formacao completa e definitiva. Nem poderia, ja que lidamos com processos e ja
qgue nenhum diploma confere saber completo e indiscutivel, o qual é, por sua vez,
construido e reconstruido durante toda a vida do ser humano.

As préaticas pedagoégicas dos que atuam no ensino de 3° Grau formando
professores e outros profissionais de diferentes areas e a dos que atuam no
ensino de 1° efou 2° Graus convergem para um ponto comum:. necessitam ser
analisadas e reestruturadas a cada situagao, face a seus multiplos condicionantes.
Dai a necessidade de se garantir ao professor (e de que ele préprio se garanta),
seja qual for o nivel em que atue, a pratica de investigar a propria prética, assim
como a reflexdo continua e critica sobre o ensino ministrado. Nesse sentido, a
formacdo continuada se imp&e para todos os niveis de ensino, como forma de
propiciar trocas, atualizacao e sistematizagdo da prépria pratica pedagdgica.

Um dos grandes desafios, portanto, reside na criacdo de condi¢gdes que
garantam ao futuro profissional, quando em fase de formacéo, a instalagdo do
processo de investigagdo e reflexdo sobre a pratica docente, que se desenvolvera
durante toda sua atuagdo. Para que isso ocorra € necessario que o profissional
que atua no nivel de 3° Grau, por sua vez, investigue, reflita e redimensione,
sempre que necessario, sua propria agao educativa.
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7 Universidade e Formagao de Professores: que rumos tomar?

Segundo Buarque (1994) "Nenhuma instituicdo sobrevive muito tempo se nao
for capaz de reformar-se, adaptar-se a cada instante as exigéncias do momento,
mantendo-se fiel ao seu papel permanentemente. A universidade tem
demonstrado capacidade de adaptar-se, realizando reformas necessarias,
considerando a fidelidade de seu papel histérico”.

Se esta afirmacéo pode ser valida para a universidade brasileira em geral, no
caso de formagdo de professores, ela & especialmente adequada para
determinadas universidades que apresentam algumas caracteristicas especificas.
No estagio atual das universidades brasileiras, algumas apresentam um modelo
em que a pesquisa e a pés-graduacao sdo particularmente enfatizadas. Em geral,
estdo situadas nos grandes centros e possuem um corpo docente com elevado
namero de professores doutores e de tempo integral. A preocupagdo pela
producdo cientifica e o envolvimento com a pesquisa e a pds-graduacido
consomem a maior parte do tempo e do interesse do corpo docente. As demais
atividades e tarefas a serem realizadas pelos professores estdo de alguma forma
subordinadas a este interesse maior.

No entanto, as experiéncias estudadas e o contexto universitario em que se
situam, permitem levantar a hip6tese de que quanto maior é o envolvimento com
a pesquisa e a pés-graduacdo, menor é a preocupagdo com a formacado de
professores. Esta realidade vem mais uma vez, reforcar a distancia da
universidade em relacédo a sociedade, assim como evidenciar a separacao entre
producdo e transmissdo de conhecimento, pesquisa e ensino, formacdo de
cientistas e de professores, tdo frequentemente presente nas nossas
universidades. Nos requisitos exigidos pelas carreiras docentes das universidade,
as exigéncias para conquistar as categorias docentes, praticamente ndo estdo
afetadas pelo envolvimento em questdes de ensino. Nao existe, nessas
instituicoes, sistemas de avaliacdo de ensino. A producdo cientifica é o que

confere status académico.
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A exigéncia interdisciplinar &€ muitas vezes afirmada como reagdo a uma
excessiva compartimentalizacdo do saber e, consequentemente, a um
esfacelamento da propria realidade. Os complexos problemas que enfrenta a
sociedade atual, por exemplo, os relacionados aos desequilibrios sécio-
.econc‘)micos, a ecologia, 4 energia, a saude, a urbaniza¢do, a educagao, "a
comunicacgéo, etc., sé podem ser equacionados com a colaboracao de diferentes
campos do conhecimento, com um trabalho integrado de diferentes especialistas.
Tem sido frequentes nos dltimos anos as pressdes do mundo universitario contra
a fragmentacao artificial do saber e a afirmacdo da necessidade de uma maior
correspondéncia entre as matérias estudadas e a realidade, exigindo-se um estilo
de formacao que prepare para conjugar diversos enfoques de analise do real.

Segundo Berger (1972, p.56) "Um sistema interdisciplinar de ensino e
pesquisa levaria a afirmar as seguintes tendéncias na vida universitaria: um
ensino vivo e concreto, visando a transmissdo de um “saber fazer’, de um saber
renovado, a pratica de uma pedagogia da descoberta que privilegie as estruturas,
onde o0 ensino tem por base uma reflexao permanente de ordem epistemoldgica e
critica; uma universidade que supere o0 corte universidade/sociedade
saber/realidade, que favoreca atividades e pesquisas em equipe e requeira uma
reestruturagio, tendo por base o funcionamento da instituicdo como um todo.

O texto acima deixa claro que a implantagcdo de atividades de carater
interdisciplinares, exige uma revisdo de muitas das praticas comuns no mundo
universitario, desde o individualismo e a competicdo na vida académica, até
certas mentalidades de intelectuaisl, colocando, inclusive, em questao, um modo
de entender a autonomia dos diferentes departamentos numa perspectiva de
auto-suficiéencia, que nao facilita nem promove a intercomunicagéo e a

colaboragdo com outros departamentos e setores da universidade.



19

8 Interdisclplinaridade: Um Novo Paradigma Curricular que Norteia o
Trabalho Docente.

A interdisciplinaridade baseia-se na interdependéncia entre os diversos ramos
do conhecimento. Assunto bastante comentado atualmente no meio escolar, mas
que precisa ser colocado em pratica com mais intensidade pelos profissionais do
ensino, pois sabemos que o curriculo escolar ndo pode ficar no modelo
multidisciplinar. Acredita-se que nesse final de século, ja tenha superado tanto o
modelo de estrutura escolar inatista como o empirista. O corpo docente
demonstra consciéncia de que o homem estd no mundo e de que é necessario
que o conhecimento da realidade seja global e ndo fragmentado.

Segundo Luckesi (1996) “O objetivo da interdisciplinaridade é o de promover
a superagdo da complexidade da realidade, a0 mesmo tempo reSgatando a
centralidade do homem na realidade e na produ¢éo do conhecimento, de modo a
permitir ao mesmo tempo uma melhor compreensao da realidade e do homem
como ser determinante e determinado’.

O texto de Luckesi sugere um reflexgdo sobre a necessidade de mudanca na
relacao ensino-aprendizagem nesta virada de século. Entdo, a
interdisciplinaridade ndo poderia deixar de ser um assunto de destaque nessas
mudangas, tendo em vista que ela é a interdependéncia, a interacdo, a
comunicagcao existente entre as disciplinas buscando a integracdo do
conhecimento num todo harmonico e significativo.

O modelo presente na escola ainda hoje desconsidera as caracteristicas e
necssidades do desenvolvimento cognitivo do aluno. Para possibilitar uma visdo
da totalidade do conhecimento, o modelo interdisciplinar € a mola mestra que vai
sustentar a relagao ensino-aprendizagem e assegurar o acerto de conhecimento
da humanidade. O novo modelo curricular exige uma escola mais criativa e
ousada. Mas o maior problema é que a escola é hoje uma das instituicées sociais
mais resistentes a mudanca. Os professores seguem 0os modelos de seus antigos

professores que também eram resistentes a mudangas.
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Vive-se hoje na era da informatica, a escola que era considerada boa ha
alguns anos atras, ja nao atende as necessidades do homem no século XXI. Os
avancgos da psicologia genética permite admitir a idéia de inteligéncias multiplas,
0 que obriga a escola a desenvolver uma série de competéncias. A mudanga
devera ocorrer nos paradigmas da escola e na postura do professor. A funcio da
escola ja nao é integrar as novas geracgdes ao tipo de sociedade preexistente pela
modelagem do comportamento, aos papéis sociais prescritos e ao acervo de
conhecimentos acumulados.

E importante que se cumpra o papel da educacéo, considerando que o aluno
é peca fundamental em todo esse processo e que deve ser trabalhado de forma
tal que ele se sinta bem na escola. A maneira como o aluno deve ser tratado é de
fundamental importancia, pois € ele quem vai dar a prova de que o trabalho foi
bem executado. A auto-expressao, autovalorizacao, curiosidade e a autonomia na
construgcao do conhecimento , s&o elementos vitais que devem ser considerados
nesse novo modelo.

A qualidade da educacdo deve alicercar-se no trabalho em equipe, parceria,
cooperacdo e outros fatores que estdo além do modelo individualista,
fragmentado e centralizador. Assim, pode-se ter uma escola que vise o bem estar
da coletividade e que possa acompanhar essa nova geracao que vive no mundo
da tecnologia e faz uso dela constantemente, porém na maioria das vezes, fora
do ambiente escolar.

A prética da interdisciplinaridade supde uma série de condi¢des para que esta
possa se realizar, entre elas podem-se destacar:

- uma nova mentalidade voltada para a promocdo de um saber que vise a
compreensao da realidade como totalidade e que supbe que cada especialista
reconhegca a parcialidade e a relatividade do conhecimento que se obtém
exclusivamente dentro da disciplina a que se dedica; _

- um tipo de trabalho universitario que estimula a intercomunicacdo e a

colaboragédo entre diferentes departamentos, entre diferentes centros e setores da
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instituicdo. A énfase é posta na articulagdo e nos projetos de carater
interdepartamental;

- uma organizagao curricular onde a estruturagao dos conteudos se faca em
forma de nucleos tematicos ou problemas e promova o trabalho em equipe, tanto
Nno ensino quanto na pesquisa.

Caminha-se na perspectiva da interdisciplinaridade, sempre que na pratica
universitaria se enfatiza o dialogo, a intercomunicacdo, o trabalho em comum
entre alunos e professores de diferentes areas do conhecime.nto, na busca mais
abrangente dos problemas.

A educagdo precisa ser sempre equacionada no sentido pleno de
humanizacdo e desenvolvimento integral da pessoa e ndo apenas entendida
corno preparagdo de mao-de-obra ou de recurso humano para a competitividade
na economia de mercado existente. E preciso ser entendida como processo de
auto-desenvolvimento e de educacdo permanente para todas as pessoas
envolvidas, ndo se reduzindo a um trabalho dirigido apenas a alunos, mas que
incorpore a dimensdes de aprendizagem permanente para professores,
especialistas e comunidade onde esta inserida. O perfii do cidaddo a ser
construido e trabalhado para o terceiro milénio que ja se delineia, deve ser
equacionado com base nas exigéncias e caracteristicas do mundo em velocidade
e em rapidas mutag¢des onde o poder vai pertencer cada vez mais as pessoas que
sabem. O ambiente propicio e necessario a educagao deve ser viabilizado a partir
da heterogeneidade, da diversidade e do respeito a diferenca, mas com garantia
de que a educacio para todos viabilize urna formacgio basica e de exceléncia,
pois, a melhor educagao para os melhores, € a melhor educagao para todos.

Neste capitulo, foram tratados os varios desafios encontrados na tarefa de
educar e no proximo serdo mostradas as influéncias politicas e econdmicas no

desenvolvimento da Histéria da Educacéao, no Brasil.



CAPITULOII

EDUCAGAO BRASILEIRA PARA ALEM DO DISCURSO

Culturalmente a propria idéia de educagao acha-se vinculada de tal maneira
a de mudanga social que se torna dificil refletir sobre qualquer um desses
- termos, sem que se pense de imediato a fazé-lo sobre o outro. De fato invocar
uma é quase necessario invocar a outra, e vice versa. |
Durkheim (1988) coloca que o processo educacional € mediatizado
basicamente pela familia, mas também por instituicbes do estado como
escolas e universidades. As geracdes adultas suscitam na crianga, através
dessas instituigéeé, certos conceitos de fisicos, intelectuais e morais,
reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, e pelo meio especial a
que a crian¢a particularmente se destina. A transmissdo da experiéncia de
uma geracao a outra se da no interesse da continuidade de uma determinada
sociedade. A educacado é um fato social, portanto, se imp&e coercitivamente
ao individuo que, para o seu proprio bem, sofrera a ac¢ao educativa,
integrando-se e solidarizando-se com o0 sistema social em que vive. Os
conteudos da educacao sdo independentes das vontades individuais; sdo as
normas e os valores desenvolvidos por uma certa sociedade (ou grupo social)
em determinado momento historico, que adquirem certa generalidade e com
isso na natureza prépria, tornando-se assim coisas exteriores aos individuos.”
E no processo educacional que essas normas, a0 mesmo tempo que sdo
impostas, de fora, ao individuo, sdo por ele internalizadas e com isso
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reproduzidas e perpetuadas na sociedade. A educagdo é para Durkheim o |

processo através do qual o egoismo pessoal € superado e transformado em
altruismo, que beneficia a sociedade. Sem essa modificagdo substancial da
natureza do homem individual em ser social, a sociedade ndo seria possivel. A



educacdo se torna assim um fator essencial e constitutivo da propria
sociedade.

Parsons, parte das idéias de Durkheim, e vé na educacdo (em sua
terminologia apresentada como "socializagao") 0 mecanismo basico para a
constituicdo de sistemas sociais e de manuten¢éo e perpetuacdo dos mesmos
em forma de sociedades. Sem a socializagdo o sistema social é incapaz de
manter-se integrado, preservar sua ordem, seu equilibrio e conservar seus
limites.

Dewey ou Mannheim véem na educagéo, ndo um mecanismo de correcao
e ajustamento do individuo a estruturas societarias dadas, mas um fator de
d'inamizagéo das estruturas, através do ato inovador do individuo. No processo
educacional o individuo é habilitado a atuar no contexto societario em que vive,
nao simplesmente reproduzindo as experiéncias anteriores, transmitidas por
geragdes adultas, mas em vista de tais experiéncias, sua andlise e avaliagdo
critica, ele se torna capaz de reorganizar seu comportamento e contribuir para a
reestruturacdo e reorganizagéo da sociedade moderna. Tanto o individuo como
a sociedade sao vistos num contexto dinamico de constantes mudancas.

Para Dewey este meio é a escola, que deve assumir as caracteristicas
de uma pequena comunidade democrética. Nela a crianca aprendera pela
propria vivéncia, as praticas da democracia, habilitando-se a transferi-las,
futuramente, em sua vida adulta, & sociedade democratica como tal. O sistema
educacional é visto como uma instituicdo que preenche duas funcées
estratégicas para a sociedade capitalista: a reprodug¢do da cultura (nisso os
autores coincidem com as colocagdes feitas por Durkheim ou Parsons) e a
reproducédo da estrutura de classes. Uma das fungbes se manifesta no mundo
das "repreSentagées simbdlicas" (Bourdieu) ou ideologia, a outra atua na
propria realidade social. Toda concepcdo da educagdo como investimento é
valida, desde que conscientizada como investimento lucrativo para as empresas
privadas. A politica educacional que adota essa concepg¢do garante o

crescimento da taxa de lucro para essas empresas.
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1 Educacdo, Estado e Sociedade.

O processo de producéo capitalista considerado em seu contexto global, ou
seja, como um processo de reproducdo, ndo produz apenas mercadorias ou
mais-valia, mas produz e reproduz, igualmente, a relacdo capitalista: de um
lado o capitalista, de outro o trabalhador assalariado. A escola vem a ser,
portanto, um mecanismo de reforco dessa propria relacao capitalista.

Os conceitos de sociedade civil e de hegemonia permitem pensar o
problema da educacdo a partir de um novo enfoque: permitem elaborar um
conceito emancipatério de educacio, em que uma pedagogia do oprimido pode
assumir for¢a politica, ao lado da conceituagdo da educagdo como instrumento
de dominacgao e reproducgédo das relagdes de produgao capitalistas.

Numa formacao social historicamente realizada, esse controle sempre é
exercido. pela classe dominante, mas, dependendo da sociedade e da
conjuntura histérica especifica, 0 Estado pode intercalar-se como mediador,
como € o caso do capitalismo moderno, sob a aparéncia de defender uma
concepcdo de mundo universal, justa e neutra, em relagao a todos os membros
da sociedade.

Sendo a sociedade politca o lugar do direito e da vigilancia
institucionalizada, sera ela a encarregada de formular a legislagdo educacional,
de impod-la e fiscaliza-la. Ao fazé-lo, ela absorve a concepgdo do mundo da
classe dominante, a interpreta e a traduz para uma linguagem adequada, para
que seja legalmente sancionada.

O Estado, depois de formular as leis ao nivel da sociedade politica, se
encarrega também de sua materializagao na sociedade civil, fazendo com que
haja as condi¢bes materiais e pessoais de sua implantacdo e que a mesma
concepcdo do mundo absorvida em lei agora se reflita nos conteidos
curriculares, na seriacao horizontal e vertical de informagoes filtradas.

A politica educacional estatal procurara alcangcar a hegemonia, sempre na

defesa dos interesses da classe dominante. Por isso seu dominio ndo se pode
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dar pela violéncia (seria o caso da ditadura), mas precisa criar as condiges
para que os individuos das classes subalternas fagam suas opg¢des de forma
aparentemente. livre. Por isso o Estado n&o pode, por exemplo, impor
rigidamente a escolha das profissdes, limitar as leituras dos estudantes, priva-
los ostensivamente do direito a reflexdo.

A politica educacional estatal age e se manifesta acima de tudo na
superestrutura; de fato, porém, sua a¢io visa a infra-estrutura: aqui ela procura
assegurar a reproducdo ampliada do capital e as relagdes de trabalho e de
producao que a sustentam.

Por isso a politica educacional se manifesta, direta ou indiretamente,
também na infra-estrutura. A sua atuagao é direta quando visa transformar a
escola nos centros de qualificacdo da for¢a de trabalho. Com isso o Estado
procura ativar as forgcas produtivas em nome de um projeto de desenvolvimento
da sociedade global, de fato, porém, no interesse dos detentores dos meios de
producdo. Também no caso especifico desta politica educacional o Estado
funciona como corretivo da prépria economia capitalista.

O lugar do sistema educacional é a sociedade civil. E aqui que se implantam
as leis. Se estas ja representavam uma forma de materializagdo da concepc¢ao
do mundo, a sua verdadeira concretizagao somente se da quando for absorvida
pelas instituicdes sociais que compdem a sociedade civil. Essas, por sua vez, a
inculcam aos dominados de tal maneira que estes a transformam em padrées
de orientacao de seu préprio comportamento.

O professor nao representa somente o valor do conhecimento num tempo
histérico determinado. Sua comunicagdo também n3o se limita a um publico
cada vez mais amplo e diferente. O professor socializa, mostra modos
diferentes de ver a vida, proporciona e refor¢a a identidade critica dos alunos, a

qgual como se sabe é antes de mais nada social.
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2 O Discurso Politico Educacional no Brasil.

No Braéil, como na América Latina, parece que a finalidade do discurso, da
palavra publica, da lei, tem sido a de esconder e ndo a de revelar a realidade. E
ai estdo nossos politicos de todos os tempos a confirmar o fato: alguém
acredita sinceramente em suas palavras € em seus propdsitos proclamados? E
tem mais: ao longo da histdria, na educagdo e na vida em geral, nossos
legisladores esmeraram-se em elaborar leis tanto mais perfeitas quanto mais
distantes da realidade. O pais sempre trouxe de terras estranhas um sistema
complexo e acabado de preceitos, sem saber até que ponto se ajustam as
condi¢des da vida brasileira e sem cogitar das mudangas que tais condi¢cbes lhe
imporiam.

Esconder, camuflar a realidade teve sempre o recondito propésito de manté-
la como fonte de privilégios para alguns. Dessa forma, a suposta crenga no
poder magico das leis , revela uma persistente tendéncia: muda-se a lei para
nao mudar o discurso e a realidade: atende-se retoricamente aos reclamos por
uma sociedade mais justa, ao mesmo tempo em que, na prética,' persistem as
injusticas. _

No campo da educacgéo escolar, enquanto a legislagdo, seguindo tendéncias
modernas dos -paises mais desenvolvidos, evoluiu no sentido de uma escola
publica - Unica, gratuita e democratica - aberta a todos; a atuacéo pratica dos
poderes publicos mostrou-se bem diferente. Continuamos a ter dois tipos de
escola: uma para as classes dominantes, que conduz a Universidade; outro
para os pobres que, em geral, limita-se aos primeiros anos do ensino.

Observa-se, que o bloqueio contra 0 acesso e a permanéncia do aluno na
escola tem sido furado algumas vezes em alguns lugares. Mas isso nunca se
deu em decorréncia da acao dos poderes publicos, e sim como resultado da
organizacdo e a luta das classes populares em defesa dos seus direitos em
educacéo.
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Pode-se, nos diferentes momentos da realidade brasileira, ver a
problematica realidade da educagdo a qual assume tracos especificos, fazendo
sentir na politica educacional, na estrutura e no funcionamento deste sistema o
desinteresse dos varios governos pela educagéo.

No Brasil, os varios periodos da histéria mostram a distancia que sempre
existiu entre o proclamado e o real, no setor educacional.

No periodo colonial a vinda dos jesuitas, tido como primeiros educadores
brasileiros tinham, sem duvida, como propésito a sujeicdo do indio e a
conquista de suas terras. O objetivo programado da agdo dos jesuitas era a
conversao do indio a fé catélica, na realidade o que se faz é subjulga-lo, e
quando resiste, massacra-lo. Mas n&o se pode negar que o trabalho dos padres
jesuitas foi eficiente: em poucos anos expandiram pelo territério as missdes,
escolas de ler, escrever e contar , e colégios. Porém mesmo no campo
educacional observamos que por tras do aparente ato de ensinar as primeiras
letras e as humanidades, buscava na verdade a submissao a fé catdlica e aos
costumes europeus.

No periodo da monarquia a situagao ndo se modificou, pois multiplicaram-se
as leis e a educagdo se tornou cada vez mais distante da realidade e com
pouco ou nenhum efeito sobre a mesma. A Constituicdo de 1824, previa a
instrugdo primaria gratuita aos cidaddos, mas o problema dos eventuais
interessados era localizar os estabelecimentos em que tal instrucdo seria
oferecida. Tanto que a primeira lei do ensino primario em 1827, determinava
que deveriam criar escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e
lugarejos, o que até hoje nao foi cumprido.

Neste primeiro periodo, as caracteristicas da politica educacional precisam
ser vistas a luz da organizacdo da economia e da especificidade da formagao
social brasileira como um todo. O modelo agroexportador, implantado ja na
época da coldnia, fundamentava a organiza¢do da economia na producéo de
produtos primarios, predominantemente agrarios, destinados a exportacéo para
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as metrépoles. Esse modelo perdurou até a. crise do café, gerada pela crise
econdmica mundial em 1929.

Pode-se dizer que, nesse periodo, uma politica educacional estatal & quase
inexistente. Basta ressaltar que o primeiro Ministério de Educacéo foi criado
pelo Governo de Getulio Vargas em 1930. Isso ndo quer dizer, porém que o
sistema educacional correspondente aos diferentes momentos desse periodo,
fosse totalmente inoperante. De fato, durante o Brasil-Coldnia, funcionou aqui o
sistema educacional montado pelos jesuitas que cumpria com uma série de
funcdes, também importantes para a coroa portuguesa. '

A fase colonial caracterizava-se pela inexisténcia de instituicbes autbnomas
que compusesse a sociedade politica. Essa se reduzia as representacdes
locais do poder da metrépole. A sociedade civil era composta quase que
exclusivamente pela Igreja. A infra-estrutura correspondia ao que acabamos de
caracterizar como economia agroexportadora. Nao havia ainda nenhuma
funcao de reproducao da forca de trabalho a ser preenchida pela escola. A
estrutura social também se encontrava pouco diferenciada: além dos escravos
(classe trabalhadora), a compunham os senhores das "casas grandes”, ou
sejam, os latifundiarios e donos de engenho; os administradores portugueses
representantes da Coroa na Colbnia e o clero (na maioria jesuitas).

Os jesuitas, além de prepararem os futuros bacharéis em Belas-Artes,
Direito e Medicina, tanto na Colénia como na Metrépole, fornecendo assim os
quadros dirigentes da administracédo colonial local, formavam ainda os futuros
tedlogos, reproduzindo os seus préprios quadros hierarquicos, bem como os
educadores, recrutados quase que exclusivamente do seu meio. Com isso a
Igreja Catélica ndo sO assumia a hegemonia na sociedade civil, como
penetrava, de certa forma, na prépria sociedade politica através dessa arma
pacifica, que era a educacdo. Apesar da expulsdo transitoria dos jesuitas do
Brasil no fim do século XVIII, a Igreja preservou sua for¢a na sociedade civil
ainda nas fases do Império e da Primeira Republica. E ela que, basicamente
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continuava a controlar as instituicdes de ensino, encarregando-se ainda por
muito tempo da funcéo de reprodugéo da ideologia.

Por ocasido da transferéncia da corte portuguesa ao Brasil em 1808
(fundacdo de escolas técnicas, academias, instalacdo de laboratérios, etc.),
torna-se necessario fortalecer a sociedade politica, o que justifica o surgimento
de uma série de escolas militares, de nivel superior, ao longo do territdrio
nacional. As instituicdes de ensino nao-confessionais passam, assim a assumir
parcialmente a fungdo de reprodugdo dos quadros dirigentes. A fungdo de
reproducdo ideologica, necessaria & submissdo das classes subalternas as
| relacbes de dominacéo e as condi¢cdes do trabalho explorado, continua sendo
desempenhada, paralelamente, pela Igreja e suas escolas confessionais. Pode-
se dizer que no fim do Império e comego da Republica se delineiam os
primeiros tracos embriondarios de uma politica educacional estatal. Ela é fruto do
proéprio fortalecimento do Estado, sob a forma da sociedade politica. Até entéo a
politica educacional era feita quase que exclusivamente no ambito da
sociedade civil, por uma instituicao todo-poderosa, a Igreja.

A partir de 1930, até 1945 o fortalecimento das instituicbes da sociedade
politica decorria, por sua vez, da importancia que os aparelhos juridico e
repressivo do Estado adquiriam como mediadores do processo econdmico.
Este se limitava, praticamente a produgcdo do café para o mercado
internacional. Por isso, a atuagcido do Estado vai se dar praticamente entre este
mercado e os interesses das cafeicultores paulistas. O estado entédo se
encarregou da "socializacdo da década de 20, passou a comprar o produto
excedente com auxilio de créditos adquiridos no exterior, dentro de sua politica
de “valorizacdo" e como conseqiéncia dessa politica, houve um aumento
ilimitado da divida externa. A crise mundial de 1929 encaminha as'mudangas
estruturais que vao caracterizar o modelo de substituicdo das importagées. A
falta de divisas impds a restricdo da importagdo de bens de consumo. Todos
esses fatores contribuiram para o fortalecimento da produc¢do industrial no

Brasil, primeiramente concentrada na producdo dos bens de consumo
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anteriormente importados. Essas mudangas provocaram uma reestruturacio
global do poder estatal, tanto na instancia da sociedade politica como da
sociedade civil. |

A classe até entdo hegemonica dos latifundiarios cafeicultores, é forcada a
dividir o poder com a nova classe burguesa emergente. Em conseqiiéncia
dessa nova situacdo, ha uma reorganizagdo dos aparelhos repressivos do
Estado. Vargas assume o poder em 1930, implantando, em 1937, o Estado
Novo, com tracos ditatoriais. Isto signiﬁéa que a sdciedade politica invade
areas da sociedade civil, subordinando-as ao seu controle. E o que ocorreu com
as instituicdes de ensino. E criado pela primeira vez, em 1930, um Ministério da
Educacdo e Saude, ponto de partida, para mudangas substanciais na
educacgéo, entre outras, a estruturacao de uma universidade.

De fato, s6 entdo, sdo fundadas no Brasil, as primeiras universidades, pela
fusdo de uma série de instituicOes isoladas de ensino superior. Estabelece a
nova Constituicdo de 34 (Art. 150 ) a necessidade da elaboragdo de um Plano
Nacional de Educagao que coordene e supervisione as atividades de ensino em
todos os niveis. Sdo regulamentadas (também pela primeira vez) as formas de
financiamento da rede oficial de ensino em quotas fixas para a Federagéo, os
Estados e Municipios. Implanta-se a gratuidade e obrigatoriedade do ensino
primario até entdo obrigatorio e ensino religioso torna-se facultativo. Parte
substancial dessa legislacdo do ensino é absorvida pela Constituicdo de 1937,
sendo introduzido o ensino profissionalizante previsto antes de mais nada para
as classes "menos privilegiadas" e declarando obrigatérias as disciplinas de
educacgao moral e politica.

No inicio do periodo que caracterizava o modelo econdmico da substituicao
de importagdes, surgiu uma tomada de consciéncia por parte da sociedade
politica, da importancia estratégica do sistema educacional para assegurar e
consolidar as mudancas estruturais ocorridas tanto na infra como na

superestrutura
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A politica educacional do Estado Novo reproduz em sua dualidade a
dicotomia da estrutura de classes capitalista em consolidacdo . Tal dicotomia é
camuflada atrds de uma ideologia paternalista. As chances educacionais
oferecidas pelas escolas técnicas para os menos favorecidos" parecem ter
carater de prémio. De fato, elas criam as condigdes para assegurar maior
produtividade do setor industrial.

A fase que vai de 45 até o inicio dos anos 60, corresponde a aceleragéo e
diversificacao do processo de substituicdo de importacdes. Ao nivel politico, sua
expressdao mais perfeita € o Estado populista-desenvolvimentista, que
representa uma alianga mais ou menos instavel entre um empresariado
nacional, desejoso de aprofundar o processo de industrializacdo capitalista.
Surge, nessa fase, um novo protagonista do processo de substituicdo de
importagdes: o capital estrangeiro que, pelo menos na fase de euforia
desenvolvimentista, ndo foi percebido como um inimigo do projeto nacional-
desenvolvimentista. O pacto populista comega a fragmentar-se: as pressoes
distributivistas das massas se tornam cada vez mais dificilmente harmonizaveis
com a manutengcdo da lucratividade das empresas. As classes médias,
profissionais liberais, forcas armadas, pauperizadas pela inflagdo, sentem-se
excluidas dos processos decisérios do Estado populista. O capital estrangeiro
sente no modelo politico vigente (democracia liberal mais ou menos classica,
que permite uma crescente participacao das massas) uma barreira ao seu
projeto de expansdo e de gradual absorcdo do mercado interno. Esse Ultimo
periodo se caracterizou pela coexisténcia contraditoria, e as vezes populista e
de uma tendéncia antipopulista.

A politica educacional que caracterizou esse periodo reflete muito bem a
ambivaléncia dos grupos no poder. Essa politica se reduz praticamente a luta
em torno da Lei Diretrizes e Bases da Educagido Nacional e 8 Campanha da
Escola publica. A constituicdo de 46 havia fixado num dos seus paragrafos a
necessidade da elaboragao de novas leis e diretrizes para o ensino no Brasil

que substituissem aquelas consideradas ultrapassadas do Governo Vargas. De
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fato, com a reorganizacdo da economia brasileira no contexto internacional, as
funcbes dadas a escola pelo Estado Novo n&o poderiam permanecer intactas.
Mais uma vez o Estado sera o mediador dos novos interesses surgidos com a
reorganizacdo da economia nacional e internacional depois da guerra. Como ao
nivel da sociedade politica a configuragdo do poder ainda ndo se havia
delineado claramente, observando-se também na economia, uma fase de
transicao, a propria legislagdo educacional brasileira vai passar por uma série
de indefinicGes que refletem essa transitoriedade.

O texto definitivo da LDB - Lei n°® 4.024/61 s6 foi sancionado em 1961. Esse
projeto, expressdo das preocupagdes populistas do novo governo, procura
corresponder a certas ambicbes das classes subalternas. A burguesia abre
nesse projeto-de-lei, algumas concessdes as classes camponesa e operaria.
Primeiro, propondo a extensdo da rede escolar gratuita (primario e secundario),
e criando a equivaléncia dos cursos de nivel médio. As inovagdes desse projeto
em relacdo ao anterior e a legislacdo educacional vigente consistem em reduzir
ao maximo o controle da sociedade politica sobre a escola, restituindo-a, como
instituicdo privada, a sociedade civil. Recorrendo ao direito e dever dos pais de
educarem seus filhos, o projeto propbe que a educagédo seja
predominantemente ministrada em instituicées particulares e somente de forma
complementar pelo Estado (sociedade politica). Assim, os pais teriam a
possibilidade de optar livremente pelo tipo de ensino que seus filhos
receberiam. Essa colocagao evidentemente esconde um interesse de classe.

Dos muitos debates travados, resultou finalmente a Lei 4.024 que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Ela estabelece que
tanto o setor pablico quanto o particular tém o direito de ministrar o ensino no
Brasil em todos os niveis. A tdo discutida lei se "materializava”, se
"corporificava”" portanto, no dia-a-dia das salas de aula, em estruturas de
personalidade e em sistemas de pensamento. A lei, sancionada na instancia da
sociedade politica, passava a funcionar na sociedade civi. Como - assim se
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torna quase qué 6bvio perguntar - a realidade educacional brasileira resolveu
na pratica os conflitos e contradi¢cdes dessa lei?

Assim, a escola brasileira (baseada na LDB n° 4.024/61) nao sé reproduz e
refdrga a estrutura de classes, como também perpetua as relagdes de trabalho
que produzirarh essa estrutura, ou seja, a divisdo do trabalho que separou o
trabalho manual do trabalho intelectual. Para realizar essas fungcbes é
indispensavel a atuagdo da escola também como reprodutora da ideologia, ou
seja, da concepg¢ao de mundo da classe dominante alta e fragbes da média.
Essa concepgao se traduz no modelo democratico de sociedade e tem sua
fundamentacdo numa teoria funcibnal-estruturalista. O sistema educacional,
além de contribuir para reproduzir a estrutura de classes e as relagées de
trabalho, também reproduz essa ideologia da igualdade. E s6 por fazé-lo e por
ter éxito com isso é que as outras fungdes de reprodugdo sao satisfeitas. Assim
a classe subalterna se submete aos padroes de selegdo da escola e assume a
culpa de sua falta de éxito, sistematicamente institucionalizada pela classe
hegemdnica. Aceita a condigdo subalterna como aceita a condicdo de mando e
exploragéo.

A partir de 1964, com a "internacionalizagdo do mercado" interno, gerado no
periodo anterior, surge a reorganizagdo da producao industriai a partir das
novas técnicas de produgédo ao mesmo tempo que se assegura internamente a
producdo dos setores dinamicos da economia moderna. O aumento da
produtividade agora é assegurado pela introducdo de moderna tecnologia e
Know-how desenvolvido nas metrépoles e pelo excedente estrutural de forca de
trabalho que permite manter os salarios extremamente baixos. Essas condi¢bes
possibilitam uma redefinicdo dos antigos lacos de dependéncia. Ha
necessidade de garantir o crescimento do poder de compra dos consumidores.
Essa necessidade aparentemente se choca com a outra, mais fundamental, o
congelamento dos salarios do trabalhador que se torna atraente para as

multinacionais. Para solucionar o0 impasse torna-se necessaria "uma
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reorganizacio administrativa, tecnoldgica e financeira que, por sua vez, implica
uma reordenacgao das formas de controle social e politico".

A nova situagdo econdmica exige, portanto, a reorganizagdo da sociedade
politica e da sociedade civil, a fim de que o Estado se torne novamente
mediador dos interesses da reproducdo ampliada das empresasv privadas
nacionais e multinacionais. A essa reestruturacdo e redefinicdo dos aparelhos
do Estado corresponde uma reorganizacao da prépria estrutura de classes. A
politica educacional que se segue serd o elo mediador entre os impasses
educacionais gerados no passado e as intengdes e objetivos a serem
realizados com o auxilio da educagdo no futuro. Essa politica, expressao da
"reordenacdo das formas de controle social politico”, usard o sistema
educacional reestruturado para assegurar este controle.

A educacdo estara novamente a servico dos interesses econdmicos que
fizeram necessaria a sua reformulagdo. Essa afirmagdo encontra seu
fundamento nos pronunciamentos oficiais, nos planos e leis educacionais e na
propria atuagédo do novo governo militar. As primeiras diretrizes formuladas por
este governo, norteadoras da futura politica educacional, ja foram fixadas no
inicio do Governo Castello Branco. Estdo contidas nas declaracdes feitas pelo
Presidente aos Secretarios de Educacdo de todos os Estados, em meados de
64: o objeto do seu governo seria restabelecer a ordem e a tranqiilidade entre
estudantes, operarios e militares. Excluindo o grupo de militares pode-se dizer
que com a nova legislagédo, promulgada pelo governo militar, visa-se de fato
criar um instrumento de controle e de disciplina sobre estudantes e operarios.

Esta politica educacional pode ser tratada em trés niveis: o da legislagéo, o
do planejamento e o da realidade educacional. Pode-se, entao, situar a politica
educacional ao nivel da legislagao e do planejamento educacional na instancia
da sociedade politica, e a realidade educacional na instancia da sociedade
civil. Planejamento e legislacdo sdo tentativas de reajustar a lei a realidade ou

esta a uma nova lei. Na politica educacional pode-se demonstrar como o

34



Estado € mediador - sob a aparéncia de uma instancia autdbnoma e defensora

de interesses universais - dos interesses da classe hegemonica.

3 A Educacgao nas Constituicoes Brasileiras.

Aqui abre-se um paréntese para lembrar 0 que € uma Constituicio.
Pergunta simples mas nem sempre facil de responder, que se faz nas escolas
de Ensino Fundamental e medio. A resposta mais comum, e classica é a “lei ou
carta magna de um pais” que obviamente pouco explica. No entanto pode-se
entendé-la como a suprema for¢a politica de um pais, suas normas e valores,
administradora de todos os conflitos e legitimamente estabelecida.

O Brasil teve sete constituicdes, a educagéo sempre ocupou espago entre
seus dispositivos, porém quase sempre sem muita importancia. Os principios
pedagodgicos e de formagao de professores quase nao apareceram.

A primeira constituicdo de 25 de marco de 1824 apenas determinou a
gratuidade da instrugao primaria, previa criagées de colégios e universidades,
criou a administracdo centralizada e determinou a religido catdlica, como
contetdo integrante do curriculo.

A Segunda Constituicao de 24 de fevereiro de 1891, quase nao acrescentou
nada de importante. Estabeleceu a fungdo de legislar sobre educagdo ao
Congresso Nacional e acabou com a obrigatoriedade do ensino religioso.

O inicio de grandes transformagées no campo da educagdo, ocorreu na
década de 1930, especialmente pela atuacdo de um movimento denominado
"Escola Nova", que trouxe propostas inovadoras para a época. Essas
modificacdes estavam consubstanciadas num documento denominado
"Manifesto dos Pioneiros", no qual o governo de Getulio Vargas baseou-se para
criar o Ministério da Educacdo, a reforma do ensino secundario, comercial e
superior.

A Terceira Constituicdo de 16 de julho de 1934, deu uma arrancada maior
nos dispositivos sobre educagdo, porém, ndo suficiente para torna-la



democratica e significativa. Ela instituiu a liberdade de catedra e determinou
recursos financeiros para educacgdo. Num capitulo especial da constituicao de

1934 estabeleceu-se: "a educagdo como um direito de todos", "a

obrigatoriedade da escola primaria integral e extensiva aos adultos”, "a
gratuidade do ensino na escola publica" e "a assisténcia aos alunos
necessitados”. Ainda na mesma constituicdo, constou a determinagao de exibir
uma LDB e incumbir a Unido, através do Ministério da Educacao e do Conselho
Nacional de elaborar e baixar o Plano Nacional de Educacéo.

Entretanto, essas propostas ndo ocorreram, pois em 1937, o presidente
Vargas outorgou outra constituicdo denominada "Polaca”, por ser inspirada na
ditadura polonesa da época. Assim, a existéncia de uma LDB sé voltou a ser
discutida a partir de 1948, numa nova constituicdo, nhum clima democratico,
apoés a ditadura de Vargas. |

A Quarta Constituicdo ndo acrescentou nada mudou, muito pelo contrario
retroagiu em varios aspectos. Deu énfase a disciplina moral e ao adestramento
fisico dos jovens para seus deveres com a Nagao. Destacou como importante o
ensino civico, o regime ditatorial e a figura do Presidente (Getulio Vargas), na
época e criou 0 ensino profissional para atender as classes menos favorecidas.

A Quinta Constituicdo de 18 de setembro de 1946, incumbiu a Unido de
legislar sobre diretrizes e bases da educagdo nacional; definiu a educagédo
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como um direito de todos e um dever do Estado e da familia; estabeleceu a

existéncia de escolas oficiais para todos os graus; permitiu a iniciativa privada
manter suas escolas, desde que respeitasse as leis; repetiu os percentuais de
verbas para a educacgdo previstos na Constituicdo de 1934; instituiu a
assisténcia educacional aos alunos carentes. ,

A Sexta Constituicdo de 21 de janeiro de 1967, valorizou a privatizagdo do
ensino, com assisténcia técnica e financeira as escolas particulares ampliou a
obrigatoriedade do ensino fundamental para a faixa etaria dos 7 aos 14 anos;

instituiu a gratuidade, somente para o ensino primario; aboliu os percentuais de



verbas para a educagio e o ensino, previstos na Constituicdo anterior, sem fixar
novos indices.

A Emenda Constitucional n° 01/69, que reformulou quase toda a
Constituicdo 1967, mantém os retrocessos em matéria de filosofia e politica
educacionais, tendo eliminado a liberdade de catedra e restringido ainda mais a
vinculagdo orcamentaria para o ensino. Neste caso, apenas 0s municipios
ficaram com a incumbéncia de aplicar 20% de seus impostos para a educacao.

Posteriormente, uma outra Emenda Constitucional de 1983, conhecida como
Emenda Calmon, restaurou a vinculacdo de recursos e determinou a Unido
13% e aos estados e municipios que 25% de seus impostos fossem aplicados
em educacao.

A Sétima Constituicdo data de 05 de outubro de 1988. A atual Constituicéo
brasileira, promulgada em 05 de outubro de 1988, cuida da educagao e ensino
de maneira especial com referéncia aos direitos, aos deveres, aos fins e aos
principios norteadores. Ao lado da saude, trabalho, lazer, seguranga,
previdéncia social e protec@o a infancia, a educacio constitui um dos direitos
sociais.

O artigo 205, como uma espécie de "carro-chefe" dos nove restantes,
reconhece, inicialmente, a educacdo como um direito de todos. Esta educacao
pode ser entendida como a que "abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicoes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagées da
sociedade civil e nas manifestagcdes culturais".

Durante o periodo ditatorial, extinguiram-se o0s sistemas de ensino,
fecharam-se os Conselhos de Educagcdo e n&o mais vincularam recursos
pUblicos para o ensino. A gratuidade da escola publica foi sendo excluida para
alunos que pudessem contribuir, porém, o mais grave foi a criagdo do curso
"profissional" para as "classes menos favorecidas" e em contrapartida uma
outra escola, académica, publica e gratuita, de elite, para as "classes mais
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favorecidas", instituindo-se assim, por meio de uma constituicdo, um seério e
perigoso preconceito social.

Pode-se observar que as questdes pedagdgicas e de formacgido de
professores poucas vezes foram tratadas nas constituicbes brasileiras. Deu-se
énfase aos problemas de ordem estruturais, econbmicas e politica, uma vez
que os mesmos ditavam as normas a serem seguidas pelas escolas. Duas
grandes ditaduras interferiram de modo profundo, e radical na educacdo
brasileira. Varios educadores foram exilados em outros paises e a forma de
ensinar ficou comprometida com os objetivos das ditaduras. As Leis de
Direfrizes e Bases da Educagdo Nacional elaboradas ndo vieram mais que
reafirmar este comprometimento. A forma de ensinar, continuou cada vez mais
autoritaria extradicional assim como também a escola. Os métodos de ensino
tradicionais e arcaicos ainda sdo usados, hoje em muitas escolas, fruto desse

passado de histéria da educagio no pais.
4 Contextualizacao Sécio-Historica das Ldbs no Brasil.

A primeira LDB, Lei n® 4.024/61, de 20 de dezembro de 1961 n&o promoveu
grandes mudangas na estrutura e no funcionamento do ensino. Tragou como
principio o “direito de todos a escola® e o preparo do individuo para
participacdo no bem -comum, a obrigatoriedade do estado em oferecer a
educacdo primaria e a gratuidade do ensino. Referiu-se a formagao de
professores para 0 ensino primario- Escola Normal — e para ensino Médio —
nas Faculdades. As questdes pedagédgicas ou seja a forma de ensinar nio
foram também aquidisponiveis a todos, entende-se portanto que a escola
continuou a ensinar de forma autoritaria e ante democratica onde era imposto
ao aluno a obediéncia cega, a submissdo, o individualismo, e aprendizagem
como um remédio amargo, mas necessario.

A Segunda LDB, Lei n® 5692/71 de 11 de agosto de 1971 surgiu da

necessidade de moldar a educacdo aos principios da ditadura militar.
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Conservou os mesmos objetivos da Lei anterior, acrescentou a necessidade de
preparagdo para o trabalho, acrescendo os curriculos de uma parte
diversificada, onde as escolas proporiam conteudos de iniciagdo para o trabalho
no 1° grau. No segundo grau, a proposta era de implantagcdo de cursos
profissionalizantes que atendessem as necessidade do mercado. A filosofia e a
sociologia foram excluidas do rol de disciplinas obrigatérias, atendendo o
principio da ditadura de que, naquele momento, ndo era muito interessante para
0 pais um cidadéo‘pensante; j@ que os pensantes haviam sido exilados,
portanto quanto mais “viseiras” melhor.

A lei buscou imitar principios pedagdgicos de outros paises, mas que nao
se adaptavam a nossa realidade, por isso nunca foi possivel desenvolvé-los. A
formacdo de professores deveria ser feita em niveis que se “elevem
progressivamente ajustando as diferencas culturais de cada regido do pais, e
com objetivos especificos para cada grau. Nesta época a possibilidade de
tornar a escola mais democratica e estimular a liberdade de ensinar e aprender
ficou ainda mais comprometida. A escola, apesar de discutir a Escola Nova
continuou com a pratica autoritaria na forma de ensinar.

A Terceira LDB, Lei n° 9.394/96 de 20 de dezembro de 1996 surgiu por
exigéncia da constituicao de 05 de outubro de 1988. Logo apds a promulgacéo
da Constituicdo de 1988 e o fim da Ditadura Militar da-se o primeiro passo rumo
a nova LDB. E importante citar aqui, a agdo do Deputado Otavio Elizio (MG)
que teve a iniciativa de apreséntar o Projeto de Lei embasado em contribuicées
do V Congresso Brasileiro de Educag¢do. Depois de idas e vindas, com o
“impeachment” de Fernando Color, posse de Iltamar Franco e algumas
manobras da equipe do MEC foi incluido o substitutivo de Darcy Ribeiro (RJ)
sendo ai apresentadas 37 emendas. ( Tendo o mesmo sendo designado relato
manteve o texto de sua autoria que foi aprovado.)

Nesta lei, as questdes de aprendizagem foram tratadas com um pouco mais
de atencdo, uma vez que permeou como principio filoséfico a flexibilidade,

abertura e criatividade nas formas de ensinar e aprender, tendo como
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principios e valores a “igualdade de condi¢des” , “liberdade para aprender”,
“pluralismo de idéias”, “vinculagdo entre trabalho escolar e as praticas sociais” e
a gestao democratica do ensino publico”. Porém, a dimensao “nacional’, na
educacdo brasileira coloca os educadores de hoje diante de sérios desafios:
conseguir que a defesa do nacional ndo leve a centralizagio e ao autoritarismo,
mas seja também uma abertura ao regional e as propostas pedagoégicas
diversificadas.

Observa-se, mediante andlise do citado que, a postura da escola autoritaria
e das formas tradicionais de ensinar, no Brasil, sempre estiveram ligadas as
questées politicas e histéricas de cada época. Isto provocou a falta de
incentivo para desenvolver estudos e pesquisas das teorias de aprendizagem,
por parte de varios educadores e pesquisadores brasileiros.

O processo de desenvolvimento do sistema educacional brasileiro ndo tem,
até hoje, muito de novo. Ele é e sempre foi fruto das opgdes politicas de
sucessivos governos autoritarios e desinteressados; o que ja é reconhecido na
sociedade. A crise da educagéo no pais € constantemente caracterizada pela
falta de escolas ou superlotacdo das que ja existem, atendimento insuficiente
na educacdo infantil, no ensino médio e superior, altas taxas de repéténcia e
alarmantes indices de evas&o escolar. Sem falar nos baixos salarios pagos a
maioria dos professores, da falta de assisténcia pedagégica acs mesmos e as
mas condi¢cbes de trabalho.

Ha muitos analistas da questdo que acham que esse quadro tende a piorar
diante do esforco governamental em reformar a educacgao brasileira de acordo,
com as orientagées do Banco Mundial. OrientacGes que tém como presupostos
a subordinagdo da ordem politica e social e ordem econdmica e financeira ou
seja o Neo-liberalismo; uma vez que busca-se equilibrio financeiro através de
cortes nos investimento do Estado no campo social, principalmente na
educacio e na saude. Como se vé o setor educacional no Brasil esta bastante

comprometido com as politicas externas, dificultando a formacao pedagdgica e
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democratica do educador, assim como a implantagdo de uma gestao autonoma
nas escolas.

E necessario portanto, uma mudanca de rota nas politicas governamentais
para o setor, garantindo assim, um ensino publico universalizado e de
qualidade, voltado para a construcdo de uma sociedade democratica capaz de
superar o atual quadro de desigualdade e desrespeito aos direitos humanos.

Este capitulo tratou da Educacdo em geral, € em particular, da Histéria da
Educacao no Brasil. Dentro do exposto pode-se perceber a ingeréncia politica e
as influéncias exercidas, em cada momento histérico, na educagdo e na
elaboracao das leis sobre a mesma. Influéncias estas, que se alastraram pais a
fora contagiando as instituicbes de ensino e, consequentemente, influenciando
as formas pela qual o processo de aprendizagem foi gerido pelas escolas e

pelos professores.
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O préximo capitulo abordard a Histéria da Tecnologia na Educacao, a

escola tradicional brasileira e suas as formas de ensinar.
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CAPITULO llI

ESCOLA TAMBEM TEM HISTORIA

A énfase a escrita deste capitulo ndo é apenas lembrar, reviver, mas refazer e
reconstruir imagens, idéias e experiéncias passadas, e também como elas sdo
suporte para os planejamentos de hoje. Justifica-se, ainda, pela filosofia que
orienta o trabalho docente nos dias atuais e pela crenga de que o preparo do
professor para o exercicio do ato pedagdgico esta intimamente ligado a sua
formacéo e aperfeicoamento continuado.

Desde o nascimento, ndo importa a condigdo sOcio-econdmica ou 0 regime
politico sob o qual se vive, 0 processo educacional atinge as pessoas, por todos
0s meios e as cerca de todos os lados. Elas sao conduzidas a comportarem de
determinadas maneiras, a assumirem posi¢gdes consideradas adequadas (aspecto
fisico), a manterem relagdes de respeito com as pessoas adultas (afetividade), a
conviverem satisfatoriamente com os iguais, cumprindo deveres sociais
(socializagao), a compreenderem o mundo em que vivem (cognicédo) e agirem de
acordo com principios e regras morais (moral), e assim por diante.

E preciso notar, entretanto, que grande parte das aprendizagens citadas ocorre
informalmente, isto €, ndo existe um processo sistematico, intencional, que
conduz a elas. O desenvolvimento de tais processos resulta muito mais da
convivéncia social, da vida em comum que se tem com os semelhantes — sejam
eles pais, irmaos, amigos, colegas e outros — do que do ensino direto e explicito
dos mesmos. A educagio € universal, varia de sociedade para sociedade, de um
grupo social a outro, segundo as concepcdes que cada sociedade e cada grupo
tenha de mundo, de homem, de vida social e do préprio processo educativo.

O cotidiano do professor dentro ou fora da sala de aula vai além dos contetidos
obrigatério e da organizacdo programatica e curricular. As experiéncias e
experimentos do dia a dia vdo acumulando os conhecimentos necessarios a sua
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profissdo. A analise filosofica do processo do conhecimento e dos seus produtos,
constituindo a ciéncia do ensinar e do aprender, foi objeto de estudos de muitos
pesquisadores das ciéncias da educacdo em todos os tempos. Analisando esses
estudos observa-se que a triade “sujeito/objeto/conhecimento” foi preocupagéo
constante em todos eles, aparecem em todas as analises educacionais, buscando
a melhor forma pela qual se ensina.

1 Sala de Aula no Tempo da Vové

A figura contida neste texto representa uma sala de aula da escola antiga e faz
parte do processo de reflexdo que se seguird. Ela foi tirada em 1910, mostra o
carater oficial e formal das salas de aula, tal como perduram ainda hoje.

A primeira consideracao a fazer sobre a escola antiga € a “ escola-lar’. Aquela
escola que o proprio professor "abria e fechava', suas portas e levava as chaves
para casa no final de cada turno. Guardava em sua residéncia os materiais da
escola tais como livros, mapas, documentos, merendas, preocupados que eram
em zelar por tudo. Tornava-se assim o “dono” da escola e porque ndo a figura
mais importante da localidade, além do vigario, é claro.

A Segunda consideracgao é sobre
0 que ela representa na historia da
educacdo, aponta-se aqui 0s
instrumentos que tiveram presentes
no dia a dia da escola e do professor,
assim como o desenvolvimento
histérico e os avangos pedagdgicos
e tecnologicos na educagao escolar.

A terceira consideragao é sobre a

renovagao conceitual, documental,

instrumental e pedagdgica da

Figura 1 -Sala de Aula - Escola Infantil Delfim Moreira,
prética do professor e da escola. no Belo Horizonte, 1910. Museu da Escola de Minas.



decorrer dos anos.

A quarta consideracao esta em torno da importancia de salientar os aspectos

relacionados a ideologia, as mentalidades

sociedade de cada época.

politicas e as representagbes da

Entre todas as instituicdes pesquisadas ndo se pode deixar de falar no MUSEU
DA ESCOLA DE MINAS GERAIS, mostrado na figura abaixo, unico do género, no

Figura 2 - Museu da Escola de Minas Gerais - Belo Horizonte
- MG / CERP. Praga da Liberdade s/s

Brasil. Um projeto a servigo dos
pesquisadores e docentes. Ele é
parte integrante do CENTRO DE
REFERENCIA DO PROFESSOR,
da Secretaria de Estado da
Educagdo de Minas Gerais. O

Museu tem como objetivos: “realizar

um trabalho sistematico de

preservacao da memoria da

educacao escolar, estimular e implementar a realizacdo de estudos e pesquisas

em historia da educagdo. Foi inaugurado em 1994 como Centro de Memoria da

Educacao, em Belo Horizonte. Desde sua criacao ele constitui-se num laboratério

de pesquisa e numa instituicdo de prestacéo de servicos.
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2 As Velhas Tecnologias e as Formas de Ensinar

Ha muito tempo, pensa-se no uso da tecnologia nas escolas, embora nao se
discute muito o “porqué” e “para qué” o wuso desses instrumentos.
Constantemente, professores estiveram e a procura de instrumentos tecnologicos
tradicionais, objetos de conhecimento, os quais aparecem em todas as analise do
processo educacional; porém ndo representam por si sé uma forma de ensinar.

Uma problematica filoséfica complicada era refletir a validade dessas
tecnologias no processo de ensino, portanto nada mais 6bvio do que estar em
busca constante de algo que facilite a aprendizagem dos alunos.

A partir da pagina seguinte serdo apresentados conjuntos de figuras, as quais
ilustram as tecnologias antigas usadas na educacao tradicional, suas respectivas

utilidades, origem e época.
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Lousa, Palmatoéria, Quadro de Giz

Fig.03

Fig. 0 4

Fig.05 - Revista Nova Escola, Ano XV N.o 136, Outubro/2000

Fig. 03-Lousa

Era usada para escrita. Os alunos
escreviam nela os exercicios,
apagavam para escrever novamente.
Era como se fosse um mini quadro de

giz.

E.E. Padre Herculano Paz, itapecerica, MG,
CME/ CERP.

Fig. 0 4 - Palmatéria

A palmatéria foi muito utilizada na escola
tradicional nos séculos XVII e XVIII e inicio
do séc. XIX . Era uma ameaca aos alunos
que n&o aprendiam como o proprio nome
diz, sua fungdo era espancar a palma da
mao dos alunos. Sobre a palmatodria existia
uma lema "com sangue a letra entra”
(autoria desconhecida).

Museu da Escola de Minas Gerais, negativo n7
00182.

Fig. 05- O quadro de giz

E uma das tecnologias mais
antigas na educacgédo e ainda
muito usado em nossos dias.
Feito de madeira ou cimento
escreve-se ali com giz e apaga
logo em seguida. E uma
tecnologia visual.
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MIMEOGRAFOS

Os mimedgrafos sempre tiveram a utilidade de reproduzirem as leituras
exercicios, desenhos etc. . Ainda sdo muito utilizados até hoje, em muitas
escolas, principalmente o Mimedgrafo a alcool.

iy
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Fig.06 - Mimeodgrafo a alcool - Foto
Centro de Formagao de Professores , set/ 2000.

Avaner. Museu da Escola de Minas Gerais.

Fig. 07 Mimedgrafo pratico-
gelatina em folha de papel.

Audio Visual em revista, ano II. n.o 7.
Dezembro/1960

m;-

Fig. 08 - Mimedgrafo de gelatina. Feito em casa  Audio Visual, em revista, ano II, n° 7 dez/1960




48

Projetores de Slides

Aparelho visual utilizado para exibir imagens filmadas, de objetos, seminarios,

pessoas, plantas etc. as quais ndo se podiam ver concretamente. Ainda hoje é
muito utilizado nas escolas como auxiliar do processo de ensino.

B i At i

Fig. 09- Projetor de Slides e Mimedgrafos - Fotografia Centro de

Formacao de Professores , set./ 2000. Avaner. Museu da Escola de Minas
Gerais.

Fig. 10 Projetor de Slides - Fotografia Centro de Formago de
Professores , set./ 2000. Avaner. Museu da Escola de Minas Gerais.
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MANUSCRITOS, PENAS, CANETAS, LAPIS

Os manuscritos antigos e penas para tinteiros tinham o objetivo de registrar,
em papel as letras, podendo compor textos e anotagées variadas .Foram muito
usadas nas escolas Superiores. Atualmente usa-se canetas e lapis modernos.

Fig. 11 Exercicios
Manuscritos,

Servula de Jesus, e Anténio
e e ~ José da Silva Neto,
: itn e e e : e Itamarandiba, Cajurd, MG,
GEsTe s i e 1886 - Doagdo: Paulo Pavie
e T , CME/CERP -1996/1997-
: » 00176/00179/00177. Museu

da Escola de Minas
(Geraic/1998

Fig. 12- Pena Brasil - Séc. XX (inicio) Doacéo
José Carlos Mota Junior CMECERP- 1997/128
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