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RESUMO

O propésito deste estudo foi discutir os depoimentos das professoras da
educacdo infantil sobre o processo de integragdo das criangas portadoras da
Sindrome de Down na rede regular de ensino do municipio de Florianépolis. Para
isto utilizamos o estudo de caso como possibilidade de realizagao desta investigagao,
trabalhando com cinco escolas de educagéo infantil da rede municipal que integram

criangas portadoras da Sindrome de Down.

A discuss@o centrou-se basicamente nos processos de exclusao, integragéo e
inclusdo, apresentando o momento de transigao vivenciado pelas professoras e por
essas criancas na rede regular de ensino. Abordamos a discussdo referente ao
processo de integracdo, levando-se em conta a aparéncia, o estigma, os preconceitos e
estere6tipos que marcam a trajetéria educacional dessas criangas e que déterminam

as interacgdes no cotidiano da educagao infantil.

Neste movimento, buscamos também discutir as pesquisas mais recentes
relacionadas ao assunto e abordar as causas desta Sindrome, bem como trazer as
contribui¢des de educadores e pesquisadores comprometidos com as criangas com

necessidades educativas especiais.



ABSTRACT

The purpose of this dissertation is to discuss the infantile education teachers
deposition about children with Down Syndrome integrated in net school of the
Florian6polis. We have used study of case in order to accomplish this investigation

in five schools of the country net that receive these children.

Basically, the focus discussion is segregation, integration and inclusion. We've
presented the transition time lived for these teachers and children, we’ve approached
 this discussion about integration process through appearance, stigma, preconception

and stereotypes in children education lives that determine their daily interaction .

We have discussed the most recent researches that approached the Syndrome
causes, also, wé have brought contributions to educators and researchers evolved

with these children.



INTRODUCAO

A necessidade de desenvolver um estudo que contemplasse a dinamica
do processo de integracio tem raizes na minha histéria profissional,
especialmente a partir de 1989, quando ingressei! no Curso de Pedagogia com
habilitagdo em deficiéncia mental. Neste periodo, realizamos uma pesquisa?
com o propésito de verificar como as criangas portadoras de deficiéncia mental
estavam sendo atendidas na rede regular de ensino. \{\ principal questao
apontada por esta investigacao dizia respeito a exclusao destas criancas nas
salas de aulas regulares.

Em 1996, fizemos uma outra pesquisa®, como monografia para o Curso
de Especializacio em Metodologia do Ensino das Séries Iniciais, ocasido em que
verificamos que a representacao das professoras investigadas sobre a relagao
entre o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas com necessidades
educativas especiais - que estdo integradas na educacao infantil - parece estar
permeada de um discurso fortemente marcado por mitos, dogmas e valores do
senso comum. Os depoimentos coletados apontaram, ainda, a necessidade
urgente de se investir na formagao desses profissionais que estdo trabalhando

com o processo de integragao.

Consideramos que professores bem informados sao de importancia vital
para o futuro das criangas em qualquer sistema escolar. E necessério, que estes

profissionais conhecam a diversidade das criancas e, também, as diferentes

! Durante todo o trabalho utilizo verbos na terceira pessoa do plural, no entanto, uso a primeira
pessoa para diferenciar minhas experiéncias particulares, respeitando a seméntica em questso.

2 FEIJO, LC. & SILVA, ER Integrac@o da crianca portadora de deficiéncia na rede regular de
ensino do municipio de S&o José. 1993. Suporte: CNPq/UFSC.

3 Representacéo das professoras da educaggio infantil sobre a relagfo entre o desenvolvimento e a
aprendizagem da crianga portadora de deficiéncia. Monografia de especializagio (Metodologia
de ensino das séries iniciais) do Programa de Pés-graduagio - UFSC - CED/junho de 1996.
Orientadora: Diana Carvalho de Carvalho.



praticas educativas possiveis para um trabalho heterogéneo, percebendo que a
crianga com necessidades educativas especiais possui desenvolvimento e
crescimento diferenciado, o que nao a impossibilita de freqiientar uma sala

comum.

Paralelamente a esta investigagao, formamos o Grupo de Trabalho (GT) -
Diferenga, esteredtipos e educagdo - vinculado ao Nucleo de Investigacio do
Desenvolvimento Humano (NUCLEIND) do Centro de Ciéncias da Educacéo
na Universidade Federal de Santa Catarina. Todas as discussdes conseguidas
nos permitiram perceber que o contexto da educagdo infantil de nosso
municipio estava marcado pela retencao das criancas com necessidades
educativas especiais e apontava para a importancia de se investigar as atuais
exigéncias educacionais. A retencado foi discutida por Silva (1996) na rede
municipal de ensino de Florian6polis, o que especificamente envolve o processo
de integracdo da crianca com necessidades educativas especiais. No ambito
nacional, Rosemberg (1996) procura analisar a retengdo das criangas negras e

pobres na educacao infantil.

Com relagao ao trabalho de Rosemberg (1996), cabe ressaltar que esta
autora apresenta dados alarmantes relacionados com o nimero muito elevado
de criancas com mais de 7 anos freqiientando as creches e pré-escolas. Em 1990,
cerca de 27,9% das criancas da educacao infantil tinham 7‘ anos ou mais.
Focalizando o territério nacional, as porcentagens atingem realmente patamares
inquietantes (43%) quando se considera apenas o segmento de criangas negras
residindo no Nordeste. No Brasil, de acordo com as estimativas das PNADs
(Pesquisas Nacionais sob Amostra Domiciliar), aproximadamente 1,1 milhao de
criancas que deveriam freqiientar o primeiro grau encontram-se ainda em
creches e pré-escolas. Para a autora, (1996, p.64) "¢ inadmissivel que creches e pré-
escolas constituam alternativas a escola de primeiro grau para as criangas pobres e

negras."



O trabalho desenvolvido por Silva (1996), na rede regular de ensino,
também mostra que existe um total de 29 instituicdes de educagao infantil neste
municipio com criangas matriculadas com idade acima de 6 anos. O critério
apresentado para a promogao ou retengdo vincula-se a prontidao e a maturacao

das criangas para freqiientarem o primeiro grau.-

O estudo realizado por Carneiro (1996), que analisa o processo de
integracao de um aluno na rede municipal de ensino, desvela os mecanismos
utilizados pela escola regular para legitimar, ou nao, a deficiéncia. Esta
investigacdo possibilita uma reflexio maior sobre as atuais exigéncias
educacionais quando permite levantar algumas questdes essenciais como: o
aumento das oportunidades educacionais para as criangas com necessidades
educativas especiais tém contribuido para sua integracdo a escola e a

sociedade, ou tém consolidado a sua exclusao?

Ao ingressar no mestrado em 1996, tinha claro que pretendia realizar
uma investigagdo que permitisse discutir os depoimentos das professoras da
educagao infantil sobre o processo de integragdo da crianca portadora da
Sindrome de Down na rede regular de ensino. Da mesma forma, visaivamos
questionar o predominio da segregacao, da exclusdo e da categorizagdo dessas

criangas no contexto da educagao municipal.

Com relacdo a dialética vivenciada historicamente no que diz respeito ao
processo de integracao podemos dizer que num pais como o Brasil, com indices
inaceitaveis de misériat, abandono e analfabetismo s6 poderiamos refletir

sobre este assunto se discutissemos com seriedade mudancas estruturais que

4 "Pela fome de 32 milhdes se revela a esséncia humana do préprio pafs, aquele que é capaz de
negar a condigdo humana para 20% de sua populacio. A fome e o atestado de miséria absoluta e
o grito de alarme que sinaliza o desastre social de um pais, que mostra a caracteristica do Brasil.”
(Souza, 1994, p.23)



garantissem a cidadania e, portanto, vida digna a toda a populagdo. Souza

(1994, p-22) fala de um conceito de cidadania mais amplo,

“que estd ligado a politica [...] o cidadio é o individuo que
tem consciéncia de seus direitos e deveres e participa
ativamente de todas as questdes da sociedade. Tudo o que
acontece no mundo, seja no meu pais, seja na minha
cidade, [...] um cidaddo com um sentimento ético forte e
consciéncia da cidadania ndo deixa passar nada, nio abre
mio desse poder de participagio. [...] a idéia de cidadania
ativa é ser alguém que cobra, propde e pressiona o tempo
todo.”

A cidadania que se almeja é apresentada por Spink (1995, p.10) como

sendo os

“elementos  historicos,  determinacdes  estruturais,
subjetividade e até mesmo o preniincio de uma ruptura
iminente de epistéme que leva a ampliar o conceito para
incluir ai ndo mais apenas os direitos construidos “a luz
das teorias da igualdade, como também a integracio
criativa da diferenca, da ética e até mesmo, ou sobretudo,
da felicidade.”

Entretanto, sabemos que as mudancas ocorrem a partir de movimentos
sociais, cujos participantes as reivindicam e lutam para conquisté-las. Para que
qualquer movimento ocorra é necessario que haja conscientizagdo, pois as
informagdes fragmentadas perpetuam explicagdes mégicas e acdes passivas
frente a fenémenos que podem ser alterados (Pessotti, 1988). A consciéncia
surge a partir do conhecimento da realidade e de um posicionamento sobre
como altera-la.

Recentemente, Coutinho (1998) relatou em um artigo que:



“a cidadania é a capacidade de conquista por alguns
individuos, ou (no caso de uma democracia efetiva) por
todos os individuos de se apropriarem dos bens
socialmente criados, de atualizarem todas as possibilidades
de realizagdo humana abertas pela vida social em cada
contexto historicamente determinado.”

No entanto, em decorréncia dos aspectos acima mencionados sobre o
contexto do processo de integracao, podemos dizer que as criancas nele
-envolvidas ndo puderam ainda encontrar em todas as escolas as respostas
educativas de que elas necessitam e, deste modo, estdo ficando a margem do
processo através da exclusdao, da repeténcia, da retencao, ou se evadem

prematuramente da escola.

Segundo Carvalho (1998), isto representa uma média brasileira de 40% a
42% de criancas que sao marginalizadas, ou seja, “sobram” na rede regular de
ensino. Este é um indice inadmissivel quando pensamos a educacao como um
ato politico e social ao lado de ser um ato académico e um ato cognitivo. Existe
na educacao este olhar politico que exercita a cidadania. E nao d4 para aceitar
um pais que pretende evoluir, se desenvolver e crescer com um indice de
fracasso escolar na média de 42%. Isto significa uma complexa forma de
exclusdo dessas criangas, porque as demandas dos excluidos ja nao se dao sé
em termos do acesso aos niveis minimos do que lhes é negado, mas também em

termos de qualidade.

Para Falcao (1998) é que apenas 5% de seis milhGes de criangas em idade
escolar com  necessidades educativas especiais recebem atendimento
especializado no pais. Os 95% restantes estio matriculados em escolas
regulares sem receber o atendimento que deveriam, ou estio em casa ou em
instituicdes especiais. Em Santa Catarina, existem 60,9% das criancas com
atendimento e 39,1% sem atendimento. Podemos perceber, de acordo com a

autora acima, que no caso de nosso Estado, existem 3.441 alunos matriculados



na educacdo infantil, 6.510 no ensino fundamental e apenas 317 no ensino

médio.

Partindo dos aspectos levantados, apontamos duas questdes que
julgamos fundamentais para sintetizar a problematica desta investigacao. Como
falar de integragao se as investigacdes citadas anteriormente vém destacando o
contrario? Qual o significado do processo de integracdo da crianga portadora
da Sindrome de-Down na rede regular de ensino para as professoras

envolvidas?

As reflexdes decorrentes destas questGes, somadas ao contato que vimos
mantendo com o processo de integracdo na rede municipal de educagio do
municipio de Florianépolis e as leituras que temos abordado, possibilitaram um
tracado do que seria a nossa dissertagdo. A escolha por abordar o processo de
integracdo da crianga portadora da Sindrome de Down surgiu a partir da
constatacdo do significativo namero de criancas com esta caracterizacdo

integradas na rede municipal de ensino, especificamente na educacao infantil.

Para abordarmos a discussao sobre o processo de integragao, faz-se
necessario buscar em outras areas do conhecimento aspectos que podem
dialogar com a interdisciplinaridade exigida pela educagio especial. Sendo
assim, nosso trabalho tem fundamentos, principalmente, nas éareas clinica,

educacional, antropolégica e na psicologia social.

Num primeiro capitulo, tentamos sistematizar aspectos referentes as
professoras da educacéo infantil e sobre a crianca portadora da Sindrome de
Down na rede regular de ensino abordando, em quatro momentos, as seguintes

reflexdes:



(a) sistematizamos uma secdo para contemplar alguns aspectos que
configuram o cotidiano da educagéo infantil abordando o perfil das professoras

e suas atuais fungoes;

(b) apresentamos um recorte histérico sobre as causas da Sindrome de
Down e pesquisas recentes que vislumbram, no século 21, a cura desta
anomalia cromossémica, tendo em vista que atualmente as terapias
farmacolégicas e a engenharia genética ja estio cogitando a prevencio do

retardo mental e da dificuldade de aprendizagem dessas criancas;

(c) discutimos a transicao do processo de exclusdo historicamente posto
as criancas com necessidades educativas especiais, para um discurso de
integragdo com possibilidades de superar praticas exclusivas, apontando o
processo de inclusdo como uma alternativa possivel que beneficia a todos. Esse
discurso de inclusao pode, ainda, desenvolver sadios sentimentos de respeito a
diferenca e viabilizar a essas criancas a conquista de seus direitos como

cidadaos;

(d) buscamos ainda resgatar a questio da aparéncia a partir de Omote
(1990) e o processo de categorizagao dessas criangas, incluindo os estigmas,

preconceitos e esteredtipos presentes na educacéo infantil;

Todos esses aspectos abordados, foram necessarios para possibilitar uma
visdo da dinamica das atitudes que envolve historicamente as pessoas com
algum comprometimento fisico, intelectual ou emocional. Assim, percebemos
que, nossas atitudes tém wuma histéria marcada por preconceitos que
determinam as nossas intera¢des com estas pessoas. Além disso, notamos que
no momento social em que vivemos hoje, é urgente uma mudanca de nossas

posturas, em que se valorize mais as diferencas.



No segundo capitulo, delimitamos os aspectos envolvidos com o método
utilizado na pesquisa, ou seja, um estudo de caso sobre a crianga portadora da
Sindrome de Down no contexto da educagao infantil da rede regular de ensino
do municipio de Florian6polis. Abordamos, neste momento, os sujeitos, os

procedimentos e o tratamento de dados.

De modo a sistematizar a pesquisa, procuramos, num terceiro capitulo,
apresentar a discussdo dos dados colhidos, dialogando especificamente com a
fundamentagao teérica exposta. A experiéncia de integrar e os relatos das
professoras entrevistadas, tange outras questdes do cotidiano da crianca
portadora da Sindrome de Down, que procuramos agrupar em quatro
momentos: (a) as professoras e seus depoimentos: quem séo e como falam de
alguém; (b) a aparéncia e a competéncia: como essas profissionais retratam
essas criangas; (c) o cotidiano da educacao infantil, pautado pela exclusdo e a
integragdo como possibilidade de transicdo; (d) as possiveis interacdes e o

desempenho académico dessas criangas.

Apos essas reflexdes, procuramos agrupar os principais aspectos dos
depoimentos das professoras pesquisadas sobre o processo de integragio da
crianga portadora da Sindrome de Down na rede regular de ensino do nosso
municipio. Intencionamos destacar as implicacdes desta investigacdo na area
do conhecimento, para as escolas e professoras que participaram e,
principalmente, oferecer um valioso material com contribuicdes significativas
que possibilite um repensar sobre o processo de exclusdo. Nesse contexto, a
inclusdo pode ser percebida como uma alternativa de se constituir um processo
interativo, em que a sociedade e todas as criangas se reconhecam e se
apropriem dos conhecimentos que lhes sdo de direito, estabelecendo assim, o
respeito aos novos pactos fundamentados no direito de cidadania plena para

todos.



CAPITULO1

“Se eu ndo podia ser como as outras pessoas,
pelo menos seria eu mesmo da melhor maneira
possivel.” (Christy Brown , My Left Foot)

1. CONFIGURANDO O CONTEXTO DA EDUCACAO
INFANTIL

O interesse por discutir este assunto em nossa pesquisa, surgiu porque
percebemos que no contexto da educagio infantil encontramos alguns
indicativos dos preconceitos vivenciados pela crianca portadora da Sindrome
de Down. Desta forma, faz-se necessario, contemplar este estudo com uma
interlocugdo com o situagdo atual da prépria educagdo infantil. Para isso,
utilizamos o relatério de pesquisa do Ntcleo de Estudos de Educagao de 0 a 6
anos da UFSC, intitulado Creches e pré-escolas: diagndstico das instituicdes
educativas de 0 a 6 anos em Floriandpolis, de 1995.

Para iniciar as discussdes podemos questionar sobre o entendimento que
esta modalidade de ensino se encontra refletido na Constituicao Federal de 1988
e no projeto da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacio Nacional, Lei 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, em que esta determinado que creches, ou
entidades equivalentes devem atender as criangas de até 3 anos de idade e que
em pré-escolas as de quatro a seis anos, conforme artigo 30. Quer dizer que,
apesar de algumas vozes contrarias a esse diferencial de atendimento,
reiteramos a necessidade da afirmacao, no texto legal, da importancia social e

do carater educativo das institui¢des de educacio infantil.5

e Projeto do Senador Darcy Ribeiro ndo contempla esta dimenséo, secundarizando a garantia
do direito constitucional. Vale dizer que este projeto foi aprovado pelo Congresso em dezembro
de 1996.



10

Afirmando isso, a educacao infantil, no Brasil, tem se caracterizado pela
diversidade das institui¢des que trabalham com as criancas de 0 a 6 anos de

idade. Em Florianépolis, por exemplo, podemos ressaltar que apresenta um

dos maiores indices de atendimento a nivel nacional (relativo) na faixa etéria de '

0 a 6 anos, atendimento este distribuido em creches e pré-escolas. Segundo
Rocha, Filho, Carvalho e Ostetto (1995) nosso municipio mantém algumas
tendéncias do quadro brasileiro quanto a concentragio do atendimento na faixa
de 4 a 6 anos. Além disto, as faixas etarias menores sio mais contempladas

pelas creches.

Podemos dizer que apesar da educagdo infantil ser um espaco educativo,
esbarramos na defini¢ao do que isso significa e de como deve ser viabilizada
esta possibilidade junto as criangas de 0 a 6 anos de idade. Afirmar que a creche
e a pré-escola®, além de desempenharem um papel social especifico na
sociedade industrial contemporéanea, definem-se por serem um local onde deve
prevalecer a intencionalidade e a sistematizagdo do trabalho realizado junto a
crianga, parece estar longe de configurar-se como um consenso e uma
obviedade. A questdo da caracterizagao deste espago educativo e a definicao de
critérios minimos para a qualidade do atendimento prestado as criancas na
faixa etiria de 0 a 6 anos permanecem como desafios.” Um aspecto basico
para tal caracterizagao reside na compreensao das diferencas existentes entre os

espacos distintos de educacao da crianga pequena.

Para Rocha (et.al.1995) em nosso entender, nido podemos negar que o
que diferencia o dmbito institucional do dmbito doméstico e familiar é, sobretudo, o

fato de que, no ambito institucional, as criancas podem compartilhar um espaco

¢ Utilizaremos os termos “creche” e “pré-escola” para referirmo-nos, respectivamente, &
educacio infantil na faixa etaria de 0 a 3 anos e a educacgo infantil de 4 a 6 anos, independente do
regime de funcionamento das instituicdes onde se ddo essas atividades.

7 Ver recente publicacdo do MEC/SEF/COED], de autoria de Maria Malta Campos e Falvia
Rosemberg “Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais
das criancas, 1995).
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coletivo de relacoes (fisicas, sociais e culturais) ‘miltiplas e algo distinto do
ambito familiar. E, ainda mais, no espaco irnlstitucional pode-se estabelecer
~uma organizacao especifica para a educagao de érianc;as em grupo, viabilizada
pela contratacdo de profissionais que atendam suas necessidades, a partir da
delimitagdo de objetivos que se pretendam ai realizar de acordo com interesses
politica e socialmente determinados. Temos a compreensao de que a definicdo
de tais objetivos vincula-se ao sentido educativo atribuido tanto a creche quanto
a pré-escola, bem como & concepgao que se tem:de crianca e dos processos de
desenvolvimento e aprendizagem na infancia. Isto para falarmos apenas dos

fatores que vao além dos fatores de ordem social.

Os diferentes entendimentos acerca do papel da instituicio de educacdo
infantil definem, pois, o carater dessas instituigdes, o perfil do profissional que
ela contrata e procura moldar e o préprio trabalho que ali se realiza, resultando,
igualmente, em diferentes configuracdes curriculares (ou na “auséncia” das
mesmas) e em formas peculiares de formacio do educador infantil, seja de
carater regular ou em servico. Vérios diagnésticos tém apontado péra a
diversidade destas instituigdes, Brasil (1989), Campos (1993), Rosemberg (1996),
etc.

Sendo a creche e a pré-escola® espagos que, apesar de distintos em sua
definicao e origem, tém assumido fungdes, ora conjuntas, ora complementares,
ora indistintas em suas atividades, nosso entendimento é de que se
caracterizam fundamentalmente como instituicbes educativas. Nessa mesma
perspectiva entendemos que todas os trabalhadores dessas instituicoes sao

profissionais que exercem fungbes integradas e complementares, voltadas para

¥ Emboraa Constituigdo Nacional tenha definido creche como a educagdo das criangas de 0 a 3 anos e
pré-escola de 4 a 6 anos, veremos que a distingdo, muitas vezes, ¢ feita em fungdo do regime de
atendimento (integral ou meio periodo) e fungéo que exerce (mais voltada para a assisténcia ou para a
escolarizagéio). Na pesquisa em pauta os dados foram coletados com base em trés niveis de faixas etérias:
0 a2 anos; 2 a4 anos e 4 a 6 anos (que foram os agrupamentos mais comuns surgidos no estudo
exploratorio, independente da denominaggo.
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o cuidado e a educagao das criangas de 0 a 6 anos de idade. Contudo, levando-
se em conta as singularidades da educagdo na infancia, a qual exige a atuacao
conjunta de miltiplos profissionais, se faz necessirio uma distingao. Para

Freitas (1992, p.9),

"todos sdo trabalhadores da educacio mas ndo
necessariamente profissionais da educagdo ji que ndo é o
local de trabalho que define a profissdo mas sim, as relages
para as quais sio os profissionais preparados." '

Como tais, esses profissionais (da educagio, da saide, da administragao,
etc) tém direito a formagao qualificada, enquadramento profissional,
remuneracao compativel e formacgio em servico que possibilitem um
desempénho profissional e consolidem intera¢des pedagégicas voltadas para os
" “objetivos educacionais de uma instituigao que busca a qualidade em seus
servigos, quais sejam: o desenvolvimento infantil, o estabelecimento de relaces -
_educativas, de relagbes interpessoais e de relacdes com a cultura. Contudo,
apesar das inten¢des de trabalho com qualidade se apresentarem explicitas em
programas e propostas, nao raro o trabalho realizado por essas instituigoes
educativas e por seus profissionais esvté‘marcado pela existéncia de rela¢des
contraditérias convivendo no mesmo espago: cuidado e educagdo;
desenvolvimento e aprendizagem; individual e coletivo; expressao e criagao;
cultura e diversidade cultural; jogo e trabalho; objeto do conhecimento e sujeito
do conhecimento; principalmente quando se trata de um contexto marcado pela

presenca de uma crianga com necessidades educativas especiais.

Qualquer caracterizagdo envolvendo profissionais de educacdo infantil
que atuam em creches e pré-escolas exige alguns escldarecimentos. Como ja
dissemos anteriormente, a caracteriza¢do destes espacos educativos com uma
qualidade voltada para o atendimento dos direitos e das necessidades infantis

ainda permanece um desafio. A identificagao do perfil do profissional que ai
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atua € um fator relevante neste sentido. Talvez seja aqui onde, num panorama
nacional, se tornem mais visiveis as divergéncias encontradas nas instituicoes
educativas responsaveis pela educagéo e pelo cuidado da crianga de 0 a 6 anos.
Os desniveis relativos as exigéncias de formagao e qualificacao profissionais
sao, por vezes, reveladoras das funcdes e expectativas pretendidas pelas
instituicoes.
‘.
No contexto brasileiro, de dcordo com Rocha (et.al. 1995) podem ser
encontrados tanto sistemas que dispensam qualquer formagao especifica para a
atuagdo direta junto a crianca (exigindo apenas alguma formacao basica de 1°
grau ou menos), como aqueles em que, entre os que atuam, prevalecem os que
ttm formacio em Magistério (nivel médio)®. De forma contrastante,
encontramos também sistemas ptblicos ou privados (a exemplo do municipio
de Florian6polis) que absorvem profissionais com formacao em Pedagogia com
habilitacao especifica para atuagdo na pré-escola ou na educacio infantil ©Oaé6

anos).

De uma forma ou de outra, o fato é que néo existem quadros préprios
para atuacdo na educac@o infantil que tenham uma formagao voltada para a
diversidade da crianca de 0 a 6 anos e das instituicdes voltadas para sua

educacdo em parceria com a familia.

As discussdes em torno da necessidade de formagao dos profissionais e
da insuficiéncia da formagao a nivel de magistério tém indicado para a busca de

alternativas de formacao inicial e em servico, sobretudo para os profissionais de

® Ver MEC/SET/COED], “Por uma Politica de Formagao do Profissional de Educacéio Infantil”.
Brasilia, 1995. .
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creche.l® Nas pré-escolas é maior o ntimero de profissionais habilitados pelas
escolas de magistério (nivel médio ou superior) que se encontram em atividade.
Apesar de ser relativa esta formacdo, por referenciar-se na maioria das vezes
num modelo escolar, ndo podemos negar a importancia de contarmos com
profissionais que tém um tempo maior de escolaridade. E esta escolaridade nao

deve ser voltada para um modelo tnico de desenvolvimento ou de crianca.

Sabemos que maior formagao corresponde a maiores salrios e temos’

muitas vezes sofrido, neste sentido, as conseqiiéncias de politicas de
barateamento da educacéo infantil. De forma geral, em todos os segmentos
foram encontrados professores como responséveis pela atuagao junto a crianga,
assim denominados tendo em vista, principalmente, sua formacdo e a funcio

que exercem.

Podemos constatar através dos dados discutidos por Rocha (et. al. 1995),
que quase a totalidade do universo tem formagado de magistério (nivel médio)
ou equivalente (nivel superior) na area da educagdo. Observa-se que 90,16%
dos professores pesquisados recebem salérios até 5 (cinco) saldrios minimos,
sendo que 56,28% recebem até 2 salarios minimos, correspondentes a apenas
um periodo (4 horas) de trabalho por dia. Do total, 68,31% dos professores
atuam em regime parcial. Deve-se destacar que cerca da metade dos
profissionais professores (49,18%) tém vinculo empregaticio provisério, seja
como “substituto” ou “contratado”. Em regime CLT, ou como estatutario

vinculam-se 43,73% dos professorest!.

A remuneragao do professor é uma condigdo necesséria para o eficiente
exercicio profissional. Poderfamos até pensar na hipétese em que tal

remuneracgao nao seria tao necessaria, se todas as necessidades dos professores

19 Ver MEC, 1995 - Por uma Politica de Formagczo do Profissional de creche.
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estivessem providenciadas pela escola. Entretanto, para Piletti, (1998, p. 188),
"na medida em que seu aperfeiconmento e sua atualizagio e, portanto, seu proprio
exercicio profissional dependem de interesse e dedicagio pessoais, a remuneragio,
adquire importincia decisiva." Neste contexto, torna-se indispensével a luta dos
profissionais da educacao pela valorizagao de seu trabalho e, por extensao, por
uma remuneracio condigna, que néo deixe de ser, até certo ponto, a expressao

dessa valorizacao.

Considerando que todo o trabalho pedagégico exige uma organizagao
coletiva e uma afinidade de objeﬁv6 e ac¢des, foram levantadas em primeiro
lugar informagGes relativas as oportunidades de reunides dos envolvidos na
educacdo da crianga, e ainda a freqiiéncia das atividades de aperfeicoamento,

ou seja, de formag&o em servico.

Noutro sentido, ndo poderiamos deixar de alertar para uma urgente
definicdo de politicas de valorizacdo de recursos humanos, via formagao,
profissionalizagdo, carreira e sal4rio dos profissionais, sob pena de vermos
retroceder os ganhos de qualidade j4 obtidos e a obter. Para chegarmos a uma
compreensao mais abrangente da atuagao das professoras da educacdo infantil
com a crianga portadora da Sindrome de Down, consideramos ainda pertinente
o desenvolvimento de pesquisas que possibilitem cruzamentos relativos a
outras 4reas do conhecimento envolvidas na garantia de servigos de qualidade

para todas as criangas.

Nosso propésito neste estudo é discutir os depoimentos das professoras
da educac@o infantil sobre o processo de integracdo da crianca portadora da
Sindrome de Down na rede regular de ensino no municipio de Florianépolis.

Para alcancarmos tal objetivo faz-se necessario proceder, também, a um recorte

"' No segmento municipal este quadro deve ter sido recentemente alterado, pois temos a noticia
de concurso piblico realizado no 2° semestre de 94, para provimento de cargos na pré-escola .
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histérico sobre esta Sindrome, abordando suas-causas e as atuais pesquisas na
area médica e educacional.

P R
e § \\

2. A CRIANCA PORTADORA DA SINDROME DE DOWN

2.1. Um recorte historico sobre a Sindrome de Down
// |
Muitas pessoas se pefguntam, fEeqiientemente, se a Sindrome de Down
esteve presente na humanidade desde os primérdios da civilizagdo ou se esta
condi¢do apareceu mais recentemente. Ainda ndo temos respostas definitivas

para esta indagacdo. Segundo Pueschel (1993, p. 45),

“suple-se que no decorrer da histéria biologica e da
evolugio da humanidade, ocorreram numerosas mutacoes
de genes e modificacdes cromossOmicas. Assim, muitas
doengas genéticas e desordens cromossomicas conhecidas,
inclusive a Sindrome de Down, provavelmente, surgiram
em séculos e milénios anteriores.”

Existem na histéria, na arte e na literatura algumas referéncias implicitas
ou explicitas sobre a crianga portadora da Sindrome de Down. Pode-se
destacar, de maneira breve, algumas destas. Pueschel (1993) diz que a
constatacao antropolégica mais antiga que se conhece sobre esta anomalia
cromossOmica é uma escavacdo de um cranio saxonico do século VI com as

caracteristicas morfolégicas préprias desta Sindrome.

Apesar de haver alguns indicios histéricos (figuras 1.1 e 1.2) que
poderiam resgatar fei¢coes de criancas portadoras da Sindrome de Down, estes
nao apresentam relatérios documentados sobre o aspecto. Ha varias razoes
para isto: falta de publicacdes em revistas da' época; poucos pesquisadores

interessados nos problemas genéticos. Outras doengas ofuscavam a Sindrome
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de Down como era o caso da desnutricao e infe¢des que predominavam durante
a Idade Média e, até os meados do século XIX; somente metade das maes

sobreviviam além dos 35 anos de vida.

v e

-
o .
’,

Figura 11: Virgem e crianca, de Andrea
Mantegna (c.1430 -1505) Témpera sobre tela,
48,5X34,5 cm. Cortesia: Museum of Fine Arts,
Boston; George Nixon Black Fund. Fonte:
Pueschel,1993.

A primeira descri¢ao de uma crianca portadora da Sindrome de
Down foi realizada por Jean Esquirol em 1838. Logo depois, em 1846, Eduard
Seguin descreveu um paciente com fei¢oes que sugeriam a Sindrome. Depois
deste periodo, Duncan registrou uma menina com “uma cabega pequena e
redonda, olhos parecidos com chineses, projetando uma grande lingua e que s6 conhecia

algumas palavras” (Pueschel 1993, p.48).

Em 1866, John Langdon Down publicou um trabalho no qual descreveu
algumas das caracteristicas da Sindrome que hoje leva seu nome. Apés esta

data, nenhum documento da Sindrome de Down foi publicado, até que J. Frase
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e A. Mitchell descreveram, em 1876, pacientes com essa condi¢ao. Em 1877,
Willian Ireland classificou pacientes portadores de Sindrome de Down com um

tipo especial no seu livro Idiocy and imbecility.

Figura 1.2: Lady Cockburn e seus filhos, de Sir
Joshua Reynolds (1723 - 1792). Cortesia:
Alinari/Art Resource, Nova York. Fonte:
Pueschel, 1993.

No inicio deste século, segundo Pueschel (1993, p-90), “ muitos relatorios
médicos foram publicados descrevendo detalhes adicionais de anormalidades
encontradas em pessoas com Sindrome de Down e discutindo vdrias causas possiveis.”
A partir de entao, muitos avancos foram conseguidos, assim, muito se aprendeu
sobre as anormalidades cromossdomicas, afecdes genéticas, desordens
bioquimicas e varios problemas médicos relacionados a Sindrome. Embora
muitos dos mistérios envolvendo a Sindrome de Down tenham sido
desvendados, ainda existem muitas questdes sem respostas que exigirao
pesquisas futuras para nos oferecer uma melhor compreensao desta desordem.
Deste modo, apresentamos na préxima se¢ao algumas reflexoes sobre as causas

da Sindrome de Down.
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2.2 Causas da Sindrome de Down

Introduzindo este assunto, cabe questionar por que criancas portadoras
da Sindrome de Down apresentam peculiaridades fisicas tio evidentes? Para
Lambert e Rondal (apud Pueschel, 1993), a anomalia cromossémica que causa a
Sindrome de Down é responsével pelos problemas e modifica¢des que afetam o
desenvolvimento fisico, fisiologico e cerebral. Estas modificacdes sao tdo
evidentes que logo ao nascer, todos perguntam com freqiiéncia: como isso
aconteceu? o que foi que fiz? quem é o culpado? Essas e outras questdes

relacionadas tém sido levantadas intimeras vezes por muitos pais.

Como a Sindrome de Down foi descoberta pela primeira vez ha mais de
um século, os cientistas da 4rea médica tdm buscado respostas e proposto
muitas teorias sobre as possiveis causas. Foram oferecidas tanto observacoes
astutas quanto concep¢bes enganosas. No comego do século XX, alguns
médicos pensavam que o periodo de malformagao do bebé com Sindrome de
Down tinha que ocorrer no inicio da gestacao, a condicao seria resultado de
alguma influéncia do ambiente durante os primeiros dois meses de graﬁdez.
Outros mais corretamente acreditavam que aspectos genéticos eram
responsaveis. Relat6rios sem fundamentos, especula¢bes e concepgdes errdneas
freqiientemente levavam a conjeturas insustentaveis de que o alcoolismo, a
sifilis, a tuberculose ou a regressao a um tipo humano mais primitivo fossem
causas da Sindrome de Down. Muitas outras hipoteses falsas poderiam ser
mencionadas aqui. Todavia, faltava a maioria uma base cientifica sélida e, hoje,
estas suposi¢des parecem absurdas considerando-se o estado do conhecimento

atual.
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Figura 1.3 fotografia retratando cromossomos
humanos como séo vistos através do microscépio.

Fonte: Pueschel, 1993

v

No inicio dos anos 30, alguns médicos suspeitavam que a Sindrome de
Down poderia ser resultado de um problema cromossdémico!2. No entanto,
naquela época, as técnicas para o exame néo estavam avangadas o suficiente a
ponto de provar essa teoria. Quando os novos métodos laboratoriais tornaram-
se disponiveis, em 1956, permitindo aos cientistas a visualizacéo e o estudo dos
cromossomos, descobriu-se que em vez de 48 cromossomos previamente
presumidos, havia 46 cromossomos em cada célula humana normal. Trés anos
depois, percebeu-se que a crianga portadora da Sindrome de Down tinha um

cromossomo extra.

Explicar esta anomalia cromossémica em mais detalhes, pode ser muito
atil para nosso estudo. Como se pode ver na figura 1.3, h4 normalmente 46
cromossomos em cada célula. Estes cromossomos, usualmente, estio dispostos
em pares, conforme o seu tamanho, como percebemos nas figuras 1.4 e 1.5. Sao

22 pares de cromossomos regulares (autossomos) e dois relacionados ao sexo,

'2 Os cromossomos sio minsculas estruturas em forma de barras que portam os genes: estdo
contidos no nicleo de cada célula e s6 podem ser identificados durante uma certa fase da divisdo
celular utilizando-se um exame microscépico.
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que sao o XX na fémea (figura 1.4) e XY no macho (figura 1.5), somando ao todo
46 cromossomos na célula normal.

Flgura 1.5 Cromossomos de uma macho norma]_ Fonte: Pueschel 1993

Metade dos cromossomos de cada individuo sao derivados do pai e
outra metade da mae. As células germinativas (ou seja, espermas e 6vulos) tém
somente metade do ntimero de cromossomos encontrados normalmente em
outras células do corpo. Assim, 23 cromossomos estdo no 6vulo 23 no
esperma. Em circunstincias normais, quando o esperma e o 6vulo se unem no
momento da concepgéo, havera um total de 46 cromossomos na primeira célula.
De modo geral, esta célula comegara a se dividir e continuara a fazé-lo

conforme ilustrado na figura 1.6.
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Figura 1.6: Vinte e trés cromossomos derivam de
cada célula germinativa. Na fertilizacio, a
primeira célula tem 46 cromossomos. Em
condigBes normais, esta célula continua a se
dividir e nas geracdes celulares subseqiientes,
cada célula tera 46 cromossomos.

Porém, se uma célula germinativa, 6vulo ou esperma, tiver um
cromossomo adicional (ou seja, 24 cromossomos) e a outra célula germinativa
tiver 23 cromossomos, isso levar4, no momento da fecundac@o, a uma célula
contendo 47 cromossomos (figura 1.7). E, se o cromossomo extra for o
cromossomo 21, o individuo nascera portador da Sindrome de Down. A célula
original com 47 cromossomos comega a dividir-se para formar duas cépias
exatas dela mesma, de tal forma que cada célula gerada tem um conjunto
idéntico de 47 cromossomos. O processo de divisdo celular continua entio
desta maneira. Posteriormente, ap6s o parto, as células do sangue da crianga,
bem como todas as outras do corpo conterdo 47 cromossomos, indicando

trissomia 21, ou seja, Sindrome de Down.
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Figura 17 Se uma das células germinativas
(esperma ou 6vulo) contribui com um
cromossomo 21 extra, entdo a primeira célula tera

47 cromossomos e {se ndo ocorrer aborto natural)
nascera uma crian¢a com Sindrome de Down.

E freqliente o questionamento: como o cromossomo extra entra na
célula? A falha na divisao celular pode ocorrer em um dos trés lugares: no
espermatozéide, no 6vulo ou durante a primeira divisdo da célula apés a
fertilizagao; a Gltima possibilidade é muito rara. Estima-se, segundo Pueschel
(1993), que em 20% a 30% dos casos, o cromossomo 21 extra resultou da falha

da divisao celular no espermatozéide e que em 70% a 80% vem do 6vulo.

A falha do mecanismo de divisao celular é considerada igual em todas as
trés situagdes. Quando dois cromossomos 21 “colados”, de alguma forma, e nao
se separam devidamente. Este processo falha na separa¢do de cromossomos
denominados de “ndo-disjungdo”, porque os cromossomos se separam durante a
divisdo celular normal. Aproximadamente 95 % das criangas portadoras da
Sindrome de Down tém esta forma de anormalidade cromossdomica, a ja

mencionada trissomia do 21, ilustrada na figura 1.8.
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Figura 1.8: Cromossomos de uma menina portadora da Sindrome
de Down. A seta indica o cromossomo 21. Fonte: Pueschel, 1993

Em outros 3% a 4% de criangas portadoras da Sindrome de Down, h4a um
problema cromossémico um tanto diferente, denominado “translocacio”. Em
criangas com translocag@o, o nimero total de cromossomos nas células é 46,
mas o cromossomos 21 extra esta ligado a outro cromossomo, entdo ocorre,
novamente, um total de trés cromossomos 21 presentes em cada célula. Nesta
situacdo, a diferenca é que o terceiro cromossomo 21 ndo é um cromossomo
livre, mas esté ligado ou translocado a outro cromossomo, geralmente, o 14, 21
ou 22; todavia, o cromossomo 21 extra ou parte dele também poderia aderir-se

a outros Cromossomaos.

E muito importante descobrir se uma crianca tem esta anormalidade
cromossomica devido a translocagao, porque segundo Pueschel (1993),
aproximadamente um ter¢o dos casos um dos pais é portador. Embora este pai
ou mae seja perfeitamente normal tanto fisica quanto mentalmente e tenha uma
quantidade de material genético normal, dois dos cromossomos desse
individuo estarao ligados um ao outro, o que resulta num ntamero total de 45
cromossomos em vez de 46. Tal pessoa é denominada de portador balanceado
ou portador de translocacao. Embora os cromossomos ligados, no portador de

translocagdo, ndo alterem as fungbes normais dos genes nem causem
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anormalidades, h4 um risco maior do portador ter filhos com Sindrome de

Down. Os pais necessitarao de aconselhamento genético especifico.

Segundo Pueschel (1993, p.61), o terceiro tipo, e menos comum, é
denominado “mosaicismo”. "O mosaicismo geralmente ocorre em torno de 1% das
criangas com esta desordem. E considerado como sendo resultado de um erro em uma
das primeiras divisoes celulares. Posteriormente, quando o bebé nasce, encontram-se

algumas células com 47 cromossonos." :

Atualmente varios fatorés estdo associados ao aumento de risco de ter
um filho com Sindrome de Down. Entre eles, destacamos a idade materna de
35 anos de idade ou mais, a idade paterna de 45.a 50 anos ou mais, nascimento
anteriores de uma crianca com Sindrome de Down ou outra anormalidade
cromossdmica, como translocagdao cromossémica balanceada em um dos pais e

casal com desordens cromossémicas.

Independente do tipo de Sindrome de Down, é sempre o cromossomo 21
o responsavel pelos tragos fisicos e fungdo intelectual. J4 se tem atualmente
algumas suposi¢oes sobre a forma como os genes do cromossomo extra
interferem no desenvolvimento do feto, levando as caracteristicas fisicas e aos
efeitos nocivos sobre a funcao cerebral, através do mapeamento cromossdmico,

que discutiremos na préxima secao.

A aparéncia e todas as fun¢des de todo ser humano sdo determinadas
principalmente pelos genes. Nos casos de criangas portadoras de Sindrome de
Down, devido ao cromossomo 21 extra, elas ficam diferentes de seus pais,
irmaos ou criangas sem deficiéncia. Como o cromossomo extra se encontra nas
células de todas as criangas portadoras da Sindrome de Down, ele exerce

influéncias na formagao do corpo em todas de forma semelhante. Assim, estas
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criangas apresentam muitas caracteristicas em comum e se parecem um pouco

entre si.

Os genes do cromossomo‘ 2] adicional sao os responsaveis pelo
desenvolvimento alterado de certas partes do corpo do bebé durante os
primeiros estagios da vida uterina. Entretanto, os estudiosos ndo sabem
exatamente como estas mudancas ocorrem ou de que forma os genes do
cromossomo extra interferem na seqiiéncia normal do desenvolvimento.> As
carateristicas fisicas da crianca portadora da Sindrome de Down sao
importantes para o médico por razoes diagnésticas. No entanto, deve-se frisar
que elas sdo mais semelhantes do que diferentes das criancas comuns da
comunidade. Na préxima secdo apresentaremos pesquisas que vislumbram, no

século 21, a cura desta anomalia cromossomica.
2.3 Pesquisas recentes

Atualmente, temos encontrado vérias pesquisas sobre a Sindrome de
Down que apontam para uma mudanga de olhar diante desta anomalia
;cromossﬁmica. De acordo com o II Simpésio Internacional Sobre Aspectos
Biomédicos e Psicoeducativos na Sindrome de Down, realizado na Cidade do México
de 23 a 25 de abril de 1997, intitulado "Compartilhando um compromisso mundial",
podemos sintetizar algumas informagdes interessantes: o avanco na engenharia
geneética possibilita o estudo dos genes do cromossomo 21; o desenvolvimento
de terapia farmacolégicas viabiliza a prevencdo do retardo mental destas
criancas; a nutricdo, o ambiente, a educagdo e as interacdes sio fundamentais

para a superacao do comprometimento intelectual.

Esse simpésio foi organizado pela Fundagdo John Langdon Down e teve

como objetivo abrir um foro de debates para que profissionais das diversas
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areas afins, bem como pais, familiares e pessoas portadoras da Sindrome de
Down tivessem oportunidade de atualizar-se, trocar experiéncias, estreitando
vinculos, permitindo conhecer a realidade de outros paises quanto a inclusdo e

a independéncia dessas pessoas.

Segundo Patterson (1997), os avangos genéticos na investigacdo da
crianga portadora da Sindrome de Down poderdo possibilitar outros meios de
intervencao médica e, conseqiientemente, educicionais. Este mesmo cientista
mapeou os genes do cromossomo 21, sendo os principais os seguintes:
Alzheimer-APP, retardo mental-CBS, imunodeficiéncia-CD18, leucemia-AML],
ALS-50D1, epilepsia-CISTATIN B, problemas esqueléticos-ETS2, problemas
cardiovasculares-RFT e CBS, surdez sensorial-GART. Através desse
mapeamento que estd sendo feito, h4d esperangas de que, num futuro talvez
proximo, se possa intervir nestes genes de forma quimica ou através de

engenharia genética.

Outro encontro que trouxe recentes avancos no estudo sobre a Sindrotrie
de Down foi a Conferéncia Internacional Sobre Cromossomo 21 e Pesquisa Médica em
Sindrome de Down realizado em Barcelona nos dias 14 e 15 de marco de 1997,
que reuniu cerca de 120 especialistas de 20 paises. O evento foi promovido pela
Fundacdo Catalana de Sindrome de Down, uma organizacio criada e dirigida
por pais e maes. Entre os cientistas presentes estavam Charles Epstein, médico
geneticista americano e um dos maiores pesquisadores na area; Jésus Floréz,
psicologo espanhol especializado em farmacologia e, também, pai de uma
crianga portadora da Sindrome de Down; e Ira Lott, pediatra e neurologista
americano. Do Brasil, Zan Mustacchi, geneticista e um dos maiores

especialistas em Sindrome de Down no pais, entre outros.

Apesar dos avangos médicos que se fizeram nos altimos 30 anos no

tratamento da crianga portadora da Sindrome de Down, existem muitos
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desafios ainda pela frente. Para Lott (1997), através desse mapeamento e
estudo dos genes, é possivel perceber que o desenvolvimento neuronal e o
metabolismo cerebral desta crianca (aumento do niimero de sinapses) sdo mais

lento do que na crianga dita normal.

Podemos, entdo, perceber que o grande quebra-cabegas ainda esta sendo
montado: o completo conhecimento da crianga portadora da Sindrome de Down. Do
ano passado (1996), até agora, muitas pecas novas foram colocadas. Ja se
conhecem cerca de 76 genes (no ano passado eram 50) dos quase 1000 que
compdem o cromossomo 21. Importantes progressos foram e estio sendo
feitos, com pesquisas sendo desenvolvidas em vérios paises, notadamente nos

EUA, na Espanha, Inglaterra, Franca e outros.

O maior avanco foi que agora existe um modelo animal que permite
estudar com detalhes as ocorréncias ligadas a Sindrome de Down. Trata-se de
um camundongo trissdmico (chamado de MMU-16), que foi produzido em
laboratério por Epstein. O cromossomo 16 deste animal é semelhante ao 21
humano. No ano passado, este camundongo trissdmico vivia apenas até o final
da gestacdo, o que limitava muito os estudos. Agora conseguiu-se uma variante
deste camundongo (chamado de TS108cje) que vive até a idade adulta. Estes

sdo chamados de transgénicos. Os estudos desenvolvidos por Epstein estao
sendo reproduzidos e aprofundados pelos pesquisadores espanhéis em
Barcelona e em outros centros europeus. Através da manipulagdo genética
desses camundongos pode-se estudar o efeito de cada um dos genes mapeados

no organismo do animal.

Consideramos que agora os estudiosos ja dispdem de todas as
ferramentas necessérias para pesquisar e entender os eventos relacionados a
crianca portadora da Sindrome de Down. Entretanto, sera necessario um

periodo de mais alguns anos para que surjam as respostas definitivas que pais e
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profissionais esperam, traduzidas por medicamentos eficazes no tratamento dos

maiores comprometimentos dessas criangas.

Segundo Epstein (1997), a evolugdo da produgiao do modelo animal, iniciou
pelos camundongos chamados trissémicos (totais ou parciais) até chegar aos atuais
transgénicos, que chegam ao refinamento de permitirem o estudo de grupos muito
pequenos de genes ou até de 1 gen isoladamente. Este mesmo pesquisador ressalta
ainda um teste chamado de Morris Water Maze, que estuda o aprendizado do
camundongo em labirinto na 4gua. Através desse teste se percebe o efeito de
alguns genes sobre o comportamento e as funcdes cerebrais relacionadas ao
aprendizado do camundongo. Estes estudos possibilitardo uma interferéncia mais

consistente na educagao da crianga portadora da Sindrome de Down.

Este mesmo pesquisador explica em detalhes a diferenca no processo de
formacado do cértex cerebral na crianga portadora da Sindrome de Down, onde
ocorre um atraso no processo chamado de laminagao cortical, ainda durante a
formacao do feto. Isto leva a uma diferenca na formacao das redes neuronais, com
conseqiiente processamento de informacgoes auditivas e visuais de forma diferente.
Comenta ainda que o cerebelo, estrutura do cérebro tradicionalmente associada a
funcdes de equilibrio, foi recentemente reconhecido como tendo importante papel

nos processos de aprendizado.

Floréz (1997) ressalta que as criangas portadoras da Sindrome de Down tém
dreas reforgadas, que se traduzem, por exemplo, numa personalidade mais af4avel.
Em sua opinido, isto é uma realidade e ndo um estere6tipo, destacando ainda a
forte vontade de aprender demostrada pelas criangas portadoras da Sindrome de

Down. Apresentam, também, dreas enfraquecidas que afetam principalmente a
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linguagem. Salienta, ainda, a necessidade de "boas praticas educacionais”. Muitas
barreiras estdo sendo trabalhadas e superadas, com a conseqiiente melhora na

qualidade de vida das criangas portadoras da Sindrome de Down.

Podemos perceber que existe um sentimento de excitamento e antecipagao
entre os pesquisadores interessados no trabalho com crianca portadora da
Sindrome de Down. Este campo, como muitos oufros, foi lancado um progresso
rapidamente acelerado que est4 sendo feito em todas as areas da ciéncia biol6gica,
que vai desde a biologia molecular e celular até as muitas facetas da neurobiologia,
da psicologia e da educacdo. As ferramentas e conceitos que foram obtidos

tornaram possivel olhar para esta crianca de outra forma.

E de consenso geral, nos meios cientificos, que com o cromossomo 21
completamente mapeado, os genes que se expressam serdo identificados e suas
funcbes serao definidas. O mapeamento fenotipico da crianca portadora da
Sindrome de Down serd melhorado, conseqiientemente, o gen ou genes
responsaveis por muitos componentes do fené6tipo, como doenca cardiaca
congénita, atresia ou estenose duodenal, comprometimento imunolégico,
leucemia, e talvez por algumas das mais sutis diferencas fisicas, serdo

identificados.

Um fator importante é que os déficits cognitivos especificos e caracteristicos
que distinguem a Sindrome de Down de outras formas de retardamento mental
poderdo ser elucidados. Quanto mais isto se mostre possivel, mais razoavel sera a
pesquisa dos genes que tém maior efeito sobre a cognicdo. Tais genes serdo

indubitavelmente descobertos.
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Hoje, podemos salientar que possuimos mecanismos cientificos capazes de
desenvolver terapias farmacolégicas ou outras formas que irdo melhorar e, talvez,
até prevenir o retardamento mental e a dificuldade de aprendizagem dessas
criangas. Devido ao grande niimero de fatores neurotrépicos, neurotransmissores,
e agentes que alteram a fung@o neuronal e a transmissao sinaptica ja conhecidos, e
de muitos outros que estdo préximos de serem descobertos, ser4 cada vez maior o

entendimento e a habilidade de manipular estes agentes.

Provavelmente, ndo é essencial que se conhegam todos os genes do
cromossomo 21 antes que terapias racionais possam ser consideradas. O que é de
igual ou talvez maior importincia é uma defini¢do dos déficits cognitivos da
crianga portadora da Sindrome de Down, e quais as altera¢des neurofisiolégicas,
neuroquimicas e neuroanatdmicas que as causam. A medida que continuamos
aprendendo sobre como o cérebro trabalha, a pesquisa sobre este assunto trara
beneficios para o conhecimento e o entendimento do que est4 atrapalhando a
.fun(,'éo do cérebro desta crianca. Conseqiientemente, virdo as abordagens

necessarias para corrigir a situagao com mais eficacia.

Temos motivos para estarmos cheios de esperanga. Da descricio da
Sindrome de Down em 1866 por John Langdon Down, até a descoberta por
Lejeune em 1959 do cromossomo extra, foram precisos 93 anos. Depois, 15 anos
para se chegar a identificacao, em 1974, por Niebhur da banda patogenética (regizo
21922) do cromossomo 21. Desde entio, mais 19 anos para se iniciar o mapeamento
do cromossomo 21, que entretanto podera estar completo em apenas 3 anos.

Muitos progressos foram alcangados e em velocidade cada vez mais rapida.
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Segundo Flérez (1997) a questdao principal é: quais os genes que estando
expostos na crianca portadora da Sindrome de Down sdo responsaveis pelo
comprometimento intelectual? E quantos deles estao ativos em uma dada pessoa,
definindo as diferencas individuais? Para ele, os fatores epigenéticos!3
determinam o desenvolvimento de uma pessoa - nutricao, ambiente, educagao,
interagdes, etc. Em sua opinido, os fatores genéticos nao sao suficientes para

programar as bilhdes de conexdes neuronais existentes no sistema nervoso.

Enquanto que na area médica se aposta nos avangos das pesquisas sobre o
mapeamento do cromossomo 21, com perspectivas bastante positivas, na area
educacional, muitas questdes ainda permanecem nebulosas, como é o caso do

processo de integracao dessas criangas na rede regular de ensino.

Muitos pesquisadores, tais como Robertson (1997), Murphy (1997),
Guttierez (1997) e Guillén (1997) abordaram o processo de integracio das criancas
portadoras da Sindrome de Down na rede regular de ensino, enfatizando que a
funcao da escola é mudar as atitudes e as sensibilidades sociais. Enfatizaram
também, que existem diferentes variantes no processo de integracao, dependendo
do nivel de comprometimento das criangas e dos espacos para a integragio, que

-

geralmente sao limitados.

A integracdo é um assunto bastante controvertido, mas qualquer pessoa
pode ser uma peca desse instigante quebra-cabega. Para Pueschel (1997), além
desses aspectos, lembra que todos temos de lutar pelo respeito e pelos direitos das

pessoas portadoras da Sindrome de Down.

B Situagao genética em que ocorrem mudangas durante o processo de desenvolvimento,
influenciando o fenétipo sem alterar o genétipo (Ferreira, 1997, p.672).
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Para aprofundarmos esta questao, faz-se necessario resgatar, na préxima
secdo, o processo de exclusdo e integracdo vivenciado pela crianca portadora da
Sindrome de Down na rede regular de ensino. Tentando apontar o processo de

inclusdo como uma outra perspectiva de se perceber essas criangas na rede regular

de ensino.



34

2.4 Integragdo e Inclusao

O propésito desta reflexdao relaciona-se ao processo de exclusio e de
integracdo vivenciado pelas criancas portaderas da Sindrome de Down no interior
das escolas de educagao infantil da rede municipal de ensino. Para isso, buscamos
discutir duas vertentes, quais sejam, a integragéio e a inclusao, no intuito de nos
aproximarmos das possiveis intera¢des realizadas com essas criancas e do
entendimento histérico dos aspectos que envolvem o cotidiano da educagdo

infantil.

2.41. O processo de integracao

Para os profissionais da educag@o especial, é muito interessante ter a crianca/
portadora da Sindrome de Down na sala de aula do ensino regular, mas é um
desafio, em principio, uma dificuldade para a dindmica da classe, acostumada a
funcionar dentro da aparente homogeneidade, com padrdes bem definidos de
desenvolvimento. Deste modo, ao falarmos da crianga pertadora da Sindrome de
Down na rede regular de ensinornaturalmente nos surge a idéia de “integragao”.
No entanto, um recente estudo realizado no Estado do Espirito Santo (Jesus et al.
1992) evidencia que ha pouca clareza na concepgao de integragéo das criangas com

necessidades educativas especiais na rede regular de ensino.

Para Mantoan (1997), a nogao de integracao tem sido compreendida de
muitas maneiras, quando aplicada a escola. Os diversos significados que lhe sao
atribuidos devem-se ao uso do termo para expressar fins diferentes, sejam eles

pedagégicos, sociais, filos6ficos e outros. O emprego do vocabulo é encontrado até
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mesmo para designar alunos agrupados em escolas especiais para deficientes, ou

mesmo em classes especiais, grupos de lazer e residéncias para deficientes.

O namero crescente de estudos referentes a mfegragao escolar e o emprego
generalizado do termo tém levado a muita confusdo a respeito das idéias que cada
caso encerra. Uma das opcdes de integracdo escolar denomina-se, segundo
Mantoan (1997), mainstreaming, ou seja, "corrente principal" e seu sentido é analogo a
um canal educativo geral, que em seu fluxo vai carregando todo tipo de aluno com
ou sem capacidade ou necessidade especifica. O aluno com necessidades
educativas especiais, pelo conceito referido, deve ter acesso a educacdo e sua
formacdo adaptada as suas necessidades especificas. Existe um leque de
possibilidades e de servigos disponiveis aos alunos, que vai desde a inserc@o nas
classes regulares até ao ensino em escolas especiais. Esse processo de integracao se
traduz por uma estrutura intitulada segundo Mantoan (1997) sistema de cascata, que
deve favorecer a formagdo de um ‘"ambiente o menos restritivo possivel”,
oportunizando ao aluno, em todas as etapas da integragdo, transitar no "sistema",

da classe regular ao ensino especial.

Esta mesma autora ressalta que se trata de uma concepgao de integracao
parcial, porque a cascata prevé servicos segregados que ndo ensejam o alcance dos
objetivos da normalizagao™. De fato, os alunos que se encontram em servigos7
segregados muito raramente se deslocam para os menos segregados e, raramente,
as classes regulares. A critica mais forte ao sistema de cascata e as politicas de
integragao do tipo mainstreaming afirma que a escola oculta seu fracasso, isolando

os alunos e s6 integrando os que nao constituem um desafio a sua competéncia.

' Normalizagiio refere-se a "oferecer aos portadores de necessidades educativas especiais, modos e condigdes de
vida didria o mais parecidos possivel as formas e condiges de vida do resto da sociedade” (MEC/SEESP, 1994,
p-15).
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Nas situacdes de mainstreaming nem todos os alunos cabem e os elegiveis
para a integragdo sdo os avaliados por instrumentos e profissionais supostamente
objetivos. O sistema se baseia na individualizagdo dos programas instrucionais, os
quais devem se adaptar as necessidades de cada um dos alunos, com necessidades
educativas especiais ou ndo. Em muitas ocasiGes, percebemos que, por uma série
de motivos, o significado do processo de integragdo vem sendo respaldado com

base em algumas interpretagdes simplistas e equivocadas.

E possivel destacarmos algumas interpreta¢des sobre o processo de
.integragao como aquela que tem por fim que todas as criancas fiquem juntas na
escola da rede regular. Ou aquela, que foi vista como processo que afeta somente
as criangas com necessidades educativas especiais.. Hegarty (apud Coll, 1995, p.15)
salienta que toda esta dindmica ndo é a integracdo em si mesma, mas sim, a
educacdo dessas criangas. “Isto pressupde que é o sistema educacional como um todo que
assume a responsabilidade de dar uma resposta diante deste objetivo, e nio uma parte dele -
a educagio especial - que se desloca simplesmente no acompanhamento dessas criangas que

Jé nio se encontram nos centros educacionais especificos.”

Para Coll, Palacios e Marchesi (1995, p.15) este conceito nao é algo rigido,
pelo contrario, é dindmico e mutante, cujo propésito é encontrar uma situagao
mais adequada para que a crianga se desenvolva da melhor maneira possivel. Este
mesmo autor diz que estas formas de consolidar o processo de integragdo devem
estar relacionadas com as possibilidades das criangas e da escola, podendo sofrer

alteracdes decorrentes das novas exigéncias educacionais.

A integragao pode ocorrer em trés niveis distintos: fisica, social e funcional.

Para Coll (et al., 1995, p.16),
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“a integragio fisica ocorre quando as classes ou unidades de
educagio especial sdo construidas no mesmo lugar que a
escola regular, mas continuam mantendo uma organizagio
independente, embora possam compartilhar alguns locais
como pétio e o refeitdrio. A integragio social pressupde a
existéncia de unidades ou classes especiais na escola regular,
onde 05 alunos nela escolarizados realizam algumas atividades
comuns com o resto de seus colegas, como jogos e atividades
extra-escolares.  Finalmente,  integragio  funcional ¢
considerada como a forma mais completa :de integragio, em -
que os alunos com necessidades especiais participam, em meio
periodo ou em tempo integral, das aulas normais, sendo
incorporados na dindmica da escola.”

Ferreira (1994) também discute esta questdo, apresentando duas abordagens
do significado da integragao. De um lado, é entendida como insercao das criancas
com necessidades educativas especiais na forma mais completa e adequada
possivel dentro das institui¢Ses sociais. De outro, como tentativa de se garantir as
mesmas oportunidades de desenvolvimento a todos os individuos, a partir de suas
necessidades individuais. Segundo esta autora, é nitida a preocupacao cbm o
processo de integracao a partir do primeiro enfoque. Essa postura é sentida, tanto
nos discursos das politicas de atendimento nos diferentes Estados e no pqﬁicomo
um todo, quanto nos projetos das escolas integradoras e das instituicdes

especializadas.

A legislacdo educacional, desde a Lei de Diretrizes e Bases 4.024 /61, aborda
implicitamente a questao, quando pretende “adequar e enquadrar a educagio da pessoa
deficiente, dentro do possivel, na educagio regular’15. Mais explicitamente, em 1986, o
entao Centro Nacional de Educacao Especial - CENESP define a integracdo como

' Ver Lei 4024/61, artigo 88.
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um dos principios basicos da Educacdo Especial’. Atualmente, a propria
Constituicdo Federal/1988 garante, como direito destas pessoas, a educacao

especializada “preferencialmente na rede regular de ensino”?’,

A promulgacao da Politica Nacional de Integracao em 1992, defendendo a
“integracao escolar'®” permitiu em ambito nacional, plasmar legalmente uma nova
politica educativa. Esta realidade tem exigido de muitos professores envolvidos
com este processo a modificagao de discursos, mas, questiono: serd que eles
também tém modificado suas a¢es em sala de aula, aceitando a diversidade

humana?

4

Segundo Carneiro (1996, p.5),

“todos esses avangos ndo representam aumento quantitativo
ou qualitativo expressivos quanto aos servicos educacionais
oferecidos para os alunos considerados portadores- de
necessidades  educativas  especiais, principalmente, os
portadores de deficiéncia mental. Na realidade, existem hoje
duas “redes” diferenciadas para a educacgio do deficiente
mental: a maior parte deles permanece nas instituices
especializadas, privadas. Uma pequena parcela daqueles
considerados educdveis freqiienta classes especiais das escolas
publicas. E, finalmente, uma parcela menor ainda, teima em
tentar se integrar as classes regulares, apesar de todas as
dificuldades que isso representa.”

'¢ S0 dois os principios basicos propostos: integracio e normalizacio, sendo a integracéo definida como
“um processo dindmico e orginico, envolvendo esforcos dos diferentes segmentos sociais, para o estabelecimento
de condicbes que possibilitem as pessoas portadoras de deficiéncias, com problemas de conduta e superdotadas,
tornar-se parte integrante da sociedade como um todo.” BRASIL. MEC. Portaria 69/86 in FERREIRA, ].
(1993). A exclusdo da diferenga. Piracicaba: UNIMEP. p.18.

' BRASIL. Constituigao Federal . 1988. Artigo 208, inciso IIL

18 “Processo gradual e dindmico que pode tomar distintas formas de acordo com as necessidades e
habilidades dos alunos. A integracio educativa - escolar refere-se ao processo de educar - ensinar, no
mesmo grupo, as criangas com e sem necessidades educativas especiais, durante uma parte ou na
totalidade do tempo de permanéncia na escola” (Politica Nacional de Educaggo Especial - MEC - 1994,
p-18).
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Além disso, percebemos, ao discutir algumas pesquisas recentes (Arpini
1997; Marques 1997; e, Ferreira 1997), que muitos professores permanecem ainda
dentro de uma perspectiva de desenvolvimento das criancas com necessidades
educativas especiais pautada na exclusdo e que essas criangas pouco interagem

com as professoras e com as outras criangas.

Assim, ao discutirmos com propriedade o processo de integracdo dessas
criancas na forma como esté estruturada a rede regular de ensino, percebemos o
significado real da implicagdo deste processo. Do contrério, por uma parte, no
plano do discurso, se pode estar falando de integracio escolar, o qual supde
apostar pelo principio de igualdade para todos, e, todavia, na pratica é possivel
estarmos reforcando acdes de desigualdade, marginalidade e/ou exclusdo dessas

criangas.

Dentro desta perspectiva, questionamos: o que as criancas portadoras da
Sindrome de Down aprendem na educacdo infantil, visto que quase nao
interagem com seus pares ditos normais? O que é esperado delas? De que elas
pafticipam e como se da esta participagao? Durante o decorrer do trabalho
queremos nos aproximar destas respostas, porém, precisamos também indagar

em que condicdes de ensino trabalham as professoras entrevistadas.

Entendemos que o processo de integracdo da crianca portadora da
Sindrome de Down no contexto educacional podera ser inicialmente analisado
dentro de uma perspectiva constitucional. Afirma a Constituicdo Brasileira no
artigo 205: “A educagio, direito de todos e dever do Estado..” e no artigo 208:

“...atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente,
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na rede regular de ensino.” Portanto, a integragdo é um principio garantido a lei

maior do pais.

Porém, a crianca ndo é um ser apenas em desenvolvimento cognitivo, mas
um ser real e concreto em interagdo com o seu contexto. “O sujeito se faz como ser
diferenciado do outro mas formado na relagio com o outro”[...] Assim sendo, [..] “a
constituicdo do sujeito, com seus conhecimentos e suas formas de acio deve ser entendida
na sua relagio com outros grupos, no espago da intersubjetividade” (Smolka e Goées,
1993, p.10), a partir de uma série de circunstincias que sé entrelagam e nio

somente levando-se em conta o aspecto constitucional.

Desta forma, toda crianga tem sua prépria singularidade, é um ser concreto
que articula o mundo significativamente. O universo de sentidos que cada um
constréi implica sempre as relagdes com o outro. A singularidade tem estreita
relagdo com as condi¢Bes histdérico-sociais e com o curso da existéncia do sujeito.
No mundo interior, cada um constréi suas deducdes, suas aprecia¢des, num espago
marcado por tensdes. O didlogo com o outro implica a internalizagdo de
sentimentos e valores que se impdem de forma homogénea, sendo, por isso

mesmo, contestados e desafiados.

Cada crianga traz para a sala de aula seus sentidos, sua singularidade, com
todas as diferengas sociais, culturais e de género. Porém, fala-se muito de
diversidade e em sua aceitacdo, sem que se discuta a trajetéria histérica da
construcao da diferenga. Aqui é fundamental destacarmos o quanto o processo de
integracao das criangas com necessidades educativas especiais na rede regular de
ensino pode contribuir para nosso aprendizado, qﬁantas atitudes e agoes

poderemos modificar.



41

Na perspectiva de que o desenvolvimento é igual ao conjunto das
aprendizagens, o caminho em dire¢do a normalizagao teria como decorréncia o
aumento das possibi]idadesvde integracao. Na medida em que, as relacdes sociais
neste modelo sdo, também, funcional e, linearmente concebidas, de modo que ao
ampliar as aquisi¢des da crianca portadora da Sindrome de Down, diminui-se a

diferenca, e, conseqiientemente, diminui-se o estigma e a excluso.

Todavia, se olharmos o exposto por Sirgado (1990) em que a relacio homem
- meio € vista, ndo como adaptagido ao mundo das coisas, mas como uma relacao
interdependente e interativa com o mundo da cultura e o homem se constituindo
nesta relagdo e nao dentro de uma ordem naturalista, vamos nos aproximar do
foncreto da sala de aula da educagdo da crianca portadora da Sindrome de Down,
percebendo como uma mudanga épistemolégica na concepcao de desenvolvimento

pode dar referenciais para repensar a pratica de ensino.

O referencial teérico, sob esta outra 6tica, tem buscado explicar a
constituicdo das a¢des humanas complexas e dos processos mentais superiores
através da interagdao do sujeito com outras pessoas, nas relagdes sociais. Isto é, vé o
desenvolvimento dos comportamentos complexos e da consciéncia humana num
processo de transformacdes qualitativas que emergem no plano intersubjetivo
passando para o plano intrassubjetivo, constituindo, assim, o individuo psicolégico
‘(Luria, Leontiev e Vygotsky, 1977, Leontiev, 1978; Wesrtsch, 1988; Smolka, 1989,
Palangana, 1994, Galvao 1995 e Rego 1995). Este processo ocorre nas relagoes
concretas que sdo de natureza pratica ou verbal, entre a pessoa e os outros seres

humanos com quem convive.
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‘Segundo os autores acima referidos, esta compreensao nos leva a duas
premissas para o entendimento do termo atividade, uma, que ele tem implicito a
natureza de processo social e a segunda, que ele tem a ver com os mecanismos

semi6ticos. Para Leontiev (1978, p.60),

“uma crianga reconhece sua dependéncia das pessoas que a
cercam diretamente.  Ela tem de levar em conta as
experiéncias, em relagdo a seu comportamento, das pessoas
que a cercam, porque isto realmente determina suas relagdes
pessoais, intimas, com essas pessoas. Nido apenas seus éxitos e
seus malogros dependem dessas relagbes, como suas alegrias e
tristezas também estio envolvidas com tais relagdes e tém a
forca de motivagio.”

No periodo em que qualquer crianga freqiienta a educacéo infantil, sabemos
que sao incomparaveis as interagdes que pode ter com seus pares e com as
professoras. Para Leontiev (1978, p.60) “pode-se dizer que as relagdes com a professora

fazem parte do pequeno e intimo circulo dos contatos das criangas.”

Numa perspectiva leontieviana, passamos a considerar como atividade uma
construcao ou interpretacao sociocultural que orienta os sujeitos nas rela¢des com o
mundo; é uma atividade real, concreta, historicamente construida e, ao ser
conceituada por Leontiev (1979), este ressaltou que ela tem, entre outras, as
seguintes caracteristicas: é uma interpretacdao ou criagdo sociocultural imposta
pelos participantes do contexto, portanto, ndo se acha determinada e circunscrita
pelo contexto fisico ou perceptivo em que estdo os seres humanos (Vygotsky, Luria

e Leontiev, 1988).

Num primeiro nivel, esta situada a atividade socioculturalmente definida,

que orienta o sujeito e especifica que ele se desenvolve num contexto
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historicamente determinado. A atividade esta associada ao motivo, que é forca
diretriz e integradora das acGes e das suas composicdes operacionais. O motivo
deve ser entendido como um aspecto de um contexto situacional social,
historicamente especifico e institucionalmente definido. Numi segundo e terceiro
niveis estdo situadas as relagbes acdes-objetivo e opéraqées-condiqées,
respectivamente. Embora com freqiiéncia os termos agdo e operagdo ndo se
diferenciem, eles se referem as coisas distintas no contexto da teoria da atividade.
A acdo contribui materialmente para a realizacdo da atividade. Ela, a acao, é
orientada para um objetivo que é entendido como um fim ou a representacéo do
resultado que deve ser alcancado, o qual por si mesmo nao é capaz de satisfazer as

necessidades humanas, devendo estar associado ao motivo, em virtude das

relacgdes sociais.

Estudar, pois, o desenvolvimento humano, pressupe entre outros aspectos,
 analisarmos em quais atividades a crianca estd inserida, como estas atividades
-estdo constituidas, quais as condic¢des concretas de exercicio destas atividades e
como elas mudam ao longo da vida do sujeito. E neste referencial que pretendemos
captar as possiveis intera¢des das professoras da educacao infantil com as criancas
portadoras da Sindrome de Down.

A pratica educativa, traz uma contradi¢gdo em relagdo a concepcio
sociocultural de desenvolvimento, uma vez que a expectativa social destes
programas pré-escolares, assim como a sua ideologia, quando relacionadas a
crianca portadora da Sindrome de Down, sdo de natureza propedéutica’. Estao
pois, associadas a "promtiddo para". As praticas educacionais anteriores, que

aguardavam a "maturacio" espontanea da crianga para entio ensinar-lhe a ler e

19 Conjunto de estudos que antecedem, como um estagio preparatério. (Ferreira, 1997, p.1402)
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escrever, sao agora substituidas por uma pratica que diz negé-la, mas que fica em
permanente busca das condi¢bes para o progresso da crianca, insistindo no ensino

de habilidades basicas.

Desta forma, mantém a crianca portadora da Sindrome de Down num
permanente estado de "infantilismo", conforme Rosemberg (1996) e Silva (1996),
refor¢ando a postura da sociedade que lhe nega a ocupacio de novos espacos nas
relagoes sociais, baseando-se em sua aparente incompeténcia, que assim fica

reafirmada.

Buscando refletir sobre este contexto, percebemos a retencio das criancas
portadoras da Sindrome de Down talvez na espera de uma maturacio adequada

para o ingresso nas séries posteriores. Na pesquisa realizada por Rosemberg (1996,

p.61),

“a incidéncia de criangas acima de sete anos ocorre tanto em
equipamentos de educagdo infantil ndo-formais (por exemplo,
creches e pré-escolas conveniadas) quanto formais e piblicas.
Neste ultimo caso, hi alguma evidéncia de que criangas,
ptiberes e adolescentes estariam freqiientando as denominadas
classes de alfabetizagdo, isto é classes destinadas a
aprendizagem da leitura e escrita, e que ai permaneciam até
serem alfabetizadas, repetindo a pré-escola quantos anos
forem necessdrios.”

A busca da superacao das praticas educativas infantilizadoras, na educacao
da crianga portadora da Sindrome de Down na educacdo infantil, implica uma
“analise da dimensdo social enquanto provocando e produzindo o desenvolvimento humano"
(Smolka, 1989, p.460). Neste sentido, considerar como desenvolvimento humano a
apropriacdo de formas culturais maduras de atividades humana (Goes, 1991),

permite-nos realizar algumas reflexdes que podem viabilizar outro modelo
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filosofico e pedagbdgico para a educagdo dessas criangas, ou seja, 0 processo de

inclusao de que trataremos na préxima segéo.

Este assunto é abordado em nosso estudo por ser uma nova possibilidade
de se perceber a crianga com necessidades educativas especiais na sala de aula da
rede regular de ensino, transpondo barreiras e superando desafios. Além disso,
para falarmos de exclusdo da crianca portadora da Sindrome de Down na
educacdo infantil faz-se necessério apresentar o processo de inclusao que através
de um movimento interativo propde que todos, na sociedade, se reconhecam como

pecas significativas das relag¢des sociais.
2.4.2 O processo de inclusio

Em 1994, ocorreu uma das melhores oportunidades internacionais para
‘apoiar e universalizar a educagdo para todos, incluindo todos os alunos, sem
discriminagdes. Esse foi o prop6sito da Conferéncia Mundial Sobre as Necessidades
Educativas Especiais: acesso e qualidade, que teve lugar em Salamanca, na Espanha,
com o apoio da UNESCO. Deste evento resultou a Declaragio de Salamanca que,
inspirada na igualdade de valor entre as pessoas, propde a construcdo de novas

acOes assumidas pelos Governos em atencao as diferencas individuais.

O foco fundamental da Declaragio de Salamanca é a mudanca de olhar. Isso
veio confirmar que é preciso estarmos preparados para olhar mais profundamente
para nés mesmos, buscando reconhecer nossas préprias limitagdes, nossas préprias
diferencas, minando medos e resisténcias em lidar com o desconhecido. Tudo isto

antes de olharmos para as outras pessoas com quem convivemos. Ao mudarmos o
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olhar, percebemos melhor o outro, sua totalidade, suas potencialidades e suas
dificuldades. Sob este novo “olhar” passam a ser mais sigrﬁﬁcéﬁvas e de
qualidade as respostas educativas que atualmente estigmatizam e discriminam o

diferente.

Por respostas educativas e de qualidade, entendemos todo um contexto de
educacao escolar que facilite as criangas o acesso as experiéncias de aprendizagem,
de modo a favorecer-lhes a apropriacdo do saber e do saber fazer. Segundo

Carvalho (1998),

“respostas educativas que explorem a criatividade e estimulem
a reflexdo e a critica. Respostas educativas que, ao lado dos
contendos das disciplinas do curriculo, contemplem atitudes,
valores como o respeito @ diversidade e o espirito de
solidariedade, sem pieguismos. Respostas educativas, enfim,
que se desenvolvem em torno da cidadania.”

Para Mrech (1997), a educacdo inclusiva teve inicio nos Estados Unidos
através da Lei Pablica 94.142, de 1975 e, atualmente, j4 se encontra na sua segunda
década de implementagdo. Existe, segundo esta mesma autora, em todo os Estados
Unidos o estabelecimento de programas e projetos dedicados a educacao inclusiva.
Fora dos Estados Unidos a situagdo também nao é diferente. O mais conhecido
centro de estudos a respeito de educacao inclusiva é o CSIE (Centre for Studies on
Inclusive Education) da Comunidade Britanica, sediado em Bristol. £ dele que tem
partido os principais documentos a respeito da area da educacdo especial: (a) O
CSIE - International Perépectives on Inclusion; (b) O Unesco Salamanca Statement
(1994); (c) O UN Convention on the Rights of the Child (1989); (d) O UN Standard
Rules on the Equalisation of Opportunities for Persons with Disabilities (1993).
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Atualmente, o documento mais importante é o “Provision for Children with
Special Educational Needs in the Asia Region” que inclui os seguintes paises:
Bangladesh, Brunei, China, Hong Kong, India, Indonésia, Japao, Coréia, Malaysia,
Nepal, Paquistao, Filipinas, Singapura, Sirilanka e Tailandia, Franca, Inglaterra,
Alemanha, México, Canada, Italia, etc.

Para Mantoan (1997) uma outra opgao de insergao da crianca portadora da -
Sindrome de Down na rede regular de ensino é a inclusdo, que questiona ndo
somente as politicas e a organizacao da educacao especial e regular, mas também o
' conceito de integracdo - mainstreaming. A inclusdo se refere a vida social e
educativa e todos os alunos devem ser incluidos nas escolas regulares e nao
somente colocados na “corrente principal”. O vocabulo integragao é abandonado,
uma vez que o objetivo é incluir um aluno ou um grupo de alunos que ja foram
anteriormente excluidos; a meta primordial da incluséo é a de nao deixar ninguém
fora do ensino regular, desde o comeco. As escolas inclusivas propsem um modo
de se constituir o sistema educacional que considera as necessidades de todos os

alunos e que é estruturado em fung@o dessas necessidades.

A inclusdo causa uma mudanga de perspectiva educacional, pois nio se
limita a ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades na escola, mas
apoia a todos: professores, alunos, pessoal administrativo, para que obtenham
sucesso na corrente educativa geral (Mantoan, 1997). O impacto desta concepcao é

consideravel, porque ela supde a aboli¢ao completa dos servigos segregados.

A metafora da inclusdo é a do caleidoscopio. O caleidoscdpio precisa de todos

os pedacos que o compdem. Quando se retira pedagos dele, o desenho se torna



48

menos complexo, menos rico. As criangas se desenvolvem, aprendem e evoluem

melhor em um ambiente rico e variado Forest e Lusthaus, (apud Mantoan, 1997).

Segundo Mantoan (1997), existem varias modalidades de inclusio. A
inclusdo total se aplica a todas as criancas, sem excluir as severamente
incapacitadas (Ferguson, 1992). H4, contudo, outras variantes, que optam pela
inclusdo apenas dos que apresentam quadros menos graves de incapacidades. A
abordagem inclusiva pode ser igualmente considerada como uma “educacio
integrada & comunidade”. Esta é uma variante em que a crianca se insere
totalmente a comunidade; em certos momentos, ela est4 na escola e em outros, fora
dela, mas sempre buscando aprender os mesmos contetidos de aprendizagem que

0s seus colegas normais.

Os que praticam a inclusdo como educagdo integrada a comunidade
sugerem que seja introduzida uma dimensdo funcional nos objetivos de
aprendizagem, levando em conta as caracteristicas das criancas com necessidades
educativas especiais. Assim sendo, para Mantoan (1997), quando os objetivos
educacionais definidos para os alunos regulares t¢ém um grau de complexidade e
de abstragdo que criancas com necessidades educativas especiais nao conseguem
de atingir propdem-se que existam objetivos funcionais, acessiveis a estas tGltimas,
e que poderdo ser alcangados no meio nao-escolar (os museus, lojas, parques e
outros locais). Dai ndo localizarem a insercao apenas na classe regular.

—_—

- . -~ - .
O processo de inclusdo se refere a um processo educacional que visa
/ estender a0 méaximo a capacidade da crianga com necessidade educativa especial
' na escola e na classe regular. Envolve fornecer o suporte de servigos da area de

Educacao Especial através dos seus profissionais. A inclusio é um processo
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constante que precisa ser continuamente revisto. A educagao inclusiva, dentro da
perspectiva abordada neste estudo, pode ser entendia como o processo de inclusio
das criancas com necessidades educativas especiais na rede regular de ensino em
todos os seus graus, da educagao infantil a universidade. Através dela, segundo

Mrech (1997) se privilegiam os seguintes aspectos:

1. Um direcionamento para a Comunidade - na escola inclusiva o processo
educativo é entendido como um processo social, em que todas as criancas com
necessidades edﬁcativas especiais tém o direito a escolarizagdo o mais préximo
possivel do normal. O alvo a ser alcangado é a integragdo dessas criancas na
comunidade.

2. Vanguarda - uma escola inclusiva é uma escola lider em relacio as
demais. Ela se apresenta como a vanguarda do processo educacional. O seu
objetivo maior é fazer com que a escola atue através de todos os seus escaldes para

possibilitar a integracao das criangas que dela fazem parte.

3. Altos Padrdes - ha em relagao as escolas inclusivas altas expectativas de
desempenho por parte de todas as criancas envolvidas. O objetivo é fazer com que
as criancas atinjam o seu potencial maximo. O processo devera ser dosado as

necessidades de cada crianca.

4. Colaboragao e cooperacgdo - ha um pri\;ilegiamento das rela¢bes sociais
entre todos os participantes da escola, tendo em vista a criagdo de uma rede de

auto-ajuda, ou seja, de cooperagao e solidariedade entre todos. .
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5. Mudando papéis e responsabilidades - a escola inclusiva muda os papéis
tradicionais dos professores e da equipe técnica da escola. Os professores tornam-
se mais proximos dos alunos, na captagao das suas maiores dificuldades. O suporte
aos professores da classe comum é essencial para o bom andamento do processo

de ensino-aprendizagem.

6. Estabelecimento de uma infra-estrutura de servigos - gradativamente, a
escola inclusiva ird criando uma rede de suporte para superacao das suas maiores

dificuldades. A escola inclusiva é uma escola integrada a sua comunidade.

7. Parceria com os pais - 0s pais 530 0s parceiros essenciais no processo de

inclusdo da crianca na escola.

8. Ambientes educacionais flexiveis - os ambientes educacionais tem que

visar ao processo de ensino-aprendizagem das criancas.

9. Estratégias baseadas em pesquisas - as modificaces na escola deverdo
ser introduzidas a partir das discussbes, das pesquisas realizadas nas
universidades, com a equipe técnica, com os alunos, com os pais e com os

professores.

10. Estabelecimenito de novas formas de avaliacio - os critérios de
avaliagdo antigos deverao ser mudados para atender as necessidades dos alunos

com necessidades educativas especiais.

11. Acesso - o0 acesso fisico a escola devera ser facilitado aos individuos com

necessidades educativas especiais.
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12. Desenvolvimento profissional da equipe técnica - os participantes da
escola inclusiva deverdo procurar dar continuidade aos seus estudos,

aprofundando-os.

Para Porter (1995), é preciso enumerar alguns fatores que sao fundamentais
na educagdo de todos. Neste sentido, elegemos discorrer sobre os aspectos
fundamentais a elaboragdo de um projeto politico-pedagégico pautado no processo

de inclusao, de acordo com Mrech (1997).

Deverdo, também, ser privilegiados os seguintes aspectos na montagem de
um projeto politico-pedagégico de implantagdo da chamada escola inclusiva: (a)
desenvolvimento de politicas distritais de suporte as escolas inclusivas; (b)
assegurar que a equipe técnica que se dedica ao projeto tenha condi¢des adequadas
de trabalho; (c) monitorar constantemente o projeto, dando suporte técnico aos
participantes, ao pessoal da escola e ao ptblico em geral; (d) assistir as escolas para
a obtenq¢@o dos recursos necessarios & implementagéo do projeto; (e) aconsethar os
membros da equipe a desenvolver novos papéis para si mesmos e para os demais
profissionais no sentido de ampliar o escopo da educagcio inclusiva; (f) auxiliar a
criar novas formas de estruturar o processo de ensino-aprendizagem mais
direcionado as necessidades dos alunos; (g) oferecer oportunidades de
desenvolvimento aos membros participantes do projeto através de grupos de
estudos, cursos, etc.

Além disso, é necessério fornecer aos professores da rede regular de ensin;,
informacoes apropﬁadas a respeito das dificuldades das criangas, dos diferentes
processos de aprendizagem e de desenvolvimento social e individual. | Possibilita-

se assim, que estes profissionais entendam a necessidade de ir além dos limites que
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as criancas se colocam, no sentido de leva-las a alcancar o maximo da sua
potencialidade. =~ Em escolas onde os profissionais tém atuado de forma
segregativa, sera necessario propiciar aos professores novas alternativas no sentido

de implementar formas mais adequadas de trabalho.

O conceito de inclusao pode ser entendido segundo Mrech (1997) como o
atendimento dos alunos com necessidades educativas especiais nas vizinhancas da
sua residéncia, proporcionando a ampliagdo do acesso destas criangas as classes
regulares. Por sua vez, os professores deverao ser dotados de um suporte técnico

adequado as suas atuais exigéncias educacionais.

Deste modo, podenios perceber que na educacdo inclusiva, as criancas
podem aprender juntas, embora tendo objetivos e processos diferentes, levando os
professores a estabelecer formas criativas de atuacdo. No entanto, o conceito de
inclusdo ndo é levar criangas as classes comuns sem o suporte necessario ao
professor e a prépria escola, ignorando as necessidades especificas das criangas,
como parece acontecer atualmente na rede municipal de educagao do nosso
municipio. Ou seja, fazer as criangas seguirem um processo Unico de
desenvolvimento, a0 mesmo tempo e para todas as idades. Também nao é
extinguir o atendimento de educagao especial antes do tempo, esperando que os

professores da rede regular trabalhem sem um suporte técnico.

A inclusdo dar-se-a através de um processo interativo pelo qual, sociedade
e criancas com necessidades educativas especiais se reconhecam, se ajustem, se
desenvolvam e se respeitem, estabelecendo novos pactos fundamentados no

direito de cidadania plena para todos.
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Desta maneira, podemos dizer que o processo inclusivo pode significar uma
verdadeira revolugao educacional e envolve o descortinar de uma escola eficiente,
diferente, aberta, comunitaria, solidaria e democratica onde a multiplicidade leva-
nos a ultrapassar o limite da integracdo e alcangar a inclusdo. Neste processo

temos, segundo Mrech (1997), quatro personagens a considerar:

1.A ESCOLA - como a sede maior, o instrumento mais eficaz para o entendimento,
informagdo e promogédo de mudancas que ultrapassem seus muros e "eduquem" também a
comunidade na relagdo com cada aluno como sujeito, com direitos, deveres, desejos,

sonhos e dificuldades.

2.0 ALUNO - o ator principal do processo.

3.0 PROFESSOR - é o mediador, facilitador; abre os caminhos, centrado no processo de

aprendizagem e desenvolvimento do aluno.

4.A COORDENACAO E DIRETORIA - provedores do instrumental necessario para a

formagdo e preparagao adequada de professores, alunos, pais e comunidade.

Além disso, entendemos que o elemento basico na formacio de uma
sociedade justa e igualitdaria & reivindicar do Estado e da coletividade a
compensacao de déficits funcionais, independente de suas causas, desde que ndo
firam o bem comum ou tornem-se privilégios, comprometendo a igualdade de
direitos. Algumas expressdes recentes (Conferéncia Mundial sobre Educacéo para
Todos-Tailandia/1990), buscam dar novos entendimentos a situacoes antigas,
procurando construir uma sociedade melhor. Um exemplo é a "educacio inclusiva"
que, acertadamente, considera a crianca com necessidade educativa especial, como

mais uma que deve freqiientar a escola.
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Cabera aos profissionais que atuam no desenvolvimento de novas técnicas
educacionais (pedagogos, psic6logos, assistentes sociais, etc...) contarem com a
participacdo de outros, tais como: arquitetos, engenheiros, "designers" ... na tarefa
de compatibilizar as praticas educacionais com o uso de espacos, equipamentos e

materiais, necessarios a inclusado de todos. Segundo Sassaki (1998, p.8),

“sempre existe aquela idéia de que a sociedade nio estd pronta
para a inclusdo. A sociedade tem que ser ajudada para, em
primeiro lugar, entender este processo todo e, em seguida,
comecar a modificar suas estruturas, seus valores, suas
crengas e, também, os programas e politicas sociais existentes,
para dai modificar os seus servigos, como por exemplo, as
escolas, os clubes e assim por diante.”

Percebemos que é necessario comegar os trabalhos pela mudanca das
atitudes da sociedade e dos individuos. A inclus&o estd apenas chegando ao Brasil
e tudo que existe de formag@o de profissionais ainda est4 sendo feito de acordo
com o paradigma anterior, em que o profissional vai preparar a crianga com
necessidades educativas especiais para fazer parte da sociedade, e néo o contrario.
Exigimos do Governo que facilite este processo através da criacao de mais servicos
de reabilitagao, mais abertura para as escolas de um modo geral. Mas nao vemos
ainda, referéncias a importéancia de se alertar, ensinar e educar o piblico leigo no

assunto da deficiéncia para esta necessidade de mudanca da sociedade.

Varios argumentos podem ser usados para convencer as pessoas da
viabilidade do processo de inclusdo, que segundo Sassaki (1998) podem ser
resumidos da seguinte forma: o primeiro argumento é o direito que a crianga tem
de estudar na escola escolhida pela familia; de preferéncia, no bairro em que ela
mora, com colegas da mesma idade que a sua. Os outros argumentos sdo

decorréncia disso, ou seja, para que este direito seja implementado, é necessario

»
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que as escolas regulares sejam modificadas para atender as peculiaridades de cada
aluno e de todos. Entéo, sob este aspecto, a inclusdo contempla outros segmentos
da sociedade, geralmente minoritarios, vulneraveis, e que estavam "mais ou

menos" incluidos. Agora com esta proposta podem ficar todos juntos.

Outro argumento é que a qualidade da educacdo se torna melhor. A
inclusio traz beneficios para todos os alunos e nao apenas para aquele que foi
incluido. Todos os alunos saem ganhando pela presenca e pela convivéncia com o
diferente. Para Sassaki (1998), em pouco tempo teremos toda a sociedade

comecando a ficar mais rica com esta diversidade humana.

Contrariando nossa perspectiva de inclusdo, o que percebemos, atualmente,
€ que na educacao infantil as criangas portadoras da Sindrome de Down vivenciam
um processo de categorizagao pautado em suas diferengas, em que os estigmas, os
preconceitos e estere6tipos marcam e determinam suas trajetérias educacionais e

as atitudes dos profissionais envolvidos.

Desta forma, é viavel discutirmos estes aspectos lembrando que é a
sociedade quem legitima os padrdes de inteligéncia, de aparéncia e de competéncia
das pessoas. Como j4 falamos anteriormente, como profissionais temos que
preparar a sociedade para receber, aceitar, respeitar as criancas com necessida‘ldes_
educativas especiais e, conviver com elas e ndo o contrario, como é posto pelo

processo de integracao.

Para isso, faz-se necessario abordar o processo de categorizagao vivenciado
pela crianca portadora da Sindrome de Down no contexto da educacdo infantil,

que vem determinando a construgdo de sua cidadania.
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2.5 Categorizagao da crian¢a portadora da Sindrome de Down

Em uma sociedade complexa como a nossa, que ainda valoriza a capacidade
intelectual, a aparéncia fisica, a competéncia, a produgdo, a independéncia e a
individualidade, a crianca portadora da Sindrome de Down fica longe deste perfil
em decorréncia do olhar e expectativas que esta mesma sociedade tem acerca desta
crianga. Além disso, como profissionais, estamos sendo preparados para trabalhar

com modelos tnicos de crianga, de aparéncia fisica e de competéncia e com isso, 0
processo de categorizacdo vem determinando a construcio do estigma, dos
preconceitos e estere6tipos que acompanham essas criancas no contexto

educacional.

Segundo Goffman (1982, p. 11), “a sociedade estabelece os meios de categorizar as
pessoas e o total de atributos considerados como comuns e naturais para os membros de
cada uma dessas categorias.” As criangas sdo, entio, classificadas e inseridas na rede
regular de ensino de acordo com o ‘padrdo’ estabelecido e legitimado como
“normal”. Em razdo disso, criam-se estereétipos: a crianca é capaz ou incapaz, feia
ou bonita, limpa ou suja, agressiva ou décil. Ao receber o rétulo, a crianca
portadora da Sindrome de Down o carregara por toda a sua vida, principalmente,
quando este for estigmatizado pela escola. No dicionério, segundo Ferreira (1997,
p- 1524) “rotular ¢ atribuir, com simplismo ou impropriedade determinada qualidade a
alguém." Os rétulos criam expectativas nem sempre verdadeiras, tanto em quem
rotula como em quem é rotulado, e podem prejudicar todo o processo de

desenvolvimento dessas criancas.

E evidente que ao criarem as normas, sujeitos ou grupos abrem a

possibilidade de existirem desvios. E interessante pensarmos que o mesmo
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comportamento pode ser categorizado como anormal ou ndo, dependendo de
quem € o ator, quem ¢é o juiz e qual o contexto no qual ocorre esse julgamento.
Com relagdo ao processo de integragdo da crianca portadora da Sindrome de
Down na rede regular de ensino, diversos estudos vém demostrando que a
deficiéncia nao é simplesmente uma caracteristica presente no organismo, mas se

define pela aparéncia e, conseqiientemente pela natureza das interacdes sociais.

2.5.1 Aparéncia

Para Omote (1990, p.13), “a aparéncia fisica da pessoa - incluindo os aspectos
relativos a roupas, fisico, rosto, cabelo e mios - parece desempenhar um papel critico, no
sentido de que informa muita coisa a respeito da pesson.” E aponta para a manipulacao

do estigma de dependéncia que carregam.

A Sindrome de Down é uma condigdo bastante freqiiente e a crianca
apresenta todo um conjunto de caracteristicas fisicas e faciais que sao identificadas
imediatamente pelas outras pessoas. Essas criancas comumente sao vistas através
dos estere6tipos e, por causa da aparéncia evidente de anomalia. Estas
caracteristicas estigmatizantes sao fatores determinantes da construcio da

cidadania da crianga portadora da Sindrome de Down.

Um aspecto que merece destaque é que durante as interagoes, olhamos

principalmente para o rosto uns dos outros, de tal maneira que o rosto e o olhar

podem ser considerados itens mais importantes a serem levados em conta no

estudo das influéncias exercidas pela aparéncia fisica (Argyle, 1976 apud Omote
1990).

Vid
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Em diversas sociedades o rosto é privilegiado. A manutengao da aparéncia
é praticada em qualquer cultura. No caso da crianga portadora da Sindrome de
Down, € possivel percebermos a existéncia de um certo descuido persistente com
relagdo & sua aparéncia fisica, talvez atrelado ao descrédito e ao preconceito de que
s@o incapazes. Segundo Omote (1990), este descuido é quase intencional. Tenta-se
ensinar-lhes uma série de habilidades de auto-cuidado, esquecendo-se, porém,
muitas vezes, de incluir ai cuidados com a aparéncia fisica. Intencional ou nao, esse
descuido traz conseqiiéncias diversas para a crianga. Uma delas é a exacerbacdo
do estigma que associa inexoravelmente estas criangas a feitra, a deformidades, ou

até mesmo ao desleixo.

Omote (1990) apresenta uma revisio bibliografica de pesquisas que
enfatizam a relacao entre aparéncia e competéncia. Seu interesse recaiu sobre a
importancia do rosto sobre a atragdo (Omote,19882.,1988> e 1989). Este autor
'demostrou que a atratividade fisica facial é uma importante variavel que influencia a
percepcao e as relagdes interpessoais em uma ampla variedade de situacdes, tais
como, na formagao de impressao a respeito da pessoa, Dion, Berscheid e Walster,

1972, Miller 1970 (apud Omote, 1990).

Esta aparéncié, estigmatizada socialmente durante muito tempo, acaba
limitando as possiveis e necessarias interacdes dessas criangas com seus pares ditos
normais. Assim, percebemos uma nitida relagdo entre a aparéncia da crianga
portadora da Sindrome de Down e sua competéncia, que parece estar sendo
prejudicada pela nao-interagao no contexto educacional e pela nio-aceitacio da
diversidade humana. Um aspecto importante vinculado a aceitacdo destas
criangas na sala de aula é a afragio fisica, ou seja sua aparéncia, que influencia

diretamente as interacoes que podem ou poderiam ter no cotidiano escolar.
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Acreditamos que uma das virtudes essenciais é a tolerancia e o respeito
entre as diferencas. Nao ha duvidas de que uma atitude diferente das professoras
poderia pré-determinar outras interagGes no contexto estudado, ndo apenas com
relagao as criangas portadoras da Sindrome de Down, mas também para com o fato
da diversidade humana. Talvez, o desespero e a desinformagdo de alguns
profissionais podem derivar-se da intolerancia e do preconceito ou de encontros
negativos anteriores. Essas atitudes, segundo Burbules e Rice (1993, p.199)

“colocam um sério limite as possibilidades de didlogo e & educagio de forma geral.”

Para Burbules e Rice (1993), existe uma tendéncia, na teoria educacional, que
vislumbra a mudanca de visdao de mundo, de crianga, de heterogeneidade no
contexto educacional, ao passar de uma perspectiva que considera a diferenga &~
como um problema, uma ameaca, um incémodo ou uma barreira intransponivel,
para uma perspectiva que perceba a diferenga como uma oportunidade, como um
desafio as nossas capacidades. Sabemos que apesar de algumas dessas diferengas,
embora dificeis de serem ultrapassadas, podem melhorar nossa compreensao de
nés mesmos como professores e pessoas, isso para ndo falar dos beneficios mais

amplos em termos de promover a concérdia e a cooperacio social.

Através desta mudanga de atitude, neste caso, com relacdo as criancas &~
portadoras da Sindrome de Down, poderemos possibilitar que conquistem sua
cidadania, ou seja, saiam da condicdo atual de incapazes, de indesejaveis e
inferiores, para se apropriarem dos bens socialmente criados, utilizando todas as

possibilidades de realizacao humana.

Ao se discutir a questdao da aparéncia fisica da crianga portadora da

Sindrome de Down emergem outros aspectos vinculados ao processo de
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categorizagdo dessas criangas como os estigmas, os preconceitos e os estereétipos

que também marcam sua trajetéria educdcional.

Um dado de tao grande relevancia como a existéncia concreta de individuos
portadores de certos tragos caracteristicos significativamente diferentes do padrao
comumente aceito como normal por uma determinada sociedade, é preciso levar
em conta o fato de Que esta realidade recebeu, ao longo da histéria da
humanidade, uma infinidade de concepgdes que se alternaram de acordo com as
visées de mundo, de homem, de sociedade e de moralidade de cada regiao e em
diferentes intervalos de tempo, como apresentam os trabalhos realizados por

Fonseca(1994), Coscodai (1994) e Feij6 (1996).

Em se tratando especificamente deste assunto, podemos afirmar, em
conformidade com Fonseca (1994), que a sociedade reflete, em muitos aspectos, a
maturidade humana e cultural de uma determinada comunidade. O que néo se
pode negar é que ha, implicitamente, uma importante varidvel cultural e que se
encontra na base do julgamento que estabelece a distingdo entre "deficientes" e

"normais".

Buscaglia (1993, p.182), apesar de desenvolver seus estudos dentro de uma

perspectiva clinica, contribui muito sobre este assunto dizendo que,

“a  historia dos deficientes nunca foi ficil ou segura e nos
ainda temos um longo caminho a percorrer até que nossas
opinides, atitudes e tratamentos em relagio a essas pessoas
fagath com que assim seja. Qualquer espécie de desvio sempre
nos pareceu uma ameaga; aquilo que é diferente nos incomoda
e nds ndo nos permitimos descanso até que tal coisa seja
separada e isolada de nossas vidas.”
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2.5 2 Estigma

No dicionario encontramos a defini¢ao de estigma: “cicatriz, marca ou sinal”

(Ferreira, 1997, p.721). Goffman (1988,p.11) esclarece que

“os gregos, que tinham bastante conhecimento de recursos
visuais, criaram o termo estigma para se referirem a sinais
corporais com 0s quais se procurava evidenciar alguma coisa
de extraordindrio ou mau sobre o status moral de quem os
apresentava. Os sinais eram feitos com cortes ou fogo no
corpo e avisava que o portador era um escravo, um criminoso
ou traidor - uma pessoa marcada, ritualmente poluida, que
deveria ser evitada; especialmente em lugares piiblicos.”

Contudo, é importante frisar que o estigma n@o estd na pessoa ou na
deficiéncia que ela possa apresentar. Para Goffman (1988), Carmo (1988) e Ribas
(1989), Tomasini (1994) e Sebastiany (1997), o estigma é o produto das relacdes
sociais. O estigma é a manifestacao pratica das rela¢des de exclusdo e de rejeicio
daqueles que possuem uma marca que os distingue pejorativamente das demais

pessoas.

Hoje em dia, percebemos que‘ esta pratica é camuflada pelo processo de
categorizacao social, dividindo em diferentes grupos pessoas com caracteristicas
proprias, desejaveis ou indesejaveis, para a harmonia da coletividade. Para
Goffman (1988, p.11) “a sociedade estabelece os meios de categorizar as pessoas e o total de
atributos considerados como comuns e naturais para os membros de cada uma dessas

categorias.”

Nas primeiras rela¢oes interpessoais que temos com os sujeitos, tendemos a «

categoriza-lo. Goffman (1988, p.12) explica que:
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“quando um estranho nos ¢é apresentado, os primeiros aspectos
nos permitem prever a sua categoria e os seus atributos, a sua
identidade social. Baseando-nos mnessas preconcepgées, nés as
transformamos em expectativas normativas, em exigéncias
apresentadas de modo rigoroso. Caracteristicamente,
ignoramos que fizemos tais exigéncias ou o que elas significam
até que surge uma questio efetiva."

Avancando na questdo do contato entre individuos estigmatizados e ditos

normais, Goffman (1988, p23-240) coloca ainda que,

“quando normais e estigmatizados realmente se encontram na
presenga imediata uns dos outros, especialmente quando
tentam manter uma conversagdo, ocorre uma das cenas
fundamentais da sociologia porque, em muitos casos esses
momentos serdo aqueles que ambos os lados enfrentardo
diretamente as causas e efeitos do estigma [...]. Durante os
contatos mistos, é provivel que o individuo estigmatizado
sinta que esti ‘em exibicio’” leve sua autoconsciéncia e
controle sobre a impressio que estd causando a extremos.”

A partir desta discussdo, podemos dizer que Sant'Anna (1988, p. 89)
também acusa o sistema brasileiro de ensino como um dos agentes mais eficazes

desta produgao. Diz ele que,

"numa sociedade capitalista existe um processo
constante de alienagio e reproducdo das relagbes sociais
de produgio capitalista. A escola contribui para esse
processo na medida em que se caracteriza pelos altos
indices de repeténcia, de evasio e pelo limitado niimero
de vagas nas escolas oficiais em relagio ao niimero de
criangas em idade escolar. Esse processo de seletividade
empreendido pelo sistema educacional brasileiro
encontra suas causas na maneira como a escola lida com
os alunos das classes populares: linguagem, normas,
conteiidos e cartilhas escolares retratam os modos de
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vida da classe dominante, sua forma de vestir, falar, de
se relacionar com o outro."

Desta forma, o que acontece é que a crianga portadora da Sindrome de
Down, como possuidora do estere6tipo do desvio, também se enquadra no grupo
das marginalidades produzidas pela ideologia da classe dominante. Portanto, nao
se pode dissociar a condi¢do dessas criancas de uma idéia exterior de capacidade =~
produtiva e da concepcao de corpo social que fundamenta -todas as relacGes

politicas e econdmicas de nosso pais.

Sabemos que, seja qual for o critério de selecdo prévia, presente na sala de
aula da educacdo infantil, ensinar é sempre confrontar-se com um grupo
heterogéneo. Perrenoud (1993, p. 28) diz que “ensinar é ignorar ou reconhecer estas
diferencas, sanciond-las ou tentar neutralizi-las, fabricar o sucesso ou o insucesso através

da avaliagio informal ou formal, construir identidades e trajetorias.”

Para este mesmo autor, nao existe aluno no singular, por duas razoes: a) ha
uma grande diversidade de disposi¢des, nas maneiras de aprender, no
funcionamento intelectual e relacional, etc.; b) o professor esta sempre diante de

um grupo heterogéneo, mesmo no caso da selegao prévia ser forte.

Enquanto nosso conhecimento sobre as criangas portadoras de Sindrome de
Down for pouco e equivocado, tenderemos a atribuir-lhes as caracteristicas que
provém do nosso conhecimento sobre o grupo a que pertencem. Deste modo, as
dimeﬁsaes como deficiente, incapaz, retardado, excepcional, através da experiéncia
das relacdes quotidianas, moldada pelos efeitos culturais e individuais, passam a

ser subjetivamente associadas a classificagdes dessas criangas.
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Comportamentos diferentes e normas parecem compor campos antagdnicos.
Os individuos sdo categorizados segundo a situagdo em que sdo vistos pela
sociedade: loucura, deficiéncia, pobreza e muitas outras. Porém, nido se pode
descartar o fato de que esses comportamentos sdo produzidos por ela mesma, na

medida em que estabelece suas regras de funcionamento.

As categorias atribuidas aos individuos que apresentam uma diferenca
estigmatizada, propdem expectativas normativas. Sendo assim, pode-se inferir
que uma qualidade que estigmatiza alguém pode confirmar a normalidade de
outrem. Esse atributo a pessoa estigmatizada acaba reduzindo suas possibilidades
de transformacdo. Para compreender como este processo de categorizagdo

acontece, faz-se necessario resgatar o que Goffman (1988, p.18) diz sobre estigma.

“Por definigdo, é claro, acreditamos que alguém com um
estigma ndo seja completamente humano. Com base nisso,
fazemos vdrios tipos de discriminages, através das quais
efetivamente, e muitas vezes sem pensar, reduzimos suas
chances de vida. Construimos uma teoria de estigma, uma
ideologia para explicar a inferioridade e dar conta do perigo
que ela representa..Tendemos a inferir uma série de
imperfeigdes a partir da imperfeicio original...”

As posturas que os individuos categorizados como normais t¢m com os
estigmatizados sdo muitas vezes de discriminagéo, através das quais efetivamente,
sem pensar, reduzem suas chances de vida. No ambiente educacional, por outro
lado, percebe-se a construgao de uma teoria de estigma, uma ideologia para
explicar a suposta inferioridade e do que ela representa, racionalizando algumas
vezes uma animosidade baseada em outras diferengas, como por exemplo, a
aparéncia fisica da crianca portadora da Sindrome de Down. No entanto, tende-se

a inferir uma série de imperfei¢des a partir da limitacéo original.
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Assim, como os vérios grupos de individuos estigmatizados, por serem
detentores de uma diferenca (étnica, sexual, de credo, de desvantagem sensorial ou
motora, entre outras) parece que os portadores da Sindrome de Down apresentam
uma ameaca a ordem ‘natural’ da escola. Qualquer tentativa de reducdo do
processo de estigmatizacdo deve, segundo Telford e Sawrey (1984, p.118),
necessariamente, “lidar com valores e atitudes sociais, com a rotulagio oficial e nio

oficial, bem como com atos legislativos e judiciais.”

Atualmente, também como resultado de uma histérica pressao de alguns
grupos minoritarios® discriminados, a questio da igualdade entre os seres
humanos estd presente em intimero discursos. “O principio de que todos os seres
humanos sdo iguais hoje faz parte da ortodoxia ético-politica predominante”?! (Singer,
1994, p.25). A mesma sociedade que segrega o diferente, se utiliza do discurso da
igualdade quando isso lhe convém. Por isso, segundo Singer (1994, p.26) existe “a
necessidade de uma busca dos fundamentos éticos do principio da igualdade.” A verdade
€ que os homens diferem entre si em tantas e distintas caracteristicas que a simples
tentativa de estabelecer uma base comum, a partir da qual possamos firmar o

principio de igualdade, parece praticamente impossivel.

Essa perspectiva amplia o conceito de cidadania para além da igualdade de
oportunidades, incorporando-lhe a alteridade como valor fundamental. Para
Sawaia (apud Spink, 1995) a cidadania pressupde igualdade de direitos, sendo que
um dos mais importantes é o direito de viver a prépria vida e ser tnico e diferente

dos demais.

® O ntmero nao desempenha um papel muito importante na definicio do que seja um minoria;
relevante ¢ a “posicio social dos grupos” (Tajfel, 1981, p.352) chamados de minoritérios, no que se
refere ao esquema de aceitagio X reptidio, em fungio de uma norma padrdo.

?! Este principio tem origem no pensamento Iluminista, de caréter liberal e democréatico, fundamental
no estabelecimento da modernidade.
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Diante desta reflexao, podemos incluir na discussdao os preconceitos e os
estere6tipos que marcam atualmente a trajetéria educacional da crianga portadora

da Sindrome de Down, no processo de integragao.

2.5.3 Preconceitos e estereotipos

| Atualmente, cgmo ja mencionamos, existem muitos grupos minoritarios
cotados muito baixo na ordem de valores relativo dos grupos humanos, que cada
sociedade constréi para si. Neste contexto podemos destacar as criancas
portadoras da Sindrome de Down. Toda evidéncia aponta para a sensibilidade
dessas criangas as influéncias sociais presentes no seu contexto social e para Tajfel
(1982, p.152) - “mesmo quando estas influéncias tém o objetivo contrdrio das forcas
poderosas que procuram fomentar uma identificagio com os proprios grupos raciais ou

étnicos das criangas.”

Segundo Glat (1989, p.103), “o afastamento entre os grupos (normais e anormais) &
ocorre principalmente porque o deficiente causa medo: tudo aquilo que é diferente, que sai
da rotina, que rompe com a norma (dai o termo anormalidade) causa medo porque ameaga a
nossa propria estabilidade.” O diferente e o desconhecido apavoram porque nos
obrigam a mudar nossa maneira de ser. As pessoas que se comportam de modo
estranho, que sao diferentes, colocam os outros em situacdes novasre\&

desconhecidas nas quais elas nao sabem de antem@o como agir (Glat,1988).

Assim, a prépria previsdo de incertezas e conflitos que o contato entre o
individuo normal e o anormal ocasiona, pode gerar uma aversao a tal relagao, de

forma que ambos esquematizam suas vidas, evitando, ao maximo, sua interacdo. <
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Allport, (apud Tajfel, 1982, p.164), na sua obra sobre o preconceito,

examinou o processo de categorizagao, atribuindo-lhe as seguintes caracteristicas:

“forma grandes classes e grupos que nos guiam nas nossas
adaptagbes quotidianas; a categorizagio assimila o mais
possivel ao grupo; a categoria permite-nos identificar
rapidamente um objeto relacionado; a categoria satura tudo o
que contém com o mesmo tipo. de idéias e emogles; as
categorias podem ser mais ou menos racionais.”

Este mesmo autor (apud Tajfel 1982, p.148) assinala que os estere6tipos

ancoram-se a partir de um processo de categorizacao.

“Introduzem simplicidade e ordem onde existe complexidade e
uma variagio quase aleatoria.  Podem-nos ajudar a
transformar diferencas mais claras entre os grupos em
diferencas mais nitidas, ou a criar novas diferengas onde néio
existem nenhuma.”

Percebemos que esta defini¢ao apresenta mais uma tendéncia para a
simplificagdo do que claras dicotomias, ou seja, realizamos, em cada situacdao uma
simplificac@o estereotipada sem exercer uma desnecessaria violéncia sobre os fatos.
Parafraseando Allport (apud Tajfel, 1982), ha bastante evidéncia de que mesmo
quando os fatos se viram realmente contra nés, destruindo as tteis e as
confortaveis distingoes ainda assim, conseguimos encontrar maneiras de preservar
o contetido geral das nossas categorias. Se um individuo é preconceituoso, investe
emocionalmente na preservacao das diferencia¢des entre o seu préprio grupo e os

“outros”. Para Tajfel (1981, p.162):

“os esteredtipos sdo certas generalizacbes conseguidas por
individuos.  Derivam predominantemente, ou sio uma
instancia, do processo cognitivo geral da categorizagdo. Este
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processo tem como principal fungdo, simplificar ou
sistematizar, com vistas 4 adaptacio cognitiva e
comportamental, a abundincia e complexidade de informagio
que o organismo humano recebe do meio [..]. Mais tais
esteredtipos s6 podem tornar-se sociais quando sdo
compartilhados por um grande niimero de pessoas no interior
de grupos sociais ou entidades - implicando a partilha, um
processo de difusio efetiva.”

Podemos entédo afirmar que s@o caracteristicas psicolégicas gerais relativas a
grandes grupos humanos. Um estereétipo pode, ou nao, ser acompanhado de um
preconceito, porém, sua fungao maior é justamente preservar e criar oportunidades
de -identificacdo e diferenciacdo entre individuos e grupos sociais (Sebastiany,

1997).

De acordo com Tajfel (1981, p. 170), “o preconceito ajuda a selecionar, acentuar e
interpretar a informagio de diferentes ‘tipos’ de pessoas, de acordo com nossos diferenciais
de valor.” Desta forma, o termo preconceito poderia ser entendido, inicialmente,
como uma idéia preconcebida; no entanto, o seu uso concentrou-se na
manifestacdo de idéias pejorativas, ja concebidas. No dicionério, segundo Ferreira
(1997, p.1.380), encontramos a seguinte definicdo: “conceito ou opinido forinados
antecipadamente, sem maior ponderacio ou conhecimentos dos fatos [...], intolerdncia, édio

irracional ou aversdo a outras racas, credos , religides”, etc.

Diante de todos os aspectos que abordamos neste capitulo, podemos
perceber que o processo de integragao da crianga portadora da Sindrome de Down
na educac@o infantil esta vinculado a outras discussdes, que envolvem outras areas
do conhecimento, mas que neste momento, se complementaram para a

contextualizar os vérios aspectos que tange o tema abordado. Procuramos, a partir
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da fundamentagao teérica apresenfada, delinear o método utilizado em nosso

estudo.



CAPITULO I

“Digo: o real ndo estd na saida nem
na chegada, ele se dispoe para a
gente é no meio da travessia.”
Guimaraes Rosa

2. METODO

Esta pesquisa pode ser caracterizada como um estudo de caso?, por
apresentar alguns desafios do trabalho pedagégico dos professores da educacio
infantil frente ao processo de integracdo das criancas portadoras da Sindrome de
Down na rede regular de ensino do municipio de Florianépolis. Através de uma
abordagem qualitativa, pretendemos focalizar as atuais exigéncias educacionais
oriundas deste processo de forma contextualizada, podendo emergir novos
elementos importantes para futuras discussdes. Sabemos que o conhecimento nio
é algo acabado e pronto, mas ao contrario, se faz e refaz constantemente, buscando

novas respostas e novas indagagoes.

2.1 Delineamento da pesquisa

A escolha por trabalharmos com um estudo de caso veio em decorréncia de
desenvolvermos uma pesquisa com um objeto tnico historicamente situado: a
integracao da crianca portadora da Sindrome de Down na rede municipal de
ensino. Pretendemos identificar novos aspectos desta dindmica, novos elementos e

dimensdes que podem ser consideradas como fundamentais para a efetivagao

2 Esta investigacdo pode, ainda ser considerada um estudo de caso pela dinAmica utilizada nos
instrumentos de coleta de dados. Ao total foram cinco encontros, em que exigiu um envolvimento do
pesquisador com os problemas apresentados pelas professoras e que durou aproximadamente, trés
meses.
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deste trabalho na rede regular de ensino. Segundo Liidke e André (1986, p. 18),
"para compreender melhor a manifestacio geral de um problema, as agdes, as percepgdes, os
comportamentos e as interagdes das pessoas devem ser relacionados & situacio especifica

onde ocorre ou a problemdtica determinada a que estio ligadas.”

Deste modo, o estudo de caso, possibilita um aprofundamento do objeto a ser
abordado de maneira mais ampla e detalhada do mesmo. Para Gil (1994, p.78)

“tarefa praticamente impossivel mediante os outros delineamentos considerados."

A maior utilidade do estudo de caso é verificada nas pesquisas exploratérias.
Por sua flexibilidade, é recomendéavel em investigactes de temas complexos, como
este que apresentamos em nossa pesquisa. Segundo Gil (1994, p.44), “as pesquisas
exploratorias tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e
idéias, com vistas 4 formulagdo de problemas mais precisos e hipdteses pesquisdveis para
estudos posteriores". Ou seja, nossa mvesﬁgagéo pretende saber como as professoras
da educacdo infantil estio percebendo o processo de integracio da crianca

portadora da Sindrome de Down na rede regular de ensino.
2.2 Local

Para chegarmos até as institui¢des da rede municipal de ensino que fizeram
parte da pesquisa, a Secretaria Municipal de Educagao (SME) nos concedeu um
levantamento preliminar dos portadores de deficiéncia mental integrados na rede
no primeiro semestre de 1997. Esta listagem estd subdividida em trés niveis:
educacido infantil, ensino fundamental e supletivo de 1> a 42 série do ensino

fundamental (anexo I). Deste modo, elaboramos uma tabela mais geral, com os
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dados simplificados, destacando somente o niimero de alunos integrados em cada

nivel como é possivel perceber logo abaixo.

Tabela I Levantamento prehrmnar dos alunos portadores de deficiéncia mental naredeno 1’ semestre/ 1997.

com diagnodstico | sem diagnéstico com diagnéstico sem diagnéstico
Supletix}d 17 » 5 13 9
Educacao 8
Infantil
Ensino 35 28 21 42
Fundamental

Fonte: SME, Florian6polis, 1997.

Selecionamos apenas a educacéo infantil e o ensino fundamental para fazer
o levantamento das criancas portadoras da Sindrome de Down, por estar nestes
dois niveis ntimero mais significativo de escolas que realizam o processo de
integragdo. Deste modo, fizemos um contato telefénico com as unidades escolares
para saber que tipo de deficiéncia as criangas apresentavam. A partir disto,

elaboramos as seguintes Iistagens:

Tabela II: Levantamento dos alunos portadores de def1c1enc1a mental mte&rados na educagao infantil.

Paralisado Cerebral - II Periodo
Sindrome de Down - I Periodo

1 Sindrome de Down - I Periodo

1 Sindrome de Down - ndo informaram
1 Sindrome de Down - III Periodo

1 Sindrome de Down Il Maternal
1

1

2

Autista - II Periodo

Paralisado Cerebral - I Periodo
Sindrome de Down - Maternal
Deficiente Mental - II Periodo

1 Sindrome de Down- nao mformaram

Total: s . o 117 "cHiancas
Fonte: Elaborado a partlr dos dados concedldos pelaSME/1997.
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Tabela III: Levantamento dos alunos Portadores de Deficiéncia Mental mtegrados no Ensmo Fundamental

‘Unidade Escolar. .~ ! e Quantldade/CateEOrlas
1/ lelculdade de aprendizagem

1/ Dificuldade de aprendizagem 1/ Sindrome de Down
1/ Dificuldade de aprendizagem
1/ Dificuldade de aprendizagem
1/ Dificuldade de aprendizagem 1/ Sindrome de Down
1/ Dificuldade de aprendizagem
2/ Dificuldade de aprendizagem

6/ Dlﬁculdade de aprendlzaﬁem 1 / Sindrome de Down i

mnmmcnw>

Fonte' Elaborado a partlr dos dados cedldos pela SME/ 1997.

Com a obtengdo destes dados, resolvemos concentrar nossa pesquisa na
educacao infantil, pois, foi neste nivel do ensino que encontramos um ntGmero
maior de criangas portadoras da Sindrome de Down. Assim sendo, destacamos
na tabela abaixo, oito institui¢des de educagao infantil para participarem da nossa

pesquisa.

Tabela IV: Unidades Escolares que Participaram da Pesquisa

TR

Sindrome de Down - I Periodo
1 Sindrome de Down - I Periodo
1 Sindrome de Down - I Periodo
1 Sindrome de Down - ndo informaram
1 Sindrome de Down - III Periodo
1
1
1

Sindrome de Down - Il Maternal
Sindrome de Down - Maternal
Smdrome de Down nédo mformaram
- i Totals -+ . criangas '
Fonte: Elaborado a partxr dos dados cedldos pela SME/1997.
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2.3 Sujeitos da pesquisa

A partir da tabela IV, procuramos, num primeiro contato, propor nosso
projeto a professora e a direcao de cada uma dessas escolas. Este momento durou

cerca de 20 minutos. Desta forma, nos certificamos se as criancas ainda estavam
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freqiientando a instituic@o e se estas profissionais gostariam de contribuir com as
discussbes propostas. Por fim, cinco professoras ficaram interessadas pelo

trabalho e se colocaram a disposigao.

2.3.1 Critérios de selecao dos sujeitos
Os critérios utilizados para selecionar os sujeitos da pesquisa foram

os seguintes:

a) Professores da rede municipal de ensino;

b) Professores que lecionam para a educacao infantil;

c) Crianga portadora da Sindrome de Down integrada na classe;

d) Disponibilidade para participar da pesquisa.

2.3.2 As professoras
Cinco professoras da rede municipal da ensino da area da educacio infantil,
todas com formagao na area de acordo com as exigéncias contratuais da secretaria
municipal de educagao.

2.3.3 A crianga portadora da Sindrome de Down

Cinco criangas portadoras da Sindrome de Down integradas nas escolas de

educacao infantil da rede municipal de ensino de Florianépolis.
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2.4 Procedimentos de coleta de dados

2.4.1 Material e equipamentos

Foram utilizados e testados os seguintes materiais e equipamentos:
e Ficha individual;
¢ Figuras de criancas envolvidas com o processo de integragdo;  :
e Papel, caneta;
¢ Roteiro de entrevistas semi-estruturadas;

¢ Gravador e fitas cassetes.

2.4.2 Instrumentos de coleta de dados

2.4.2.1 Fichas individuais

No primeiro encontro com as professoras, aplicamos com aquelas que
aceitaram a proposta do trabalho, uma ficha individual (anexo II) com indagacdes
sobre o perfil profissional de cada uma, com os seguintes itens: sexo, idade,
formacdo académica, tempo de experiéncia, escolas em que leciona, experiéncia
com o processo de integracao. Além disso, procuramos obter através desta ficha as

carateristicas da crianga portadora da Sindrome de Down integrada em sua sala.

2.4.2.2 Figuras

Foram utilizadas algumas figuras de criangas, extraidas das revistas Perfiles
e Vivéncia. A primeira revista apresenta artigos e reportagens acerca do processo
de integracao social e educacional relatados pela Organizagio Nacional dos Cegos da

Espanha (ONCE). A segunda aponta questdes mais especificas sobre a Fundagio
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Catarinense de Educagio Especial. Em anexos (III até X), apresentamos as referéncias

de cada figura.
2.4.2.3 Producio textual

Para elaborarmos os instrumentos da pesquisa tomamos como referéncia a
idéia proposta por REGO (1994), em sua pesquisa sobre a origem da singularidade
do ser humano e que utilizamos na pesquisa realizada em 1996. Entretanto, ao
invés de usarmos uma produgao textual a partir de um enunciado?, a producao
textual foi a partir de oito figuras que apresentam situagdes de criancas envolvidas
com o processo de integracao. Esta mesma autora refere-se a dificuldade inicial
Que teve para decifrar os textos produzidos em sua pesquisa, pois, “apresentavam
uma série de problemas tais como: caréncia de nexos, de continuidade, de clareza, equivocos
gramaticais e ortogrificos”. A escolha por trabalhar com textos produzidos pelas
professoras surgiu da necessidade de criar um instrumento que permitisse
identificar as suas suposigbes sobre a questio estudada. Nosso objetivo ao adotar
tal instrumento foi proporcionar as entrevistadas uma oportunidade de
sistematizar suas idéias e convicgdes sobre o assunto, de desafia-las a elaborar um
texto na hora, observando os varios fatores e argumentos que‘ cada uma tinha ao
escrever suas idéias e, finalmente, colher talvez um valioso material que permitisse

nos aproximar dos objetivos propostos.
2.4.2.4 Entrevistas

Para ndo nos depararmos com o mesmo problema de Rego (1994) ou seja,

dificuldades de interpretagao dos textos, além da producéo textual, elaboramos

2 “Cada crianga tem caracteristicas proprias e diferentes modos de ser e de pensar, capacidades,
valores, comportamentos. Qual a origem dessas diferengas?” (Rego, 1994)
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também, uma entrevista longa e minuciosa do tipo semi-estruturada (anexo XI até
XVI), tendo como referéncia algumas questdes sobre a integracio da crianca
portadora da Sindrome de Down na rede regular de ensino e a prépria producao
textual de cada professora pesquisada. O propésito destas questdes estava
relacionado & suposicao de que, através dos depoimentos das professoras sobre
essas criancas, seria possivel identificar os pressupostos subjacentes destas
profissionais e as expectativas apontadas quanto a trajetéria que poderia percorrer
as criangas. Além disso, pretendiamos encontrar nos textos posicdes que
expressassem, implicitamente, uma visao de homem, de mundo e as possiveis
intera¢bes presentes no atuar pedagégico da educagao infantil. Desta maneira,

antes de iniciar a dindmica de coleta de dados, realizamos uma testagem piloto.

2.5 Testagem piloto

O objetivo desta testagem foi, justamente, verificar a validade dos
instrumentos que tinhamos preparado durante a elaboragdao do projeto de
pesquisa. Este momento foi muito precioso, pois nos permitiu melhorar os
instrumentos em fungao da proposta da pesquisa. A aplicacao piloto foi realizada
no final do ano de 1997 com duas professoras que trabalham em escolas da rede
publica com o processo de integracdo das criangas portadoras da Sindrome de
Down. Suas colaboragdes foram essenciais, pois além de apontarem suas préprias
necessidades como profissionais, realizaram todas as etapas da coleta sem se
importarem com o tempo dispensado e os encontros demorados. Com a testagem
piloto modificamos os procedimentos de coleta de dados, acrescentando na quarta
etapa (tabela V), que estava muito ampla, itens que puderam se aproximar mais de
nossos objetivos, da questdo da interacdo, da aprendizagem e desenvolvimento,

dos conflitos, da avaliacdo e do préprio desempenho académico das criangas.
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Ficou assim, mais claro para as professoras sobre o que realmente gostariamos que

ela escrevessem.

2.6 Coleta de dados
2.6.1 Situagdo de coleta de dados

Nosso primeiro contato foi realizado com a Secretaria de Educacio para
conseguirmos a autorizacdo para freqiientar as escolas no periodo necessario.
Elaboramos um calendéario de visitas as instituicdes (anexo XVII), objetivando ter
um contato mais préximo com as profissionais envolvidas na pesquisa. Neste
primeiro contato, marcamos os encontros necessarios, sendo discutida com as
professoras toda a dinamica e as etapas da coleta de dados. Os locais para as
entrevistas foram sempre as escolas em que lecionavam e nos horarios de
intervalos, ocasido em que os alunos estavam com a professora auxiliar, realizando
outras atividades (misica, educacao fisica, lanche, etc.) sendo que a duragéo era de
20 minutos até 1 hora. As entrevistas foram realizadas individualmente. A
maneira de conduzirmos as entrevistas foi basicamente igual para todas as
professoras. Introduzimos as questdes ressaltando a importancia de seus
depoimentos, por terem uma experiéncia privilegiada de atendimento prestado as
criancas de 0 a 6 anos. Os relatos foram gravados, com a aquiescéncia das

entrevistadas.

2.6.2 Etapas de coleta de dados

Toda a coleta de dados foi realizada em cinco etapas, correspondendo a

primeira, ao encontro inicial em que colocamos nossa proposta de trabalho e



79

aplicamos a ficha individual. As etapas seguintes se dividiam em subitens,

alternando a dindmica da discussdo e o modo de colher os dados. Na tabela V é

possivel verificar toda a dindmica do procedimentos de coleta de dados que

elaboramos.

Tabela V: Procedimentos de coleta de dados

professoras e a direcao
b) Preencher a ficha individual

a) Apresentacao do Projeto  as-

a) 20 minutos (conversa)

a) Mostrar as figuras e pedir que
escrevam :
sobre o que apresentam

b) Pedir que fagam uma classificacdo das
figuras, utilizando o critério que acha
mais conveniente.

¢) Depois explicar qual critério utilizado
e por qué.

b) 5 minutos (produgéo textual)
a) + ou - 25minutos (produgao
textual)

b) 10 minutos

€) 5 minutos. (conversa gravada)

a) Onde aparecem as criangas portadoras
da Sindrome de Down

b) O que diferencia uma crianca
portadora da Sindrome de Down das
demais criancas

a) 10 minutos (separar)

b) 20 minutos (conversa gravada)

a) Escrever sobre a crianca portadora da
Sindrome de Down

e Sua interacao com os outros alunos e

com voc§;

Sua aprendizagem e desenvolvimento;

Possiveis conflitos que participou;

Sua avaliacao;

Seu desempenho académico;

Estratégias utilizadas por vocé para

auxiliar o desempenho desta crianca .

a) + ou - 30 minutos (produgao
textual)

| @) Entrevista baseada em todos os dados
] colhidos anteriormente.

a) 40 minutos (conversa gravada)
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aplicamos a ficha individual. As etapas seguintes se dividiam em subitens,
alternando a dindmica da discuss@o e o modo de colher os dados. Na tabela V é
possivel verificar toda a dinamica do procedimentos de coleta de dados que

elaboramos.

Tabela V: Procedimentos de coleta de dados

a) Apresentagao do Projeto as | a) 20 minutos (conversa)
professoras e a diregao

b) Preencher a ficha individual b) 5 minutos (produgao textual)

a) Mostrar as figuras e pedir que|a) + ou - 25minutos (producao
escrevam textual)

sobre o que apresentam

b) Pedir que fagam uma classificacdo das | b) 10 minutos

figuras, utilizando o critério que acha
mais conveniente.

) Depois explicar qual critério utilizado | ¢) 5 minutos. (conversa gravada)

e por qué.

a) Onde aparecem as criancas portadoras | a) 10 minutos (separar)
da Sindrome de Down
b) O que diferencia uma crianca | b) 20 minutos (conversa gravada)
| portadora da Sindrome de Down das
demais criangas

a) Escrever sobre a crianga portadora da|a) + ou - 30 minutos (produgéo
Sindrome de Down textual)

e Sua interacao com os outros alunos e

com vocé;

Sua aprendizagem e desenvolvimento;

Possiveis conflitos que participou;

Sua avaliacao;

Seu desempenho académico;

Estratégias utilizadas por vocé para

auxiliar o desempenho desta crianga .

a) Entrevista baseada em todos os dados | a) 40 minutos (conversa gravada)
colhidos anteriormente.
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2.7 Tratamento de dados

2.7.1 Ficha individual

Os dados apresentados na ficha individual possibilitaram identificar quais

as carateristicas dos sujeitos pesquisados.

o Caracteristicas das professoras pesquisadas;
* Perfil sé6cio-profissional das professoras
e Caracteristicas das criangas portadoras da Sindrome de Down

2.7.2 Figuras

No segundo encontro com as professoras, pedimos que observassem
atentamente cada figura e, depois, descrevessem o que representavam. Pudemos
perceber que a medida que manuseavam as imagens, surgiam vérias reagoes,
comentarios, cenas de piedade que foram transcritos imediatamente?!. Nesta fase,
a maioria das professoras se mostrou um pouco resistentes em escrever sobre o

assunto, ficando entdo, relatos bem curtos e sintéticos. No entanto, foi possivel

identificar os seguintes aspectos:

Reagao espontinea das professoras;
¢ Relato escrito
Classificagdo da crianga portadora da Sindrome de Down

2 nCoitado!” (A)

"Que pensar dessas criangas... "(B)
"Olha, eu nem sei o que dizer!"(C)
"Para mim ndo da'" (D)
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2.7.3 Produgao textual

A produgdo textual foi marcada pela presenca constante das figuras que
destacavam virias criancas. Desde o inicio tinhamos claro nossa intencio, que nio
era o estudo das caracteristicas da producao textual elaborada pelas professoras
pesquisadas. Objetivamos, tentar identificar, através dos textos, as idéias, as
concepgdes, as reagOes e as contradices das professoras sobre a integracao que

pudessem apresentar alguns desafios do trabalho pedagégico dessas professoras.

Conseguimos o seguinte material:

o Caracteristicas gerais das produgdes textuais;
¢ Produgao textual a partir da apresentagao das figuras;
e Aspectos relacionados com as crianca portadora da Sindrome de Down

2.7.4 Entrevistas

A transcricao das entrevistas foi feita logo ap6s a sua realizagdo, na tentativa
de lembrar o dito e o nao-dito (expressdes faciais, gestos, risos, etc.). Estao

apresentadas de forma parcial ou integral (anexos XVIII até XXII).

Esta etapa do trabalho foi realizada tendo os seguintes procedimentos: (a)
transcri¢do da entrevista considerando toda a expressdo possivel, os vicios de
linguagem, as trocas verbais, etc.; (b) leitura flutuante do material, intercalando a
escuta do material gravado com a leitura do material transcrito de modo a afinar a
escuta deixando aflorar os temas, atentando para a construcado, para a retérica,
permitindo que os investimentos afetivos emergissem. Nesta leitura/escuta foi

preciso ficarmos atentas as caracteristicas dos depoimentos que poderiam dar
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pistas valiosas quanto & natureza do processo de integragao da crianca portadora

da Sindrome de Down na rede regular de ensino.

Obtivemos, assim, os temas e por estarem inseridos no contexto cotidiano
pesquisado, possibilitaram a compreensdao do sentido dado aos mesmos, bem
como as contradi¢Ses, permitindo-nos chegar a interpretagao que estas professoras
tém sobre os temas, bem como seus posicionamentos acerca da integracao da

crianga portadora da Sindrome de Down.

2.7.5 Temas emergentes

Esta parte de discussao de dados foi realizada tendo como parametro os
depoimentos e as produgbes textuais das professoras pesquisadas. Procuramos
verificar quantas vezes apareciam expressdes que podiam ser relacionadas com os

temas emergentes.

Quadro I: Levantamento dos temas emergentes

. Sindrome de Down:
1.1 Deficiéncia, (47 vezes)
1.2 Aparéncia (30 vezes)
1.3 Classificagao (45 vezes)
Processo de integracdo:

2.1 Segregacao(18 vezes)
2.2 Integragao (26 vezes)
. Interacoes:

4.1 Professores (6 vezes)
4.2 Outras criangas (8 vezes)

. Desempenho académico:

3.1 Atividades realizadas (19 vezes)
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Através dos depoimentos e das produgdes textuais das professoras, podemos

destacar os seguintes temas emergentes, que sido analisados no decorrer de todo o

trabalho:

Quadro II: Temas emergentes

»,

. Sindrome de Down:
1.1 Deficiéncia,
1.2 Aparéncia
1.3 Classificacao;

. Processo de integracio:
2.1 Segregacao

2.2 Integracao;
. Interacdes:
3.1 Professores

3.2 Outras criancas,
. Desempenho académico:
4.1 Atividades realizadas;

A partir dos temas emergentes, procuramos discutir os depoimentos das
professoras entrevistadas sobre o processo de integragao da crianca portadora da
Sindrome de Down na rede regular de ensino, tentando relacionar os dados

coletados com a fundamentacao teérica abordada.



CAPITULO 111

“A simples compreensio, porém, nio basta.
Quando compreendo algo, mas nio o ponho em
prética, nada se modifica no mundo exterior ou
em mim mesmo.” Barry Stevens (apud
Buscaglia, 1993)

3. A experiéncia de integrar: relatos das professoras

Precisamos, nesse momento, resgatar duas questdes que julgamos
fundamentais para sintetizar a problematica desta investigacdo. Como falar de
integracdo se as investigagbes citadas anteriormente vém destacando o
contrario? Qual o significado do processo de integragao da crianca portadora
da Sindrome de Down na rede regular de ensino para as professoras da

educacao infantil?

Para responder a tais indagagbes, estruturamos este capitulo em bases de
reflexdes, divididas em quatro teméticas principais: (3.1) as professoras e seus
depoimentos: quem sdo e como falam de alguém; (3.2) a aparéncia e
competéncia: como as professoras retratam as criangas portadoras da Sindrome
de Down; (3.3) o cotidiano das criangas portadoras da Sindrome de Down na
rede regular de ensino: exclusao ou integracdo; (3.4) as possiveis interaces e o

desempenho académico dessas criancas.

3.1 As professoras e seus depoimentos: quem sio e como

falam de alguém...
3.1.1 Perfil s6cio-profissional das professoras

Nesta parte do trabalho, vamos apresentar quem s@o as professoras e

como se relacionam com as criancas portadoras da Sindrome de Down que



85

estdo integradas em sua sala de aula. Para isso, necessitamos destacar alguns
aspectos referentes ao perfil sécio-profissional de cada entrevistada que nos
possibilita compreender em que contexto trabalham, que fatores estdo

envolvidos em seu pensar e atuar.

3.1.1.1 Formagao profissional das professoras

Referente a é4rea de atuagao, constatamos que trés professoras possuem
formagao no magistério de 22 grau, com o adicional pré-escolar exigido pela
educagdo infantil. As outras duas, além disso, tém formacao em pedagogia pré-
escolar com especializagido em Metodologia do Ensino e em Alfabetizagdo. E
possivel notar que todas as profissionais entrevistadas se encontram totalmente
habilitadas a exercer suas fungGes. A tabela VI apresentada abaixo expoe

melhor estes dados.

Tabela VI: Formagéo profissional das professoras entrevistadas

" Professoras pesquisadas Formagio‘profissional

A Magistério com adicional

B Magistério com adicional e Especializagdo em
alfabetizacao

C Magistério com adicional

D Magistério com adicional

E Magistério com adicional e Especializagao em
metodologia do ensino
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3.1.1.2 Idade das professoras

Através dos dados apresentados no gréfico 1, observamos que a idade

das professoras entrevistadas varia entre 25 e 38 anos.

professoras

Gréfico 1 - Idade das professoras
3.1.1.3 Tempo de servigo das professoras

Percebemos no grafico 2 que a experiéncia das profissionais da educacao

infantil entrevistadas varia de 2 até 12 anos.

Tempo de servigo dos sujeitos

v

HARBOCOD ME

Gréafico 2

A =8anos B=8anos C=5anos D =2anos E=12anos
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3.1.1.4 Professoras e suas fung¢des na educagio infantil

Através da ficha individual das professoras pesquisadas, retiramos
alguns dados bastante significantes que foram cruzados com os seus
depoimentos respectivos. A fungdo das professoras da educacdo infantil foi um
item importante neste cruzamento de dados. Apenas uma das pesquisadas nio
preencheu as suas fungﬁes, deixando esta lacuna em branco, como mostramos

na tabela VII que segue.

Tabela VII: Fungao das professoras na educagio infantil

I Professoras - |-" .0 Fungoes

A e Servir algumas refeicdes;
Proporcionar atividades para desenvolver a coordenagio motora;
Brincadeiras, mutsicas,...

¢ Sistematizar o conhecimento que as criangas trazem;
* Proporcionar o crescimento individual e grupal rumo & autonomia;
* Propiciar a descoberta do outro;
¢ Instigar conflitos, despertando a curiosidade,...
C * Ajudar a crianga a se desenvolver;

Criar momentos de prazer, de curiosidade, de formagao de grupo;
® Orientar as criancas nos trabalhos académicos.

D e Procurar manter uma harmonia entre as criangas;
* Sistematizar os contetidos que devem ser aprendidos;
® Brincar com as criangas e valoriza-las dentro da sua individualidade.

E Obs.: Esta profissional ndo preencheu as suas funcdes.

Diante da tabela VII, verificamos que a professora A apresehta alguns
aspectos que nos parece estar vinculados, exclusivamente, ao cuidado das
criangas, o que vem de encontro ao que atualmente é proposto pela educagao
infantil, como apresentado por Rocha (et.al. 1995), em que as creches e pré-
escolas tém assumido fungdes complementares, caracterizando-se como

instituicdes educativas.

A professora B também acaba se contradizendo quando relacionamos

suas fun¢Ses com os depoimentos. Podemos afirmar que suas fun¢des acabam
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exigindo uma constante interagao e, este aspecto, é exposto por esta profissional
como dificil. “Fica dificil ter uma estimulacio direta com ela”; “Ndo me considero
uma professora integradora”; “Atrapalha as outras criangas”. Acreditamos ser
necessario um resgate das fungdes das professoras da educagdo infantil, pois
parece que nao estdo sendo cumpridas. Nao queremos, com isso, acusar as
professoras por suas agSes. Pelo contrdrio, ndo é possivel percebé-las e
conceber suas posturas sem resgatar o contexto que a educagdo infantil
*apresenta hoje, com relagdo ao processo de integragéo da crianca portadora da

Sindrome de Down.

Os aspectos considerados pela professora C mostram-se fundamentais
para o bom andamento do grupo e das interacdes, como podemos ver na tabela

VII e em todos os seus depoimentos discutidos no decorrer do estudo.

Podemos destacar a professora D que ressalta que uma de suas fungdes é
valorizar as criangas dentro da sua individualidade e, no entanto, no decorrer de
seus depoimentos, ndo fica nitida a concretizacdo deste aspecto, pelo contrario.
Algumas frases marcantes podem exemplificar esta afirmativa: “Deixamos claro
as grandes diferengas entre nds”; “Os outros, eu tenho que dar mais atengiio, eles me
exigem mais”; “Eu ndo me proponho a realizar um trabalho com ela [crianca
portadora da Sindrome de Down]”. A partir desses exemplos, presentes no
depoimento da professora D, podemos afirmar que esta profissional parece nao

conseguir valorizar a individualidade das criangas.

3.1.2 Algumas contradigdes nos depoimentos

Além de algumas contradicGes e falta de coeréncia, boa parte da
produg@o textual e dos depoimentos fogem do tema proposto ou apresentam

comentarios que denotam alguns indicativos de exclusio e de discriminagao
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dessas criangas na educagao infantil, como podemos verificar nos exemplos no

quadro abaixo.

Quadro III: As exclusdes

“Esta palavra nio soa bem nos ouvidos, entende?”(Professora E)
“Talvez, vocé tenha abragado esta bandeira... ” (Professora D)
“Essas figuras me estressam.” (Professora B)

“Eu ndo quero ser Dom Quixote!” (Professora B)

“Aquelas figuras me assustam.” (Professora B)

Supomos que estas caracteristicas possam estar relacionadas nao
somente as dificuldades de escrita, mas também, aos preconceitos legitimados

nos depoimentos das professoras entrevistadas.

Nesta parte da discuss@ao dos dados, buscamos trazer algumas
contradicdes nos depoimentos das professoras, relacionadas com a crianca
portadora da Sindrome de Down: no que diz respeito a normalidade e a
capacidade intelectual. Notamos muita dificuldade das professoras em falar sobre
esses aspectos. Os relatos estido confusos, contraditérios, talvez porque o
estere6tipo que essas criangas carregam, manifesta-se em um sfatus de
inferioridade. As profissionais nao as percebem como capazes de atender aos
padrGes normais da sociedade. Assim, ndo esperam delas o mesmo que
vislumbram de seus pares ditos normais. A professora A relata duas posicdes
frente & capacidade da crianca portadora da Sindrome de Down integrada em
sua sala de aula. As contradiges no decorrer desse depoimento sao claramente

postas, como é possivel verificar no, o dialogo a seguir:
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Quadro IV: O didlogo I

Pesquisadora: “... Mas, o que é ser normal?

Professora A: E aquela crianga que chega faz as atividades, vai estar sempre integrada no grupo. Aquela
maravilha... vai ser dificil a crianca A ficar normal ou acompanhar os outros alunos. Néo é uma
doenga que tem cura a deficiéncia mental.

Pesquisadora: Por que a Sindrome de Down é considerada uma deficiéncia mental?

Professora A: Porque nio consegue acompanhar os outros de sua idade na escola. Seu
desenvolvimento académico nio se realiza, é deficiente. Atrasado...

Pesquisadora: De acordo com o que vocé me disse na primeira vez que estive aquij, o que vocé
quis dizer quando falou: “todos nds somos capazes”? -

Professora A: Acho que a crianga é capaz de participar daquilo ali e até ter um bom retorno. S6 que
temos que estar preparadas para proporcionar isso a ela. E capaz de atingir o nivel do grupo sé que é
dificil, eu ndo consigo fazer muito por ela.

Pesquisadora: Sua aluna é capaz? De que?

Professora A: Espero que ela consiga encontrar seu lugar no mundo.

Pesquisadora: Vocé me disse: ‘Poder ajudé-la a superar e conseguir conquistar seu lugar no
grupo”. Por que ela ainda ndo conquistou seu espago no grupo?

Professora A: Este ano nio vai alcangar o desenvolvimento compativel ao seu grupo. Talvez
num futuro remoto! Agora ela estd bem atrasada, tem oito anos e os outros 4 anos e meio... Acho que ndo
vejo a J. como uma crianga capaz de fazer tudo o que eu proporcionar. Eu acho que ela é capaz. Ndo
agora, mas durante o ano ela poderd melhorar bastante, e alcangar nivel do grupo. As criancas
no inicio ji se.. Eu sinto muita pena dela. Infelizmente. Eu acho que isso é uma coisa que eu tenho
que trabalhar com isso...

Neste dialogo, pelas contradi¢des apresentadas no depoimento, no fica
claro quais sao as expectativas desta professora com relago a crianca portadora
da Sindrome de Down integrada na rede regular de ensino. Tendo em vista que

“seu desenvolvimento nio se realiza” e “a crianga é capaz de atingir o nivel do grupo”.

Podemos ressaltar, neste momento, a questdo da formacao profissional
das professoras da educacdo infantil. Sabemos, com ressalta Rosemberg (1998),
“que é fundamentalmente importante investir na formagio profissional dos professores,
pois é necessdrio a mudanca de atitudes dos educadores frente i diferenca." Esta
formacao deve estar atrelada a melhoria das condigdes em que essas

profissionais desenvolvem o seu trabalho. Para isso, é necessario atuar em
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varias frentes como ressalta Esteve (apud Névoa, 1996). Dentre elas
destacamos, além da formacdo continuada, os materiais de apoio, o salario, o

horario de trabalho e as relacdes sociais dentro do ambiente de trabalho.

De acordo com os principios e a politica da Declaracio de Salamanca, a
preparagao de todos os professores constitui-se um ponto fundamental para
promover a integragéo e a participagdo, combatendo a exclusdo ainda presente
no contexto educacional. A inclusao e a participagao sdo essenciais a dignidade

humana, ao exercicio dos direitos humanos e a construcao da cidadania.

Outro depoimento, abaixo, apresenta informagbes néo correlatas, em que
verificamos o quanto o estigma de inferioridade influencia na idéia que esta
profissional tem sobre essas criangas. Se a professora E ndo acredita na
capacidade da crianga portadora da Sindrome de Down, que interacdes
poderdo ser efetivadas? Afirmamos, mais uma vez, que o maior desafio reside
em porporcionar uma formagao continuada destas profissionais, levando-se em
consideracdo as variadas e, freqiientemente, dificeis condicdes sob as quais

trabalham.

Quadro V: O Didlogo II

Pesquisadora: “Uma pessoa portadora da Sindrome de Down pode se tornar normal?

Professora E: Normal, normal, normal...Sim... mas nio igual as outras pessoas. Por que eu acho
dificil. Acredito até que ela possa estar fazendo e aprendendo coisas que outras pessoas fazem, ... ela
| nunca vai conseguir ser igual as outras pessoas. Igual niio em termos de desenvolvimento, ela pode até
chegar a universidade e tudo mais. Acho que no sentido social e nio no sentido intelectual”.

A partir destas contradicbes presentes nos depoimentos das professoras,
€ possivel perceber que nem todas as criancas portadoras da Sindrome de
Down estao progredindo satisfatoriamente, que nem todas as escolas da rede

regular de ensino estdo melhorando suas respostas educativas e que as posturas
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das profissionais entrevistadas expressam posicdes que nio podem ser
facilmente compreendidas. Enquanto, maioritariamente, apontam equivocos
sobre o desenvolvimento e aprendizagem da crianca portadora da Sindrome de
Down, ao mesmo tempo, e quase unanimente, acreditam que essas criancas
podem melhorar seus desempenhos. Para Marchesi e Martin (1995, p 21) “as
atitudes iniciais podem ser modificadas. O fator mais decisivo para a mudanca é a
propria experiéncia, que pode fazer com que se veja que a integracio é possivel na

pritica."

Podemos afirmar que a educagdo é um direito de toda crianca
proclamado na Declaragio Universal de Direitos Humanos e reafirmado pela
Declaragio Mundial de Educaciio para Todos, ou seja, no caso da nossa pesquisa,

que as criangas portadoras da Sindrome de Down tém o direito de expressar

—~—~—

seus desejos com relacao a sua educagdo, tanto quanto estes possam ser

realizados.

Apés apresentar os dados referentes as professoras e algumas
contradicdes presentes nos seus relatos, verificamos que um aspecto importante
e revelador é a integragdo, visto como um processo complexo para essas
profissionais e seus depoimentos apresentam essa dindmica como notaremos
nos proximos itens. Passemos entdo, para a caracterizagio das criancas
portadoras da Sindrome de Down que estdo integradas na educacao infantil.
Estas informagdes foram colhidas a partir da ficha individual e dos
depoimentos das profissionais entrevistadas, destacando os itens: sexo, idade,

caracteristicas fisicas, intelectuais, psicolégicas e sociais de cada uma das

criangas.

>
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3.2 Aparéncia e competéncia: como as professoras retratam as

criangas portadoras da Sindrome de Down.

3.2.1 Quem sao as criangas portadoras da Sindrome de Down

As criangas portadoras da Sindrome de Down integradas nas escolas que
fizeram parte da pesquisa sdo todas do sexo feminino. Dessas, quatro estdo
acima da idade para freqiientar a educagéo infantil. Trés delas tém oito anos,
uma tem seis anos e onze meses e outra, com quatro anos e onze meses de
idade. Podemos dizer, entdo, que a retencdo dessas criancas na educacdo
infantil persiste. Essas criangas, acima de 6 anos de idade ndo deveriam estar
freqiientando o primeiro grau? Estes dados vem confirmar o infantilismo? a que

nos referimos anteriormente, apresentado por Rosemberg (1996) e Silva (1996).

Na rede municipal de ensino, as criancas da educacdo infantil sao
selecionadas em periodos de acordo com a idade ou desenvolvimento. O 1°
periodo refere-se as criancas de 0 a 3 anos de idade, 0 2° periodo, relaciona-se
com as criangas de 4 a 5 anos de idade e o 3’ periodo é composto pelas criangas
de 6 anos de idade. Percebemos que essas criancas, freqiientam, na sua maioria,
turmas bem diferentes de suas idades. O que indagamos é que : como a
experiéncia de uma crianca de 8 anos de idade vai ser valorizada num grupo
de 4 a5 anos de idade? Como trabalhar pedagogicamente? Ou ainda, podemos
questionar, que critérios sao utilizados pela SME para matricularem essas

criangas na educacao infantil e nao no primeiro grau?

Podemos afirmar que as professoras apresentaram algumas dificuldades

referentes ao “pensar sobre” a crianga portadora da Sindrome de Down, pois até

® Esta expresséo estéd sendo utilizada para caracterizar a retenciio de criancas com
idade acima de 6 anos na educac@o infantil, pautada em diversas justificativas.
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aquele momento inicial de coleta de dados, pareciam estar num cenario sem
conflito aparentes, no anonimato, sem expressao, no vazio da sala de aula, ou

seja, as profissionais pouco tinham a relatar sobre essas criancas.

Neste momento, cabe resgatar como as professoras da educacdo infantil
retratam as criangas portadoras da Sindrome de Down que estio sendo
integradas em suas salas de aulas, abordando as caracteristicas fisicas,

intelectuais, sociais e psicolégicas apontadas por cada uma das entrevistadas.

Tabela VIII - Crianga A

Caracteristicas Estatura baixa, olhos puxados, mdos pequenas, dificuldade para
fisicas caminhar.

Caracteristicas N3o sei.

intelectuais

Caracteristicas Pouco socidvel, ndo fala, usa gestos para se comunicar, isola-se no patio,
sociais bastante reservada.

Caracteristicas Timida, amigével, irrita-se e zanga-se com facilidade.

psicol6gicas

Diante da tabela VIII, verificamos que as caracteristicas apresentadas
pela professora A estdo vinculadas ao significado pessoal e social que temos
sobre essas criancas, ou seja, tendemos a ver o que queremos ver, a ouvir o que
desejamos ouvir e a reagir do modo que melhor se preste a nossa conveniéncia.
Segundo Buscaglia (1993) o que quer que sintamos em relagdo as criancas com
necessidades educativas especiais provocard em nés algumas expectativas

preconcebidas no que diz respeito ao comportamento.

A professora B apresenta varias caracteristicas da crianca B que estdo
determinando as suas possiveis intera¢gdes no contexto da educacido infantil,

como podemos observar na tabela IX.
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Tabela IX - Crianca B

Caracteristicas Paralisada cerebral, problemas no coracao, cabelos claros e longos, olhos

fisicas castanhos e pele clara, ndo caminha, se arrasta, ndo fala, possui
movimentos estereotipados e involuntdrios com os bragos e boca,
dificuldade de coordenacio.

Caracteristicas Imita alguns gestos durante a musica, rabisca a folha, expressa-se

intelectuais através de ruidos variados.

Caracteristicas Balanga o corpo e imita sons para atrair aten¢do, gosta de muisica,

sociais espelho e d4gua. Brinca mais isoladamente com seu corpo e objetos da
sala, ndo come sozinha, ndo vai ao banheiro sozinha, usa fraldas.

Caracteristicas Irrita-se quando contrariada; é uma crianca ativa, demonstra

psicolégicas inseguranca e medo em situagSes novas, dificuldades de atengio e
concentracdo. :

A caracterizacdo feita pela professora B reafirma uma imagem
estereotipada da crianga portadora da Sindrome de Down, ao destacar as
dificuldades de atengdo, de concentragio e de coordenagdo motora que
acompanham essa crianca na sala de aula. Esse aspecto vai ao encontro de

Omote (1990, p.11) quando ele explica que:

“as pessoas  parecem entender que um determinado
atributo é por si s6 desviante porque ndio estd de acordo
com a norma ou hd expressiva discrepincia em relagio d
média do grupo; podem  considerar também um
determinado comportamento como sendo por si sé
desviante porque quebra alguma regra no grupo.”

No caso da crianga B, suas caracteristicas quebram muitas regras no
grupo, pois no 2° periodo as criangas sdo, de acordo com a norma,
independentes, o que vem de encontro ao apresentado pela crianca B, que além
de ser portadora da Sindrome, tem paralisia cerebral, o que a impede, no

momento, de ter uma coordenagao fisica parecida com a das outras criancas

deste grupo.

Na tabela X, a professora C retrata sua aluna portadora da Sindrome de

Down de maneira bem diferente das demais profissionais entrevistadas. Pois,
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parece perceber que esta crianca tem o seu valor, que pode ser compartilhado

com todos.

Tabela X - Crianga C

Caracteristicas Cabelos compridos, bonita, olhos puxados, gordinha, muito pesada para
fisicas brincar e correr.
Caracteristicas Domina vérias tarefas referentes ao seu nivel de desenvolvimento.
intelectuais
Caracteristicas Simpética, amorosa, dedicada, atenciosa com os colegas, baba.
sociais . .
Caracteristicas Interage com os amigos, sorri, ...
sicolégicas

Diante desses dados perguntamos o que leva essa professora perceber
essa crianca a partir desse ponto de vista, valorizando as diferencas individuais.
E recorremos novamente ao autor citado anteriormente, que apresenta que as
diferenqas individuais podem ser percebidas como vantagens ou desvantagens

dependendo da evidéncia (Omote, 1990).

As tabelas XI e XII foram muito sintéticas, colocando em primeiro plano
os estimulos limitadores para a caracterizagdo das criangas. Com relagao aos
aspectos intelectuais, ora estao vinculados as atividades motoras, ora a prépria
professora D ndo consegue observar. A professora E também nao aponta as
caracteristicas sociais, no entanto, podemos perceber que atrelados as
caracteristicas intelectuais e psicolégicas aparecem indicativos da crianca com

um comportamento sadio.

Tabela XI - Crianga D

Caracteristicas Gorda, flacida, olhos puxados, dificuldade visual
fisicas
Caracteristicas Nao foi possivel observar
intelectuais
Caracteristicas Gosta de brincar com algumas criangas
sociais
Caracteristicas Naéo sei.
sicol6gicas
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Tabela XII - Crianca E

Caracteristicas Corpo flacido, olhos puxados e castanhos, cabelos castanhos, pequena para a

fisicas sua idade, magra.

Caracteristicas Segura o copo para beber dgua, coloca a mio para vestir a blusa, quer pegar a

intelectuais colher para comer, caminha pela sala e no parque; ndo tem boa higiene pessoal.

Caracteristicas Abraga os colegas e a professora, olha para quem est4 abracando, fica a maior
sicolégicas parte do tempo deitada.

Ap6s breve apresentacao das caracteristicas das criangas, partimos para a
discussdo da producado textual das professoras, tentando nos aproximar do
debate sobre a educacdo como elemento integrante da prépria cidadania,
assumindo que a rede regular de ensino tem um papel fundamental no que
concerne a emancipacdo de todas as criancas. A luta pelos direitos dessas
criangas passa inexoravelmente pela educacao, pela aquisi¢ao de condigdes que
possibilite o enfrentamento e a superacao das adversidades que caracterizam o
cotidiano da educacgéo infantil. Desta forma, educar essas criancas pressupoe,

necessariamente, o reconhecimento de que estas s@o sujeitos de direitos.

Destarte, podemos ressaltar que a professora A relatou que “as figuras
mostram criangas com alguns problemas integradas com outras criangas, e todas
realizando algum trabalho, mosfrando que todos nds somos capazes.” Diante desta
colocagdo, percebemos que os depoimentos desta profissional acabam se
contradizendo em vérios outros momentos como ja mencionamos. Entretanto,
podemos resgatar dois pontos chaves para discutir: “crianga com algum

problema” e “todos nds somos capazes” .

Do ponto de vista bem realista, as criancas sao mais semelhantes do que
diferentes umas das outras e, como tal, “as criangas com alguns problemas” terao
que passar pelas mesmas experiéncias sociais, os mesmos processos de
desenvolvimento, o mesmo aprendizado que todas as criancas de sua faixa
etaria. Além disso, podemos dizer que apesar de as figuras apresentarem

também alguns adolescentes, esta categoria nao foi percebida pela professora
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entrevistada, classificando inicialmente todos como “criancas com alguns
problemas”. E 4til levarmos em consideragdo, como nos diz Buscaglia (1993,

p-29) que “ninguém nasce incapaz, mas é fabricado.”

A expectativa ao qual subjaz o portador de necessidades educativas
especiais vai ser sempre crianca, que vai ser sempre ser dependente, parece
claro neste depoimento. Esta idéia, apesar de totalmente equivocada, evidencia
umia das possiveis causas da retenc@o na educacéo infantil. Um exemplo disto é i
o caso relatado por Silva e Garcia (1995) de um adolescente de 16 anos

freqiientando a educag@o infantil na rede regular de ensino de nosso municipio.

Dentro de uma perspectiva vinculada a piedade, a professora B
desabafou dizendo “as fotos me despertam um sentimento de tristeza e pena. Por
outro lado, me leva a pensar que independentemente do problema das criancas, todas
querem brincar, se relacionar com as pessoas, com o mundo. Quando & questdo fisica é
evidente (aparece mais) me sinto imobilizada.” Aqui percebemos que a piedade
pelo que é diferente e pelo que foge ao padrao de beleza normalmente aceito
pela sociedade, € uma caracteristica bastante presente e, também, aparece a
crianca com necessidades educativas especiais designada como “problema”.

—

Para Sassaki (1998) e Rosemberg (1998) essas criangas nao podem mais
ser vistas como problemas. Sua inclusdo traz beneficios para todos os alunos.
Todos saem ganhando com a convivéncia com a diversidade hum}n Y
Experiéncias bem sucedidas que vamos relatar podem exemplificar que a
trajetéria da crianca portadora da Sindrome de Down pode seguir varios
rumos. Um deles é a sua discriminacao, no ambiente social e educacional
quando se pretende que estas criangas se adaptem ao contexto. Outro, seria sua
inclusdo, que prevé uma reforma educacional geral e que se baseia em uma

nova maneira de conceituar e aceitar as diferencas.
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E importante pensarmos na necessidade de mudanca das posturas das
professoras relativamente a idéia das criangas portadoras da Sindrome de
Down vinculada a um “problema” e a “incapacidade”. Infelizmente, ainda
constatamos uma desinformacao ou informacdo equivocada sobre essas
criancas, quando se pretende inclui-las na rede regular de ensino. Para Faria
(1993, p.39), “a mudanga s6 poderd ser uma realidade, quando o espirito de cooperagio
animar uma sociedade, uma vez que numa tarefa de tal envergadura todos temos de

estar implicados para que as boas idéias possam ser concretizudas.”

Para exemplificar, que a crianca portadora da Sindrome de Down pode
se tornar um adulto que pode ser aceita no meio social e demonstrar seu gosto,
sua capacidade, vamos apresentar o contexto social de trés adultos portadores

desta Sindrome.

Nao seria nada incomum se néo fosse um projeto de "Cliudia Morgana'"-
pseuddnimo de Fabiane de Cassia Cardoso, 31 anos, portadora da Sindrome de
Down. Romantica, saudosista, curiosa, Fabiane tem os mesmos tracos fisicos
caracteristicos dos demais portadores da Sindrome de Down. Se diz
apaixonada pelo dramaturgo Wllha.m Shakespeare e conversar com ela é
surpreendente, principalmente pelas expressdes que costuma definir sua
personalidade. "Sou muito mistica e gosto de assuntos relacionados ao esoterismo".
Como projetos de vida, além de escritora, Fabiane quer ser estilista e ja esboga

alguns modelos que pretende colocar nas passarelas.

Maria José dos Santos Vieira tem 40 anos, ndo demonstra ser portadora
da Sindrome de Down. Tem uma habilidade manual que desafia o
entendimento de quem tem idéia de que pessoas com essas caracteristicas sao
totalmente deficientes. Faz trabalhos em arraiolo e toca 6rgao como uma

profissional. "Faco natacio no clube e tenho aparelhos de gindstica em casa porque
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procuro manter a forma. Jd tive experiéncias profissionais também. Trabalhei em uma

boutique".

Féabio Maia Biani, de 21 anos, portadora da Sindrome de Down pretende
montar uma academia de ginastica. Entusiasmado, Fabio mostra o qué escreve
a mao em um caderninho para depois passar para o "micro" durante as aulas de
computacao em que esta matriculado ha dois meses. "A empresa que trabalho
fabrica miquinas de corte e 14 faco mala direto e arquivo. Tenho a consciéncia de que

ndo posso deixar o servigo atrasar".

Trés vidas diferenciadas pela idade e pelo desenvolvimento pessoal que
traduzem sensibilidade e afetividade mais agucadas, mas que tém em comum
tracos fisicos determinantes da Sindrome de Down. Sao homens e mulheres
que tém o sonho de casar, ter filhos, trabalhar, constituir uma vida normal. E a
familia, nestes casos, teve a responsabilidade de exigir da escola uma educacéo

como a de qualquer outra crianca.

Nos trés casos citados acima, por exemplo, percebemos que sdo pessoas
muito bem aceitas no meio social em que vivem porque nao foram
discriminados primeiramente pela familia. "Vieram de familias preocupadas em
tratd-los como qualquer outro filho, como os mesmos cuidados e educagiio até certo ponto

rigida para o aprendizado" (Campos, 1998. p. 1).

Voltando a discussé@o sobre o depoimento apresentado pelas professoras,
podemos dizer que a professora D, foi bem sintética, escrevendo o minimo
possivel sobre as figuras. Ela diz: “as fotos tém virias criancas em escolas talvez
especiais, trabalhando, estudando e aprendendo.” Porém, se formos mais cautelosos,
verificamos que nem todas as figuras estao relacionadas com escolas. O vinculo

das criangas das figuras com as “escolas talvez especiais” fica evidente.
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No entanto, segundo Faria (1993, p.93),

“os receios, os medos, as superstigbes, as frustragoes, as
exclusies, as separagbes rigidas devem fazer parte do
passado. i ndo tem sentido excluir os deficientes do seio
da sociedade. Hoje os principios e valores culturais tém
vindo a manifestar-se numa preocupagio humana
denominada  integracio. =~ Os  seres  humanos
independentemente das suas condigdes e potenciais, tém
direito ds mesmas oportunidades de insercio, inclusio e
realizaciio psicossociais.”

Observando os dados colhidos, notamos que a professora E, foi bem mais
genérica no seu depoimento, dizendo que todas as criancas nas figuras eram
deficientes, como podemos perceber a seguir: “As fotos apresentam um
movimento. Todas as criancas estdo fazendo alguma coisa. Todas sdo deficientes,
trabalhando de alguma forma.” Esta afirmativa est4 incompleta, pois encontramos
criancas nas figuras que nao apresentam tracos de deficiéncia. Aceitar a
diferenca humana, respeitar a diversidade cultural e social, defender a unidade
da pessoa humana, sdao valores inquestiondveis para o progresso da

humanidade.

Diferente das demais produgbes, destacamos a professora C, que nao
evidencia a questao da deficiéncia como algo muito representativo. Percebemos
que o grupo crianga é o centro do relato. “Nas fotos posso perceber virias criangas,
cada uma com um especificidade, ou seja, uma individualidade, ou mesmo, com suas
diferencas, trabalhando, realizando alguma tarefa, seja na sociedade ou na sala de aula.”
Aqui, podemos dizer que esta profissional parece compreender cada crianca
como algo além do rétulo, ou seja, uma crianga tnica, complexa e diferente.
Essa professora como evidenciamos anteriormente tem uma postura distinta

sobre essas criangas.



102

O que nos leva apostar essencialmente na construgdo do respeito pela

diferenca que esta profissional possui. Segundo Burbules e Rice (1993, p- 200)

“existe uma mudangca fundamental na visdo de mundo, ao
se passar de uma perspectiva que considera a diferenca
como um problema, uma ameaga, um incémodo ou uma
barreira intransponivel, para uma perspectiva que vé a
diferenca — qualquer diferenca - como uma oportunidade,
como um desafio a nossas capacidades.”

Ap6s a producdo escrita, pedimos as profissionais que continuassem
observando as figuras e fizessem uma classificacdo, utilizando o critério que
achassem mais conveniente. Esta etapa, podemos dizer que foi, para as
professoras entrevistadas, a que mais tiveram dificuldades. Tal afirmativa
decorre do ntimero de questionamentos e exclamacdes que nos fizeram: “Todos
aqui sdo deficientes?”; “Estou deprimida com estas figuras!”; “Estou impressionada
com as imagens!”; “Ndo posso classifici-las!”. Depois de alguns minutos
observando, notamos que conseguiram respostas bem diferentes uma das
outras. Apresentamos agora os critérios utilizados pelas professoras para

classificar as imagens.

Professora A

Critério - Deficiéncia

I | I |

cegos surdos SD PC Cancer

ETCTTS @D 7

Organograma 1
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A professora A observou atentamente todas as figuras, classificando-as
dentro do critério: tipo de deficiéncia. Percebemos sua preocupacao em encontrar
aqueles que eram portadores da Sindrome de Down. Explicou também que “o
critério que utilizei foi o tipo de deficiéncia: surdo, cego, Sindrome de Down, paralisado
cerebral." Apresentou dificuldades e dividas quanto a figura (namero 2). “Nio
sei onde classifici-la, parece uma crianga com cincer, esti com a cabega toda raspada!”
O organograma 1 sintetiza sua classificagdo. Percebemos que os estimulos
limitadores? presentes nas figuras foram um fator determinante na
classificacdo, pois o estigma que esses estimulos carregam nutrem na professora
um sentimento vinculado & piedade, ao sofrimento e a incapacidade dessas
criancas. Segundo Buscaglia (1993, p.24) “nio hd diividas de que a aparéncia fisica
influencia o comportamento, determinando, assim, em grande parte, a interagio, a
comunicagdo e os relacionamentos humanos.”

Com relagdo a professora B, esta comentou varias vezes, durante a
observacao das figuras: “Estas figuras me estressam."; "Ndo é minha drea de
atuagdo."; "Ndo gosto disso!” Além disso, apresentou vérias davidas sobre
aquelas criangas que aparecem nas figuras. Questdes como: “Todas sio
deficientes? Acho Que ndo sio todas deficientes, sfo? Explicou que o critério que
utilizou foi a faixa etdria das criancas, ou seja, o tamanho, que seria uma
classificagdo mais préxima da sua realidade que é a educacdo infantil. Ao
observarmos as figuras, tendo este critério como referéncia, podemos perceber
que somente as figuras 5 e 8 representam criancas que estio dentro da faixa
etaria da educagao infantil. A figura 6 representa uma sala com 14 pré-
adolescentes e adolescentes cegos. E a figura 2 uma crianga portadora da

Sindrome de Down com mais de oito anos de idade.

%6 S50 caracteristicas fisicas, cadeiras de rodas, muletas, expresséo facial e linguagem de sinais.
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Um dos aspectos que podemos considerar, ao discutirmos os critérios de
classificacdo das professoras, seria como a sociedade cria seus incapazes na
medida em que nutrem seus preconceitos e suas suposicdes sobre as pessoas
estigmatizadas. O modo como definem a beleza ou a normalidade é
determinado em grande parte pelo que sua cultura legitima como belo e
perfeito. Segundo Buscaglia (1993, p.23) “nio é se admirar que nossas atitudes em

relagdo as pessoas que encontramos se baseiam em nossa reaio inicial dos seus atributos

fisicos. Todos querem ser e estar em companhia de um espécime perfeito.”

I Professora B l

Critério - faixa etéria ]

I I

| maiores I L menores ]

Fig.5,6.8,2

Organograma 2

A professora C observou as figuras atentamente dizendo: “ndo posso
classifici-las pois, cada uma é uma... Cada uma tem sua diferenga, talvez pudesse
agrupar num tnico grupo: as criangas.” Na classificagdo feita por essa professora
evidenciamos, como das outras, que o grupo crianca acaba sendo mais

representativo do que os adolescentes presentes nas figuras.

Além disso, a professora C, relatou que: “nds temos o costume de classificar
tudo o que vemos como bom ou ruim, inteligente ou ignorante, pobres e ricos, brancos e
negros... e assim por diante. No meu entender, do meu jeito de ser... penso diferente...
Precisamos trabalhar, respeitar nosso modo de ser, de pensar, s6 assim, poderemos nos
melhorar enquanto ser humano.” Este depoimento apresenta um rico material que

nos possibilita refletir novamente, sobre o porqué desta profissional, dentro de
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um contexto repleto de discrimina¢des e exclusdes, ter um discurso tao
diferente e, a0 mesmo tempo, tao positivo sobre a diversidade humana.

Buscaglia (1993, p. 307) pode explicar esta atitude dizendo que a

“educagio é também uma arte e, como acontece com todos
os grandes artistas, o professor deve ndo s6 dispor dos
instrumentos e compreender a sua utilizacio adequada,
mas deve também ter inspiragio e criatividade |[...] de
modo a facilitar a comunicagdo universal dessa arte. O
mesmo se dd com os sentimentos”.

Professora C

Critério - criangas

Fig.1,2,3,4,5,6,7,8

Organograma 3

Ao contrario da classificacdo acima, a professora D utilizou como critério
a deficiéncia, ou seja, as caracteristicas fisicas que as figuras apresentavam. Foi
bem criteriosa, pois ficou tentando encontrar indicios nas criancas das imagens

. . Py . “" .

que demarcassem suas limitagSes, usando frases do tipo: “esse parece que ndio
enxerga.”; “Essa é Sindrome de Down.”, “Esta usa gestos, entido é surda.” De
maneira muito semelhante a classificagao da professora A, podemos dizer que
quando um estigma é imediatamente percebido, permanece a questao de se

saber até que ponto ele interfere na interacio das professoras com essas

criangas.

A professora E criou um critério um pouco diferente das demais, pois
usou o movimento, ou seja, as figuras que se apresentavam mais dindmicas,
aquelas em que as criancas apareciam interagindo e mais integradas. Formou

um outro grupo com as figuras que, no seu entender, eram menos dinamicas.
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Esta profissional nos disse que “a*s figuras 5 e 8 apresentam pouco movimento e as

demais mostram-se mais dindmicas” .

Professora D

Critério - Deficiéncia

I

cegos surdos SD PC
Organograma 4

Podemos notar que todas as figuras sdo dinamicas e que as figuras 5 e 8
representam turmas de criangas integradas em sala de aula especial, com duas
professoras trabalhando. Percebemos, no entanto, que estas figuras também,

expressam movimento.

Professora E

Critério - movimento

mais menos

Organograma 5

Fig.1,2.34,67

Até este momento, temos um panorama geral sobre a caracterizacao das

criangas portadoras da Sindrome de Down para as professoras entrevistadas. A
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partir de agora, vamos discutir sobre como a aparéncia dessas criangas pode

determinar as interagbes no interior da educacao infantil.
3.2.2 O que pensam as professoras

Discutindo sobre as caracteristicas descritas pelas professoras, podemos
saber como as professoras da educaco infantil estao percebendo o processo de
integracdo da crianca portadora da Sindrome de Down na rede regular de
ensino. A imagem que estas profissionais fazem dessas criancas parece estar
determinando radicalmente sua relagio e interacdo com as mesmas. O quadro
abaixo resume todos os dados colhidos sobre a concepgao de deficiéncia, de
crianga normal e da origem da Sindrome de Down, que discutimos nesta parte

do trabalho.

O quadro VI, possibilita percebermos, resumidamente, algumas
tendéncias nos depoimentos das professoras, que mostram a situacdo do
processo de integragao da crianca portadora da Sindrome de Down no interior
da educacao infantil. Podemos dizer, num primeiro momento, que esta crianca
¢ e esta sendo percebida como “problema”. Apenas a professora C procura

identificar a crianga, ndo pelo que apresenta, mas pelo que ela é : uma crianga.

Quando relacionadas como “problemas” as justificativas giram em torno
dos estigmas e preconceitos que essas criangas carregam. Expressdes como: “E
deficiente, atrasada.”; “Normal...normal...normal...sim, mas ndo igual as outras.”,
apontam para uma crianga pautada na condenacao genética de incapazes que a
sociedade historicamente assume em suas posturas. Para Buscaglia (1995,
P-188) “os deficientes sio simples pessoas. Tornam-se incapazes na proporgio em que

internalizam suas limitagdes como indesejdveis.”
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Quadro VI: Sindrome de Down
Prof. A |Prof. B |Prof. C |[Prof. D [Prof. E |

|

-
|Sindrome

Criangas com |Sao criangas; |No primeiro |Seu
problemas; problemas; - . dia, desenvolvimen
i Nao vejonada | PR L
Maneira como . . identifiquei to é mais lento
) ) Como lidar de ruim nela; . )}
é tratada é de - que teria eesteéo
com o ela nao fica
um bebég; . » o problemas;Ela | problema;
diferente? discriminada; -
Concentracdo - . ndo se
. . ~ | ndo sei porque Normal...norm
é minima; Mais lenta; nao " desenvolvem
. a Sindrome de al. normal...
Dificuldade vou me ) como as . -
q. Down é . . |sim.. mas nao
para responsabilizar . normais; efa é |,
- ] .. | considerada . igual as outras
acompanhar; E | sozinha; Muito .. deficiente ;
. deficiente - pessoas;
deficiente, atrasada mental ndo consegue
atrasada. acompanhar;
Fazer Nao existe. E | Nao sei; Todos Responde bem
atividades;Inte | um padrao acompanham , | mais rapido;
grada ao social, cada bem, fazem as |tem um padrao
grupo; um tem seu tarefas, de
Aquela grau de brincam; desenvolvimen
que’d loucura, de to que os
maravilha; . :
deficiéncia e autores dizem;
suas
limitac¢des;
1|Genética, nio | Genética, ndo | Anormalidade
tem cura. tem cura. cromossomica;
. Quem nasce
Crianca é . .
e assim vai ser
sempre
normal; )i p
Sindrome de
Down;

Num segundo momento, percebemos alguns indicativos para a

concepcdo de “crianca normal” para as professoras. Ser normal é “fazer
atividades.” , “Responde bem mais ripido.”, “Todos acompanham.”; Padrdo social; nio
existe." A partir disso, podemos afirmar que, segundo Goffman (1982) e
Buscaglia (1993), é a sociedade quem define o padrao de normalidade e
anormalidade. E, aqueles que quebram de algum modo as regras legitimadas

pelo grupo, acabam sendo considerados como problemas para as professoras.
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Atrelada a esta discussdo, podemos resgatar neste momento, a questio
da origem da Sindrome de Down. Duas professoras, como podemos perceber
no quadro VI, nao expressam suas opinides sobre o assunto; as demais,
relacionam a Sindrome a uma condicéo genética. Até aqui, ndo podemos negar
o fato. No entanto, podemos discutir esse assunto, dentro de duas
perspectivas. A primeira, refere-se a fatalidade desta Sindrome tangida por
uma condigdo cristalizada, sem perspectiva de mudanga, ou seja incuravel,
usando expressdes como: “Crianga ¢ dificil ficar normal, ndo tem cura.”, “Quem
nasce assim, vai ser sempre Sindrome de Down.” A segunda relaciona-se ao aspecto
médico-cientifico. Para refletirmos sobre este aspecto, vamos nos pautar nos
trabalhos de Lejeune (1998) que dedicou sua vida ao estudo da crianca
portadora da Sindrome de Down; e afirmava que se tivesse mais 10 anos de

vida, descobriria a cura desta anormalidade cromossdmica.

Isto ndo é utopia, podemos afirmar que, se as pesquisas continuarem no
ritmo esperado, certamente acontecerd em breve. Além deste argumento,
Floréz (1997) ressalta que os fatores genéticos somente nio determinam a
capacidade dessas criangas. O desenvolvimento delas é conseguido através das

interagdes, da nutri¢ao, da prépria educag@o e de outros aspectos epigenéticos.

As caracteristicas sociais, mostram que sdo poucas as interagdes e que
essas criangas tém a tendéncia é o isolamento. Sobre isso, podemos dizer que,
segundo Floréz (1997) essas criancas tém demonstrado uma forte vontade de
aprender. Sabemos que, a aprendizagem se d4 na e pelas interacdes. Se a
tendéncia das criangas aqui caracterizadas é o isolamento, como vai acontecer a
aprendizagem sem a mediagdo das professoras e de seus colegas da sala de

aula?
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Para exemplificar uma trajetéria diferente que uma crianca portadora da
Sindrome de Down pode ter é o caso de Pablo Pifieda Femer que se constitui,
dentre tantas outras, como uma experiéncia bem sucedida. Hoje, Pablo tem 23
anos é um jovem espanhol, natural de Malaga. Formado em magistério - nivel
universitario. (No anexo XXIII, apresentamos uma entrevista completa de Pablo

durante o VI congresso Mundial de Sindrome de Down).

Goffman (1988, p.12), comenta que a prépria sociedade legitima os meios
de categorizar as pessoas baseando-se nas preconcepcdes e expectativas
normativas presentes no contexto social. Deste modo, tendemos a caracterizar
as criangas tendo em vista a relacdo que temos com elas. Assim, as exigéncias
que fazemos nesta relagdo tem sempre um carater normativo, com isso
tendemos a fazer vérios tipos de discriminagdes, através dos quais, muitas
vezes sem pensar, reduzimos suas chances de vida educacional e social.
Inferimos a partir do estigma uma série de imperfeicoes. Neste caso, as
criangas portadoras da Sindrome de Down sao atfibuidas muitas caracteristicas
estereotipadas. Por exemplo, a crianca D foi classificada como muito pesada para
brincar e correr e os seus aspectos intelectuais e psicolégicos nao foram possiveis
de serem observados pela professora. Parece, neste caso, ocorrer uma certa
generalizacgdo do estigma de inferioridade para outras &reas do

desenvolvimento.

Geralmente, nas classificagdes ou caracterizagdes a énfase é dada aos
aspectos fisicos, ou seja, & aparéncia, confirmando a perspectiva de Omote
(1990) que diz respeito ao papel critico que desempenha a aparéncia fisica de
uma pessoa. Pois, a partir da imagem que estas professoras tém sobre as
criangas € que as interagdes poderdo proporcionar uma atuacio mais efetiva
destas préprias criangas na educagao infantl. Com os depoﬁnentos destas

profissionais, percebemos o quanto a questao da aparéncia, entendida como as
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caracteristicas fisicas, sao determinantes nas interagdes com as professoras no

contexto da educacgao infantil.

! . A K3
| Aparéncia

Fisica: Olhos

-Jpuxados, tem 8

“Ylanos e faz
+.fllcoisas de
bebés;

Psicossociais

~Yldocil

- ’:’_ amigével,
" fMlengragada, fica
“Mirritada,

zangada, se
sente chateada;

Fisica: usa
fraldas; PC; se
arrasta; nao
caminha;
operagdo no
coragdo; Rosto
paramim é
fundamental.

Psicossociais
movimentos
estereotipados
de bragos;
ruidos com a
boca; Muita
dificuldade de
atencgio; E
diferente do

grupo;

Fisica: Todos
Somos
diferentes;
imagem
negativa
dessas criancas
e isto
influencia na
nossa relagdo.

Fisica: é de
uma crianga
deficiente, me
assustei um
pouco com
sua aparéncia;
Nao cheira
muito bem; é
deprimente;

Psicossociais

Baba, chora, se
irrita sem
causa; isola-se;
nao conversa,
fica quieta;
esquisita; me
apavorou;

Psicossociais

Abraca e
belisca seus
colegas;
carinhosa,
passa muito
tempo deitada;

As justificativas para estes comportamentos sao diversas e sao

apresentadas pelas professoras entrevistadas em forma de questionamentos:

“Como trabalhar com essa crianga se tenho uma turma com quase 20 alunos na sala?
Poderei trati-la normalmente?” (Professora A)

"Como posso trabalhar com tantas criangas diferente?. Diferentes no jeito de ser, de
pensar, de valores que construiram? Como avaliar tudo isso e agora mais a crianga B.
que é portadora da Sindrome de Down e tem paralisia cerebral junto?” (Professora B)

Por um lado, esses questionamentos mostram algumas davidas e

indecisGes sobre a crianca portadora da Sindrome de Down. O depoimento a

seguir, revela que vinculado as desconfiangas em relagdo ao tratamento dirigido

a essas criangas, encontramos uma baixa expectativa das professoras.
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“Isto também ¢é algo complicado e confuso no caso dessas criangas. Nio somos
orientados e preparados para isso. Ndo sei se no proximo ano ela vai para o III periodo
que corresponde ao pré.” (Professora A)

Aqui talvez esteja o principal entrave do processo de integracio da
crianca portadora da Sindrome de Down na rede regular de ensino, ou seja, a
falta de informagéo dos professores. Segundo Faria (1993, p56) “¢ urgente
dinamizar a formagdo inicial e continua de todos os educadores." E, além disso, rever
as questdes salariais, as condicdes de trabalho, o apoio técnico necessério para

efetivar o processo de integracao.

Algumas professoras entrevistadas questionam também se temos que
tratar as criangas portadoras da Sindrome de Down como normais, como iguais

as outras.

“Basicamente seu desenvolvimento e desempenho académico é diferenciado, é mais lenta
que as demais criangas, no caso da crianga B., ela ainda tem paralisia cerebral e isto a
imobilizou.  Ndo caminha, s6 se arrasta... Fica dificil trabalhar assim... E muita
responsabilidade. Ela foi operada do coragdo este més. Entiio eu vou querer um parecer
de uma médica porque eu nio vou me responsabilizar sozinha...Desse jeito, poderei
tratd-la como normal?” (Professora B)

“Uma relagio normal. A gente ndo foi educada para percebé-los como pessoas que
podem ser normais e levarem uma vida normal. Eles teriam muito para nos dizer. A
troca € mitua. A gente é que ndo consegue ouvi-los. S6 que nés ndo nos damos esta
chance, ndo estamos preparados para ouvi-los.” (Professora A)

Diante desses dois depoimentos, verificamos que as dificuldades de
trabalhar com essas criancas que ndo se encontram no padrao legitimado pela

escola como normal, vinculam-se as concep¢des que temos sobre as mesmas.

Alguns resultados de pesquisas realizadas por Omote (19882 e 1988b)
mostram que, embora os rétulos variam para cada tipo de deficiéncia, eles

podem ser classificados como depreciativos ou diminutivos, tais como:
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dependentes, solitarios, inofensivos e incompetentes. As conseqiiéncias desses
rétulos na vida dessas criancas sao extremamente prejudiciais. Em nossa
pesquisa, encontramos, nos depoimentos das professoras, rétulos referentes as
criangas portadoras da Sindrome de Down, que basicamente corresponde aos
dados alcancados pelo autor acima mencionado: décil, irrita-se com facilidade,
isola-se, meiga, simpética, amorosa e suja, como podemos observar no quadro

VIL

Nesta altura, dizer que as criancas portadoras da Sindrome de Down tém
os mesmos direitos que seus pares ditos normais é quase um exagero, os fatos
nos mostram que a realidade é outra. Podemos, sim, afirmar que, como grupo,
elas sao um dos mais discriminados em nossa sociedade atual e nas escolas,

onde o modelo de perfeigao fisica e intelectual est4 & tona.

Uma das professoras apresenta no seu depoimento que os conflitos que
ocorrem na sala de aula sao determinados pela sua ndo interacdo com a crianca
e por causa da aparéncia diferente que ela [crianca] tem, como é possivel

percebermos a seguir.

“Talvez, os conflitos tenham sido meus, ao invés da crianga, porque eu senti muita
dificuldade de interagir com ela, e ainda tenho. Inicialmente, me assustei um pouco com
sua aparéncia. Ndo tive preparagio alguma para lidar com isso”[...] “Outro Problema
que ndo sei como fazer a avaliagdo. Eu converso com algumas pessoas da escola, olho as
avaliagbes anteriores, observo pouca evolugdo no desenvolvimento dela. Como quase
ndo deu muita atengdo e sua interagdo com os outros é muito rara eu observar, ndo
consigo registrar os conflitos, suas atividades individuais... Tudo isto é muito
dificil.” (Professora D)

Para discutirmos este depoimento podemos resgatar Omote (1990, p.11)

quando diz:

“as pessoas apresentam, infinitas diferencas em relagio as
outras. A grande maioria dessas diferencas, mesmo que
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sejam evidentes e notdveis, ¢ aceita como algo inteiramente
normal dentro da diversidade de caracteristicas entre as
pessoas. Algumas diferencas, entretanto, chamam mais
atengio,” como é o caso da crianga portadora da
Sindrome de Down.

Pois, essas criangas carregam o rétulo de deficientes, de incapazes que se
transforma em marcas oficiais de desvio de norma. Marcadas, separadas, essas
criangas, segundo Moura (1996, p.24), sofrem o processo de estigmantizacao,
amplamente discutido por Goffman. Um depoimento, de outra professora,

destaca a questdo da aparéncia vinculada a higiene apresentada pela crianca.

“A aparéncia da crianga E.. Ela tem uma coisa... sua aparéncia jé ndo é tanto, jd foi
mais no ano passado. Perguntava para mim mesma: como serd trabalhar com uma
crianga portadora da Sindrome de Down? Hoje eu ji vejo um pouco diferente, eu acho.
Eu gosto de abragi-la. Mas me irrita pelo cheiro que ela tem... Um cheiro ruim, a
boquinha dela tem um cheiro muito forte... e isso me incomoda profundamente. Tenho
muita dificuldade de lidar com isso... Normalmente eu tenho nduseas; imagina estar
diante de uma crianga que sua boquinha nio é tratada... eu acho que eu poderia me
soltar muito mais, contribuir muito mais na nossa relagio... Mas eu até ji pensei vou
comprar uma escovinha de dentes para ela, vou ajudd-la e ensind-la a escovar os dentes,
ou até mesmo dar um banho nela..Uma crianca ndo vai interagir da mesma forma
comigo se ela tiver este aspecto, se estiver suja...” (Professora E)

Parece que este depoimento, além de destacar a questio da aparéncia da
crianga, a propria professora propoe em nivel do discurso uma solugdo
possivel.  No entanto, na pritica se mostra aparentemente acomodada,
sobressaindo o atributo higiene pessoal como fundamental para acontecer as

intera¢des na sala de aula.

Nossa pesquisa foi feita exatamente no inicio do ano letivo (marq¢o), e
percebemos que as professoras ja possuiam suas impressoes sobre as criangas;
quais seguiriam em frente, quem é mais lento, quem vai ter que repetir o
periodo. Essa impressao orienta todas as relagdes possiveis destas professoras

com as criancas e estd diretamente ligada a aparéncia fisica. Esta tem
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importante papel na avaliagdo da competéncia e da normalidade que as

professoras fazem a respeito das criangas portadoras da Sindrome de Down,

como podemos verificar nos depoimentos que seguem.

“Olha porque, no meu caso, fica claro a deficiéncia, por que ela nio acompanha a turma..
E s6 olhar para ela e ver que nio é normal. Sua aparéncia é.... Ela baba... nio cheira
muito bem... Sua aparéncia para mim é deprimente” (Professora D).

“O rosto para mim, o brilho no olhar é uma coisa que gosto muito. A expressio para
mim passa muito pelo rosto, pela aparéncia” (Professora B).

Para Omote (1990, p.21)

“Considerando que a impressio inicialmente formada a
respeito de alguém orienta a percepcio e as agles em
relagio a ele, pode ser extremamente importante incluir
como parte dos objetivos de educagio de pessoas deficientes
o cuidado com a aparéncia."

Para Goffman (1982), um traco ou atributo que se impde a atencdo,

direciona a percepgao sobre a crianca e serve para justificar ou explicar

qualquer conduta, num raciocinio circular, como ressalta Moura (1996, p.24).

"Gradativamente  constréi-se  a  estigmatizagio.
Identificando o ‘desvio de norma" ou as marcas
significativas de diferenca (no aprender, no comportar-se,
no caso da deficiéncia mental), o rotulo ou marca é
imposto. O individuo marcado, separado, aprende grande
parte dos codigos do grupo a que foi confinado. A
sociedade, por outro lado, cria, passo a passo, um
descrédito desses individuos, com base em visées de mundo
que delimitam os comportamentos dentro da norma. Com
isso, o individuo se marginaliza cada vez mais, é segregado
e ndo encontra saida."
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Pelo exposto, podemos avaliar no contexto da rede regular de ensino,

como se apresenta a relagido da crianga portadora da Sindrome de Down com

seus pares ditos normais. E perguntar: que posturas ainda persistem?

Quadro VII: Relacionamento com o diferente

mento como

| diferente

gente nao foi
preparada
para percebé-
las como

pessoas que

vida normal.

M|Eles teriam

muito a nos
dizer. A
troca é
mutua. A
gente é que
nao consegue
ouvi-las. 56
que nés nao
nos damos
chances, nao
estamos
preparados
para ouvi-las.

Elas nao tém
espaqo, elas
tém que
corref...
podem
chamar a
atengdo para
as
construcoes
arquitetonica
s, do préprio
pais. Ainda
estamos
longe de
ouvi-las, de
respeité-las
como
membro de
uma
sociedade.

Elas

Temos que
aprender a
trabalhar
com as
diferenqas,
nao sei se
fago certo
minhas
atitudes, o
que sei é que
consigo lidar
com estas
pessoas,
realmente
aprendo
muito com
elas, por que
elas acabam
exigindo da
gente um
outro olhar,
um outro
pensar...

Comigo
talvez
nenhuma
relagdo. Eu
néo consigo
nem ajudar
um cego a
atravessar a
rua. Penso
coisas

Thorriveis

sobre isto;

i v ]

Elas tem que
 ter seus
espagos. 56 ndo
estamos lhes
dando
oportunidades
de dizer nada,
de fazer nada.
As vezes, fize-
mos coisas
inconscientes
eu acho, que
acabam dis-
criminando
estas pessoas.
Ainda estamos
longe de ouvi-
las, de respeita-
las como
membros da
sociedade.

Discutindo os dados do quadro VIII, percebemos o que as entrevistadas

pensam sobre a crianca portadora da Sindrome de Down e que relacoes sao

possiveis. As professoras apresentam depoimentos muito sinceros, resumindo

basicamente a concepcao de uma sociedade excludente e preconceituosa na

qual vivemos.

“Estamos longe de ouvi-las, de respeitd-las como membro da

sociedade.” Isto nos lembra que as criancas portadoras da Sindrome de Down
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tém as mesmas necessidades que qualquer outro membro da sociedade de
aprender, de partilhar, de experimentar, no mesmo espago que ocupamos. A
troca € matua. O depoimento da professora C resume um posicionamento bem
diferente das demais entrevistadas, quando atribui o relacionamento com essas
criancas como uma forma de aprendizagem, pois “acabam exigindo da gente um
outro olhar, um outro pensar”. O que fica para nés é a impressao de que todas as
professoras entrevistadas tém consciéncia das limitages que colocam na

trajetdria das criangas.

Refletindo sobre os outros dados coletados na pesquisa, encontramos nos
depoimentos de algumas professoras uma concepgao de crianca portadora da
Sindrome de Down vinculada a inferioridade, vista como suspeita ou até
mesmo temida, decorrente do estigma que carregétn. Tal afirmativa séria e
contundente encerra em si mesma a proposicao de que todo estigma revela um
conjunto de valores e de agdes dependentes do envolvimento cultural no qual o
individuo se insere. O depoimento abaixo, da professora D, exemplifica com

clareza a concretizagdo do estigma.

“Comigo talvez nenhuma relagio. Eu nio consigo nem ajudar uma pessoa cega a
atravessar a rua. Penso coisas horriveis sobre isto.” (Professora D)

E muito preocupante encontrarmos nos depoimentos das professoras
entrevistadas, uma ag@o tio negativa com relagdo a este grupo de pessoas que
durante séculos foram temidas pela sociedade e que agora buscam se apropriar
de seus direitos como cidadaos que sdo. Concordamos com Buscaglia (1993,

p-184) quando diz:

“néo é de se surpreender que a maioria das pessoas, de
acordo com seu prdprio aprendizado e suas expectativas,
experimentem diferencas nas atitudes” [..] “ndo hd
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duvidas de que alguns individuos tém menos problemas do
que outros a esse tespeito, mas hi um nuimero muito
elevado de pessoas que carregam sentimentos negativos,
muitas vezes dissimulados,” em relacdo a essas
criancas.

Percebemos, claramente, no depoimento acima, as dificuldades de
relacionamento da professora com a crianca portadora da Sindrome de Down.
Ou seja, o rétulo, a marca e o estigma estruturam todas as oportunidades dessas
criangas, determinando, assim, suas relacbes sociais, suas experiéncias e as
expectativas dos profissionais quanto a trajetéria educacional desta crianca,

criando uma biografia peculiar (Glat, 1989).

Segundo Moura (1996, p.25)

"o rotulo estabelecido como marca oficial do desvio vai
interagir com o que a cultura espera de seus individuos,
suas idéias de normalidade e o0 quanto o "desviante" delas
se afasta.”

Dai a atitude de muitas criangas estigmatizadas que ao enfrentarem o
ambiente escolar tendem ao isolamento e pouco interagem com as outras
criancas da escola ou com os professores, como nos mostra o proximo

depoimento.

“Eu ndo fago nada para ela, deixo ela mais livre, fica muito tempo deitada.. .As. vezes,
trago ela para roda, mais ela ndo presta atencio fica de cabega baixa ou deitada, como eu
ja te expliquei.  Com esta minha impoténcia fico angustiada, deprimida
talvez.” (Professora E)

Sobre este depoimento, podemos sugerir a presenca de uma certa

comodidade desta professora, sendo um mal-estar. Pois, o que ela esta fazendo
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para que sua aluna possa interagir mais com as outras criancas e consigo
mesma? E bem provavel que o isolamento desta crianga seja consciente, ja que
deve notar, quando est4 na roda, que as outras criancas a observam fixamente.
Esse desagrado em se expor pode ser aumentado a cada dia, se as condicdes das
interacGes que lhe sdo oferecidas pelas professoras nao forem as desejadas e as

esperadas. Ou ainda, explica Buscaglia (1993, p.184),

F3

“muitas vezes, o esteredtipo que criamos para os
deficientes, manifesta-se, atribuindo-lhes um status
inferior na sociedade. Ndo os vemos como criaturas
semelhantes a nds, capazes de atender aos padroes
normais da sociedade, ou pelo menos, nio tio bem quanto
nos. Assim, ndo esperamos deles o mesmo que esperamos
de seus pares ndo-deficientes. Tendemos a sentir pena e
tentamos ajudd-los quando ndo desejam  ajuda.
Expressamos para eles, através  de muitos meios
depreciativos, sua posicio como inferior.”

Ao colocar as criangas portadoras da Sindrome de Down numa condicio
de inferioridade ou incapacidade produtiva, a sociedade gera uma
estratificacdo, com limites muito claros quanto as possibilidades de realizagdo
pessoal, profissional e afetiva de seus membros, que se inicia no préprio
processo de escolarizagdo destas criangas, como podemos exemplificar com o

depoimento de uma professora entrevistada.

“Esta menina, no caso, ds vezes ela acaba atrapalhando, mas na maioria dos dias, ela fica
mais na dela. Nio conversa muito, fica bem quieta. E sé nio mexer nela. Ano que vem,
provavelmente ficard nesta turma mais uma vez, porque ela é deficiente e ndo consegue
acompanhar. Aqui ela ndo consegue interagir muito com as criangas, que siio normais.
Acho ela um pouco esquisita, porque fica sempre sozinha e quieta.” (Professora D)

Perguntamos para esta mesma professora sobre o isolamento desta

crianca e o que estd propondo para modificar esta situagdo; ao que nos

argumenta:
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“Olha eu ndo posso fazer nada por ela. Se dependesse de mim ela estaria em outra
escola, APAE, porque 14 sim... E o seu lugar.” (Professora D)

Assim, as criancas portadoras da Sindrome de Down tornam-se
incapazes na propor¢do em que internalizam suas limita¢des como debilitantes
e indesejaveis. Suas atitudes serdo determinadas, em grande parte, pelos
rétulos que lhes sdo impostos, pela reagao da sociedade a esses rétulos e pelo
tratamento especial que recebem. A educagdo de todas as criangas, para
Coutinho (1998, p.25) “tem de se tornar efetivamente um direito universal, permitindo
que toda a cidadania se aproprie da cultura e do conhecimento produzido pela
sociedade.”

Estar incluido em um determinado grupo social estereotipado como a
crianca portadora da Sindrome de Down, cujo cliché ests associado a um
preconceito e/ou um estigma, gera intimeras limita¢des no seu processo de
construgdo da identidade social e, conseqiientemente, no seu processo de
hominizacio. E possivel percebermos que a identidade social desta crianca se
define a partir da categorizacao, que a inclui ou exclui de determinados grupos,
condicionando, assim, as rela¢des que essas criangas podem estabelecer com as
contexto que o circunda e com seus semelhantes, definindo, éxatamente, quem
elas sdo. Apresentamos dois depoimentos das professoras, quando se referem

as criangas das figuras:

“Pena, temor talvez. Ndo sei porque sinto mais isso. Elas tem que ter seus espagos. S6
ndo estamos lhes dando oportunidades de dizer nada, de fazer nada. As vezes, fizemos
coisas inconscientes eu acho, que acabam discriminando estas pessoas. Ainda estamos
longe de ouvi-las, de respeiti-las como membros da sociedade.” (Professora E)

“Aquelas figuras?® me assustam. O cego que tem o olho mais fundo é horrivel. Eu
tenho pena. [...] Elas ndo tém espago, elas tém que correr... Elas podem nos chamar a

% As figuras no anexo IV até XI que fizeram parte da primeira etapa da coleta dos dados.
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atengdo para as construgles arquitetonicas, do proprio pais. Eu nunca tinha imaginado
isso, pensado nisso, se eu mesma quebrasse a perna, escolhendo uma coisa mais branda
para mim, como eu faria para subir no onibus? Penso que ainda estamos longe de ouvi-
las, de respeitd-las como membros da sociedade.” (Professora B)

Diante desses dois depoimentos, podemos perceber que é necessario
mudar as posturas dos professores que trabalham com estas criancas, pois o que
existe de formagao de profissionais ainda esta sendo feito de acordo com o
paradigma do principio de normalizagdo. Este principio diz respeito, segundo
Mrech (1997), a uma colocagdo seletiva das criancas com necessidades
educativas especiais na classe regular. Neste caso, o professor que trabalha com
o processo de integracdo na rede regular de ensino ndo recebe suporte teérico.
Por sua vez, os alunos precisam demonstrar que sdo capazes de permanecer na
classe regular. O que notamos ainda é que os preconceitos e os estere6tipos

acabam sendo confirmados no dia a dia do professor.

“Quando eu cheguei, no meu primeiro dia de aula, ji identifiquei que teria problemas,
com a crignga com a Sindrome. Mesmo sabendo ji algumas informagées sobre ela, foi
uma surpresa, pensei até que ela pudesse ter desistido da escola. Sei, li! Parece alguma
coisa inconsciente.” (Professora D)

A partir desta relato, podemos verificar que o contetido das categorias
em que as pessoas sao incluidas por virtude de sua aparéncia é gerado numa
cultura ao longo de muito tempo. E que todos nés na sociedade e os
professores frente a seus alunos necessitam modificar suas posturas pois hoje
sabemos que todos somos em potencial para aprender e se desenvolver, desde

que as condi¢oes nos permitam.

Podemos dizer que os professores constituem a linha de frente das
escolas. Se a exclus@o é realizada pelas escolas, ela, certamente, ocorre, em boa

parte, através daquilo que estes profissionais fazem ou deixam de realizar. Nao
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desejamos responsabilizé-los, entretanto, ndo podemos ignoréa-los. E evidente
que os professores que tém uma perspectiva mais positiva do processo de

integragao conseguem com mais éxito o desenvolvimento de seus alunos.

Um dos estigmas mais fortes que vitima a crianca portadora da
Sindrome de Down, é a da incapacidade intelectual, tornando-se, a0 mesmo
tempo, um dos mais sérios, uma vez que toda a sociedade moderna vislumbra
a autonomia da razao; segundo as premissas da modernidade, 0 homem sé é

homem pelo uso utilitario de sua racionalidade.

Observamos que as interagdes das professoras sdo permeadas por
preconceitos e estereé6tipos, interpretando como inadequadas quase todas as
acoes dessas criancas dentro do contexto da integragdo na rede regular de

ensino, reforcando ainda mais o estigma social, atribuido as mesmas.

3.3 O cotidiano das criancas portadoras da Sindrome de

Down: exclusdo ou integra¢io?

Percebemos, ao analisar pesquisas recentes (Arpini 1997; Marques 1997;
e, Ferreira 1997), que muitos professores permanecem, ainda, dentro de uma
perspectiva de desenvolvimento das criancas com necessidades educativas
especiais pautada na exclusdao, o que também podemos constatar em nosso

trabalho, através dos dados apresentados no quadro IX.



Quadro IX: Exclusao

Exclusao

oportunidade
de mostrarem
seu potencial,
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Néo seise no
préximo ano
ela vai para o
III periodo.

Muitas
criangas sao
discriminadas,
eu nao deixo
isso acontecer

Basicamente
segreguei ela
na sala;

Eu dava outra
atividade para

Atividades;

Eu néao faco
nada para ela,
fica mais livre;

com minha
aluna;

pareciam mais

felizes;

Atrasaram ela
3 anosno I
periodo, foi
um pouco
esquecida.

ela, para
preencher o
seu tempo;

Eu ndo me
proponho a
realiza um
trabalho com
ela;

Se depender
de mim, ela
vai ficar muito
tempo aqui;

Os depoimentos coletados parecem mostrar que a exclusdo acompanha
as criangas portadoras da Sindrome de Down no dia a dia da sala de aula. A
professora D realmente deixa claro o quanto isto acontece em sua sala dizendo
que “basicamente segreguei ela na sala.” As posturas preconceituosas trazem
diariamente sofrimento e constrangimento incalculaveis para estas criancas. A
aceitacdo dessas criangas na rede regular de ensino s6 podera ser alcangada
quando toda a sociedade estiver convencida de que n@o sdo os deficientes que
produzem a maior parte das incapacidades, mas sim as posturas em relacio a
essas deficiéncias. O depoimento abaixo também apresenta alguns aspectos
que merecem destaque. Quanto ao depoimento da professora C, como ja temos
percebido, relata que nao deixa sua aluna ser discriminada. A desinformacao
produz o medo, o temor, e, conseqiientemente, o distanciamento, a exclusio, e

0s preconceitos.

“Quando ela caminha comigo no parque, ela vai andando e, ds vezes, ela olha para mim
com aquele jeitinho dela, eu ficou pensando o que serd que ela estd pensando? Quando
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conversava com ela, dava a impressio que ela estava entendendo alguma coisa”|[...] Em
termos académicos eu ndo vi um desenvolvimento. Ndo consegui perceber. A professora
antiga, estimulou bastante a (crianga E), ensinou ela a caminhar... porque ela
estimulava bastante... fica o tempo todo estimulando a (crianca E) e teve um "stress" .
Acho que ld para setembro ou um pouco antes ela jd estava com "stress". Mas que ela
tentou... tentou. Acho que ela é bem mais forte do que eu, mais insistente, mais
persistente. E eu ndo tenho todo esse pique ndo! Eu nem quero ter." (Professora E)

Aqui percebemos que a exclusdao aparece claramente, no cotidiano da
educacdo infantil, quando as professoras definindo suas acgbes, limitam a
capacidade da crianca ou definem até qué ponto as criangas podem progredir.
A construcdo desta incapacidade é evidenciada a partir das relagdes com que
os outros (professores e outras criangas) se referem a ela. Paralelo a
desinformacdo destas profissionais, encontramos uma agdo altamente negativa,
acompanhada, também, por um descaso politico, como é possivel percebermos

em nossa pesquisa através do depoimento de uma professora:

“Nio sei qual é o compromisso que a secretaria tem com relagio a todas as criangas,
independente do que tenham... Também ndo sei qual é o compromisso dela [Secretaria]
com 0s professores, que a cada dia sdo mais pisoteados, menosprezados, isto é o fim do
ser humano... Isto eu ndo quero nem para mim , nem para meus alunos.” (Professora C)

Este desabafo da professora C nos evidencia o acentuado mal-estar
profissional. Parece que, deste modo, as profissionais que trabalham com o
processo de integracao sao levadas a tomarem atalhos, a economizarem.
esforcos, a realizarem somente o essencial para cumprirem seus propésites.
Estas acdes nos levam a considerar as criangas portadoras da Sindrome de

Down como sujeitos de comparagao em vez de sujeitos de direitos.



Quadro X: Integracio

i

integragdo . |[Fazer com que

Integrar ao
grupo o que
para mim est4
‘f|sendo muito
| dificil;
Criangas
chegam e sdo
~ fljogadas na

" Jlminha sala; Eu

Nao sei se
ajuda; Nao
deram chances
N para ela;

Sera se ela vai

Sera que eu

N estou

aceitando ela

- flcom todos
Ylesses

preconceitos
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Nao sei se isso
acontece nas
escolas; As
criancas nédo
podem ser
consideradas
integradas, com
tantas dificul-
dades que
temos; Eu nem
sei explicar
direito; Acho
que é compar-
tilhar com os
outros, é apren-
der mesmo; E
isso eu nao
consigo fazer;
Tem que ser no
sentido de acei-
tar a crianga na
sala; O trabalho
com essas Cri-
angas nao é uma
opgdo minha.
Eu luto desde o
inicio; Me senti
violentada; meu
interesse é a
vontade de me
conhecer e me-
Xer com essas
“m.” que eu
tenho. Como
trabalhar com
criangas tdo
diferentes?Com
o avaliar tudo
isso?

Aceitar o
outro do jeito
que §é;

E muito mais
amplo do que

 ter esta

crianca na
sala de aula;

Ajudando,
pois ela tem

 potencial

muito grande
para ser
desenvolvido

Quando
aceitarem as
suas préprias
diferencas;

Poucas
pessoas
pensam
diferente;

Na3o é vidvel;

| Nédo é bom ela

estar junto
com outras
criancas tao
diferentes
dela;

Nao me soa

| bem;

Tivemos que
aceitd-la por
causa da lei;

| Eu ndo sei se

ajuda;

Se colocaram

| ela aqui, ela

tem que
acompanhar

os outros;

Prefeitura tem
que investir
naquilo que
vai dar
retorno e nao
nestas
criangas;

Nao gosto
desta palavra;

Integragéo é
interacao;
trocar;

Estar junto com
os outros;

Tem coisas
boas e coisas
ruins;

A escola ndo
estd preparada
paraa
integragao;

A partir do quadro X, podemos dizer que o processo de integragao das

criangas portadoras da Sindrome de Down, na rede regular de ensino, supera o

ambito de uma discussdo unicamente pedagégica. Isto implica perceber a

mudanga sociocultural em uma sociedade onde se aposte de fato, pela
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igualdade de oportunidades. Exige substituir o paternalismo, a piedade
presentes na sala de aula, pela crenca de se investir na potencialidade das acdes
que defendem que estas criangas sao sujeitos com direitos sociais. A professora
C mantendo sua postura diferenciada das demais entrevistadas, apresenta a

integragdo dessas criangas dizendo que:

“muitas criancas sdo discriminadas; eu ndo deixo isso acontecer dentro da minha sala,
pelo menos. Em todas as atividades ela [crianca portadora da Sindrome de Down] é

convocada a participar, os ouiros alunos ji sabem que todos participam das
brincadeiras...” (Professora C)

Percebemos que nem sempre as a¢des das professoras em relagdo a
crianca portadora da Sindrome de Down, sao negativas, podemos evidenciar
que todos os relatos desta professora sao positivos. Sendo assim, entendemos
que uma perspectiva mais positiva e integradora, conseqiientemente, produzira

no desenvolvimento dessas criancas, uma trajetéria diferente do j4 legitimado

pela sociedade: o fracasso das mesmas. Segundo Coll (1995, 356)

“as atitudes dos professores sio, portanto, um fator
fundamental para o desenvolvimento da integracio.
Atitudes que nio sdo irredutiveis, mas que podem ser
modificadas e mudar ao longo do tempo. O importante é
saber que fatores e experiéncias contribuem para que se
tenham atitudes positivas e quais geram atitudes
contrdrias d integracio”.
Este mesmo autor diz que é bem provével que os professores que tém
uma atitude positiva sdao aqueles que dispGem de recursos, de apoio para
realizarem seu trabalho, de uma percepgao clara sobre o processo de integragao

e de um conhecimento acerca do desenvolvimento das criancas e,

principalmente, gostem do que fazem.

Se observarmos no quadro X, o depoimento da professora C, fica
evidente que todas as suas posturas, suas agdes sdo sempre voltadas para a

inclusdo da crianca portadora da Sindrome de Down na rede regular de ensino.



127

Além de acreditar no potencial dessa crianga, ressalta a necessidade de as

pessoas aceitarem suas préprias diferengas.

Sendo assim, podemos afirmar que o processo de integragao nao pode
estar relacionado somente a alguns grupos de professores de uma escola. O
fundamental é que esteja respaldado por uma tarefa de cooperagéo com todos
os envolvidos nesta dindmica, pois, afinal, a integragao “é muito mais amplo do
que ter uma crianga na sala de aula” (Professora C), deve ser um projeto da escola
como um todo. A reflexdo coletiva e a parceria parecem ser uma resposta para
este processo, como abordamos na parte introdutéria deste trabalho ao nos

referirmos soa processo de incluséo.

Uma das professoras entrevistadas, aponta a necessidade do
envolvimento de toda a escola para que este processo se efetive, como podemos

perceber:

“Acho que a direcdo, os professores, as merendeiras,... todo mundo acaba colaborando
para que este processo funcione.” (Professora E)

Abaixo, podemos verificar outros significados do processo de integragdo
das criangas portadoras da Sindrome de Down na rede regular de ensino deste

municipio para algumas das participantes do estudo:

“Eu nio gosto dessa palavra....Nio sei se para mim é porque integragdo tem o mesmo
sentido que interagdo.  Interacido tem mais sentido para mim do que integragio.
Interagio para mim ¢é exatamente esta troca, isso faz com que eles entre em contato.
Interagdo significa para mim uma relagio entre duas pessoas, ou mais...” (Professora E)

Concordamos com a professora que a integracdo depende da interagao
entre a crianga portadora da Sindrome de Down e as outras pessoas que a
cercam e, também, que a “escola ndo estd preparada para isto”. Entendemos que s6
quando as pessoas ditas normais conseguirem perceber o quanto as pessoas

com necessidades educativas especiais podem contribuir para a nossa vivéncia
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em grupo se podera, realmente, falar de uma politica de integragdo. Os
préximos depoimentos apresentam duas perspectivas sobre este processo; uma
relata explicitamente suas dificuldades ao discutir o tema, a outra, levanta a

necessidade de aceitar as diferencas.

“Esta palavra ndo me soa bem nos ouvidos, entende?! N6s tivemos que aceitar essas
criangas, por causa de uma lei, que eu ndo sei qual é, e ndo nos deram uma preparagio
sobre como trabalhar com ela. Tentei tratd-la normalmente, depois de um bom tempo,
onde basicamente,, a segreguei ela na sala”. (Professora D)

“Para mim integrar é aceitar o outro do jeito que é. Ndo é porque alguém tem uma
deficiéncia que ela tem , deve, pode ser integrar... Muitas pessoas nio tem nada disso e
também ndo sio integradas. Acho que vem da prdpria formagio das pessoas. Eu sempre
tentei dar o melhor de mim para todos os meus alunos, independente do que apresentam
ou tenham... Integrar é muito mais amplo do que ter esta crianca na sala... Eu nem
saberia dizer, pois jd faz parte de mim isto.” (Professora C)

Podemos destacar este ultimo depoimento, pois nas palavras da
professora entrevistada é evidente a perspectiva de um processo de integracao
que compreende um valor constitucional que deve consolidar a aceitacdo da
diferenca humana. Mas esse valor terd que ser vinculado ao respeito a
diversidade cultural, social e intelectual. Deste modo, percebemos que a
educacdo infantil ndo pode desejar de seus alunos uma homogeneidade ou
normalidade ideal. Para Fonseca (1994, p.18), este “apuramento de competéncias foi

e ¢ preocupagio de regimes alienantes e fascizantes. A estandardizacdo da capacidade

humana ndo é compativel com uma politica de integracio plena.”

Outro depoimento expressa nitidamente a exclusao da crianca portadora
da Sindrome de Down na rede regular de ensino, pois além de defender que
estas criangas ndo podem ficar juntas com as outras “tdo diferentes delas”, esta
profissional acaba por revelar que sua exclusiva interacdo é com as outras

criangas da sala de aula:

“Tentei tratd-la normalmente, mais ndo foi possivel. Acho que foi nds mesmos, as
professoras, que deixamos claro as grandes diferencas que existem entre todos. Deste
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modo, a integragao para mim... acho que nio ¢ vidvel. Nio acho na minha opinido que
seja bom para ela estar junto com as outras criangas que sio tio diferentes dela”.|[...]“Eu
quase ndo consigo observar muito este desenvolvimento, porque até tem os outros
alunos, que eu tenho que dar mais atengio, eles me exigem mais, entende?!” (Professora
D)

Parece que, em resumo, esta professora ndo acredita na viabilidade do
processo de integracdo. No entanto, sugere Pueschel (1993, p.184), para
interagir efetivamente com todas as criangas da escola, é premente que a
crianga portadora da Sindrome dé Down seja “educada no contexto da’escola

piiblica. A integracio na escola regular oferece a estas criangas a oportunidade de

aprender a atuar no mundo.”

E importante ressaltar que nao é mais possivel desconsiderar que o
desenvolvimento do pensamento, a formacao da consciéncia, a constituicdo do
ser, ou seja, o tornar-se homem é um processo que se da na e pela interagao
social. Hoje, sabemos que a crianca aprende com o outro desde o inicio da vida,
aprende a medida que internaliza os significados constituidos historicamente
pelo grupo social a qual pertence. Participando ativamente da construgdo
s6cio-histérica, a crianga aprende e se desenvolve. Assim, a inclusdo é um
principio que se fundamenta numa abordagem cientifica. N&o excluindo a
crianca portadora da Sindrome de Down do contexto social estamos
possibilitando que ela aprenda, se desenvolva, avance e conquiste a sua
~cidadania. No decorrer dos encontros com a professora C, na fase de
observacdo das figuras (anexo Il até X), esta disse que a interagéo e o respeito a
diversidade humana sao fundamentais para o desenvolvimento, como

podemos:

“Poucas pessoas pensam diferente, que tentam construir um mundo melhor para todos,
pratica integragio. A interagio é fundamental para as criangas, incluindo ai, o respeito
pela pessoa humana, do jeito que ela ¢ ou ficou.” (Professora C)
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Diante disso, percebemos que ndo basta que os profissionais e a
sociedade apoiem o processo. E preciso uma pratica educativa inclusiva mais
ampla, que demonstre suas experiéncias positivas. As dificuldades sao muitas.
Mesmo que em nivel do discurso se defenda a integragao, aparecem ainda

medos encobertos, potencializados em posturas defensivas.

Assim, levantamos alguns questionamentos. Por que nés, professoras,.
somos tac insensiveis as necessidades de nossas criangas? Por que construimos
barreiras tdo claras em suas trajetérias educacionais? Por que o apoio que lhes
oferecemos, é tdo limitado e as alternativas tdo pouco criativas? Por que as
estamos tratando a partir das limitagbes que apresentam, vendo-as como
problemas e ndo como sujeitos com direitos e sinteses de mdltiplas

determinaces sociais?

Para tornar possivel uma politica de integracao, parece ser necessério que
se alarguem as oportunidades educacionais e que as agdes baseadas em
caridade, resignagao e comiseracio possam ser substituidas pelos direitos
humanos. Esperamos que o coletivo dos professores almejem, dia apés dia, a
integracdo da crianga portadora da Sindrome de Down nas instituicoes
escolares de ensino regular. Os depoimentos abaixo apresentam o pensamento
de duas professoras sobre a viabilidade do processo de integracio na rede

regular de ensino:

“E um ambiente que ela[crianga portadora da Sindrome de Down], que ela pode
trocar, mesmo que eu ndo esteja trabalhando com ela, as outras criangas estio. Em casa,
ela fica muito sozinha, e na APAE, eu acho que nio tem muitas criangas diferentes dela,
sdo diferentes no sentido de pessoas individuais, mas todas essas pessoas tém o mesmo
problema. Entiio, neste sentido, eu acho bom ela estar na escola. Agora é muito dificil e,
ds vezes, se corre um outro risco, dela ser negligenciada, ser excluida,
segregada.” (Professora E)

“Para a minha aluna estd sendo 6timo, eu nio vejo nada de ruim nisso. O que ds vezes
percebo € que alguns profissionais da escola, ou até mesmo os pais das outras criangas se
mostram com pena dela. Eles passam.a mdo em sua cabega, tratam ela como uma
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criancinha. Algumas no inicio tinham medo... Eu sempre faco um trabalho na turma
envolvendo todos, deste modo, ela ndo fica discriminada e os outros a aceitam muito
bem.” (Professora C)

A exemplo das professoras acima, é necessario que os profissionais
atuantes no processo de integracdo, tenham uma perspectiva mais positiva e
favoravel em relagao a sua interagdo com as criancas portadoras da Sindrome
de Down. Na perspectiva da professora E, o processo de integracio na rede
regular de ensino ndo contribui o suficiente com o desenvolvimento dessas

criancas:

“Da forma como estd estruturada a escola nio ajuda muito no desenvolvimento da

crianga E.” (Professora E)

A estrutura da escola, atualmente, requer uma mudanca radical que
envolva desde a formacao dos profissionais para atender a diversidade humana
até o redimensionamento dos desenhos universais que trazem em seu bojo a
distin¢ao entre as pessoas. A partir disto, as interacdes sociais, dentro da escola,

tomara outro rumo: o respeito pela diferenca.

34 As possiveis interacbes e o desempenho académico das

criangas portadoras da Sindrome de Down

O quadro XI resume as possiveis intera¢des da crianca portadora da
Sindrome de Down com as professoras e com as outras criangas. Além disso,
apresenta os sentimentos que afloram do relacionamento entre estas

profissionais e as criangas.



Quadro XI: Possiveis interacbes

Crianga muito
arredia, s6 fica
na dela; isola-
se; bastante
reservada;
Sentimentos:
Angustiada; eu
‘JIndo pratico a
integragao; foi

© .- Mterrivel;

Pena;
fldificuldades;
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Fica dificil Ter
uma
estimulagao
direta com ela.
Na&o considero
uma professo-
ra integradora;

Sentimentos:
Tristeza; pena;
imobilizada;
 Essas figuras
me estressam;
nojo; raiva; me
senti
violentada;
preconceitos
que construi
hé 37 anos;

Néo nasci para
ser Dom

Quixote;

Temos o cos-
tume de clas-
sificar tudo,
de bom e ruim,
de pobre e

rico,...

Penso diferen-
te, precisamos
respeité-los;
Eu ndo quero
supervaloriz4-
la.
Sentimentos:
Nao é das
Criangas que
tenho pena;
mas daquelas
pessoas que
ndo acreditam
em si mesmas,
nas suas capa-
cidades de
mudar aquilo
que quiserem e
desejarem.

Tentei trata-la
normalmente,
mas ndo foi
possivel;

Deixamos
claro as
grandes
diferencas
entre nos.

Senti muita
dificuldade de
interagir com
ela; eu nao
interajo com
ela ndo;
Sentimentos
Fico
desesperada;
me deprime;
irritada;
impotente;
vazia; me
irrita ver estas
criangas;

JProf. B |Prof. ¢ |Prof. D [Prot. E |
| @

Criangas
interagem
quando
proponho;
Gosto de
abraca-la;

Sentimentos:
Me irrita,
impotente,
frustrada, me
irrita o seu
cheiro,
normalmente
tenho nduseas;

Vazia, temor,
pena;

Joga os pratos
e tarefas dos
outros no
chao; Sao
receosos;Inco-
[lmoda as outras
criangas; cole-
gas foram para
outras turmas
ela ndo; des-
motivada; sé
se eles puxa-
rem elas para
brincar;

Todos as
chamam para
aroda

Atrapalha as
outras
criancas;

Brinca jjoga,
dividi os
brinquedos;
corre, pula;
No inicio tinha
medo; a
aceitam muito
bem.

E muito raro;

Incomoda
seus colegas;

Atrapalha

seus colegas;

Isola-se;

Ela interage
mais com as
criangas do que
o contrario.
Alguns ficam
receosos e
outros ja
gostam.

Observando este quadro, percebemos a diversidade dos depoimentos

com relagdo a interagdo com as professoras. O que fica evidente é a dificuldade

das professoras interagirem com as criangas. Talvez isso ocorra por causa dos

preconceitos e estigmas que nutrem suas agbes e dos sentimentos que ainda
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persistem em acompanhar as interagdes dessas profissionais. Fazendo um
recorte nos sentimentos que aparecem, podemos destacar: piedade, angtstia,
depressao, tristeza, nojo, desespero, irritagdo, impoténcia, frustracio e temor.
Esses sentimentos estiveram presentes historicamente nas posturas que
marcaram a vida das pessoas que apresentam algum comprometimento
intelectual ou fisico. Na sinopse histérica que apresentamos no capitulo I é
possivel perceber que esses sentimentos alicercaram as a¢des da sociedade com
relaca@o a estas pessoas e, hoje, ainda persistem em aparecer. Quanto a interacgao
das professoras, podemos destacar que esses sentimentos interferem
diretamente no préprio olhar que as professoras dirigem as criangas, como

mostra o depoimento abaixo:
“Eu ndo tenho olhado muito para a crianca E, nio!” (Professora E)

Ante tal afirmagdo, podemos nos questionar por que esta professora nao
olha para sua aluna. Que interacGes serao possiveis deste modo? Para Echeita
(1995, p.37) “a interagio é um dos possiveis aspectos que podem ser analisados dentro
do processo de ensino-aprendizagem, |...] a atividade do aluno, ou do grupo de alunos, é
condicionada, por sua vez, pela atividade do professor. Dele vai depender o tipo de
organizagdo da classe e, portanto, o tipo de intervengio." Além disso, vai depender
também da concep¢dao que se tem acerca da prépria integracdo da crianga
portadora da Sindrome de Down na rede regular de ensino. O préximo
depoimento exemplifica a necessidade da intervengdo do professor na
organizagao do grupo:

“A questio de vim para a roda e participar do grupo, as criangas comegaram a trati-la
como bebé e isto ela ndo gostava. Entio nds tivemos que conversar com o grupo porque
ela nio era mais um bebé, apesar de usar fraldas ainda. Houve uma mudanga muito

grande no grupo em relagdo a isso. Até mesmo nossa de achar que.... querer proteger
demais ela. Ela também participa, chega mais perto...” (Professora B)

“Quando eu comecei o trabalho nesta drea [educagao infantil] foi imposto para mim.,
Veio a lei, [...] e eu tive que engolir... Agora eu estou tentando digerir...entdo, vou
digerir como: indo & Apae, nos encontros, nas reunioes, conversando com a mie,
tentando vencer os preconceitos que eu tenho, o que eles me provocam, o que eu posso
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trabalhar em mim. Eu sei que isso vai ajudar na minha vida. O interesse que eu tenho
na crianga B. é mais assim, por mim mesmo de vencer as coisas que eu ndo consigo
encarar de frente.” (Professora B)

E necessério também que as professoras busquem conhecer aquilo que a

crianca pode vir a ser, transformando esse momento de avaliacio numa

instancia de aprendizagem, que s6 é possivel de ser realizada instaurando-se

um espaco de interacao dialdgica.

Dialogo esse que nao necessita ocorrer

apenas através de palavras, mas de gestos, a¢des, producdes escritas, etc. - em

cujo contexto a pessoa seja considerada, nao como um organismo deficiente,

mas como todo ser humano, um ser simbélico culturalmente localizado. As

criancas se desenvolvem através das intera¢des que realizam com outros

individuos e com o meio no qual estéo inseridas. Desenvolvem-se, portanto,

interagindo com o meio natural e social. No quadro XII, podemos visualizar o

desempenho académico das criancas portadoras da Sindrome de Down

relatado pelas professoras, como resultado das interacées do cotidiano da

educacao infantil.

académico
Nao observo;

Nao sei como
trabalhar com
minha aula;

Quadro XII: Desempenho académico

DeempentofProf. A [Prof. B [Prof. ¢ JProf D Jprof. E_|

Nao usa
tesoura com as
outras
criangas;
desenvolvimen
to é lento; ndo
acompanha a
turma;

Ritmo préprio
de desenvolvi-
mento

Atrapalha a
turma;

Acompanhan-
do a turma;

Escreve o seu
nome; Ela
sabe muitas
coisas, assim
como as outras
criangas tam-
bém; As coisas
que faz sdo
normais; Ado-
ra faz de conta;
Avaliagédo: re-
gistro diario;
Reconhece
nomes de

algumas letras;

Nao consigo
observar;Os
outros, eu
tenho que dar
mais atencao,
eles me exi-
gem mais;
Nao sei avalia-
la; Nao
observo seu
desenvolvi-
mento; Aqui
ela ndo
aprende; Eu
ainda nao
consegui iden-
tificar algum
potencial nela;

Nao consigo
perceber;
Atividades que
se desenvolve
com ela: AVD;
Eu ndo vi
desenvolvimen
to ;Nao faco a
sua avaliacao;
Queria pensar
em atividades
que pudesse
envolve-la
Como a escola
esta estrutu-
rada ndo ajuda
muito; Atrasa-
do com relagao
aos outros;
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E quase unanime entre as professoras dizer que ndo conseguem
observar o desempenho das criangas na sala de aula. Apenas a professora C
descreve que sua aluna faz as tarefas e participa das aulas. As outras
professoras justificam suas a¢des com expressdes como: “O desenvolvimento néio
se realiza.”; “Eu ndo vi desenvolvimento.”; “Atrapalha a turma.”; “Aqui ela ndo

aprende.”

Assim, podemos ver que nas atividades na sala de aula a crianga
portadora da Sindrome de Down acaba fazendo tarefas que nio propiciam o
desenvolvimento das fungGes mentais superiores. Na desericio abaixo

podemos verificar as tarefas de que estas criangas estao participando:

“Em termos de pegar na tesoura ou qualquer outra coisa assim, ndo é feito com ela.
Vinha, sentava na mesa, mas a tesoura era uma coisa que quando ndo dava para ficar
junto com ela na mesa, entdo ndo ddvamos. Entio ela tinha que cortar com as mios e
nio tinha tesoura para ela. Por que? Porque ndo tinhamos ninguém para ficar perto!
Ela até poderia usar a tesoura, mas se tivesse alguém, naquele momento, que pudesse
ficar com ela e, geralmente, ndo tinha porque deixi-la sozinha é perigoso, poderia se
cortar. Com a argila, por exemplo, ela ji pegava e botava na boca. Mas no meu ver, nio
era tido perigoso quanto a tesoura que poderia se machucar. Mas as outras criancas
conseguiam controli-la. Aqueles que estio mais perto fazem isso...” (Professora E)

Este depoimento nos permite questionar se as criangas portadoras da
Sindrome de Down tém as mesmas possibilidades que os outros alunos da sua
idade t8m de experimentar os conflitos de uma sala de aula e de se apropriar
dos conhecimentos elaborados socialmente, sistematizados e disponiveis na
rede regular de ensino. Ou terdo de submeter-se a realizar apenas as tarefas

que as professoras acham ser convenientes para elas?

Outro entrave diz respeito a avaliagao académica das criancas portadoras
da Sindrome de Down integradas na rede regular de ensino, como é possivel

observar a seguir:
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“Penso que sua avaliagio deverd ser diferenciada das outras criangas, porque a crianga
A estd muito atrasada devido & maneira como é tratada, seu tratamento é de um
bebé.” (Professora A)

“Isto também é algo complicado e confuso no caso dessas criancas. Nio somos
orientados e preparados para isso. Nio sei se no préximo ano ela vai para o III periodo
que corresponde ao pré.” (Professora B)

“Ano passado eu nido fiz a avaliagio final dela. Eu fiz de todos os alunos e dela nio...
ficou para trds. Ndo sei muito bem porque eu fiz isso... Talvez pela dificuldade de
enfrentar esta situacio, pensar como é que ela estd? Pois eu ndo tenho muitos
elementos. Eu acredito que seja por isso. Tenho pouco para dizer dela... da relagio dela
na sala. Tenho muita dificuldade de parar e pensar sobre ela. Se ela estd construindo...
fazendo... Indiretamente, talvez, o que tenha me influenciado foi que a avaliacio deixa
explicito, também, um tipo de professor. Acredito que tenha sido isso... me senti
frustrada por ndo conseguir trabalhar com ela... As vezes, impotente, dentro da minha
propria realizagdo frente d situagio, e a ela. Diante dela, me sinto impotente ou... mais
impotente do que frustrada. E o fato de eu me sentir assim, por exemplo, pode fazer com
que eu ndo queira pensar para nio entrar em contato com isso.” (Professora E)

“Outro Problema que ndo sei como fazer: avaliagio. Eu converso com algumas pessoas
da escola, olho as avaliagdes anteriores, observo pouca evolugio no desenvolvimento
dela. Como quase nio deu muita atengio e sua interagio com os outros é muito rara eu
observar, ndo consigo registrar os conflitos, suas atividades individuais... Tudo isto é
muito dificil.” (Professora D)

A partir desses depoimentos, percebemos o quanto a crianga portadora
da Sindrome de Down ainda é segregada na educacio infantil. A retencgao é
claramente aceita como natural e a avaliagio dessas criangas, parece ser, para as
entrevistadas algo incompreensivel. Apenas a professora C diz que nio tem

problemas em avaliar sua aluna.

“Eu fago o registro didrio da turma, sempre destacando alguns alunos que chamaram
mais atengio, ela estd sempre l4... na maioria das vezes.. entio fica ficil avaliar. Tenho
vidrios mothentos que percebo sua evolugio nas brincadeiras, na fala, que ela tem um
pouco de dificuldade... Para mim, é como eu tivesse uma crianca normal na sala e nio
mais uma.” (Professora C)
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Em alguns relatos apresentados pelas professoras, as atividades
realizadas pelas criangas, geralmente sao referentes a “atividade da vida

diaria”, botar roupas, tirar roupas e higiene pessoal.

“As coisas que ela fazia ano passado continua fazendo agora. No ano passado, eu me
lembro que esta questio de colocar as mios para vestir a roupinha eu nio me lembro dela
fazendo isso. Mas, a calca ela botava. Bota uma perna... agora a outra... A outra.
Vamos ... entio ela botava. Este ano eu tentei fazer o mesmo com o short e ela nio fez.
Os bragos agora ela ji faz. Com relagio as atividades, ai é que td. Eu tenho que esti
lendo mais para perceber, que atividades de vou propor. Porque nas atividades que
envolvem ela, que sido mais atividades de lavar as mios, alimentagdo, lavar o rosto,
caminhar no parque essas coisa a crianga.” (Professora E)

Neste sentido, embora a aparéncia seja de abrangéncia, podemos ver
que, concretamente, temos um ensino voltado para uma dimensao restrita, que
néo favorece o desenvolvimento do potencial humano das criangas portadoras
da Sindrome de Down. Notamos que existe uma tendéncia das professoras em
privilegiar habilidades iniciais que se relacionam com a formacao de conceitos
simples, de habilidade de auto-cuidado, objetivos estes tipicos de programas
pré-escolares tradicionais. A manutencio do infantilismo j4 constatado por
outros autores como Glat (1989), fica evidente e junto a ela fica caracterizado o
reducionismo que é impingido a crianga em termos de amplitude de
experiéncias de vida no contexto escolar. Outro depoimento também, evidencia
a manuten¢do do infantilismo e a retengdo das criancas na educacéo infantil,

como podemos perceber:

“Ela é uma crianga bem décil. E que botaram uns costumes nela. Ela fala pouco.
Entdo, ela grita muito e faziam dela um bebezinho. Mostravam e mostram a lingua
para ela e ela fica irritada, zangada... Ela tem oito anos, mas pelas coisas que faz é um
bebezinho...” (Professora A)

“Ela estd muito atrasada até porque as pessoas aqui da escola, que estio ao redor dela,
ndo deram chances para que ela se soltasse. Porque ficou muito... O pessoal passa
muito a mdo na cabeca dela com pena. E ao mesmo tempo nio ddo chances para que ela
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se mostre. E o que a gente faz mesmo!!! A primeira coisa que se pensa é na pena,
piedade, caridade.” (Professora A)

O depoimento abaixo denuncia, mais uma vez, a retencdo da crianca
portadora da Sindrome de Down na educacédo infantil causada, talvez, pela
prépria exclusdo ou pela espera da “prontidao” e “maturagao” para essas

criangas freqiientarem as séries seguintes.

“Eles atrasaram ela, ficou 3 anos no I periodo. Ela nio era nem mais para estar na
educagdo infantil. Elaji era para estar na primeira série. Ano passado, jd era para ela
estar no II periodo que corresponde ao pré. Eu ji li numa reportagem, de um médico que
tinha uma filha portadora da Sindrome de Down que desde o primeiro dia de vida jd
teve acompanhamento e hoje esta acompanhando sua turma de aula com sua idade
normal. Eu acho que no caso da crianga A, ela foi um pouco esquecida. Isto atrapalhou
seu desenvolvimento.” (Professora A)

Durante os depoimentos foi possivel verificar, também, que as
professoras ndo acreditam na potencialidade intelectual das criangas portadoras

da Sindrome de Down, pelo estigma de incapacidade que carregam de

2

incapacidade. O argumento mais freqiiente é que as profissionais nao

conseguem perceber o potencial intelectual dessas criangas.

“Eu ainda ndo conseguir identificar algum potencial nela. Talvez se ela tivesse no
maternal 11, pudesse aprender ou se mostrar mais do que no periodo III onde as criancas
estio sendo preparadas para a alfabetizaciio na primeira série.” (Professora D)

“Eu ndo sinto que isso acontece. Eu até acho que ela tenha se desenvolvido. S6 que eu
ndo consigo perceber, entende? As vezes, até ji tentei fazer isso... tentei assim... até
quando ela chegou na sala este ano, pareceu mais gordinha, isso é verdade, se
desenvolveu! Se isso aconteceu foi em termos de corpo, assim com relagido a outras
coisas eu ndo tenho conseguido perceber também. Eu ndo sei se ela nio se desenvolveu
ou se eu ndo tenho conseguido perceber... Mas eu nio consigo perceber o
desenvolvimento dela mesmo!!!” (Professora E) '

De feito, revendo toda a dinidmica de coleta de dados dessas duas

professoras, é possivel notarmos que as interacdes das criancas entre elas ou
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com o outro grupo de criangas, sdo dificeis de acontecer, contrariando o préprio
movimento de humanizagdo. Ou, como diz Leontiev (1978) que a prépria
organizagao corporal dos individuos esta contida a necessidade de entrar em
uma relagao ativa com o mundo exterior; para existir devem atuar. Ao influir
sobre 0 mundo exterior o modificam, com isso modificam também a si
mesmos. Por isso, 0 que os homens sdo determinados por sua atividade, a qual
esta condicionada pelo nivel ja alcancado no desenvolvimento de seus meios e

formas de organizacao.

Na medida em que a atividade é uma construgao social de uma dada
comunidade, cujo motivo é aquilo que de concreto ela realiza, podemos
considerar que, pelo discenso, as agbes praticadas na educagéo infantil, quando
relacionadas a crianca portadora da Sindrome de Down, embora realizem
objetivos imediatos, ndo se configuram em atividades, sao acoes
descontextualizadas; nelas a crianga fica restrita as relacdes artificializadas e
limitada basicamente a relagao instrucional da professora, de forma que passa a
ter uma limitacdo nas possibilidades de compartilhar estratégias superiores
usadas no contexto intersubjetivo, que vao mediar o uso de signos e
instrumentos no interior das atividades tipicas da cultura. E, com isso, limitam
as possibilidades das criangas portadoras da Sindrome de Down, como é

possivel perceber nos depoimentos que seguem.

“Nio sei se ajuda. No caso da crianga A. as pessoas nio a ajudaram muito porque
ficaram com pena, passavam a mdo na sua cabega e trataram ela como um bebé, entio
ficou um bebé, ou melhor ndo cresceu... Esse repeteco de tarefas lhe deixa desmotivada,
porque jé foi uma coisa que ela jé viu no ano passado. Os amiguinhos dela foram para
outra turma e ela ficou na mesma. Ela estd muito atrasada até porque as pessoas aqui
da escola, que estdo ao redor dela, ndo deram chances para que ela se soltasse. Porque
ficou muito... O pessoal passa muito a mdo na cabega dela com pena. E ao mesmo
tempo ndo ddo chances para que ela se mostre. E o que a gente faz mesmo!!! A primeira
coisa que se pensa é na pena, piedade, caridade. Ns nio damos chances para ela se
mostrar, mostrar seu potencial. A gente[professores] faz errado...” (Professora A)



140

O relato abaixo evidencia a relagao da professora com a crianga

portadora da Sindrome de Down.

“Se tivesse um espago que alguém depois fosse limpar...eu até deixaria ela comer
sozinha. S6 que a sala vira um pandeménio jd com eles, jd cai sujeira. Se eu deixar que
ela faga isso, vai ser uma zona total, depois as criangas tem que dormir, o ambiente tem
que estar bem limpinho, aconchegante, tranqiiilo e nem sempre tem alguém disponivel
naquele momento para ir 1 limpar. E bem complicado pegar uma crianca e trabalhar
individualmente. A ndo ser assim, se for um trabalho com tesourinha, por exemplo, eu
vou ld, passo um por um, como € que estd usando a tesoura, seja conseguem recortar,
mas. Outra atividade de encher baldo , vamos fazer... s0 que com ela eu ndo consigo
fazer. Essas atividades nem cabem muito a ela. Recortar pelo menos eu penso que
ndo.” (Professora E)

Primeiro eu tenho que arrumar um jeito de direcionar o olhar dela que estd muito solto.
Ela nio olha. Ela primeiro tem que olhar, tem que ser um trabalho mais visual eu acho,
de figuras, com coisas que ela possa mexer. Quando ela caminha comigo no parque, ela
vai andando e, as vezes, ela olha para mim com aquele jeitinho dela, eu ficou pensando o
que serd que ela estd pensando? Quando conversava com ela, dava a impressio que ela
estava entendendo alguma coisa.” (Professora E)

Esses depoimentos apontam para dois aspectos: (a) as criangas
portadoras da Sindrome de Down estdo sendo excluidas das atividades dos
grupos aos quais estdo inseridas; (b) a professora nao acredita nas
potencialidades dessas criangas. Cremos, e nunca é demais frizar, que o
fundamental, neste momento, se relaciona a formacao desvsas profissionais, de
modo que possam perceber que essas criancas sao em primeiro lugar “criangas”

muito mais semelhantes do que diferentes das outras de sua turma.
Segundo Buscaglia (1993, p.42),

“de um ponto de vista bastante realista, elas sido mais
semelhantes do que diferentes das criancas ndo-deficientes
e, como tal, terdo de passar pelas mesmas experiéncias
sociais, 0s mesmos processos de desenvolvimento , o
mesmo aprendizado psicologico que as outras criancas.
Sua deficiéncia talvez cause problemas que interfiram
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nesse processo até certo ponto. Talvez faca com que
desenvolvam  certas ' habilidades e adquiram  certas
experiéncias mais tarde do que as criancas de sua idade.
Mas essas habilidades devem ser adquiridas”.

Diante dos aspectos levantados na discuss@ao dos dados, podemos

sistematizar algumas consideragdes acerca do estudo realizado e sobre as

implicacdes do trabalho.



REFLEXOES FINAIS

Nao escrevemos por acaso. Algo nos impulsiona e est4 subjacente em
nossos atos. Também, nao optamos por acaso. As escolhas tém seu
fundamento em nossos desejos, aspiracdes e admiracdes, comprometendo
diretamente nossa visdao de mundo e de homem. Neste sentido, “ndo h’a
possibilidade de se gerar.um conhecimento neutro, nem um conhecimento do outro que

ndo interfira na “nossa” existéncia.” (Lane, 1994,p.18)

Importa, no entanto, dizer que este estudo néo teve a intengao de chegar
a resultados definitivos, mas, sim, a discussoes aproximativas acerca dos
depoimentos das professoras da educagdo infantil sobre o processo de
integracdo da crianga portadora da Sindrome de Down na rede regular de

ensino de Florianépolis.

Iniciamos nossas consideracdes afirmando que “somos filhos do nosso
tempo,” como nos diz lllich (1985) em uma de suas obras. Mas que tempo seria
este? Um tempo, cuja organizagao social se faz e refaz consumista e
competitiva? Cujos os principios que a fundamentam produzem discriminagoes
e exclusGes de varias maneiras? Que aguca o desejo e o prazer da dominacao
de “um” sobre “alguns” e de “uns” sobre “muitos”, sem causar aos primeiros

/
nenhum sentimento de solidao e de inquietude?

Um tempo, que ensina “uns” a sufocar a originalidade de “outros” e
criar ou assumir estereétipos? Em que se acredita que para poder viver é
preciso eliminar ou neutralizar o que é diferente? Um tempo no qual os
conteddos do conhecimento deixam de ser expressdes do vivido para se
transformarem em expressio do aprendido, através do conhecimento

elaborado, cristalizado, lacrado, sistematizado e selecionado criteriosamente?
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disposicao desses profissionais boas condicdes de trabalho, salarios justos com
possibilidades de participarem de projetos de formacio continuada, a fim de
promover um trabalho em parceria e com qualidade A partir dai, quem sabe,
outros caminhos poderao ser possiveis, refletindo uma nova sociedade, bem

melhor.

Pensamos que ndo existe nenhum trabalho técnico que substitua a
convivéncia entre as criangas. Ele precisa est.ar~ a servigo, para que essa
convivéncia seja um processo produtivo, positivo e o mais saudavel para todos.
Trata-se de um ideal. Um ideal que pressupde um contexto diferente do
apresentado em nossa investigagdo, em que a exclusdo, a competitividade, a

discriminagdo nao sejam tao avassaladoras.

A partir desta reflexao inicial, passemos a realizar algumas consideragoes
acerca dos depoimentos das professoras da educagao infantil sobre o processo
de integracdo da crianga portadora da Sindrome de Down na rede regular de
ensino do municipio de Florianépolis. Os dados parecem demonstrar que as
profissionais apresentam em seus depoimentos postﬁras diferentes quanto ao
tema em questdo. Algumas consideram-no invidvel, pois além da falta de
formagdo especifica para trabalhar com estas criangas, ndo se dispdem a tal
tarefa. Outras, acreditam na possibilidade de desenvolvimento das criangas,
mas seus preconceitos determinam suas relagdes de forma negativa. E, por
altimo, podemos dizer que apenas uma professora parece perceber o processd |
de integracdo como uma necessidade de crescer como profissional, quando se
trabalha com um grupo heterogéneo. Os ganhos nao sdo exclusivamente das
criancas com necessidades educativas especiais, mas, pelo contrario, o
aprendizado é do grupo, da escola num todo e da sociedade; em que o respeito
pelas diferengas, a cooperacao e a solidariedade sdo principios fundamentais

para a transformagcao do contexto em que vivemos.
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Esta muito clara, em alguns depoimentos, a presenca do processo de
exclusdo dessas criancas, pois as chances que as professoras lhes oferecem para
se desenvolverem sio muito limitadas e pouco criativas. O processo de
integracdo se apresenta, muitas vezes, como uma dificuldade para a professora,
para a classe e para todos da escola, porque exige uma mudanga na prépria

maneira de agir, de falar e de se relacionar.

Neste momento cabe, relembrar que o processo de segregacao,
vivenciado historicamente pelas pessoas com algum comprometimento fisico,
intelectual e/ou emocional até o inicio do século XIX, com a criacio nas escolas
publicas as classes especiais, foi um salto grandioso e valioso em termos de
mudancas de atitudes e de posturas diante das diferencas. No entanto,
necessitamos refletir sobre o processo de integracdo que caracterizamos em
nossa pesquisa, pois como esta estruturada esta dindmica, parece nao dar conta
de responder as atuais exigéncias educacionais, reproduzindo entio, acdes

pautadas em exclusdes e discriminacdes.

Um outro ponto que merece destaque no estudo e que poderia apontar
indicios para pr6ximas investigacdes é a retencdo das criangas portadoras da
Sindrome de Down na educacdo infantil da rede regular de ensino deste
municipio. Os critérios utilizados .para reté-las pautam-se na espera pela
prontiddo e pelo amadurecimento para freqiientarem o ensino fundamental.
Parece que os preconceitos vivenciados e reproduzidos pelas professoras e a
falta de informagdes sobre a capacidade intelectual dessas criancas denotam
posturas segregativas e exclusivas. Isto porque o apoio que estas profissionais
oferecem sdo limitados e, muitas vezes, as professoras nem se dispdem a
realizar as atividades ou avaliar o desempenho dessas criancas.” Deste modo,
acabam construindo barreiras muito nitidas em suas trajetérias. Para as

criangas a exclusao, para algumas professoras, a comodidade e a conformidade.
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Assim, percebemos que a integracdo da crianga portadora da Sindrome
de Down esta se definindo a partir da categorizacdo de incapacidade, que a
inclui ou exclui de determinados grupos. Pertencer ou ndo, a tais grupos
delimita as interagdes que essas criancas estabelecem com os contextos
educativo e social que as circundam e com seus pares nao-estigmatizados.
Estar incluido num determinado grupo social estereotipado, junto com um
preconceito ou um estigma produz, para a crianga portadora da Sindrome de
Down, intimeras e sérias limita¢des no seu processo de desenvolvimento. O
estigma de incapacidade de racionalidade, que acompanha a Sindrome de
Down, torna-se um dos mais sérios, visto que toda a sociedade moderna esta
pautada na hegemonia da razao; segundo as premissas da modernidade, o

homem s6 é homem pelo uso utilitario da sua racionalidade.

Além disso, nos depoimentos foi possivel perceber muitas contradicoes,
transparecendo talvez a construgdo de uma imagem da crianca portadora da
Sindrome de Down ndo localizada socialmente, sem contornos nitidos e que

aprende, mas as professoras nao sabem como ou quando, isto acontece.

Nao podemos culpar as professoras por apresentarem essas postura;
frente a crianca portadora da Sindrome de Down, pois observamos que
atreladas a falta de informagao estao presentes as angustias, as dificuldades, os
preconceitos e 0 mais preocupante é que estas profissionais estdo sozinhas neste
desafio. De modo geral, ao mostrarem-se tdo sinceras em seus depoimentos
deixam transparecer, em alguns momentos, muito interesse em saber como
aprendem suas alunas. [Esses sentimentos e as ac¢des das professoras
entrevistadas delimitam, conseqiientemente, as possiveis interagdes sociais no
cotidiano da sala de aula, tao importantes para o desenvolvimento de todas as
criangas. O que fica evidente é que as intera¢des parecem nao acontecer com as

portadoras da Sindrome de Down e quando acontecem tém conotagao negativa.
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Durante varios momentos na coleta de dados, ficou presente a
vinculagao dessas criangas a deficiéncia mental ou a incapacidade e a piedade
das proprias professoras. Atualmente, ndo podemos mais aceitar esta postura.
Essas criancas ndo precisam de piedade. Elas sdo capazes de tornar-se
cidadaos. A deficiéncia tem uma histéria, ndao podemos desprezar esse fato. Por
isso, cabe ao profissional sustentar um novo olhar, que reconheca as criancas
como sujeitos, deslocando-as do lugar onde o discurso parental as situou,
colaborando para que a familia (e o meio) possam perceber esse novo lugar, um

lugar onde a crianca tenha possibilidades e sucessos.

Ao discutirmos os depoimentos, precisamos atentar para o fato de que,
se por um lado, o cotidiano da crianga portadora da Sindrome de Down na
educagio infantil estd marcado por uma forte tendéncia a exclusdo, ora, por
descrédito da capacidade dessas criangas, ora, pela falta de interacdes com as
mesmas, por outro, evidenciamos um discurso pautado na necessidade de
parceria entre todos os envolvidos com o processo de integragdo dessas criangas

na rede regular de ensino. -

Consideramos, entdo, urgente a mudanca na postura das professoras
frente a diferenca. E essa transformacdo dependera da formagiao desses
profissionais, de salario justo e de boas condi¢oes de trabalho e, principalmente,
das parcerias formadas. E prioritario, oferecer aos professores envolvidos com
o processo de integragdo os conhecimentos necessarios, bem como apoio de
outros profissionais. A oferta da educagao para todos na rede regular de ensino
implica instrumentalizar os professores com informagdes especificas e
desenvolver-lhes capacidades indispenséveis que lhes permitam responder as

necessidades basicas de qualquer crianca.

Desta forma, os sistemas de apoio sao fundamentais e a prépria

Declaracao de Salamanca, em seu artigo 292, determina que as criangas com
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necessidades educativas especiais devem receber apoio adicional em vez de
seguir um programa diferenciado, que neste caso, entendemos como também
segregativo. O principio diretor é que todas as criancas tenham a mesma
educacdo, com ajuda adicional necesséria aquelas que a requeiram. Este apoio
deve envolver todos os alunos, os professores, as familias e a comunidade.
Entendemos que é necessario e urgente, também, uma revisdo no
curriculo dos cursos de formacao de professores, tanto em nivel de 2° grau
como superior. Pois, percebemos que temas que envolvem as teorias a respeito
de desenvolvimento (aspectos motores, afetivos, emocionais e psicomotores) e
aprendizagem (abordagem diferentes, neurologia da aprendizagem,..) sao
absolutamente inexpressivos. Quando estes temas sdo abordados, acabam se
referindo apenas as criancas que ficam no padrao de normalidade. Tendo isto
em vista, os professores referem-se a crianca portadora da Sindrome de Down
como uma crianga que nao faz parte de sua clientela, porque sdo preparados
para trabalhar s6 com um modelo de crianca. No entanto, esta néo é a realidade
da rede regular de ensino, pois, a cada momento, mais criancas saem das

escolas especiais e se integram na rede.

A luz de todos os elementos discutidos, podemos afirmar que a presente
pesquisa aponta para a necessidade de uma revisao e aprimoramento da
formagqao inicial e continuada que é oferecida as professoras da rede municipal.
Essa tarefa deve levar em consideracdo as reacoes desses profissionais frente a
heterogeneidade das criangas no contexto da educacéo infantil, os estigmas, os
preconceitos e os estere6tipos presentes no atuar pedagégico e que estio
marcando a trajetéria educacional das criancas, no caso deste estudo,

portadoras da Sindrome de Down.

O préprio avango das pesquisas sobre esta Sindrome, apontam para a

necessidade de outras interagGes, de outras possibilidades de inclusao dessas
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criangas na rede regular de ensino e, conseqiientemente, na sociedade. Além
disso, muitas pessoas tém trabalhado para mudar a situagdo de segregacao e
exclusdo que essas criancas tém vivenciado. E apesar da famigerada expressao
“igualdade de oportunidades” na educagdo, as professoras parecem que nio estao
acompanhando a dindmica das atuais exigéncias da sociedade. No entanto,
suponho que a chave para uma reforma sustentavel do ensino estd nas maos
das pessoas que trabalham de uma forma diferente, mas que sejam também,
criticamente desafiadoras; que lutam para construir e reforgar:parcerias; que -
sabem que pode ser mais apropriado trabalhar com grupos dificilmente antes
imaginados. As parcerias formadas podem funcionar apenas se as partes
envolvidas reconhecerem que a cooperacao nao ¢ intrinsecamente boa e que,
por isso, todo trabalho coletivo deve ser orientado por principios universais de

justica e igualdade.

Essas parcerias na atividade educacional tém o propésito de desenvolver
a base profissional de conhecimento e proporcionar respeito as proprias
parcerias. Elas estdo imersas numa cultura educacional histérica que tem um
compromisso forte, embora inadequado, com a justia social. Nosso desafio,
como pesquisadoras, consiste em colocar a justiga no centro do palco. E esse 6,

também, o desafio para as professoras.

Destacamos também que, dentre as medidas necessirias para a
consolidacao de uma politica inclusiva, consideramos a importincia de as
universidades ptublicas e as compromissadas com a pratica social assumirem o
papel de acompanhar o programa de integragdo, contribuindo com pesquisa,
reflexio e andlise dessa nova constitui¢io escolar. Nesse panorama, a
universidade tem o .compromisso de atuar na formacédo e na capacitagdo do
educador-pesquisador difusores desta perspectiva, garantindo um elo de

ligacdo entre seus objetivos e as demandas sociais. Pois, a inclusdo é um
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movimento irreversivel, é um processo que esta em andamento em varios

paises, conforme nos aponta a “Declaragdo de Salamanca”.

Tendo exposto toda esta discussdo, podemos considerar afirmando que
o processo de inclusdo é apresentado pela metéfora do caleidoscopio. Este
objeto foi escolhido porque nele, todos os pedacinhos sdo importantes e
significativos na composi¢do da imagem. Quanto mais diversificada, mais
complexa e rica se torna a imagem formada. Transportando essa imagem para
o contexto em estudo, podemos dizer que é exatamente neste ponto que reside
um grande entrave. As professoras alegam, em sua maioria, que nio se sentem
preparadas e motivadas para trabalhar com grupos heterogéneos, pois ganham
muito mal, ndo tém recursos para se atualizar, além de que as condigoes em que
trabalham sdo muito adversas. Infelizmente, nao estio exagerando. Desde a
sua formacdo para o exercicio do magistério do 2° grau, detectamos

historicamente, lacunas muito sérias.

Sem entrar no mérito da questao, podemos pensar que a metifora do
caleidoscépio é também ambigua, pois a figura que se forma, em sua beleza e
complexidade, é extremamente sensivel a qualquer movimento da mao ou dos
dedos de quem sustenta o brinquedo. Deste modo, reafirmamos que é
necessario investir na formagdo deste profissional para aperfeicoar as
habilidades necessérias para conduzir o caleidoscépio formado pelas atuais
exigéncias educacionais. Caso contrario, continuaremos com um discurso novo
e, na pratica, a segregacdo e a exclusao.

Consideramos que a questdo da inclusio de um individuo esta
diretamente relacionada a uma discussdo mais ampla, envolvendo o tema
cidadania. Ou seja, uma cidadania considerando as diferencas, mas sem
tratamento desigual e discriminagdo. A diferenga, ndo sendo negada, mas

afirmada pelo modo igual de interagdo social, pode ampliar e aprofundar o
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direito a igualdade (Dagnino, 1994, p 114). A educac@o constitui um eixo
fundamental para a compreensdo do processo de emancipacao social da
crianga portadora da Sindrome de Down.
=~
Diante de todas as reflexdes empreendidas, acreditamos que a presente
pesquisa torna-se relevante para a area do conhecimento pois, o estudo pode
oferecer uma maior compreensao, sobre o contexto educacional vivenciado pela
crianga portadora da Sindrome de Down no interior da educagéo infantil e que
fatores sao relevantes para a construcio da sua identidade social. A
investigacdo, ainda, desperta o interesse por novos estudos que contemplem o
adolescente e o adulto portadores da Sindrome de Down, como sujeitos que’
construiram suas identidades sociais, discutindo o impacto da educacéo sobre a

sua cidadania.

Além disso, procuramos mostrar que o processo de integragao esta
mergulhado num turbilhdo social que ao emergir, necessita de uma nova
perspectiva pautada na inclusdo. A educacdo infantil como estad estruturada
parece ndo dar conta da diversidade das criangas que hoje compdem suas salas
de aulas. E a inclusdo poderia, talvez, ser uma alternativa possivel que

beneficiaria a todos.

Para as escolas, nosso trabalho se torna importante pois, procuramos
levantar aspectos relevantes que apontam para uma urgente mudanca na
postura dos professores da educagao infantil frente as diferencas, e essa
transformac@o dependera da formagao continuada oferecidas pela rede regular
de ensino a esses profissionais, dos materiais de apoio, de salarios justos, de

horarios diversificados parta planejar e trabalhar e das parceiras formadas.

No processo de integracéo a crianga tem que se adaptar a dinamica da

escola e as professoras estio completamente sozinhas. Na inclusao, toda a
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estrutura da escola terd que ser modificada. E o mais importante é que essas
profissionais nao estardo mais isoladas, pois todos os envolvidos com este

processo serao responsaveis por sua viabilizagao.

- As professoras da educagdo infantil possibilita, alguns momentos de
reflexé@o sobre a integracao da crian¢a portadora da Sindrome de Down na rede
regular de ensino, dentro do contexto atual, levantando os estigmas,
preconceitos e estere6tipos presentes em suas posturas com essas criangas. A
aproximagdo das respostas as questdes que abordamos nesta dissertacdo
servem de informacao e resgatam os avancos e os retrocessos vivenciados no
cotidiano da integracido da crianca portadora da Sindrome de Down na rede
regular de ensino do municipio, possibilitando um repensar nas maltiplas
fungdes que a escola cumpre na sociedade, incluindo a formacgao do cidadao,
através da sua razdo de ser, como afirma Paula (1994). A educacio como direito
e bem fundamental da vida, é um dos atributos da cidadania, fazendo parte da

sua propria esséncia.

Para finalizar nossas consideragbes, queremos salientar que fizemos
uma escolha. Nas palavras de Illich (1985,p.183) procuramos explicitar nossa

busca:

“Precisamos ainda encontrar um nome para 0s que
valorizam mais a esperanga do que as expectativas.
Precisamos de um nome para os que amam mais as pessoas
do que os produtos, os que acreditam que ninguém é
desinteressante. Seu destino é semelhante a crénica dos
planetas. Nada hd nele que ndo seja particular, cada
planeta é diferente de outro. Precisamos encontrar um
nome para os que amam a terra onde cada um possa
encontrar o outro. E se uma pessoa viver na obscuridade,
fizer seus amigos nesta obscuridade, a obscuridade ndo é
desinteressante.
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Desejamos compreender de outro jeito o tema em estudo. Procuramos
reconstruir um rumo ao trabalho e a nés mesmas. E viver, sem morrer no
caminho, tornou-se projeto de nossa vida, é desejo em movimento .. é
esperanga ... € persisténcia. Mesmo sabendo que “a vida dentro de uma sociedade
convencional (...) reserva-nos surpresas que ultrapassam a nossa imaginagio e a nossa

esperanca”(Illich, 1985, p,29).
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Anexo I1

Ficha individual dos Professores Rede Municipal de Ensino de Florian6polis.

1. Dados Pessoais:

Nome Completo:

Sexo: telefone contato

2. Dados Profissionais:

Escola:

Tempo de servigo: Carga Horéria:

2.1 Formagao: 2° grau:

3e. grau

Especializacao:
Mestrado:

Doutorado:

Quantas criangas | Caracterize suas funcdes como profissional da educacio infantil:
portadoras da
Sindrome de
Down vocé tem
em sua sala de

aula?

Quantos anos tem | Nome da crianga: :

Turma que estuda? | Caracteristicas fisicas

Caracteristicas intelectuais

Caracteristicas sociais

Caracteristicas psicolégicas

Qual sua fungéo:




Anexo IV

Figura 2 - Crianga Portadora da Sindrome de Down.
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Fonte: Revista Perfiles - ONCE. n ° 121, p. 29. Setembro -1996.



Anexo V

Figura 3 - Criancas com visdo subnormal.

Fonte: Rc\ ista Perﬁlcs ONCE.n"®



Anexo VI

Figura 4 - Criangas na rua de lazer - crianga portadora da Sindrome de Down.

Fonte: Revista Perfiles, ONCE. N ° 118, P. 22. Maio/Junho - 1996.



Anexo VII

Figura 5 - Sala de Integracdo.
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Fonte: Revista Vivéncia - FCEE. n° 13. p. 17. s/d.



Anexo VIII

Figura 6 - Sala de Integragdo das criangas consideradas deficientes visuais.
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Fonte: Revista Perfiles - ONCE, n © 119, p. 42, Junho/Julho - 1996.



Anexo IX

igura 7 - Criangas ¢
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Fonte: Revista Perfiles - ONCE n” 129, p.29. Julho/Agosto.1997.




Anexo X

Figura 8 - Criangas Portadoras da Sindrome de Down em classe especial na Palestina.

Fonte: Revista Perfiles - ONCE, n “ 121, p.28, Setembro. 1996.




Anexo XI
Entrevistas Geral

Entrevista geral para todos as professoras

1. O que significa para vocé integrar?

2. E viavel a integracdo das crianca portadoras da Sindrome de Down na rede regular de ensino?

3. De que modo a educagao especial pode contribuir para o processo de integragio da crianca
portadora da Sindrome de Down?

4. Os alunos portadores da Sindrome de Down podem atrapalhar seus pares normais numa sala de

aula?

O que diferencia uma crianga Sindrome de Down das demais na sala de aula?

Uma pessoa Sindrome de Down pode se tornar normal?

O que é ser normal?

Qual a origem da Sindrome de Down ?

Y ©® N o o

Por que a Sindrome de Down é considerada uma deficiéncia mental?

10.A integracdo escolar aumenta ou diminui a motivagdo dos alunos portadores da Sindrome de
Down?

11.Quem pratica integracéo hoje?

12.Quando uma escola esta sendo preparada para a integragdo?

13.Ser ou estar deficiente implica um tipo de aprendizado diferente?

14.Qual o potencial intelectual da crianga portadora da Sindrome de Down ?

15.A deficiéncia mental é uma questao de qualidade ou quantidade de conhecimento adquirido?

16.Como capacitar o professor para a integra¢ao escolar?

17.Seu curso (magistério ou superior) lhe preparou para trabalthar com que modelo de crianca?

18.A prefeitura Ihe proporcionou cursos e seminarios para lhe auxiliar no seu desempenho em sala de
aula?

19.A quem vocé busca apoio?

20.Como vocé avalia o desempenho de seu aluno na escola? Foi produtivo? Aconteceram
modificagdes no seu desenvolvimento ou na sua aprendizagem? Em que nivel?

21.0 que a escola est4 propondo para modificar esta situacdo?

22. O que mais lhe preocupa?

23.Quais os entraves mais preocupantes que podem estar impedindo um melhor desempenho seu na

escola?



Anexo XII
Entrevista especificas

Professora A

- De acordo com o que vocé me disse, na primeira vez que estive aqui, o que vocé quis dizer quando

falou: “todos n6és somos capazes”?
Deste modo, sobre sua aluna. E capaz? De qué? O que vocé espera dela enquanto ser humano,

pessoa?

- Por que ela tem oito anos e ainda esté no II periodo? Que critérios sdo usados pela escola para reter

esta crianga varios anos na escola?

Isto lhe ajuda ou ndo na sua opinido? O que fazer entio?

5. “Poder ajuda-la a superar e conseguir conquistar seu lugar no grupo”. Por que ela ainda ndo

9.

conquistou seu espago no grupo?

Vocé acha que as caracteristicas fisicas, ou seja, a aparéncia da crianga, delimitam seu aprendizado
e desenvolvimento? De que modo?

Vocé me falou que nunca tinha visto uma crianga como esta. O que vocé pensou ao vé-la pela
primeira vez?

Que estratégias alternativas vocé estd pensando em fazer para auxiliar na trajetéria educacional
desta crianga portadora da Sindrome de Down?

Por que a ela estd com oito anos e ainda continua na educagdo infantil?

10.Que tipo de relagdo poderemos ter com estas pessoas que por tantos séculos estdo sem expressio

social? O que elas tém anos dizer? A nos ensinar? Podemos ouvi-las? Estamos preparadas para

isto?

11.Qual o prego que cada um de nés tem que pagar para vivenciar um escola efetivando o processo

de integragao destas criangas?

12.0 que vocé pensa a respeito de si prépria enquanto professora desta crianca?

13.0 que vocé pensa em relagdo a sua aluna?

14.Quais os sentimentos que vocé percebe ter quando se relaciona diretamente com sua aluna?

15. Aponte os sentimentos(reagdes) que vocé tem em relacdo a essas criangas da foto? E se vocé as

recebesse em sua sala?



. Anexo XIII R
Entrevistas Especificas

Professora B

. Na nossa primeira conversa vocé disse sua habilitagdo tinha sido educacédo infantil e nao educacdo

especial e que isto ja demarcava uma escolha de que tipo de aluno vocé desejava trabalhar.

Outra questio foi: Eundo quero ser Dom Quixote?

3. Deste modo, sua aluna é capaz? De que? O que vocé espera dela enquanto ser humano, pessoa?

9.

“Poder ajudé-la a superar e conseguir conquistar seu lugar no grupo”. Por que ela ainda nao

conquistou seu espago no grupo?

. Vocé acha que as caracteristicas fisicas, ou seja, a aparéncia da crianca, delimita®m seu

aprendizado e desenvolvimento? De que modo?

Que estratégias alternativas vocé esta penéando em fazer para auxiliar na trajetéria educacional
desta crianga portadora da Sindrome de Down?

Que tipo de relagdo poderemos ter com estas pessoas que por tantos séculos estao sem expressao
social? O que elas tém anos dizer? A nos ensinar? Podemos ouvi-las? Estamos preparadas para
isto?

Qual o prego que cada um de nés tem que pagar para vivenciar um escola efetivando o processo
de integragao destas criangas?

O que vocé pensa a respeito de si propria, enquanto professora desta crianca?

10.0 que vocé pensa em relagéo a sua aluna?

11.Quais os sentimentos que vocé percebe ter quando se relaciona diretamente com sua aluna?

12. Aponte os sentimentos(reagGes) que vocé tem em relagio a essas criancas da foto? E se vocé as

recebesse em sua sala?



- Anexo XIV
Entrevistas Especificas

Professora C

. Deste modo, sua aluna € capaz? De que? O que vocé espera dela enquanto ser humano, pessoa?

. Por que ela tem oito anos e ainda esta no II periodo? Que critérios sdo usados pela escola para reter
esta crianga varios anos na escola?

. Isto Ihe ajuda ou ndo na sua opinido? O que fazer entdo?

. Vocé acha que as caracteristicas fisicas, ou seja, a aparéncia da crianga, delimita seu aprendizado e
desenvolvimento? De que modo?

. Vocé me falou que nunca tinha visto uma crianga como esta. O que vocé pensou ao vé-la pela
primeira vez?

. Que estratégias alternativas vocé estd pensando em fazer para auxiliar na trajetéria educacional
desta crianga portadora da Sindrome de Down?

. Por que a ela esta com oito anos e ainda continua na educagéo infantil?

- Que tipo de relagdo poderemos ter com estas pessoas que por tantos séculos estdo sem expressao
social? O que elas t"em anos dizer? A nos ensinar? Podemos ouvi-las? Estamos preparadas
para isto?

. Qual o prego que cada um de nés tem que pagar para vivenciar um escola efetivando o processo

de integracgao destas criangas?

10.0 que vocé pensa a respeito de si propria enquanto professora desta crianca?

11.0 que vocé pensa em relagéo a sua aluna?

12.Quais os sentimentos que vocé percebe ter quando se relaciona diretamente com sua aluna?

13. Aponte os sentimentos(reagGes) que vocé tem em relagdo a essas criancas da foto? E se vocé as

recebesse em sua sala?



Anexo XV RN
Entrevistas Especificas

Professora D

- Deste modo, sua aluna & capaz? De qué? O que vocé espera dela enquanto ser humano, pessoa?
. Por que ela tem oito anos e ainda est4 no Il periodo? Que critérios sdo usados pela escola para reter

esta crianca varios anos na escola?

3. Isto Ihe ajuda ou nao na sua opinido? O que fazer entio?

- Vocé acha que as caracteristicas fisicas, ou seja, a aparéncia da crianga, delimitam seu aprendizado
e desenvolvimento? De que modo?

. Vocé me falou que nunca tinha visto uma crianca como esta. O que vocé pensou ao vé-la pela
primeira vez?

. Que estratégias alternativas vocé estd pensando em fazer para auxiliar na trajetéria educacional
desta crianga portadora da Sindrome de Down?

. Por que a ela estd com oito anos e ainda continua na educacio infantil?

. Que tipo de relagdo poderemos ter com estas pessoas que por tantos séculos estdo sem expressao
social? O que elas tém anos dizer? A nos ensinar? Podemos ouvi-las? Estamos preparadas para
isto?

. Qual o prego que cada um de nés tem que pagar para vivenciar um escola efetivando o processo

de integracao destas criancas?

10.0 que vocé pensa a respeito de si prépria enquanto professora desta crianca?

11.0 que vocé pensa em relacao a sua aluna?

12.Quais os sentimentos que vocé percebe ter quando se relaciona diretamente com sua aluna?

13.Aponte os sentimentos(reagGes) que vocé tem em relacdo a essas criancas da foto? E se vocé as

recebesse em sua sala?



Anexo XVI
Entrevistas Especificas
Professora E

1. “Se desenvolve, s6 que de modo diferente”. O que vocé quis dizer com isso?

2. Por que ela tem oito anos e ainda esta no II periodo? Que critérios sdo usados pela escola para reter
esta crianca varios anos na escola?

3. Isto lhe ajuda ou nao na sua opinido? O que fazer entdo?

4. "Eu nunca me propus a realizar este tipo de trabalho". Por qué?

5. Vocé acha que as caracteristicas fisicas, ou seja, a aparéncia da crianga, delimitam seu aprendizado
e desenvolvimento? De que modo?

6. Vocé me falou que nunca tinha visto uma crianga como esta. O que vocé pensou ao vé-la pela
primeira vez?

7. Que estratégias alternativas vocé est4 pensando em fazer para auxiliar na trajetéria educacional
desta crianca portadora da Sindrome de Down?

8. Vocé se sente desestimulada, por quE?

9. Por que a ela est4 com oito anos e ainda continua na educagio infantil?

10.Que tipo de relagdo poderemos ter com estas pessoas que por tantos séculos estio sem expressio
social? O que elas tém anos dizer? A nos ensinar? Podemos ouvilas? Estamos preparadas para
isto?

11.Qual o prego que cada um de nés tem que pagar para vivenciar um escola efetivando o processo
de integracdo destas criangas?

12.0 que vocé pensa em relagao a sua aluna?

13.Quais os sentimentos que vocé percebe ter quando se relaciona diretamente com sua aluna?

14. Aponte os sentimentos(reagGes) que vocé tem em relagdo a essas criancas da foto? E se vocé as

recebesse em sua sala?



ANEXO XVII

Calendario de visita nas escolas

1.998

Atividades

Data

Escola

Apresentar o projeto na escola 12 etapa

12/02

16/02

17/02

18/02

19/02

20/02

22, e 3. etapas

26/02

ey

27/02

02/03

03/03

04/03

05/03

42, etapa

06/03

09/03

10/03

11/03

12/03

52, etapa

25/03

01/04

8/04

15/04

21/04

gln|z|={r|gl=|=|nr|o|=>0|nl=|a|=




- Anexo XVIII

Transcrigao Parcial das Entrevistas

Professora A

Caracterizando suas fungGes (ficha individual)

Servir algumas refeices;
Proporcionar atividades que desenvolvam a coordenagdo motora;
Realizar brincadeiras com milsicas.

Caracterizagdo da crianga (ficha individual)

Fisicas: baixa, olhos puxados, mdos pequenas;;
Intelectuais: ndo sei;

Sociais: pouco socidvel;

psicolégicas: ndo sei.

12, etapa

(2) Mostramos as figuras e pedimos que escrevesse sobre o que representam (15 minutos-
produgéo escrita)

“As figuras mostram criangas com alguns problemas integradas com outras criangas, e todas
realizando algum trabalho mostrando que todos nds somos capazes”. Observagdo: Esta professora apresenta
resisténcia em escrever sobre o assunto.

(b) pedimos que fizesse uma classificagdo das figuras utilizando o critério que achar mais
conveniente.(10 minutos)

Nota: Ela observou atentamente todas as figuras e tentava classifici-las dentro do
critério: “tipo de deficiéncia’, percebemos sua preocupagdo em encontrar aqueles que eram portadores
da Sindrome de Down .

(c) explicou qual o critério utilizado e porqué.(5 minutos de conversa gravada)
Explicou que: “o critério que utilizei foi o tipo de deficiéncia: surdo, cego, Sindrome de Down,
Paralisado Cerebral. Tive dificuldades e dividas quanto a esta figura (em anexo). Ndo sei onde classifici-la,

parece uma crianga com cincer, estd com a cabega toda raspada! Ficando a ordem : surdo (1), cego (3,7),
Paralisado cerebral (6,5), cincer (2) e Sindrome de Down (8).

22, etapa
(a) Onde aparecem as criangas portadoras da Sindrome de Down nas figuras? (separar)

Foi possivel perceber que a professora teve dificuldades em classificar a figura 2 pela forte
representagdo que tem sobre as criangas portadoras de cancer. Pediu que eu explicasse qual o motivo
desta crianga ser assim...



(b) O que diferencia uma crianga portadora da Sindrome de Down das demais da sua idade?
(conversa gravada)

Seria os olhos mais puxados, as mdos pequenininhas. Ela tem um jeito meio oriental, né!...Para falar a
verdade eu nunca trabalhei com crianga portadora da Sindrome de Down . E o meu primeiro ano. Nio
conhecia nenhuma crianga que tivesse, nem quando fiz meu estigio, nem no local onde eu moro. Acho que a J. é
muito arredia, s6 fica na dela... Ndo tem contato com as outras criangas. Ela ndo consegue chegar..., ds vezes,
fica sozinha no pdtio. Até na semana passada nés fizemos uma festinha de carnaval e ela participou, mesmo
sendo sempre puxada, porque ela s6 fica sentada, paradinha. Entdo, ela brincou, conversou, pulou bastante,
quando a gente puxava. E quando ela foi embora, ela me deu um beijo e disse: tchau!!! Ela me conhece dagui
da escola, logico! Mas, nio que a gente tivesse muito contato. Ela é uma crianga bem décil. E que botaram uns
costumes nela. Ela fala pouco. Entdo, ela grita muito e faziam dela um bebezinho. Mostravam e mostram a
lingua para ela e ela fica irritada, zangada... Ela tem oito anos, mas pelas coisas que faz é um bebezinho...

32 etapa: <
Escreva sobre a crianga portadora da Sindrome de Down (producéo escrita)

(b.1) sua interacdo

Pelo pouco que conhego, a aluna é uma crianga bastante timida, seu relacionamento com outras
criangas ndo acontece. E bastante reservada, o pouco que nos conhecemos se mostrou amigdvel.

(b 2)sua aprendizagem e desenvolvimento

Nio tive ainda a oportunidade de observar seu desenvolvimento e aprendizagem. Observagio: ja
estivamos no més de margo de 1998.

(b.3) possiveis conflitos que participou

Nido observei nenhum conflito vivido pela aluna.

(b.4) sua avaliacao

Penso que a avaliacio dela deverd ser diferenciada das outras criangas, porque a |. estd muito atrasada
devido a maneira como é tratada, seu tratamento é de um bebé.

(b.5) desempenho académico

Acho que o desempenho poderia ser igual ao das outras criangas ditas ‘normais’, se a mesma fosse
estimulada desde pequena, ndo sei como trabalhar com esta minha aluna, mas gostaria de aprender e poder
ajudd-la a superar e conseguir conquistar seu lugar no grupo.

Entrevista geral para todas professoras ( conversa gravada)

O texto que vocé me deu, eu li mas nio me esclareceu muita coisa. Porque dizia que a crianca com
problemas tem que ser vista como uma crianga normal, que precisa conviver com outras criangas normalmente;
que a gente [professores] tem que ver esta crianga como um ser normal. S6 que eu...., particularmente, isto é
um... problema. Eu sei até que a gente tem que colocd-la numa sala de aula, claro!!! S6 que para mim é dificil.
Porque nos professores ndo fomos preparados para trabalhar com isso... E dificil. E muito dificil... Para mim jé
Joi dificil no ano passado e essa agora também, porque eu ndo tenho instrugdo para isso. E claro que a crianga
tem que ter ... olha o que eu dou para um aluno dou para todos os outros, eu ndo fago diferenca. Até porque eu
ndo tenho tempo para isso. Para fazer atividades diversificadas, niio me sobra praticamente nenhum tempo. E
muito dificil...



1. O que significa para vocé integrar? .

E fazer com que todos trabalhem juntos. E que todos fiqguem juntos. Para mim é isso. Integrar esta
aluna (Sindrome de Down) ao grupo. Trazé-la para o grupo, para que ela se sinta a vontade no grupo. O que
para mim estd sendo muito dificil. Agora que eu ji estou trabalhando alguns dias com ela, estd sendo bem
dificil... como ndo fala.... S6usa gestos. Ela é bem engracada porque a gente [professores] dé o trabalho para ela
fazer e daqui a pouco rasga-o e joga-o fora. Ela faz e se a gente nio for bem rapidinha ela rasga tudo. Os pratos
que tu colocas coma comida ela joga fora. E além disso, ela coloca os dos amigos fora também. Entdo, as
criangas ficam cobrando dela.

2. E viavel a integragdo das criangas portadoras da Sindrome de Down na rede regular de
ensino?

Bom, no comego eles [outros alunos] ndo aceitavam muito bem ela ndo !!! Eles ficavam receosos. Mas
agora, jd estdo aceitando. Estdo levando ela para brincar no pitio, na escovagdo dos dentes eles a ajudam. E
vidvel, s6 que € dificil. Mas eles jd estdo aceitando. Ndo sdo todos, mas algumas criangas jd aceitam ela no

grupo.

3. De que modo a educacao especial pode contribuir para o processo de integragdo da crianca
portadora da Sindrome de Down?

A educagdo especial pode contribuir, eficazmente, com tudo, né !!! Porque eu sou leiga com relagio a
estas criangas. As criangas chegam na escola e sdo jogadas na minha sala. Eu tive que aceitar. Ano passado
teve uma integradora [pedagoga] que veio uma vez me visitar e depois, ela disse que viria numa parada
pedagigica para me orientar e nunca mais apareceu. Veio uma vez... Entdo quer dizer foi um ano que eu tive
que me virar sozinhq...

4. Os alunos portadores da Sindrome de Down podem atrapalhar seus pares normais numa
sala de aula?

As vezes sim | As vezes, ela incomoda.. Ou até quando as outras criangas estio fazendo as atividades e
ela quer pegar e rasgar as tarefas dos outros. Atrapalha eles. E eles se incomodam com isso e pedem: ‘tira ela da
nossa mesal!!, Eu fago a seguinte intervengdo: ‘nio, agora a crianga A estd com vocés e vai fazer sua atividade
também!!!” Entdo tenho que ficar ali o tempo todo, ajudando-a direto. Porque se nio... Quando conversei com
sua professora anterior, me disse que |. deve estar me testando. Porque ano passado aconteceu a mesma coisa no
inicio do ano. Af depois, ela parou. Em agosto [depois das férias] comegou de novo. Tenho que ser dura com ela
porque estd me testando, vendo até que ponto ela pode ir.

5. O que diferencia uma crianga Sindrome de Down das demais na sala de aula?

Como se comunicam, pouco fala, tem dificuldades de caminhar. Ela.... a concentragio dela é minima.
Para mim o pior de tudo é ndo falar. Me angustia muito porque eu nio sei até que ponto eu posso ir com ela.
Eu pergunto e ela ndo responde, nio fala nada. Ela ndo freqiienta a APAE. Ela ndo tem nenhum
acompanhamento especializado. Eu acho que ela deveria ir para a APAE. - ' B '

6. Uma pessoa Sindrome de Down pode se tornar normal?

Ndo. Ela vai ter sempre dificuldades de acompanhar seus colegas, se conseguir acompanhar. A crianga
A jd estd nesta escola a muito tempo, jd tem oito anos e ndo aprendeu nada. Vai ficar uma adulta sem saber
falar.

7. que é ser normal?

E aquela crianga que chega faz as atividades, vai estar sempre integrada no grupo. Aquela maravilha...



8. Qual a origem da Sindrome de Down ?

-

Nio sei, algo talvez genético, por isso vai ser dificil a . ficar normal ou acompanhar os outros alunos.
Nio é uma doenga que tem cura.

9. Por que a Sindrome de Down é considerada uma deficiéncia mental?

Porque ndo consegue acompanhar os outros de sua idade na escola. Seu desenvolvimento académico
ndo se realiza, ¢ deficiente. Atrasada...

10.A integracdo escolar aumenta ou diminui a motivagao dos alunos portadores da Sindrome
de Down?

Ndo sei se ajuda. No caso da ]. as pessoas nio a ajudaram muito porque ficaram com pena, passavam a
mdo na sua cabega e trataram ela como um bebé, entdo ficou um bebé, ou melhor nio cresceu... Esse repeteco de .
tarefas lhe deixa desmotivada, porque jd foi uma coisa que ela jd viu no ano passado. Os amiguinhos dela forma
para outra turma e ela focou na mesma. Ela estd muito atrasada até porque as pessoas aqui da escola, que estio
ao redor dela, ndo deram chances para que ela se soltasse. Porque ficou muito... O pessoal passa muito a mio na
cabega dela com pena. E ao mesmo tempo nio diio chances para que ela se mostre. E o que a gente faz mesmo!!!
A primeira coisa que se pensa é na pena, piedade, caridade. Nos nio damos chances para ela se mostrar, mostrar
seu potencial. A gente[professores] faz errado...

11.Quem pratica integragao hoje?
Nao sei se eu pratico... Acho que nio!
12.Quando uma escola estd sendo preparada para a integragao?

Quando é? Quando seré? Eu ndo sei . Vai ser muito dificil!!! Do jeito que a educagido estd sendo
colocada de lado por esta gestdo, vai ser dificil. Os governantes estdo se preocupando com obras, construgdes,
coisas que aparecem, querem se mostrar, aparecer. Ndo sei se algum dia a escola vai estar preparada para receber
estas criangas. E tem mais a familia é que atrapalha muito, ndo ajuda. A familia a trata também como um bebe,
agora ela tem oito anos, dai a pouco vai ter 30 e vai continuar sendo um bebé.

13.Ser ou estar deficiente implica um tipo de aprendizado diferente?
Implica num desenvolvimento e numa aprendizagem diferenciada.
14.Qual o potencial intelectual da crianca portadora da Sindrome de Down (de sua aluna)?

Eu ainda nio sei... eu vejo que quando agente fala, ela entende. Ela sempre fica muito atenta
percebendo tudo o que estd acontecendo. Agora com relagio aos amiguinhas so se eles puxarem ela para brincar.
Eu também noto que ela chega na sala, ela coloca a mochila no seu espago reservado e vai espontaneamente pegar
um brinquedo que quer. NGs ndo precisamos ajudar, ela vai l4, olha, escolhe e brinca.... Percebo que ela estd se
soltando aos poucos. Até porque ela quase ndo me conhece, nido conhece os amiguinhas, porque a turma
mudou...

15.Como capacitar o professor para a integracao escolar?

Dando oportunidades para os professores se reunirem, para dizer o que pensam, o que fazem, o que nio
sabem. Ter cursos, perguntar primeiro se a gente quer trabalhar com este tipo de crianga, porque até agora foi
imposigdo o tempo todo.

16.5eu curso (magistério ou superior) lhe preparou para trabalhar com que modelo de
crianca?



No.meu magistério ndo havia nada disso. Ndo nos ddo base para isso.. . . - .. .. .-

17.A prefeitura lhe proporcionou cursos e seminérios para lhe auxiliar no seu desempenho em
sala de aula?

56 a APAE é que convidou a gente para participar mais eu s6 fui uma vez, quando fiquei sabendo ji
estava no ultimo dia do encontro e foi s6 uma conversa simples que ndo contribuiu muito.

18.A de quem vocé busca apoio?

A professora anterior. Eu e a auxiliar sentdvamos e sentamos juntas para ver o que fazer com a crianga.
Foi a primeira vez que tive uma aluna com deficiéncia mental... Nunca tinha trabalhado. Foi terrivel...

19.Como vocé avalia o desempenho de seu aluno na escola? Foi produtivo? Aconteceu
modificagdes no seu desenvolvimento ou na sua aprendizagem? Em que nivel? “

Infelizmente ndo consegui perceber nada, avangou pouco pelo tempo que estd na escola e pela idade que
tem. E uma penall!

20.0 que a escola est4 propondo para modificar esta situagao?

Até agora so estou observando para ver se encontro alguma caminho ou se alguém pode me mostrar,
porque estd muito dificil, estou de mdos atadas. Fico deprimida por ndo conseguir fazer muita coisa. Como ela
deve se sentir também chateada?!!

21.0 que mais lhe preocupa?

Outra coisa é se ela [crianga portadora da Sindrome de Down] vai estar se integrando no grupo. Se o
pouco que tento fazer vai dar certo, se estd certo. Serd que eu estou aceitando ela com todos esses preconceitos
que tentho? E muita ansiedade. Serd que isto vai ser bom para a vida dela?

22.Quais os entraves mais preocupantes que podem estar impedindo um melhor desempenho
seu(professor) na escola?

Acho que mais o pessoal da educagdo que agente tenta buscar auxilio e ndo consegue. Mas é complicado
esta situacio da integragdo. Posso até dizer: ‘Quem no mundo estd preocupado com o outro? Até mesmo
sabendo que é deficiente? Ninguém! Eu estou preocupada comigo mesma e ndo com o outro que estd ao meu
lado. E meio dificil. Todo mundo estd s6 se olhando...

23.De acordo com o que vocé me disse na primeira vez que estive aqui, o que vocé quis dizer
quando afirmou: “todos nés somos capazes”?

Acho que a crianga é capaz de participar daquilo ali e até ter um bom retorno. S6 que temos que estar
preparadas para proporcionar isso a ela. crianga A é capaz de atingir o nivel do grupo s6 que é dificil, eu ndo
consigo fazer muito por ela.

24.5ua aluna é capaz? De qué? O que vocé espera dela enquanto ser humano, pessoa?

Espero que ela consiga encontrar seu lugar no mundo.

25.Por que ela tem oito anos e ainda esta no II periodo? Que critérios sdo usados pela escola
para reter esta crianga varios anos na escola?

Eles atrasaram ela, ficou 3 anos no I periodo. Ela ndo era nem mais para estar na educagdo infantil. Ela
jd era para estar na primeira série. Ano passado, jd era para ela estar no II periodo que corresponde ao pré. Eu



jé li numa reportagem, de um médico que tinha uma filha portadora.da Sindrome de Down que desde o
primeiro dia de vida ja teve acompanhamento e hoje esta acompanhando sua turma de aula com sua idade
normal. Eu acho que no caso da crianca A , ela foi um pouco esquecida. Isto atrapalhou seu desenvolvimento.

26.“Poder ajudé-la a superar e conseguir conquistar seu lugar no grupo”. Por que ela ainda
ndo conquistou seu espago no grupo?

Este ano ndo vai alcangar o desenvolvimento compativel ao seu grupo. Talvez, num futuro remoto!
Agora ela estd bem atrasada, tem oito anos e os outros 4 anos e meio.

27.Vocé acha que as caracteristicas fisicas, ou seja, a aparéncia da crianga, delimita seu
aprendizado e desenvolvimento? De que modo?

Acho que ndo vejo a crianga A como uma crianga capaz de fazer tudo o que eu proporcionar. Eu acho
- que-ela é capaz. Nio agora, mas durante o ano ela poderd melhorar bastante, alcangar nivel do -grupo. As
criangas no inicio jd se... Eu sinto muita pena dela. Infelizmente. Eu acho que isso é uma coisa que eu tenho
que trabalhar com isso...

28.Vocé me falou que nunca tinha visto uma crianga como esta. O que vocé pensou ao vé-la
pela primeira vez?

Como trabalhar com todas essas criangas se tenho uma turma com quase 20 alunos na sala? Poderei
trati-la normalmente?

29.Que estratégias alternativas vocé estd pensando em fazer para auxiliar na trajetéria
educacional desta crianga portadora da Sindrome de Down?

Olha eu estou mais observando como ela reage as coisas que coloco para o grupo. Uma vez fui visitar a
APAE e sai de ld pensando que 14 seria melhor lugar para colocar estas criangas e proporcionar a elas a
oportunidade de mostrarem seu potencial, que eu acho que eles em. No caso da crianga A aqui na escola ndo
deram chances a ela e, por isso, ndo conseguimos perceber seu desenvolvimento . Percebi também, que 14 as
criangas pareciam mais felizes, brincando, participando... entido como é que elas vem para ci para serem
discriminadas, segregadas e excluidas. Ld na APAE o pessoal ¢ especializado para isso. Eu acho que deveriam
preencher o tempo dela com mais coisas por exemplo, indo a Apae num outro periodo. Porque em casa ela é
tratada como um bebé. S6 com o que nos oferecemos aqui na escola é pouco, muito pouco para o que ela precisa.

30.Que tipo de relacdo poderemos ter com estas pessoas que por tantos séculos estdio sem
expressdo social? O que elas tém a nos dizer? A nos ensinar? Podemos ouvi-las? Estamos
preparadas para isto? :

Uma relagio normal. A gente nio foi educada para percebé-los como pessoas que podem ser normais e
levarem um a vida normal. Eles teriam muito para nos dizer. A troca é mitua. A gente é que nio consegue
ouvi-los. S6 que nds ndo nos damos esta chance, ndo estamos preparados para ouvi-los.

31.Qual o preco que cada um de nés tem que pagar para vivenciar um escola efetivando o
processo de integracdo destas criangas?

Cada escola deveria ter uma integradora. Para estar nos auxiliando. Quem estd perdendo com tudo isso
somos nos e, principalmente, as criangas.

32.Quais os sentimentos que vocé percebe ter quando se relaciona diretamente com sua aluna?

Pena, muita pena.



. 33.Aponte os sentimentos(reagdes) que vocé tem em rela¢do a essas criancas da foto? Se vocé
recebesse em sua sala?

Pena. Mas depois se percebeu que as criangas estavam integradas nos grupos, trabalhando e eu acho
que é isso que falta.



Anexo XIX

Transcri¢ao Parcial das Entrevistas

Professora B

Caracterizando suas funcdes (ficha individual)

Sistematizar o conhecimento que as criangas trazem;

Proporcionar o crescimento individual e grupal rumo a autonomia;
Propiciar a descoberta do outro;

Instigar conflitos despertando a curiosidade.

Caracterizagdo da crianca (ficha individual)

Fisicas: Cabelos claros e longos, olhos castanhos e pele clara;

Intelectuais: Imita alguns gestos durante a miisica; rabisca a folha, expressa-se através de ruidos
variados;

Sociais: balanga o corpo e imita som para atrair atengdo; gosta de miisica, espelho e dgua. Brinca mais
isoladamente com seu corpo e objetos da sala.

psicolégicas: Irrita-se quando contrariada; é uma crianga ativa, demonstra inseguranga e medo em
situagdes novas.

12, etapa
(a) Mostramos as figuras e pedimos que escreva sobre o que representam (15 minutos)

“As fotos me despertam um sentimento de tristeza e pena. O outro lado, me levam a pensar que
independentemente do problema das criangas, todas querem brincar, se relacionar com as pessoas, com 0 mundo.
Quando a questdo fisica é evidente (aparece mais) me sinto imobilizada.

(b) Pedimos que fizesse uma classificagdo das figuras utilizando o critério que achar mais
conveniente. (10 minutos)

A professora e a auxiliar estavam presentes e participaram das observagdes, porém, s6 a
professora escreveu. Durante a observacdo das figuras da professora comenta: ‘Estas figuras me
eestresseam. Nido é a minha érea de atuagdo. Ndo gosto disso. Para vocé é ..." Me perguntou se todas as
figuras representavam criancas deficientes. Perguntei sobre o que achava: Me respondeu que ndo.

(c) Explicou qual o critério utilizado e porqué. (5 minutos de conversa gravada)

Explicou que: “o critério que utilizei foi o tamanho das criancas, ou seja, a faixa etdria. Ficando a
seguinte ordem: 5,6,8,2 ¢ 1,3,7,4

22, etapa
(@) Onde aparecem as criangas portadoras da Sindrome de Down nas figuras? (separar).

Salienta-se que foi possivel perceber que ficou muito impressionada com as figuras



e - Quando vejo estas figuras vdrios sentimentos vém a tona: Como lidar. com o diferente?_ Tenho
nojo, raiva que sio sentimentos que aparecem, a rejeigdo também. Por isso acho necessdrio que o professor tenha
um acompanhamento psicolégico. Ndo € isso que eu quero para mim. Me senti violentada com o processo de
integragdo. A prefeitura tem que dar o suporte necessdrio. Eu tenho preconceitos que eu construi em 37 anos de
vida ¢ dificil ndo té-los ou tird-los. E tem mais eu ndo nasci para ser Dom Quixote...,

Separou em seguida, apenas a figura 8 dizendo que apenas algumas criangas sio.
(b) O que diferencia uma crianga portadora da Sindrome de Down das demais da sua idade?

Basicamente seu desenvolvimento e desempenho académico é diferenciado, é mais lenta que as demais
criangas, no caso da crianca B , ela ainda tem paralisia cerebral e isto a imobilizou. Ndo caminha, s6 se
arrasta... Fica dificil trabalhar assim... E muita responsabilidade. Ela foi operada do coragdo este més. Entio
eu vou querer um parecer de uma médica porque eu nio vou me responsabilizar sozinha...Desse jeito, poderei
tratd-la como normal? ' -

3a etapa:

Escreva sobre a crianga portadora da Sindrome de Down (produgio escrita)

(b.1) sua interagdo

No inicio foi um choque para mim e para todo mundo aqui na escola. Porque ela tem a mesma idade que
todos da sua turma e ainda, usava fraldas, por causa da paralisia. Ndo falava. Entiio tivemos que estar sempre
em cima dela ou chamando-a, conversando e estimulando-a diretamente porque se nio ela fazia um movimento
para trds e para frente com os bragos associando a barulhos e ruidos com a boca. Entdo isto espantou no inicio .
Entdo foi colocado para os outros alunos que ela precisava de ajuda e que tinha a idade igual a todos da sala,
mas que ndo conseguia controlar os esfincteres. Entdo, foi assim... Foi pedido ao grupo que quando vissem
alguma situagio semelhante me chamar ou até mesmo chamd-la. Todos as chamavam para ela vim para a roda.
Ela ndo podia ficar na roda. A gente colocava-a na roda ou o material do centro da roda ela mexia e a
gente[professores] dizia ndo! Agora ndo di. Entdo ela se desestimulava, porque ela queria mexer naquilo e néo
podia naquela hora. Entdo, ela saia da roda e todos a chamavam para ela olhar... Entdo, eles foram se
acostumando e, eu também. Porque, também, ela comegou a fazer menos isto. Comegou a vir mais para a roda,
a tomar a iniciativa de vir e de mexer também e isto eu ficava me questionando, se deixava.... mas os outros eu
ndo deixava, porque ela deveria? Foi uma contradicdo... Porque ela pode e nds nio podemos....

(b 2) sua aprendizagem e desenvolvimento

O que eu senti foi uma dificuldade muito grande porque o grupo tem uma patotinha especifica ali (uns
5 alunos) que sio superativos, que jogam cadeiras, que ds vezes, que nds temos que segurar fisicamente mesmo
para que nio se machuquem e ndo machucarem o outros. Entdo, fica dificil ter uma estimulagio direta para
ela... A questdo de vir para a roda e participar do grupo, as criangas comegaram a tratd-la como bebé e isto ela
ndo gostava. Entdo nds tivemos que conversar com o grupo porque ela ndo era mais um bebé, apesar de usar
fraldas ainda. Houve uma mudarica muito grande no grupo em relagio a isso. Até mesmo nossa de achar que....
querer proteger demais ela. Ela também participa, chega mais perto..Em termos de pegar na tesoura ou
qualquer outra coisa assim, ndo € feito com ela. Vinha, sentava na mesa, mas a tesoura era uma coisa que
quando ndo dava para ficar junto com ela na mesa, entilo nio dévamos. Entio ela tinha que cortar com as mdos
e ndo tinha tesoura para ela.

Por qué?

Porque nio tinhamos ninguém para ficar perto porque até ela poderia usar a tesoura, mas se tivesse
alguém, naquele momento, que pudesse ficar com ela e, geralmente, nio tinha porque deixd-la sozinha é
perigoso, poderia se cortar. Com a argila, por exemplo, ela jd pegava e botava na boca. Mas, no meu ver, ndo era
tdo perigoso quanto a tesoura que poderia se machucar. Mas as outras criangas conseguiam controld-la.



Aqueles que estdo mais perto fazem isso... Quanto aprendizagem em si, estd um atrasada para.a sua idade, até
por causa da prdpria deficiéncia. Seu desenvolvimento é muito lento, ndo acompanha esta turma. Fica mais
perto do espelho se olhando, talvez pensando...

(b.3) possiveis conflitos que participou

Ha!!! Ela ficava irritada quando eles a tratavam como bebé. Isto ela ndo gostava. Aquela coisa de pegar
no colo, de ficar sempre em cima fazendo brincadeiras... Foi feito um trabalho com o grupo. Oh! Ela ndo estd
gostando disso... Entio, ela se irritava bastante. Porque eles queriam pegd-la. Segurd-la no colo e também para
andar junto. Ai, ela s6 conseguia se cada coleguinha segurasse em cada miozinha dela. A gente usava muito
as outras criangas para ajudar e no inicio ela ndo queria. Ela tinha preguica, até porque as outras professoras sé
levavam ela no colo. Tinha preguica de caminhar... Ela gostava de ficar mais na sala. Depois ela comegou a
aceitar mais... de aceitar a mdo do outro colega. Forma estas as alteragdes ou os conflitos que surgiram. Sobre a
alimentagido: A Apae nos orientou no sentido da importincia dela comer sozinha, de pegar na colher, de
estimular isto ai... Entdo pensamos numa alternativa: como nosso hordrio de alimentagdosera no final do
periodo e se acumulava com higiene e escovagio dos dentes. Entdo era muita coisa e ficava complicado deixd-la
comer sozinha. Entdlo era mais fécil para nds, de coordenar e manter o grupo, dar comida na boca dela. Apesar
de isto nio ter sido o melhor para ela. Entdo, o trabalho que se fez, foi que na hora do lanche ela teria que se
virar, pedir comida, botar na mdo... Esse trabalho era feito na hora do lanche. Na hora do almogo era direto na
boca. Essa foi a melhor forma que encontramos.

(b.4) sua avaliacdo

Isto também é algo complicado e confuso no caso dessas criangas. Nio somos orientados e preparados
para isso. Ndo sei se no préximo ano ela vai para o III periodo que corresponde ao pré. Como posso trabalhar
com tantas criangas diferentes. Diferentes no jeito de ser, de pensar, de valores que construiram? Como avaliar
tudo isso e agora, mais a crianca B?

(b.5) desempenho académico

O que ela gostava de fazer era pegar os jogos de encaixe para tirar tudo e jogar no chio para que
a gente[professores] arrumassem e ela repetisse. Ela esti naquela fase de bebé que gosta de jogar no
chio e ver a gente juntar. A leitura que faco dela é que ela gostava de entrar em contato com os objetos
de encaixe, nio se importando pelo que realmente deveria ser feito com aquele brinquedo. O trabalho
que foi feito com ela foi mais assim: de deixd-la limpinha, amarrar dos seus cabelos, lavar o seu rosto...
Ela gostava muito de dgua, do espelho, de cantar. Ela se aclamava através da miisica. Tudo isso, foi
muito pouco com relagio ao que ela poderia dar as respostas. Se tivesse sido feito um trabalho da nossa
parte mais intenso (freqiiente) com mais tempo, com uma estrutura melhor, com um apoio melhor, seu
desempenho seria outro. Ela poderia dar mais dela, e eu poderia estar mais presente. Mas, com relagio
a estrutura, a gente faz o que pode. Entdo, dentro disso, percebem-se avangos, pequenos e frustrantes
como professoras mais ouve. Folha do amigo do lado ela rasgava, a toalha da mesa ela puxava e vinha
tudo... ela passou a entender mais as coisas agora. As outras criangas antes ndo queriam fala com ela,
assim como também tinha esse desafio. Deveria impor um limite. Entdo depois o grupo comecou a
dizer um limite...Num certo momento me dirigiu a palavra e perguntou: Eu queria saber se tem
negros portadores da Sindrome de Down? E na mesma fregiiéncia?

42, etapa

Entrevista geral para todos as professoras (conversa gravada)

1. O que integrar significa para vocé?



O que sei é que ndo é isso que realmente acontece nas escolas. As criangas ndo podem ser consideradas .

integradas, com tantas dificuldades que temos... Integrar é... olha eu nem sei explicar direito. Acho que é
compartilhar com os outros, crescer individual e coletivo, participar dos conflitos, é aprender mesmo... E isso eu
ndo consigo fazer.

2. E vi4vel a integragdo das criangas portadoras da Sindrome de Down na rede regular de ensino?

Acho que ¢, dentro do limite que ela apresenta e que possa acompanhar o grupo. Eu sempre me
questiono: ‘serd que ndo se pode trabalhar de modo separado? As mesmas atividades para todos?’ entdo eu fico
pensando, no caso da minha aluna, pelo meu entendimento, minha formagdo, minha capacitagio, ela é diferente,
ou o que ela apresenta um nivel de desenvolvimento mais para olhar no espelho, descoberta corporal, coisas que
trabalhei no bergdrio, embora com a idade deste grupo onde ela estd (6 anos e 11 meses). Dentro deste grupo as
outras criangas também tem diferencas, claro! S6 que, niio tem nenhuma dentro da fase que ela estd. Como é que
eu vou trabalhar? Com atividades diferentes para ela? Nesta fase onde ela estd, de desenvolvimento , existe uma
estimulacdo e um interesse proprio desta fase.

4 De que modo a educacdo especial pode contribuir para o processo de integracdo da crianca
portadora da Sindrome de Down?

Ah!l! Sem dividas que a educagio especial pode contribuir! Porque eu ndo tive formagio nesta drea. O
que eu tenho é pique de enfrentar estas coisas sozinha, que ¢ dificil, pegar uma crianca diferente, que ela é
deficiente mesmo. Todos nos somos diferentes. Como ela, além da Sindrome de Down tem paralisia cerebral,
ainda é mais diferente. Nio era s6 a diferenca individual. Tem um problema concreto - real. Entdo a educagio
especial vem a contribuir em muito. Até porque eu ndo entendo nada disso. Se tivesse alguém me orientando.
Minha experiéncia de testar para ver o que poderd dar certo... isso é muito superficial...

5 Os alunos portadores da Sindrome de Down podem atrapalhar seus pares normais numa sala de
aula?

Atrapalha, sei que ds vezes, 0s outros também atrapalham ela. i foi até colocado em reunides de pais dd
questdo: de outras criangas atrapalharem e incomodarem muito mais do que a crianga portadora da Sindrome de
Down dentro da sala de aula.

6 O que diferencia uma crianga Sindrome de Down das demais na sala de aula?

Elas tém seu ritmo préprio. Cada uma tem o seu ritmo préprio. S6 que o dela é bem mais especifico, ela
tem muita dificuldade de coordenagdo, atengdo, concentragio, é uma coisa mais lenta que é diferente do grupo.
Por exemplo, ela ndo come sozinha, ndo anda sozinha, usa fraldas, nio vai ao banheiro. Entio ela tem um grau
de dependéncia bem maior do que o resto da criangas desse grupo.

7 Uma pessoa Sindrome de Down pode se tornar normal?

Pode. Agora do jeito que estd organizada a sociedade, com todos os preconceitos que tem, que eu tenho...
A gente[professores] estd contribuindo muito pouco para isso. O preconceito é que determina muita coisa
porque a minha cabega, eu digo que eles tém condigdes de levar uma vida normal mas... Entio é esse mas que
vem cheio de preconceito, eu ndo tenho muito claro. Mas ¢ esse preconceito que virias pessoas ji descobriram e
trabalharam que eu ndo descobrir e ainda tenho que trabalhar em mim. O que eu acredito é que a gente nio
conseguir superar o preconceito. E romper e deixar esquecer o quanto eles sdo diferentes. As limitagdes, muitas
vezes, sdo da prépria barreira que construimos para que eles figuem longe da gente.

8 O queé ser normal?

Eu ndo sei. Néo existe o normal. Eum padrio que todo mundo se comporta mais ou menos por aquela

linha. Mas é dificil encontrar a normalidade, porque cada um tém seu grau de loucura, suas deficiéncias, suas



limitagbes. A normalidade ndo existe. Porém, dentro da minha cultura, da. minha educacio , da minha
formagio pedagdgica existe um padrdo de normalidade.

9 Qual a origem da Sindrome de Down ?

Genética. Nio tem como curar. Quem nasce com isto vai ser sempre Sindrome de Down
10 Por que a Sindrome de Down é considerada uma deficiéncia mental?

Eu ndo sei nada da parte tedrica. Como o desenvolvimento é mais lento e nesse caso o mental, na cabega.
Porque seu desenvolvimento ndo € no ritmo que se esperava. Entio se coloca isso: deficiente mental.

11 A integragdo escolar aumenta ou diminui a motivagdo dos alunos portadores da Sindrome de
Down?

Integragdo tem que ser no sentido de aceitar esta crianga na sala. Primeiro ela tem que se integrar,
depois interagir com o grupo. Primeiro a professora que tem que aceitar e depois o grupo. Porque se vocé que
coordena o grupo, aceitar essa situacio, vocé poderd ajudar o grupo a aceitar também esse desafio. Uma coisa
muito interessante que aconteceu aqui na escola: qualquer crianga que faz aniversdrio, realizamos uma
festinha, alguns ganham presentes dos amigos quando mandam convites. No aniversdrio da crianca B ,
mandamos convites para toda as criangas da escola. Uma coisa que me chamou atengio, na minha vida
profissional eu nunca vi disso..., e nunca aconteceu aqui na escola. E que todos compraram presentes para ela.
Ela saiu carregada de presentes. E aqui eles falaram que nunca ocorreu na escola uma situagdo dessa. Entibo, foi
um dado que me pareceu assim: de colocar a pena, de querer agradar, ou seja, de querer dizer que estavam
aceitando-a dando presentes. No caso da mie, ela ficou muito contente, aceitando isso como uma forma das
criangas mostrarem que gostam e aceitam sua filha.

12 Quem pratica integragao hoje?

Eu ndo sei, eu ndo me considero uma professora integradora. Porque tenho uma carrada de preconceitos
que construi durante 37 anos de vida, muitas dificuldades que aparecem no meu préprio trabalho e
relacionamento que acabam dificultando o desenvolvimento e a aprendizagem da minha crianga portadora da
Sindrome de Down . E muito dificil se liorar dos preconceitos, ele faz parte da tua vida. E integrar também
tem que fazer parte. Eu estou tentando fazer um trabalho na minha prépria vida, modificando algumas coisas
que dai me ajudardo a caminhar mais junto das criangas.

13 Quando uma escola est4 sendo preparada para a integragdo?
O trabalho com estas criangas ndo é uma op¢do minha, nio é!!! Eu luto ji desde o inicio.

Eu estive na APAE e ndo gostei do que vi. Ndo gosto, nio tenho nenhuma afinidade com este tipo de
crianga. Uma coisa que é cheia de preconceitos. Eu estou tentando trabalhar isso dentro de mim, mas eu sou
bem preconceituosa.

14 Ser ou estar deficiente implica um tipo de aprendizado diferente?

Légico. Se voc? quebrar um brago ou uma perna, por exemplo, jé ndo vai poder fazer as coisas que faz
todo dia, vocé vai ter que adaptar suas tarefas. O deficiente eu acho que é um pouco diferente, por isso, nio
aprende do mesmo jeito que as outras criangas.

15 Qual o potencial intelectual da crianca portadora da Sindrome de Down ?

No caso da minha aluna eu percebo que ela fica muito distante, ndo se concentra nas atividades, como
ndo fala, ndo consigo encontrar uma forma dela me dizer que aprendeu determinado conteiido.



16 Como capacitar o professor para a integragdo escolar? . . . . -

Cursos mensais, encontros para debates, trocas de experiéncias, com apoio psicol6gico, porque nio é ficil
a gente trabalhar com os nossos preconceitos...

17 Seu curso (magistério ou superior) lhe preparou para trabalhar com que modelo de crianca?

Minha opgio foi educagdo infantil por isso, ndo nos deu nenhum subsidio tedrico para trabalhar com
estas criangas, bem diferente do que acontece com a educagio especial.

18 A prefeitura lhe proporcionou curso e seminérios para lhe auxiliar no seu desempenho em sala de
aula?

Eu me senti violentada, eu ndo queria trabalhar com este tipo de crianga. Veio a lei e estou com essas
criangas na sala, por isso, eu estou fazendo o possivel, vou ler, vou pegar, vou ver o que ela provoca em mim, vou
mexer em mim. Eu estou enfrentando...Ai, foi proposto pela APAE, transformar os encontros que tinhamos em
cursos com certificados. Para a gente[professores da prefeitura] ter alguma coisa a mais. Até ai, tudo bem! A
APAE cobraria uma taxa simbdlica de dois reais. Tentaram entrar em contato com a prefeitura para ver se
conseguiriam fazer o convénio e ndo tiveram respostas. E ai foi proposto o que fazer: a gente teria que pagar essa
taxa. Neste momento eu fui contra. Ndo pelo dinheiro [...] S6 que é assim: se é para mexer em feridas, para
mexer nisso, nessa sociedade preconceituosa, ndo temos que tirar dinheiro do bolso ndo, eu ndo acho justo. Eu
acho injusto a prefeitura, que é dnico lugar para debater sobre isso. Veio uma lei para ser cumprida por nés.
Entio a prefeitura tem que assumir o minimo. Ninguém deles estdo querendo. Entdo é a maior festa pagar do
meu dinheiro. Eu estou fazendo um sacrificio, eu quero fazer e mexer nisso, mas eu pagar? E um sofrimento
que eu vou ter que passar, porque eu vou mexer em feridas. Eu ji estou pagando o meu prego que é mexer nas
minhas prprias feridas e preconceitos... e eu tirar meu dinheiro!  E pouco, I6gico. S6 que e acho que ji estou
pagando um prego bem alto. '

19 O que vocé esta propondo para modificar a situacdo da sua aluna?

Eu ndo sei se estou contribuindo ou nio para ela. Eu nunca tive ninguém para trocar idéias sobre isto,
nem na APAE. Nibo sei se foi para ela ou mais para mim o crescimento, a ajuda que pude dar. Para mim ela
estava neste estdgio de desenvolvimento . Se outra crianga também estivesse nesse estagio eu também teria que
fazer diferente. Independente se tivesse Sindrome ou nio. Entdo eu fiz isso, ndo porque ela tem a Sindrome de
Down , mas por entender que ela estava nesse estégio de desenvolvimento.

20 Outra questio foi: Eu ndo quero ser Dom Quixote?

Quando eu comecei o trabalho nesta drea [educagdo infantil] foi imposto para mim, veio a lei, goela a
baixo e eu tive que engolir... Agora eu estou tentando transformar para ndo ficar sapo entalado e conseguir
digerir o que botaram goela a baixo...Entdo, vou digerir como: indo 4 Apae, nos encontros, nas reunides,
conversando com a mde, tentando vencer os preconceitos que eu tenho, o que eles me provocam, o que eu posso
trabalhar em mim. Eu sei que isso vai ajudar na minha vida. O interesse que eu tenho na crianga B é mais
assim, por mim mesmo de vencer as coisas que eu nio consigo encarar de frente. Isto ndo é ser Dom Quixote ,
trabalhar isolado, lutar contra o mundo inteiro, eu luto por aquilo que eu tenho interesse particular que é
vontade de me conhecer e mexer nessas “merdas” que eu tenho.

21 Quais os sentimentos que vocé percebe ter quando se relaciona diretamente com sua aluna?

Eu olho diferente. No inicio eu a olhava com um bicho. Ndo chegava perto. Olhava sé de longe.
Agora, ndo! ] identifico seu sorriso, até no rosto ... agora ji consigo lidar melhor.

22 Aponte os sentimentos (reagbes) que vocé tem em relagdo a essas criancas da foto? Se vocé
recebesse em sua sala?



Aquelas figuras me assustam. O cego que tem o olho mais fundo é horrivel. Eu tenho pena. O rosto pra
mim, o brilho no olhar é uma coisa que gosto muito. A expressio para mim passa muito pelo rosto, pela
aparéncia.

23 Que tipo de relagdo poderemos ter com estas pessoas que por séculos estdo sem expressdo social?
O que elas tém a nos dizer? A nos ensinar? Podemos ouvi-las? Estamos preparadas para isso?

Elas ndo tém espago, elas tém que correr... Elas podem nos chamar a atengdo para as construgdes
arquiteténicas, do proprio pais. Eu nunca tinha imaginado isso, pensado nisso, se eu mesma quebrasse a perna,
escolhendo uma coisa mais branda para mim, como eu faria para subir no 6nibus? Ainda estamos longe de ouvi-
las, de respeitd-las como membros da sociedade.



- . Amnexo XX .

Transcricao Parcial das Entrevistas

Professora D

Caracterizando suas funcées (ficha individual)

Auxiliar o desenvolvimento das criangas;
Ajudar na alimentacdo e auto cuidado;
Fazer atividades motoras e psicoldgicas;
Avaliar a aprendizagem das criangas.

Caracterizacdo da crianca (ficha individual)

Fisicas: gorda, flicida, olhos puxados, dificuldade visual;
Intelectuais: ndo foi possivel observar;

sociais: gosta de brincar com algumas criangas;
psicolégicas: ndo sei.

>,

Depoimentos extras:
Quando eu cheguei, no meu primeiro dia de aula, ji identifiquei que teria problemas, com a crianga com a

Sindrome. Mesmo sabendo jé algumas informagdes sobre ela, foi uma surpresa, pensei até que ela pudesse ter
desistido da escola. Sei, 14! Parece alguma coisa inconsciente.

1a. etapa
(a) Mostramos as figuras e pedimos que escrevesse sobre o que representam. (15 minutos)
“As fotos apresentam vdrias criangas em escolas talvez especiais, trabalhando, estudando, aprendendo....

(b) pedimos que fizesse uma classificagao das figuras utilizando o critério que
achar mais conveniente. (10 minutos)

A professora observou as figuras atentamente, tentando encontrar uma légica entre elas,
depois de algum tempo disse: vou classificé-las pela deficiéncia.

(c) explique qual o critério utilizado e o porqué . (5 minutos de conversa gravada)
Explicou que: “O critério que usei foi juntar as criangas pela deficiéncia que tinham.

1- Surda, paralisado cerebral 6 e5; cego 3 e 7; e Sindrome de Down 2, 4¢ 8.

22, etapa

(a) Onde aparecem as criangas portadoras da Sindrome de Down nas figuras? (separar)

Foi possivel perceber que ficou muito impressionada com as figuras

Eu consigo identificar estas criangas 2,4,8 .



(b) O que diferencia uma crianga portadora da Sindrome de Down das demais outras da.sua -

idade?

Tudo! Elas ndo tém desenvolvimento como as normais, sua aparéncia é de uma crianga deficiente baba,
chora, se irrita sem causa....

32 etapa:
Escreva sobre a crianga portadora da Sindrome de Down. (producdo escrita)

(b.1) sua interacao

Tentei trati-la normalmente, mais ndo foi possivel. Acho que foi nds mesmos, as professoras, que
deixamos claro as grandes diferencas que existem entre todos. Deste modo, a integragdo para mim... acho que
nio é vidvel. Ndo acho na minha opinido que seja.bom para ela estar junto com as outras criangas que sdo tdo
diferentes dela.

(b 2)sua aprendizagem e desenvolvimento

Eu quase ndo consigo observar muito este desenvolvimento, porque até tem os outros alunos, que eu
tenho que dar mais atengdo, eles me exigem mais, entende?!

(b.3) possiveis conflitos que participou

Talvez os conflitos tenham sido meus, ao invés da crianga, porque eu senti muita dificuldade de
interagir com ela, e ainda tenho. Inicialmente me assustei um pouco com sua aparéncia. Ndo tive preparagio
alguma para lidar com isso.

(b.4) sua avaliacao

Outro Problema que ndo sei como fazer: avaliagio. Eu converso com algumas pessoas da escola, olho as
avaliagdes anteriores, observo pouca evolugdo no desenvolvimento dela.  Como quase ndo deu muita atengio e
sua interagdo com os outros é muito rara eu observar, nio consigo registrar os conflitos, suas atividades
individuais... Tudo isto é muito dificil.

(b.5) desempenho académico

Pois bem, como jd te falei, ndo observo seu desenvolvimento e aprendizagem, como observamos nas
criangas normais. Ela é deficiente... Seu desenvolvimento se diferencia das outras criangas, pela deficiéncia. Néo
consegue fazer o que os outros fazem.

42, etapa

Entrevista geral para todos as professoras : S

1. O que significa para vocé integrar?

Esta palavra ndo me soa bem nos ouvidos, entende?! N6s tivemos que aceitar essas criangas, por causa
de uma lei, que eu ndo sei qual é, e ndo nos deram uma preparagdo sobre como trabalhar com ela. Tentei tratd-la
normalmente, depois de um bom tempo, onde a basicamente, segreguei ela na sala, mas no foi possivel, ela faz
muitas coisas que os outros de sua turma ndo fazem e coisas que eles jé passaram desta fase. As vezes, eu dou
outra atividade para ela, para preencher seu tempo, mas mesmo assim, acaba incomodando seus colegas. O
pessoal da educagdo especial poderiam adaptar atividades para ela. Ou mesmo atendé-la numa sala separada.



2. E viavel a integracdo das criancas portadoras da Sindrome de Down na rede regular de
ensino?

Desse jeito, ndo vai dar certo. Nos ndo temos que receber estas criangas na sala, até mesmo porque ndo
temos formagdo para isso. O melhor para todos, é que esta crianga pudesse ter oportunidade de aprender alguma
coisa, que ndo é aqui na escola o lugar certo. Talvez na APAE, ou em outros lugares.

3. De que modo a educacdo especial pode contribuir para o processo de integracdo da crianga
portadora da Sindrome de Down?

Puxa!! As pessoas da educagio especial poderiam estar na escola para nos auxiliar ou até mesmo
trabalhar com estas criangas que precisam muito, e nos professoras ndo sabemos o que fazer, como fazer, e se vale
a pena fazer...

4. Os alunos portadores da Sindrome de Down podem atrapalhar seus pares normais numa
sala de aula?

Esta menina, no caso, as vezes ela acaba atrapalhando, mais na maioria dos dias ela, fica mais na dela.
Nio conversa muito, fica bem quieta. E s6 ndo mexer nela. Ano que vem, provavelmente ficard nesta turma
mais uma vez, porque ela é deficiente e ndo consegue acompanhar. Aqui ela ndo consegue interagir muito com
as criangas, que sido normais. Acho ela um pouco esquisita, porque fica sempre sozinha e quieta.

4. O que esta propondo para modificar esta situagao?

“Olha eu ndo posso fazer nada por ela, se dependesse de mim ela estaria em outra escola, APAE, porque
14 sim... E o seu lugar.

5 O que diferencia uma crianga Sindrome de Down das demais na sala de aula?
Tudo! Sua aparéncia, que no inicio, me apavorou muito...

6 A aparéncia pode determinar ou influenciar no desenvolvimento da crianga portadora da
Sindrome de Down ? Em que sentido?

Eu ndo interajo muito com ela ndo. Talvez pela minha maneira de ser. Mas que ela é estranha, isso é!
Tem os olhos puxados, gordinha, muito pesada para brincar , correr, baba,...

7 Uma pessoa Sindrome de Down pode se tornar normal?
Isso eu ndo sei responder.
8 O que é ser normal?

A minha turma é normal, todos estdo acompanhando bem, fazem as tarefas, conversam, brincam de
jogos, e esta menina nio é normal, porque ela ndo faz nada disso... eu fico desesperada, irritada.

9 Qual a origem da Sindrome de Down ?
Eu acho que é Genética. Deve ser alguma coisa errada no pai e na mde.
10 Por que a Sindrome de Down é considerada uma deficiéncia mental?

Olha porque, no meu caso, fica claro a deficiéncia, por que ela nio acompanha a turma. E s6 olhar para
ela e ver que ndo é normal. Sua aparéncia é... ela baba. nio cheira muito bem. Sua aparéncia para mim é
deprimente.



11 A integracdo escolar aumenta ou diminui a motivagdo dos alunos portadores da
Sindrome de Down?

Eu ndo sei se ajuda. Por que aqui ela nio aprende.

12 Quem pratica integragao hoje?

Vocés da educagio especial, talvez, tenham abracado esta bandeira, mas ndo é muita gente que pensa
assim ndo. N0s, os professores, pouco sabemos sobre isto, como trabalhar com a crianga portadora da Sindrome
de Down. O melhor seria que estas criangas fossem atendidas em salas proprias para elas, talvez pudesse ser
aqui mesmo na escola. E que pessoas com esta formagdo especial atendessem elas.

13 Quando uma escola esta sendo preparada para a integragao?

Eu ndo sei te responder isso.

14 Ser ou estar deficiente implica um tipo de aprendizado diferente?

E claro! A menina na minha turma nio aprende porque é deficiente

15 Qual o potencial intelectual da crianga portadora da Sindrome de Down ?

Eu ainda ndo conseguir identificar algum potencial nela. Talvez se ela tivesse no maternal II, pudesse
aprender ou se mostrar mais do que no periodo III onde as criangas estdo sendo preparadas para a alfabetizagdo
na primeira série.

16 Como capacitar o professor para a integragdo escolar?

Talvez se o pessoal da secretaria e vocés da educacio especial nos der subsidios tedricos suficientes,
pudéssemos estar dando mais atengdo a estas criangas aqui na escola. O que percebo é que elas sempre sobram..

17 Seu curso (magistério ou superior) lhe preparou para trabalhar com que modelo de
crianga?

Minha opgio foi educagio infantil ,ndo tive nada de educacio especial..

18 A prefeitura lhe proporcionou curso e semindrios para lhe auxiliar no seu desempenho
em sala de aula?

Participei de algumas palestras terriveis que somos obrigadas a assistir. Isso nio ajudou em nada. S6
perdi meu tempo.

19 O que vocé esta propondo para modificar a situagdo da sua aluna?

Eu ndo sei o que fazer. Vai fica do mesmo jeito que estd até agora. E ela vai ficar mais tempo aqui nesta
escola até poder ir para a primeira série, se aceitarem ela l4.

20 Quando vocé planeja uma atividade, vocé pensa na crianca portadora da Sindrome de
Down?
Quase nio tenho tempo para planejar, e quando isso acontece planejo no geral.
21 Quais os sentimentos que vocé percebe ter quando se relaciona diretamente com sua

aluna?



Sem saber o que fazer, fico vazia.... impotente. Talvez, a educagio especial pudesse atender esta crianca
porque so assim poderdo, nio sei..., aprender alguma coisa. Ji existem escolas especiais para atender estas
criangas, por isso é muito dificil elas aprenderem aqui. Eu ndo me proponho a realizar um trabalho com ela. Se
colocaram ela aqui ela tem que acompanhar os outros... Se depender de mim...ela vai ficar muito tempo agui..
Como ji sabemos, estas criangas ndo aprende da mesma forma, elas precisam de atendimento especial e eu ndo
vou e ndo posso fazer isso.

22 Aponte os sentimentos (reagdes) que vocé tem em relagdo a essas criancas da foto? Se
vocé recebesse em sua sala?

Me irrita ver estas criangas. Nio sei o que sinto de verdade, Talvez até medo de ter alguém na minha
familia assim.

23 Que tipo de relagdo poderemos ter com estas pessoas que por séculos estio sem
expressdo social? O que elas tém a nos dizer? A nos ensinar? Podemos ouvi-las? Estamos

preparadas para isso?

Comigo talvez nenhuma relagdo. Eu ndo consigo nem ajudar uma pessoa cega a travessar a rua. Penso
coisas horriveis sobre isto.

Comentario extras:

Olha eu acredito que a prefeitura, neste caso, deveria investir em algo que tem futuro, que vai dar
retorno, e nio nestas criangas... Ndo quero dizer que elas ndo precisam, s6 que elas ji tem escolas bem
aperfeicoadas para atendé-las e deveriam estar l4.



Anexo XXI

Transcrigao Parcial das Entrevistas

Professora C

Caracterizando suas fungges (ficha individual)

Proporcionar as criangas momentos de prazer, criatividade, de aprendizagem...
Desenvolver a coordenagio psicomotora, visual e auditiva..
Promover a interacdo entre todas as criangas

Caracterizacdo da crianca (ficha individual)

Fisicas: Cabelos cumpridos, bonita,

Intelectuais: domina vdrias tarefas referentes ao seu nivel de desenvolvimento
sociais: simpdtica, amorosa, dedicada, atenciosa com os colegas

psicoldgicas: interage com os amigos, sorri, ... '

Depoimentos extras:

Quando me falaram que eu teria uma crianga portadora da Sindrome de Down na sala, figuei me
questionando, o que poderei fazer por ela, pois ndo tenho nenhuma formagio nesta drea. Resolvi encarar este
problema (minha dificuldade) de frente, e tentar proporcionar a ela todos os momentos possiveis de interacio
para que ela pudesse se desenvolvimento como as outras criangas nesta fase etdria.

12, etapa
(a) Mostramos as figuras e pedimos que escreva sobre o que representam (15 minutos)

Nas fotos posso perceber vdrias criangas, cada uma com um especificidade, ou seja, uma individualidade,
ou mesmo, com suas diferencas, trabalhando, realizando alguma tarefa, seja na sociedade ou na sala de aula.

(b) pedimos que fizesse uma classificagdo das figuras utilizando o critério que achar mais
conveniente (10 minutos)

A professora observou as figuras atentamente, tentando encontrar uma légica ente elas,
depois de algum tempo disse: Nédo posso classificd-las pois, cada uma é uma... Cada uma tem sua diferenca,
talvez pudesse agrupar num wnico grupo: as criangas.

(c) explique qual o critério utilizado e porqué 5 minutos de conversa gravada.

Explicou que: Nos temos o costume de classificar tudo o que vemos como bom ou ruim, inteligente ou
ignorante, pobres e ricos, brancos e negros... e assim por diante. No meu entender, do meu jeito de ser... penso
diferente... Precisamos trabalhar, respeitar nosso modo de ser, pensar sé assim, poderemos nos melhorar
enquanto ser humano.

22, etapa

(a) Onde-aparecem as criangas portadoras da Sindrome de Down nas figuras? (separar). Foi
possivel perceber que ficou muito impressionada com as figuras



. Eu consigo identificar estas criangas 2,4,8 .

(b) O que diferencia uma crianga portadora da Sindrome de Down das demais outras da sua
idade?

Talvez o que possa ficar mais evidente sdo suas caracteristicas fisicas, sua aparéncia quero dizer... todos
nds somos diferentes, pensamos diferentes, agimos diferentes, sentimos diferentes...

32 etapa:
Escreva sobre a crianga portadora da Sindrome de Down (produgao escrita)

(b.1) sua interacdo

No caso de minha aluna, esta, acompanhando muito bem a turma, pode_até ser que mais tarde possa
aparecer problemas, mas agora ndo. Ela brinca, joga, divide os brinquedos com os amigos. Corre, pula corda,
escreve seu nome, reconhece algumas letras... Sua interagio comigo e com o grupo é muito boa.

(b 2)sua aprendizagem e desenvolvimento

Como eu jd disse, ela sabe muita coisa, como os outros também sabem. Sua idade estd compativel com
seu desenvolvimento, é claro que cada caso é um caso. Tem coisas que sabe menos, outras sabe mais, como 0s
outros também. Eu ndo quero é, supervalorizd-la achando que por ser uma crianga portadora da Sindrome de
Down estd sobressaindo.... As coisas que ela faz soam normais.

(b.3) possiveis conflitos que participou

Brigas por brinquedos, por querer participar das brincadeiras, mas tudo de forma que posso dizer
normal. Nada fora do cotidiano da nossa escola. As criangas nesta fase, elas brincam bastante, brigam bastante,
ela adora faz-de-conta. Sempre quer se a mamde. E as vezes, dd briga por causa disso. Minhas interferéncias
sdo poucas, pois prefiro que elas se entendam sozinhas..

(b.4) sua avaliacdo

Eu fago o registro didrio da turma, sempre destacando alguns alunos que chamaram mais atengdo, ela
estd sempre ld... na maioria das vezes. Entdo fica ficil avaliar. Tenho vérios momentos que percebo sua evolugdo
nas brincadeiras e na fala que ela tem um pouco de dificuldade... Para mim, é como eu tivesse uma crianga
normal na sala e ndo mais uma.

(b.5) desempenho académico

Ela j4 reconhece seu nome, algumas letras, sempre em seus desenhos acaba misturando letras e
desenhos. Ela adora mostrar o que jd sabe... ds vezes acho que ela gosta de ser elogiada, porque quando termina
uma atividade logo vem mostrar para todos...

42, etapa:

Entrevista geral para todos as professoras

1. O que significa para vocé integrar?

Para mim integrar é aceitar o outro do jeito que é. Ndo é porque alguém tem uma deficiéncia que ela
tem , deve, pode ser integrar... Muitas pessoas ndo tem nada disso e também ndo sio integradas. Acho que vem
da propria formagdo pessoal das pessoas. Eu sempre tentei dar o melhor de mim para todos os meus alunos,



.independente do que apresentam ou tenham... Integrar é muito mais amplo do que ter esta crianga na.sala... Eu
nem saberia dizer, pois jd faz parte de mim isto...

2 E viavel a integragdo das crianca portadoras da Sindrome de Down na rede regular de
ensino?

Para a minha aluna esti sendo dtimo, eu ndo vejo nada de ruim nisso. O que ds vezes percebo é que
alguns profissionais da escola, ou até mesmo os pais das outras criangas se mostram com pena dela. Eles passam
a mio em sua cabega, tratam ela como uma criancinha. Algumas no inicio tinham medo... Eu sempre fago um
trabalho na turma envolvendo todos, deste modo ela nio fica discriminada e os outros a aceitam muito bem.

3 De que modo a educagio especial pode contribuir para o processo de integracdo da
crianga portadora da Sindrome de Down?

<+ Olha eu acredito-que a educacdo especial pode contribuir muito, sé que do jeito que estd estruturado 14
na secretaria, nio é possivel mudar para melhor esta situacdo. Acho entre elas ndo tem integragio. Uma vez
duas pessoas vieram aqui e me deram algumas orientacbes porque eu tinham um outro aluno deficiente. Cada
uma falou uma coisa. Acredito que as reunies que tinham num tempo atrds eram Otimas, pois sempre
trocdvamos experiéncias. Isto acabou por dava certo... Néo sei qual é o compromisso que a secretaria tem com
relagdo a todas as criangas, independente do que tenham... Também ndo sei qual é o compromisso dela com os
professores, que a cada dia sdio mais pisoteados, menosprezados, isto € o fim do ser humano... Isto eu ndo quero
nem para mim , nem para meus alunos.

4 Os alunos portadores da Sindrome de Down podem atrapalhar seus pares normais
numa sala de aula?

Depende. Depende da maneira como tu encaras as coisas. No meu caso, estd dando certo. Mas jd sei de
outras criangas que estdo sofrendo muito..

5 O que diferencia uma crianga Sindrome de Down das demais na sala de aula?

Sua aparéncia, porque a gente faz uma imagem negativa destas criangas. E isso acaba influenciando
muito na nossa relagdo com ela.

6 A aparéncia pode determinar ou influenciar no desenvolvimento da crianga portadora
da Sindrome de Down ? em que sentido?

Légico. Seu uma pessoa nio gosta da crianga que é Sindrome de Down isso vai influenciar em tudo.
7 Uma pessoa Sindrome de Down pode se tornar normal?

Olha a minha aluna nunca vai deixar de ter a Sindrome de Down . S6 que ela faz as coisas como
uma crianga normal.

8 O que éser normal?
Eu nem sei.
9 Qual a origem da Sindrome de Down ?

Quando eu recebi esta crianga em minha turma, li vdrias coisas sobre a Sindrome de Down e ndo
cheguei a nada. Talvez seja uma anormalidade cromossomica.

10 Por que a Sindrome de Down é considerada uma deficiéncia mental?



Ndo sei.

12 A integragao escolar aumenta ou diminui a motivagdo dos alunos portadores da
Sindrome de Down?

No meu caso s6 estd ajudando, pois ela tem um potencial muito grande para ser desenvolvido.
13 Quem pratica integracao hoje?

Poucas pessoas que pensam diferente, que tentam construir um mundo melhor para todos, pratica
integragdo. A interagdo é fundamental para as criangas, incluindo ai, o respeito pela pessoa humana, do jeito que
ela é ou ficou.

14 Quando uma escola estd sendo preparada para a integragao?
Quando aceitarem as suas proprias diferengas.
15 Ser ou estar deficiente implica um tipo de aprendizado diferente?

Dependendo do que foi afetado pode causar uma aprendizagem diferente, que necessite de mais
coisas para que possa aprender. Mas o mais importante é que aprende.

16 Qual o potencial intelectual da crianga portadora da Sindrome de Down ?

O da minha aluna é normal. As vezes ela fica um pouco preguicosa, mas eu fico ali... nio dou
moleza... As vezes ela fica me testando. Ma eu sou persistente... Ndo largo do seu pé...

18 Como capacitar o professor para a integragao escolar?

Nio sei se somente 0s cursos que a prefeitura oferece sio suficientes. Por que a coisa é mais ampla. E
um modo diferente de ver o mundo, de entender as pessoas e isto é muito pessoal...

19 Seu curso (magistério ou superior) lhe preparou para trabalhar com que modelo de
crianga?

Eu s6 tenho magistério, mas da vida eu entendo muito. A cada dia posso melhorar e ndo vou parar
de insistir nos objetivos que trago para a turma.

20 A prefeitura lhe proporcionou curso e seminarios para lhe auxiliar no seu desempenho
em sala de aula?

Vou em todos os encontros que aparecem. Eles ajudam mas ndo é sé isso que precisamos.
21 O que vocé esta propondo para modificar a situagdo da sua aluna?

Muitas criangas sdo discriminadas eu ndo deixo isso acontecer dentro da minha sala, pelo menos.
Em todas as atividades ela é convocada a participar, os outros alunos jd sabem que todos participam das
brincadeiras...

22 Quando vocé planeja uma atividade, vocé pensa na crianga portadora da Sindrome de
Down?

No meu caso ndo preciso porque ela acompanha a turma.



23 Quais os sentimentos que vocé percebe ter. quando se relaciona diretamente com sua
aluna?

Que 0 mundo é cheio de pessoas diferentes uma das outras e temos que aprender a trabalhar com isso.
Meu sentimento de pena, ndo é com relagio as criangas, mas com relagio aquelas pessoas que ndo acreditam em
st mesmas nas suas capacidades de mudar aquilo que quiserem e desejarem.

24 Que tipo de relagdo poderemos ter com estas pessoas que por séculos estio sem
expressao social? O que elas tem a nos dizer? A nos ensinar? Podemos ouvi-las? Estamos
preparadas para isso?

Temos que aprender a trabalhar com as diferengas, ndo sei se fago certo minhas atitudes, o que sei é que
consigo lidar com estas pessoas, realmente aprendo muito com elas, por que elas acabam exigindo da gente um
outro olhar, um outro pensar... N6s temos muito a prender com elas, como deve ser dificil ser uma crianga
Sindrome de Down discriminada, senti que ninguém acredita na sua capacidade. Eu as vezes, me coloco no
lugar delas e fico desesperada, deprimida em pensar que as pessoas nio querem me ajudar a ser uma pessoa como
as outras. “Acredito que a diferenga entre as pessoas possa ser, na verdade, o modo mais concreto de se
modificar 0 que estd posto: o preconceito e a discriminagio dessas pessoas. Pois, ao trabalharmos com
este tipo de crianga aprenderemos a olhar o outro dentro de outra perspectiva, de perceber que sio
pessoas e que tém as mesmas necessidades que as suas de amar, pensar, chorar e viver. Se vocé vé esta
crian¢a portadora da Sindrome de Down, como no caso de minha aluna, e vocé se propde ao
crescimento e ao aperfeicoamento, ds novas experiéncias, consequentemente elas também estardo se
desenvolvendo



Anexo XXII

Transcricao Integral das Entrevistas

Professora E

Caracterizando suas funcées (ficha individual)

Nao preencheu esta parte da ficha

Caracterizacdo da crianca (ficha individual)

Fisicas: corpo flicido, olhos puxados e castanhos, cabelos castanhos, pequena para a sua idade, magra;
- . Intelectuais e sociais: Segura o copo.para beber agua, coloca a méo para vestir a blusa, quer
pegar a colher para comer, caminha pela sala e no parque;
Psicolégicas e sociais: Abraga os colegas e a professora, olha para quem estd abragando, fica a maio
parte do empo deitada.

Depoimentos extras:

Eu acredito que tenha, mas que tem que ter um trabalho, um processo, eu ndo consigo entrar no
processo. Se eu estiver sozinha, s6 com a auxiliar. Eu nio consigo nem perceber seu desenvolvimento. Ano
passado eu tentei ensind-la a comer sozinha. Ma tem toda uma questdo assim: quando ela ndo quer mais bota
tudo fora. Entdo, temos que ficar atentas. As vezes, nem é por isso e sim, pelo préprio movimento da boquinha
que ela faz. Entdo, tem algumas coisas que ela vai conseguindo. Ano passado, essa coisa de ajudd-la a comer,
eu jd ajudava com sua prépria maozinha e no final, eu ji me irritava, porque no final eu sempre tinha que dar...

Se tivesse um espago que alguém depois fosse limpar...eu até deixaria ela comer sozinha. S6 que a sala
vira um pandeménio jd com eles, jé cai sujeira. Se eu deixar que ela faca isso, vai ser uma zona total, depois as
criangas tém que dormir, o ambiente tem que estar bem limpinho, aconchegante, trangiiilo e nem sempre tem
alguém disponivel naquele momento para ir Id limpar. E bem complicado pegar uma crianga e trabalhar
individualmente. E ndo ser assim, se for um trabalho com tesourinha, por exemplo, eu vou ld, passo um por um,
como é que estd usando a tesoura, se ji conseguem recortar, mas. Outra atividade de encher baldo , vamos
fazer... s6 que com ela eu ndo consigo fazer. Essas atividades nem cabem muito a ela. Recortar pelo menos eu
penso que ndo. Primeiro, eu tenho que arrumar um jeito de direcionar o olhar dela que estd muito solto. Ela nio
olha. Ela primeiro tem que olhar, tem que ser um trabalho mais visual eu acho, de figuras, com coisas que ela
possa mexer. Quando ela caminha comigo no parque, ela vai andando e, ds vezes, ela olha para mim com aquele
jeito eu fico pensando o que serd que ela estd pensando? Ela estard pensando?...Talvez. Quando conversava com
ela, dava a impressdo que ela estava entendendo alguma coisa.

1. etapa
(a) Mostramos as figuras e pedimos que escrevesse sobre o que representam. (15 minutos)

As fotos apresentam um movimento. Todas as criangas estio fazendo alguma coisa. Todas sio
deficientes, trabalhando de alguma forma..

(b) Pedimos que fizesse uma classificagdo das figuras utilizando o critério que achar mais
conveniente. (10 minutos)

A professora observou as figuras atentamente, tentando encontrar uma légica entre elas,
depois de algum tempo disse: O critério que fiz foi o movimento.



(c) explique qual o critério utilizado e porqué. (5 minutos de conversa gravada)

Explicou que: “o critério que utilizei foi o movimento, ou seja, as figuras 8 e 5 apresentam
pouco movimento e as demais mostram-se mais dindmicas 1,2,3,4,6,7.

22, etapa
(a) Onde aparecem as criangas portadoras da Sindrome de Down nas figuras? (separar)
Foi possivel perceber que ficou muito impressionada com as figuras

Eu consigo identificar estas criangas pela fisionomia, as figuras 1, 2, 3 6 8 sio de crianga portadora da
Sindrome de Down.

(b) O que diferencia uma crianga portadora da Sindrome.de Down das demais outras da sua
idade?

As outras normais ou as outras deficientes?
Todas.

Parece que as normais respondem bem mais rdpido. Seu desenvolvimento, claro! O desenvolvimento
nio no sentido de que tem um movimento, que um movimento diferente da crianga normal. Acho que o
desenvolvimento é de outro jeito. Embora também se desenvolvem, mas de modo diferente. Néo sei como
poderia ser: mais lento. Talvez mais lento. Talvez.... € principalmente. Isso é o problema que vejo. Mais lento...
Mais devagar no movimento dela. O desenvolvimento, a aparéncia, a paciéncia da gente.... tudo isso tem que ser
diferente. E a historia, né?... Eu nunca trabalhei com crianca deficiente, nunca me propus, quero dizer! Talvez
eu ndo tenha a paciéncia que alguém que optou por essa drea possua. Por exemplo, tenho uma irmd que trabalha
na colonia Santana como psicéloga. Eu fico imaginando, nunca conseguiria trabalhar num lugar assim. Mas,
talvez, ela nunca consiga trabalhar no meu. Entio é uma coisa que na realidade varia muito os sentimentos. Da
minha parte estd sendo muito dificil.

3a etapa:
Escreva sobre a crianga portadora da Sindrome de Down : (produgdo escrita)

(b.1) Sua interacao

A intengio da ]. ndo é ficar isolada. Mas eu acho que ela interage mais com as criangas do que
as criangas com ela. Eu acho que as outras criangas acabam interagindo quando eu proponho. Quando eu pego:
Oh! Vamos pegar a mdo da ]., vamos subir, levar ela no escorregador? Entdo tem algumas criangas que se
propéem a ajudar... e tudo mais... E tem outras que ndo se propdem. Ela por exemplo, quando estd deitada vai
por cima dos outros, deita em cima dos outros, Tem criangas que reagem de um modo bem legal, abracam ela
também, ou entdo ficam brincando com ela, numa relagio de afetividade... deixam ela tocar neles... ficam
curtindo a crianga B tocar neles. Tem uns que ficam mais receosos, nio querem ficar muito perto dela. E mais
dessa forma. E € assim, se eu vou contar uma histéria e pedir um lugar para crianga B eles ddo, nio tem
problema nenhum. A crianga B ndo interage... ela interage mais com os coleguinhas do que comigo. Agora ela
ndo vem muito, se a gente vai até ela... com os coleguinhas, que ds vezes eles estdo sentados e ela deitada, ds
vezes estd por perto, ela vai até eles. Ela gosta de ficar no meio deles. No meio das criangas (roda) isso ela gosta.
Ela ndo fica assim afastada, eu sinto muito isso. As vezes, ela fica, mas ds vezes niio fica também, entende? Se
eu coloco ela préximo dos outros automaticamente ela vai abragar alguém ou vai beliscar , ou até mesmo colocar
a mdo dos outros na boca e morder. Algumas criangas entdo ficam desconfiadas.

(b 2) Sua aprendizagem e desenvolvimento




Eu ndo sinto que isso acontece. Eu até acho que ela tenha se desenvolvido. S que eu ndo consigo
perceber, entende? As vezes, até jd tentei fazer isso... tentei assim... até quando ela chegou na sala este ano,
pareceu mais gordinha, isso é verdade, se desenvolveu! Se isso aconteceu foi em termos de corpo, assim com
relagdo a outras coisas eu ndo tenho conseguido perceber também. Eu ndo sei se ela ndo se desenvolveu ou se eu
ndo tenho conseguido perceber... Mas eu ndo consigo perceber o desenvolvimento dela mesmo!!! As coisa que ela
fozia ano passado continua fazendo agora. No ano passado, eu me lembro que estd questio de colocar as mios
para vestir a roupinha eu ndo me lembro dela fazendo isso. Mas, a calca ela botava. Bota uma perna... agora a
outra... A outra, crianga B ... Vamos ld... entdo ela botava. Este ano eu tentei fazer o mesmo com o short e ela
ndo fez. Os bragos agora ela jé faz. Com relagio as atividades, af ¢ que td. Eu tenho que estd lendo mais para
perceber, que atividades de vou propor. Porque nas atividades que envolvem ela, que siio mais atividades de
lavar as mdos, alimentagdo, lavar o rosto, caminhar no parque essas coisa a crianga B jé faz. Em termos
académicos eu ndo vi um desenvolvimento. Ndo consegui perceber. A professora antiga a Teté estimulou
bastante a crianga B , ensinou ela a caminhar... porque ela estimulava bastante... ficava o tempo todo
estimulando a crianga B e tive um estresse . Acho que ld apara setembro ou um pouco antes ela ji estava com
estresse. Mas que ela tentou... tentou. Acho que ela é bem mais forte do que eu, mais insistente, mais
persistente. E eu ndo tenho todo esse pique ndo! Eu nem quero ter!!!

(b.3) Possiveis conflitos que participou

As reagbes que mais percebo nela é quando estd com fome, com sede, com sono, porque na sala ela nio
tem... ela ndo ocupa muito o espago na sala, ao ponto de pegar o brinquedo de alguém, por exemplo. Ela ndo
chega a ter esse tipo de comportamento. Ela fica muito tempo sentada, deitada. As vezes, agente
[professoras]busca e deixa ela em pé para participar de algo, mais logo ela cansa e senta. Se vocé ndo estd junto
dela, a tendéncia é sentar, pode até estar junto. Por isso é mais dificil.

(b.4) Sua avaliacao

Ano passado eu ndo fiz a avaliagdo final da crianca B . Eu fiz de todos os alunos e dela ni... ficou para
trds. Nio sei muito bem porque eu fiz isso... Talvez pela dificuldade de enfrentar esta situagdo, pensar como é
que elaesti? Pois eu ndo tenho muitos elementos. Eu acredito que seja por isso. Tenho pouco para dizer dela...
da relagdo dela na sala. Tenho muita dificuldade de parar e pensar sobre a crianca B . Se ela estd construindo...
fazendo... Indiretamente talvez o que tenha me influenciado foi que a avaliagdo deixa explicito também um tipo
de professor. Acredito que tenha sido isso... me senti frustrada por nio conseguir trabalhar com a crianga B ... ds
vezes, impotente, dento da minha prépria realizagdo frente a situacdo, e a ela. Diante dela, me sinto impotente
ou... mais impotente do que frustrada. E o fato de eu me sentir assim, por exemplo, pode fazer com que eu nio
queira pensar para nio entrar em contato com isso.

(b.5) Desempenho académico

Eu queria na realidade poder pensar que atividades eu poderia propor na sala que envolvesse o grupo e a
crianga B . Eu ndo consegui pensar sozinha. Que atividades.... O grupo pode estar trabalhando e a crianga B
também, com minha ajuda também pode ser. Porque eu ajudo todos nas atividades. A partir do momento que
eu conseguir realizar algumas atividades com ela eu vou... me estimular, me ajudar a estar mais presente e
colocd-la mais presente na sala. Porque eu também me sinto desestimulada.

42, etapa

Entrevista geral para todos as professoras (Comentério extra, conversa gravada).

Quanto a avaliagdo: Se eu estou trabalhando com recorte, por exemplo, como é que eles estdo se
manifestando em relagdo ao recorte? Quem jd consegue pegar a tesourinha, quem jé consegue cortar, quem ji
consegue, por exemplo, s6... ainda nem consegue pegar a tesourinha, ndo tem nenhum manejo com a tesourinha,
né? Algumas coisas em termos de linguagem, né? Mais eu tenho pego mais do todo do que das partes. No caso
da tesoura eu peguei mais individual, no jogo simbdlico: quem brinca, do que brinca? Vou observando, por



exemplo, a partir... eu estou utilizando isso mais para propor mais atividades, para introduzir novas tarefas, do
que para fazer uma observagdo em si, da crianca . Isso tem me ajudado para se pensar em outras possibilidades.
Entio tem a casinha, eu observado do que eles estdo brincando, isto me chama atengiio para propor outras coisas
novas, introduzir outras coisas novas na casinha ou na brincadeira. Marcelo adora boi de maméo, eu sei que o
boi de mamio acalma o M. além dele brincar e dele... O pai dele é...trabalha com... danga e expressio corporal... e
0 M estd muito ligado as questes do folclore. Talvez também possa ser por causa do trabalho que realizamos
com o boi de mamdo aqui na escola. A crianga E ndo... ndo chora, ndo demostra assim... Agora num dia destes
, eles estavam brincando, depois da gente conversar,... comecei a prestar mais atengdo nele, é muito engragado...
Teve dois anos atrds que o bergdrio tinha uma crianga que chorava demais, foi sé botar o olho nela, na crianga,
que ela estava chorando demais, que ela se adaptou  E muito engracado esta questiio do nosso olhar para eles.
Eu ndo tenho olhado muito para a crianca E ndo! Ela ndo parece reagir diante do boi de mamdo...

Ela demostra que gosta?

Nio sei..., ndo sei, Uma outra coisa que me chamou atengio estes dias foi que eles estdo... A crianga E
é bem engragada porque ela fica brincando com eles, eles vio 14, isso nio acontece sempre, Eles formaram um
bolinho assim.... no tapete. A crianga E pegava a mdo deles e colocava na boca, e eles nio deixavam. E ela
pegava de novo. E eles iam ld e tiravam... e o jogo era esse. Ficaram um em pdo assim, riam... davam
gargalhadas... e eu achei bem legal assim... por que foi uma brincadeira espontinea, eu nem sei porque comegou
a brincadeira. Mas eu acho que numa dessa, a crianga E estava perto, e dai tem aqueles que jé se sentem mais
aconchegados, ndo tem nenhum problema com a crianga E e, entilo, vio deixando rolar... Eu poderia observar
mais algumas coisas, s6 que ds vezes, é dificil. Porque tu estds tdo envolvida com outras coisas, assim...
Individualmente, cada um é diferente da crianga B ... E s6 no hordrio das 10 horas até as 11 horas que eu posso
observar alguma coisa. E ndo dé tempo mesmo de ir ld e anotar, depois eu acabo esquecendo. Essa é a tinica
hora que eu consigo sentar e anotar mesmo. Coma crianga E é a mesma coisa, eu acho... é porque tem que ser
atividades que ela interaja. Eu até posso brincar na sala de casinha de chocolate, que vamos na floresta... mas o
que eu percebo é que nestas atividades a crianga E , talvez eu ndo consiga observar muito da forma como ela
inferage nestas brincadeiras. Nesta outra, que as crianga estavam brincando, ela era o centro, ela era o centro
da brincadeira. Nas outras ela ... O problema é que para observar a gente tem que fixar o olhar nela... dai eu
ndo posso dirigir a brincadeira. Porque ds vezes eu levo ela para participar dessas brincadeiras e eu nio percebo
nela tanta... eu percebo que é uma coisa que ela estd indo junto, mais ndo percebo que nenhum envolvimento
dela...

1. O que significa para vocé integrar?

Ha eu ndo gosto dessa palavra....Ndo sei se para mim é porque integragio tem o mesmo sentido que
interagdo. Interagdo tem mais sentido para mim do que integragio.  Interacdo para mim ¢é exatamente esta
troca, de toca, isso faz com que eles entre em contato. Interagio significa para mim uma relagio entre duas
pessoas, ou mais. Mas eles se véem... vio se percebendo... para mim é essa relagdo. Mas tem que existir uma
troca... Na interacio tem eu existir uma troca, se nio existir a troca ndo hd interagiio!... entfio,... nem sempre a
gente consegue perceber... é uma velha histdria que a gente ji conversou uma vez. As vezes, uma pessoa pode
estar quieta e pode estar interagindo...

2 E vidvel a integragdo das crianga portadoras da Sindrome de Down na rede regular de
ensino?

Eu diria que eu acho melhor ela estar.., da forma como esti hoje, mesmo assim... com todas as
dificuldades que para a crianga E , eu diria que é melhor ela estar aqui, do que ela estar s6 em casa ou s6 na
APAE... Agora se isso contribui muito, ou se contribuiu.. E porque temos que pensar também,
aparentemente, eu acho melhor ela estd junto com outras criangas, neste ambiente, que é um ambiente que ela,
que ela pode trocar... veja que... eu ndo seja tdo, mesmo que eu ndo esteja trabalhando com ela, as outras
criangas estdo. Em casa ela fica muito sozinha, e na APAE, eu acho que nilo tem muitas criangas diferentes dela,
sdo diferentes no sentido, de pessoas individuais, mas todas sio pessoas tem o mesmo problema. Entdo neste
sentido, eu acho bom. Agora é muito dificil e ds vezes se corre um outro risco, dela ser negligenciada, ser



excluida, segregada. O que interessa é que ela sempre em troca com alguém... de vez em quando. Eu acho que,
por exemplo, isso frustra a gente, a professora fica sozinha, nio tem mais ninguém para auxiliar. Com 15, 16
na sala ter uma crianca excepcional na sala é mais dificil ainda. Entdo eu acho que neste sentido, temos coisas
boas e coisas ruins. Da forma como estd estruturada a escola ndo ajuda muito no desenvolvimento da crianga B

3 De que modo a educagao especial pode contribuir para o processo de integragao da
crianga portadora da Sindrome de Down?

Olha!  Depende uma pessoa como tu podes estar contribuindo... Agora nido sei se a professora da
APAE, da |. poderia estar contribuindo. Se s6 nés contribuiriamos umas com as outras. Por que eu preciso de
uma pessoa que saiba um pouco mais, diria assim.... para se ter troca. Com relagdo a APAE, eu tenho um
enorme preconceito com relagdo a instituicbes de educagdo especial. APAE ndo é APAE, tem pessoas que
trabalham 14, e tem profissional de vdrias dreas que podem estar trocando... Mas é como a escola... O que vale
a pena é ter mais encontros para diminuir nossos preconceitos, descobrir que existem coisas que podem ser
trocadas... porque hd...

4 Os alunos portadores da Sindrome de Down podem atrapalhar seus pares normais
numa sala de aula?

As vezes, eu tenho que deixd-la de lado, fazendo outras coisas, e trabalhar com o grupo...
5 O que diferencia uma crianca Sindrome de Down das demais na sala de aula?
O desenvolvimento, aparéncia...

6 A aparéncia pode determinar ou influenciar no desenvolvimento da crianga portadora
da Sindrome de Down ? Em que sentido?

A aparéncia da crianga E... A crianca E tem uma coisa... sua aparéncia jd nio é tanto, jd foi mais no
ano passado. Perguntava para mim mesma: como serd trabalhar com uma crianga portadora da Sindrome de
Down? Hoje eu ji vejo um pouco diferente, eu acho. Eu gosto de abragi-la. Nas me irrita pelo cheiro que ela
tem... Um cheiro ruim, a boquinha dela tem um cheiro muito forte... e isso me incomoda profundamente.
Tenho muita dificuldade de lidar com isso... Normalmente eu tenho ndlzeas, imagina estar diante de uma
crianga que sua boquinha ndo € tratada... eu acho que eu poderia me soltar muito mais, contribuir muito mais
na nossa relagio... Mas eu até jd pensei vou comprar uma escovinha de dentes para ela, vou ajudi-la e ensind-la
a escovar os dentes, ou até mesmo dar um banho nela, ds vezes. Ontem ela chegou com um cheiro assim de
coco, que dai fica muito dificil... e as outras criangas, isso ndo é s6 com a crianga E ... tem outras criangas que eu
também tenho este tipo de reacio. Nestes termos é claro que a aparéncia influencia...Uma crianga ndo vai
interagir da mesma forma comigo se ela tiver este aspecto, se estiver suja... Agora, por outro lado, a aparéncia
em si, vai se quebrando aos poucos, com o tempo. Digo da aparéncia fisica. A crianga E é carinhosa...

7 Uma pessoa Sindrome de Down pode se tornar normal?

Normal, normal, normal...Sim... mas ndo igual as outras pessoas. Por que eu acho dificil. Acredito até
que ela possa estar fazendo e aprendendo coisas que outras pessoas fazem, mas ela vai ser sempre Sindrome de
Down. A pessoa Sindrome de Down tem uma caracteristica bastante diferente, entilo, com a sociedade que a
gente vive, entende... ela nunca vai conseguir ser igual as outras pessoas. Igual ndo em termos de
desenvolvimento, ela pode até chegar a universidade e tudo mais... s6 que sua trajetdria e desenvolvimento e sua
capacidade vai ser um pouco diferente. Acho que no sentido social e nio no sentido intelectual

8 O que é ser normal?



. A professora demorou muito para responder. Essas coisas a gente quase ndo pensa , mas pensa
também. A gente ndo tem consciéncia do que pensou, mas a gente pensa. A gente ndo traz a tona, mas pensa.
Em termos de desenvolvimento, o que pude observar na minha sala, é o que estd posto para a crianga nesta idade,
ela estdo dentro dos padrdes de desenvolvimento, Agora quando a crianga sai muito deste padrdo como é o caso
da crianga E, irmd da crianga E  jé responde ao padrdes normais de desenvolvimento e também tem a questio de
desenvolvimento normal. Tem autores que dizem que as criangas nesta idade deveriam estar mais ou menos
assim... nesmo que tu ndo leve ao pé da letra, em alguém vocé tem que se basear... Agora tem criangas que nio
se desenvolvem.

9 Qual a origem da Sindrome de Down ?
Genética é claro.
10 Por que a Sindrome de Down é considerada uma deficiéncia mental?

Porque afeta diretamente o desenvolvimento intelectual da crianga, que fica atrasada com relagiio aos
que tenho na sala.

11 A integracdo escolar aumenta ou diminui a motiva¢do dos alunos portadores da
Sindrome de Down?

Nas minhas palavras eu ji falei sobre isso, mas acho importante que a crianca B esteja na escola, mas
preciso entender melhor seu desenvolvimento, sua aprendizagem, porque assim, poderei contribuir mais com ela.
As vezes, fica num canto e s6 percebo isso quase no final da tarefa. Isso é segregar? E integrar?

12 Quem pratica integracao hoje?

No geral, todo mundo entra neste jogo. Agora tem pessoas que sdo, que dirigem mais que orientam
mais este processo, que coordenam este processo. A diregdo coordena este processo, se tiver o coordenador serd
ele. Dai vai pela hierarquia mesmo, né? De coordenar o todo e as partes. Ndo que nio tenha relagio entre as
partes mas eu acho que a direcio, os professores, as merendeiras,... todo mundo acaba colaborando para que esta
coisa funcione

13 Quando uma escola est4 sendo preparada para a integracao?

Ndo. Ela nio estd preparada,. Mas pode ir se preparando... eu acho que falta ... eu acho o seguinte que
ela ndo esta preparada e nunca vai estd assim... pronta, mas é um processo de preparagio para mudanga...

14 Ser ou estar deficiente implica um tipo de aprendizado diferente?

Talvez. Se isto tem impossibilita de participar, interagir normalmente... Isso acaba te atrapalhando, te
impossibilitando...

15 Qual o potencial intelectual da crianga portadora da Sindrome de Down ?

Depende de quem trabalha com ela. No caso da Teté, ela conseguir muito da crianga E . Agora eu...estd
sendo muito dificil conseguir encontrar este potencial. Dizem que eles tem bastante, sé que eu ndo consigo
perceber...

16 Como capacitar o professor para a integragéo escolar?

i
Eu ndo tenho paciéncia de ir assistir palestras, todas as que jd fui, percebi, que pouco contribuiram
comigo enquanto pessoal ou como profissional. Acredito na possibilidade de ter alguém para trocar experiéncias,
vivéncias, conversar com alguém , colocar nossas angustias e preconceitos para fora ajuda muito mais do que ir
assistir palestras.



17 Seu curso (magistério ou superior) lhe preparou para trabalhar com que modelo de
crianga?

Minha opgio foi educagio infantil, ndo vimos nada sobre este assunto.

18 A prefeitura lhe proporcionou cursos e semindrios para lhe auxiliar no seu
desempenho em sala de aula?

56 aquelas palestras terriveis que basicamente somos obrigadas a assistir. O erro jé comega af.
19 O que vocé esta propondo para modificar a situagdo da sua aluna?
Eu ndo sei se estou contribuindo ou nio para ela.

20 Quando vocé planeja uma atividade, vocé pensa na crianga portadora da Sindrome de
Down?

Eu nio faco nada para ela, deixo ela mais livre, fica muito tempo deitada. As vezes, trago ela
para roda, mais ela ndo presta atencdo fica de cabega baixa ou deitada, como eu ji te expliquei. Como esta minha
impoténcia fico angustiada, deprimida talvez.

21 Quais os sentimentos que vocé percebe ter quando se relaciona diretamente com sua
aluna?

Sem saber o que fazer, fico vazia.... impotente.

22 Aponte os sentimentos(reagdes) que vocé tem em relagdo a essas criangas da foto? Se
vocé recebesse em sua sala?

Pena, temor, talvez. Ndo sei porque isso mais sinto.

23 Que tipo de relagdo poderemos ter com estas pessoas que por séculos estio sem
expressdo social? O que elas tém a nos dizer? A nos ensinar? Podemos ouvi-las? Estamos
preparadas para isso?

Elas tém que ter seus espagos. S6 ndo estamos lhes dando oportunidades de dizer nada, de fazer nada. As vezes,
fizemos coisas inconscientes eu acho, que acabam discriminando estas pessoas. Ainda estamos longe de ouvi-las,
de respeitd-las como membros da sociedade.



Anexo XXIII ~

Entrevista com um jovem portador da Sindrome de Down

Pablo Pifieda Ferrer é um jovem espanhol, natural de Mélaga. Sempre freqiientou escolas
normais e foi um dos primeiros portadores de Sindrome de Down. Hoje - aos 24 anos - formado em e
magistério - nivel universitario - em 1998.

Durante o VI Congresso Mundial de Sindrome de Down, Pablo Pifieda concedeu a seguinte
entrevista a Liana John:

Liana - Com que idade vocé comegou a freqiientar escolas normais?

Pablo - Eu sempre cursei escolas normais. Nasci em Malaga e fiz a escola elementar (pré-

escola e primério) numa escola ptblica. Depois fui para outras escolas, sempre normais, sempre em
Malaga.

Liana - E havia outros portadores de Sindrome de Down nas escolas que fregiientou?
Pablo - No inicio ndo, eu era o Gnico.
Liana - E como a escola e os colegas te tratavam?

Pablo - A escola tende a homogeneizar todas as pessoas e portanto o fato de ter Sindrome de
Down no colégio ndo é normal, infelizmente. O que seria "normal" seria colocar todos os Sindrome de
Down juntos e todos os normais juntos. Na sociedade, em geral, se passa 0 mesmo: prefere-se juntar

as pessoas iguais. Mas, aos poucos, é cada vez menos assim. Estdo notando que o mundo é
diversificado e € uma bobagem excluir.

Liana - E vocé percebe o preconceito de que forma?

Pablo - H4 20 anos, quando comecei a ir a escola, a desinformagdo era maior e tudo o que era
novo era um campo aberto para todo tipo de abuso. Agora a mentalidade é distinta e a sociedade
tende a assumir melhor as diferencas. Mas ainda custa.

Liana - Quando vocé percebeu que tinha Sindrome de Down?

Pablo - Aos 8 ou 9 anos. Eu estava no colégio pablico e Miguel (Jose Miguel Lopes Melero) me
perguntou se eu sabia que tinha Sindrome de Down. Eu respondi que sim, mas eu ndo sabia. Ele
comecou entdo a me explicar o que era Sindrome de Down, que era uma questdo genética e foi, como
se diz, dourando a pilula. E eu que percebo as coisas a fundo e ja percebia, interrompi e lhe perguntei:
Miguel, sou idiota? E Miguel disse que ndo, que eu era diferente. A partir dai continuou as
explicagoes.

P- E o que significou para vocé saber que tinha Sindrome de Down?

Pablo - Naqueles anos imediatos ndo me preocupou muito. Mas pouco a pouco fiquei mais
consciente da responsabilidade que tinha e resolvi levantar a bandeira da Sindrome de Down.
Participei de um video para que se deixassem integrar os Sindrome de Down na escola. Era para a
televisdo, uma reportagem sobre Sindrome de Down em Malaga e s6 tinha eu na escola pfblica.

Liana- Quando foi isso?



Pablo - Em 1985, eu tinha 9 anos.

Liana - E nesta época vocé tinha condi¢des de responder a questdes que profissionais ou
outros pais dirigiam a vocé ou eles falavam mais com seus pais?

Pablo - Primeiro eles falavam muito com meus pais. Eram pais de outros Sindrome de Down.
Eles perguntavam muito. Teve um boom destas questGes e aos poucos os olhos se dirigiam a mim e
agora tanto os pais como os profissionais dirigem-se mais a mim do que aos meus pais.

Liana - Vocé tem uma boa autonomia na sua vida? Tem por exemplo, conta em banco, carteira
de motorista?

Pablo - A autonomia ndo é total, mas cada vez mais conquisto mais autonomia. Estou num
processo. Tenho conta no banco, mas ainda nao dirijo.

Liana - Vocé tem irmaos? Mora com seus pais?

Pablo - Somos 4 irmaos. Dois vivem em Madri e 2 na casa dos nosso pais. Eu sou o cagula e
moro na casa dos meus pais com meu terceiro irmao.

Liana - Vocé pretende morar sozinho?

Pablo - Agora ainda ndo. Ndo tenho independéncia total, estou muito jovem. Mas daqui a um
tempo terei que viver sozinho.

Liana - Do seu ponto de vista, uma vez que as escolas da Espanha j4 aceitam os portadores de
Sindrome de Down, o que é mais importante trabalhar agora, no seu pais?

Pablo - A partir de agora o mais importante é substituir a mensagem de integragdo pela
normalizagao.

Liana - E qual a diferenca, para vocg, entre integragéo e normalizagio?

Pablo - E a filosofia. Os deficientes mentais tiveram que se adaptar a escola para se integrar. A
escola ndo mudou, as pessoas tiveram de se adaptar. Na normaliza¢ao é normal que um Sindrome de
Down esteja na escola. A escola tem de se adaptar as pessoas. Assim é também com a sociedade: a
sociedade tem que se adaptar & minha presenca. Muda o discurso.

Liana - Vocé estd no Gltimo ano de magistério e vai se formar professor. Em que vocé gostaria
de trabalhar?

Pablo- Gostaria de ensinar a criangas do secundério com Sindrome de Down, ja integradas na
escola, como um professor de apoio dentro do projeto Roma.

Liana - E porque o secundario? O que te atrai?

Pablo - A partir do secundério é quando se percebe melhor que se tem Sindrome de Down. Os
preconceitos também sdo maiores. Quando as criangas sao pequenas elas te aceitam, mas quando sdo
adolescentes nao. Mesmo aqueles que brincavam com vocé no comego, agora ficam distantes. O medo
de ndo conseguir também é maior. Porque se vocé ndo conseguir fazer - uma prova, uma tarefa -
muda a aceitacdo. Entdo acho que af posso ser mais atil, porque além de ajudar posso servir de
exemplo, como Sindrome de Down e professor.
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Neste momento, Daniel, portador de Sindrome de Down, de 3 anos, filho da entrevistadora,
éntrou na sala e interrompeu a conversa. Pablo pegou Daniel no colo e disse:

O futuro est4 aqui. Nas novas geragdes. Por isso levantei a bandeira da Sindrome de Down.

E Pablo abaixou a voz para sussurrar confidencialmente: Para preparar a grande invasao dos
Sindrome de Down!!



