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............ nao basta apenas levar os modernos equipamentos para a
escola, como querem algumas propostas oficiais. Nao € suficiente
adquirir televisdes, videocassetes, computadores, sem que haja uma
mudanca basica na postura do educador. Isto reduzird as novas
tecnologias a simples meios de informacao.

(MORAIS, 2000)



Resumo

FAVARO, Zelinda Cardim. Como os professores concebem a influéncia da midia na
educacdo infantil. Floriandpolis, 2001. 124 f. Dissertacdo (Mestrado em Engenharia de

Producéo) — Programa de Pés-graduacdo em Engenharia de Producado, UFSC, 2001.

O presente trabalho tem como objetivo a pesquisa e a analise dos aspectos que se
referem & possiveis formas de apropriacdo dos produtos culturais da midia, analisando
como podem influenciar a Educacéo Infantil, pelo ponto de vista dos professores do ensino
fundamental. Motiva-se pela necessidade de estudos e reflexdes sobre os fundamentos que
norteiam a pratica destes profissionais no contexto escolar. A realidade encontrada no
campo educacional escolhido como universo para a pesquisa, demonstra a escassez de
estudos encontrados sobre o tema, tendo em vista a sua relevancia. Por essa razdo, o
trabalho verifica como a questdo da midia esta colocada na escola, identificando, na praxis,
quais as bases utilizadas para a selecdo e escolha dos recursos computacionais utilizados
em sala de aula, explicitando a pratica pedagogica do professor em situacbes de uso dos
recursos da midia, verificando ndo s6 como fazem, mas também, como pensam esta
pratica. Neste sentido, realiza-se uma revisao bibliografica sobre o tema que embasa a
préxis, pois, através de consideracdes tedricas adequadas que realmente fundamentem
enfoques especificos, €& possivel identificar as concepgbes dos professores. Essa
identificacéo é realizada através de uma pesquisa de campo desenvolvida na escola com as
presencas professor-aluno, onde séo abordados e analisados os enfoques conceituais dos
professores pesquisados com relagdo ao tema da dissertacdo. Nas conclusdes verifica-se a
validade do trabalho e faz-se uma analise sobre os resultados.

Palavras chave: escola, midia, professor, aluno.



Abstract

FAVARO, Zelinda Cardim. Como os professores concebem a influéncia da midia na
educacdo infantil. Floriandpolis, 2001. 124 f. Dissertacdo (Mestrado em Engenharia de

Producéo) — Programa de Pés-graduacdo em Engenharia de Producado, UFSC, 2001.

The present work has as its objective the research and analysis of aspects
which refer to the possible forms of appropriation of the cultural products of the
media, analyzing how they might influence Early Childhood Education, from the point
of view of the teachers of fundamental education. It is motivated by the necessity of
studies and reflections about the fundamentals which guide the practice of these
professionals in an educational context. The reality encountered in the field of
education, seen as the universe for the research, demonstrates the scarcity of
studies found about this theme, considering its relevance. For this reason, the work
verifies how the question of the media is set in the school, identifying, in praxis, which
are the bases used for the selection and gathering of computational resources
utilized in the classroom, making explicit the pedagogical practice of the teacher in
situations of the use of media resources, verifying not only how they are used, but
also, what they think of this practice. In this sense, a bibliographical revision of the
theme which is at the basis of the praxis will occur, for through the adequate
theoretical considerations which are eally at the basis of specific foci, it is possible to
identify the teachers conceptions. This identification is realized through research of
the field developed in the school in the teacher-student presence, where are
analyzed the conceptual foci of the teachers researched with relation to the theme of
this dissertation. The validity of this work is verified in the conclusions and an

analysis of the results are made.

Key words: school, media, teacher, student.
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2 INTRODUCAO

O comportamento do ser humano ndo representa um conjunto estanque de
regras e regulamentos exteriores que desconhecem o carater pessoal do individuo e
do seu cotidiano. Entende-se por 'vida cotidiana” tudo aquilo que existe ao redor
dos individuos, que est4d presente materialmente no ambiente em que convivem:
produtos culturais, escrita, numeros, habitos sociais, objetos de uso, emprego de
conhecimentos cientificos, ou tudo aquilo que chega até os individuos pelos meios
de comunicagdo: transmissfGes culturais, técnicas, saberes e mentalidades
provenientes de tempos e espacos diferentes.

O modelo de comportamento social sofreu consideraveis abalos com as
recentes mudancas que a vida em sociedade vem apresentando nos ultimos anos. O
computador vence a inibicdo e as questdes por mais delicadas que possam parecer,
sdo ilustradas num espaco oferecido pela Internet, removendo as barreiras para 0s
mais desvairados sonhos. Andando nas ruas do bairro, qualquer banca de revista
fornece informacgbes atraentes, embora nem sempre confiaveis, sobre temas que até
ha tempos recentes eram verdadeiros tabus, como por exemplo, a sexualidade.

As mudangas globais e profundas, resultam da natureza
auto reguladora dos sistemas que complexamente trazem
contradicdes e derrubam mitos numa rapidez espantosa. Nao ha
mais limites para o conhecimento e a ruptura espacial. As criancas
antes de terem o dominio da leitura e da escrita. sdo inundadas por
imagens que na maioria das vezes apresentam-se virtuais. A midia
faz com que, através da imaginacéo, elas sonhem e tenham ilusdes.
Elas séo introduzidas num universo desconhecido de imagens e sons
multifacetados, de maneira forte e sem cerimbnias. A0S poucos vao
abrindo os olhos para este novo estado de coisas que vao
aparecendo na tla de sua vida, compondo um cenario fantastico e
incompreensivel, moldando um sem fim de fantasias que aos poucos
védo se firmando em sua mente e moldando o seu novo universo.

Um conhecimento metddico dos produtos culturais da midia, numa
aprendizagem conjunta de professores e alunos do ensino fundamental, poderiam

colaborar com 0 sucesso do processo ensino-aprendizagem. Essa inovacéo se alia



ao trabalho diario do professor em sala de aula e pode enriquecédo de forma

atraente.

1.1 Delimitacédo do Problema

A realidade da escola dos dias atuais, que trabalha com a faixa etéria
compreendida entre os 6 e 10 anos, ndo tem conseguido ligar de forma ampla a
educacdo a vida, aos significados do dia-a-dia e ao exercicio da cidadania.
Propostas corajosas tém surgido entre os professores no sentido de tornar mais
alegre e prazeroso o processo de ensino/aprendizagem. Essas iniciativas podem ser
sentidas no dia a dia do professor em sala de aula com os seus alunos. Tais
consideracfes apoiam-se em Freire (1996), quando destaca a necessidade de se
contribuir para a criacdo de uma escola que € aventura, que marcha, que ndo tem
medo do risco, por isso que recusa o imobilismo. Nesta escola se pensa, se atua, se
cria, se fala, se ama, se adivinha, ou seja, a escola que, apaixonadamente, diz sim
avida.

As consideracbes de Freire (1996), valorizam a forte ligagdo entre o
processo de desenvolvimento e a relacdo do individuo com seu ambiente socio
cultural, e concordam com Libaneo (1994), ao destacar que a pratica educativa € um
fendbmeno social e universal, sendo uma atividade humana necesséaria a existéncia e
funcionamento de todas as sociedades. Cada sociedade precisa cuidar da formagéo
dos individuos, auxiiar no desenvolvimento de suas capacidades fisicas e
espirituais, prepara-los para a participacdo ativa e transformadora nas varias
entrancias da vida social. Nao ha sociedade sem pratica educativa nem préatica
educativa sem sociedade. A pratica educativa ndo é apenas uma exigéncia da vida
em sociedade, mas também o processo de prover os individuos dos conhecimentos
e experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar no meio social e transforma-o
em fung&o de necessidades econdmicas, sociais e politicas da coletividade.

Na visdo de Morin (2000), em sua obra “Os sete saberes necessarios a
educacdo do futuro”, que tem como objetivo, entre outros, aprofundar a visédo da
educacdo do amanhd, tratando da ética do género humano, ele destaca que o0s
individuos sdo mais do que produtos do processo reprodutor da espécie humana.

Mas 0 mesmo processo é produzido por individuos em cada geracdo. As interacdes



entre os individuos produzem a sociedade e esta retroage sobre os individuos. A
cultura, no sentido genérico, emerge destas interacdes, reune-as e confere-hes
valor. Individuo/sociedade/espécie sustentam-se, pois, em sentido pleno, apoiam-se,
nutrem-se e rednem-se.

Enfocando o cenéario atual, com base em Freire (1996), Libaneo (1994) e
Morin (2000), considera-se oportuno aliar a tais consideracdes a experiéncia da
pesquisadora, como professora atuante nesse nivel de ensino (Ensino
Fundamental), para destacar que as distingdes da escola de 20 anos atras desta
nova escola, ndo €&, de fato, a predominancia dos trabalhos de base manual e
corporal, mas a presenca, em todas as suas atividades de um fator que muda
radicalmente o comportamento da crianca de hoje se comparado com &uela. A
midia, com todo o seu aparato, é atraente e recebe dos alunos uma atencdo bem
maior do que o professor no desenvolvimento de suas aulas. E o professor também
apresenta dificuldades em mudar o seu estilo. O caminho para o equilibrio estd em
buscar novas formas de inovar, ndo no sentido de invalidar a escola tradicional, mas
de acrescentar a esta 0s novos rumos da educacgao do século XXI.

O desafio imposto ao professor estd em conviver com a avalanche de
informacdes que o aluno traz para dentro da sala de aula, e com a necessidade de
filtrar e aproveitar os recursos para desenvolver sua pratica com vistas a ampliar os

conhecimentos dos seus alunos.

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

Conhecer e avaliar as possiveis formas de apropriagdo dos produtos
culturais da midia, analisando como podem influenciar a Educag&o Infantil, pelo
ponto de vista dos professores do ensino fundamental.



1.2.2 Objetivos Especificos

Investigar, através de pesquisa tedrica, os fundamentos da midia
ligados aeducacéo infantil.

Verificar, através de uma pesquisa de campo junto aos professores, 0s
seus pareceres e concepc¢des com relacdo ainfluéncia que a midia exerce

sobre 0s alunos gue estéo na faixa etaria de 6 a 10 anos.

1.3 Justificativa

Partindo da realidade que delimita o problema, este projeto se justifica pela
escassez de estudos encontrados sobre o tema frente a sua relevancia. Busca-se
assim, verificar como a questdo da midia esta colocada na escola, a partir do ponto
de vista dos professores, identificando, na praxis, quais as bases utilizadas para a
selecdo e escolha dos recursos computacionais utilizados em sala de aula. Isto &,
explicitar a pratica pedagogica do professor em situacdes de uso dos recursos da
midia, verificando ndo s6 como fazem, mas também, como pensam esta pratica.
Assim, a proposta direciona-se também a verificacdo das possibilidades de valorizar
0s recursos da midia imprimindo uma nova tendéncia que reconheg¢a uma sociedade
em que o conhecimento e a informacdo tém um papel fundamental que reage contra
as tendéncias exclusivamente passivas, intelectualistas e verbalistas da escola
tradicional. Isso significa que a atividade que estd na base de todos os trabalhos
dessa nova tendéncia, € a atividade espontanea, dirigida a satisfacdo das
necessidades do préprio individuo e guiada por -curriculos ricos em ciéncia e

tecnologia.

1.4 Questdes da Pesquisa



Os questionamentos que sustentam esta realizacdo, cujo enfoque € a
influéncia da midia na educacéo infantil de criancas de 6 a 10 anos, estdo expostos
nos tépicos seguintes:

Como a questdo da midia est4 colocada na escola, sob o0 ponto de vista
dos professores?
Como se processa a pratica pedagdgica do professor em situacdes de
uso dos recursos da tecnologia?
Como os professores se posicionam com relagéo:

1. ainfluéncia que a midia exerce sobre os alunos que estéo na faixa etaria
de 6 a 10 anos?

2. aos recursos de multimidia disponiveis na escola?

3. arealidade social de seus alunos?

Estas questbes serdo exploradas no sentido de ampliar os conhecimentos
sobre o0s procedimentos que devem fazer parte da pratica profissional dos
profissionais que atuam na escola com alunos nessa faixa etaria (6 a 10 anos),
visando analisar o0s varios aspectos que podem interferir e auxiliar uma atividade

integrada com a midia, no campo escolar.

1.5 Metodologia

A escola foi o espaco reservado para apresentar e analisar o enfoque
conceitual dos pesquisados com relacdo ao tema - a influéncia da midia na
educacdo infantil de criancas de 6 a 10 anos - através de uma pesquisa de campo
elaborada de forma a demonstrar a posicdo dos professores.

Gil (1999), define a pesquisa de campo como o0 processo formal e
sistematico de desenvolvimento do método cientifico. O objetivo fundamental da
pesquisa, € descobrir respostas para problemas mediante o emprego de
procedimentos cientificos. Segundo o autor, qualquer pesquisa de campo pode ser
definida como o processo formal e sisteméatico de desenvolvimento do método
cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa € descobrir respostas para problemas,
mediante 0 emprego de procedimentos cientificos, tais como, pesquisa bibliografica;



pesquisa documental; pesquisa experimental; levantamento; estudo de caso;
pesquisa Ex-Post-Facto.

As pesquisas tipo “Survey” se caracterizam pela interrogacdo direta das
pessoas cujo comportamento se deseja conhecer. Basicamente, procede-se a
solicitacdo de informacBes a um grupo significativo de pessoas acerca do problema
estudado, para em seguida, mediante analise quantitativa, obter as conclusGes
correspondentes aos dados coletados.

Quando o levantamento recolhe informagdes de todos os integrantes do
universo pesquisado, tem-se um censo. Na maioria dos levantamentos estabelecem-
se amostras signifi cativas de todo o universo em torno do objeto de investigagao.

Na pesquisa social sdo utilizados diversos tipos de amostragem, que podem
ser classificados em dois grandes grupos: amostragem probabilistica e né&o-
probabilistica.

Amostragem Probabilistica - é rigorosamente cientifica e se baseia nas leis
estatisticas;
Amostragem  nao-probabilistica - ndo apresenta fundamentacéo
matematica ou estatistica, dependendo unicamente de critérios do
pesquisador.

Amostras ndo probabilisticas e podem ser. por conveniéncia ou acidental -
constitui 0 menos rigoroso de todos os tipos de amostragem. Por isso mesmo, €
destituida de qualquer rigor estatistico. O pesquisador seleciona os elementos a que
tem acesso, admitindo que estes possam, de alguma forma, representar o universo.
Aplica-se este tipo de amostragem em estudos exploratérios ou qualitativos, em que
nao é requerido elevado nivel de precisao.

Gil (1999), define “questionario”, como a técnica de investigacdo composta
por um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito &
pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacbes vivenciadas, etc. Este instrumento de pesquisa
constitui 0 meio mais rapido de obtencdo de informacfes, além de n&o exigir o
treinamento de pessoal, garantr o anonimato do pesquisado e ndo exigir normas
rigidas a respeito da elaboracéo do questionario.

A construgdo da pesquisa restringe-se em traduzir 0S seus objetivos em
questdes especificas. As respostas a essas questdes é que proporcionam os dados

requeridos para testar as hipoteses ou esclarecer o problema da pesquisa.



Com relacdo aos tipos de questbes Gil (1999), enfatiza que estas podem

ser:
abertas: nas questbes abertas, apresentase a pergunta e deixase um
espago em branco para que a pessoa escreva sua resposta sem qualquer
restricao.
fechadas: nas questbes fechadas, apresentase ao respondente um
conjunto de alternativas de resposta para que, seja escolhida a que melhor
representa sua situacao ou ponto de vista.
guestbes dependentes: quando uma questdo depende da resposta dada a
uma outra é denominada dependente.

Com base no exposto, o0 questionario aplicado aos professores, foi
elaborado a partir das orientacbes de Gil (1999) com o objetivo de viabilizar a
proposta desta dissertacdo. Foi oferecido aos professores um instrumento de
pesquisa composto por um questionario, com questdes abertas e fechadas e
organizado de forma a responder questdes relativas aos objetivos que norteiam a
elaboracgéo desta dissertagdo. (ANEXO I)

As atividades de suporte a aplicacdo do questionario direcionaram-se a
partir de uma palestra com os professores, expondo-lhes as razbes da pesquisa. A
opgdo por trés grupos diferentes teve como objetivo abrir a possibilidade de
conhecer as concepcdes das trés realidades de um mesmo publico alvo.

Assim, buscando conhecer e avaliar as possiveis formas de apropriacdo dos
produtos culturais da midia, analisando como podem influenciar a Educacao Infantil,
pelo ponto de vista das professoras do Ensino Fundamental, foi pesquisado um
universo formado por 18 professores de um universo total de 192 professores .

Do universo total representado pelas trés escolas, 120 professores
pertencem a duas escolas privadas, uma funcionando somente com ensino
fundamental e outra com ensino fundamental e médio; 72 professoras trabalham em
uma escola publica de ensino fundamental e médio.

A amostra pesquisada é composta por 18 professores que exercem suas
atividades docentes trabalhando com um total de 577 alunos que estdo assim
distribuidos por série: 4.2 série: 301; 3.2 série: 78; 1.2 série 198. A faixa etaria dos
alunos esta assim distribuida: 184 alunos estdo entre 6 e 10 anos; 113 estdo entre 6

e 11 anos e apenas 4 alunos estdo com mais de 11 anos.



O universo trabalhado nesta pesquisa (03 escolas) representa 0,618% do
total de escolas de Ensino Fundamental em funcionamento na cidade de Curitiba
(485 escolas), englobando as dependéncias administrativas: estadual, municipal e
particular, segundo dados fornecidos pela Coordenacdo de Estrutura e

Funcionamento da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana em 10/09/2002.

1.6 Estrutura da Dissertacéo

Partindo dos pressupostos enunciados, pretende-se estruturar esta
dissertacdo dividindo-a em quatro partes.

Na primeira parte, fala-se sobre delimitacdo do problema e sua justificativa,
objetivos e as questdes da pesquisa.

O segundo capitulo esta representado pela pesquisa tedrica sobre o0s
fundamentos da midia ligados aeducacéo infantil.

A terceira parte, fixa-se dentro da escola, seu ritual e a presenca
professor/alunos, espaco este reservado para apresentar e analisar o enfogue
conceitual dos professores com relagéo a influéncia da midia na educacéo infantil.

Na conclusdo, faz-se uma andlise sobre os resultados e apontam-se
algumas sugestbes coletadas atravées da pesquisa de campo e analisadas com

bases teoricas.



2 REFERENCIAL TEORICO

Neste topico pretende-se apresentar o quadro tedrico que da sustentacdo ao
desenvolvimento da pesquisa.

A pesquisa bibliografica conduz o trabalho na direcdo dada
pelos objetivos, que tratam da influéncia da midia sobre a educacéo
infantil.

2.1 Voltando um pouco no tempo

A realidade atual, aliada a vivéncia como desta pesquisadora, leva a crer
gue em um futuro bem préximo sera bem dificil encontrar meninos brincando de bola
nas ruas ou apostando corrida de bicicleta, tal como o faziam num passado
igualmente proximo. E comum ouvir comentarios que as criancas hoje ja nascem
crescidas, fazem pesquisa na internet e aprendem inglés aos quatro anos de idade e
gue do universo fantasioso dos contos de fada pouco teria restado.

A escola igualmente sofreu abalos e procurou adaptar-se & inovacdes, pois
a consciéncia de que “mudar é preciso” foi o grande desafio ao qual a educacéo,

através dos tempos, foi submetida.

2.1.1 Dados Historicos
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Fazendo-se um rapido retrospecto da evolugdo da educacdo no Brasil, é
possivel verificar em todos os periodos a influéncia de fatores ligados aos
segmentos da sociedade da época evidenciada. Segundo Romanelli (1987), os
jesuitas foram os principais educadores de quase todo periodo colonial atuando no
Brasil de 1549 a 1759. Neste periodo, a tarefa educativa estava voltada para a
catequese e instrucdo dos indigenas. Para a elite colonial, outro tipo de educacéo
era oferecida. Assim, indios e negros foram catequizados e os descendentes dos
colonizadores instruidos.

O plano de instrugdo era consubstanciado na Ratio Studiorum, trazida da
Europa para o Brasil, resultando em uma orientagdo universalizada - por ser adotada
por todos os jesuitas, assim como pelo uso de programas e dos mesmos
procedimentos metodoldgicos e elitistas - por se destinar aos filhos dos colonos. O
ideal da Ratio Studiorum era a formac¢do do homem universal, humanista e cristéo.

De acordo com a orientacdo jesuitica, a acdo pedagdgica era marcada pelas
formas dogmaticas do pensamento contra 0 pensamento critico. Privilegiavam o
exercicio da memodria e o desenvolvimento do raciocinio.  Dedicavam atengao
especial ao preparo dos professores ou padres-mestres, dando énfase a formacéo
do carater e aformacdo psicologica para conhecimento de si mesmo e do aluno. As
aulas eram ministradas de forma expositiva e 0s exames eram orais e escritos. O
plano da Ratio Studiorum dominou a educac&o no Brasil até a expulsdo dos jesuitas
por Pombal em 1759. As dificuldades decorrentes da expulséo dos jesuitas, sdo
descritas por Romanelli (1987) ao destacar que de um lado ocorreu o
desmantelamento de toda uma estrutura de ensino, a substituicdo de uma acao
pedagdgica com perfeita transicdo de um nivel escolar para outro pela diversificacdo
das disciplinas isoladas; por outro, professores leigos comegcaram a ser admitidos
para as “aulas-régias” introduzidas pela reforma pombalina. Pombal tenta secularizar
a educacdo no sentido de que ela fosse assumida pelo Estado; a forca de trabalho
escrava foi substituida pela dos imigrantes, que ja vinham qualificados para os tipos
de trabalho; suprime-se o ensino religioso nas escolas publicas; sob a influércia do
positivismo, é aprovada a Reforma de Ensino proposta por Benjamin Constant
(1890) que procurou introduzir disciplinas cientificas nos curriculos escolares.

Os indicadores da penetracdo da Pedagogia Tradicional na sua vertente
leiga, sdo os Pareceres de Rui Barbosa de 1882 e a primeira reforma republicana, a

de Benjamin Constant, em 1890. Muitos principios pedagdgicos introduzidos pela



Pedagogia Tradicional leiga, ja eram utilizados pelos adeptos da vertente religiosa,
tais como: simplicidade, analise e progressividade, memorizacdo, autoridade,
emulacéo e intuicdo (ROMANELLI, 1987).

Esses principios se apoiavam na Psicologia de base, mais filoséfica do que
cientifica. A essa teoria correspondiam as seguintes caracteristicas: a énfase no
ensino humanistico de cultura geral, centrada no professor que transmite a todos os
alunos, indistintamente, a verdade universal e enciclopédica; a relacdo pedagdgica
que se desenvolve de forma hierarquizada e verticalista, onde o aluno € educado
para seguir atentamente a exposicdo do professor e atingir pelo préprio esforco sua

plena realizacdo como pessoa.

2.1.2 A renovacéo da Didatica Tradicional

O periodo de 1930/1945 corresponde a renovacdo da Didética Tradicional.
Os reflexos da Primeira Guerra Mundial geraram novas perspectivas em torno da
situacdo econdmica, politica e educacional do pais. Estabeleceu-se no Brasil o
“‘entusiasmo pela educagdo’, caracterizado pela valorizagdo quantitativa da
educacdo quanto a difusdo do ensino e combate ao analfabetismo, em vista das
novas condicbes socio-econdémicas do incipiente processo industrial brasileiro. A
necessidade de expansdo do ensino e a preocupacdo com a sua qualidade,
levariam ao aparecimento dos primeiros “profissionais da educacdo” e a introducéo
dos principios da Escola Nova. A Concep¢do Humanista Moderna de Filosofia da
Educacdo ganha impulso especialmente a partir da criagdo da ABE (Associacéo
Brasileira de Educagdo) em 1924 (SAVIANI, 1984).

O periodo compreendido entre  1945/1960 é marcado por uma politica
educacional que caracteriza a ambivaléncia dos grupos do poder. O Ministro da
Educacéo, Clemente Mariani, institui uma Comissdo de educadores para estudar e
propor um projeto de reforma geral da educacdo brasileira. A comisséo presidida por
Lourenco Filho inicia os trabalhos em 1947, que somente 13 anos depois seriam
transformados em lei (Lei 4024/61), a denominada Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional.

Esse periodo € também marcado pela presenca no cendrio nacional do

Professor Anisio Teixeira, segundo Adriana Vera e Silva (1998), quando se reporta



ao ilustre educador que afirmava que sO existra uma democracia no Brasil no dia
em que se montar aqui a maquina que prepara as democracias. Essa maquina € a
da escola publica. Anisio Teixeira implementou uma educacdo publica e democratica
para a populacdo brasileira, nas reformas de ensino que liderou e nos 6rgaos que

dirigiu.

2.1.3 Os desafios e os conflitos do periodo pos-1964

Em tempos mais préximos dos atuais, com origem nas mesmas
preocupacdes, as dificuldades enfrentadas pelas escolas publicas brasileiras e sua
péssima condicdo de sobrevivéncia, segundo Alves  (1995), estdo ligadas &
diminutas verbas destinadas a educacdo, a taxa de evasdo escolar, principalmente
nas primeiras séries do primeiro grau, a péssima remuneracdo dos professores e ao
incentivo & escolas particulares. De outro lado, existe por parte do poder central um
autoritarismo onde diretores de escolas sdo punidos, associacdes de classes de
educadores sao perseguidos, os livros didaticos séo controlados, etc.

As afirmacbes de Alves (1995) indicam um caminho &arduo para todos os
profissionais da educacdo que compdem o complexo escolar, onde n&o faltam
desafios e conflitos. Na préatica, o discursos e a acdo & vezes se conflitam, pois
sempre estdo de acordo, na medida em que tanto os que “discursam” como 0S que
“agem’, querem se encaixar em um papel definido.

O periodo p6s-1964 € marcado pelos descaminhos da Didatica. A educacgao
passa a ser encarada sob o aspecto da racionalidade e a exercer um papel
fundamental no processo de desenvolvimento econdémico, dai se originando as
politicas educacionais. O sistema educacional a partir de 1964 é marcado pela
implantacdo do regime militar, no qual se tracou a politca de recuperacéo
econOmica e se consta uma aceleracdo do ritmo do crescimento da demanda social
de educacdo, culminando com a crise do proprio sistema educacional. Este é
marcado pela influéncia dos acordos MEC/USAID, gue serviram de sustentaculo &

reformas educacionais e & comissdes na definicdo da politica educacional.

A primeira LDB, promulgada em 1961, teve vérias alteragdes no texto.

Mesmo assim, ele parece ndo ter acompanhado as transformacdes do pais.



Sua atualizagdo era, em tese, uma necessidade, ainda que ndo claramente
reconhecida no Congresso, onde dois projetos de LDB tramitaram durante
oito anos (Disponivel em mailtoibase@ibase.br . Acesso em 18 junho de
2001).

Através desta lei fica estabelecido que o0s governos municipais e estaduais
deveriam assumir 0s encargos de organizagdo e execucdo de servigos educativos,
cabendo ao Governo Federal a definicio de metas a serem alcangadas em todo o
pais e uma acdo supletiva & deficiéncias regionais através de auxilio financeiro e de
assisténcia técnica. Visando a descentralizacdo administrativa, a Lei de Diretrizes e
Bases descentraliza também a inspecdo, ficando essa incumbéncia por conta dos
estados, no gque se refere ao ensino primario e médio.

Nas consideracdes de Aguiar (1991), nessa época foi adotado o sistema de
supervisdo integrado por pessoal formado em cursos promovidos pelo PAMP -
Programa de Aperfeicoamento do Magistério Primario - e pelo FNEP, 6rgdo que
tinha ao seu encargo a qualificagéo de supervisores.

Com a promulgacdo da Lei 4024/61, as escolas brasileiras passaram a ter
maior liberdade na elaboracdo de programas e no desenvolvimento de contetdos de
ensino.

Em agosto de 1971 é aprovada a Lei 5692/71 que fixa as Diretrizes e Bases
para o ensino de 1.° e 2.° graus e da outras providéncias, traz novos enfoques para
a educacdo brasileira, dentro de principios de atualizacdo, descentralizacéo
articulada, concentracdo de meios e integracdo vertical e horizontal. Para que a lei
tivesse a compreensdo de todos os envolvidos no processo educacional, os 6rgaos
diretivos passaram a ministrar treinamentos, visando a implantacdo progressiva da

chamada “Reforma de Ensino”, nas escolas integrantes do sistema educacional.

2.1.4 Os anos 80 e 90

A década de 80 € marcada pelas Iutas operarias que ganham forca
passando a se generalizar por outras categorias profissionais e, dentre elas os
professores. Através de suas associacdes de classe, de eventos, como reunides,
debates, encontros e congressos, 0s professores entram em luta, ndo ficando

alheios a crise soécio-econémica e politica do pais, mobilizando-se permanentemente



na busca de solucbes e, principalmente, na reconquista do prestigio da é&rea
educacional. Neste quadro, insere-se a educacdo da Nova Republica. E nessa
década que se luta pela conquista do “espaco perdido”, expressdo empregada pelo
entdo Ministro da Educagdo Eduardo Portella, cabendo aos educadores a
organizacdo e realizacdo da | Conferéncia Brasileira de Educacdo (CBE), cuja
preocupacdo com a perspectiva dialética ultrapassa, na filosofia da educacéo,
aquele empenho individual de sistematizacdo e se torna objeto de um esforgo
coletivo (SAVIANI, 1984)

A determinacdo legal brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo
Nacional, Lei n.o 9.394 de 20 de dezembro de 1996 - LDB - busca assegurar o
direito de todos os alunos a uma educacdo de qualidade e a possibilidade de mais
tempo na escola. Passa a se responsabilizar verdadeiramente pela aprendizagem e
pela transmissdo de valores éticos e morais para todos os seus alunos. A formacao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico, como
cita a LDB, € reforcada pela Constituicdo Federal, em seu artigo 205, quando diz
que a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

Paralelamente ao grande numero de documentos informativos a disposicéo
no mercado bibliografico formal, o Ministério da Educacdo e do Desporto (1998),
lanca os Parametros Curriculares Nacionais - Temas Transversais, que pretendem
criar condicbes nas escolas que permitam & criancas e aos jovens ter acesso aos
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao
exercicio da cidadania. Sob o ponto de vista técnico, segundo o MEC Ministério da
Educagdo e do Desporto - INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais - Plano Nacional de Educacdo - Proposta do Executivo ao Congresso
Nacional, parece imprescindivel um investimento na qualificacdo dos professores, de
forma a capacita-los para oferecer um ensino adequado; uma reforma curricular,
como a que estd sendo proposta pelos Pardmetros Curriculares Nacionais, que torne
0 ensino mais relevante e mais interessante para os alunos; e ainda, a promocao de
melhoria da infra-estrutura fisica das escolas, generalizando inclusive as condicGes
para a utilizacdo das tecnologias educacionais em multimidia. (MEC - Ministério da

Educagdo e do Desporto - INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas



Educacionais. Proposta do Executivo ao Congresso Nacional PLANO NACIONAL
DE EDUCACAO. Disponivel em http:/.inep.gov.br/pesquisa/_htm. (Acesso em 10 de
junho de 2001).

Embora o enfoque deste trabalho esteja dirigido a midia e sua influéncia na

educacdo da crianca de 6 a 10 anos, considera-se que esse rapido retrospecto é
oportuno, mesmo porque, a superacdo da inseguranca e a falta de padrdes de
referéncia dentro da realidade, sdo aspectos que devem ser questionados com
relacdo ao que seja, ou ndo, a pratica de uma atuacdo competente que pretende
uma nova postura daqueles que compdem o contexto escolar. Ndo € alvissareira a
possibilidade de retornar aos tempos dos jesuitas, quando o plano de instrucao,
consubstanciado na Ratio Studiorum, privilegiava os filhos dos colonos, mas também
ndo se trata de abracar tudo o que as inovacles tecnoldgicas e a midia, como um
todo, trazem neste momento em que ondas de mudancas revolucionam as relagdes
humanas em todos os seus aspectos. E importante que surjam novos valores, que
entretanto devem somar-se, mas de forma alguma desprezar aqueles adquiridos e
cultivados pelas geragdes anteriores.

O aluno de hoje € questionador, polémico e traz um grande acervo de
conhecimentos, uma vivéncia muito diferente daquela de vinte anos atras. Tais
conhecimentos podem fazer da sala de aula, ndo uma “arena”’, mas um local onde
se pensa, se fala, se ouve, se discute e se aprende.

2.2 A Construgcdo Transmissao do Conhecimento: o Grande
Desafio
ou

Proporcionar o conhecimento: o grande desafio

As literaturas especializadas em educacdo que trazem em seu contexto
enfoques especificos sobre educagcdo escolar, ou seja, dirigidos a construcdo de
novos conhecimentos, procuram garantir uma aprendizagem que favorega a crianga
como um todo, sdo unanimes em registrar as divergéncias que existem nas
conceituacdes a esse respeito.

LibAneo (1994) destaca que o incentivo como condicdo de incitamento das
forcas cognocitivas dos alunos, depende do conhecimento das caracteristicas

individuais e soécio-culturais deles, pois ndo se ensina a uma crianca “em geral”, pois



existem criangas que pertencem a determinadas familias, a determinada classe
social e cuja pratica de vida influi na sua aprendizagem e desenvolvimento. Estar o
aluno motivado para o estudo, ndo depende apenas de sua capacidade individual,
mas das condicbes reais de vida que se sobrepdem a individualidade, dai a
importancia do professor conhecer as experiéncias sociais e culturais dos alunos:
meio em que vivem, relacbes familiares, a educagdo familiar, motivacdo e
expectativa em relacéo aescola.

Ainda nas palavras de Libaneo (1994), verifica-se que 0 ensino nao pode
deixar de apoiar-se na experiéncia e no senso comum das criangas, cultivando-o e
livrando-o dos equivocos e dos conhecimentos nao-cientificos; mas sua tarefa
fundamental é assegurar o transito do senso comum aos conhecimentos cientificos.
A prética educativa € um fendmeno social e universal, sendo uma atividade humana
necessaria a existéncia e funcionamento de todas as sociedades. Cada sociedade
precisa cuidar da formacdo dos individuos, auxiliar no desenvolvimento de suas
capacidades fisicas e espirituais, prepard-los para a participacdo ativa e
transformadora nas varias entrancias da vida social. Ndo ha sociedade sem préatica
educativa nem pratica educativa sem sociedade. A prética educativa ndo € apenas
uma exigéncia da vida em sociedade, mas também o processo de prover 0s
individuos dos conhecimentos e experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar
no meio social e transforma-los em funcdo de necessidades econdmicas, sociais e
politicas da coletividade.

Existe uma generalidade de concepcbes sobre educagdo, que apregoam a
sua reforma como uma prioridade mundial; entrar na classe, falar, explicar, dar
exemplos e perguntar se os alunos entenderam, ndo é “forma moderna” de dar aula.
E consenso entre 0os pensadores que a crianga so interioriza o que |he é ensinado se
estiver, de alguma forma, ligada ao conteldo por um desafio, uma motivagao.
Entretanto, sabe-se que as coisas ndo sao tdo faceis assim, embora os discursos
fluam de forma a encher os ouvidos e colocar cada vez mais dividas naqueles que
ttm o seu dia a dia ligado aeducacdo. Uma constatacdo pode ser feita: em qualquer
entidade escolar, seja a escola particular ou publica, o aluno é o alvo. Assim, desde
a matricula dos alunos, aos horarios, a organizacdo das turmas e escolha dos
professores para cada turma ou disciplina, ao planejamento, a grade -curricular, a
selecdo dos conteudos, aos materiais didaticos, aos critérios de avaliacdo, a relagdo

da escola com as familias, arelagdo da escola com a comunidade da qual os alunos



fazem parte, & metodologias e atividades selecionadas, a merenda, ao recreio, &
festas, a organizacdo da limpeza da escola, tudo, enfim, que acontece na escola,
facilita ou dificulta a aprendizagem do aluno. Desta forma, nada € meramente
administrativo, ou meramente relacional, ou meramente pedagdgico, mas, tudo €
fundamentalmente politico. Logo, deve ter como foco um trabalho, antes de mais
nada, ético e politico.

As escolas sempre tiveram seu lugar de destaque dentro da sociedade e
continuam sendo o local onde o aluno adquire seus saberes e constréi suas
competéncias. As competéncias tradicionais "ler, escrever, contar" s&o instrumentos
essenciais da vivéncia democratica em uma sociedade civilizada, mas podem n&o
ser pré-equisitos necessarios para aquisicdo de competéncias profissionais
especificas.

O exame das competéncias impde uma atencdo especial ao contexto
operativo, nas consideracbes de Lopes de Sa (1998) e, a0 mesmo tempo, ao
desenvolvimento da reflexdo sobre a evolucdo de contetdos disciplinares e sua
relacdo entre eles. Tais reflexdes, tém que estar articuladas com as probleméticas
da relacdo formacgé&o/organizagdo, que dificimente podem ser reduzidas a uma
"disciplina escolar’, mas que tém que ser abordadas de forma interdisciplinar,
segundo as relacbes complexas entre teoria e pratica operacional, nas quais as
dimensdes tecnoldgicas se definem como uma das variaveis dependentes.

O processo de conhecimento deve ser considerado como uma atividade
mental, através da qual o sujeito vem reconstruindo e reelaborando sua forma
peculiar de relacdo com a realidade. A experiéncia constitui, em tal perspectiva, um
elemento veiculante da construgcdo do conhecimento. Esta ndo é, portanto,
constituida do simples “fazer", desvinculada do onde, como, com quem realizar uma
determinada atividade ou refletir sobre ela. A experiéncia vincula-se, portanto, ao
contexto social, a organizacdo em que se realiza, ao sistema de relacbes que a
acompanha e ao tipo de elaboragdo compartihada e subjetiva que serve de
elemento ao conhecimento.

As consideragdes de Lopes de S& (1998), evidenciam a complexidade da
relacdo entre conhecimentos estruturados e experiéncias vivenciadas, pois nao €
facil assumir que um conteddo de conhecimento venha a ser adequadamente
capturado se ndo se compreende como outros conteludos, induzidos a partir do

exterior, possam estar se organizando, incidindo sobre comportamentos,



conhecimentos e/ou valores do préprio sujeito. Motivam, pois, questionamentos que
envolvem a perspectiva de uma escola diferente. Como pensar uma escola na qual a
preocupacdo, os caminhos convergem para uma formag&o ideal como a sociedade
esta a exigir?
Essa escola seria aquela sonhada por Guimardes (1985, p. 155-158) quando
diz que:
(..) pensar uma escola diferente implicaria em pensar uma sociedade
diferente, onde o amor fosse o maior vinculo e a liberdade a Unica lei, como
diriam os anarquistas do inicio do século. Mas porque ndo nos langcarmos a
novas tentativas? As criangcas, 0s jovens, ndo temem riscos, poderiamos
aprender com elas a realizagdo da utopia no sentido que Karl Mannhein,
Ideologia e Utopia, da a palavra, isto é, a realizagdo do fora do lugar. O

presente conteria elementos em potencial para a realizagdo do futuro, de

um projeto idealizado antes.

Por estas razdes, prossegue Guimaraes:

(...) a escola deve ser ndo apenas um lugar agradavel, mas polémico, o
palco ndo de conciliacdo, mas de conflito, de discussdo, de crescimento,
onde o desejo dos alunos, as suas falas representem o0s principais
parametros para a elaboracdo de diretrizes que visem a organizagdo da
escola, o rendimento do aluno no que se refere a formacéo de individuos
capazes de discutirem, de criticarem a sociedade onde estdo inseridos, a

partir de reflexdes sobre a sua realidade mais imediata a escola.

A idéia de coeréncia profissional, indica que 0 ensino exige do docente
comprometimento existencial, do qual nasce auténtica solidariedade entre educador
e educandos, pois ninguém se contenta com uma maneira neutra de estar no
mundo. Ensinar, por esséncia, € uma forma de intervengdo no mundo, uma tomada
de posicéo, uma decisdo, por vezes, até uma ruptura com o passado e o presente.

Para Freire (1997) a educacédo é ideoldgica mas dialogante e atentiva, para
gue se possa estabelecer a auténtica comunicacdo da aprendizagem, entre gente,
com alma, sentimentos e emocgfes, desejos e sonhos. A sua pedagogia é fundada
na ética, no respeito a dignidade e a propria autonomia do educando. E € vigilante
contra todas as praticas de desumanizacdo. Para o autor, 0 ensino € muito mais que

uma profissdo, € uma missdo que exige comprovados saberes nNo seu pProcesso



dindmico de promocdo da autonomia do ser de todos os educandos. Nos principios
enunciados por ele, o professor verdadeiramente promoveu a inclusdo de todos os
alunos e alunas numa escolaridade que dignifica e respeita os educandos, porque
respeita a sua leitura do mundo como ponte de libertacio e autonomia de ser
pensante e influente no seu préprio desenvolvimento.

Tratando das implicacbes do oficio de docente, Perrenoud (1999) aborda a
formacdo em verdadeiras competéncias durante a escolaridade geral, supondo a
necessidade de uma consideravel transformacdo da relacdo dos professores com o
saber, de sua maneira de dar aula, de sua identdade e de suas proprias
competéncias profissionais.

Apropriando-se de Meirieu, Perrenoud (1999), considera estar caminhando
para um oficio novo, cuja meta € antes fazer aprender do que ensinar. A abordagem
por competéncia junta-se & exigéncias da focalizacdo sobre o aluno, da pedagogia
diferenciada e dos métodos ativos, pois convida os professores a:

considerar os conhecimentos COmo recursos a serem mobilizados;
trabalhar regularmente por problemas;

criar ou utilizar outros meios de ensino;

negociar e conduzir projetos com seus alunos;

adotar um planejamento flexivel e indicativo e improvisar;
implementar e explicitar um novo contrato didatico;

praticar uma avaliagao formadora em situagao de trabalho;
dirigir-se para uma menor compartimentacao disciplinar.

Na continuidade de sua obra o autor fala da transformacdo da formacéo
docente, destacando que a grande maioria dos professores, foi formada por uma
escola centrada nos conhecimentos e sente-se a vontade nesse modelo. Sua
cultura e relacdo com o saber foram forjadas dessa maneira, e eles aproveitaram tal
sistema, pois seguiram uma longa escolaridade e foram aprovados nos exames.

Importante, entretanto, saber administrar a formagdo continua, € o0 que
Perrenoud (1999) trabalha, destacando que esta administracdo poderia ser util, se
cada professor soubesse como fazé-lo. Uma vez construida a formacgdo, nenhuma
competéncia permanece adquirida por simples inércia. Deve, no minimo, ser
conservada por seu exercicio regular.

De acordo com Perrenoud (2000), as competéncias nao sdo pedras



preciosas que se guardam em um cofre onde permanecem intactas esperando o dia
em que se precisem delas. Organizar e dirigir situacbes de aprendizagem,
administrar a progressdo das aprendizagens, conceber e fazer evoluir dispositivos
de diferenciacdo, envolver os alunos em sua aprendizagem e em seu trabalho,
trabalhar em equipe, participar da administracdo da escola, informar e envolver os
pais, utilizar tecnologias novas, enfrentar os deveres e os dilemas éticos da
profisséo, sdo competéncias que se conservam gragas a um exercicio constante.

A formacédo continua conserva certas competéncias relegadas ao abandono
por causa das circunstancias. O exercicio e o treino constantes, poderiam bastar
para manter competéncias essenciais se a escola fosse um mundo estavel. Mas
como as coisas mudam também dentro da escola — publico, referéncias a programas
repensados, novas abordagens, novos paradigmas — existe a necessidade de uma
formacdo continua. Sob certos aspectos a escola permanece imoOvel — professor,
alunos, quadro de giz — entretanto, as praticas pedagdgicas mudam lenta, mas
profundamente. (PERRENOUD, 2000)

Quando se pensa no bindmio: ensinar e aprender, recai-se prioritariamente
na cidadania e seu ensino. A cidadania cada vez mais trabalhada em sala de aula é
considerada como tarefa fundamental para formar alunos melhores em um pais
também melhor.

A definicdo de cidaddo de Aurélio Buarque (1986), refere-se ao individuo no
gozo dos direitos civis e politicos de um Estado, ou no desempenho de seus deveres
para com este. Os direitos sociais, segundo Targino (1991), estdo excluidos,
portanto, explicitamente, dessa definicdo. O desenvolvimento da cidadania, assim,
exerce pouca influencia sobre a desigualdade. Segundo essa visdo, os direitos
sociais desenvolvem-se a margem da protecdo do Estado. Para melhor
compreender essa desagregacdo dos direitos fundamentais do homem, é oportuno
lancar um olhar sobre Marshall (apud VARELA,1999), que apontou trés elementos
constitutivos dos direitos de cidadania, em sua evolugdo histérica e pertinente a era
moderna:

a) os direitos civis - representam os direitos do individuo na sociedade e referem-se
aliberdade individual;

b) os direitos politicos - sdo conquistados a partir dos direitos civis assegurados e
ampliados pelo direito de participar do exercicio do poder, mediante o voto ou

investido de autoridade, como representante eleito;



c) os direitos sociais — direito a usufruir bem-estar social e econémico, de acordo
com padrdes que garantam a dignidade humana.

Segundo as consideragdes de Targino (1991), esses elementos se fundem
ou se confundem, distanciam-se ou desaparecem, de acordo com as circunstancias
histéricas de cada povo. Ndo cabe discutir aqui a evolucdo histérica ou os fatores
implicados nesse processo. O que importa saber é que um minimo desses direitos
seja reconhecido e assegurado pelas autoridades instituidas e competentes.

Em Castro (2000), encontra-se uma afirmagéo simples que indica apenas
um caminho para ensinar cidadania: tratar colegas e alunos com justica. Acredita o
autor, que a saude institucional de uma escola depende de sua capacidade de
transmitir boas mensagens de cidadania. Seja publica ou privada, a escola que
atingir um nivel de dignidade, seriedade e competéncia tera dado um passo a frente
na tarefa de desenvolver cidadania. Destaca o autor, que a escola precisa usar,
deliberadamente, todas as oportunidades para transmitr boas mensagens.
Enunciando sobre as competéncias basicas desejaveis para o professor do Ensino
Fundamental no Brasil, o autor coloca em ordem de prioridade: conhecer bem a
matéria que vai ensinar e saber manobrar a sala. Quando fala sobre os bombardeios

e as sucessivas concepcoes de bom ensino e modismos, o autor destaca:

O bom professor de um século atrds ndo seria um mau professor hoje. O
livro continua tdo vigente quanto antes. A aula expositiva ndo € ma em si,
mas nado pode ser a Unica atividade. Como parte do ensino, é perfeita. Na
minha opinido, porém, sO existe um consenso: professor em greve ou
ausente é o pior de tudo. O tempo perdido com atividades que ndo ensinam
nada de importante € uma horrivel fonte de desperdicio. Informag¢do demais
impede a profundidade, essencial para que se aprendam as licdes que vao
muito além da descoberta. Ha& muito modismo, mas nado creio que entre
pessoas intelectualmente maduras e conhecedoras do panorama da
educagcdo haja tanta discrepancia sobre questdes de primeira grandeza
(CASTRO, 2000, p. 23).

Diante disso, Freire (1988) destaca a necessidade de entender que a
estrutura social € a obra dos homens e que, se assim for, a sua transformacéo sera

também obra dos homens. Isto significa que a sua tarefa fundamental € de serem
sujeitos e nao objetos da transformacéo.



Nesta direcdo busca-se Piaget (1976), segundo o qual s6 ha aprendizagem
(aumento de conhecimento) quando o esguema de assimilacdo sofre acomodacao.
A mente aumenta sua organizacdo e sua adaptacdo ao meio buscando funcionar em
equilibrio. Quando este equilibrio € rompido por experiéncias ndo assimilaveis, a
mente se reestrutura (acomodacdo) no sentido de construir novos esquemas de
assimilacdo e novo equilibrio. Este processo reequilibrador (equilibracdo majorante)
€ o fator preponderante na evolugdo, no desenvolvimento mental e na
aprendizagem.

Oportuno buscar, na mesma linha de estudos de Piaget (1976), o apoio nas
pesquisas realizadas por VYGOTSKY (1987), quando informam que a crianga com
maior zona de desenvolvimento proximal, tera um aproveitamento muito maior na
escola. No entanto, esse aproveitamento pode ser modificado pelas situacbes de
interacdo na sala de aula. Neste sentido, no curso de aprendizagem da criancga,
importante ressaltar a mediacdo para que ocorra a criagdo e posterior transicdo -
gue VYGOTSKY (1994) classificou como zona de desenvolvimento proximal. Isso
significa que 0s processos que estdo em via de maturagdo, na zona de
desenvolvimento proximal, desabrocham, se efetvam e passam para o plano de

desenvolvimento real.

Aquilo que é a zona de desenvolvimento proximal hoje, serd o nivel de
desenvolvimento real amanha, ou seja, aquilo que um educando pode fazer
com assisténcia hoje, ele sera capaz de fazer sozinho amanha.

(...) O efeito do uso de instrumentos sobre os homens é fundamental nédo
apenas porque o0s ajuda a se relacionar mais eficazmente com seu
ambiente como também devido aos importantes efeitos que o uso de
instrumentos tem sobre as relagdes internas e funcionais do interior do
cérebro humano. (VYGOTSKY, 1994, p. 131-178)

Sob essa Otica, a preparacdo do professor e sua pratica pedagogica com o
devido respaldo teérico-metodoldgico é de fundamental importancia.

Para o observador salta aos olhos que a educacdo fundamentada nos
principios tradicionais apresenta problemas. Isso significa que é hora de apresentar
mudancas referentes aos sistemas e & modalidades de ensino, de modo que 0s
educadores incorporem as novas fun¢bes advindas das necessidades dos atuais

sistemas educacionais. Ou ainda, conforme destaca Candau (1989), quando



considera que ao focalizar o problema na qualidade do ensino, a tonica segue
marcada pelo que é chamado didatica tradicional, que caracterizase pela énfase da
transmissdo de conhecimentos, predominio do método magistral de exposicdo como
método de ensino, pouca estimulacdo do pensamento divergente, da reflexdo critica,
da criatividade intelectual e das diferentes formas de expressividade humana.

Tradicionalmente, segundo Libaneo (1984), a formacdo do professor
preocupou-se, na sua pratica docente, com trés dimensdes: o saber - dominio do
conhecimento, do conteldo - o0 saber ser - caracteristicas pessoais positivas do
professor - e o saber fazer - o0 método ou o como ensinar. Nesta perspectiva,
qualquer valorizacdo do enfoque acentuado de qualquer dessas dimensdes da
pratica docente pode fragmentar o pedagdgico, a questdo técnica e a politca na
acdo pedagdgica escolar. Concebe-se que o saber, o “saber ser’ e o “saber fazer”
devem caminhar juntos, sem perder de vista 0 processo educacional como um todo,
pois o professor deve estar sempre a servico do crescimento dos alunos, e néo
dessa ou daguela classe social, pois sem a perspectiva integradora no ato educativo
a escola perdera o seu sentido.

Neste caso, enuncia Machado (1997), tornase muito importante que o
professor seja competente, compromissado e que, portanto, ndo permaneca apenas
na divulgacdo reprodutivista de “contetdos curriculares”, de "modismos de Ultima
teoria e conceitos elaborados”, mas que procure adequa-los a realidade e &
necessidades de seu cotidiano e de seus alunos em seus locais de vivéncia. Ainda
nesta linha de discussdo, 0 autor complementa que pensa nO COMPromMisso
filoséfico do docente é pensar no significado do ato de ensinar e de aprender. Isto
corresponde a pensar nas relacbes como: sujeito e objeto, teoria e pratica, ou seja,
gue no processo de ensino-aprendizagem, professor e aluno devem se constituir em
sujeitos e ndo objetos, onde teoria e pratica ndo se desvinculem entre si e da
realidade do seu cotidiano.

Nas consideracBes de Libaneo (1987), situar a questdo pedagdgica dentro
de um enfoque globalizador e, assim, assumir suas relacbes dialéticas com a
sociedade e suas contradigdes significa entender a acdo pedagdgica, em geral e o
trabalho docente, em particular, como elementos de mediacdo entre as condicdes
concretas de vida e de trabalho do sujeito da educacdo e sua destinacdo social, pela
apropriacdo de conhecimentos e habilidades. Nisso a escola cumpre sua fungéo

pratica. A atividade mediadora do professor propde uma preocupacdo profissional na



gual se articulam, indissociavelmente, os conhecimentos tedrico-praticos originados
da investigacdo da pratica de ensino concreta que se desenvolveu no cotidiano da
escola em suas situagdes especificas e condi¢des objetivas.

Dai a necessidade do professor estar sempre atento & novas formas de
ensinar, buscar e adquirir novas informacfes. E fundamental aceitar que uma forma
descontextualizada de aprender nem sempre representa um  aprendizado ruim e

gue somente a escola pode produzir um aprendizado ideal.

2.2.1 Construir e elaborar o conhecimento na escola

As experiéncias demonstram que muitas vezes a escola pode tornar-se um
lugar enfadonho e desprazeiroso. No entanto, € comum internalizar, muitas vezes
sem perceber, um discurso onde sé tém valor as aprendizagens realizadas dentro da
escola. Tudo que é aprendido fora é visto com reserva, com desconfianga, marcando
a diferenca entre a aprendizagem sistematica e a aprendizagem assistematica, que
se constréi no cotidiano dos atores sociais, a partir da interacdo com 0s Signos e
instrumentos presentes na sociedade.

Nos dias atuais percebe-se a presenca intensa de instrumentos tecnoldgicos
na vida das pessoas, 0 que vem possibilitando uma nova razdo cognitiva, um novo
pensar, novos caminhos para construir o conhecimento de forma prazerosa e ludica.
Tal constatacdo provoca muitos questionamentos por parte de varios segmentos da
sociedade, inclusive dos professores, que véem, de um lado essas tecnologias com
certa desconfianga e, de outro, com expectativas exageradas que fogem a realidade,
uma vez que acreditam que estes elementos tecnoldgicos, por si sO, podem resolver
os problemas do sistema educacional. Vive-se uma oscilagdo constante entre estes
pllos e pensa-se ser urgente, neste momento, construir uma postura de equilibrio,
percebendo as possibilidades e limites destas tecnologias no ambiente escolar.

Neste sentido, justifica-se a referéncia a alguns autores especialistas no
assunto, dentre eles Jean Piaget (1976),, que defende a visdo interacionista de
desenvolvimento.

Segundo Davis & Oliveira (1994), Piaget considerou que se estudasse
cuidadosa e profundamente a maneira pela qual as criancas constroem as nocoes

fundamentais de conhecimento légico, tais como, as de tempo, espaco, objeto,



causalidade, etc., seria possivel compreender a génese e a evolugdo do
conhecimento humano. Ele considerou que a crianca possui uma logica de
funcionamento mental que difere qualitativamente da l6gica do funcionamento
mental do adulto. Sua proposta foi investigar como, através de quais mecanismos, a
l6gica infantil se transforma em logica adulta. Nessa investigacdo, Piaget partiu de
uma concepcdo de desenvolvimento envolvendo um processo continuo de trocas
entre 0 organismo vivo e o ambiente.

Davis & Oliveira (1994), destacam Piaget como aquele que definiu o
desenvolvimento cognitivo, como sendo um processo de equilibracbes sucessivas,
gue embora continuo, é caracterizado por diversas fases, etapas, ou periodos.
Cada etapa define o momento do desenvolvimento ao longo do qual a crianca
constroi certas estruturas cognitivas.

Contrapondo-se a essa teoria, Vygotsky (1994), em sua obra “A formacao
social da mente”, preocupa-se em resumir as concepc¢des da relacdo entre
desenvolvimento e aprendizagem em trés grandes posicdes tedricas.

A primeira posicdo centra-se no pressuposto de que 0s processos de
desenvolvimento da crianga sdo independentes do aprendizado. Nesta posicdo, o
aprendizado € considerado um processo puramente externo que ndo estd envolvido
ativamente no desenvolvimento, isto €, o aprendizado se utiliza dos avancos do
desenvolvimento, ao invés de fornecer um impulso para modificar o seu curso. Essa
abordagem se baseia na premissa de que o aprendizado segue a triha do
desenvolvimento e que o desenvolvimento sempre se adianta ao aprendizado,
excluindo, portanto, a nocdo de que o aprendizado pode ter um papel no curso do
desenvolvimento ou maturacdo daquelas funcbes ativadas durante o préprio
processo de aprendizado. A segunda posicdo tedrica, € aquela que postula que o
aprendizado € desenvolvimento; e a terceira posicdo tedrica tenta superar 0s
extremos das outras duas, simplesmente combinando-as. A teoria de Koffka, citado
por Vygotsky (1994), exemplifica essa abordagem, destacando que o
desenvolvimento se baseia em dois processos diferentes onde cada um influencia o
outro. De um lado a maturagdo, que depende diretamente do desenvolvimento do
sistema nervoso; de outro, o aprendizado que em si mesmo , também € um
processo de desenvolvimento. Essa teoria apresenta trés aspectos novos:

combinacéo de dois pontos de vista aparentemente opostos, cada um dos

guais tem sido encontrado separadamente na histéria da ciéncia;



os dois processos que constituem o desenvolvimento sdo interagentes e

mutuamente dependentes;

0 terceiro e mais importante aspecto novo dessa teoria € o amplo papel que

ele atribui ao aprendizado no desenvolvimento da crianga

De acordo com Thorndike, citado por Vygotsky (1994), tebricos em
psicologia e educagdo acreditam que toda aquisicdo de uma resposta em particular,
aumenta diretamente e, em igual medida, a capacidade global. Os professores
acreditavam e agiam com base na teoria de que a mente € um conjunto de
capacidades - poder de observacdo, atencdo, memodria, pensamento e assim por
diante - e que qualguer melhora em qualquer capacidade especifica, resulta numa
melhora geral de todas as capacidades. Costumase dizer, que as palavras preciséo,
esperteza, capacidade de raciocinio, memobria, poder de observacdo, atencéo,
concentracdo, e outras, denotam capacidades fundamentais reais que variam de
acordo com o material com o qual operam. Logo, se alguém aprende a fazer bem
uma unica coisa, também serd capaz de fazer bem outras coisas sem nenhuma
relagdo como resultado de alguma conexd@o secreta. Assume-se que as capacidades
mentais funcionam independentemente do material com que eles operam, e que o
desenvolvimento de uma capacidade promove o desenvolvimento de outras.

Contrariando esta visao generalizada Vygotsky (1994, p. 108) destaca

a mente ndo €& uma rede complexa de capacidades gerais como
observacdo, atencdo, memoéria, julgamento, etc., mas um conjunto de
capacidades especificas, cada uma das quais, de alguma forma, independe
das outras e se desenvolve independentemente. O aprendizado é mais do
gue a aquisicdo de capacidade para pensar sobre vérias coisas. O
aprendizado ndo altera a capacidade global de focalizar a atencdo; ao inves
disso, desenvolve varias capacidades de focalizar a atencdo sobre vérias

coisas.

Segundo Davis & Oliveira (1994), Vygotsky defende a idéia de continua
interacdo entre as mutaveis condicbes sociais e a base bioldgica do comportamento
humano. Partindo de estruturas elementares, determinadas basicamente pela
maturacdo, formam-se novas e mais complexas fungbes mentais, a depender da

natureza das experiéncias sociais a que as criancas se acham expostas. A forma
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como a fala é utlizada na interagcdo social com adultos e colegas mais velhos,
desempenha um papel importante na formacdo e na organizacdo do pensamento
complexo e abstrato individual. Assim, o0 pensamento da crianga, amplamente
guiado pela fala e pelo comportamento dos mais experientes, gradativamente
adquire a capacidade de se auto-regular.

De acordo com essas consideracdes, pode-se dizer que tanto Piaget como
Vygotsky, concebem a crianca como um ser ativo, atento, que constantemente cria
hipéteses sobre o seu ambiente e das informagGes que recebe. Ha, entretanto,
grandes diferencas na maneira de conceber o processo de desenvolvimento.

Trata-se da construcdo do conhecimento, onde o professor deseja que seus
alunos aprendam o que esta sendo ensinado e elaborem o conhecimento. Garantir o
conhecimento do aluno € bem diferente de simplesmente transmitir. Esse
conhecimento sO tem sentido quando possibilita o compreender, o usufruir ou o
transformar a realidade. A compreensao tem por fim, o usufruir dos beneficios ou o
transformar o que for necesséario em vista do bem comum. Ainda hoje, a escola vem
ignorando a capacidade do educando e o seu universo cultural. Por outro lado, vé a
tarefa de ensinar de forma linear, unilateral e estatica. O professor se coloca como o
proprietario do saber, cuja funcdo € de transmitir unilateralmente esse conhecimento.
Articula sua prética pedagodgica centrada na incapacidade e dificuldade do aluno
diante da pressuposta complexidade da lingua. Coloca o aluno como um ser
passivo onde a escrita se processa de forma automatica, numa atividade marcada
pelo controle, sistematizacdo, repeticio e correcdo, ndo cabendo nesse espaco,
momentos para a construcdo de um sistema de significados. A escola lhe impde de
forma mecanica e sem significado, uma correspondéncia de fonemas e grafemas,
desconsiderando sua bagagem de conhecimentos, as hipéteses que tem sobre o
que € ler e escrever e como isso pode ser feito, mas |lhe oferece um sistema de
copia de modelos que inibem sua iniciativa e criatividade. Impede-a de se utilizar de
seus proprios erros na elaboracdo de conflitos cognitivos que poderiam leva-la a
formulacdo de hipoteses, regulagdes e descobertas, bem como, a possibilidade de
construir essa linguagem usando suas experiéncias de mundo com a lingua oral e
suas sistematicas nas fundamentais experiéncias com a escrita, que ocorrem no
cotidiano de sua vida e na interacdo com seu grupo social.

As consideracbes deste capitulo tiveram como destaque a escola e a

necessidade que esta tem de adaptar-se & inovacOes que a educacdo vem sendo



submetida através dos tempos, tendo em vista que a sua finalidade primeira esta
dirigida a construcdo e elaboracdo de novos conhecimentos. Tais consideracdes
conduzem o trabalho para o proximo enfoque que aborda a midia e a sociedade
tecnolégica e globalizada onde vivem as criangcas desenvoltas, independentes e
comunicativas, além de extremamente curiosas. Sao trabalhados temas que
abordam a midia na educacdo infantl; o aluno frente as possibilidades de
desenvolver suas estruturas légicas, seu raciocinio critco e sua capacidade de
decisdo; o professor que orienta 0 aluno, ajudando-o a construir seu conhecimento e

as inovacgoes tecnoldgicas no conceito de alguns estudiosos.



3 A MIDIA E A TRANSFORMAGCAO DA ESCOLA

Este capitulo prende-se ao estudo da midia e das transformacgbes, que
através dela, estdo invadindo os conhecimentos das pessoas e interferindo na
educacdo. Considerando-se que a crianga esta exposta a sua influéncia em todos os
momentos, estuda-se aqui a midia na educacdo infantil e na escola de forma geral,
dando-se énfase ao novo papel do professor e sua adaptacdo & mudancas para
usar as novas tecnologias de comunicacao e informacao.

Na ultima década os meios de comunicacdo foram diretamente afetados
pelo processo de globalizacdo, avancos tecnolégicos e desregulamentacdo do setor
de telecomunicaces. A informacdo se universalizou e passou a invadir os lares com
rapidez atingindo em poucos segundos bilhdes de pessoas. Os meios de
comunicagdo como revistas, jornais, radio e televisdo, instrumentos potenciais que
designam a midia, se popularizaram de tal forma que € praticamente impossivel
permanecer alheio & suas influéncias, pois com a nova ordem mundial todo o
planeta pode ser alcancado por sons e imagens de todas as partes do globo.

Utilizando-se dos mais eficientes instrumentos jamais conhecidos, a midia
invade a sociedade e as mentes a todo instante, com elementos que interferem no
imaginario das pessoas. Concebidos inicialmente como meios de divulgagcdo e
entretenimento, estes instrumentos assumiram um lugar tdo importante na
sociedade, que atualmente concorrem entre si na busca da atencdo de seus
usudrios e/ou espectadores e na responsabilidade da conducdo da vida das
pessoas. Seus aspectos positivos sdo inegaveis, mas também ha de se considerar
0S hegativos.

Segundo as consideracGes de Cruz (2001), o termo midia tem origem latina:
“media”’ (que quer dizer meios) e que € plural de “medium” o termo mass media
acabou sendo adotado no Brasil como “midia’, podendo referir-se indistintamente
tanto a uma ferramenta técnica (a Internet), a um veiculo em especial (a TV, por
exemplo), a vérios veiculos (as midias impressas) ou ao total dos meios como um
conjunto (“a” midia).

Para estudar os tipos de situacdo interativa criados pelo uso dos meios de
comunicacdo, Thompson (1998, p. 25), distingue trés tipos de interacdo: a face a
face, a mediada e a quase mediada. A interacdo face a face acontece num contexto



de co-presenca, possui um carater dialogico (fluxo de ida e volta de informacdo e
comunicacdo) e emprega uma multiplicidade de deixas simbdlicas que acompanham
a mensagem (piscadelas, gestos, etc.), sendo esta comunicagdo definida como um
“tipo distinto de atividade social que envolve a produgéo, a transmissao e a recepgao
de formas simbolicas e implica a utilizacdo de recursos de varios tipos” (CRUZ,
2001, p. 11).

As interacdes mediadas implicam o uso de meios técnicos, tais como,
cartas, conversas telefonicas etc., e por seu carater distanciado no tempo e no
espaco fornecem poucos dispositivos simbolicos para a reducdo da ambiguidade da
comunicacdo, deixando aos individuos a tarefa de se valer de seus proprios recursos
para interpretar as mensagens. Talvez possa se incluir aqui novas formas de
interacdo proporcionadas pelo desenvolvimento das tecnologias de comunicagéo e
informagdo, como €& o0 caso das comunicacbes eletrbnicas via Internet,
videoconferéncia e teleconferéncia. S&o aquelas relagbes sociais estabelecidas
pelos meios de comunicacdo de massa e que se caracterizam por uma extensa
disponibilidade de informacdo e contelddo no espaco e no tempo, um estreitamento
das deixas simbolicas. Os dois aspectos chaves de distincdo sdo que, ao contrario
das outras interagdes, na quase mediada as formas simbdlicas sdo produzidas para
um numero indefinido de receptores potenciais. Em segundo lugar, a comunicacdo é
predominantemente de fluxo Unico, na qual o remetente ndo exige (e geralmente
n&o recebe) uma resposta direta e imediata.

Apresentando sua concepgdo, Belloni (1998), destaca que do ponto de vista
do conhecimento ndo se pode fugir da necessidade de integrar os dois campos
culturais: a educagdo e a comunicagdo. Citando Bordieu, Belloni afirma que ambas
séo importantes no processo de criagdo e transmissdo da cultura. Nos dois campos,
educagdo e comunicagdo, agentes e instituicbes se confrontam apropriando-se
desigualmente do capital simbdlico especifico de cada um deles. O capital cultural
com melhor valor no mercado das trocas simbdlicas, estd mais no campo da
comunicagdo, seja no mundo real dos negécios (onde 30 segundos de publicidade
podem valer o salario de dez mil professores), seja no mundo simbdlico do
imaginario popular, especialmente na percepcdo dos jovens que sonham com a
celebridade aparentemente facil ofertada pelas midias.

De acordo com Belloni (1998), na intersecédo desses dois campos, ocorre 0

processo de socializagdo das novas geragdes, extremamente complexo que integra



de modo interativo todos os elementos do meio ambiente interativo da crianga.
Nesse processo atuam muitas instituicdes, tais como, a familia, a escola e a igreja,
consideradas as principais até ha algum tempo atras.

A constatacdo desses fatores indicativos dos novos tempos, encontram-se
em Cruz (2001), ao destacar que o convivio com a midia € uma realidade com a qual
se convive, no dia a dia. Ao acordar pela manhd a televisdo apresenta as Ultimas
noticias e o radio por sua vez faz o0 mesmo. Da mesma forma, a publicidade exposta
nos Onibus, outdoors, painéis luminosos, os folhetos recebidos nas ruas, o livro, o
jornal, cartazes coloridos com informacdes, anuncios de produtos ou até mesmo
poesia espalhados pelas diversas superficies das estacbes e paradas, entre outros,
fazem com que a pessoa esteja no mundo da midia bem antes de se dar conta
disso.

Belloni (1993), reporta-se ao século XVII, para afirmar que a midia surgiu
como instrumento de emancipacdo, para tornar-se, no século XX, um eficiente meio
de dominacdo e controle social, em que pese a fragmentacdo pos-moderna de
mensagens e publicos. Seu uso emancipatério € eventual e episddico. Embora seja
importante ressaltar que a explosdo da realidade midiatica e informacional torna
possivel uma competéncia democratica mais alargada, segundo Santos (apud
BELLONI, 1993), a eficacia politica e social dessa competéncia resta a ser
determinada.

A midia, por natureza, ndo é nem emancipatéria nem opressiva, mas ela
esta incorporada nos contextos. A crianga estd exposta a sua influéncia em todos os
momentos e tem direito a esse acesso. As midias, por sua vez, devem ser
cuidadosamente estudadas para assegurar que 0S seus efeitos preservem e
desenvolvam valores humanos em lugar de deteriord-los. Partindo destes
pressupostos, procura-se analisar neste trabalho como a questdo da midia esta

colocada na escola.

3.1 A Midia e a Educacéo Infantil

A midia estd presente no cotidiano das criancas de um modo geral, e,
especialmente, naguelas que constituem o publico alvo desta pesquisa (na faixa dos



6 a 10 anos), transmitindo informagfes, alimentando um imaginario e construindo
um entendimento de mundo.

Conforme enuncia Morin et al (1996), o lugar atribuido a crianca na
sociedade do século XVII, era de total indiferenca, ou seja, ela ndo existia. A vida
humana comecava realmente entre os 7 e 10 anos. O sentimento da infancia nasce
como o sentimento da familia e com a constituicdo, pelas grandes ordens religiosas,
da educacdo separada que preparava a crianga para a idade adulta. Esse regime
de separacdo durou até os anos cingiienta e sessenta. Antes disso, a idade adulta
era a idade ideal e a educacdo consistia em preparar a crianga para esse periodo da
sua vida. Freud citado por Morin et al (1996), ensinou que a infancia € a chave
mestra da personalidade humana; Rousseaui, igualmente citado por Morin et al
(1996) , fez da crianca o “bom selvagem” no seio da familia.

Falando sobre a infancia e a midia digital, Tapscott (1999), diz que as
criancas usam o computador para atividades que parecem caminhar lado a lado com
a compreensdo do que seja uma infancia tradicional. Elas usam a tecnologia para
brincar, aprender, comunicar-se e formar relacionamentos, como sempre o fizeram.
Por outro lado, a midia digital estd criando um ambiente no qual essas atividades,
proprias da infancia, estdio mudando radicalmente e poderdo acelerar, para melhor
ou para pior, o desenvolvimento infantil. O desenvolvimento infantil inclui a evolucéo
das habilidades motoras, habilidades de linguagem e habilidades sociais. Incluem
também o desenvolvimento da cognicdo, a inteligéncia, o raciocinio, personalidade,
criacdo da autonomia, sentido de individualidade e valores. Quando as criangas
controlam o seu meio, em vez de observa-lo passivamente elas se desenvolvem
mais rapidamente.

Numa linha diversa, Consoni (2001) afirma que o imaginario infantl numa
sociedade dependente da midia estd sujeito a manipulacbes que transformam os
seus estagios naturais de formacdo e crescimento e o0s direciona para uma
existéncia servil e utilithria, num interesse agressivo de perpetuacdo do "modus
vivendum" até entdo estabelecido.

Para Consoni (2001), as dificuldades que existem para que a educagéo
infantil se processe dentro do seu contexto familiar e social controlado, faz com que
as pessoas busquem alternativas e facilitadores que deliberadamente lhes sao
colocados a mao como paliativos imediatos, que logo se tornam solucdes

inquestionaveis e acabam por determinar o rumo das coisas por definitivo. A



televishio como representante maxima da "midia’, tantas vezes aparece como
principal alternativa em substituicdo aos pais, amigos, babas ou irmdos na educacao
de uma crianca. Se forem analisadas as condicbes em que as pessoas vivem
atualmente, chega-se a conclusdo que muito pouco é feito para que esta situacdo se
modifiqgue. Ja que isto se apresenta de dificil solucdo, é possivel que se trabalhe no
sentido de interagir neste processo e procurar a sua evolucdo de uma maneira mais
humana e civilizatéria. Destaca a autora que nao se trata de hostilizar a televisdo, o
radio, os meios de comunicagdo, entretanto, por outro lado, ndo se justifica também
sacralizé-los. O processo civilizatorio em que se vive, coloca as pessoas numa
condicdo que permite encontrar solucdes interativas que proporcionem ndo SO
influenciar no desenvolvimento do imaginario infantil, mas também se deixar levar
por ele, absorvendo a sua magia natural que a todo o momento surpreende de
maneira extremamente profunda e feliz.

Os espacos urbanos ja ndo permitem o exercicio ludico do brincar. A casa
do bairro afastado foi substituida pelos apartamentos das zonas centrais. Nas zonas
centrais, o brinquedo de rua acabou. Os parques substituiram esse local. O
progresso fez com que a crianga se aproximasse mais da televisdo que lhes permite
encontrar com animais, acidentes geograficos e as mais variadas surpresas atraves
da tela.

Tapscott (1995) manifesta sua preocupagdo com a nova geragao que muitas
vezes € retratada como egocéntrica, desprovida de valores sociais e preocupada
apenas com a melhor maneira de ganhar dinheiro quando for adulta. Também é
descrita como cinica, frustrada, violenta e absorta em sua cultura insensivel de
musica “rap”, drogas, grafitagem e até pornografia. O autor destaca que, no gue se
refere aos jovens e ao uso da tecnologia, a apreensdo é muitas vezes mais forte do
que O entusiasmo e as perguntas pesam mais do que as respostas. Entre outros
guestionamentos, 0 autor pergunta:

= E positivo para as criangas passar seu tempo em salas de bate-papo on-

line, e o que elas ficam fazendo 147

= Como os video-games influenciam as criangas, tornando-as uma

geracéo violenta?

= A tecnologia ndo esta deixando-as estressadas tal como esta fazendo

com os adultos?



= Sera que a Internet, como mundo virtual, n&o esta afastando as criangas

da autoridade paterna e da influéncia adulta responsavel?

= Qual € o verdadeiro risco de predadores on-line?

= Existe algum modo de proteger as criangas?

Entre outras questdes, o autor refere-se ao educador e a sua possivel
preocupacdo em como explorar todo o potencial da internet em favor de seus
alunos, no sentido de ajuda-los e compreendé -los.

O sentido de ajudar e compreender as criangas, também € evidenciado pela
IPA (Associacdo Internacional pelo Direito da Criangca Brincar - Capitulo Brasileiro),
gue segundo Consoni (2001), coloca dentre as suas mais profundas preocupacoes,
um conjunto de tendéncias alarmantes e o seu impacto negativo no desenvolvimento
das criangas, dentre as quais destaca:

a indiferenca da sociedade com o direito da crianga brincar;

0 planejamento  ambiental inadequado, patente na  proporcdo
desumanizada das construgbes, formas de habitacdo improprias e ma
gestéo do trafego;

a crescente exploracdo comercial das criancas através dos meios de
comunicacdo e de producdo em série que conduzem a uma deterioracdo
dos valores morais e tradi¢des culturais;

a preparacdo inadequada das criangcas para enfrentarem com éxito uma
sociedade em constante mudanca.

Falando sobre a manipulagdo dos desejos infantis, Consoni (2001) enfatiza
que a fragilidade do imaginario infanti o coloca numa condicdo que possibilita a
interferéncia de qualquer elemento que alcance o0 seu universo. Se inserido numa
condicdo propicia a um desenvolvimento utilitarista que o coloque a mercé da
voracidade de uma sociedade de consumo fitil, logo ele se tornarA um boneco de
ventrilogquo.

Na continuidade, Consoni (2001) destaca que a rotina estabelecida a uma
crianca sob a influéncia da midia, sugere uma quantidade limitada de elementos que
serdo incorporados no imaginario infantl, e exterioriza uma gama prevista de
sintomas e reacdes necessdrias para o controle eficaz da manifestacdo infantil, e
para a condugdo de seu destino. Os meios de comunicagdo trazem modelos prontos
e acabados, ndo permitindo discutir ou alterar. A midia, de um modo geral, traz tudo
“certinho”, como deve ser, 0 que se pode querer, e 0 que se deve temer. As



diferencas naturais, as deficiéncias das pessoas sdo tratadas pela midia de maneira
assistencial onde prega a ajuda ao coitadinho, a tolerancia aos infelizes. O
imaginario infantil quando estd exposto a um desenvolvimento natural nada teme,
nada pressupde, nada preconceitua.

Conforme afirma Cruz (2001), o conhecimento vem a partir de informagdes
gue sé@o coletadas e adquiridas no decorrer da investigacdo, pesquisa e busca de
cada pessoa, por atender necessidades pessoais e/ou sociais. Mas esse
conhecimento, para alguns pesquisadores da mente humana, destaca Moran
(1994), ndo é fragmentado, mas interdependente, interligado, intersensorial. Por
essa razdo, ndo se pode reduzir o conhecimento apenas ao racional, jA& que
conhecer quer dizer compreender todas as dimensdes da realidade, captar e
expressar essa totalidade de forma cada vez mais ampla e integral. Assim, para que
haja conhecimento € necesséario uma acdo coordenada de todos os sentidos,
combinando o tato (0 togue, a comunicacdo corporal), 0 movimento (0s VArios
ritmos), o ver (os varios olhares) e o ouvir (os varios sons). Para educar, € preciso
gue haja um processo de desenvolvimento global da consciéncia e da comunicagéo
entre educador e educando, que vai integrar, os Varios niveis de conhecimento e de
expressao: o sensorial, o intuitivo, o afetivo e o racional.

E é justamente nessa integracdo dos varios sentidos que reside um dos
principais apelos dos meios de comunicagéo. Isso porque, segundo Moran (1994),
0s meios de comunicagdo, principalmente a televisdo, desenvolvem formas
sofisticadas de comunicagdo sensorial, multidimensional, integrando linguagens,
ritmos e caminhos diferentes de acesso ao conhecimento. As formas de contar séo
mais variadas, menos racionais, mais sensoriais e emocionais; a organizagdo da
informacdo é menos precisa, mais intuitiva. Por essa razdo, os meios de
comunicagdo conseguem se comunicar bem, porque atingem as pessoas por inteiro.
No entanto, essa comunicacdo € reduzida aos aspectos mais suyperficiais, simplistas,
materialistas. Para desenvolver toda a potencialidade e riqueza sensorial da midia é
preciso estar consciente de como ela é produzida e como trabalhar e analisar de
forma critica sua forma e seu contetdo.

As consideracfes citadas neste enfoque, levam a concluir que a televisdo é
atualmente ndo apenas a principal midia do tempo livre e da diversdo, mas também

o principal meio de informacgdo, segundo Cruz (2001). Isso significa que € a televisao



gue serve de modelo para 0s outros meios se pautarem, para dar importancia &

noticias. E ela quem decide quais s&o os temas que devem ser discutidos.

3.1.1 A Midia na Escola

O movimento constante da midia, ndo pode dissociar-se das carateristicas
principais da escola, ou seja, uma instituicdo que tem por finalidade ensinar “bem* a
totalidade dos alunos que a procuram. Neste sentido, cabe & escola o papel de
fazer a crianca avancar em sua compreensdo do mundo a partr de seu
desenvolvimento jA consolidado e tendo como meta etapas posteriores, ainda nao
alcangadas.

Na Revista do Ensino Fundamental, Dimenstein (1998) destaca que Ja nao
ha mais futuro para o analfabeto digital, e que a Internet € boa para construir o
conhecimento. Lembrando que o método construtivista de ensino € cada vez mais
popular nos Estados Unidos, diz que a medida que sugere uma participacdo ativa
dos alunos na construcdo do proprio conhecimento, essa proposta pedagoégica faz
aumentar a demanda com novas midias. Refere-se aos estabelecimentos publicos
americanos localizados em bairros pobres que conseguiam taxas recorde de
aprovacdo gracas & mudancas feitas nos seus métodos de ensino. Mesmo nas
séries iniciais, técnicas inovadoras muitas vezes assustam os pais. Dai técnicas que
incluem carteiras agrupadas, professor sentado no chdo com os alunos, fotos
penduradas nos cantos das salas, instrumentos pelo chdo, conversas e risadas,
entre outras, que ajudam o professor a trabalhar com seus alunos no sentido de que
construam o0 seu conhecimento. Segundo Dimenstein (1998), as criangas estao
invariavelmente ocupadas e se conversam € para pedir ajuda ou mostrar o trabalho
a um colega ou ao professor. Tornam-se desenvoltas, independentes e
comunicativas, além de extremamente curiosas. Paralelamente, o professor ganha
respeito e admiracdo, orienta 0 aluno, mas ndo da resposta pronta, ajuda-o a

construir seu conhecimento.



Sanches (1992), enfatiza que a sociedade da informacéo estd substituindo a
sociedade industrial e, neste contexto, o computador tem adquirido importancia cada
vez maior na sala de aula e no desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.
A presenca do computador de forma crescente, em diversas atividades da vida,
gerou uma revolugcdo na educacdo, para muitos, inédita desde a invencdo da
imprensa escrita.

Sabe-se que a educacdo no Brasil é carente de recursos e ferramentas que
venham dar apoio a todo o processo, e para viabilizar e melhor adequar a introdugéo
das novas tecnologias da informacdo que venham garantir a consecucdo dos
objetivos  educacionais. Nas palavras de Campos (1993), que tratam
especificamente do uso da tecnologia computacional, €é necessario que se
aproveitem os produtos de hipertecnologia como instrumentos que venham a facilitar
o conhecimento e ampliar as atividades mentais. Contudo, a reestruturacédo real do
conhecimento através desses produtos, deve ser promovida de modo a apresentar
uma nova Vvisdo de educadores e educandos frente ao processo ensino-
aprendizagem. Para tanto, faz-se necessario que a sua implantagdo tenha
caracteristicas especificas para faciltar o aparecimento de atividades também
especificas, no ambito das entidades de ensino. Ndo se pode desprezar, no entanto,
0s requisitos da tecnologia, da politica, da estrutura social e da dindmica dos grupos
de trabalho.

Segundo Campos (1993), a tecnologia educacional ndo se resume
simplesmente em utilizar meios, indo além desses limites. O seu papel no processo
ensino-aprendizagem deve ser o de um instrumento que ird mediar o saber, o saber
ser e 0 saber fazer entre o educando e o mundo, entre 0 educando e a educagao, ou
seja, uma ferramenta que possibilite educando e educadores redescobrir e
reconstruir o conhecimento. A tecnologia educacional fundamenta um diferente estilo
educacional em busca de um novo paradigma, atraves do qual, o aluno tem
possibilidades de desenvolver suas estruturas légicas, seu raciocinio critco e sua
capacidade de deciséo.

Os estudos de Machado (1997), revelam que quem podera mudar oS rumos
do direcionamento da tecnologia é a propria sociedade, e por isso essa mudanga
ndo é inevitAvel. Para 0 wuso correto das tecnologias da computacdo que
determinardo o destino da sociedade da informagdo, é necessaria a criagdo de

padrbes éticos que irdo medir os efeitos causados por ela nas estruturas sociais e



culturais. Nesses padrdes éticos devem estar incluidas a liberdade criativa,
solidariedade social, justica econdmica e autogestdo, para que haja uma equidade
ou uma proximidade dela. Para tanto, devera existir uma conscientizacdo sobre o
uso desses padrdes e a capacitacdo sobre suas aplicacbes, de modo que haja o
embasamento necessario dos conhecimentos computacionais pela sociedade e,
principalmente, pelas entidades educacionais em todos os niveis.

Os computadores comecaram a ser introduzidos, em um primeiro momento,
nas entidades de ensino superior, logo apds em algumas escolas de 2° grau
e, atualmente, no 1° grau e até mesmo em algumas pré-escolas. Embora
haja o desejo de parte do professorado, uma outra parte, devido a falta de
informacgdo, pensa que ira ser substituida pelos aplicativos computacionais
de ensino, e ndo que esses aplicativos sejam auxiliares didaticos, ou seja,
mais uma ferramenta para a melhoria do processo ensino-aprendizagem
(MACHADO, 1997, p. 87).

Pensando-se no professor e em como ele ira se apropriar dessas
linguagens, dominar esses meios técnicos, considera-se oportuno recorrer a Rocha
& Santos (1994),que dizem ser indiscutivel a necessidade de interessar, treinar e
formar professores para que participem deste desenvolvimento. E necesséario formar
uma massa critica através de debates sobre as implicacdes, em especial as de
natureza social, dos métodos e ferramentas da Informética aplicaveis a Educacéo
para evitar 0 surgimento de uma visdo puramente instrumental do uso de
computadores nas escolas.

Conforme se pode compreender, € imprescindivel que se clarifigue a razédo
da utilizacdo da informatica, definindo as metas a serem atingidas, baseadas numa

filosofia pedagdgica mais ampla.

E o que afirma Castro (1988, p. 12):

Convivemos hoje com uma grande controvérsia. Questiona-se a pertinéncia
de gastar fundos publicos para colocar computadores nas escolas, quando
ainda ndo conseguimos de fato alfabetizar funcionalmente uma fracéo
consideravel da populagdo em idade escolar. Seria, entdo, discriminatério
colocar computadores apenas para poucos. Inicialmente, ha o necessario

conhecimento de que vivemos em um pais heterogéneo. Esperar que todos



cheguem a certo nivel significa condenar os outros a marcar passo, com
tragicas consequéncias para o progresso do pais. Em segundo lugar, os
ricos, se ndo tem computadores em suas escolas particulares, os terdo em
suas casas. Privar os menos ricos sO6 porque todos nao poderdo té-los

imediatamente é de duvidosa equidade.

Nas suas consideragdes, Castro (1988) demonstra claramente que as
escolas, principalmente as publicas, precisam despertar para 0 processo das
mudancas das tecnologias da informacdo, saindo da inércia em que ainda se
encontram para colaborar com a melhoria da sociedade na qual estdo inseridas.
Urgente e necessaria se faz a mudanca do sistema educacional atual, saindo da
timidez para avancar rumo a uma posi¢cdo de carro-chefe da evolugdo da sociedade.
Todos os envolvidos nesse processo, ou seja, toda a sociedade, em todos 0s seus
segmentos, devem unir esforgos no sentido de investigar e sugerir caminhos para o
uso adequado dos meios de comunicagdo no sentido de auxiliar a formagcdo dos
estudantes, para que possam adaptar-se a um ritmo mais rapido, de modo a se

realizarem dentro da sociedade da informatica.

3.2 As inovacdes tecnoldgicas no conceito de alguns estudiosos

H& um consideravel conflito entre aqueles que tem uma maior relacdo com
as tecnologias e dela fazem uso e aqueles que ndo sdo partidarios da introducéo
das inovacbes tecnolégicas nas entidades educacionais. Nem sempre é féacil
conceber que a escola deixou de ser o Unico lugar de legitimacéo do saber, e aceitar
gue existe uma multiplicidade de saberes que circulam por canais descentralizados.

No encarte da Revista VEJA “Vida digital”, em artigo destinado a educacéo,
sob o tema: Brincadeira na Tela, Roberta Paduan (2000), d4 especial destaque &
criancas dos 6 aos 10 anos, depois da alfabetizacdo, dizendo que nessa fase ja
comecam a buscar interesses especificos, como hobbies, por exemplo. Interessam-
se também por video-games, que podem ser jogados em rede com outras criangas.
Esse acesso a Internet pode ser de grande valia para o desenvolvimento da crianca.
Entretanto, ndo deve substituir o “futebol, a amarelinha ou o esconde esconde”, € o

que argumenta a psicologa Lidia Weber, professora da Universidade Federal do



Paranad (UFPR), na mesma matéria. Continua argumentando, enfatizando que é com
0 grupo que a crianca aprende a negociar, dividir, perdoar, fazer amigos e expor
suas opinibes. Neste pondo, concorda-se com Lidia Weber, pois que, uma das
propostas deste trabalho, abordado na sua introdugdo, destaca a real importancia da
midia e sua utlizacdo nos procedimentos pedagégicos de forma que estejam
voltados a procura constante dos valores éticos e morais, com énfase ao respeito
mUtuo, ao didlogo, asolidariedade e ajustica.

Dando continuidade, a psicologa ressalta como aspecto positivo da Internet,
o fato da crianca ver estimulado o seu pensamento ndo linear, ou seja, quando
depara com situacbes em gue tem de saber selecionar, desenvolver a capacidade
de comandar o pensamento, saber avancar pelas paginas e voltar ao ponto de
origem. Diz Lidia Weber: “E um exercicio que ensina a lidar com as variagcdes do
mundo” (Encarte da Revista VEJA “Vida digital’- ago/2000, n. 3, p. 45).

Na revista GALILEU (2000), o artigo denominado: O papel da TV e dos
games, mostra que os especialistas sdo cuidadosos e ndo tém certeza sobre os
beneficios da TV e dos video-games para criancas em desenvolvimento, enfatizando
ainda, que esses podem restringir a capacidade de aprendizado, de quem fica horas
na frente da telinha. Para Claudio Guimardes (USP), citado no artigo, a TV ndo
forca a pessoa a raciocinar e a filtrar os fatos mais relevantes. A psicéloga Maria
Antonieta Campos dos Santos, igualmente citada no artigo, vai mais adiante em
suas argumentacOes, argumentando que a TV limita a inteligéncia porque leva a
uma atuacdo passiva, 0 mesmo acontecendo com o video-game, quando a crianca
fica quieta durante horas e deixa de se relacionar com 0s amigos, ndo adquirindo
outros estimulos fundamentais para desenvolver a inteligéncia (GALILEU, ago/2000,
ano 9 —n. 109).

A vivéncia cotidiana, como professora do ensino fundamental, permite
constatar que os alunos na faixa etéria alvo desta dissertacdo, criancas de 6 a 10
anos, permanecem muitas horas diante do aparelho de televisdo que hoje rivaliza
com a escola e com a familia, como fonte de formacdo de valores e atitudes. O
erotismo ouvido e visto nos meios de comunicagdo, tem levado as criangas a evoluir
na area sexual e sensual, num ritmo tdo acelerado que vem preocupando
seriamente o0s professores e pais com a constituicdo fisica e mental dessa faixa
etaria. E também motivo de preocupacio a exposicdo de temas ligados a violéncia

e a sua banalizag&o.



7

Essa realidade € tratada com seriedade pela pesquisadora Rosa Maria
Rocha (2000), destacando que o gque existe é uma relacdo de simbiose, de troca,
entre o publico e a midia. Confirma a autora, que 0s meios de comunicacdo, com
destaque para a televisdo, sempre foram apontados como grandes motivadores da
violéncia na sociedade. Mas, o que o seu estudo revela € que, na realidade, o que é
exibido no video ou publicado em jornais e revistas, € no fundo aquilo que a

populacdo quer ver de fato.

Por outro lado, as criangas recebem informagdes valiosas dos meios de
comunicagdo que auxiliam o seu desenvolvimento, marcando a diferengca entre a
aprendizagem sistematica e a aprendizagem assistematica, que se constréi no
cotidiano a partir da interagdo com 0s signos e instrumentos presentes na sociedade.
Instrumento aqui compreendido na perspectiva vygotskiana, como elemento
mediador entre o sujeito e 0 objeto do conhecimento:

...0 uso de meios artificiais — a transicdo para a atividade mediada — muda,
fundamentalmente, todas as operagdes psicolégicas, assim como 0 uso de
instrumentos amplia de forma ilimitada a gama de atividades em cujo interior

as novas funcdes psicologicas podem operar... (VYGOTSKY, 1994, p. 73).

A presenca dos chips e softs na escola e a mudanca cultural que hoje se da
no mundo da comunicacdo e da transformacdo tecnolégica, faz com que se
evidenciem as divergéncias entre os educadores pesquisados. Logo, € oportuno,
neste momento, construir uma postura de equilibrio, percebendo as possibilidades e
limites destas tecnologias no ambiente escolar.

Pierre Lévy (1993) vem denominando esses elementos tecnol6gicos como
sendo tecnologias da inteligéncia, na medida em que possibilitam uma

transformacéo do que ele chama de ecologia cognitiva. Considera o autor que:

As tecnologias da inteligéncia reorganizam, de uma forma ou de outra, a
visdo de mundo de seus usuarios e modificam seus reflexos mentais. (...)
Na medida em que a informatizacdo avancga, certas fungdes sé@o eliminadas,
novas habilidades aparecem, a ecologia cognitiva se transforma... (LEVY,

1993, p.54)



Concluindo, pode-se dizer que a interacdo com 0s computadores, games,
livros, Internet, TV, video, representam a possibilidade de se criar um espaco
dialdgico, aberto e confortdvel onde as criancas se expressem espontaneamente
sobre a sua relagdo com esses meios de comunicacdo, a fim de que, com o poder
de uso das diversas linguagens, usufruam deste direito. Enfim, mudaram as
necessidades e as prioridades.

3.3 O Professor em seu novo papel

Surgindo sob o signo da democratizacdo do saber, a midia toma conta do
mundo como uma inovacdo educativa que tem por objetivo maior, gerar condicbes
de acesso a informacdo e a atualizacdo cultural. Entretanto, pensar o avanco
tecnoldgico do mundo contemporédneo em face da escola atual, pressupde uma

investigacao sobre algumas questbes, como destaca Morais (2000, p.17):

ndo basta apenas levar os modernos equipamentos para a escola, como
guerem algumas propostas oficiais. Ndo é suficiente adquirir televisGes,
videocassetes, computadores, sem que haja uma mudanca basica na
postura do educador. Isto reduzird as novas tecnologias a simples meios de

informacao.

Neste ponto, verificase que um outro grande desafio que tera de ser
equacionado nos proximos dez anos para satisfazer exigéncia da LDB, incorporada
ao Plano Nacional de Educacdo, em tramitacdo no Congresso Nacional, € promover
a melhoria do perfil de escolaridade do magistério.

De acordo com o resultado preliminar do Censo do Professor, realizado em
1997, mais da metade dos professores da Educacdo Bésica (53,49%) nado possuli
curso superior completo. Em ndmeros absolutos, sdo cerca de 820 mil professores
que terdo que complementar sua formagdo, caso queiram permanecer no
magistério. Para se ter uma idéia da magnitude do esforco demandado, basta
considerar que, para atingir a meta estabelecida pela LDB deverdo ser formados a

cada ano cerca de 100 mil professores no nivel superior durante a préxima década.



Sob 0 ponto de vista técnico, segundo o MEC - Ministério da Educacéo e do
Desporto - INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, PLANO
NACIONAL DE EDUCACAO, Proposta do Executivo ao Congresso Nacional, parece
imprescindivel um investimento na qualificacdo dos professores, de forma a
capacita-los para oferecer um ensino adequado; uma reforma curricular, como a que
esta sendo proposta pelos Parametros Curriculares Nacionais, que torne o ensino
mais relevante e mais interessante para os alunos; e ainda, a promoc¢ao de melhoria
da infra-estrutura fisica das escolas, generalizando inclusive as condigdes para a
utilizacdo das tecnologias educacionais em multimidia.

Além disso, as instituicbes de ensino tém como dever incentivar a
convivéncia humana, a interiorizacdo das regras da vida familiar e social e a
sedimentacdo e socializagdo. A LDB (Lei n.° 9.349, de 20 de dezembro de 1996,
logo no seu Titulo I, Artigo 1°, estabelece como uma das diretrizes da educacéao,
“abranger os processos formativos que se desenvolvem na vida familar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civii e nas manifestagbes
culturais.”

E Obvia a preocupacdo socializadora do texto da lei, ao destacar a formag&o
guando se vive uma tendéncia privilegiadora da informacdo e ao ressaltar as
relagdes humanas como ponto nevrélgico da educacdo. Ambas as questbes podem
ser seguramente alcancadas com o auxilio das atividades ludicas. Conclui-se que
ndo existem espacos culturais coesos que possam ser definidos como o lugar
privilegiado da "boa educacdo”, critca e reflexiva e o lugar da "ma educacgdo”,
alienante, manipuladora. As inovagbes nas formas de comunicagdo e informacao,
respeitando  suas especificidades, sdo ambiguas, apresentam tensdes e
contradicdes internas e, por isso, ora favorecem a manutengdo da ordem vigente,
ora deixam brechas para seu questionamento. Assim, defende-se a impropriedade
das propostas que defendem uma relagdo de mé&o Unica entre esses dois espacos
culturais, como se a escola fosse o local de verdadeira reflexédo e sabedoria, capaz
de alertar os estudantes contra a influéncia alienante desses meios de comunicagéo,
desmascarando as falsificacbes por ela veiculadas. Também parecem igualmente
impréprias as experiéncias de educacdo escolar que utiizam o0s programas
televisivos como se eles fossem neutros e ingénuos, apenas para enriquecer ou

lustrar as informagbes dos professores ou prender a atencdo do aluno. Pelo



contrario, uma escola preocupada em formar cidaddos que estabelecam uma
relacdo critica com o conhecimento e com sua realidade social, deve construir um
didlogo com as diferentes representagdes veiculadas pela televisdo, pelo
computador, pelo radio, sem buscar distinguir "verdades" e "mentras’, mas
audando os alunos a conhecerem a luta de representacdes que se da nos diversos
espacos culturais e posicionarem-se consciente e autonomamente diante dos
multiplos projetos e praticas sociais que elas legitimam, definem ou questionam.

Em se tratando da atuacé dos meios de comunicacéo e a sua influéncia na
educacdo infantil, torna-se imprescindivel a valorizacdo da Educacéo Fisica escolar,
no sentido de estabelecer o acesso aos conhecimentos da cultura corporal de
movimento.

Na escola, o professor de Educacdo Fisica, pode fazer um trabalho de
pesquisa e cultivo de brincadeiras, jogos, dancas produzidos na cultura popular, que
por diversas razbes correm 0 risco de ser esquecidos ou marginalizados pela
sociedade. Pesquisar informacdes sobre essas praticas na com unidade e incorpora-
las ao cotidiano escolar, criando espacos de exercicio, registro, divulgacdo e
desenvolvimento dessas manifestages, possibilita ampliar o aspecto de
conhecimentos sobre a cultura corporal de movimento.

A intensa veiculagcdo pela midia e o carater quase universal de determinadas
modalidades esportivas, como o futebol, o volei, o basquete, o boxe e o atletismo,
permitem a apreciacdo e a comparacdo de estilos e maneiras de praticélas,
relacionando-as a diversos grupos sociais e culturais. No caso da danca, € possivel
guestionar as distor¢cBes decorrentes da massificacdo, da banalizacdo e do caréater
competitivo impostos pela industria do lazer e do turismo, em manifestacbes como o
samba e a capoeira, por exemplo.

Neste ponto considera-se oportuno buscar subsidios para redefinir o papel
do educador. Segundo Garcia (1992) citado por BELLONI (1998), a complexidade
das tarefas do professor, exige uma formacgdo inicial e continuada totalmente nova.
Se a pergunta € como formar o professor, as respostas sdo muitas, mas parecem
sinalizar uma tendéncia a se agruparem em torno da idéia de reflexdo. Nao obstante
a grande diversidade de propostas tedricas e metodologicas, € possivel identificar
dois componentes comuns a essas novas propostas de formacdo de professores:
por um lado, a idéia de pesquisa e de reflexdo constante sobre a propria pratica

pedagdgica (desde o construtivismo, entendido ele préprio como um processo de



pesquisa para a construcdo do conhecimento) e, por outro, a conviccdo de que sera
fundamental estabelecer uma nova relacdo mais horizontal (menos verticalizada e
autoritiria) entre professores e alunos, entendidos como parceiros diferenciados no
processo educativo. Em tese, essas concepgdes seriam bastante propicias a
integracdo, dos meios técnicos de comunicacdo e de informética, aos processos
educacionais, uma vez que a reflexdo sobre a propria pratca conduz
necessariamente a criacdo de um conhecimento especifico e ligado a acdo, que sO
pode ser adquirido através do contato com a pratica, pois tratase de uma
conhecimento tacito, pessoal e ndo sistematico.

Segundo Vasconcelos (1999), a educacdo moderna embora tenha
despertado o animo em muitos educadores, esbarra na falta de condicBes objetivas
como também se choca com uma pratica pedagogica basicamente tradicional.
Algumas coisas foram assimiladas, tais como trabalho em grupo, interesses da
crianga, partr do concreto, crianga como centro, individualidade, recursos
audiovisuais, criatividade, descoberta, pesquisa, afetividade, etc, idéias que fazem
parte do senso comum pedagdgico.

Em sintese, Vasconcelos (1999) deixa evidente que tanto na metodologia
expositiva quanto na escolanovista, hd um certo fechamento pedagdgico que ndo se
abre para o essencial, que é a transformacédo da realidade, dai a necessidade de
gue o educador busque a superagéo, que significa saber o que deve ser feito e o
gue se deseja fazer, diante de tantas dificuldades e questdes.

Rubem Alves (1992), mostra que 0s conceitos e 0s procedimentos nado
mudaram, radicalmente, como se poderia pensar, mas apenas mudaram as
necessidades e as prioridades, fazendo com que as pessoas se adaptassem &
mudancas em beneficio de sua sobrevivéncia. Existe no ser humano uma tendéncia
muito acentuada de conservar as idéias e permanecer féis a elas. A perspectiva de
mudanca pode despertar temores sobre a falta de capacidade para satisfazer os
novos requisitos e a perda de padrdes comodos de relagbes pessoais. Alves (1992)
solicita aos leitores que ndo pensem em escola quando se referirem a educacao,
pois as escolas sdo instituicdes tardias e apertadas, enquanto a educagdo tem a
idade do nascimento da cultura e do homem.

Se a educacdo é a preparacdo para 0 exercicio da cidadania, a luta em favor
de uma escola de qualidade € condicdo para que se realize o direito fundamental de

todos os brasileiros a cidadania. Essa escola deve possibilitar o direito de acesso,



de permanéncia, e sobretudo, a garantia de nela o cidaddo brasileiro se apossar do
conhecimento que o capacite para o exercicio da cidadania.

A instrucdo do povo € a sua maior necessidade. As demais necessidades
podem ser supridas de forma mais tranquila se o0 “necessitado” estiver preparado
para dirigir-se a si mesmo, agir com autonomia e coragem, cultivando o espirito e o
carater. Do outro lado, € dever do Estado educar o povo, alias, mais do que um
dever, é interesse. E dever, pois ao arrecadar o dinheiro publico, est4d assumindo o
compromisso de construir, formar e manter escolas; interesse, sentimento que deve
estar ligado ao fato de que sO € independente quem tem uma boa formacdo. A
educacéao, da existéncia e fortalece a posse da liberdade.

Neste ponto do trabalho, considera-se fundamental buscar dados junto a
realidade escolar, onde os profissionais da educagdo identificam e expdem suas
vivéncias. Com base no cotidiano, espera-se que falem das suas dificuldades e
expectativas com relacdo ao desenvolvimento de um trabalho que realmente seja
educativo e corresponda & necessidades dos alunos, aos anseios desses
profissionais e a satisfagdo da comunidade. Esse é o enfoque desenvolvido na
pesquisa de campo, que investigou a pratica dos profissionais da educagdo no
contexto escolar e identificou o que os professores de educacgdo infantil pensam da
midia na escola e como acham que estdo sendo preparados para isso.

4 PESQUISA DE CAMPO



Com base na orientacéo tedrica de Gil (1999 e 1991) e com a finalidade de
validar a proposta da pesquisa, qualitatva e exploratoria, foi oferecido aos
professores pesquisados um instrumento composto por um questionario (ANEXO 1),
com questdes abertas e fechadas. O questionario foi organizado de forma a
responder questdes relativas aos objetivos que norteiam a elaboracdo desta
pesquisa, permitindo ao professor respondente argumentar, sugerir e colaborar no
seu enriquecimento. Objetivos estes, que buscam conhecer e avaliar as possiveis
formas de apropriagdo dos produtos culturais da midia, analisando como podem
influenciar a Educacdo Infantil, pelo ponto de vista dos professores do ensino
fundamental.

4.1 Procedimentos Metodoldgicos

O desenvolvimento metodologico constou da sensibilizacdo dos diretores
das escolas e dos professores envolvidos, com a exposicdo da importancia do
projeto e da participacdo de cada um, sem a qual ndo seria possivel um ponto de
partida e de definicdo dos suportes fundamentais para a execucao deste trabalho.

Apbs contatar com a direcdo das escolas, foi feita uma breve exposicao
sobre a pesquisa aos professores selecionados - pelas respectivas dire¢des - com a
finalidade de verificar a sua predisposicdo para responder & questbes. A seguir, 0S
exemplares foram entregues e respondidos de préprio punho pelos pesquisados.
Foram entregues 18 questionarios e devolvidos, apés o prazo de trés dias,
devidamente respondidos, constituindo-se uma amostra do universo formado por um
total de 192 professores que exercem suas atividades profissionais em
estabelecimentos de ensino fundamental da rede particular e publica de ensino de
trés escolas diferentes de Curitiba —Parana.

Colégio Estadual Paula Gomes — Ensino Fundamental e Médio
CIESC — Santa Terezinha - Ensino Fundamental

CIESC — Madre Clélia - Ensino Fundamental e Médio
Obs:



* CIESC - Centro Integrado das Escolas do Sagrado Coracéo de Jesus.
* O CIESC — Santa Terezinha e CIESC — Madre Clélia, sdo escolas particulares e
dirigidas pelas Irméas do Sagrado Coracéo de Jesus.

As escolas, deste momento em diante passam a denominar-se: X - Escola
da Rede Estadual de Ensino Fundamental e Médio; Y - CIESC — Escola da Rede
Particular de Ensino Fundamental e Médio e Z - CIESC — Escola da Rede Particular
de Ensino Fundamental, e apresentam o perfil demonstrado na Tabela 1. A coluna
“total de professores” demonstra 0s que atuam em sala de aula.

Tabela 1: Perfil das escolas

Identifi- Local de funcionamento Ens. Ens. Total Total
cagao Fund. Médio | alunos p;g:gz_

X Rua Curupis, n. 903, Bairro - Santa
904 420 | 1324 72

Quitéria
Y R. Prof. Waldir de Jesus, n. 90, Bairro —
1773 329 | 2.002 85
Capéao Raso.
Z Av. 7 de Setembro, n. 4.926, Bairro —
492 - 492 35
Batel

Na sequéncia, sdo apresentados o0s resultados do questionario aplicado e
através da analise das respostas, representacdo gréfica e interpretacdo dos dados
em funcdo dos objetivos da pesquisa, seguem-se 0s comentérios relacionados &
respostas.

A escolha do questionario como instrumento de pesquisa, justificase pela
facilidade de sua distribuicdo e recolhimento, além de permitir obter informacdes de
um ndmero consideravel de pessoas. A opcdo pelo anonimato permitiu que as
professoras se sentissem livres para expressar suas opinibes. O tempo oferecido foi
suficiente para proporcionar respostas mais refletidas.

As limitacbes apresentadas pela escolha do questionério, tais como,
validade e confiabilidade, sdo fatores de risco enfrentados conscientemente, pois
sabia-se antecipadamente que ndo seria possivel a comprovacdo do que as

professoras querem fazer, acham que devem e efetivamente fazem.

4.2 Resultados



Os resultados e as discussdes apresentam, num primeiro momento o perfil
dos pesquisados e na sequéncia andlise detalhada de todos os itens do

guestionario.

4.2.1 Parte 1 - Perfil dos pesquisados

Numa primeira abordagem, faz-se uma breve referéncia sobre o perfil das
professoras e dos alunos pesquisadas, com relagdo aos itens: escolas nas quais
trabalham e /ou estudam, séries, sexo, idade.

4.2.1.1 Perfil do Professor

Tabela 2 - Distribuicdo das professoras nas escolas

Escola Professores
%
Escola X 22,22
Escola Y 50,00
Escola Z 27,77

Esses indices informam que do total de professoras pesquisadas (18), 04
(22,22) atuam na rede publica, enquanto 14 (77,77), atuam na rede particular de

ensino. O grafico 1 permite a visualizagdo destes indices.

Gréfico 1 - Distribuicdo das professoras nas escolas
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A tabela 3 apresenta a distribuicdo das professoras por séries onde atuam e

o grafico 2 permite a visualiza¢éo desta distribui¢éo.

Tabela 3 - Distribuicdo das professoras por séries onde atuam.

Escola
) Total
Séries Escola X EscolaY Escola Z
%
12 série 02 03 02 38,89
3?série 01 01 01 16,67
42 série 01 05 02 44 44

Gréfico 2 - Distribuicdo geral das professoras por séries onde atuam.
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sexo: a totalidade das entrevistadas pertencem ao sexo feminino.




Na sequéncia, a tabela 4, e o Gréfico 3, correspondente, apresentam a

distribuicéo das professoras por faixa etaria.

Tabela 4 — Distribuicdo das professoras por faixa etaria

Idade das professoras %

20 a 26 anos 16,6
27 a 32 anos 55,5
39 a 53 anos 27,7

Grafico 3 — Distribuicdo das professoras por faixa etaria
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Nos dados informativos preliminares, constata-se que a totalidade das
entrevistadas sdo do sexo feminino. A faixa etaria predominante estd entre 20 e 32
anos (72,22%); as professoras que estdo na faixa etaria compreendida entre 39 e
53 anos representam um indice de (27,77%). Todas s&o professoras atuando em
sala de aula.

Na proxima questdo, serd demonstrado o perfil dos alunos de acordo com

as informacdes prestadas pelas professoras.

3.2.1.2 Perfil dos alunos

Nesta abordagem, referencia-se o perfil dos alunos.



A tabela 4 apresenta a dstribuicdo do total de alunos por séries e o grafico 4
permite a visualizacao desta distribuicao.

Tabela 5 - Distribuicdo do total de alunos por série

Séries Total de alunos
4.2 série 301
3.2 série 78
1.2 série 198

Gréfico 4 - Distribuicéo do total de alunos por série
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Na sequéncia, a tabela 5 e o Gréfico 5, correspondente, apresentam a
distribuicdo do total de alunos por sexo.

Tabela 6 - Distribuicéo do total de alunos por sexo

Sexo U masculino Feminino
X 56 43
Y 157 170
z 70 81
Total 283 294

Grafico 5 - Distribuicdo do total de alunos por sexo
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As 18 professoras pesquisadas trabalham com um total de 577 alunos,
sendo que deste total 46,96% sdo do sexo masculino e 53,03% s&o do sexo
feminino. A tabela 4, informa ainda que do total de alunos, 301 (54,13%) estdo na 4.2

série; 78 (14,02%) estdo na 3. série; 198 alunos (34,31%) estdo na 1.% série.

A distribuicdo do total de alunos por faixa etaria, esta representada na tabela

7 e os graficos 6 A - 4.2 série e 6 B - 3.® série. Para a primeira série dispensa-se 0

gréafico, pois a totalidade desses alunos esta na faixa etaria 6 a 10 anos.

Tabela 7 - Distribuicdo do total de alunos por faixa etaria e por série

Séries 6 al0anos 6a1llanos Mais de 11 anos
1.2 série 198 - -
32 série 76 01 01
4.2 série 184 113 04




Gréfico 6 A - Distribuicdo do total de alunos da 42 série por faixa etaria e por série
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Gréafico 6 B - Distribuicdo do total de alunos da 3 série por faixa etaria e por série

Nos dados observados na tabela 7, e no grafico 6, constata-se que o0s

alunos em sua maioria (79,37%), encontram-se na faixa etaria que configura o

publico alvo dessa dissertacdo, ou seja, criancas com idade entre 6 e 10 anos, logo,

estdo enquadrados num perfil ideal para esta pesquisa. Em segundo lugar vem os

alunos que se encaixam na faixa etaria entre 6 e 11 anos, que estdo em fase final de

4.2 série e representam 19,75%. Apenas 5 alunos (0,86%), estdo com mais de 11

anos. O detalhe esta no fato de que esses alunos estdo em escola publica.

A distribuicdo do total de alunos por classe social, segundo observacéo das

professoras e acesso aos dados informativos da escola, esta representada na tabela

8 e gréficos 7%, 7B e 7C, correspondendo & diferentes escolas.

Tabela 8 - Distribuicéo geral dos alunos por escola e classe social

Escola Classe alta Classe média | Classe média Classe baixa
baixa
X - 09 40 50
Y 57 120 93 03
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Gréfico 7 A - Distribuigdo geral dos alunos da escola X por classe social

ESCOLA X

44%

EscolaY

Oclasse alta

O glaBkeadse mé
Ed |a§§@ﬁ§§§i£ﬂé
baixa

0 qlaskelassabai

bpixa

O Classe baixa

21%

Grafico 7 B - Distribuicéo geral dos alunos da Y escola por classe social

Grafico 7 C - Distribuicéo geral dos alunos da escola Z por classe social
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Para realizar as observacdes solicitadas e responder a questdo referente a
classe social, as professoras tiveram acesso aos dados informativos dos alunos
contidos nas suas pastas individuais. Cada pasta contém fichas de levantamento
sOcio-econdmico das familias dos alunos. Paralelamente, as observagdes cotidianas
subsidiaram a andlise e o fornecimento dos dados expostos na Tabela 8 e no
gréfico 7. Os dados informam numa andlise geral, que 81 alunos (14,03%) sdo da
classe alta; 294 (50,95%) pertencem a classe média;, 147 alunos (25,47%)
enquadram-se classe média baixa e 55 alunos (9,53%) na classe baixa. Os dados
relativos a classe baixa, animadores, ndo se confirmam quando a andlise € dirigida,
separadamente, a escola publica, onde do total de alunos (99), apenas 9 (9%)
pertencem a classe média; 40 alunos pertencem a classe média baixa e 50 alunos
(50,5%) pertencem aclasse baixa.

Esses dados, se comparados com a escola particular, cuja somatoria de
alunos que pertencem a classe baixa € 5, ou seja 1% do total, informam que a
escola publica apresenta sérias dificuldades econémicas, o que ja pode ser sentido
pelo nivel social da maioria de seus alunos.

Esta analise baseia-se, além do acesso aos dados informativos dos alunos
gue as escolas possuem, na visdo das professoras das classes, ou seja, a
observacao cotidiana sobre os alunos.

e documentos

Ainda com base na vivéncia diaria — observagdo -

informativos, conforme o que foi enunciado no caso anterior, as professoras
preencheram os dados relativos ao perfil predominante dos alunos.
O Perfil predominante dos alunos com relacdo a moradia, esta representado

na tabela 9 e gréficos 8 A, 8 B e 8C, correspondendo & diferentes escolas.

Tabela 9 — Perfil predominante dos alunos com relagdo amoradia

Perfil predominante dos Escola X EscolaY Escolaz Total
alunos
Moram com os pais. 77 307 145 529
Moram com pessoas da 47
. 22 21 04
familia.
Outros domicilios. 01 01




Gréfico 8 A — Perfil predominante do total de alunos da escola X com relacéo a

moradia
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Gréfico 8 B — Perfil predominante do total de alunos da escola Y com relacéo a
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Grafico 8 C — Perfil predominante do total de alunos da escola Z com relacdo a

moradia
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Neste enfoque buscou-se trazer para o contexto, a situacdo dos alunos com

relacdo as suas moradias. Assim, verifica-se que do total de alunos (577), 91,68%

moram com 0s pais; 8,15% moram com pessoas da familia e apenas 1 (um) aluno

tem outro tipo de domicilio. Também nestas informacdes pode-se observar que a

Escola X (publica), Tabela 9, apresenta o maior indice (22,22% do total de alunos

dessa escola, entre 0s pesquisados) de criancas que ndo moram com 0s pais.

O acesso aos meios de comunicagéo € apresentado nas tabela 10 e 11.

Tabela 10 — Acesso aos meios de comunicagéo

Escola X — 99 EscolaY — 327 Escolaz —151 Total
alunos alunos alunos pesquisados | Ger
pesquisados pesquisados al
Perfil predominante dos[4% [ 31 [T 4% 1 3% 17 |1 4 1 3% [1° |7 -
alunos...
Tém radio em casa. 10 (26 [41 |77 |162 |20 (101 (283 (61 |32 |58 |151 | 511
Tém aparelhagem de som em|17 |26 (29 |72 (206 |20 (101 |327 (61 |32 (58 |141 | 540
casa.
Tém televisdo em casa. 30 |26 |41 |97 | 206 (20 ([101 |327 |61 |32 |58 |[151 ( 575
Tém televisdo no quarto. 17 |08 (11 |36 (98 |20 (45 |163 (18 |20 (35 |73 272
Tém computador em casa (de uso ({03 |05 |02 |10 [129 (18 (59 [206 |48 |25 |45 [118 | 334
comum).
Tém computador de uso proprio,({01 |00 |00 |01 |26 (16 (00 |47 |08 |08 [05 |21 69
no quarto, por exemplo.
Tém acesso alnternet em casa. 00 (02 |01 |03 |9 |16 |30 (241 (40 |20 |40 |100 | 244
Nao tém acesso ao computador|14 |03 (00 (17 |14 |00 |33 |47 (04 (00 |30 |34 98
fora da escola.
Além de utlizarem o computador (17 |03 (00 |20 (11 |14 (05 |30 (05 |16 (10 |31 81
na escola, também o usam em
outros locais, no Farol do Saberl,
por exemplo.
Tém acesso a jornais, revistas e|[05 [08 |17 |30 |[134 (20 (101 |[255 |61 |32 |58 |151 | 436
livros em casa.
1
Freqlientam bibliotecas publicas. 31 |10 |00 |41 |64 (18 |15 |97 |08 |10 |00 |18 156
A continuidade do enfoque anterior, aqui desdobrado, traz informacdes

interessantes. Os percentuais evidenciados demonstram que nos dias atuais, de

uma forma ou de outra, essa faixa etaria tem um contato direto com a midia e dela

recebe as influéncias. Segundo as

informacbes das professoras pesquisadas,



nenhuma crianga deixou, ou deixa, de ter contato direto com a midia. Se o
computador ndo faz parte de seu cotidiano, a televisdo e o radio estdo la. A tabela
11, proporciona uma visao geral dos indices de acesso aos meios de comunicagao.

Para facilitar a leitura, optou-se por desprezar as casas decimais.

Tabela 11- Meios de comunicac&o aos quais 0s alunos tém acesso

Escola X-99 EscolaY — 327 EscolaZ- 151

Meio de comunicag&o aos quais 0s alunos alunos alunos
alunos tém acesso pesquisados pesquisados pesquisados
% % %
Radio 77 86 100
72
Aparelhagem de som 100 100
Televisdo 98 100 100
10
Computador em casa 63 78

Tém acesso ao computador em outro local.

17 14 46
Utilizam o computador na escola e em
outros locais, no Farol do Saber’, por
exemplo. 20 48 20
Té Int t
ém acesso a Interne 3 43 66
Jornais, revistas, livros, etc. 30 78 100
Bibliotecas publicas 41 29 12

As tabelas 10 e 11, apresentam indices que confirmam a familiaridade das
criancas com os meios de comunicacdo. Um desses indices merece ser destacado,

€ aquele que apresenta os 41% dos alunos da Escola X (publica) que supera os

indices das particulares (Y = 29% e Z = 12) no quesito “bibliotecas publicas “.

! Farol do Saber ; bibliotecas publicas mantidas pela Prefeitura de Curitiba, localizadas em varios
pontos da cidade e que atendem os estudantes e a populagdo em geral.



Segundo as professoras pesquisadas, essa diferenca significa que o aluno da escola
publica, com menor poder aquisitivo e, obviamente, ndo tendo todos esses recursos
em casa, vai buscé-los em outro locais, mas néo abre méao de sua utilizacéo.

Esses dados sugerem que o momento ndo é mais para saudosismo e muito
menos de lutar contra os meios de comunicagdo. O momento sugere que se
busquem os recursos da comunicacdo para serem utilizados no processo ensino-

aprendizagem.

4.2.2. Parte 2 - O ensino e as inovagdes tecnoldgicas

Os professores que vém interagindo com as novas tecnologias nas escolas

ou outros locais, partem das observacfes para responder uma questao aberta:

Pergunta: Com base na sua experiéncia e conhecimento, como esta se processando

0 ensino, de um modo geral, frente & inovagdes tecnoldgicas?

Respondendo esta questdo, as professoras da escola publica expressam a
sua preocupacdo com a realidade, ou seja, essa escola € carente de recursos, mas
luta na busca de inovacbes. Neste ponto, é importante lembrar Campos (1993),
guando destaca que a educacdo no Brasil € carente de recursos e ferramentas que
venham dar apoio a todo o processo, e para viabilizar e melhor adequar a introducdo
das novas tecnologias da informacdo que venham garantr a consecucdo dos
objetivos educacionais.

Na sequéncia, as professoras da escola Y (particular) enfatizam que as
escolas particulares possuem equipamentos para desenvolver um ensino que
proporcione a interacdo com a tecnologia, mas igualmente, ressentem-se pela falta
de atualizagdo de alguns professores.

Tanto na escola publica como na particular, um numero consideravel das
professoras pesquisadas, enfatizam que o ensino de um modo geral necessita de
atualizacdo e renovacdo, mas € necessario que também os professores se
atualizem. Argumentam que nem todas as escolas publicas possuem 0S recursos
tecnolégicos ideais para que se concretizem as inovagdes e nas escolas onde o

computador existe, muitos professores estdo totalmente inabilitados para trabalhar



com eles. A seguir algumas falas das professoras pesquisadas:

O ensino esta se processando muito lentamente frente & inovagdes tecnoldgicas,
pois vérias possuem computadores mas alguns professores ndo estédo preparados

para trabalhar com essas novas tecnologias. (Professora da Escola X)

Nas escolas onde o computador existe, muitos professores estdo totalmente
inabilitados para trabalhar com eles. (Professora da Escola X)

O ensino de modo geral, ndo estd acompanhando o ritmo das tecnologias. As
escolas, apesar do esforco que tém feito introduzindo a informatica como
ferramenta a ser utilizada no processo ensino aprendizagem, ainda precisa mudar o
pensamento de muitos professores que se mostram resistentes. Nao podemos
esquecer que temos inUmeros recursos para tornar a aprendizagem mais
significativa. (Professora da Escola Y)

As professoras pesquisadas da Escola Z, selecionam argumentos que
reconhecem a contribuicdo que as inovacgdes tecnoldgicas podem trazer ao processo
ensino aprendizagem, mas como instrumentos de apoio. Apenas o fator humano
torna o conhecimento tecnoldgico acessivel. Alertam para a atuagdo do professor,
dizendo que este precisa ser criativo e dindmico para trabalhar com tais recursos.
Ndo consideram saudavel a competicdo entre educacdo e tecnologia. As falas das
professoras demonstram um posicionamento seguro sobre o0 tema enfocado.
Quando falam da tecnologia, como recurso a ser utlizado pelos alunos na escola,
em casa ou outros locais, referem-se, principalmente, aos videos, aos jogos

educativos e autilizagcdo da Internet na realizagdo de pesquisas.

A tecnologia muito contribui nas aulas que damos, mas o fator humano torna o

conhecimento tecnolégico mais acessivel. ((Professora da Escola 2)

Acredito que a tcnologia deve ser uma ferramenta a servico da educagao. N&o

acho saudavel que se estabeleca competicdo entre educacdo e tecnologia.
((Professora da Escola X)

A tecnologia contribui de forma muito enriquecedora, pois tem estimulado novas

buscas de conhecimento e inovagdes na pratica educativa e a oportunidade de



apreensao do saber de forma mais dinamizada. (Professora da Escola Y)

A tabela 12 e o grafico 9, expdem uma visdo geral do pensamento das

professoras pesquisadas com relacdo ao ensino e as inovagdes tecnologicas.

Tabela 12 - O ensino e as inovacgdes tecnoldgicas

O ensino e as inovagdes tecnolégicas Posicao das
¢ 9 professoras

O ensino esta se processando muito lentamente frente & 37 5%

inovacdes tecnoldgicas. 70

As inovacgOes tecnoldgicas devem colaborar com oprocesso ensino 3120

aprendizagem como instrumentos de apoio. 70

E preciso valorizar o equilibrio entre a tecnologia e o fator humano 18.7%

na busca de novas formas para inovar. 170

Nem todas as escolas publicas possuem 0s recursos tecnoldgicos 187

ideais para que se concretizem as inovacgoes. '

E preciso mudar o pensamento de muitos professores que se 13%

mostram resistentes & inovagdes tecnoldgicas. 0

A tecnologia contribui de forma enriquecedora, estimulando novas 13%

buscas de conhecimento e inovacbes na pratica educativa. 0

Grafico 9 - O ensino e as inovagdes tecnoldgicas
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OO ensino esta se processando muito lentamente frente & inovagdes tecnoldgicas.

W As inovagdes tecnolégicas devem colaborar com o processo ensino aprendizagem como instrumentos de apoio.
OJE preciso valorizar o equilibrio entre a tecnologia e o fator humano na busca de novas formas para inovar.
ONem todas as escolas publicas possuem os recursos tecnoldgicos ideais para se concretizem as inovagoes.

W E preciso mudar o pensamento de muitos professores que se mostram resistentes & inovagoes tecnoldgicas.

OA tecnologia contribui de forma enriquecedora, estimulando novas buscas de conhecimento e inovagées na préatica
educativa.

Através da observacdo e andlise da tabela 12 e do grafico 9, verificase que
as opinides divergem muito quando se pretende investigar a forma como o ensino
esté se processando frente & inovacdes tecnoldgicas.

As respostas apresentam-se dispersivas, nao permitindo uma analise
generalizada, entretanto, considerando-se as 16 questdes respondidas — duas néo
responderam - conclui-se que, segundo as professoras, 0 ensino estd se
processando muito lentamente frente & inovacBes tecnologicas e que estas devem
apenas colaborar com 0 processo ensino aprendizagem como instrumentos de
apoio. Isso significa uma certa resisténcia com relacéo & inovacdes tecnoldgicas.

Entendem as professoras, que € preciso valorizar o equilibrio entre a
tecnologia e o fator humano na busca de novas formas que visem inovar e mudar o
pensamento de muitos professores que se mostram resistentes a tais inovacoes.
Confirmam que nem todas as escolas publicas possuem 0s recursos tecnologicos

ideais para se concretizem as inovagoes.



Em sintese, pode-se dizer que as professoras concordam com a valorizagao
do equilibrio entre a tecnologia e o fator humano e na busca de novas formas de
inovar, ndo no sentido de invalidar o que ja existe, mas no sentido de acrescentar e

enriquecer.

4.2.3 O ensino e a informatica

Neste tdpico buscase analisar o ensino e a informatica, com relagdo a
Internet e outras possibilidades de comunicacdo através do uso do computador nas
escolas, como mais uma ferramenta para a melhoria do processo ensino-
aprendizagem.

Para trabalhar o ensino e a informatica, o tema foi subdividido em cinco sub-
temas sobre os quais foram feitas perguntas & professoras que as responderam
livremente.

4.2.3.1 O uso dos recursos da informatica

Pergunta: Vocé acha que o processo ensino-aprendizagem pode tornar-se mais
estimulante se vocé fizer uso dos recursos da informética incluindo videos, jogos,

softwares educativos, e outros?

Respondendo a questdo, as professaas entendem que o0s recursos da
informatica representam um fator de grande importancia na escola atual, entretanto

se dividem nas consideragdes individuais, 0 que pode ser observado nas suas falas.

Esses recursos sao importantes pois enriguecem alunos e pofessores. (Professora
da Escola 2)

Pode tornar-se estimulante, desde que o aluno possa interagir com esses recursos

e nao ficar como espectador. (Professora da Escola Y)



Concordo com a aplicagdo, pois o cotidiano do aluno € dindmico e a escola e a sala

de aula também devem ser. Entretanto, tudo deve ser muito bem planejado.
(Professora da Escola Y)

E uma atividade de reforco. (Professora da Escola Y)

Tudo o0 que despertar a atencdo e o0 interesse do aluno deve ser utilizado.
(Professora da Escola X)

Esses recursos despertam a atencdo dos alunos, se utilizados nas aulas, com
certeza despertardo nestes mais atencdo e interesse e o0 aprendizado serda mais
estimulante. S&o recursos da geracdo atual que, se disponiveis, devem ser
aproveitados. (Professora da Escola X)

Esses recursos ndo devem ser utilizados como Unico recurso, pois o professor é a
figura mais importante do processo. (Professora da Escola X)

As respostas desta questdo complementam a anterior. As professoras
pesquisadas fazem observagdes interessantes com relacdo a utilizacdo dos recursos
da informatica e demonstram os mesmo receios demonstrados na questéo anterior.

De forma geral, consideram que estes representam enriquecimento para
professor e aluno, considerando-se que o cotidiano de ambos € povoado por esses
recursos e a sala de aula também deve ser. Entretanto, esse dinamismo deve ser
muito bem planejado e consciente e ndo deve representar recurso predominante,
pois o professor € a figura mais importante do processo. A sua utlizacdo pode
tornar-se estimulante se o educando puder interagir com esses recursos, mas se
ficar como mero espectador ndo haverd estimulagdo ao desenvolvimento da
aprendizagem. O aluno convive com a informéatica no dia a dia, logo, a escola deve
acompanhar o desenvolvimento do aluno.

As respostas apresentadas ndo permitem um conceito geral, entretanto
analisando-se as falas das professoras, verifica-se que demonstram conhecimento
do assunto. O que se constata, € a possibilidade de um conflito, ou seja, as
professoras entendem a importancia e a necessidade da utilizacdo dos recursos da

informatica, mas apresentam um certo receio sobre 0 seu uso e aplicacdes.



Considera-se Interessante buscar Machado (1997), que referindo-se ao uso
correto das tecnologias da computacdo que determinardo o destino da sociedade da
informacao, diz ser necesséaria a criagcdo de padrbes éticos que irdo medir os efeitos
causados por ela nas estruturas sociais e culturais. Nesses padrdes éticos devem
estar incluidas a liberdade criativa, solidariedade social, justica econémica e
autogestdo, para que haja uma equidade ou uma proximidade dela. Para tanto,
devera existir uma conscientizagdo sobre o0 uso desses padrbes e a capacitacdo
sobre suas aplicacbes, de modo que haja o embasamento necessario dos
conhecimentos computacionais pela sociedade e, principalmente, pelas entidades

educacionais em todos os niveis.

4.2.3.2 Pesquisa na internet

Pergunta: Em uma atividade histérica, por exemplo, vocé considera produtivo que
os alunos se aprofundem no assunto pesqguisando na Internet em sites indicados por

VOCcé?

O gquestionamento para este item prende-se a uma atividade aplicada nas
aulas de historia, uma pesquisa sobre um fato histérico, por exemplo, e a
possibilidade de os alunos se aprofundarem no assunto pesquisando na Internet em
sites indicados pela professora.

Um ndmero expressivo, considera produtivo que o aluno busque a internet
para melhor conhecer o assunto. Somam-se argumentos pessoais & consideracdes
gue estabelecem algumas discordancias, pois enquanto algumas consideram valida
essa forma de ensinar a histéria do Brasil, por exemplo, outras receiam que esse
recurso se sobreponha ao didlogo e a discussdao do referido fato. Ou ainda, que a
internet apareca como alternativa possivel para se atingir os objetivos educacionais.
Concordam que as pesquisas na Internet, devem ser feitas para auxiliar a aquisicdo
de conhecimento e assegurar um ensino de qualidade, que responda a problemas
gue atualmente aparecem na educacgdo. A Internet deve ter o seu papel no processo
ensino-aprendizagem servindo de instrumento que podera mediar o saber, ou seja,
uma ferramenta que possibilite educando e educadores redescobrir e reconstruir o

conhecimento. E uma fonte nem sempre confiavel, logo os livros, periddicos, entre



outros, ndo devem ser negligenciados. Segundo algumas falas, percebe-se que se
trata de uma estratégia valida desde que o professor esteja engajado nessa pratica

e oriente muito bem os seus alunos.

Referindo-se ao tema as professoras manifestam-se:

A Internet é uma fonte de pesquisa (muitas vezes pouco confiavel). E interessante
buscar informagdes em diversas fontes. Os materiais impressos — livros, periddicos,

entre outros, ndo devem ser abandonados. (Professora da Escola Y)

Sim, eu considero uma nova fonte, mas néo a Unica. (Professora da Escola X)

Sim, é produtivo, pois assim poderao visualizar melhor o que foi estudado em sala

de aula e ampliar os conhecimentos. (Professora da Escola Y)

Sera produtivo se a pesquisa for bem orientada pelo professor. (Professora da
Escola 2)

Nem sempre é produtivo, pois o aluno muitas vezes ainda se perde nesse tipo de
pesquisa. (Professora da Escola Z)

As consideragdes das professoras, quando se referem ao tema Internet,
trazem subsidios que permitem afirmar que o seu uso pelos alunos como auxilio
para uma atividade histérica, deverd servir para ampliar conhecimentos, pois
utilizando-se desse recurso o aluno podera conhecer e assimilar melhor o contetudo.
Jamais devera representar a Unica fonte de pesquisa.

A tabela 13 e o grafico 10, expbem uma visdo geral do pensamento das
professoras pesquisadas com relacdo a Internet como fonte de pesquisa para um

fato historico.

Tabela 13 - A Internet como fonte de pesquisa para um fato histérico

Posicao das

A Internet como fonte de pesquisa
professoras

Ampliar conhecimento dos alunos e professores. 50 %




Estratégia vélida desde que o professor esteja engajado
nessa pratica e oriente muito bem os seus alunos. 22%

Fonte de pesquisa pouco confiavel 15%

= (til para que o aluno assimile melhor os contetidos 11%

N&o deve representar a Unica fonte de pesquisa. 11%

Grafico 10- A Internet como fonte de pesquisa para um fato histérico
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O Estratégia vélida desde que o professor esteja engajado nessa prética e oriente muito bem os seus alunos.
M Fonte de pesquisa pouco confidvel
O E atil para que o aluno assimile melhor os contetidos

O N&o deve representar a Unica fonte de pesquisa.

O que se observa nos indices apresentados na tabela 13 e no grafico 10
correspondente, € a preocupacdo das professoras em garantir o conhecimento do
aluno, com sentido de possibilitar o compreender, o usufruir e o transformar a

realidade. Para que isso aconteca, € necessario que exista um usufruir dos

beneficios e um transformar em vista do bem comum.

4.2.3.3 Pesquisa na Rede — jogos educativos e de acao

Pergunta: Com jogos educativos e de acéo, a rede pode reforcar 0 processo ensino-
aprendizagem e estimular o raciocinio l6gico. As criancas podem fazer pesquisas
sobre temas interessantes e trabalhos escolares. Qual seu parecer a respeito desta

colocacgéo?



O uso das ferramentas da comunicacdo que fazem o mundo moderno néo é

ignorado pelas professoras pesquisadas na elaboragdo desta pesquisa de campo.

Na abordagem feita sobre os jogos educativos e de acéo, que buscou conhecer de

gue forma a rede pode reforcar o processo ensino-aprendizagem e estimular o

raciocinio légico, as falas das professoras apresentam as consideracfes seguintes:

Serdo interessantes na medida que despertem nos alunos a necessidade de refletir.
Se ocorrer a reflexdo posterior, entdo os jogos educativos reforcaram o processo
ensino-aprendizagem e estimularam o raciocinio légico. (Professora da escola Y)

O uso do computador pode ajudar nesses aspectos, mas ndo devem ser deixados
de lado os demais recursos. (Professora da escola X)

Esses recursos fazem com que a aprendizagem seja mais significativa para o

educando. (Professora da escola Z)

Esses recursos ja sdo utilizados pelos professores para reforcar e enriquecer a
aprendizagem. Os professores tiveram um treinamento especifico sobre o assunto.
(Professora da escola Z)

Esses recursos podem ser utilizados como meios auxiliares da pesquisa, tal como,
jornais, revistas, entre outros. (Professora da escola Y)
Devem ser usados, mas sempre com a supervisdo dos pais e professores.

(Professora da escola X)

A tabela 14 e a representacdo grafica correspondente, Grafico 11, ddo uma

visdo dos percentuais mais significativos com relacdo a pesquisa na rede - jogos

educativos e de acao.

Tabela 14 — Jogos educativos e de agdo como reforgo do processo ensino-

aprendizagem.

Jogos educativos e de agdo no processo ensino-aprendizagem. | professoras

Posicao das




Sao educativos e interativos, logo, podem e devem ser usados, mas

sempre aliados a outros recursos. 50%
Estimulam o raciocinio e auxiliam na aprendizagem. 38,8%
Sao interessantes guando oportunizam a reflexao . 22,3%
Devem ser usados sob a supervisdo dos pais e professores. 22,3%

Gréfico 11 - Jogos educativos e de a¢do como reforco do processo ensino-
aprendizagem

50%-?
45%

40%-
35%
30%-
25%
20%-
15%
10%-
5%
0%

OS&o educativos e interativos, logo, podem e devem ser usados, mas sempre aliados a outros recursos.
W Estimulam o raciocinio e auxiliam na aprendizagem.

[JSéo interessantes quando oportunizam a reflexao .

ODevem ser usados sob a supervisdo dos pais e professores.

Em linhas gerais, as professoras consideram interessante a utilizacdo dos
jogos educativos e de acdo, no sentido de reforcar o processo ensino-aprendizagem
e estimular o raciocinio légico. Entretanto, pode-se sentir uma certa sintonia nas
respostas que revelam a preocupacdo com a utilizacdo exagerada dos recursos
computacionais em detrimento de um ensino nos moldes professor/aluno/livros.
Demonstram -se apreensivas com o discurso sobre a midia e o quanto ele flui facil,
enquanto que a realidade pratica necessita de muita dedicacdo e muito trabalho

para surtir bons efeitos.



A questdo seguinte ligase ao trabalho do professor no preparo de suas

atividades diarias em sala de aula e a utilizacao dos recursos computacionais.

4.2.3.4 A professora e o uso da midia

Perguntas:

A) Vocé considera valido utilizar os recursos do computador para preparar as suas
aulas?

B) Neste contexto, vocé é um facilitador do conhecimento capaz de guiar seus
alunos orientando-os na selecdo e contextualizacdo do que do que € relevante.

Vocé esté preparado(a) para essa modalidade de ensino?

Nesta questdo, aborda-se a validade da utilizacdo dos recursos do
computador para auxiliar e facilitar o planejamento diario das aulas pela professora.

Questionadas sobre essa possibilidade de ensino, as professoras manifestam-se:

Utilizo este recurso para preparar as minhas aulas, mas considero os livros

essenciais. Sou amante da leitura e procure despertar esse amor nos meus alunos.

(Professora da escola Y)
Utilizou bastante, pois acho valido. (Professora da escola Z)

Ainda estou despreparada para utilizar os recursos do computador. (Professora da
escola Y)

Nossa realidade educacional é outra. Nossos alunos na grande maioria ndao tém
acesso ao computador, o que dificulta preparar e transmitir qualquer contetdo

através da informética. (Professora da escola X)

Eu ndo me considero preparada para esse tipo de ensino. Acho que todos os
professores deveriam passar por um melhor preparo, somente assim ®ria valido
utilizar os recursos da informatica no processo ensino-aprendizagem. (Professora

da escola X)



Estou preparada, pois tenho um bom conhecimento de informatica que me auxilia

no desenvolvimento do trabalho. (Professora da escola Y)

A tabela 15 e o grafico 12 demonstram a utlizacdo da midia pelas

professoras ao preparar as suas aulas.

Tabela 15 - A professora e o uso da midia no preparo de suas aulas

A professora e 0 uso da midia no preparo de suas aulas Posicéo das
professoras
Declaram ter um bom conhecimento de informéatica. 44%

Declaram que ndo estdo preparadas para trabalhar com tais

; o 28%
inovagoes.

Declaram ter um conhecimento superficial de informatica. 28%

Grafico 12 - Aprofessora e o uso da midia no preparo de suas aulas
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B Declaram que néo estdo preparadas para trabalhar com tais inovagdes.

ODeclaram ter um conhecimento superficial de informatica.

Conforme demonstram a tabela 15 e o grafico 12, no dia a dia em sala de
aula, ndo existe uma identificacdo total com as novas tecnologias. De forma sutil,

(28%) declaram que ndo estdo preparadas para trabalhar com tais inovagoes.



Outras (28%) admitem ter um conhecimento apenas superficial enquanto um ndmero
razoavel professoras pesquisadas (44%) confirmam um bom preparo, 0 que viabiliza
a utilizag&o dos recursos do computador no preparo das suas aulas.

O que se pode perceber, através da pesquisa, analisando-se todas as
respostas a esse item, € que as professoras apresentam-se receptivas no sentido de
abrir possibilidades para novas idéias, reivindicando para isso preparo préprio para
entdo interagir com os seus alunos na utilizagédo do computador.

Partindo-se da constatagdo de que no dia a dia as diferencas entre o
discurso e a pratica em todo 0 processo escolar sdo evidentes, € natural que no

momento em que se aborda a informética essa diferenga também existe.

4.2.3.5 Utilizacao do laboratorio de informatica na escola

Pergunta: Como vocé vé a utilizagao do laboratério de informética na sua escola?

Ao analisar as respostas das professoras ao questionamento que aborda a
utilizacdo do laboratério de informatica na escola, muitas vezes fica dificil diferenciar
entre 0 que as professoras dizem e o que realizam de fato. Percebe-se que ha uma
certa divergéncia entre “o0 que € dito” e “o que é feito”, 0 que ndo invalida o elo de
intencdes verificado.

Na tabela 16 e no Grafico 13, pode-se observar algumas conclusdes com

relacéo autilizacéo do laboratério de informéatica na escola.

Tabela 16 - Utilizac&o do laboratério de informatica na escola

Utilizacdo do laboratério de informatica na escola Posigao das
professoras

Indefinidas 67%

Declaram ter dificuldade na utilizacdo do laboratério de informatica 28%

E muito bom, apesar de existirem poucos softwares de conteldo 5%

especifico para essa faixa etaria (6 a 10 anos).

Gréfico 13 - Utilizagéo do laboratério de informatica na escola
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CJE muito bom, apesar de existirem poucos softwares de contetido especifico para essa faixa etaria (6 a 10 anos).

Do total de professoras pesquisadas, apenas 22% revelaram a dificuldade
de utilizacdo do laboratério de informatica, em funcdo do proprio despreparo. Nas
demais respostas, evidencia-se uma grande indefinicdo nos conteldos, isto é,
respostas monossildbicas que ndo permitem uma analise consistente. Os
percentuais sdo inexpressivos e, conforme orientacdo de GIL (1999), né&o
representam amostras significativas de todo o universo em torno do objeto de
investigacao.

Alguns argumentos informam que o laboratério de informética € muito
importante no auxilio & aulas e projetos e para atividades de reforco, isto €,
funciona como um complemento para o desenvolvimento das aulas.

Na andlise desses dados, percebe-se que os esforcos isolados ndo se
traduzem em mudancas concretas no dia a dia escolar. Existe uma manifestacio
positiva por parte das professoras no sentido de se imprimir inovacdes tecnologicas
nas praticas tradicionais educativas, incorporando uma perspectiva de educacédo
mais critica colocando idéias novas em pratica. Entretanto, um ndmero significativo

(70%) deixa transparecer a inseguranga nas respostas.

4.2.4 Apoio institucional para o uso da midia



Partindo-se do principio que a democratizagdo da informacdo, muito tem
contribuido para a educacdo infanti de um modo geral, e tendo em vista as
competéncias atribuidas ao professor face ao trabalho com as novas tecnologias
aplicadas a educacdo, foi perguntado & professoras pesquisadas que tipo de apoio
tém recebido do seu 6rgéo gestor.

Para trabalhar esta questdo, foi oferecido & professoras um quadro com
opgOes de respostas que deveriam ser lidas, compreendidas e escolhida a
alternativa sim ou néo.

A tabela 17 e o grafico 14 demonstram 0 apoio institucional para 0 uso da

midia nas escolas.

Tabela 17 - Apoio institucional para o uso da midia na escola



Apoio institucional para o uso da midia na escola

%
Apoio para experimentar novas idéias lentamente, de forma a
possibilitar um perfeito e construtivo aproveitamento das mesmas em 100
beneficio dos alunos;
Liberdade para realizar, adaptar e modificar as atividades ajustando-as
ao seu ritmo real e ao ritmo dos alunos; 100
Liberdade para promover um trabalho pedagdégico a partir do jornal do
dia, por exemplo, usando-o como material didatico; 100
Auxilio para buscar nos recursos da midia, um instrumental importante
para o desenvolvimento das suas aulas diarias 88
Oportunidades de aperfeicoamento que lhe permitam ampliar seus 78
conhecimentos;
Oportunidade de analisar e estudar com os demais professores, sob a
orientacdo de uma pessoa especializada, as melhores formas de
trabalhar as influéncias que os meios de comunicacdo exercem ha 56

educacéo da criancga, tendo em vista 0 processo ensino-aprendizagem;




Gréfico 14 - Apoio institucional para o uso da m idia na escola
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Oapoio para experimentar novas idéias lentamente, de forma a possibilitar um perfeito e construtivo aproveitamento das
mesmas em beneficio dos alunos;

Wliberdade para realizar, adaptar e modificar as atividades ajustando-as ao seu ritmo real e ao ritmo dos alunos;

Oliberdade para promover um trabalho pedagégico a partir do jornal do dia, por exemplo, usando-o como material didatico;

Oauxilio para buscar nos recursos da midia, um instrumental importante para o desenvolvimento das suas aulas diarias

W oportunidades de aperfeicoamento que Ihe permitam ampliar seus conhecimentos;

Ooportunidade de analisar e estudar com os demais professores, sob a orientagdo de uma pessoa especializada, as
melhores formas de trabalhar as influéncias que os meios de comunicagao exercem na educagéo da crianca, tendo em
vista 0 nrocessn ensinn-anrendi

Nas representacbes da Tabela 17 e do grafico 14, pode-se observar que as
professoras sdo unanimes ao admitir a existéncia de apoio para experimentar novas
idéias lentamente, de forma a possibilitar um perfeito e construtivo aproveitamento
das mesmas em beneficio dos alunos; a liberdade para realizar, adaptar e modificar
as atividades ajustando-as ao seu ritmo real e ao ritmo dos alunos; a liberdade para
promover um trabalho pedagodgico a partir do jornal do dia, por exemplo, usando-o
como material didatico. Esses questionamentos mereceram 100% da concordancia
das professoras pesquisadas.

Um grupo composto por 88% das pesquisadas concordam que tem recebido
auxiio do seu oOrgdo gestor para buscar nos recursos da midia, um instrumental
importante para o desenvolvimento das suas aulas diarias, enquanto 12% declaram

0 nao recebimento desse auxilio.



As oportunidades de aperfeicoamento que permitem ampliar 0s
conhecimentos, sdo recebidas por 78% das professoras pesquisadas; enguanto
22% afirmam n&o receber essas oportunidades.

Tratando-se da oportunidade de analisar e estudar com o0s demais
professores, sob a orientacdo de uma pessoa especializada, as melhores formas de
trabalhar as influéncias que os meios de comunicacdo exercem na educacdo da
crianga, tendo em vista 0 processo ensino-aprendizagem, a divisdo que se evidencia
entre aquelas que a recebem e as que ndo a recebem é mais acentuada. A posicao
afirmativa para essa oportunidade, esta representada por 56% das professoras, mas
44% nao tem tido essa oportunidade.

Vale ressaltar que nas escolas pesquisadas ndo existe um profissional
especializado para fazer esse tipo de orientacao.

Nessa avaliacdo feita sobre um trabalho interativo entre professores e 0Orgao
gestor, pode-se observar que, provavelmente, ainda existe a aceitacdo passiva, sem
guestionamentos de normas ditadas pelos valores de tradicio e costume.
Questiona-se entretanto, se as entrevistadas aceitam as normas impostas e as
cumprem sem argumentacdo, ou se buscam o questionamento para garantr o
conhecimento do aluno, no sentido de possibilitar o seu crescimento.

Na proxima questdo serd abordada a presenca do professor na entidade
escolar como viga mestra dessa instituicio. E comum que se pense sempre na

escola como lugar onde o aluno aprende porgque tem um professor que ensina.

4.2.5 A midia e o desenvolvimento dos valores éticos

Para desenvolver esta questdo, foi solicitado & professoras que falassem
sobre as suas praticas pedagoégicas, em situagdo de uso dos recursos da midia, com
vista ao desenvolvimento dos valores éticos e morais. Foram fornecidas algumas
afirmacdes para que as professoras analisassem e desses sua opinido. Apesar de
terem sido apresentadas separadamente em quatro afirmacdes, as duas primeiras
serdo analisadas em conjunto, pela semelhanga do tema. As outras seréo

analisadas em separado.



4.2.5.1 A crianca e o conceito de certo e errado

= A crianga sabe o0 que é certo e 0 que é errado, resta dar-he subsidios para
gue cologue 0s seus conhecimentos em pratica.

= O professor pode e deve continuar o desenvolvimento da capacidade
natural de discernimento entre o “certo e o0 errado”, o0 “aceito pela

sociedade e o que ndo é aceito”, demonstrando entusiasmo, aprovacéo e

interesse pelo que o aluno produz.

Falando a respeito, as professoras colocam a sua preocupagdo com a
vivéncia ética, cujos valores tendem a perder sua importancia a medida que o0s
alunos trazem para dentro da escola as influéncias da sociedade e da midia.
Concordam que valores como: justica, solidariedade, didlogo e solidariedade sé&o
fatores essenciais para uma vivéncia sadia e produtiva tanto para os alunos guanto
para os professores. Deixam evidente, que no desempenho de suas fungdes
precisam atualizar-se e reconhecer que a vida é diferenciada tanto em coisas
intransformaveis como em coisas que podem e devem ser modificadas. Usar certo
lado de poder do magistério para coagir, adestrar ou desrespeitar o terreno interior
do seu aluno, é fugir da discussdo. E preciso encontrar o ponto de equilibrio entre a
pratica pedagdgica e o aluno.

A preocupacao das pesquisadas, pode ser observada nas suas falas.

A crianca precisa de modelos, de exemplos, de didlogo e de limites. (Professora da
escola Y)

E importante buscar as causas, para entdo orientar a criangca sobre o melhor

caminho a seguir. (Professora da escola Y)

A escala de valores na familia esta muito distorcida, cabe ao professor recuperar
esses valores para que as criangas possam ter uma educacgdo integral. (Professora
da escola X)

Os alunos tem no professor o maior exemplo. (Professora da escola X)

O acompanhamento dos pais é fundamental. (Professora da escola Z)



Nos momentos de duvida o professor € o orientador. Ele deve intervir sempre que

necessario. Este € um dos papéis do educador. (Professora da escola Z)

Ninguém sabe o que é totalmente certo e o que é totalmente errado, a crianca

também ndo. (Professora da escola X)

Na Tabela 18 e no Gréfico 15 essas analises sdo visualizadas

Tabela 18 - A crianca e o conceito de certo e errado

A crianca e o0 conceito de certo e errado Posigao das
professoras

Modelos, exemplos, e didlogo séo fundamentais 50%

Os alunos tem no professor o maior exemplo e orientador 44%

O acompanhamento dos pais €é fundamental 33%

E importante recuperar valores que sao distorcidos nos meios o794

familiares °

Gréfico 15 - A crianca e o conceito de certo e errado
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Neste momento, verifica-se que na realidade da escola, professoras e
alunos identificam e expdem as suas vivéncias com base no cotidiano. As suas
consideragdes refletem suas dificuldades e expectatvas com relagdo ao
desenvolvimento de um trabalho que realmente seja educativo e corresponda &
necessidades dos alunos e aos anseios desses profissionais. O que é certo para um,
pode ndo ser para o outro. Tudo depende da bagagem cultural que é, naturalmente,
diversificada.

Numa andlise geral, percebe-se que buscam encontrar uma forma de



trabalho que proponha aos alunos a confianga em si mesmos e em sua época.
Também é preciso ouvir 0 que o aluno tem a dizer, encontrar brechas de bom senso,

no sentido de ousar dizer e ousar fazer.

4.2.5.2 A relacdo da televisdo com o processo ensino aprendizagem

= A televisdo promove uma grande espetacularizacdo da violéncia. Os telejornais
disputam audiéncia sabendo que a populagdo estd mobilizada pela questdo. A
midia ndo cobre eticamente a violéncia e sim a transforma no maximo de

espetaculo possivel.

Esta afirmacdo recebe a analise das professoras, que nas suas falas
revelam preocupagdo com a espetacularizagdo da violéncia na televisdo, mas

mostram -se receptivas no sentido de abrir possibilidades para novas idéias.

Alertar os alunos sobre o verdadeiro interesse da midia — o que esta nas
entrelinhas do discurso - com relagdo a exploracdo da violéncia. (Professora da

escola 2)

Filtrar as informacgbes e utilizar o tema para debates em sala de aula, buscando
separar o lado negativo do positivo. (Professora da escola Z)

A Crianca consegue perceber o que esta acontecendo no mundo fora de sua casa.

O que a maltrata é a violéncia dentro de casa. (Professora da escola Y)

Mostrar ao aluno o lado negativo da violéncia.( (Professora da escola X)

Analisar criticamente esses programas, especialmente aqueles que mais despertam

a atencdo dos alunos, trabalhando-os em sala de aula. (Professora da escola X)

Essa situagdo interfere no comportamento de nossos alunos. (Professora da escola

X)

Na tabela 19 e no grafico 16, estd demonstrada a relagdo da televisdo com o

processo ensino aprendizagem .

Tabela 19 - A relacéo da televisdo com o processo ensino aprendizagem



~ C . . Posicao das
A relacédo datelevisdo com o processo ensino aprendizagem
professoras
Filtrar as informages e utilizar o tema para debates em sala de aula, 0
S . 55%
Alertar os alunos sobre o verdadeiro interesse da midia
Analisar criticamente esses programas 44%
Mostrar ao aluno o lado negativo da violéncia 33%
Alertar os alunos sobre o verdadeiro interesse da midia 27%

Grafico 16 - A relagdo da televisdo com o processo ensino aprendizagem
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A relacdo da televisdo com o processo ensino-aprendizagem ndo € assunto
de hoje, pois muito j& foi falado, analisado e discutido sobre essa relagdo nos meios
escolares. A presente pesquisa, demonstra, através das falas das professoras, que
nos meios escolares a televisdo € muito falada, criticada, condenada, mas
igualmente muito assistida. Preocupam-se as professoras (Tabela 19 e Gréfico 16)
com os aportes de violéncia a que a televisdo recorre e que podem transmitir ao
imaginario infantl a sensacdo de medo que, segundo algumas consideracdes das
professoras pesquisadas, podem tornar as criangas violentas. Retornando a questio
anterior, uma das posicoes selecionadas diz respeito aos modelos, exemplos e aos
limites. Alguns programas realmente ndo sdo instrutivos € muito menos servem de
modelos e exemplos.

Na sequéncia de suas consideracOes, as professoras destacam que essas
estratégias, ndo minimizam, entretanto, a violéncia com a qual a crianga convive em



casa. Essa violéncia torna a crianca agressiva, dificultando o seu relacionamento
com colegas e professores. Muitas vezes o que aborrece é a violéncia dentro de
casa.

Uma proposta € generalizada: se a criangca for bem conduzida ela

consegue perceber o que esta acontecendo.

4.2.5.3 Os telejornais como temas para debates e redacoes

= As noticias dos telejornais podem virar temas de redacdo e debates nas aulas,
pois trata-se de usar dados da realidade como parte das atividades em sala de

aula.

Nesta questdo as professoras foram solicitadas a analisar as noticias dos
telejornais e as possibilidades de as utilizarem como motivagdo para temas de
redacdo e debates nas aulas. A justificativa para a utilizacdo desse recurso, esta em
usar dados da realidade como parte das atividades em sala de aula.

Consideram as professoras que a crianga nao convive apenas com a
televisdo, pois este ndo € o Unico meio de comunica¢do com o qual mantém os seus
primeiros contatos. Ao ingressar neste mundo, ela também encontra o radio, os
jornais, as revistas, o0s livros e outros meios de comunicacdo. O importante € a
abordagem comunicativa que fazem ao trabalhar temas de redagéo e debates nas
aulas baseando-se em noticias atuais assistidas nos telejornais, lidas nos jornais e
nas revistas ou ouvidas no radio. A descontracdo e a espontaneidade que norteia
essa atividade, tem como ponto forte a presenca do professor e sua mensagem e a
comunicacdo, ou seja, a noticia é recebida como auxilio para a aprendizagem
formal. Através de um procedimento assim, fica evidente a diferenciacdo que o0s
alunos fazem do meio de comunicagdo que originou o tema da redagéo, ou do
debate, que assistem, ouvem ou |léem em casa para se distrair, daquela que fazem
ao trabalhar o tema na escola para aprender.

As suas falas séo significativas com relagdo a este enfoque.



No momento estamos trabalhando com um projeto onde revertemos situacdes e

aproveitamos temas que se adaptem a nossa realidade. (Professora da escola X)

A realidade faz parte da escola, assim deve ser usada e bem aproveitada.
(Professora da escola X)

E preciso filtrar os contetidos, partir de assuntos atuais para realizar um trabalho
produtivo. (Professora da escola Y)

Podem fazer com que as aulas se tornem mais criticas e proporcionem m
aprendizado maior. (Professora da escola X)

E oportuno discutir o tema e analisar os diferentes pontos de vista. E sempre que
possivel relaciona-los com os temas didaticos trabalhados no momento e buscar a

reflexdo. (Professora da escola Y)

Podemos trabalhar noticias, propagandas, debates sobre telenovelas e programas

diversos sobre diferentes abordagens. (Professora da escola Y)

A tabela 20 e o grafico 17, demonstram o pensamento das professoras com

relacdo autilizacdo dos telejornais como temas para debates e redacoes.

Tabela 20 - A utilizacdo dos telejornais como temas para debates e redagdes

Os telejornais como temas para debates e redacdes Posicdo das
J P ¢ professoras

E oportuno discutir o tema, analisar os diferentes pontos de vista e

procurar relaciona-los com os temas trabalhados no momento e 66%

buscar a reflexao. 0

E preciso filtrar os contetdos, partir ce assuntos atuais para realizar 24%

um trabalho produtivo. 0

A realidade faz parte da escola, assim deve ser usada e bem 279

aproveitada 0




Grafico 17 - A utilizac&o dos telejornais como temas para debates e redacdes
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O E oportuno discutir o tema, analisar os diferentes pontos de vista e procurar relaciona-los com os temas
trabalhados no momento e buscar a reflexdo.

W E preciso filtrar os conteddos, partir de assuntos atuais para realizar um trabalho produtivo.

OA realidade faz parte da escola, assim deve ser usada e bem aproveitada

Na Tabela 20 e no gréfico 17, pode ser verificado que as
professoras consideram muito relevante que os alunos sejam
esclarecidos e que lhes sejam fornecidos subsidios para que possam
discernir entre o que deve realmente ser absorvido, ou ndo, tendo em
vista a abundancia de informacBes que se derramam diariamente
sobre a populacdo através das comunicacfes informatizadas. Isso
significa que admitem o uso de todos os meios disponiveis para
melhorar o conhecimento, pois que este deve ser o objetivo de todos
aqueles que estdo envolvidos com a melhoria da qualidade de vida
do ser humano.

4.2.6 Consideracdes sobre a influéncia da midia na Educacéo Infantil

Pergunta: Que consideracbes vocé faz com relagdo a influéncia que a midia, como
um todo, exerce na educacdo da crianca de 6 a 10 anos, com relacdo aconducao
metodologica do processo ensino-aprendizagem?

Finalizando a pesquisa de campo, as consideragbes das professoras com
relacdo a influéncia que a midia, como um todo, exerce na educagdo da crian¢a de 6
a 10 anos, tendo em vista a conducdo metodoldgica do processo ensino-
aprendizagem estéo descritas na sequéncia deste documento.



Em esséncia, pode-se deduzir, através das suas consideracfes, que todo
estudo que visa melhorar 0 ser humano e a educacdo é a Unica revolucdo capaz de
libertar o espirito humano. Se este € um objetivo muito distante, a educacdo também
€ a grande via de ascenséao. Logo, educar € o grande objetivo.

Com relacdo a influéncia da midia sobre a educacédo da crianca de 6 a 10
anos e como convivem com essa relagdo como professoras, suas consideraces
confrmam que ela estd presente e a escola deve e pode conviver com seus
aspectos negativos e positivos. Cabe ao professor adaptar da melhor maneira
possivel as suas influéncias ao cotidiano escolar. As criangas precisam de
orientacdo e de ajuda para perceber as verdades implicitas nos meios de
comunicacao.

A escola pode e deve trabalhar com a midia, mas sempre orientando e filtrando a
comunicacao dirigindo-a aaprendizagem. (Professora da escola X)

As nossas criangcas vém para a escola com um conhecimento amplo que aprendem

através da televisdo e nos meios de comunicagdo. Cabe a nés professores,
aproveitarmos essas experiéncias para realizarmos um trabalho que conduza a

uma aprendizagem eficaz. (Professora da escola X)

A midia interffere, mas trata-se de uma idade em que os professores também
exercem grande influéncia sobre a crianca. Dessa forma, o professor pode
aproveitar o que € bom e analisar de forma critica o que ndo é adequado ao

processo. (Professora da escola Z)

Sugerem as docentes que se estimulem atividades prazerosas para
substituir o excesso de dependéncia, principalmente da televiséo; que se trabalhe
em conjunto com a familia no sentido de analisar e selecionar os programas mais
adequados a essa faixa etaria, favorecendo as atividades propostas em sala de

aula.

A midia exerce uma influéncia muito grande e forte na vida das pessoas. Nessa
faixa etaria é preciso que os programas sejam analisado e selecionados pelos pais



e pelos professores, antes de assistidos pelas criangas. Isso seria o ideal.

(Professora da escola Y)

A midia é responsavel por grande parte de conhecimento de mundo e da fantasia.
Porém essa influéncia deve ser observada e comentada por pais e professores,

para que ndo venha a ser 0 Unico conhecimento da crianca. (Professora da escola

Y)

Ndo € possivel ignora-la ou desconsidera-la, pois a midia esta intimamente
relacionada com a educacéo. ..... As criangas precisam de orientacdo para “ver
televisdo”. Podemos ajuda-las a perceber as verdades implicitas, ndo s6 na

televisdo, mas em todos os meios de comunicagdo. (Professora da escola Z)

Que tudo, entretanto, ndo fique no discurso, pois € imprescindivel que este

seja trazido para a praxis, isto é, trazer para a sala de aula, para o contexto das

atividades nas quais os alunos gquestionam, discutem, refletem e aprendem.

Se nossos alunos, junto aos pais e professores, forem bem orientados no sentido
de selecionar as informagdes trazidas pela midia, as possibilidades de enriquecer o

ensino-aprendizagem s&o infinitas. (Professora da escola X)

4.3 Analise dos resultados Pesquisa

O desenvolvimento desta pesquisa, subsidiada pelas consideragdes das
entrevistadas, informou que a adaptacdo e a modificacdo das atividades de uma
forma que melhor se ajustem ao ritmo real de professor/alunos, pode estar em
experimentar as novas idéias lentamente, como um requisito necessario, mas que
deve fazer parte do processo ensino-aprendizagem de forma gradativa e cuidadosa.

A pesquisa foi direcionada a 18 professoras que trabalham com 577 alunos,
cujo perfil com relacdo aos itens: sexo, série, faixa etéria, classe social, moradia e
familiaridade das criangas com os meios de comunicacao, esta resumida a seguir:

Sexo - sexo masculino: 271 alunos (46,96%); sexo feminino 306 alunos (53,03%);
Série - 4.2 série: 301 alunos (54,13%); 3% série: 78 alunos (14,02%); 12 série: 198
alunos (34,31%);



Faixa etaria - 6 e 10 anos: 458 alunos (79,37%); 6 e 11 anos: 114 alunos (19,75%);
mais de anos: 05 alunos (0,86%).

Classe social - classe alta: 81 alunos (14,03%); classe média: 294 alunos (50,95%);
classe baixa 147 alunos (25,47%).

Moradia - Moram com os pais: 577 alunos (91,68%); moram com pessoas da familia:
37 alunos (6,41%) moram com pessoas da familia; 01 aluno tem outro tipo de
domicilio.

Familiaridade com o0s meios de comunicacdo — ao desenvolver o tema referente

essa familiaridade, as professoras destacam que, de uma forma ou de outra, os
seus alunos tem um contato direto com a midia. Se o computador ndo faz parte de
seu cotidiano, a televiséo e o radio estao la.

Bibliotecas Publicas - 41% dos alunos da Escola X; 29% dos alunos da Escola Y e

12% dos alunos da Escola Z fregiientam as “bibliotecas publicas”.

Os dados relativos a classe social, correspondem a uma analise feita sobre o
total de alunos e é subsidiada pelo acesso aos dados informativos que as escolas
possuem e pela visdo das professoras, ou seja, a observagcdo cotidiana sobre os
alunos. E oportuno reafirmar que nos dados fornecidos, as professoras deixam claro
gue a escola publica apresenta sérias dificuldades econémicas, o que pode ser
confirmado pelo nivel social, declarado por elas, da maioria de seus alunos. Nessa
escola, dos 99 alunos que figuram na pesquisa apenas 9 (9%) pertencem a classe
média; 40 alunos pertencem a classe média baixa e 50 alunos (50,5%) pertencem a
classe baixa

No item moradia, observa-se que a escola publica, apresenta o maior
indice (22,22%) do total pesquisado de criangas que hado moram com 0s pais.

No item “biblioteca publica’, segundo as professoras, a diferenca verificada
nos percentuais de freqiéncia, pode significar que os alunos da escola publica com
menor poder aquisitivo (50,5% pertencem a classe baixa) e, obviamente, ndo tendo
todos esses recursos em casa vao busca-los em outro locais, enquanto os alunos da
rede particular de ensino tém maior facilidade em casa e acessos diversos.

Na sequéncia da andlise dos resultados da pesquisa, abordam-se o0s

seguintes topicos:

O ensino e as inovacoes techoldgicas

A andlise da préatica pedagogica da professora em situagdes de uso dos



recursos da informatica, demonstra a tranquilidade das professoras das escolas Y e
Z. A maioria delas tém um dominio razodvel dessa tecnologia e as escolas
apresentam laboratérios de informéatica equipados. Também os professores recebem
treinamentos especificos, embora algumas admitam um preparo apenas razoavel.
Esses aspectos, favorecem e facilitam o processo.

Na escola X, as evidéncias demonstram um panorama diverso, no que diz
respeito ao preparo da professora e aos recursos materiais e tecnolégicos,
entretanto, verificase que tanto professoras como alunos, estdo buscando suprir
essas dificuldades, pois a expectatva € de que se vengcam o0s obstaculos
encontrando-se alternativas e pressupostos para a exploracdo dos recursos da midia
para alunos dessa faixa etaria. Esse posicionamento pode ser ancorado em Perriault
(apud BELLONI, 1998), ao destacar que o professor é chamado a evoluir e guando
estiver rodeado de midias, ele ndo mais veiculara todo o conhecimento, mas gudara
os alunos a assimila-lo bem.

Alguns tdpicos sao destacados sobre o uso dos recursos da informatica na
concepgao das professoras:

Os recursos da informética representam enriqguecimento para professor e
aluno.

Considerando-se que o cotidiano de professores e alunos é povoado por
€SSes recursos, a sala de aula também deve ser.

As atividades que envolvem os recursos da informatica devem ser muito
bem planejadas e ndo devem jamais representar recurso predominante,
pois o professor é a figura mais importante do processo.

A sua utlizagdo pode tornar-se estimulante se o educando puder interagir
com esses recursos, mas se ficar como mero espectador ndo havera
estimulagéo ao desenvolvimento da aprendizagem.

O aluno convive com a informatica no dia a dia, bgo, a escola ndo deve

priva-lo desses recursos no seu desenvolvimento.

Pesquisa na internet

As pesquisas na internet como auxilio para uma atividade aplicada nas aulas
de histéria, uma pesquisa sobre um fato historico, por exemplo, que foi o

guestionamento colocado, deve servir, segundo as professoras, para ampliar



conhecimentos, pois utlizando-se desse recurso 0 aluno podera conhecer e
assimilar melhor o contetdo. Entretanto, elas reagem negativamente quando se
apresenta a possibilidade de representar a Unica fonte de pesquisa.
Por ordem de prioridade, consideram que a Internet:
Amplia o conhecimento dos alunos e professores;
Representa uma estratégia valida desde que o professor esteja engajado
nessa pratica e oriente muito bem os seus alunos;

= (itil para que o aluno assimile melhor os contetidos.

Mas, colocam ressalvas:

E uma fonte de pesquisa nem sempre confiavel logo os livros, periddicos,
entre outros, ndo devem ser negligenciados.

Nao deve representar a Unica fonte de pesquisa.

Embora a questdo tivesse abordado apenas a atividade histdrica, acredita-se

gue o posicionamento das professoras liga-se apesquisa de um modo geral.

Pesqguisa na Rede — jogos educativos e de acao

Os jogos educativos e de acdo sao considerados interessantes pelas
professoras, e a sua utilizacdo deve estar ligada ao reforco do processo ensino-
aprendizagem e ao estimulo do raciocinio logico.

Consideram que os jogos educativos:

sdo educativos e interativos, logo, podem e devem ser usados, mas
sempre aliados a outros recursos;

estimulam o raciocinio e auxiliam na aprendizagem;

s8o interessantes quando oportunizam a reflexao;

devem ser usados sob a superviséo dos pais e professores; mas,

preocupam-se com a utilizagdo exagerada dos recursos computacionais
em detrimento de um ensino nos moldes professor/aluno/livros.

demonstram-se apreensivas com o0 discurso sobre a midia e o quanto ele

flui facil, enquanto que a realidade pratica necessita de muita dedicacdo e
muito trabalho para surtir bons efeitos.

A professora e 0 uso da midia




Ao analisar a validade da utilizacdo dos recursos do midia para auxiliar e
facilitar o planejamento diario das aulas, as professoras demonstram-se receptivas
no sentido de que essa utlizagdo abre novas possibilidades de atuacdo. De forma
sutil, (28%) declaram que n&o estdo preparadas para trabalhar com tais inovagoes.
Outras (28%) admitem ter um conhecimento apenas superficial enquanto um ndmero
razoavel professoras pesquisadas (44%) confirmam um bom preparo, 0 que viabiliza
a utilizag&o dos recursos do computador no preparo das suas aulas.

A andlise deste enfoque permite dizer que € urgente e necessario que se
realize uma mudanga do sistema educacional atual, onde todos os envolvidos no
processo, ou seja, professores, alunos pais e comunidade unam esforcos no sentido
de investigar e sugerir caminhos para o uso adequado dos computadores no sentido
de auxiliar a formacdo dos professores e dos alunos, para que possam adaptar-se

dentro da sociedade da informatica.

Utilizacao do laboratério de informatica na escola

Na andlise deste topico, percebe-se que ha uma certa incoeréncia nas
respostas, pois enquanto algumas professoras declaram despreparo para trabalhar
com os recursos da informética (na questdo anterior), entendem que € necessario
aproveitar a rigueza da informacdo trazida com a utlizacdo do laboratdrio de
infformatica na escola. Apenas 22% revelaram a dificuldade de utilizacdo do
laboratdrio de informética, em fungao do proprio despreparo.

O laboratorio de informatica recebe uma apreciacdo positiva de algumas
professoras, sendo considerado um importante  auxilio no desenvolvimento das
aulas e nas atividades de reforco. As professoras pesquisadas lamentam a pouca
diversidade softwares de conteldo especifico para essa faixa etaria (6 a 10 anos),
tdo fundamental nos dias atuais. As consideracdes das professoras sugerem que se
retome Sanches (1992), quando enfatiza que a sociedade da informacdo esta
substituindo a sociedade industrial e, neste contexto, o computador tem adquirido
importéncia cada vez maior na sala de aula e no desenvolvimento do processo

ensino-aprendizagem.

Apoio institucional para o uso da midia

As instituicbes apoiam o0 uso da midia pelos professoras, € o que informa a

unanimidade das pesquisadas. Recebem esse apoio para experimentar novas



idéias, para realizar, adaptar e modificar as atividades ajustando-as ao seu ritmo real
e ao ritmo dos alunos; para promover um trabalho pedagoégico a partir do jornal do
dia, por exemplo, usando-o como material didatico.

Concordam que tem recebido auxilio do seu érgdo gestor para buscar nos
recursos da midia, enquanto 12% declaram o n&o recebimento desse auxilio.

Sobre as oportunidades de aperfeicoamento, 78% das professoras
pesquisadas declaram recebé-las, enquanto 22% afirmam ndo receber essas
oportunidades.

Com relacdo & oportunidades de analisar e estudar com os demais
professores, sob a orientacdo de uma pessoa especializada, as melhores formas de
trabalhar as influéncias que os meios de comunicacdo exercem na educacdo da
crianga, tendo em vista 0 processo ensino-aprendizagem, a divisdo que se evidencia
entre aquelas que a recebem e as que ndo a recebem € mais acentuada, pois 56%
das professoras declaram receber essa oportunidade, mas 44% né&o tem recebido.

A midia e o desenvolvimento dos valores éticos
O uso dos recursos da midia com vista ao desenvolvimento dos valores
éticos e morais, recebeu das professoras consideraces que abordam a crianga, 0
seu conceito de certo e errado e a atuacdo do professor como seu colaborador no
desenvolvimento da capacidade natural de discernimento.
Preocupadas com a realidade dos alunos dentro do contexto escolar.
destacam que:
Modelos, exemplos e dialogo sdo fundamentais.
Os alunos tém no professor o maior exemplo e orientador.
O acompanhamento dos pais é fundamental.

E importante recuperar valores que s&o distorcidos nos meios familiares.

A relagéo da televisdo com o processo ensino aprendizagem

A televisdo e a promocdo da espetacularizacdo da violéncia preocupam as
professoras, tendo em vista os aportes de Vvioléncia a que este veiculo de
comunicacao recorre e transmite ao imaginario infantil.

A relacdo da televisdo com o processo ensino-aprendizagem € a motivacéo
para que as professoras coloquem, em ordem de prioridade, as suas incumbéncias

frente aos alunos:



Filtrar as informacdes e utilizar o tema para debates em sala de aula.
Analisar criticamente os programas.

Mostrar ao aluno o lado negativo da violéncia.

Alertar os alunos sobre o verdadeiro interesse da midia.

Os telejornais como temas para debates e redacoes

Nas suas falas as professoras deixam evidente que nas pesquisas que
realizam no preparo de suas aulas, sempre procuram um relacionamento com temas
didaticos trabalhados no momento e buscam prioritariamente a reflexao.

Consideram um procedimento positivo trabalhar temas de redagcdo e
debates, baseando-se em noticias atuais assistidas nos telejornais, lidas nos jornais
e nas revistas ou ouvidas no radio, aproveitando, assim 0s aspectos que os alunos
trazem de suas vivéncias.

Os telejornais como temas para debates e redagdes, merecem das
professoras algumas consideragoes:

E oportuno discutir o tema, analisar os diferentes pontos de vista e
procurar relaciona-los com os temas trabalhados no momento e buscar a
reflexao.
E preciso filtrar os conteldos, partir de assuntos atuais para realizar um
trabalho produtivo.
A realidade faz parte da escola, assim deve ser usada e bem aproveitada.
A andlise da pesquisa de campo, sobre este enfoque,
demonstra que as professoras pesquisadas admitem o uso de todos

0s meios disponiveis na midia desde que estes venham para
melhorar o conhecimento do aluno e colaborar com a sua formacao.

Vale, entretanto, destacar uma reivindicagdo que fazem durante todo o
trabalho, através da qual esperam receber de suas instituicbes oportunidades de
treinamento nessa area. E uma solicitacio constatada em todo o percurso da andlise
da pesquisa de campo, com énfase & professoras da escola X (publica).

Em termos gerais, os pensamentos docentes ddo o suporte basico a
sustentacdo da dissertacdo, levantando os dados primarios, que somados aos
objetivos propostos, ddo suporte ao trabalho e permitem uma delineacéo futura,

sobre o que versara o préximo enfoque.



5 CONCLUSAO

Reportando-se ao enfoque prioritario desta dissertagdo, ou seja, como 0S
professores concebem a influéncia da midia na educacdo infantil, este trabalho
demonstrou que:

O ensino esta se processando muito lentamente frente & inovacdes
tecnolégicas e, na visdo das professoras pesquisadas, estas devem
apenas colaborar com o0 processo ensino aprendizagem como
instrumentos de apoio.
Que as dificuldades enfrentadas pelas escolas publicas brasileiras e sua
precaria condicdo de sobrevivéncia, dificultam a concretizagdo de um
ensino que envolva tais inovagdes tec nologicas.
Que em condicdes ideais, as inovacdes tecnoldgicas representam
enriguecimento para professor e aluno, considerando-se que o cotidiano
de ambos é povoado por esses recursos e a sala de aula também deve
ser.
Que o uso das ferramentas da comunicacdo que fazem o mundo moderno,
tais como Internet, jogos educativos, entre outros, ndao devem ser
ignorados, mas monitorados por pais e professores, para que sua
utlizacgdo ndo se sobreponha a um ensino nos moldes
professor/alunol/livros.
Que existe uma manifestagdo muito positiva no sentido de se imprimir
inovagBes tecnologicas nas praticas tradicionais educativas, incorporando
uma perspectiva de educacdo mais critica e colocando idéias novas em
préatica. Entretanto, necessitam preparo para essa implementacéo.

= Que a midia interfere no desenvolvimento dos valores éticos, dai a
necessidade de se criar um ambiente saudavel, ético e psicologicamente
adequado para um desempenho profissional igualmente ético, saudavel e
psicologicamente adequado.

= Que no ambiente escolar as informacbes devem ser filtradas e
posteriormente utilizadas como temas para debates em sala de aula com a

finalidade de alertar os alunos sobre o verdadeiro interesse da midia.



= Que as atividades prazerosas devem ser estimuladas para substituir o
excesso de dependéncia, principalmente da televisao.

* Que se trabalhe em conjunto com a familia no sentido de analisar e
selecionar os programas mais adequados a essa faixa etaria, favorecendo
as atividades propostas em sala de aula.

= Que a solucdo dos problemas, indicada como o exercicio de um trabalho
ético, integrado, inovador e produtivo dos profissionais da educacgdo junto
aos seus alunos no contexto escolar, essencial para todos, ndo se reduz a
uma implementacdo de tecnologias que, embora tdo necessarias, nao
substituem um ensino nos moldes professor/aluno/livros.

Os resultados obtidos através das pesquisas realizadas, bibliogréfica e de
campo, foram enriquecedores. As pessoas envolvidas mostraram-se interessadas e
demonstraram que a educacdo pode ir muito além das expectativas, entretanto
percebe-se também uma certa cautela. As professores pesquisadas, sao
profissionais da educacdo atuantes, todas com grande experiéncia nas lides
educacionais, preocupam-se com 0S avangos tecnolégicos e com a busca de um
equilibrio entre esses avangos e com a valorizagcdo dos aspectos fundamentais da
convivéncia humana, ou seja, a justica, a solidariedade e o diélogo..

Na conclusdo deste trabalho, é possivel constatar dois momentos da maior
importéancia durante a sua elaboragdo. No primeiro momento, estabeleceu-se um
estudo detalhado buscando a generalizacdo de conceituagcbes que propiciaram a
motivacdo para um trabalho. Esse estudo enfatizou o estudo da midia e das
transformacdes, que através dela, estdo invadindo os conhecimentos das pessoas e
interferindo na educagéo.

O segundo momento ligou-se a praxis, que através de uma pesquisa de
campo, demonstrou que de um modo geral as teorias enunciadas nas literaturas
pertinentes, nem sempre se concentram nos problemas que existem e sdo sentidos
nas escolas, ignorando o que ocorre em niveis operacionais.

Esse momento trouxe argumentos e subsidios suficientes para uma reflexéo
sobre a prética apresentada atualmente, aliando essa reflexdo ao aprofundamento
tedrico necessario para compreender efetivamente qual o sentido do trabalho
educativo, levado a efeito nas escolas.

Os depoimentos das professoras impdem repensar a realidade da escola e o

seu papel na sociedade. Sabe-se que a escola precisa estar conectada com o



mundo, de forma fisica, através das tecnologias mas, fundamentalmente, deve se
transformar em um local de producdo de cultura e conhecimento, articulada com o
gue vem acontecendo ao seu redor.

A competéncia profissional parece poder e querer crescer, apenas se as
atividades profissionais solicitarem e proporcionarem um desenvolvimento posterior
de saberes e habilidades. Logo, € necessario investr na aquisicdo de
conhecimentos dos profissionais que sdo responsaveis pela educacdo. Cada
profissional podera se apropriar dos conhecimentos para trabalhar com seus alunos
de forma mais eficiente e segura.

De um modo geral, as professoras pesquisadas apontam meios
extremamente simples para motivar seus alunos com vistas a exceléncia da
entidade. Entretanto, 0s entraves para essa exceléncia, para a busca de resultados
positivos, esta no componente humano que muitas vezes se encontra perdido ou
confuso.

A comprovacdo de que as dificuldades enfrentadas pelas escolas publicas
brasileiras e sua precaria condicdo de sobrevivéncia, dificultam a concretizacdo de
um ensino que envolva tais inovacfes tecnoldgicas, é também um entrave a ser
considerado. Essa comprovacdo alia-se ao fato de que nas escolas onde o
computador existe, muitos professores estdo totalmente inabilitados para trabalhar
com eles, reafirmando o que se argumentou neste sentido.

Em sintese, as professoras entendem e aceitam a influéncia da midia na
educacéo infantli e destacam que os recursos da informéatica sdo necessarios e
fundamentais nos dias atuais, que representam enriquecimento para professor e
aluno, que o cotidiano do aluno é dindmico e a sala de aula também deve ser, mas
alertam para que esse dinamismo seja bem planejado e consciente.

Numa visdo abrangente sobre tudo o que foi visto, concluirse que ainda ha
muito a ser feito para que se vivencie um diferente estilo educacional, através do
gual, o aluno tenha acesso & tecnologias inovadoras que lhe possibilite desenvolver
suas estruturas logicas, e seu raciocinio critico.

Ao encerrar este trabalho, buscase Machado (1997), quando diz que quem
podera mudar os rumos do direcionamento da tecnologia é a propria sociedade, e
por isso essa mudanca ndo € inevitavel. Para o uso correto das tecnologias da
computacdo que determinardo o destino da sociedade da informacdo, é necessaria

a criacdo de padrbes éticos que irdo medir os efeitos causados por ela nas



estruturas sociais e culturais. Nesses padrbes éticos devem estar incluidas a
liberdade criativa, solidariedade social, justica econémica e autogestdo, para que
haja uma equidade ou uma proximidade dela. Para tanto, devera existir uma
conscientizacdo sobre 0 uso desses padrbes e a capacitagdo sobre suas aplicacoes,
de modo que haja o embasamento necessario dos conhecimentos computacionais
pela sociedade e, principalmente, pelas entidades educacionais em todos os niveis.

As pesquisas realizadas para este trabalho, podem perfeitamente ser
adaptados a outras éareas, pois sabe-se que as experiéncias desenvolvidas na
educacdo escolar vém se desenvolvendo notavelmente em todas as direcdes, até
mesmo na formacdo profissional, onde as empresas desejam treinar e/ou
aperfeicoar o seu pessoal.

E de interesse, e vdlido para trabalhos futuros, tanto com relacdo a
valorizacdo do profissional da educacdo que deve acompanhar-se de um valor ético
para que exista uma integral imagem de qualidade, quanto a competéncia técnica
cientifica de outros profissionais, pois sabe-se que se ndo existir uma conduta
virtuosa, a tendéncia é que o campo de trabalho sofra abalos.
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APENDICE — Questionério da pesquisa de campo

Prezado professor

A questdo que fundamenta a dissertacdo de mestrado que inclui esta
pesquisa, estd em apontar a real da influéncia da midia na educacdo da crianca de 6
a 10 anos, investigando no cotidiano escolar como as informag¢des vem alimentando
o imaginario infantili e construindo um entendimento de mundo. A midia estd aqui
representada por todos 0os meios de comunicagdo social, incluindo: jornais, revistas,
radio, televisdo, Internet e outras possibilidades de comunicacdo através do uso do
computador.

A sua participacdo como professor, profissional da educacdo por exceléncia,

€ imprescindivel.

Dados do(a) professor(a) entrevistado(a)




1 Vocé deve conhecer muito bem os seus alunos. Apos rapido levantamento na

sua sala de aula, por favor preencha os dados abaixo:

Total Sexo Sexo Faixa etaria | Faixaetaria | Faixaetéaria
De masculino | feminino| entre6e 10 | entre6e 11 Mais de 11
alunos anos anos anos

Através da sua observacéo pessoal e cotidiana, de forma descompromissada,
somente como professor(a) da turma, como vocé classifica seus alunos com relacéo

aclasse social?

Classe Social NUmero

Alta

Média

Média Baixa

Baixa

Ainda com base na sua vivéncia diaria, conforme o que foi enunciado no caso
anterior, complete os dados abaixo:

2 Perfil predominante dos alunos Numero

Moram com os pais.

Moram com pessoas da familia.

Outros domicilios.

Tém radio em casa.

Tém aparelhagem de som em casa

Tém televisdo em casa.

Tém televisdo no quarto.

Tém computador em casa (de uso comum).

Tém computador de uso préprio, no quarto, por exemplo.

Tém acesso alnternet em casa.

N&o tém acesso ao computador fora da escola.

Além de utilizarem o computador na escola, também o usam em outros
locais, no Farol do Saber, por exemplo.

Tém acesso a jornais, revistas e livros em casa.




Frequientam bibliotecas publicas.

Dados adicionais que julgar interessantes:

2 O aluno de hoje € questionador, polémico e traz um grande acervo de
conhecimentos, uma vivéncia muito diferente daquela trazida ha vinte anos atrés.
Tais conhecimentos podem fazer da escola, ndo um local onde se pensa, se fala, se
ouve, se discute e se aprende, mas uma arena onde todos falam e poucos escutam

e aprendem.
Com base na sua experiéncia e conhecimento, como esta se processando o

ensino, de um modo geral, frente & inovacdes tecnologicas?

3 Sabe-se que a realidade dos dias atuais estd muito agquém dos ideais da

tradicional educacdo. Essas diferengcas podem ser sentidas no dia a dia do professor

7

em sala com os seus alunos. O educador do século XXI é alguém que ja esta
ensinando seus alunos a pensar, selecionar, relacionar, dar sentido, enfim, gerenciar
a informacdo. Nesse contexto, com relacdo a Internet e outras possibilidades de

comunicacao através do uso do computador, responda & seguintes questdes:

Vocé acha que o0 processo ensino-
aprendizagem pode  tornar-se  mais
estimulante se vocé fizer uso dos recursos
da informatica incluindo videos, jogos,
softwares educativos, e outros?

Em uma atividade histdrica, por eXemplo, ..........cccooioiiioieeeeeee e
vocé considera produtivo que os alunos se
aprofundem no assunto pesquisando na
Internet em sites indicados por vocé?

Com jogos educativos e de acdo, a rede
pode reforcar 0  processo  ensino-



aprendizagem e estimular 0 racCiOCINIO .........cccoceiveeiiiieii e
l6gico. As criancas podem fazer pesquisas
sobre temas interessantes e trabalhos
escolares. Qual seu parecer a respeito
desta colocacao?

Vocé considera valido utilizar os recursos
do computador para preparar as suas
aulas? Neste contexto, vocé é um facilitador
do conhecimento capaz de guiar seus
alunos orientando-os na selecdo e
contextualizacdo do que do que é relevante.
VOCé esté_ preparado(a) para essa .................................................................
mOda'Idade de ens'no? .......................................................

Como vocé vé a utilizacdo do laboratério de
informatica na sua escola?

4 A democratizagdo da informacdo, muito tem contribuido para a educacgdo
infantl de um modo geral, mas nada substitui um bom professor que sabe e
consegue dividir o seu conhecimento numa relacdo respeitosa e construtiva com
seus alunos. Tendo em vista as competéncias atribuidas ao professor, face ao
trabalho com as novas tecnologias aplicadas a educacéo, vocé tem recebido do seu

orgao gestor:

Questionamento Sim Nao

oportunidades de aperfeicoamento que lhe permitam ampliar seus
conhecimentos;

apoio para experimentar novas idéias lentamente, de forma a
possibilitar um perfeito e construtivo aproveitamento das mesmas em
beneficio dos alunos;

liberdade para realizar, adaptar e modificar as atividades ajustando-as
ao seu ritmo real e ao ritmo dos alunos;

oportunidade de analisar e estudar com os demais professores, sob a
orientacdo de uma pessoa especializada, as melhores formas de
trabalhar as influéncias que os meios de comunicagdo exercem na
educacéo da crianga, tendo em vista 0 processo ensino-aprendizagem;

liberdade para promover um trabalho pedagégico a partir do jornal do
dia, por exemplo, usando-o como material didatico;




auxilio para buscar nos recursos da midia, um instrumental importante
para o desenvolvimento das suas aulas diarias

5 Nem todos os jornais, livros, revistas, televisores e microcomputadores
prescindem das funcbes elementares que a entidade educacional oferece, estes
apenas devem complementar o0 conhecimento. O professor como viga mestra de
toda a instituicdo escolar é sem duvida o audiovisual imprescindivel para que a
aprendizagem se concretize.

Na sua pratica pedagogica em situacdo de uso dos recursos da midia, com
vista ao desenvolvimento dos valores éticos e morais, como vocé analisa as

seguintes afirmacoes:

7

A crianca sabe o0 que é certo e 0 que €
errado, resta dar-lhe subsidios para que
coloque os seus conhecimentos em prética.

O professor pode e deve continuar o
desenvolvimento da capacidade natural de
discernimento entre o “certo e o errado”, o
“aceito pela sociedade e o que ndo é

aceito”, demonstrando entusiasmo,
aprovacio & interesse pelo QuE © alupg " —————-—.
produz.

A televisaio promove uma  grande
espetacularizacdo da violéncia. Os tele-
jornais disputam audiéncia sabendo que a
populacdo esta mobilizada pela questdo. A
midia ndo cobre eticamente a violéncia e
sim a transforma no maximo de espetaculo
possivel.

As noticias dos telejornais podem virar
temas de redacédo e debates nas aulas, pois
trata-se de usar dados da realidade como
parte das atividades em sala de aula.

6 Finalizando esta pesquisa de campo, que consideracdes vocé faz com
relacdo a influéncia que a midia, como um todo, exerce na educacdo da crianca de

6 a 10 anos, com relagdo a conducdo metodoldgica do processo ensino-

aprendizagem?






