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Fiais
necassariameanteg p%dagégicos ou r“etwu!égicos bem fundamentades. O que esta
3 de ensinar

pesquisa proeuroy saber foi se existe uma melhor @ mais efetiva manaira

Espanhol aos alunos brasileiros. Partiu-se do pressuposto de que é provavel que a
adogéo de uma metodologia baseada na necessidade pratica do aluno e que

e unlver51dad do Brasil na aprendzzaqem do Espanhol utlllzando uma tecnolo ogia

B
moderna, o €D-ROM. A metodoiogia utilizada foi a revisdo teérica das diferentes

correntes mMelodoidgicas da apiendizagem de linguas estiangeiras 8 uima
d

caracterizacda do processe comunicacional a partir das diferentes midias. Este
arcabeugo tedrico dew @ embasamento para a producie de um projeto pilote em
TLa=o==% D S Tiiz= £E2F= = mliimmmamec o= T EZIE E R SESEZI OZR S KD EIZIE EIIEIZ

CD-ROM. A presente dlssertacao esta distribuida em cinco capltulos 0] pnmeiro faz

uma introducdo ao tema, apresentando o probiema, a justificativa, objetivos e

»

espannoi. No quinto capnulo apresentado o pro;eio pnioto para o Ensino de
a Drasileiros, utilizando o CO-ROM & & imetodologia utilizada para a
precducdo de duas aulas em forma de protétipo, que se encentram em anexo.

Finalmente; no ditimo capitulo, sdo feitas as conclusbes e as recomendagoes para

futuros trabalhos nessa area.



BSTRACT

It has more than ten years ago that Brazil lives an increasing linguistic
4

phenomenon: the learning of the Spanish as a foreign language.’ This interest

. increased the offers of Spanish courses but it did not guarantee the iearning quaiity,

Sifce 8ach INSTitLEON chooses the didaciic Metnods and matéerals with well based
criteria not necessarily pedagogical or metodical. What this research lcokad fo

know was if it exists one better and mars effective way to teach Spanish tg the
Brazilian pupils. It started by the preposition that it is orobable that the adoption of a

methodology based on the practicai necessity of the pupil and that selects the
matefiai from its : téndéd pubii &Sulis. Tne

Ieam:ng of the Spanish using a modern technoloov the CD ROM The used

methodology was the theoretical revision through o fd:fferen metodologic currents of

‘ f a pilot p » present exposition is distributed in five
chaoters The first one makes an introduction to h subject, presenting the problem,
the justiﬁcation, objectives and used methodology The second chapter makes the
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UN PROJETQ DE ENSINQ DO ESPANHOL ATRAVES DA MULTIMIDIA

\
CAPITULO 1: INTRODUCAO

No primeirc capitulo de nossa dissertagdo, apresentaremos a natureza do tema
escolhido para ela, o problema que sera abordado e a sua justificativa, assim como

os objetivos gerais e especificos que pretendemos alcangar.

1.1 l_ntroduc_éo

- Motivados pelo crescente interesse dos brasileiros na aprendizagem do Espanhol,
em todos os niveis da educacdo; os professores e autores de livros desta lingua,

estdo preccupados na busca do melhor métedo para alcangar melhores resultados.

E provavel que a adogdo de uma metodologia mais adequada e efetiva, baseada:
na necessidade pratica do brasileiro de aprender o Espanhol, leve-nos a obter
melhores resultados dos que até hoje temos obtido nos colégios e universidades do

pais.
Este estudo pretende oferecer uma alternativa de aprender Espanhol, acorde com
as necessidades e inquietudes do aluno brasiteiro, que desfruta de pouco tempo e

de limitados recursos econdmicos.

1.2 Formulacido do Problema

O Brasit, com seus 180 milhdes de habitantes, na atualidade, tem a necessidade e
o compromisso de assimilar um novo idioma entre seus estudantes de colegios e
universidades: ¢ Espanhol. Argentina, Chile, Paraguai e Uruguai tém essa mesma
necessidade e esse mesmQ compromisso de aprender e usar um novo idioma: o

Por‘(ug_ués.
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Se o idioma no homem & sinénimé de ‘comﬁni'éagéo"com“seuséemélharﬁes; o
Mercosul sem a assimilagda e a usa desses idiomas entre todos os participantes,
nao tera éxito. - |

\

Dai que os cinco paises tém se comprometido na sua Carta de Conétituig:éa de 26
- de margo de 1991, a iniciar e estabelecer o ensino desses dois idiomas nesta pa'rte
da nossa América. E ultimamente éprovou—se um prazd quase peremptdrio. para que
até 0 ano de 2004 se oficialize e generalize o ensino de Espanhol nas escolas e
colégios do Brasil; e do Ponugués nas escolas e colégios da Argentina, Chile,

Paraguai e Uruguai.

Esse acordo significa, em conseqiéncia, um verdadeiro desafio para estes paises

e para alunos, professores e autores de livros de textos.

A nossa preocupacgdo, como professores e autores, & procurar e adotar uma
metodologia que seja capaz de superar as maiores dificuldades que o aluno
brasileiro de colégios e universidades encontram no seu interesse em aprender o

-

Espanhol.

E a nossa pergunta, consciente ou inconsciente, é: Qual é a methor e mais efetiva

maneira de ensinar o Espanhol aos nossos alunos brasileiros?

Esta pesquisa objetiva esclarecer um pouco esta preocupagdo do professor. Os
nossos alunos brasileiros de Espanhol terdo melhor receptividade e assimilagéo,
através dos professores que ensinam; do método que este professor adote; da
pratica do idioma sem profassor; de alternar com pessoas que tenham como lingua
nativa o Espanhol; de estudar e permanecer por temporadas num pais de fala

hispénica, etc.

Particularmente acredito que, com base em minha experiéncia de professor de
Espanhol nos Centros Culturais Brasil Espanha de Belo Horizonte e Curitiba; na
Cefet-PR, na Universidade Catélica do Parana; e com muitos alunos particulares de

diversos niveis, acredito que é uma necessidade do professor a escolha dos
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dssintos ou temas fais Uteis e importantes. para o aluno, utilizando a metodologia

mais adequada e conveniente em cada caso.

Acredito que ndo devemos seguir o temédrio e a metodologia de um determinado
fivro ou autor, pois nao sempre eles coincidem com as inquietudes e necessidades
do aluno brasileiro. E niecessario empregar urm espirito de seletividade e adequagio

do crescente material que esta chegando ao Brasil para o ensino. do.Espanhol.

O que acredito que esta comegando a acontecer é que alguns professores e
alguns programas estdo se contentando somente em oferecer o tema e os
exercicios programados por um deteriminado livio e logo aguardar as provas péara
avaliar brevemente o rendimento do aluno, sem mais preocupacéo do que cumprir
com o programa oficial ou com as expectativas quase comerciais dos promotores ou
donos de instituic_;ées'do ensino de Espanhol. Creio que existe j& o problema da
proiiferacdo de entidades que comercializam o ensino desta lingua, sem muita
preocupacgao pela verdadeira aprendizagem, assiiila "gao & Uso do Espanhol como
~.segunda lingua. Fendmeno parecido ocorre quanto. a livros, textos e programas que
estdo sendo usados. Cada diretor, cada proprietario de colégio, escola ou instituto,
cada professor desse idioma, escolhem o livro texto ou método. a ser utilizado,
usando critérios ndo necessariamente pedagodgicos ou metodolégicos bem

] dos n&o 530 os melhores nem os que
nrendizagem e o uso do Espanhol por parte dos alunos

D
brasileiros se torna lento e, as vezes desalentador.

e que estou desagradando aos meus cotegas' professores de

promotores de instituicdes

4]

as o ali g talua i
€Xi0S CGMO eu, & laivez mais, a

ac
mas todos devemos reconhecer que o

Q

fenbmeno existe e vai aumentando cada vez mais. Em conseqiéncia, & 0 nosso
dever e cuidado refletir sobre esse assunto e desenvolver a¢des que permitam um

esclarecimento do probiema e a adocdo das meihores politicas a seguir.

Nao pretendo com este trabalho esgotar o tema; meu dese;o contnbuxr com
minha iniciativa e experiéncia com um instrumento de aprendizagem moderno de

linguas estrangeiras como o Cd-Rom, que considero excelente recurso para que
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uma pé‘sébé-_ de fiossa década aprerida com maior facilidade, comodidade e
conveniéncia a lingua de sua preferéncfa. Existe no mercado este tipo de material e
ndQ é minha intengdo competir com ele; Simplesmente quera contribuir com uma
iniciativa para um trabalho mais proveitoso e efetivo na tarefa de en‘s\,inar a Lingua
Espanhola no Brasil

1.3 Justificativa

J

Héa pouco mais de 10 anos, o Brasil vive um fendmeno linglistico cada vez mais

crescente: o aprendizado do Espanhol como lingua estrangeira.

Tanto nas universidades como. nos. colégios e em outros. centros educativos, ha

preocupagdo constante dos professores, por ensina-lo na melhor forma possivel.

Essa. inquietude tem sido promovida e incentivada pela instituigdo do Mercosul,
Mercado Comum: formado inicialmente pelo Brasil, Argentina, Paraguai e Uruguai, e
pelo Chile ultimamente. E possivel que em breve, outros paises de América do Sul,
atualmente interessados, formem parte desse bloco de paises preocupados pela sua

integragdo para aicancar meihores metas na sua frajetdria histérica e nas suas

realizagdes praticas.

Neste contexto, em que aproximadamente 250 milhées de habitantes desses
paises, tém comegado com éxito e bom entendimento a unir os seus esforcos
buscando meihores relagdes comerciais, politicas, aduaneiras, cuiturais, esportivas,

i rn s Al n KA ik fater § ; ; Y ity » % i +
ducacionais, etc., hd um fator fundamental que permite esse entendimento e essa

1.4 Objetivo Geral

O nosso objetivo & procurar um instrumento de auto-instrugéo efetivo para lograr
um melhor rendimento dos alunos de colégios e universidades do Brasil na

aprendizagem do Espanhol, utilizando modernas tecnologias.
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Os muitos autores de livios didaticos para o- ensino: de- idiomas, assim como 0s
professores especializados no ensino da metodologia de linguas estrangeiras. e
muitos lingtistas de prestigio come Kraschen, Chomsky e qutros; tém realizade
pesquisas muito sérias sobre o processo ensino—aprendizagerﬁ\ de idiomas

estrangeiros.

Fundamenta:noszemos neles para esclarecer um pouco. 0 pancrama no qual

especificamente, para o ensino do Espanhol para alunos brasileiros de colégios e

universidades.

1.5 Obietivos Especificos.

As nossas inquietudes no estudo desse caso estardo refletidas nas seguintes

questides:

Coma ensinar o, Espahhe! acs alunos brasileiros? IR

- O que ensinar para eles?
- Onde ensinar?

- Qual o materiai ou instrumento através do quai ensinar?

DAr miin ~Ae ASRiAdidRe Sar s mesiats s )
- Por gue nos decidimos por um projeto de Cd-Rom?

Objetivamos que o aluno brasileiro seja capaz de desenvolver as quatro

habilidades no uso do Espanhol, no menof tempo possivel. Essas habilidades séo:

- Comunicar-se oralitienta com pessoas de fala Espanhola;
E Q
- Compreender com seguranca leituras de dificuldade média;

- Compreender do seu interlocutor em Espanhol, a mensagem que Ihe esta sendo

transmitida.
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1.6 Metodologia

\
\
\
A pesquisa a ser desenvolvida consistird em oferecer uma forma de aprender o
o i
Espanhol - através de um instrumento técnico moderno como -0 CD-ROM, num
processo de auto-aprendizagem do aluno fora da sala de aula; quer dizer, no seu

proprio escritério ou residéncia.
Para levar a cabo, vamos seguir o seguinte roteiro:

1. Apresentaremos uma visdo sobre as comunicagdes em geral, sobre as midias e
sobre a multimidia. Sobre o avango portentoso das comunicagbes em nossos

tempos.

2. Faremos uma revisdo tedrica sobre as diversas correntes metodoldgicas referidas

ao ensino de linguas estrangeiros.

3. No terceiro capitulo, referir-nos-emos mais concretamente ao ensino de linguas

estrangeiras utilizando as midias e a multimidia.

4 Finalmente, oferecemos um Projeto-Piloto para o ensino de Espanhol para os
Brasileiros, utilizando um Cd-Rom. E um protétipo da aplicagio de conhecimentos
desta lingua, exemplificando como oferecer de modo simples, metddico, dosificado,
mas atrativo, técnicas e estratédgias que aumentem e incentivem o interesse por

aprender o Espanhol como segunda lingua.

Assim, concluimos que o nosso trabalho pretende alcancgar propdsitos ou objetivos
reais, concretos e importantes dentro do campo do ensino de idiomas estrangeiros
aos brasileiros, e especificamente, de Espanhol, lingua que & de crescente

aprendizagem e utilizagdo pelos estudantes, profissionais e empresarios.
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CAPITULO 2: O ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS MODERNAS

Neste capitulo vamos nos ocupar de um tema, também muito interessante,
relacionado ao ensino e aprendizagem de idiomas modernos, atravé§ da utilizagao
da multimidia. O tema resulta cativante desde o momento que o aluno e o professor
tem a drsposnc;ao uma. série de instrumentos va!orosussumos para auxiliar de forma

ampla e efetiva no ensino das hnguas modernas.

Outra vez temos que fazer a ressalva inicial ao nos referir-mos a um tema como
este, no sentido de que existem muitos autores e especialistas que ja escreveram
muito sobre o0 assunto e continuam escrevendo e pesquisando sobre este assunto,
de maneira que, nds simplesmente escolheremos alguns desses autores para nos

apoiar-mos em suas informagdes e experiéncias e abordar esta e outras matérias.

2.1 A Lingliistica e o ensino de Idiomas Modernos

Como sabe}nos, a Linguistica € uma ciéncia que estuda os idiomas falados no
mundo de forma ampla e profunda; desde a explicagdo cientifica da apari¢gdo da
linguagem no homem, até a multiplicagdo dos idiomas, dialetos e falas . no mundo;
desde o gesto, a mimica ou o grito inicial do homem primitivo até a palavra
articulada do homem moderno com significados preestabelecidos ou intencionais do
falante; desde o signo linguistico com representacdo sonora, até o signo sonoro com

representacao grafica, inteligivel.

‘O énfase dado atualmente a produgdo ativa na aprendizagem de
idiomas resulta ndo somente dos avangos da Linglistica moderna,
mas também do desenvolvimento da Psicologia, especialmente da

teoria da aprendizagem™'

Os professores de idiomas, no dia-a-dia de sua pratica docente, sempre estamos

interessados em encontrar o melhor método ou a melhor maneira de lograr a

1. “A Linguistica e o Enisno de Linguas Estrangeiras” (David DeCamp, 1953, p.148)



18

aprendizagem répida e efetiva ou eficiente da lingua ensinada.

Cada um_de nés, consultamos os livros e manuais didaticos que nos oferecem
algumas orientagdes e recomendagdes da maneira como ensinar o Espanhol, o
Inglés, o Francés, o Portugués, ou qualquer outra lingua. E em muitos casos,

- combinamos essas orientagdes com nossa propria experiéncia e nossa iniciativa. -

Em algum momento de nossa interessante e amena tarefa, temos regressado com
nossas lembrancas até algum professor de escola ou da universidade, para “imitar’
ou “copiar* o método que ele empregava e que acreditamos era o mais efetivo e

proveitoso.

Procuramos, consciente ou inconscientemente, uma espécie de “férmula magica”
que nos permita sair com éxito depois do horario de aula do idioma que ensinamos,
ou no final do periodo de estudos. Sentimo-nos satisfeitos ou desanimados, de
acordo com o aproveitamento dos nossos alunos. Eu écredito que essa “formula
-..magica’ é somente uma ilusdo ou uma mera aspiracéo do pro.feésor de idiomas. Q
método que desejamos é o resultado de uma harmoniosa combinagdo dos aportes
da Linguistica Moderna com a Psicologia e com a inquietude, interesse e vocagao

do professor de idiomas, além de sua experiéncia nesse campo.

Nesta parte do trabalho, vamos acompanhar o Professor David DeCamp no seu

artigo referido.

DeCamp explica que durante os anos 20 e 30, os professores norte-americanos e
europeus utilizavam o método direto, segundo o qual, tanto o professor como o
aluno eram proibidos. completamente de utilizar a lingua materna para o ensino dos
idiomas estrangeiros. Era uma politica de imersdo total. O professor introduzia o
aluno num mundo a parte, no qual, auxiliando-se de um vocabuldrio escolhido,
didlogos livres e ilustragdes adequadas, introduzia o aluno ao aprendizado de um
novo. idioma: o. aluno decorava, imitava, repetia mecanicamente. Eram muitos
poucos 0s exemplos padrdo “e o aluno era imediatamente exposto a uma amplitude

desnorteadora da sintaxes do idioma”.
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Dava-sa énfase ao uso funcional & natural da lingua estrangeira desde o comego,

escasseandn as aplicagfies o os exercicios gramaticais.

Posteriormente e antes da Segunda. Guerra Mundial, foi _promo'vid? o0.ensino de
linguas ééf'r'éﬁééi?a‘é afravés de uma aprendizagem progressiva, em periodos
. -cuidadosamente graduados de-tal maneira que o aluno ia familiarizando-se: com o
idioma que queria ‘aprender através de explicagfes gramaticais necessarias,
utilizagao e variagio de frases padrdo, pesquisando os significados e usando um

vocabuiério cada vez'maior, Aut'i'l‘i'zando o idioma estrangeiro em didlogos e

Esse métada lingiiistico teve maior acolhida durante a guerra, peis as principais
nagdes que dela participavam, tinham a necessidade urgente de ensinar linguas
estrangeiras ao maior ndmero de alunos, no menor tempo possfvéi. Algumas dessas
linguas nunca (inham Side énsinadas RAeS Estades Unides ou na EuUFopa,
o havia livios de texts, gramaticas, nsm

~ F-3
= «
c;,_.f.!z.gzanar:gﬁ. Q professer tinha que aprender a !zngu_a que queria ensinar, elaborar as:
po

ESse método deu bens fesuitades pratiess nagueie momenio RisSiofics. vias os
}mguastas moderncs ndo sstavam ds acordc com essa abordagsm metddica @ nao

! m
exercicios de reconhecimento e discriminago. Em que consiste cada um deles?

2.7 Reéonnecimento é Diseriminacas

correta das palavras do idioma q_ue aprende e pode diferencia-las de outra palavra
com prontincia semelhante. De€amp menciona o exemplo do contraste iingtiistico
entfe as palavras inglésas BEAT e BIT. Ao comeco rido sera percebida a diferenga
fonética por um estudants de fala hispénica @ somente com exercicios sspsciais de

reconhecimento noder-se-a lagrar diferencia-as.



Mediants- E | diécriminaqéo linglistica, o alunc ndo somente faia ou repete 0s
sxemplos de frases oy oragdes p,adréé,, sendo também as varia e farmula cutras
frases e outras oragdes, produtos de sua propria iniciativa.- A mera repeticdo ndo é o
que interessa reaimente. Interessa mais a opgdo do aluno de'formul’ar oragdes e
frases dentro de um padrae éontrolads ou difigidd por seu professor. Exemp!e Que
. 0 aluno possa slaborar ou diferenciar as ssguintes expressies::

¢ —

O aluno estuda a licdo, (presente)

Nl

© aluno estudou a ligdo.(passado)
O &lUA6 6sfiidara a licas. (Fufure)]

@

O aluno gstd sstudando a ligdo {presente atual progressiva)

Para logra-lo, terd necessidade de conhecer algumas regras gramaticais sobre o
uso do verbo. E com um pouco de vocabuidrio, de habilidade e de estimulo de parte

[ — - - g e e e — e — — R

do professer, podera 6 aluné produzif varias eu muiias oragdes, €om algumas eu

Dessa maneira ele ira se familiarizando progressivamente com a lingua

estrangeira e ira utilizando com maior seguranga e interesse, assim como aprendeu

a usar 6s AUMeros nas varias opefacdes matematieas.

“©s melhores cursos modemos de linguas ainda utiizam muita mimica e
memorizacae (o méiode mim-mem: mimiea-méemaorid). Nao Ra substituto
para clas na aprendizagem de idiomas. Mas, os melhores professorses
Q

s sa

)!D
D

‘sabem agara que a mimica e a memarizagde em sim mesm

n
Y]

inadequadas. O aluno deve ir mais a frente do padrdo que imitou ou
memorizou e deve formar suas préprlas oragBes. No caso contrario, ele
aprenderd sementé 6 que um papagaio aprénderia: repetie oragdes que

aprendeu de outros”.

1. %A ngunstnca e o Enisno de Linguas Estrangeiras® (David De€amp, 1953, p.145)



2.3 Etapas no Ensinc da Li‘riquas Estrangsiras
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E interessante estabelecer aqui o que a lingllistica norte-americana explica sobre

as etapas ou estagios no ensino de cada um dos aspectos de uma Iingua: de cada

padrao gramatical, de cada grupo iéxico, de €ada €énjunto de sons.-

Essas etapas sao cinco, s°gundo DeCamp, tendo em conta a teeoria estrutural do

idioma;

1. O Receonhecimento;
2. Almitagao;

3. A Repeticin;

4. AVariagao; e

5. A Selecéo.

1. A etapa de RECONHECIMENTO consiste em apresentar o idioma que se ensina .

em forma de exercicios tipo, que permitam ao estudante distinguir entre dois

eAunciados idéniices
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2. Pela IMITAGAQ, o aluno deve reproduzir os mesmos enunciados que ouve. E

preferivel que a imitagdo ndo seja de palavras isoladas, sendo que sejam

ufiizadas denfro de um determinads contexts. Dessa maneira, podera reiacionar

methor a fung&o e o contetido das palavras gus esta

- A professora e bonita.

- A professora é bela.

3. Através da REPETICAO, o aluno lograra a reprodugio mecanica dos sons de

uma palavra ou de um caniunte da nalavras utilizandg o recursa da mimica e da

memorizacdo. Nao pensard em cada palavra para depois pronuncia-la, senéo
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-dird as frases com alguma facilidade até converter-se em um hébito mecanico.

Ex. Repetir as frases:-

- Amanha n3o temos aulas. ‘- \
- Hoje estou muite éontente.
- Ontem esteve na praia.

4. A etapa da \./_A.R!AQAQ consiste em permitir que o aluno utilize a estrutura da
frase padréo com exercicios de substituigdo, de transformago e de combinagso,

sugeridas pelo professer éu da prépria iniciativa. EX.

- Eu inan futehal.

- Eu gosto do futebol.

- Quero iogar futeboi no estadio.

,._,

icgar futebel Aa esesla.

5. Q aluna & aprendey a pranunciar um eanjunta de palavras, 3 desecobriu a

construgéo da lingua, ja aprendeu a variar a construg&o e a produzir novas frases

ou oracdes.

Durants a stapa da Sslscio, sls poderd saber quando usésla. “lsto inclui a
compraensae da significade e também das aplicagdes saciais do sey use...”

Para isto serd necessario que o professor, com exemplos e exercicios,

adicionands algumas explicacses, familiarize o aiufe €om & use dé palavras da

(o]

linguagem formal, da linguagem culta, coloquial ou informal. Para logra-lo,
professor tém que irabalhar r,:r,zm situacdes descontraidas de conversagda qu da
_prética informal do idioma, incentivando ao aluno. com uma série de recursos
didaticos que selecionard com antecipagdo. Ex. A utllizagdo de fitas gravadas com
exéreicios adequades, os exercicios de repeticdo de frases usuais, ouvir
conversagfes curtas sobre temas familiares ou da vida didria do aluno, ver
nequenqgs fragmentos de conversagdes na TV que sejam da intarassa da aluno,
selecionar um video sobre esportes onde se oucam expressdes relacionadas com
essa atividade, disponibilizar trechos de um €D ou de um Cd-Rom



converientements selecionada para que o préprid aluno selébiqne a parte‘que mais
lhe interesse, ouvir noticias curtas pe.!_o_frédia', ler fragmentos de leituras de um livro
adequado para que ele 20s poucos entenda seu conteddo e comentando com o

professor, etc. Portanto, dar acesso a uma série de recursos q_ue‘:\auxi'ii'em uma

melhof ensine e a melher aprendizagem de um idioma.

Todas as explicagfies abstratas de mundo nao sao tao eficazes como alguns
minutos de exercicios de seleco, exercicios de pratica que colocam as novas
construgdes em contextos significativos e contrastantes. Por exemplo, o
professer (dé iRGISS) pedé fazer Uma SEfi6 d6 PErgUAas & séfem respondidas
pelos aluncs, e as respostas corretas dependerdo do que o professor esta

fazendo na momenta:

Do | teach Engiish'§ Yes, you do.
Do | drink coffsa? Yss, you do.

Am | drinking coffee? Ng, you aren't.

A maioria dos linglistas norte-americanos concordam com estes estagios

(o]

a aprendizagém da lingua eame &S deserevi...”

Ler e eserever em Espanhal ¢ relativamente facil, devide a grande similitude

‘fonética e representac@o grafica de ambos idiomas, pois uma grande porcentagem
de palavras do Espanhoi e do Portugués se escrevem quase igual e se pronunciam
de marisira semelkaniie. A tal pento que os falantes de ambos idiomas, em muitos
casos afirmam, qua ndo & necessario estuda-los sm institutos, escolas ou colagios,
gastanda dinheirg; quande na pratica; os hispanico-falantes compreendemos
regularmente aos falantes de Pdrtugués e vice-versa. Igual acontece com a leitura.

Por deducdo e seguindo o contexto podemos compreender quase totaimente um
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texto familiar, o jornal do dia, o artigo de uma revista, ¢ antincio de um produto, as
grientagbes do trénsito oy um hilhete qualquer. Em alguns cascs, ajudados
brevemente por um diciondrio, ou por discretas perguntas a qualquer falante. Sao

estratégias vélidas para utilizar o Espanhol.ou o Portugués, mas também podem

gerar confusde o6u eomplicagdo em alguns casos, como véremos oportunamente.

Muitog lingliistas eminentes acreditam que a leitura @ a gscritura devem ser
postergadas até que o aluno tenha logrado uma consideravel eficiéncia no uso da

lingua falada e que somente depois disso, dever-se-ia ensinar a ler e a escrever

e e e - - - e — o — P N

€Ome uma represeniacas visivel, esérita da lingua falada, quase €omo se 10sse uma
transcricdo fonética. Recomsndam muita atengdo as correspondéncias entre os

sans orais e as letras escritas. Eles fazem seus alunos lerem em voz alta o

escutarem a lingua falada enquanto seguem o texto escrito.

p=1

De acorde com ouirés linglisias, a aberdagem deve se
introduzido na lsitura s na sscritura
associacdn das fendmenas de auvir, falar, ler e eserever estfo inter. canegtados

entre sim e quase simultaneamente. Em alguns casos, resulta benéfico para o aluno

que ele lela 0 que ouve, ou escreva o que Ié.

ndo tive maiores dificuldades quanto ao ensino da leitura e da escritura de modo

paralelo, desde o inicio das séries ou dos periodos de aprendizagem. Pelo contrario,
querem entender o quanto antes os textos em Espanhol, & quase ds imediat

querem coloear 3 prova sua habilidade para escrever pequenas textos, eseolhidos

pelo professor ou sugeridos por ele, com base no vocabulério aprendido pelos
alunos, na representacgao falada de frases padrdo, ou por Intermédio de expressées
fariliares & do dia-a-dia. O mesme deontece quando se soiicita aos alurios que
escrevam uma breve descricio da sala de aula, do edificio do colégio cu da sua
nrapria residéncia, oferecenda madela pravia. Qcorrem errag avidentamanta, a & por
intermédio deles que o professor dosificara sua atuagdo para que de forma lenta e

metéddica, ensine a leitura e finalmente a escritura.
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Seguidaments, vamos ,exp!icar a abordagem Contrastiva no ensing e

aprendizagem de uma lingua estrangeira.

2.5 A Abordagem Confrastiva de Ensine dé Espanhol

A linghistica contrastiva € um rama da Lingu;'.sti'c,a Geral que se ocupa de

estrangexra Seu proposnto encontrar as estruturas que. facilitam ou dificultam a

aprendizagem deé uma lingua. Chegandé & précisar ou éstapbélecer estas

dificuldadss ou semslhangas, ssra muito mais facii para o aluno & para o professor o

nrocessa de aprender e ensinar uma lingua estrangeira.

Historicamente, a Iingﬁfstica contrastiva aplicada ao ensino das linguas

g m e e = — O

esfrapgeiras, fevé Séu inicio 16gé dépeéis da Il Guerra Mundial, & atingiu seu auge

A abordagem contrastiva consiste em procurar e encontrar os pontos semelhantes
os diferentes ao comparar a lingua materna com a lingua estrangeira que se

estuda, a fim de dar énfases a esiés peniés pesiiives eu negativ

como: oferecer frases simples e familiares para a prética oral, repeticdo de palavras
e pequenas frases para a pratica fonética, diferenciar palavras que se parecem ou
diferern na Sua forma e significado, coMmpreender palavras & frases que apreseniam

scrita parecida, mas significado diferents, slc.

Essa primeira parte & uma tarefa tedrica, estruturalista ou taxondmica, na qual o
pesquisador ou o professor estabelecem essas semeihangas e diferengas no seu
gabirete de estudos ou no seu laboratdiio. Posteriormente, a ird apiicando na
pratica, dentro de uma abordagem dudicingual, durante 0 process

ensina/aprendizagem.
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Eoram iniciadores desse método Robert Lado (1967) & K FEries (1848) nos
Estadas Unidas, cheganda a ter muito 8xito e muitos seguidores.

A comparagZo entre as duas linguas (iingua materna (LM), e lingua estrangeira
(LE} péftiite prever aceros & éffos Aa apréndizagem de urma lingua. E 6 case dé
Espanhol em relagdo ao Portugués. Examplo:

- De acertos por semelhanca:

a. La pueria esta abierta. (Espanhoi)
A porta sstg aberta. (Portugués)

b. El profesor esta alegre. (Espanhol)

© professor esta alegre. (Portugués)
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d. Ei presidente viajé a Euba. (Espanhol)

O presidente viajou para Cuba (Pefiugués)

Nassas frases e am muitas oulras; 9 estudante brasileire nda tera maiores

dificuldades, tanto na compreensdo dos seus contetldos como na pronuncia e na
leitura; mas sim tera pequenas dificuldades na escrita. © professor, entdo, tera a

oporturidade de dirigir a sua atengas a estes poritos faceis ou de aiguma dificuidade

para explicar acs ssus aluncs & fazéd:los tomar conscidncia dsles, a fim da qu
sejam considerados por eles; quande do uso do idioma que aprendem.

De dificuldades e provaveis erros:
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a. Las personas caminan por las versedas )

As pessaas caminham pelas galgadas e as carras pelas estradas. (Portugués)

b. La avenida Batel es ancha y bien larga. (Espanhol)
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A avenida Batel & larga @ muito longa. (Portugués)
c. Elprofesore esté en el aula numero 8 (Espanhol)

o professor esta ministrando uma aula de Espanhol (Ponugues) “1

Em todos esses casos & em varics outros, o aluno brasileiro ou hispanico falante

terdn erras de compreensan, certamente.

No primeiro caso (a), a palavra que induz ao erro.é ‘calzada’. Essa palavra
significa em Espanhoi, a parie da fua éu avénida por onde traféegam o6s carros/ e
denomina-se “acera” ou “vereda’, a parte da rua ou avenida por onde transitam as

passoas ou pedestras.

No segundo exemplio, as palavras “ancha’ e “larga” significam o contrario em

Ua éu avémida entré "véreda" é ‘vereda”, e

]l

Portugués. “Ancha’ é a medida da

~—
a»

i1 @ rua Gu avenida.

Q

1 i prmifi . Ao mradean ot
.arga” Signitica O numsrg Gs quadras qus

No terceiro exemplo, a palavra que ocasiona confusdo para o estudante é a

palavra “‘aula’. Esta palavra significa em §spanhoi, o) recinto, a sala de auia;

Nesses casos, o professor terd a grande oportunidade de esclarecer essas

dificuldades de compreenséo do aiuno, a fim de evitar confusGes ou maus

hetercsemanticos, ou palavras qua em Espanhol tdm um significadc s em Portugués
tém outrg diferente; utilizara exemplas variadas a fim de que o alung fique
convencido dessas sérias diferengas de ambos idiomas. Caso semelhante acontece

com os heterogenéricos e os heterotdnicos.

Paor outra lado, tendo por bass sssas facilidadss s dificuldadses ds ambes idiomas,
o professar terd a oporunidade de elaborar listas da palavras, frases; dialogos,
gravagdes, Cd-Rom’s e demais materiais adequado a fim de facilitar sua pratica

docente e a aprendizagem dos seus alunos.

¥
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Na abardagem contrastiva, aplicada aa ensino de linguas, intervém  a Psicologia

.......................

idioma que aprende, referidos & fonética, & sintaxe e & analogia para que ele os

assimile, aplique-os ou os répifa no usé prafico do idioma que aprende.

2.6 Interferéncia e Transferéncia da Lingua Materna

Os linglistas tém estudado com amplitude um fenémeno muito comum e

z

importanté dénitro da aberdagem confrastiva Aé ensine dé uma lingua éstrangeira. £
o fenémeno de Interferéncia & de Transferdncia da lingua materna.

Consiste no fato de que o estudante, de maneira inconsciente ou voluntaria,
recorre ao uso de palavras ou estruturas de sua lingua materna para substitui-las
peies de idiema que aprende, u fransferém 6 significade delas ao contelids das

palavras ou textos que sstuda no outro idioma.

‘A Transferéncia, é uma tendéncia do aluno a substituir tracos
fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos da iingua estrangeira por tragos da
lingua materha. A inféferéncia manifeésia-sé €eme desvies na iingua

sstrangsira sstudada, psla infludnciada LM do a uno”? C -

O autor explica esse fenémeno, referindo-se ao Espanhol da seguinte maneira:
*0 Esparfiel pessui Um sisteima de cifco vogais erais € 6 Portugués
possui sete, além de vogais ou seqlidncias nasais:

Espanhal Partugués

2. “Linguistica Contrastiva e Ensino de Linguas Estrangeiras” (Paulino Vandresen, 1974, p.77)



E continua explicando:

“O aluno brasileiro ndo precisa aprender nenhuma vogal nova a0 estudar
Espanhol O sistema do Portugues contém as cinco do Espanhol Mas o
aluné Espanhel, aé aprender & Porlugués, térd que aprender a fazer
distingSes que ndo existem no seu-sistema vocalico....Caso semethante
acontecerd com as vegais e ditongos nasais que serdo substituidas por
vogais orais ou sequéncias VC. O falante de Esoanhol pelo menos num
estagio inicial, ndo percebe as diferengas entre /e/ e /e/ ou entre ol & /Ol e
substitui as vogais abertas do Portugués pelas fechas do Espanhol. Ele
“trarisfere” sUa experidneia, Seus habitos de pronlneia de Espantiol para

o Portugués”®

Esse fenomeno se produz frequentemente entre os alunos de ambos os lados. As
transferéncias e as interferéncias s&o constantes nas salas de aula e fora dela.
Ent&e o estudante recorre d ambes es idiemds para eamﬁietér sua eenversacés, sud

redagdo, sua d.ssertag:ao cu o ditado gue the faz o professor. Essa situacio ¢ téo
marcante e palpavel em nosso meiq educativo de aprendizagem do Espanhol ou de
Portugués, por forga do-Mercosul, que ja & comum um termo que o representa: o
Portunhoi.

2.7 O Rortunhiol: Que & g Portuntiol?

Sem entrar em detalhes linglisticos nem terminologia especializada, recorro aqui 4
minha experiéncia e 8 minha modesta visdo sobre este fato, tdo presente no Nnosso
dia-a-dia no ensino do Espanhoi aos nossos amigos brasileiros de coiégios e

universidades.

3. “Lingulstica €ontrastiva e Ensino de Linguas Estrangeiras’ (Paulino Vandresen, 1974, p.78)
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A mistura ou uso do Portugués e o Espanhol por parte dos hispanicos e luso-
falantes, para lograr uma .co,municar;é,é aceitavel ou relativa entre eles, € o que
denomina-se na fala comum de “Portunhol”.

4

O "Pertunhél® vem a sefF um fenémeno linguisticé produzideé pélas intérféréncias e

:as transferéncias que o usudrio “utiliza” quando cuve, fala, 1& e escreve qualquer dos

dais idiomas, num pracesso de aprendizagem ou simplesmente de uso.

Em outras palavras, o hispanico-falante , no seu intento de aprender e de usar o
Pertugués , vé-se ébrigade, por um Rabiie 6u pélé costume dé usar a sua prépria
lingua, a utilizar e interpretar o Portugués, valendo-se de palavras g até expressdes
do Espanhol. Da mesma maneira acontece com o brasileiro que aprende o
Espanhol, recorrendo & ajuda de sua propria lingua e usando palavras de sua
lingua materna para completar o sentido e a compreensdo do Espanhol. Este
fendmene & constanie e meréce a atencad des especialistas, os proiesseres de

ambas as linguas a8 dos pesquisadorss na area sécio=linglistica.

Agora , como nasceu e onde surgiu o “portunhol”? Em primeiro lugar, devemos
dizer que esse fenémeno crescente ndo é nada novo e nada estranho. Também nao
é desdenhavel, perque fraia-sé de Um faie linguistice que beneficia éu interfere a

B
d
prandizagem do Espanhol ou do Portugués.

Por uma simples dedug&o, ou a partir de uma comprovacao pessoal , em alguns
iugares do territério brasileiro e de seus vizinhos como Argentina, Paraguai, Peru e

Bolivia que eu oRREE, PEsse arfisear Uma explicacas desse ferdmeno linglistico.

© lugar: © falante deve ser originario, de nascimenio, do territério nacional
prasileiro, especialmente na drea compreendida entre S0 Paulo e todo o sul, devido
a afludncia do hispanico-falantss qus vinham ou vém ao Brasil para visita-lo cu para
marar nela: Tamhém, existem cidades franteiras come Ponta Para (Brasil) e Pedra
Juan Caballero (Paraguai); Foz de Iguagu (Brasil) e Cidade do Leste (Paraguai);

Uruguaiana e Pelotas (Brasil, Argentina e Uruguai), Acre e Amazonas (Brasil-Peru);
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Corumb4 e Ruerto Sudrez (Brasil & Bolivia) onde os hebitantes desses lugares
tiversm e tdm a necessidade, de usar indi_stintamente ambos os idiomas (Portugués e
Ilgagao social e familiar. Algo similar deve acontecer nas fronteiras cou\'n- Colémbla e

Venezuela.

2.7.2. Mercosul;

€omo passar do tempo, e atualmente com o incremento da Instituigdo Mercosul,
6s idiomas Portugués é Espannol, éstas tende €ada vez com maior vigéncia e tem
ocorrido um intergsss maior por estudd-los, ndo somente pela necessidade senéo
nela forca dos acordes assinados entre os membros desse Mercada Camum Sul-
americano. No Brasil sera obrigatério o ensino do Espanhol nas escolas e colégios,
assim como sera obrigatério o ensino do Portugués no Uruguai, Argentina e
Paraguai. Brevemenie Sefa também Re Chile & Belivia, assim €ome nos paises que

~ . AA £ e v
adsrirem ao Msrcosul no futuro.
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reenderemos perfeitamente em ambos os idiomas, sendo suas repercussoes
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indlscutivels e para o bem de todos.

2.7.4. Resisténceia ao Portunhol:

Tenho conversado com muitos colegas professores de linguas a respeito do
“Portunhol” e tenho encontrado em vérlos deles algumas ou muitas resisténcias para
eonsidera-lo ou aeeitd-lo. A posicdo deles & que 6 professer nde deve permitir,
desda o inicio do ensino-aprendizagem de qualqusr dos idiomas, a interferéncia cu
transferéncia da quiro idiama, da lingua materna: Afirmam, com alguma razaa que
nesse caso, nao estariamos ensinando bem, nem um nem outro idioma. Se temos

que ensinar Espanhol, ensinamos Espanhol, sem mistura-lo com o Portugués; e
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vicg-versd, sg queremos aprender Portugués aprendamos ‘é‘ortugués sem valer-
ma-nos para isso do Espanhol. '

Isso da lugar a uma controvérsia e a posigdes contrarias a respeito de como

devemos ensinar eu como deveémos aprender um dessées dois idiomas.

2.7. 5. Posicdo Intermedidria;

‘Minha posigao é a intermediaria, sem excessos de nenhuma parte. Se deixamos
& iiberdade & alune, para ajudar-sé 66 SUa LM, élé éhegara a acestumar-se a
iss0 @ terminara por cultivar o “Bortunhol”. Se o restringimos com algum rigor a ndo
usar a LM para utilizar melhor a LE, terminard per cansar-se, chatear-se e
abandonar os estudos do idioma em que estava interessado. Além do mais, na
pratica, resulta bastante dificii essas delimitacées, sendo que o aluno sempre

reiaciona sua prepﬂa lingua éém a eufra, pelas semeinangas queé ha entre &ias. A
a

e

eu $Ss
sntacida & muita, s o professor dificiimsnts a podsra svitar.
Creio que a atitude mais adequada é a de aproveitar dessas similitudes ou
semelhangas entre ambas as linguas e desses contrastes que veremos com alguns

SOF despéerie ém Seus alunes um

s
maior interasss por aprender a lingua sscolhida s lograr prograssos inusitados..

Como uma forma de amenizar e ilustrar nossas arguicdes , vou oferecer exemplos
concretos dessas interferéncias e transferéncias que ddo lugar ao “portunhol®. Séo
Muifes 68 €4568, alguns deles engracades e até eonstrangedores. -

1. Uma Gonversasgag lnferma!

Filho: Bom dia , papa, cdmo estéds?

Pai: Muy bien, y voee?
Fitho: Estoy un pcco dosnte porquse me dio uma gripe muito forte.
Par Vacé tem que cuidarse muitq, parque el ¢lima na & nada bom.

_ Filho: Everdade Ontem fui al médico y me dijo que debia ficar en cama.




N
JJ

Eilha: Pela menos vocé tiene que ficar car dos o tres dias hasta que Ia fiebre

vaya embora. ‘./_e_rdad?

Filho: Acho que si. Voy a tener que ligar a mi trabajo para avisar a mi jefe que
no podré ir al escritério hoy ni amanha. \
Padre: Bom, filho. Y6 éstoy yends émbora, fu mama mé éspéra. Cualguier

coisa que vocd necesite, me liga. Ta bom?

Fitho: Ta bom, pai. Gracias y hasta mafiana.

€omo podemos apreciar facimente, neste curto didlogo hd uma mistura
indiseriminada de ampes és idiemas. Ndo pedeﬂaméé enténdé-ie claramenté sem a
gjuda do outro idioma. Deduz-se que os falantes n&o conhecem bem ambos os
idiomas, e ndo saberiames dizer qual deles & hispAnico-americane e qual &
brasileiro ou luso-falante. Qu poderiam ser os dois hispanico-americanos, os dois

espanhdis, os dois brasileiros que estdo aprendendo Espanhol, ou os dois

porlugueses que falam mais ou Mmenas o Espanhal.
2. BRarracha 2 Barracharia

Dois amigos bolivianos estavam caminhando alegremente por uma rua de S&o
Pauie. Loge subiram a um &nibus e segliram eéavéersande em "portunhel’. Fazia
muito fric 8 qusriam tomar alguma bsbida forts. Da répsnts viram um anuncio num
astabelecimenta que dizia: “Casa da Borracha’. Eles; orientanda-se semente pela

palavra “Borracha”, que em Espanhol equivale ao feminino de “Bébado’, animaram-

se e um deles disse ao outro:

3

iy

“Ctha compadrg, ali tém um lugar onds podemos beber um trago. C qus achas
se

- “De acordo. Mas deve haver outro mais a frente. Presta atencdo e me avise.

N

escermas ng autro pontg?

Momentos depois, © ouire vil um cartaz que dnzna' ‘Borracharia’. Entusiasmado

dissa para seu companhsiro Guse ia procurar um cartaz similar ao primeiro:

- “Javi outro, compadre. Vamos descer de imediato...”
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E 06 dois desceram no ponto ds Onibus. Caminharam uma quadra avistaram o

letreiro com maior nitidez. Chegaram perta dele com agua na boca, pois eram

\\-

Enfraram no estabeleciments; é sém dizer mais palavia, pediram aé émprégado; - -

aficcionados & bebida e precisavam “esquentar o corpo”.

z S.,nhor, noderia servir-nos uma garrafa de cachaga?

© empregado, surpreso com o pedido e tentando entender o que falavam os dois

ariges 46 Altiplans, respendeu-ines:

- “Aqui nfo vendsmos cachaga, senhores. Aqui € uma borracharia, um lugar onde

se consertam pneumaticos e rodas para carros....”

- —

Efetivamente, Ravia varies pReus para veiéules e equipamentos proprias dé uma

borracharia. E, com certaza, licor nsnhum.

Os dois amigos, cheios de confusdo e vergonha, abandonaram discretamente o

local, pedindo desculpas:

E desde aquele dia ndo pensaram mais em ir a uma “Borracharia”.
3. *Eu Gosie da Pinga”

Ey tinha chegadg ha poucos meses a0 Brasil, da minha terra natal; g Peru. E era
uma das primeiras aulas de Espanhol que estava ministrando no Centro Cultural
Brasil-Espanha, em Belo Horizonte. © grupo era multo animado e os alunos queriam
saber o nome das eomidas e bebidas em Espanhel. E eu também tinha 6 mesmo

interesse, am Portugués.

Quando chegamos a lista das bebidas, eles iam enumerando: vinho, cerveja,

whisky...e pinga... Ao ouvir esta uitima palavra, fiquel confuso, surpreso e um tanto
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envergonhado. Entdo, a aluna qus havia enunciado a palavra “pinga”, muito répido

perguntoy para mim:

-

- “O que aconteceu professor? Porque vocé ficou assim?” \
- Voc8 ndo gosta de pinga, de cervgja, ds licor? NGs gostamos.. ..

Entdo, eu tive que explicar-lhes o significado da palavra “pinga’, apesar da minha

resisténcia, por respeito as vérias alunas que estavam na aula. E eu disse:

- “Q qus acontsca & que essa palavra, a palavra “pinga’, é uma palavra muito forte
no meu pais, que ndo pade falar-se em publico, @ muita menos quande ha

mulheres...”

— — R o —

riosidade de fodes & quasé ad mesmoé tempa, fodes &

Perante a encruzilhada em que me encontrava, comprovando que todos ali eram

maieres de idade, expiiquei-ines:

maneira grosseira; o

in

vulgar. B

JID

R3]

rapazes utilizam essa palavra para designar o 6rgéo sexual masculino”.

’ *

Quande finalizéi a explicacdo, i6dos riram € com gargainadas dirigiram seus

olhares suspicazes as duas alunas da sala gue insistiram perguntando pelo

€omo temos visto, em aiguns casos, o uso misturado de ambos os Idiomas cria
situaedes festivas eu alegres, mais em ouiros casos, como no Uitimo, a eonfusdo
traz constrangimento ou confus3c. Bo gua podemos concluir dizendo qua sa bem &
certo que ha bastante afinidade entre g Espanhol @ o Portugués e resulta
relativamente facil se fazer entender em ambos idiomas; também é certo que na

linguagem mais formal, culta, erudita, técnica ou clentifica, essa aparente facllidade



66 toma um verdadeira de safio ou pode ocasionar grandes problemas e pre;u;zos
para quem canfia demais em conhecer amhos as idiama para utiliza-las hem. De ai
a necessidade de estuda-los de maneira lenta e consciente, utilizando os métodos
mais adequados e os recursos tecnolégicos que melhor se adapi‘em a0 nosso

interesse e pess;bmdades

A ahardagem contrastiva para a aprendizagem do Espanhol resulta ser um métede
interessante e pratico, mas se requer de muita atengdo e cuidado, tanto do professor
como do aluno, toda vez que possa haver muitos entusiasmos iniciais que possam
levar a situacées eomplicadas éu Eompromeétederas, na idéia de qué é facil aprender

gste idioma sem muito ssforgo g cuidado.

Acho que deve haver um interesse crescente e um cuidado constante, @ medida
que vai avangando a sua aprendizagem e seu uso, a fim de nio ter decepc;ées ou

desiizes graves ne use de idiema gue, apfeﬁaemes Mesme gué pésé a sua grande

asﬂ"%u ianega com o Port Wigu é"

2.7.6_Qutras-abordagens para a Aprendizagem de Linguas Estrangeiras

linguas no mundo, também tém-ss procurado
idiomas. Até agui temes viste duas aberdagens par

estrangeiros: o da imerséo total e o métoda caontrastivo.

ass@ mesmo propdsito. Fa:lo:emos ds mansira brave, ja qua o nosso pro rop&sito ndo

detarmg-nqs ng assuntq; e sim oferecer uma visdo panoramica eob re os métodos

w)L‘D "\

que se tém praocurado e colocado em pratica para facilitar o ensino e a
aprendizagem de um idioma estrangeiro, sefa desde o ponto de vista da ciéncia

linglistiea, ou desde & ponte de vista pratice que utilizames em nossa prétiea diaria.



37 -

2.7.7. A Abordagem da Gramaética & a Tradugao

Consiste no ensino da segunda lingua, utilizando a pnmelra quer dlzer a lingua
materna. Exemplo aprender Espanhol utilizando o Portugues Toda aprendizagem
da lingua estrangeira se faz ulilizandoé éstruturas, compreensdo de textos, dédugao
de regras que se utilizam na lingua materna. Para isso, & necessaric seguir 0s

seguintes itens:

1. Memorizagao prévia de uma lista de palavras.
2. Cenhecimento das regras necessérias para juniar €ssas palavras e formar frases
ou exprsasées com signéﬁcado. |
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desse métada é levar o alune 2 apreciar a cultura e a literatura da Segunda !s’ngua,

com o que se consegue também um melhor conhecimento de sua prépria lin

(Q
CD

de sua cultura.

grega e latina e continua sendo usado, com modificagées e adaptagdes modernas e

especificas.

2.7.8. O Métcdo da Leitura

Em 1892, uma Comissdo de Autoridades Educativas “Comissa@o dos Doze”; dos
Estados Unidos de Norteamerica® conclulu que o objetivo da aprendizagem de um
idiorma estrangeire nae era precisamente o de falar esse idioma. O objetivo principal
era o de conhecer a literatura ¢ a cuiltura a partir da lingua estrangasira, ¢ gus s8

lograria em farma efetiva através de versdes atualizadas da gramatica e da tradugag

4. “‘Metodolegia do Ensino de Linguas® (Vilson J. Leffa, 1874, pg. 218)
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de textos no idioma a ser estudado. Na fealidade, essa abordagem tenta combinar o
Método Direto ou de imersdo Total com a Abordagem de Graméatica e Tradug8o que
temes expeste, levande em cohta gue 6 verdadeire prepésito d aprendizagerm de

uma Segunda lingua é eminenteaments pratico. O aluno deva ser introduzido

- diretamente na aprendizagem da lingua estrangeira em todos 9s seus aspectos,

ao mesmo tempo ir conhecendo, por informag&o do professor, por dedugio ou por
intuicdo, as regras praticas do uso do idioma que aprende, sem necessidade de

entrar em minleias Aem informacdes eomplicadas de eomo fureiona esse idiommd.

(e

uando se 16 um texo em lingua estrangeira; somente precisamos ir
compreendendo o significado das palavras e frases que se usam, sem perguntar o
porqué da construcéo, das regras de concordancia, das diferentes acepgbes das
palavias Usadas eu das variantes sintaticas ou fonétieas do idioma. E menos ainda

-

scbre a correta prontncia cu n2o, da entonagfo, das inflex8es fonéticas, nem das
 leitura os que predominam nesse método, sendo restringida a gramatica a somente

- o indispensavel para compreender textos escritos.

Esse métede teve muitos critices, mas também muitos seguideres. Na realidade, o
que se fez foi combinar o Métode Direto com o AGT, fazendo um estudo
comparativo entre ambos, considerando que “O ensino de linguas deveria antes
visar o gosto peia cu_itura e literatura do povo estudado, o que seria meihor efetivado

am versSes atualizadas de Abordagem da Graméatica e da Tradug&o” Nackey, 1588.

Esse estudo foi feito através de uma das maiores pesquisas realizadas sobre
ensino de li_nguas, o Modern Foreing Language Studies (MFLS). Iniciou nos Estados
Unidos em 1923 e finaiizou no Canada em 1927. A conciusdo dessa abordagem &
que “o objetivo da aprendizagem de linguas na escola de segundo grau dsveria ser

essencialmente pratica...” Vilson J. Leffa (UFSC, 1974)°.

5. \iison J. Leffa (obra citada, py. 218-217)



Porém hd uma grands falha nesta abordagem, visto qué da muita importancia
samente 3 leitura e 3 traducaa da lingua estrangeira. Porém, € certo que, desde o
ponto de vista do objetivo que se persegue com esse método, teria sua justificaggo,

, \

Quére dizéf, que se 6 propasiio do métddo éra 6 deé lér é traduzir texios da lingua
que s6 aprende ostd bem. Mas, s8 0 que sg propde € que O estudante aprenda a
falar, escrever, compreender e usar uma lingua estrangeira, ent3o ssta abordagem

n&o € completo nem efetivo.

2 7.9. A Abordagem Audisiingual (AAL)

Surgiu nos Estados Unidos da América quanda durante 3 Segunda Guerra

Mundial, objetivava-se que houvesse falantes com dominio no uso de linguas
estrangeiras. €omo ndo os havia, entdo se procedeu a capacitar pessoal que

udasse de maneir

-

es

sendo a volta ao método Direto que j& havia sido rejeitado pela Comisséo dos Doce
e cujo estudo se concretizou, em 1923, no informe denominado MODERN FOREING

Com esse principio, restabelecia:se a énfass na linguagem oral.

“A implicacdo pedagdgica dessa premissa era de que o aluno devia
primeiro ouvir e falar, depols ler e escrever, como acontece
individualmente na aprendizagem da iingua materna € como aconiece
com ©s povcs em geral, qus sé aprendem a escrever muito dspois C8
taram aprandido a falar..."®

8. Vilson J. Leffa (1974, p.219, obra citada)



" © importante, segunda esse méteda, & que o aluno se familiarize com o idioma
que aprende, através das conversacdes didrias, com a audicdo de textos gravados e
repetidos, com a assisténcia a fimes no idioma que aprende, cc;"r\'n a interface
affavés do computader, do Cd-Rem; eom & repefiae dé leituras programadas

o adéquadan”ante com o ssforgo didrio de falar g conversar no idioma eatrangearo

com o uso de todo recurso tecnolégico que lhe permita um crescimento gradativo e
espontaneo na lingua estrangeira. Poderia se acrescentar, progressivamente, a
jeifura de obras literdrias resumidas, com {exioés de conteudod facii e atraente, de
maneira que seja o aluno mesmo quem se estimule na sua aprendizagem,

vencendo p° uenas desafios, com 3 aiuda dg professeor ou do dicionario.

© importante desse método é colocar ao aluno numa espécie de “prova’, a fim de
: u

gue primeire euca e depois fale eu utilize & idioma qué aprende, Aum &sforgd & uma

E indubitavel que este desafio sera orientado e assessorado pelo professor, em

tudo quanto o aluno ndo possa resolvé-io por si mesmo.

2.7.10.A Abordagam Natural

Sustentado por Stefan Krashen (1282), é conhecido como Madelo do Monitor ou
Modelo do Input. Sua premissa basica ¢ que o aluno deve receber um input ou

..............

Material LingUisiico quase f{ofaimenie compreéensivel, a fim de ampliar o

1))

conhecimento da lingua qus aprends. O alunc aprande a falar de forma espontans

(9]
wn

oy natural, sem imposigdo nem sugestdo do professor. Quante mais elemento:

gt s pe

léxicos, significativos e de motivagdo tenha o aluno, mais facil serd sua

aprendizagem. Seu interesse ndo estd em como funciona o Idioma que aprende

Ihe interessa a gramatica, sendo ¢ usoc pratico do idioma.

Krashen destaca as sequintes hipéteses para a aprendizagem de uma Segunda

lingua:
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2.7.10.1. A distinc3o entre Aprendizagem e Aquisicaa:

Ambos os termos se referem a fenémenos e situagdes diferentes, pese a sua

intima relagdo enfre sim.

“Aquisicd0 & um processo que ocore a nivel da subconsciante, funcionando por
forca da necessidade de comunicagdo. Aprendizagem é saber as regras, ter
consciéncia delas, poder falar sobre elas, existindo, portanto, um esforgo consciente.
Em eoufras palavras: uma signaifiéa saber “usar’ a lingua, a euira, "saber’ sobre a

lingua. Decorre dai a falta dg éxito dos cursos deg gramética na lingua materna...”’

2.7.10.2. A Hipéteses do Input

Que se sustenia ne prineipio da aquisig

w

A motivacdo afetiva, a ansiedade e a autoconfianga produzem no estudante um
estide de dispesieds tal gue 6 leva a um progresse erescente na aprendizager de

um idioma.

Para logra-lo, o professor de uma lingua estrangeira, utilizara diferentes meios e
recursos que estimulem o aluno a aprender o mals rapldo e da melhor forma
possivel o idiema estrangeire. Exereicios atrativos com dificuldade gradativa, ieituras
simplas e com assuntos da vida real cu inusitados 8 impressicnantss, vocabulério

facil & até familiar que ndg levem freqlientemente o estudante ag diciondrig, histarias

7. *Adquisi¢do da Segunda Lingua®: A Teoria de Krashen (Lilia Carioni, UFSC 1982, p.51)



42

da vida real, peguenos fragmentos do dia a dia sobre acontecimentos importantes

do dla leitura de pequenas histérias reais ou fantéstlcas conversaoées familiares
sobre assunfes comuns ou colidianas, fradugdes de péquenas frases ou ora¢odeés,
- ditados de pequenos fragmentos, narragdes e descrigdes sobre assuntos simples,

ete.
Resumindo: um étimo Input deve ser:

Compre‘nsivei;
nteressante ou relevants;

Né&o &€ uma seqiéncia gramatical;

a o T @

Suficiente e ndo recarregado ou arduo.

A ~is o ey byl e Ao Wrmab - b HY iz
Acraditamos qus a abordagsim ds Krashen sg sustenta mais na aprendizagem

ira, avitanda as aspectas gramaticais

()

as corregbes constantes que somos tentados a fazer quando os nossos alunos

ndo falam ou nd3o escrevem como esperamos. As vezes, a falta de paciéncia nos

nova abordagem enfatizava a seméantica da lingua, descrita
fragmentariamente em alguns estudos esparsos. Dal que o primeiro
desafio dos metoddicgos foi eiaborar um inventario das nocdes & fungdes

ue normalments sa sxprassam através da lingua. O cbjstivo ndo sra

o
descraver a farma da lingua, mas aquilo que se faz através da lingua”®

8. “Metodelogia do Ensino de nguas (Vlson J. Leffa, pg. 227)
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Van Ek (1976) dividiu as fungdes da lingua em seis grandes categorias, cada uma
subdividida em funcbes menores, Elas séo:

1

\
a. expressande e descobrinde informacdes fafuais (ex. identificands, perguntande,
stc.); f
h. expressandn e descobrindo atitudes intelectuais (ex. cancerdanda, negando,
etc.); |

deseobrindo atitudes emeelenals (éx. expréessando ou inglifindo

o}

€. éké?éés’éﬁéié
sobre prazer, surpresa, sto.);
d. expressande e descobrindo atitudes morais (ex. pedindo desculpas, expressande
aprovagdo, etc.);
e. persuaséo (ex. pedir aiguém para fazer aiguma coisa);

Fssa ahordagam tave grande interesse e atrativa entre as metoddloges de ensing.

21

de linguas estrangeiras, pois o estudante se vé influenciado positivamente com uma

série de sntuagées concretas e estimulos constantes na aprend|zagem da hngua

e —

crescente facilidade e logre niveis de dominio do idioma estrangeiro cada vez mais

atraentes. Referindo-se ao material utilizado, Leffa explica:

‘O material usado para a aprendizagem m da lingua "eve r autdntico. Cs
P
d!é!ggg§ devem apresentar personagens em situagdes reais de uso da |

ingua, incluindo ate os ruidos que normaimente interferem no enunciado
(conversagées de fundo, vozes distorcidas ao telefone, dicgles
imperfeitas, setaques, ete.” *

~

toda n3q existe ardem de preferéncia na apresentacio e exarcitagio das

\1D~

Nessem

9. Wilson Leffa (1975, p.224, obra citada)
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quatro hahilidades: ouvir, falar, ler o compreender. Q uso da lingua materna é
permitido no inicio do curso, sobretudo, quando se cria uma situacdo de
compreensao elaborada na Segunda Ifngua Nesse caso, O aluno ndo esta
complefamente capacitade para compréendér a Segunda lingua 3é nao é ajudado
com palavras, expressdes ou explicagdes na.sua prépria lingua. A interferéncia da
Segunda lingua nado cria dependéncia de recorrer sempre a lingua materna, pois

nem sempre se recorrera a essa classe de exercicios praticos.

A abordagem Comunicativa causou grande entusiasmo entre metoddlogos,
professores, autores de textos e lingflistas, pois os resultades que se lngrarﬂm faram
muitos e acreditou-se que se tinha encontrado o método ideal para o ensino de

linguas estrangeiras.

- Embora, as vezes, ¢ sntusiasmo demasiado causa o dogmatismo, resultante da

idéia de ter atingida finalmeanta g ohistive final de uma pesquisa oy de um estudo.

Quando na realidade, sdo somente etapas de uma sequéncia constante e

interminavel de éxitos parciais com temporalidade restringida. Quase sempre, um
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Nesse sentido, nosso auter consuiiade
“Metodologia do Ensino de Linguas” com astas considsragSes finais qus fazemos
nQssas: N
*€onclusdo: Um fator ainda ndo estabelecido no ensino de Iinguas é até
que ponto a metedeiegia‘ emprégada faz a diferenca entre 0 sucesso e o
fracasso da aprendizagem. As vezes da-ss a metodologia uma
impartancia maigr do que ela realmente possui, esquecendg-se da que 9
aluno pode tanto deixar de aprender como também 'aprendef apesar da

abordagem usada pelo professor. As inimeras varlavels que afetam a
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situagdo de ensino padem sobrepujar a metodologia usada, de modo que
Q que parece funcionar numa determinada situagda ndo funciena em

n 10

outra e vice-versa

.\

As abordagens que ddo origem aos méfodos sdo geralmente mondiiticas é
_ dogmaticas. Por serem uma reagdo ao que existia antes, tendem a um -maniqueismo
pedagégico sem meio-termo: tudo estava errado e agora tudo estd certo.

_____

material auténtico varsus material adaptado, s&o apenas alguns exemplos. Dai que
a histéria do ensing de linguas tem sido comparada por alguns metoddlogos aos
movimentos de um péndulo, balangando sempre de um lado a outro; uma constante

sucessdo de tese e antitese sem jamais chegar & sintese.

E antss ds dar t&rminc a ssts capitulo de nossa disssrtagdo, forgca § que nos
refiramas hrevemente 2o j3 famese lingdista norte-americane Neam Chemsky

(1928), sustentador de uma corrente moderna da linglistica: Linguistica, a

como aparece no individuo a partir do seu nascimento, aos dispositivos organicos
para aprender uma determinada iingua, a lingua materna; & forma como certos
6rgaos do ser Rumano estde predispostos pela naiureza para utiliza-ios
especificamente na aprendizagem ¢ usc de um determinado idioma, & a faculdade
humana para ulilizar uma determinada linguagem e uma determinada lingua.
Sustenta que a lingua é um sistema dinamico e gerativo. Que se aprende a lingua
materna, e mais ainda, uma lingua estrangeira, baseando-se em tentativas
repetidas de utiliza-la bem e corretaments. E o case de um menino que comeca a

aprander sua prépria lingua desde os dcis ou manos, @ num ssforgo inconscisnts @

10. Wiison Leffa (1975, p.229, obra citada)



caonstants, vai aumentanda seu poder de comunicar-se methorr 8 auto—cbrrigindo—se. |

frequentemente com uma série de dificuldades e erros naturals que criam-lhe
resisténcias conscientes irdo sendo resoividas de maneira consciente e razoavel. E-
& ai onde radica o pornto forte dafaprendizage'm; de uima lingua estrangeira. Como
enfrentar essas dificuldades, de que maneira resolver e que métedo utilizar?

No que se refere gramatlca Chomsky concebe & Gramética em trés partes

relacionadas enire si. A Sintaxe que se 6¢upa das ieis da combinagao das paiavras;

o,

Semanticd Ique tém por ob,etwc saber o significado das palavras; e a Fonologia

que iny Hst ga as comhina ng Ambita dos fonemas.

Ao longo das suas pesquisas, Chomsky, propds trés modelos para a descri¢do da

linguagerm humana:

2. A Gramatica Sintagmaética, exposta na sua obra “Syntactic Structures” (1957);

3. A Gramatica Transformacional.

Nssta Gltima obra, dsfins a lingua como um conjunto finitc ou infinit

e}
‘sende infinita em exensdo e construida 3 partir de um conjunte finita de

Segunda lingua. O automatismo é o que facilita a aprendizagem de uma Segunda
lingua ou da lingua materna, - ativadas pela motivagdo. A' motivagdo ¢é fator
iImpoftantissime .que estimuia o individuo a aprender melhor sua prépria lingua ou -

uma lingua sstrangaira gualquer.

Ha diferencas entre a aprendizagem de um menino e a aprendizagem de um

adulto. A metodologia, em conseqtiéncia, sera diferente.
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Cama temas visto, sag varias as sistemas ou abardagens que 0s especialistas e
professores tem aqgtado até aqui para o ensino eficaz das linguas estrangeiras.
Fizemos as anotagdes necessérias e relevantes no caso do ensino do Espanhol no
Brasil. O resultado é estimulante e satisfatdrio até aqui.

1
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CAPITULQ 3: COMUNICAGAQ, MiDIA E MULTIMIDIA
No transcorrer deste capitulo, daremos uma vis@o histérica da jComunicagéo
Humana no géral, e dos grandes avancos que o homem tem alcangado através do
tempo para vencer as distancias. Sera muito importante o valor e a transcendéncia
de cada um dos meins de comunicacio, e comoe o hamem do nosso tempo, se sente
orqgulhoso, e as vezes envaidecido, por ter alcancado as fronteiras do esoaco

gracgas ao avango das comumcagoes -

3.1. A Comunicacio

Iniciamos recorrendo as definicSes do termo “Comunicagéo’

A~

Segunde Charles Wrigh (1929) no seu livie O Processe da Comunicagdo™
o

80 processo por msio do gual se transmitem significados de uma

n ©,

Carlos Ortiz Gil (1950) no seu livro “A Comunicag8o’ na pag. 7 dizz ‘E a

transmissde de uma mensagem a ouira pessoa, de maneira tal que essa pessoa nos

Essas definicdes se referem a comunica¢do entre seres humanos, intentando a
transmissdo de alguma mensagem. Entende-se que através de algum meio
qualquer. Embera de maneira mais ampia ou genérica, podemos ampiiar esse

conceito de comunicagdo também acs animais, pois oles igualments ss comunicam

entre si, e tambhém alguns deles com o homem. Tais sdo os examplos dos caninos,
do gato, do cavalo e de alguns outros animais domesticos e treinados.

Pedemos, enido dizer que a Comunicacdo é toda mensagem que se intercambia

entre os serss intgligentss, com algum propssito cu fim, interessado ou espontanso.
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3.1.1. Elemeantos

A maior parté de autores coincidem em anotar os seguintes elementos de toda

3

comunicag¢do humana: \

a. Ocomunicadorou fonte;. - BRI
h. A mensagem ou sinal;

¢. O meio ou canal de comunicacio;

Q.

. O receptor.
Estes slemsntos respondem as seguintes perguntas:
Quem comunica?

Que comunica?

Come me comunico?

QO o T o

A qusm comunico?
qusim CoOMuUnNICo ¢

De acordo, com a definicdo de Ortiz Gil (1967), ha um quinto elemento na

_Comuni‘cagéo, eem conseq(iéncia, uma quinta interrogagao:

Atualizando conceitos e de maneira mais especifica podemos concluir que os
elementos de toda comunicacdo humana, dentro da conceig&o tecnoldgica moderna

sdo:

um codificador
um emissor,
um rmeie,

um racaptor 8,

™ 0 a0 T W

um decadificador.
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3.2. Classes de Comunicacdes

Podemas classrf car os tipos de comunicacdes de acordo com os cinca sentidos;

a. Comunicagdes mediante a visdo: conversagdo, entrevista, leitura de documentos

(jornais, cartas, livros, etc.);

h. Camunicacdes mediante o ouvidg: radia, telefone, gravagies, chamadas em voz

alta, passar lista, ordens verbais, etc,;

c. Comunicagdes mediante o tacts: o abrago, o aperto de mdos, as caricias, o

beijo, ete.:
d. Comunicagdes iante_o olfato: o reconraumentc da natureza, marca 8
qualidade das perfumes e fragrancias, as demonst ragfes de produtaos, etc. e,

o

ComunicacSes mediante o gosto: as degustagdes de vinhos, etc.

Edward J. Rebinsen (1982) faia de trés tipes de Comunicagées:

a. As comunicacfes nar meigs eletrdnicas: radio, tv

'D

b. As comunicag¢Ges audiovisuais: transparéncias, filmes.
c. As comunicag¢des impressas: livros, cartas, informes, diarios.

S3o meios de comunicagdo todo instrumento de que se vale o homem para
¢«

transmitir uma mensagem a uma pessoa ou a muitas, com algum proposito ou

finailidade, e com a maior seguranga e garantia que esta comunicagdo surta o efeito

desegjado

Desde os tempos mais primitivos até hoje, o homem tem logrado avancos
inusitados na comunicagdo com os outros seres humanos. Desde o gesto, o
mevimento, © grito, a interfjeicde e ouires meios rudimentares mais remotos aié a
radio, o telafons, a tslevisdo, o fax, atc. de nosso mundo modsimo, ha toda uma

histaria que hrevemente vamags eshagar nas paginas seguintas.
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3.4. Evoluc3o dos Meios de Comunicac3o

Consultach') a monografia de B ernardo Leonardi (1995), oferecemos uma visdo
panorémlca sobre a evolugéo dos meios de comumcagéo E provével que o século
XX possa passar para a historia como a época em que 6 avango das comunicagdes,

_com uma rapidez inusitada, concretizou-se. O descobrimento dos elétrons , das
andas sletramagnéticas, dos circuitos elétricos e eletrénicos, serviram para que, no
inicio desse século e no final do século anterior, se desenvolvessem os instrumentos

de comunicagdo, preferentemente os audiovisuais.

O século XX tem deslumbrado a humanidade com seu avango cientifico,
tacnoldgica e cultural come nenhum outro. Schretudo na eletrdnica, o
desenvolvimento das investigagbes atomicas, as viagens interplanetarias, o
descobrimento de antidotos contra as enfermidades e doengas do homem e as

comunicacdes mais rapidas e sofisticadas.

A entrada em cena da livro, do cinema, do radio, da telavisao, "do telefone, do
computador, do fax, etc. tem revolucionado tanto a vida do homem na sociedade
que na atualidade estamos tdo acostumados a eles que resultaria quase impossivel
preseindir do seu use em Rossa vida didria. Formam parte de nossas vidas e dos

nosscs habitos s costumes modsmos.

A primeira etapa da comuniéagéo foi provavelmente a era dos signos e dos sinais
que se desenvolveu na pre-historia, anterior ao uso da linguagem do homem
primitive. Os aniropbloges acreditam que o homem pré-historico entrou na etapa da
fala & da linguagem ha cerca de 40 mil anos @ qus para o homem de “Cromagnon”

era comum. Que a3 escrita data de 3 mil angs,
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aproximadamente, e para chegar a ela, o homem primitivo teve que passar pelas
representacdes pictograficas que representavam idéias, até chegar ao uso das letras

que representavam Sons,

Um segunde mamente, na ara da comunicagda, acarre pela aparigae da imprensa
no século XV. A idéia foi concebida pelo ourives Johann Gutemberg, que depois de

muitos experimentos, descobriu um sistema Unico para fazer os caracteres da
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imprensa. O nasciments do livro revoluo_io‘hou a comunicagdo humana e comegaram
ase difundir informag@es, conhecimentas, idéias de toda ordem e difundir-se a
cultura com mais rapidez e abrangéncia. A eficacia da letra de forma foi contundente
e ,preval‘eceu por muito tempo, até a aparigdo de outros meios, macicos de

~ comunicagdo que melhoraram a informagdo. A aparigdo de livros, revistas, jornais e

...demais publicagdes no-mundo, produziram mudangas notdveis na mansira de

nensar, de sentir 2 de atuar das pesseas, com as conseqilentes lutas religiosas,
ideoldgicas, politicas, sociais, estruturais das sociedades organizadas. O
Cristianismo sofreu enormes mudangas com a Reforma Protestante e a tradugéo e
leitura da Biblia; os regimens teocraticos do governo dos povos se debilitaram e
foram sucumbindo as mudangas sociais e ideclogicas; a exploragdo do homsm peld
homem através da escravidio e da sarvid3o foram transformando-se pela forca das
lutas reivindicatérias dos escravos, servos e classes submetidas a vontade dos reis,

senhores, latifundiaria e patrdes. A historia & cumprida e exemplar.

o telégrafo por cabo (Samuel Morse, em 1844)
- o ieiégrafo sem fios (Fuiiiermo Marconi, em 1835)

4 /N ~
- o telefons (Alexandsr Graham Bali, em 1876

Mas foi 0 século XX a época em que os avangos tecnologicos e cientificos foram

mais abundantes e velozes, como nunca havia sido antes.

“A primeira década do século XX dessenvolveu muitcs aperfeigcamsntos

s radig se fizeram mais leves & pouco a
pouco a radio-telefonia se generalizou, sobretudo apés a Primeira Guerra
Mundial, afirma Bernardo Leonardl na sua monografia sobre “Influéncia

dos Meios de Comunicacde de Massas®.!!

Em 1929, J. Baird conseguiy 3 primeira transmissaa televisiva, com uma imagem

11. “influéncia dos Meios de €omunicacio de Massas® {Bemardo Leonardi, 1995)
intemet; www.monografias.com
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pauca definida. Pasteriormente, aperfeicoou-se esse avanga exiraordinrio, até
consequir a transmissdo nitida e quase perfeita de figuras, cenas, representagdes e
progrémas coloridos. O novo meio de comunicagao se foi incorporando rapidamente
& vida social, comum e familiar das pessoas que de imediato foi adotado como
“simbolo de “status”. Hoje, um aparslho de TV ou mais do um ém casa ndo causam
estranheza a ninguém. E um apare!ho ou artefato daméstico que cada dia se

afazeres diarios.

Digamos, também, quse a tslevisdo acompanhou muito de perto a abertura da Era
Espacial, desde 1957, gquanda se colocou em érbita o primeiro satélite artificial.
Poucos anos mais tarde em 20 de julho de 1969, a primeira tripulagdo humana
chega a lua e é presenciada simultaneamente em todo o mundo por centenas de
miindes de pesseoas aifavés de seus receptores de TV que eaptam essas cenas

impressicnantes e histéricas a mais de 300 quildmstros de altura da tsira.

O Cinema, que ja havia sido inventado na Franca por Conis e Auguste Lumiere, foi
amplamente desenvolvido nas décadas de 20 e 30 com os avangos do cinema
SoneFe e a cores, popuiarizande-se depois da Segunda Guerra Mundial o cinema

Scops s cutras técnicas, como a projecao tridimsnsional.

Através dos computadores a tecnologia da comunicacao tem sofrido mudancas tao
notaveis que a sociedade contemporanea esta influenciada em todas as ordens da
sua vida com e através das informacées, a eomunicacdo macica, a propaganda, a

conceicdo global da Humanidads.

O radio é outro dos descobrimentos humanos que gerou grandes avangos em
nossa civilizagao e imensas expectativas. E um melo essenciaimente auditivo e é
um vaiiose elemento de im’ekmagée e educacdo. Pela rapidez com que atua na
transmissdo de informagdes & ncticias, a econcmia do servigo @ o alca & su
emissao, 9 radiq pugna com a TV em seus alcancas e preferéncias dos usuarios.
Nas dreas urbanas tem sido suprido, praticamente pela TV , ndo acontecendo do

mesmo modo nos meios rurais em que seu emprego & consideravel. A imediatez &



“outrd das suas caracteristicas, pois n3o & necessario deslocarmo-nos até o lar para’
auvir noticias através da TV, somente levando um radio receptor no belso para
inteirarmo-nos em qualquer momento das noticias do dia, j4 seja a nivel nacional ou
mundial. Desde seu descobrimento por H. Hertz, fisico alemao (1857:1894), até os
nossos dias, as ondas herizianas ou elétromagnéticas que envolvem a Térra,

. pérmitem-nos uma -comunicagdo: macica e Jinstantanea -admiraveis.” Seu usd" &
familiar o mdlepnneavnl em nassa civi!izar,:éo e seu emprega nos diférentes campos
mqwetudes humanas é frequente Forma parte de uma gama extraordinéria da
eomunicacio de massas o *mass MIDIA", na lingua inglesa. '

Do estuda amplo, profundae e minucioso de cada um desses mejos de
comunicacdo contemporaneos e dos seus avangos, diversificagbes, aplicacOes e
perspectivas tém se ocupado e continuam ocupando-se uma infinidade de autores e
especiaiistas. Nés somente queremes menciona-los historicamente para atuaiizar a
nossa informacdo sobrs sua origem, sua difusdo e sua utilizagdo na sociedads atual,
-mastranda 2 grande impertancia que tem para que o hamem alcance cada dia uma
maior perfeicdo humana e se eleve ao lugar que lhe corresponde como ser

inteligente e superior a outros seres da criacéo.

Hojs 8 comum falar de Comunicagdo de Massas e também de Cultura ds Massas.
Express@es referentes ags meios da comunicagdo massiva que acabames de
esbocar e a sua conseguinte infludncia decisiva na formagado de uma cultura
humana massiva, que ¢ diferente da tradicional, tanto em termos individuais como
coietives. A euitura de massas é o produto privilegiado e mais difundido da era
tecnolSgica. A TV viria a ser o meio hegemonico dessa cultura massiva. A TV tam
ser convertidg na “menina dos nossos olhos”, na “caixinha magica”, na “companheira
inseparavel’ que ao liga-la, deslumbra-nos com suas imagens em mavimento,
acompanhadas pelo som, pela musica, a noticia ou mensagem. Tudo para nossa

felicidade, descanseo e eultura.
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Finalizamos este breve resumo histérico sobre os meios de comunioagéd, extraido

da manografia de Leenardi (1995)'2 incluindo uma tabela de tempo em que se
produziram esses descobrimentos e avangos tecnolégicos, até os nossos dias,

A\

\

{

12. Bernardo Leonardi (1995, Monografia citada)



- Tabela 7.1. Descobrimentos 6 Avancos Tecnoldgicos

MULTIMIDIA. ... csssnessssesssssssssnsisissns s 1990
VIGO0 GIGHaL.......vvrvevrreeerer e ennnes s eesensessssassmsnssens e 1988
Grafico em computador de alta resoluGE0............iccveiiievieieeeeee e 1988
Editoragao eletronica. ... 1989
Bando de dados (baseado NO t8XI0)............c.ooveieeree e 1982
Planiihas, processamento de teXI0.............ooweueeeveeveeeeeseeeseeeeereseseesneane, 1980
Vldeod'sco1974
Projetos ds slide Kodak Carousal............... et a e 1861
ViIdEOIAPE. .....ooe e et 1956
Projetos de transparéncias..................c.cooiiiiiiiii 1944
Televis&o, Imagens em Mowmento ................................................................ 1926
Projetor de M. ... ..o 1887
Caneta-tinteiro..........ooviiiii e 1880
Rl N e 1876
Folografia. . ... 1822
QUAAIO A IZ.......e 1700s
Lo X 1110177 N U PP P OP RSP 1476
R L= USSP 1054C
Alfabeto sumeriano............. i ................................................................... 4000aC
Pintura @M CAVEIMAS.....ccocoiirriiirrinisms s e s 17Q000aC
Padra lasCada.........c.oevveiiieieiieie e Pré-historia

Esta relac_;éo do tempo demonstra a evolugéo dos passos das ferramentas de
comunicacdo (e apresentagdo) até uma rapida aceleragdo correspondente ao

desenvolvimento do computador psssoal. ce -




3.5. Midia e Multimidia

\

S3o termos utilizados para referir-se aos instrumentos, ca_nai's ou meios que se
utilizam para levar a efeito .a ccmunicac;éo inter-pessoal. Assim, por exemplo, o
_telefone permite a comunicagdo de duas: pessoas a disténcia; o radio difunde
informagdes e noticias para uma grande quantidade de pesscas, a nivel local,
nacional ou mundial; a televisdo transmite noticias, imagens, situagées, situacoes
da vida real a um numero maior de pessoas, atraidas _pella voz, pelo movimento, pela

musiea, peias imagens, etc. que se utilizam para lograr seu objetivo.

A MIDIA seria a utilizacdn de um desses meios de comunicag8o dos que se vale o

homem para comunicar-se.

Ampliando o conteldo desses vocabulos, de uso cada vez mais frequente,
poderiamos considerar & Multimidia como todo canal ou meio através do qual o

hemem trapsmite mensagens de diversa indele ou natureza aos destinatarios ou

eficiente porque o ser humano, sendo um ser gregario, precisa se relacionar com os

outros seres humanos para sua realizacao pessoal, familiar e social.

g
outros expedientes de mavimento ¢ cor, configuram a utiliz
midias para alcancar um produto que produza impacto no espectador E cada dia
uma oportunidade e um desafio para os individuos e as empresas e instituigdes, a
utilizagdo das diversas ferramenias da tecnoiogia da comunicagdo para oferecer
saus prcdutos difundir informagio especializada cu sfetuar negdcics ds diversa

natureza. Algumas empresas utilizam a multimidia nQ entretenimento; outras, na

venda dos seus produtos em grande escala, e outras destinaram a multimidia a

eventos especiais. E indubitavel que o custo do seu uso indiferenclado é elevado e
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tem que ser dosificado de tal maneira que seus resultados sejam compensadores.
Qs avangas & mudangas que se sucedem diariamente na comunicagio tecnoldgica

tornam dificil para muitas organizacées saber o que se encontra disponivel e a

\
\

melhor forma de implementé—la:. | \

escolher, combinar-e:,:utﬂ_izar_'os;div'ersos‘tipos de midias resuita uma atividade
cativante para os especialistas e uma imensa possibilidade para as organizagdes
nacionais ou internacionais gue precisam e querem chegar a0 maior nimero de
receptores para cumprir com seus fins ou propdsitos. O jornal, a revista, a
propaganda, os eartazes, os iivros, o radio, o telefone, a tei‘eviséo, o fax, o telex, a
internet @ outros instrumentcs de comunicagdo atual colocam 0 homem moderno
num munda cheiq de atrativas 2 de grandes oportunidades. Mas também de alguns
perigos e duvidas. Ha perigo e a suspeita de qUe os grandes meios e canais de
comunicagéo de massas podem influenciar seus destinatdrios, fazendo-os pensar e
atuar da forma e da maneira come a organizacéo ou empresa de comunicacéo

Ammmia
Gassegja.

John B. Thomson (1998) no seu livro “A Midia e a Modernidade: Uma Teoria
Social da Midia”, estuda as formas de poder que o ser humano exerce ou recebe

dentro da vida secial e as ciassifica em:

- poder econdmico,
- poder politico,
- poder coercitivo e

- poder simbéiico

Ao referir-se ao poder simbdlico o define como o setor da vida humana influenciada
pela cultura. Af ocorre a recepgdo de informagdes, conhecimentos, sensacgdes,
idéias, conceitos, mensagens poiiticas, projetos, preferéncias, gostos, sentimentos

religioscs, tradicdss, stc. obtida através dos meics ds comunicagso @ informagao.

A forma simbodlica é caracteristica fundamental da vida social, e atua em igualdade

de condigdes com a atividade econdmica ou produtiva, orientando-se por uma
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politica de coordenagdo social entre individuos e funciona como uma atividade
coercitiva ou de pressao individual ou institucional para que o homem se realize na

sociedade,

Todos nés, inseridos na sociedade, intervimos, numa ou em outra forma, no
intercambio :de comunicagSes, de mensagens, dé projetose de informagdes

multiplas de contetido simbdlica. Fazemao-lo através dos referidos meios de
comunicacdo e informacdo, nos que se incluem os meios técnicos de fixacao e
transmissé&o, as habilidades, competéncias e formas de conhecimento empregados
na producde, transmissdo e recep¢do da informagéo e do contetido simbdlico ao que

o autor chama de “capital cuttural’.

Essas acdes simbalicas provocam, de fato, uma série de reagbes no individuo,
respostas de determinado teor, caminhos a segulr, crencas a adotar ou rejeitar,
apeiar ou nde negéceios do Esiade, sublevar as massas ou manté-las na quietude e
na indiferenca. Esta grands infludncia qusa exercam 0s msios de comunicagio de

i @ “pader simhdlica” que autar astuda.

Segundo Thompson, os Meios de Comunicacdo “sdo um tipo diferente de
atividade sociai que enveive a producde, transmissdo e recepcde de formas

1K 1 HH 2 AA 2. .
licas s implica a utilizagdc de recursos ds varios tipos’.

Na producédo de formas simbédlicas se utiliza necessariamente um meio técnico
constituido por elementos materiais, desde a mensagem talhada na pedra até a
percepcao de imagens em movimenio acompanhadas de musica e ouiros eiementos

. x
gus fixam s reforgam a mensagem de nossa telaviséo.

Falando sobre “comuniéagéo de massa”, e “cultura de massa”, Thompson afirma
que o termo de “massa’ & infeliz @ impreciso, porque evoca a imagem de uma
grande quantidade de audiéncia, de mil ou miihdes de receptores, o quai ndo
sempre & verdads. Tal é o casc ds alguns produtcs de midia, como jornal ou ravista,
em que 3 recepcdg 4 limitada. O entusiasma ou a euforia de nossa tempo nos faz

pensar somente no grande, esquecendo-nos que alguns produtos ou elementos que

usamos, encontramo-los em pequena escala, em pequenos supermercados ou
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depésitos. Sustenta, em consequéncia, que o termo “massa’ n&o deve entender-se
le’ quantidade neceséariamente sendo na fato‘ de que os produtos estao

------

\
1

{
Quando fala da "Comunicacdo de Massa®, define-a dizendo: “E a producdo
- institucional- @ a difusdo.-generalizada de bens simbdlicos atrévés"dé'“ﬂxagéoe
transmissao de infarmagao ou contetido simbdlico”

Suas caracteristicas, segundo o autor, s&o:

- & existéncia dos meios técnicos e institucionais de produgao e difuséo;

- amercantilizagia das farmas simbalicas;

- adissociacdo estruturada entre a produgéo e a recepgdo (ex. o discurso pessoal
e o transmitido por TV),

- © proiengamento da disponibiiidade dos produtos da midia ne iempo.e espaco,

- acirculacdo publica das formas simbdlicas da midia (difsrents das bomunicagées

nessoais, telefaneg, teleconferéncia, etc. em que as receptares sio poucas).

Todos esses itens caracterizam o conjunto de carateristicas dos fendbmenos

eomunieatives que se denominam: ‘comunicacdo de massa“.

’

e massa’, temos tamhém que a3 atitude das pessoas poade ser

m
(]
1::)
[
[w )

ma “cultur:
manipulada a medida que se transformam em seres receptoras passivas da midia,

“sdo seus sentidos embotados pela continua recepgdo de mensagens simbélicas”.

Porém, sabemos que nio & iotaimente assim, porque o receptor esta na condi¢do e
capacidade de reagir positivaments ou ds forma ..egat"'a a0 que ss the apresenta
pela midia: ou deixa de ler g livra ou revista; ou deixa de comprar o produto que se

lhe oferece; ou chama por telefone; ou escreve em favor ou contra aquela
informac&o ou noticia; du muda de canal de TV para sentir-se melhor; ou recorre ao
controle remoto para anuiar o0 som e a imagem nos instantes das propagandas, para
logo continuar com as novas csnas da telsnovsla qus vendo; ou prestigia cu

desorestigia g nroduto de maiar difusdq no mercado radiofénico ou televisivo,
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Concluindo, parece-me um pouco exagerado o uso desta terminologia para indicar
que 0s meias massivos de camunicacda formam a cultura ou a sociedade de

massas, Formam-na, mas somente em parte,

A
1
b
i
i

Nicholas Negroponte (1995), no seu livro “A Vida Digitai” faz uma ampla andlise
- dos avangos tecnoldgicos na:comunicagdo, a nivel mundial, @ destaca que na éra
am que vivemas, qs varios meigs de comunicac,‘éo massiva oferecem ao homem ¢
ou instante quase vtrtual, mstanténeo. O autor & otimista ao considerar que, na era
cas eomunicacdes virtuais, o pubiico é formado por uma pessoa unica conectada a

uma rede de informatica, dentro do mundo digital.

A vida digital ndo exige que a pessoa esteja num determinado lugar, a
determinada hora. Uma pessoa pode comandar ou dirigir uma instituicdo ou
empresa desde o iugar mais ienge da terra onde se encentre; através da internet ou
ier meio de comunicagdo cada vez mais sofisticado. Computador, fax,
» Intarnat, radio, et esti3q a3 servico do homem, na mundo dos negacios,
das profissGes, da difusdo do pensamento, das idéias, dos interesses, sejam quais
forem. No mundo digital as distancias se encurtam notavelmente, ou praticamente
se anuiam. Havera excessos, certamenie, como a ap'repriagéa dos direitos autorais
a privacidads, a pirataria do software, 0 roubo de dados,
rda de empregos devido 3 automagdo. Porém, s&a os
riscos que temos que enfrentar em nossos avangos para que sobrevenham

melhores dias. A cada dia, as geragdes se tormardo mais digitais. |

Seguinds essa linha, Neil Postman {1994) utiliza o termo  “tecnopalio” para referir-
se g esse mesmo fendmeno do avanga impetuoso da tecnologia da Era Moderna em

que a tecnologia esta deslumbrando o homem contemporéneo com suas imensas
forgas e possibilidades. Avangos inusitados que nos deslumbram e permitem que
sintamos cada vez mais as realiza¢des do poder e da inteligéncia humana para que

o homem os utilize e os aprovsits da msthor forma possival.

Os acontecimentos, os fendmenos e os eventos mundiais sdo transmitidos e

podem ser observados ou vistos por milhdes de pessoas. As informagdes, dados e



conhecimentos em tamanho e quantidade imensuraveis sdo difundidos por redes
mundiais e institucionalizadas; as imagens de péssoas, e multiddes podem se
apreciadas e desfrutadas vinte e quatro horas por dia em qualquer latitude da terra;
a cada instante do dia sempre temos uma janeia aberta ao mundo erﬁ\qué vivemos.

Tudo isso, e muito mais, gracas ao avanco da tecnologia.

Pastman estuda o fendmena de nossa tempo em que a sociedade, por ver-se

que a tecnologia pode resolver tudo, ou grande parte da inquietude ou dos
problemas humanes. O conceito de ‘tecnopolic’ pode levar ao excesso de

- considerar que a tecnologia prevalecera sobre a consciéncia e realizagbes do
o

[

hamem, que dominara sua cultura, sua indele, seus costumes e formas de vid
prdprias, apagando fronteiras naturais e regionais, e unindo as nagdes em uma sé
familia. A forca da tecnologia, através das comunicagdes e da diversidade das

midias, rompe aqueias barreiras e faz insustentavei seu coniroie e bom use. £ o

Mas € ali que as instituigdes sociais funcionam como mecanismos de controle

sobre o fluxo de informagbes produzidas pela tecnologia.
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maquinaria técnica se tomam os principais meios pelos que o
tecnopolic espera controlar a informagdo e assim prover de

P T ' n 13
inteligibilidade e ordem” =

L3 RN E =

Q autor conclui e enfatiza que perante 9s avangos da ciéngia e da tecnologia,
temos que adotar uma atitude critica, discriminada, racionalista e de compreensao
. de nosso mundo moderno com todos seus progressos, seus avangos desafiantes e

~suas conquistas admiraveis. Dessa maneira, ndo sera a cuitura que se renderd a

13. *Tecnopolio: A Rendicao da Cultura a Tecnologia® (1994, p.97)
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tecnologia, sendo que esta sera muito melhor aproveitada pelo homem, sem a fobia

que se manifesta em alguns setores conservadores de algumas sociedades.

Acertado, Plerre Levy (1999) no seu interessante livio sobre a :fecnologia da

Inteligéncia e o futuro do pensamento na Era da informatica enfatiza:

“Estames vivendo a abertura de um novo espaga de comunicagio e
cabe apenas a nés explorar as potencialidades mais positivas desse
espaco no plano econdmico, politico, cultural e humano. Que
intentemos compreendé-io, pois a verdadeira questdo ndo é ser contra
ou a favor, sendo reconhscer as mudangas gualitativas na ecologia dos
signas, o ambientea inédita que rasulta da extensia das novas redes de
comunicagio para a vida social e cultural. Apenas desta maneira
seremos capazes de desenvolver estas novas tecnologias dentro de

ura perspeetiva humanista”'4

S30 muitos os autares de recanhecida prestigio que tém escrito e continuam

meios de comunicagdo de massa, do uso

8
Q.
a5 0

ponderando sobre o admiravel avanco do

0sso século. E sobretudo, 'referindo-se a

oy

e abuso das midias e da multimidia em
teievisdo, a informatica e a internet. Ja o

teiefone, o iivro, o radio, o cinema e ouiros,

Outro autor como Stoll (1985) escreveu: “Pouco a pouco meus dias se escoam,

passande suavemente peie meu medem”

A internet & um meio tdo cativanie que o usudrio se adere a eie de forma
& 8 absorvido a tal ponto qus facilments ss ssquecs da si mesmo s do

mundq que o redeia. Pade-se estar frente a tela de um computador horas e haras,

14. *As Tecnologias da inteligéncia®, (Pierre Levy, 1999, p.77)



sem mastrar tédia ou cansago. Pode-se conversar com tanta gente de qualquer
lugar da terra que nos consideramos amigos e perto de todos. Podem-se fazer
negéclos transagées comerciais e convénios de qualquer ordem desde nossa sala

de trabaiho, de nosso escritério publico ou pnvado de nosso quarto privado de

trabalho e estudo. Nossa'vida moderna tem se enriquecido notavelments e temos -

que nas sentir eufdricas e cheios de navas perspectivas. Parém, devemes adetar
condutas e agdes adequadas para aproveitar melhor este avango extraordinario das

comunicagdes massivas.
Richard Hoggart (1957) e S‘Tulsi’ (1998) augurem qgue adotemos uma atitude de
criar formas de trabalha em grupoas e usar o tempo para a agéo e a atividade, sob o

risco de submetermo-nos a tirania do ciberespaco’.

E quaﬂe’e se referem a internet e a cidadania, ne seu livre: “A Internet e a Vida

Moderna” advertem que: “Ha uma perda no sentido da participacdo na vida civil @
uma perda na sentida da vida dentra de um munda unificada”.'

3.6. © Futuro da €omunicacio Global

Q

as comunicacdes, 0 nosso mundo cada vez
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parece menor pois as distancias ¢
entender melhor. Mas ndo somente no ambito da vida terrestre, sendo em nossas
projecdes ao espago inter-estelar. O radio e a televisdo tém nos demostrado ha
muito tempe e maraviinoso munde do espacge exierior e das viagens inierpianetarias.

Desde gue o homem alcangou o nosso satdlite natural ha quase meio ilo até

sdcu
s émggens transmitidas via satélite, juntamente com as ondas do radio,

o

ie,

13}

pJ

familiarizaram-nos com o espaco exterior e nos projetam cada dia a novas proezas.
Ha4 varios anos estd uma sonda; Vénus e os demais corpos celestes proximos a

terra, a procura de contaios e de exploragdes cientificas para conhecé-ios meinor.

15. “Internet e a Vida Moderna” (Hoggart e Shuler, 1997)
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A tecnplagia tem avangada de forma t3a avassaladora que nas permite fazer
prognésticos muito animadores ou muito sombrias para o futuro do homem na terra,
S30 muitas as pessoas que véem nos avangos cientificos e tecnoldgicos, um grande
alivio € uma promessa benfeiiora para a Humanidade. Seremos cada dia mais
capazes de dominar 0 universo 6 sentirmo-nos realizados pdra viver methor. A
Ciéncia e a Tecnalogia a servica da hamem; o hamem a procura de novas fontes de

poder e realizagdes para o bem comum,

ém ha muitas pessoas que se apavoram com tanto avango tecnoidgico

g.
©
.
o
3.
&

-,

que prevésem uma amsaga corucial para o homem e pard & humanidads. O homem
endeusandag a maquing, a3 técnica @ a seu proprio peder ilimitado;, o homem

ensoberbado pelo seu poder alcangado pode produzir danos e catastrofes

irremedi'éveis, destruir-se a si mesmo. A tecnologia sera tA0 devastadora e

ineontroiavel, que as grandes usinas cenirais de eomunicacdo giobai e os ciber-
sroportos de naves espaciais, taivez n&o podaréc ser controlados psia vontads

programados. Entdo o homem serd vitima da sua propria obra, da sua grande
ousadia de querer dominar o mundo e ser um super homem, ou talvez um semi
deus.

Trés grandes autares que consideram e estudam este avango portentose da

(R

tecnologia e suas consequéncias benéficas ou maléficas para o homem do futuro,

o}
do: Nicholas Negroponte (1985), com a sua obra “A Vida Digital”; Neil Postman

{1594) com sua obra ‘Teenopeiio: A Rendicde da Cuitura a Teecnologia’; e Anthony
Giddens {1921) na sua interessants produgdo “"As Consequidncias da Modsrnidads”.

Ler, pelo menos em parte, esses trés autores, é alimentar a esperanca bem-
aventurada de uma vida melhor através da tecnologia e da cléncia. Alguns trechos

de suas obras nos advertem também do perigo que significa decodificar a

(V]

tscnologia, esquecsndc-se ¢ homem qus sua intsligéncia e sua capacidad
humanas saq limitadas, ag par que sua reflexibilidade deve lava-lo a considerar que
devemos e temos que utilizar essa grande capacidade humana alcangada e por

alcangar , para o bem-estar e o beneficio do proprio homem.
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- Seguidamente vamas franscrever textualmente alguns fragmentos das obras

desses trés autores que temos escolhido e que tém cativado a nossa atengéo sobre

este tema, a fim de que possamos seguir as suas exposicoes e pensa‘mentos, sobre

geral, como das comunicagdes em particular.

“No futuro, vamos dispor da tecnologia necessaria em termos de
telecomunicagdes e realidade virtual para que um médico em Houston
faga uma delicada opéeracas num paciente no Alaska®.'s

“E grande eletranico

ande 2 prohabilidade de, no proxima milénio, o correio
(com certeza ndo restrito aos caracteres Asch) vir a ser o veiculo
predominante nas teiecomunicac;ées interpessoais, alcancando quando
nae eciipsando, a voZ, e isso ja dentro dos proximos quinze anos. Todos

il b + . by : A
remos utilizando-o contanto gus aprendamos algumas regras de

“Com o tempo havera cada vez mais pessoas na Internet dotadas de
ma feia de conhecimento humano e
membros da Associacido Americana
exemplo compdem uma fonte
coletiva atualmente inexplorada. Tornar apenas esse reservatorio de
sabedoria e conhecimento acesslvel aos jovens ¢ algo que poderia J4,
€O URS Ppouces comandos de ieciado, vencer o abismo enire as

X aan 18
GWGG .

O autor augura para a Humanidade um estado de vida cheio de promessas e

possibilidades, tendo 4 mao avancgos tdo extraordindrios na vida digital. As proximas

e

geragdes

tecnologia qua nds gpenas estamos vislumbrando. E fingliza com

terdo o grande privilegio de saberear 03 sucess0s notaveis da ciéncia e da

uma confissdo:

16-18. “A Vida Digita§'~@egfaponte, 1995, pgs. 145, 165, 175)
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“Os bits do controle desse futuro digital estdo maié do que nunca nas
maas dos jovensﬂ Nada seria capaz de me deixar mais feliz do que isso”.
Tecnofobia e Tecnolatria s30 termos que estao em jogo quandé_ no‘ég referimos ao
avanco cotidiano .da Tecnologia. Tecnofobia para indicar a atitude de muitas
pessoas de rsjeigdo, de prevengdo, dé desconfianga e‘v-até‘de-ém'edc a tecnologia. -
Tecnolatria, por sua parte, referida 2 atitude contraria, de admiragao,

incondicionalidade, confianca plena e end_eusa.ment_o da tecnologia.

Acredito que éssa antinomia se resoive um pouco de reﬂexao sobre o tema.
Talvez tenhamaos que nos pérguntar SEm'p:eamume. Que seria do homem & da nossa
civilizacdn se nag existisse a ciéncia e a tecnologia atual? Nao & verdade que
seguiriamos vivendo nas cavernas, num grau de atraso fisico, organizacional e

mental tdo pobre ou mediocre que muito pouco valeria a vida?

Por outro lado, ndo serd muito perigoso confiar incondicionalments na ciéncia s na
tecnalogia, coma para endeusa-las e considerar-que elas resolverdo todas os
nossos problemas, incluindo os de nossa prépria natureza, mentalidade, inteligéncia,
racionalidade, espiritualidade, discriminacdo, livre determinagdo, idealismo,

afetividade, projecde ao futuro e regressdo ao paéSa’de através da memoria,

No capitulo 5 da sua obfa referida, Neil Postman (1994), ao referir-se 4s Defesas

Destruidas, diz:

“Tecnopdlio € um estado de cultura, Também & um estado de mente,
Consiste na deificacdo da tecnologia, 0 que significa que ele procura sua
autorizacdo na tecnologla, encontra sua satisfagdo na tecnologia e recebe
ordens da teenoiogia. isse requer o desenvolvimento de um novo tipo de
crdem social o, por necassidads, leva a dissolugéo de muito do qus ssta

ssociado com as crengas ftradicionais, Aqueles que se sentem mais

Y]

confortaveis no tecndpolio sdo as pessoas que estdo convencidas de que o



N

progresso técnico é a realizagio suprema da humanidade e o instrumento

cam o qual podem ser solucionados nossos dilemas mais profundos”. '?

Postman, convencido de que a tecnologia ndo resolvera sendo alguns problemas do

homem na sociedade, deixando de fado outros tdo importantes ou profundos como

. 08 citados e abordados pela tecnologia, finatiza coim esta inte ressants exposigdo:

“Alguns de nossos especialistas-sacerdotes séo chamados de psiquiatras,
outros de psicdlogos, alguns de socidlogos, outros de estatisticos. O deus
que eies servem ndo faia de justica, bondade, compal 0 ou graga. Seu
por iss i€ no
tecnopolia desaparecem conceitos como pecado e mal. Eles vém de um

universo moral que é irrelevante para a tecnologia da especialidade...

de alcancar realizacdes surpreendentes somente e ficar insatisfeito com seu mundo

interior.

undadores classicos da socioiogia, viam na

e taiatiatith e bt i -——-----~—-

caracteristicas negativas...Max Weber era 0 mais pessimista entre os trés
patriarcas fundadores, vendo o mundo moderno como um mundo

paradoxai onde o progresso materiai era ootido apenas a custa de uma

19. ‘A Rendigao da Cuitura a Tecnoiogia®™ (Postman, 1994, pg. 79)
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Falando da ciéncia sustenta;

“Na ciéncia, nada é certo, e nada pode ser provado, ainda que o empenho
cientifico nos fomega a-maior parte de informagdo -digna de confianga
sobre a mundo a que podemos aspirar. No coragéo do mundo da ciéncia
solida, a modemidade vaga livre..Nenhum conhecimento sob as
condic_;ées da modernidade € conhecimento no sentido “antigo”, em que
#conhecer® é estar certo. Isto se aplica igualmente as ciéncias naturais e
sociais..."?

Comungar ou discordar desses e de outros autores que se ocupam de temas tao
atuais e transcendentais como Ciéncia e Tecnologia, € questdo polémica que
cofnporta muitas discussdes e atitudes a partir de prismas tedricos e filosoficos
iferenciados. O cetc & que aqui estamos, | aqui vivemos & nos sentimos

s e -

entusiasmados ou” confusos ag ingressar nestes debates. Paréce-me”gque sera

o

suficiente considerar esses e outros temas com muito equilibrio e discernimento,
evitando fanatismos que nao devem ser caracteristicas do homem moderno.

oferecera indubitavelmente, uma vida melhor em nosso querido planeta Terra.

Tem sido satisfatéria a introducé@o no mundo das comunicagdes e dos avangos da
tecnologia nesta campo, ao ponto de entusiasmar-no achar gus cada vez mais
somas membros de uma mesma raca humana, de um espirito universal 2 de um
destino comum. Ainda mais, tendo a esperanga bem fundamentada, de que o futuro,
talvez proximo, estejamos comunicando-nos com seres de outros mundos, dentro da

infinita e surpreendente cria¢do de Deus.

20 - 21. "As Conseqiiéncias da Modernidade”, (Guiddens, 1993, p.16, 46)
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GAPITLILO 4: UM PROJETQ PILOTO PARA O ENS!NO DO ESPANHQL
ATRAVES DE UM CD-ROM .
\
Antes de prosseguir, duas perguntas chaves devem ser respondidas, depois do
exposto anteriormente e que tem a ver diretamente com- o.-tema- -que temos

abordada:

“1° Depois de todo o ja exposto, qual é a nossa experiéncia referente ao método ou a
abordagem que utilizamos no ensino do Espanhol aos alunos brasileiros durante os

onze anos de nossa atividade docents no Brasil?

2° Em que medida, forma ou maneira utilizamos a multimidia para ensinar ou

reforcar o ensino-aprendizagem do Espanhol em alunos brasileiros?.

Ensinar a lingua materna aos nossos proprios estudantss de segundo grau &
universitarios resulta relativamente mais facil que ensinar a um estrangeira. Evse

esse estrangeiroébrasileiro a dificuldade & maior. Justificarei mais a frente.

Quando ensinamos a lingua aos nossos proprios alunos de faia hispanica, nao

s i Aifimg A A ‘ int .
temos maicres dificuidadss no qus CoNCcarng ads seguinies aspsetios:

a. Eles contam com um vocabulério basico que somente tém que incrementar com
exercicios e leituras feitas na sala de aula, solicitadas e programadas pelo

professor;

h. Qs alunos ndo aprasantam maigres prohlemas cam a fonética pais no lar e
dia a dia com a convivéncia com os amigos, conhecidos, pessoas em geral,
estdo constantemente ouvindo a forma correta da prondncla das palavras e
frases com as que se comunicam. Podem ocorrer pequenas distorgdes que sdo
corrigidas na escola ou no colégio. Na universidade ndo ha maior problama
fonético, salvo de palavras muito pauca canhecidas, ou de regionalismos muito

notorios.
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- ¢. Algo semelhante acontece com a sintaxe. A construgdo de frases e oragdes ndo
representa dificuldades maiores, a nd3o ser os poucos casos de cacofonia,

\

i

anfibologia e repetices de preposicdes e conjuncdes.

d. Na ortografia e acentuagdo se percebe a maior dificuldade- do aluno referente a
sua lingua materna. Os erros na esciita com “B” e “V", com*8$”;°“C”".ou*Z", 05
conjuntas “G”. e “J”, @ uso da “‘LL” e “Y”, com acento gréfica ou sem acento
gréfico, com trema ou sem trema, com til diacritica ou sem til diacritica, etc., séo

os erros mais frequientes.

e. Na seméntica também se sucedem os problemas do aluno. Nas escolas e
calégios e, sobretudo, paré 0 ingresso as universidades, produzem-se sérias
dificuldades. O aluno sofre para distinguir os parénimos, os sinénimos, 0s
homofonos, os homografos, e também os anténimos. Ha pobreza de léxico por
faita de leitura, por um pouco de preguiga mental que limita a cuitura geral do

rsomm
Ut .

j0))

f. No que se refere aos verbos, sua conjugacdo, seu uso conveniente e sua

estrutura gramatical, a situagdo & mais séria e 4s vezes, preocupante. As

i o

Em todos esses casos, o professor de Espanhol, que ensina a lingua a seus

e

proprios conterraneos, tem menores dificuidades comparando-se O ensino aos

4.1 O Ensino do Espanhol aos Estrangeiros

- Acrediio que as maiores dificuidades que os alunos encontram s$do as gque se
~ relacicnam com os seguintes aspactos Gus sxplicaremos brevementa:
a. A aprendizagem do Espanhol deve comecar, iniciando pelo alfabeto em nivel

bem basico. Conhecendo a escrita e a pronuncia de cada letra, de forma
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repetida, pois a fonética comega a funcionar muito- fortemente quando se
aprende um idioma estrangéiro. E o aluno sofre quando em suas varias
tentativas ndo pode reproduzir integramente as variantes fonéticas de uma silaba

ou das silabas de uma palavra. \

- b. Em segundo lugar, também. ss. tem que comegar ~por um - vocabuldrio -bem.
basica. [nicia-se com os nomes dos abjetos o coisas que nos rodeiam na sala de
aula, com os que existem na escola ou colégio, com os que existem em nossas
casas ou lares.

Nos livios de texios e nos matsriais adicionais que se oferecem aos alunos, o

@

(o}

aluna vai canhecenda e aumentando seu vocabulario na lingua estrangeira.
Progressivamente o incrementa, em funcdo do estimulo, das exigéncias do
professor e do interesse pessoal, até chegar a usa-las em frases, oragdes,
‘pequenas conversagdes, cumprimentos, apresentagées, 'descric;ée's e dialogos

sspontansos ou sugsridos pslo professor.

c. Creio que o ponto forte na aprendizagem de uma lingua estra.n‘geira, depois da
fonética, € a aprendizagem dos verbos, das conjugac¢des, das desinéncias.

Muitos sdo os autores e especialistas que tem procurado a forma mais adequada

6]

angeiro o uso conveniente s acertado dos verbos d
lingua que aprende, quanda nem sequer os proprios usudrios da lingua (que
para eles ¢é a lingua materna) a usam com facilidade e propriedade. Tal é o caso,

por exemplo do uso do verbo Caber no presente do indicativo.
Um aluno nativo poucs informado, diz “Cabo” no lugar ds “Quepo”; “Cabi” no lugar
Ou quando usa o verbo Andar e diz: “Anoche andé mucho por la cludad”. Quando
deveria dizer: *Aneehe anduve mueho por ia eiudad”.
Fxemplos se avolumam. E nq casa do estrangeira que aprenda o Espanhal, a

dificuldade sera maior. Para o qual, o professor deve estar em condi¢bes de dirimir

as duvidas e corrigir 0s erros.



E aqui paderei respo-hﬁer mais e'speciﬁcam‘ente a primeira pergunta que temos
formulado; Qual é a abordagem ou o método que temos adotado em nossa tarefa

pratlca de ensinar o Espanhol em mals de uma década aos brasﬂelros’?

Minha resposta & TODOS, porqus considero que na pratica, o professor tem que -
valer-se de todos os meios, métodes e recursos, para que sua pratica docente
resulte positiva e frutifera. Porém, as circunstéancias a seguir, orientam a escolha dos

melhores métodos de ensino.

- conhecimento inicial ou ndo do Espanhol,

- grau de interesse individual e do grupo,

- ambiente e recursos didaticos disponiveis,

livro texto & livro de sxsrcicios, entre outros, 08 que nos permitem um ensino do

idioma, de farma efetiva, atraente e estimula

Podemos resumir a seqiéncia de nossas agdes da seguinte maneira:

Comecamos ensinando o alfabeto Espanhol, com énfase em algumas letras que

n&o aparecem no Portugués. Tal &€ o caso da: “CH, LL, N”.

Seguimos com a parte mais importante: a parte fonética, o som de cada grafia.
Comegamos informando que em Espanhol n&o diferenclamos o som “B" de “V”, pois
sde iguais. Dizer Bareo eom o som de “B" é igual que pronuncia-io com o som de
“VY”. N&o ha problema na fonética, mas sim ha problema com a escrita. Tersemos qus

escrev&-la sempre com ‘B
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Continuemos com o som “CH’. Continuemos com a prontncia de ‘G’ e de “J",
précisando as diferengés. Loga passamas para “LL", representade no PortUgués
pelo som “LH". ‘ Chegamos a “R" e “RR". Nesse caso, como em G e “J", muitos
brasileiros tem grande dificuldade. N&o é facil para eles reproduzir os fonemas de
ambas as letras. Em vez de dizer "Burro® dizem "Buro® ou "Bujo”; em vez de dizer
“*Gente” pronunciam “Shente” comolno Rortuguds.. - <.
As palavras “Radio, rectar, riqueza, rodeo, rueda, carro, guerra, Ramdn, jamon,
carretera” e muitas outras, sdo um verdadeiro pesadelo. E a constante prética de
vocalizagao, inflexdo, conversagao e corregdo oportuna do"professor que podera
‘evitar progressivamente esses erros fonéticos. |
Concluimos a explicagdo e a pratica fazendo-ihes perceber que “N” & uma letra nova
nara q falante da Partuguds, que tem o som de “NH’. Ex.: nifio, cufado, pafiuelo,

engarno, cigluefia, mafana, etc.
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a fonética do Espanhol a que fraz muitas
dificuldades aos alunos brasileiros. Vencido progressivaments este problema,
sentem-se capazes de utilizar-g idioma com ma's seguranca e soltura. E mais ainda,
quando se confirma em certa medida, que a semelhanga entre Espanhol e

Portugués & bastante notodria.
3° Repsticédo ds Frases Curtas

Sem abandonar o aspecto anterior, seguimos com a utilizagéo de frases curtas de
apresentacao, cumprimento, despedidas, enderecos, profissdes, trabalho, telefones,
preferéneias pessoais, gostos e cores, membros da familia, iugares de recriagao,
pontos interessantes ou turisticos da cidads, horarios, dias da semana, messs do

4° Escritufa de Palavras e Frases

Logo comegamos a escrever essas palavras o frases, objstivando qus os alunos

as copiem cam a maiar seguranga & corragio passiveis.
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5° Prética da Fonética em Espanhol

Em outro estagno requer-se que se pronuncie todo esse material escnto ou dito
oralmente. Que o aluno va lentamente, depois do professor, pronuncnéndo o melhor
‘ ‘possnvel cada palavra que se emprega, cada frase que se tem proposto Fa-lo-a de
maneira metadica e prudente, para nao cansar o0 aluno. i

6° Verbos e Gramatica

Seguidamente se fara notar ao aluno que ja tem utilizado até aqui varios verbos,

regulares ou iiregulares, sem pen,eber e o tem feito com bastante seguranga.

Nesse momento, o professor vai decidir a maneira como ensinar os verbos. Qu na
forma tradicional, fazendo que o aluno leia na folha preparada previamente, a
conjugacgdo dos verbos reguiares mais frequientes e as dos verbos prihcipais comao
“Ser’ e “Estar”, acompanhado pelo profes or,' ou o fara utilizando as formas
- conjugadas desses verbos em frases e orngons adequadas. Qu comhinara as duas -
formas para ter um melhor resultado. Ou empregara o método global, para que num
momento determinado, mais a frente, o0 aluno vai descobrindo o uso correto das

formas verbais, durante as ieituras, a conversacdo ou o ditado.

Se o professor pensa que recarrendo aa primeiro métado se esta mostrando
pouco atualizado ou tradicional, optara pelo segundo; e se acha que a melhor
maneira € ndo ensinar a gramatica diretamente, decidira pelo uso dos verbos
conjugados em frases e oragdes: ou um ou outro. Mas esse aparente dilema nao é
" tal, posto que pode encontrar uma tercsira opgdo a forma mais conveniente de
ensinar os verbos, sem chegar a nephuma apreensdo ou confusda. Combinara
adequadamente as duas formas ou outras, em momentos sucessivos ou diferentes,
é, com certeza, os alunos ficardo entusiasmados e satisfeitos. E mais ainda,
quando no transcurso desta pratica, deve-se repetir, de momento em momento, que
muitas das conjugacdss do Espanho! sdo bastante ssmslhantss com as do

Partugués. Estamos utilizanda o Métada Contrastivo.



Vejamos alguns exemp!ds sobre essa Ultima abordagem:

Verbo Estudar - |
\'\
1
3

Em Espanhol; . ... Yo estudio, t estudias, é estudia, nosotros estudiamos,

... Vosotros estudiais, ellos estudian. -~ .~ a0

v

Em Portugués: Eu estudo, tu estudas, ele estuda, nés estudamos,

Vés estudais, eles estudam.
Verbo Comer

Em Espanhol: como, comes, come, comemos, COmeis, comen.

Em Portugués: como, comes, come, COmMemos, comeis, comem.
Verhg Darmir:

Em Espanhol: duermo, duermes, duerme, dormimos, dormis, duermen.

- Em Portugués: durmo, dormes, dorme, dormimos, dormis, dormem.

Nos dois primeiras casos, a semelhanga & quase total, na tarceiro, percebem-se
as diferencas, mas também ha semelhancas. Com ambos trabalhara o aluno e o
professor, para usa-las com propriedade quando se fala ou se escreve. Comparando

detida e razoaveimente as duas formas de utilizar o mesmo verbo, poder-se-a
aprender com bastants seguranca a diferenga entre uma @ outra para nao arrar no
seu usq. A ahardagem contrastiva funciona perfeitamente. E tanto o aluno coma o

professor se sentirdo muito recompensados com o esforco.

. O mesmo acontece com muitos substantives, adjetivos, preposicdes e advérbios.
Vejamcs sxemplcs variados sm que as palavras qus snumeramos tdm quase a

mesma escrita em ambos as idiomas e também g mesma significado e uso.
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Exemplos: mesa, 1&piz, cuaderno, pusrta, libra, profesor, alumno, dia, tarde, noche,
prueb‘a carro, érbol‘ 6iijdad papel, edificio, gobernador, maquina, pelo nariz,
bandera, soldado, almuerzo, comlda, plato, musica, teatro, gobuerno, d:putado,'
ciencia, atmésfera, médico, corazén, higado, matematica, amor,- supermercado,
patata, leche, sopa, higiene, etc., |

pobre, p05|blemente, desde, entre, por, _parte, etc.

Em todos os exemplos propostos & em muitos casos mais, o esforgo do estudante
se concretiza a fim de corrigir algumas diferengas de escrita e acentuagdo, e muito

pouco ao aspecto fonético ou semantico.
7? Leitura e Fonética

- Em forma paralela ou continua, ensinamos a leitura. Esse € o momenta muito
aguardado pelos alunos, e talvez, o mais atrativo, ja que se utiliza o idioma de

maneira global e nao fragmentado.

0 sluno tem interesss em saber o que diz um determinado texto; quer entendé-lo,
chegar a3 entender o Espanhal o melhor possivel. E levado
por esse interesse, mais o estimulo que ofereca o professor, o aluno se dedica a
compreensao e interpretacdo da leitura proposta. Pelo momento, n&o Ihe interessa a
pronuncia ou fonética: e que prefere € entender o texto.

E entda que q professar propde aue os alunas leiam em siléncio a leitura
programada para aula e tratem de entendé-la. Solicitar-se-4 que se ajudem entre
eles, que perguntem ao professor individuaimente, ou consultem o dicionario, ou ao
glossario do seu livro texto. Num segundo momento, o professor dara leitura-
lentamanta ao texto @ os aluncs o saguirdo sm siléncio. Locgo em cutro instants, ir&o
perguntanda pelq significada das palavras que pravavelmente ndo conhecem e com
a ajuda dos outros alunos saberdo o significado. Conhecido ja o texto, o professor

voltard a ler, mas esta vez acompanhado pelos alunos em coro. E num penultimo
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momento, formulara perguntas scbre o contetido da leitura para que os alunos as
respondam de maneira organizada.
’ ) . 3 ‘\\
A leitura em voz alta se fara posteriormente, quando o interesse do professor seja

o de ensinar a fonética do Espanhol. -
8° Leitura e Compreensao de Textos

A leitura e compreens&o de textos € uma etapa posterior, quando o estudante ja
esta avangado no uso e compreensdo do idioma, e quando seu proprio interesse o
leva a ler fragmentos de leituras escolhidas, pequenas historias, didlogos simples da
vida real ou de situagdes concretas, contos populares, artigos jornalisticas e noticias

cotidianas.

Ajudado e assessorado pelo professor, o aluno lograra avangos na compreensao
destes textos e estarad afiangando lentamente sua capacidade de usar o Espanhol

" com soltura e carregio.

O professor oferecera textos adequados e dosificados aos seus alunos, ou os
preparara antecipadamente. Com um pouco de iniciativa e esforgo, além de utiiizar a
multimidia para isto, podsra logra-lo com éxito. -

N

.9° Ditado de Textos

Depois ou paraieiamente, também, passamos ao ditado de textos. Durante essa
atapa, o aluno se treina em duas das quatro habilidadss da aprendizagem ds uma
lingua estrangeira: entender ouvindo, escrever o texta que lhe ditam, ler em siléncio
e também em alta voz, comunicar-se oralmente. |

Para isso, o prdfeséor escolherd o texto do dia, oferecer-io-a aos alunos numa
fotha a parte ou o indicard na pagina raspsctiva do livio texto s primsiramsnts
solicitara aos seus alunos que o leiam em siléncio; logo o mesma professor o lera
em voz alta para que os alunos o escutem por completo e identifiquem os fonemas

que ouvirdo dentro de poucos instantes. Finalmente, quando ja@ o aluno esta
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f'afn'iliarizado, tanto com o texto escrito como com a prondnci’a ou a fonética, entdo o
professor procedera a dita-lo !entamente e repetindo duas vezes cada frase ou
conjunto de palavras para que o aluno escreva com maior seguranga e sem ter que
solicitar ao professor que rep|ta Acostumar-se-a o aluno para que ée esforce em
captar as palavras pelo seu som a fim de que.as reproduza corretamente na escrita.

Finalizado o ditadg, o professor, opcicnalmente, pode voltar a ler rapidamente todo
o texto, ou pedira que abram seus livros oy consultem a folha impressa a fim de que

comparem o escrito com o original e comprovem seus acertos ou seus efros.

Quando se trata de aplicar uma prova de ditado, o professor recolhera as folhas

escritas dos alunos para corrigi-las e atribuir-lhe uma nota.
10° A Conversagao

Este & oulro aspscto da aprendizagem do E“an. ol, muito importante e atrativo.
P 5p P
- Qferecer-se-2 numa sequéncia adequadé. da aula para produzif entusiasmo,

interesse e avango na aprendizagem.

Dizemos também que a conversagdo é

’

40 & uma etapa de culminagdo da aprendizagem
do Espanhol, porqus durants esss pari o]

odo, 0 aluno estd em condigSes de sustentar

conversagdes de diversa natureza, e utilizar a vocabulério e a fonética da Espanhol

com bastante seguranca.

O professor programa leituras adequadas, com dificuldade crescente, que serviréo
de basae para conversagéo, troca do idéias @ comentarics pesscais. Padird qua 0
estudante leia textos de autores de recanhecida prestigio e posteriarmente escolha
uma obra completa para sua leitura e posterior exposicdo oral do argumento ou
conteudo.. Pedira também, que o aluno proponha temas do seu interesse sobre o0s
quais quer conversar ou compartiihar com o professor. E até podéré fazer 'algumas
traducdss de taxtos curtos de seu interesse scbrse os quais conversara s comentara

com q professar.



11° A Tradugdo de Textos

Na realidade, nio é estritamente uma parte ou uma etapa da aprendizagem do
Espanhol. E sim, uma inquietude especial do aluno ou uma especialidéde, na que se
pbe em jogo a destreza da pessoa de transferir de’ um idioma ao outro, o texto e
contetdo de um artigo, de um livro, de qualquer documento. Para isso, a pessoa
deve estar em condigcdes Stimas de compreensdo de ambos os idiomas, para que
sua prética seja eficaz. Esse aspecto somente o mencionamos. de passagem, pois a

tradugdo é um assunto para outro capitulo e muito especifico.

4 2 De que Maneira e Medida Utilizamos a Multimidia no Ensino do Espanhol?

Atualmente resulta uma prioridade a utilizagdo da multimidia no ensino de uma
lingua estrangeira. Nao ha nenhum autor ou teérico que discorde dessa afirmacgao,
pois todo FECUFso pratico, cientifico ou tecnoiégico que permiie ao pfofessor uma
pratica mais adequada e efetiva de ensinar uma lingua estrangsira, resulta de

" grande praveito e & necessaria.
Desde a folha escrita, a apostila, as laminas, os desenhos, as fotograftas, as
transparéncias, os documentarios, e os filmes, até as fitas gravadas, o radio, a

+ YT H £ H A f ~
televisdo, o computador, o disqusts, o CD, o Cd-Rom, os clipes do século atual, s&o

universalizando e diminuindo seus custos, para beneficio da comunidade.

Além dos livros texto, utilizamos as fitas gravadas s programadas qu
acompanham as varios textos em Espanhol que oferece g mercado.

citamos os seguintes:

Vamos A Hablar

Para Empezar - Esto Funciona
Cumbre

Espariol para Brasilenos

moo w>»

Quieres Aprender Espariol? |
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E. Espaiiol: Hola, que tal?
G. Esparial Sin Fronteras
H; Hablemos Espariol |
I. Lecciones de Espariol 2000 | | \

Todos eles sdo bons, quase tbdos acompanham um caderno de exercicios,
mapas, textas diversificados. Igualmente, incluem apostilas com explicagdes
especificas e até minuciosas, em alguns casos, sobre a metodologia a ser utilizada e
a maneira de avaliar os alunos. A variedade de textos e autores enriquece muitb o}
material e da oportunidade ao professor de escolher aquele que se adapte meihor a

sua didatica ou a sua preferéncia.

E quando se trata de escolher outros recursos didaticos, para reforcar e otimizar o
aproveitamento dos alunos, recorremos, necessariamente a multimidia, nas

seguinies formas:

Selecionando fitas nmvadas com textos escnlh'dcs

Ouvindo por radio conversagdes previamente gravadas em Espanhol;

o T ow

Mostrando e descrevendo transparéncias sobre um assunto determinado;

Ligando a TV e fazendo-se ouvir, aiguns programas ou entrevistas e noticias em

a.

Espanhol das emissoras a cabo;

a. Levanda as alunas aa Laboratdria de Infarmatica para que entrem na Internet e
consultem os sites e as paginas que se transmitem em Espanhol;

f. Projetando documentarios curtos ou filmes neste idioma e depois de aprecia-los
responder as perguntas do professor ou fazer comentarios;

g. Cuvindoc um determinado CD ascolhido pslo professor para a 6casiao;

h. Igualmente, apresentanda um Cd-Ram selecionada de antemdo, com temas

diversos e atrativos.

Todo esse material e outros, como livros, revistas, artigos jornaiisticos, etc. se
encentram disponiveis para alunos 8 professores om escolas, colégios o

universidades.
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4.3 Um Projeto-Riloto de Ensing do Espanhol através da um Cd-Rom

i

4:3:1 Porque um Cd-Rom?

\

\

%
Confirmando o que temos dito na ultima parte do capitulo anterior, a multimidia é
“um conjunto de recursos tecnolégicos modernos que oferacem ao homem uma
serie de opgdes para melhar viver e relacionar-se com Qs autros. Uma série de
meios e instrumentos que a ciéncia e a tecnologia modernas nos brindam para
facilitar a nossa convivéncia humana, nosso desenvolvimento material e nossas

proje¢des positivas quanto ao futuro.

Q homem atualmente tem contado com muitos meios e recursos efetivos e cada
vez mais abrangentes para que sua vida social se torne mais facil, mais cémoda
e mais positiva. A escrita, o rédio 0 telefone, o fax, a televisao, a Internet, as
comunicacdes inter-espaciais, © cinema, o compurador o Cd-Rom e outros

progressos inusitados da tscnologia, além do livro, a revista @ o lornal,

A Informatica e com ela a Intemet, tem despertado tantos entusiasmos e tem

produzide tantos avancos em nessos Uitimos dias, que todos estamos imersos

em ssus alcances & possibilidades. O cérebro humano se vé incapaz ds

rebros eletronicas; a memadria humana & tag fragil que nda

.
lD

enfrentar-se com as c8
pode confiar em si mesma e recorre a “‘meméria” das sofisticadas maquinas de
nossos tempos. A méquinna resulta ser assim, o instrumento exato e fiel que
substitui @ homem, ou as companheiras inseparaveis que Ihes oferecem, no
instants, a ajuda o a assasscria afstiva gque sle pracisa. Com slas, 0 homem se

sente mais capaz, mais sequra e mais feliz sobre a terra.

No mundo dos negécios, dos profissionals, das comunicagdes a qualquer nivel, a
sondagem do universo intergaictico e no diario viver da espécie humana, estes
avangcs portentoscs da tecnolcgia ndo podem ser dispsnsadcs nem por um
minuta. Q homem da futura se acostumara cada dia a canviver com eles cama
com os membros de sua familia ou com seus vizinhos. S&o e serdo tdo

indispensaveis hoje, como o serdo outros mais avangados no futuro, que
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Entre as que podemos assinalar estag as seguintes: \
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efetlva, pode recorrer ao Cd—Rom, para estudar por sua conta, no horario que

ele mesmo estabelega, sem professor e sem limitagéo de tempo.

431.2 Q Valorda Interatividade

0 aluno dialogando com a méquina e ela oferecendo-lhe a resposta exata a
suas perguntas e dividas. O estudante simplesmente consultara o software
programado para sle & sera guiada matodicaments na aprendizagem lsnta e
segura.. Vocabuldrio, dividas gramaticais, conjugagdes-de verbos, -uso -
conveniente de preposigdes, comreto emprego de pronomes e artigos, listas de
expressdes idiomaticas, nomes de autores e musicas, referéncias
bibiiograficas, etc. serdo oferecidas ao estudante. Isso se efetivara somente

pressichando uma tecla do seu computador, ou assinalando com uma flecha

Essa é uma vantagem singular do Cd-Rom, por quanto o CD comum esta
programado para oferecer ao usudrio somente o material gravado, sem
nenhum material adicional ou supiementar. igual que qualquer disco gravado
com um dsterminado material sonoro ou auditivo, com uma determinada
duracdo e@ nada mais. Podera ser reproduzido ou acionado de novo, € ©
contetido sera o mesmo. Diferentemente ocorre com o Cd-Rom em que o
estudante estabelece uma ampla interatividade com a maquina e com seu
aplicativo. O avan¢o que logra é superior a qualquer outro recurso utilizado
para aprénder uma lingua sestrangsira, exceto em relagdo ao método da
Gonvivéncia Direta com os falantes pativos da lingua através do qual a

aprendizagem comprovadamente é mais eficaz.



4.3.1.3 A Variedade de Earaiiontas

Qferecem-lhe ajuda imediata para executar tarefas, repetir a pronuncia ou
escrita de palavras e frases, conhecer o significado de uma palavra , 0 uso

_conveniente de frases e expressdes familiares ou eruditas. O aluno dispde de

uma série de recursos para efetivar, otimizar, matizar, variar,. amenizar:e obter

de forma mais rapida e efetiva sua aprendizagem.

Entre esses recursos estao as instrugbes verbais ou de viva voz, os registros,
os graficos, as iiusiragdes, as ajudas contextualizadas, o video, o vocabulario
bilinglie grafico e sonoro, a execuc¢do de exarcicios para a comrecao fonética e
ortografica, a consulta imediata as davidas mais frequentes em relagdo acs
significados, correta prondncia, seguranca no uso de conjugacgOes verbais em

modos, tempos e pessoas, etc.

-

ogicamente que todo esse material ndo estara contido em um sé Cd-Rom,

~.sendo em dois ou mais.. Mas o importante é que, com esse valioso instrumento, -

o usuario se sentira satisfeito e auto-suficiente cada vez mais, em seu estudo e

aprendizagem da lingua estrangeira que aprende.

4.3.1.4 O CD-ROM utiliza a multimidia de maneira eficaz

Isso acorre com grande efetividade, tanto na variedade camo na quantidade.
O som, o texto, as imagens fixas ou em movimento permitenr uma verdadeira
criacdo atracnte e enriquecedora do programa-que- produz efeites- aitamente
favordusis no estudante_E a interacia entre o estudanta a o aplicativo.

4315 ARiquezade Conteldo e o Baixlo Custo

Toda-avariedade-e-riqueza do- contedido dessa-midia, agregada ao seu baixo
custo, fazam dsla um instrumento valorosissimo para a aprendizagem gde uma
determinada lingua. Riqueza imensa na seu conteddo, variedade de temas e
recursos; generosidade no tempo. Um Cd-Rom armazena uma grande

quantidade de material disponivel para que o aluno o utilize; metodicamente e de
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maneira progressiva, na sua tarefa diaria. Material que, em forma de programas
au aplicativas, pode consulta-la em qualquer instanté, sem recorrer a terceiros ou
ao professor, Matérial. programas e informagGes que precisariam muito espago

’ \ .
para serem armazenados e consultados se fossem usados em outrg ambiente.

Por outro lado, o custo atual de um Cd-Rom é relativamente barato & um curso
através desta midia resuita sconémico. Sao essas as razdes que nos levaram a
preparar um projeto piloto para o ensino do Espanhol aos estrangeiros,

utilizando-se de Cd-Rom.

Devemos sim, fazer a ressalva de que no mercado existsm Cd-Rom’s para o
ensino do Espanhal editados na Espanha. Em conseqiiéncia, ndo € algo novo o
que propomos, mas sim no que se refere & metodaologia adaptada ao estudante
brasileiro, tanto no contetido como na fonética, pois 0 Espanhol de Espanha tem

algumas variacées que ndo se ddo no Espanhoi da América hishénica; e por |
cutro lado, o programa de contsidos, no nosso caso, esta destinado aos

,

-estudantes de nivel de segunda grau’a universitarios das pr'mnsros anos: Ndo &
é

para o nivel inicial ou avangado; é para o nivel médio.

A amosira que apresentamos para a nossa dissertacdo & destinada para esse

v
CoONEXio.

4.3.1.6 Fatores que Intervém na Elaboracdo de um Cd-Rom

Seguindo o roteiro exposto no capituio 2 da obra "Guia Business Week para
ApresentagGes em Multimidia”, aditado por Makron Books (1989), esbogaremos a

sequir 0s passas para a elaboragiq da midig que propomas.

A. Primeiro, temos que examinar detidamente o campo ou setor especifico em que
queremes utilizar uma determinada muitimidia, sua necessidade e sua aplicagao.
Numa empresa se usara para a predutividade individual, ou como uma sstratégia
ampla de camunicacgéa. Para issq, primeira é precisa avaliar as necessidades, a
seguir, pesquisar as solugdes potenciais e, finalmente, decidir o tipo de
multimidia que queremos utilizar. A tabela 7.2 do livro “Regra Geral para Escolher
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a Midia Certa”, qus segue, nos ajudard muito -ne.sse sentido. Na nosso caso,

con’hecemos as midias @ multimidia utilizadas para o ensino de linguas

estrangeiras, suas vantagens e deficiéncias, e decidimos utilizar um Cd-Rom
\

para o ensino do Espanhol. As vantagens ja temos exposto anteriormente.

. Em segunda lugar, devemos fazer um planejamento especifico para a produgéo .-
desse material. Nao & nada facil, pois existem fatores humanos, tecnoldgicos,
financeiros e de tempo, assim como de mercado para efetiva-lo.

Entre os fatores humanos estd o conhecimento e a familiarizagdo que as
pessoas que intervém nesta elaboracdo devem ter, pois a instalacdo de um
software ou de um hardware num computador requer compsténcia ‘&cnica que
vai, desde a distingda de cabos de sua instalagao, até as diversas e variadas

operagbes que temaos que realizar. Tudo isso resulta em tarefa complexa.

TABELA 7.2: Regra Gerai para escoiner a rhidia ceria

diretas, Elas podem ser literais, evocativas qu ambas

”

as coisas. O uso cuidadoso das palavras é

fundamental —elas sao faciimente mal-interpretadas. A

narracdo pode ser informativa, bem como aitamente

expressiva. Utilize palavras para dizer 0 que vecé
S

pretende, mas use-as com a voz da convicgéo.

Graficos e llustragbes Projetos, desenho e pinturas podem ser usados

tematica, literal ou simbolicamente. Os graiicos podem
ser explicatives, conceituais cu sugestivos. Eles pcdem
ser personalizados para a informacde e dirigides aQ
publico. Use cor, estilo e projeto para criar uma
disposi¢do de animo ou um ambiente. O projeto 'gréﬂco

liga os elementos espainados da apresentagao.

Fotografias Visualmente ricas, detalhadas e captadoras de

ateng_éol. as fotografias podem transmitir imagens e
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informagdes : realistas. Elas podem ser altamente
Tisugestivas, até simbdlicas. A fotografia  artistica|
|prendera a atengdo do puthQ Uma materta de um

‘assunto dramatico d& um impacto literal e subtextual

- .|Diagramas e Graficos -

3Ideais~' para visualizacdo - de dados e ‘estudos
comparativos. lnumeras vanagoes de t:pos e formas

Podem incorporar alguns elementos tematicos e

 conceituais, mas tendem a ser literais por natureza. 3-

'D e elementos tematicos criativos podem estimular um

publico complacente ou exausto.

Video e animagéo

Altamente realista e descritivos, eles podem ser
'também muito divertidos. Use o video para comunicar

‘informagées baseadas. O movimento preno‘é a atengédo

e tem um grande valor artistico. A animacg&o pode ser

{literalmente descritiva ou sugestiva. Funciona bem

1 para explicar ou esclarecer complexidades.

Efeitos de Som

Adicionam textura audivel aos elementos visuais.

Proporcionam sugestdo audivel. Enfatizam pontos.

Adicionam divers3o. Atingem a audiéncia em um nivel

predominantemente subconsciente.

Mdsica

Define o clima e o ritmo da apresentagcdo. Desperta os
sentimentos do publico. Altamente expressiva,
absorvente e divertida. A mais subtextual de todas as
midias. Usar musica pode ser imprevisivel. Use com

cuidado, mas ndo abra mao da suavidade.

Neste aspecto, o Mestradg 2m Engenharia da Producdo da UFSC tem logrado

despertar o interesse por fidssa iniciativa bem coma o seleto e pequena grupa de

professores, alunOS & especialistas nestd campo que formam uma experimentada
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equipe no Laboratério de Muitimidia da Cafet-PR (Centro Federal de Educagdo
Tecnolcgica da Parana).; com quem temas trabalhada com entusiasma para logra-
lo. S80 eles os que se encarregaram da parte técnica e tecnoldgica para oferecer

\

esta amostra, como uma iniciativa particular e de algUmas _projegées} '\
. E no que se refere ao fator financsiro, & obvio que num projeto dessa natureza
existe a necessidade de uma hase e sustento econdmica ou financeira. Somade aa
tempa em horas e dias para a selecdo de instrumentos, elaborago de materiais ou
conteudos, gravac_;ées, selecdo de cores, incluséo de musicas adequadas, ensaios e
provas, uma depois de outra, adaptagdo e adequag¢do do voiume de voz e som,

‘adequacao de textos, provas finais.
C. A Claridade Visual
E uma parte muito importante e & o objetivo de um projeto dessa natureza,

“Q objetivo do seu projeta visual é a clareza. No momenta em que seu
‘plblica olha para a tela, deve ficar dbvio, tanto em nivel consciente
quanto subconsciente, 0 que é importante e o que ndo €. Muitos itens

marcados, muitos icones, muitos botdes ou fotografias podem poiuir e
"22

D. O Projeto Tematico

Deve estar muito bem precisado ou escoihido. iguaimente, devera estar muito
bem dosificado, de tal mansira qus o publico ou o usuario nado distraia ssu
interesse em aspectos fiteis ou nag transcendentes. Nao deve prevalecer a
quantidade sobre a qualidade no conteudo, pois o usuario precisa informar-se,
conhecer ou aprender todo aquilo que Ihe & indispensavel, e em forma agradavel

e metddica.

22. “Guia Business Week para Apresentagdes em Multimidia” (1995)



O nosso projeto colocou énfase no aspecto referido a temética, pois o principal
_objetiva desse trabalha & cferecer aos nossos alunos brasileiros e de cjualquer
outra naCIonahdade que tem interesse de aprender o Espanhol atraves de um
Cd-Rom, um curso breve, bem organizado, facil, atrativo e barato Um curso
metodicamente organizado e dirigido especificamente a eles (alunos de segundo
_grau e universitario dos primeiros anos), com um material cuidadosamente
escolhido, organizado e bem disposto na sua apresentag:éo. Falamos de leitura
familiar, assimilac_;éo de conjugac_;ﬁes verbais através de conversac_,:c“)es curtas,
ditados de fragmentos escoihidos, audicido de mensagens de diversa natureza,

projecdo de mensagens publicitarias, assisténcia a conferéncias e debates,

sessdes de videos e documentais, etc.

Esse material € acompanhado por poemas em verso, frases, provérbios,
ééntehgas, édvinhas, palavras cruzadas, jogos de saldo, cantos populares,
expressSes de carinho ou de rejeigdo, bilhetes, postais, cartas, solicitagGes,
requerimentos de t_.raba!ho,' frases repentinas, explicagdo de
palavras e expréssées idiomaticas, declaragdes de amor, cantadas e serestas,
humdrismo, frases célebres, girias, etc. Disponibiliza-se de bastante: material
para oferecer aos usudrios e para que eles sejam incentivades a continuar

adiante na sua aprendizagem do Espanhol. -
. Mdsica, Cor e Imagem

Os especialistas aconseiham o uso das cores e a combinagdo delas para
determinados temas ou assuntos, assim como levar em consideragdo também a

faixa etaria dos destinatarios do material que preparamos.

Eles distinguem os efeitos favoraveis ou desfavoraveis que ocasionam no
observador, e que devem ser eonsiderados ou descartados num projeto

qualquer. N
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Assim, por exemplo, se consideramos a cor vermelha, as associagdes que
produz s3o as seguintes:

Calor, vida alegna fehcxdade amor Fendas, dor, sangue, mcéndlo‘ mortem
paixao, sangue, liberdade, | guerra, anarquia, saté, perigo.

revelugao, patriotismo

Por seu lado, a musica é um ingrediente interessante e poderoso em trabalhos de
muitimidia, adequades, legicamente, ao assunto de que tratam o nosse projeto. Os

multiplos tratados ¢ livrcs especia!izados sxpSem com amplitude e clareza sobre
efeitos inusitados.

Se imaginamos por ur instante, como exemplo, a observagdo em nesso televisor
de uma mensagem publicitaria, do eprsod:o ou da cena de uma novela, da projegéo

de um programa de desenho animado para criangas, etc., sem o acompanhamenta

de uma masica escolhida de fundo, ou de fragmentos de uma pec¢a musical, ou de

os acordes de um instrumento qualquer para ressaltar a mensagem, nossa

experiéncia seria opaca e sem muito incentivo nem enfusiasmo. Ao contrario seria,
wm

se utilizdssemoes a musica nes instantes e segléncias convenientes.

E. finalmente, falando de imagens, poderiamos repetir muito o que também ja se
tem falado em abundancia. A tal ponto que, atuaimente, ndo se pode conceber uma
ﬁe‘sagem visual sem as imagens em movimento. E o elemento que nos deslumbra

os cativa, que nos faz sentir t3o perto dos cutros, como se estivéssemos vendo-
os pessoalmente e falando, em vivo e diretamente com eles, E a maravilha e o
portento dessa midia que tem revolucionado a raga humana no Século das Luzes

em que vivemos.

que se refere a esses trés e!ementos, devemos declarar humildemente que

textos e as de um extra que substutumam 0 a!uno, par carecer de tempo para efetiva-



lo, de recursos econémicos para financiar sua winéi_Uséd, o até de recursos
tecnoldgicos para realiza-los. Porém, isto se efetivaria , no casa de tratar-se de um
projeto comercial, com o qual estamos empenhados a partir desse projeto piloto,

5

4.3.1.7 A Composicio e Montagem \‘

- .Devo declarar aqui que toda a parte técnica referida & selegdo e utilizagaa de
maquinas e instrumentos de digitagdo, selecdo de fundos e texturas, escolha de
midias, gravac_;ées de textos, adequagéo do 4udio ao texto escrito, composi¢éo de

P

todos Os eiementos e a moniagem inai desse projeto esteve sob a
responsabilidade, Guase na sua totalidade, da equipe de especialistas da Cefet-PR,,
ag qual agradec,m_cs; anteriormente e a quem renovamos a nossa gratiddao e

atia.

28
3
)

4.4 Projeto_Piioto: O Ensine de Linguas Estrangeiras através da Multimidia — A

th liz yaﬁ de um Cd-Rom

4.4.1 Apresentacdo

Q tema da Leitura. Divide-se em quatro momentos que segue-se:

1° Compreenséo da Leitura
Nesse primeiro momento se pede ao aluno que leia em siléncio o texto
escoihida: “La Piedra en el Camino”, do eubano José Marti. Instrui-se ao alune
para qus tenta compreendé-lo com base ao vocabulario ja logrado. Mas, se
algumas palavras ndo as conhece, ele clica sobre elas e de imediato recebe a

resposta com o significado dos vocabulos em Portugués.
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Cornpreenséo Auditiva _ L
Nesse segundo: mc.menta, lé-se lentamente tcdo o texto e a estud nte segue

......

-prondncia. Segundamente, retorna-se ao comego e se _pede ao aluno que

repita em voz aita cada frase ou conjunio-de paiavras do texto que vai-se

pronunciando. Dessa maneira o aluno lera com ‘alguma facilidade todo o

mais avancada que € a escrita em Espanhol.
Nessa etapa, pede-se que o estudante escreva no seu préprio computador, o

ditado. Dita a-se frase por frase, repetindo-se duas vezes, fazendo as pausas

u ie escreva sem presa & com seguranca. O aluno
do o texto; mas se lhe parece demais, pode fazé-lo
parcialmente. Para isso, escolhera o paragrafo que ele prefira, pois todo o

texto esta gravado com a voz do professor.

Essa é a parte da avaliacdo. Anteriormente e depois do terceiro momento, o
aluno ja respondeu as perguntas que foram formuladas para ele sobre o
conteude da ieitura e ja foi avaliado.

ra vai ser avaliado na escrita da idioma na seguinte maneira:

a. Q aluno clica na botdo de Avnnr‘ar  tera vista a todo o texto, de maneira
que ele mesmo ird comparando 0 que escreveu com o texto original e ira
descobrindo dessa maneira os possiveis. erros que tenha cometido. Aqui, a
avaliacdo ndo se da com notas, como pode apreciar-se. O estudante tem

duas opglss: o estimulo ou ¢ desafi
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Nessa segunda parte ensinamos a Gramatica, Referimo-nos aos PRONOMES em

Espanhol. Seguimos o seguinte roteiro: . \

20

30

4°

60

70

\

Fazemos uma breve introdugdo sobré a importancia do estudo da Gramética .

e sua aplicagdo na uso do idioma. (Oral e Visual) -

Solicitamos ao aluno que nos exemplos que se mostram, clique na palavra

que ele acredita ser um pronome. (interativo).

Continuames mostranda os pronomes pesscais e ©s empregamos em
exemplos, para que o aluno se familiarize com eles e os use. (Visual e

Auditivo)

o

Possesivos e sempre exemplificando. Adotamos a mesma seqiéncia anterior
e lhe propomos outro exercicio curto de reconhecimento dos Pronomes

Possessivos (Interativo)

Essa primeira prova de Gramatica sobre Pronomes sera baseada em oragdes

curtas em que o aiuno somenie clicarg a palavra que considera ser o pronome

Sua avaliagcdo sera imediata, pontuando os acertos com o uso do clique, ou -
nao aumentando a pontuagao quando-comete erros. Devo fazer notar que o
aluno, durante a prova, somente tem uma opg¢do de clicar. Se ndo acerta e
pratends clicar outra opgao, ndo the sarg possivel, pois se trata de uma prova

e n3o de um exercicia. (Interativo)

Nota: Da mesma maneira, proceder-se-a com o restante do tema.
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4.5 Com Quem, Como e Onde Realizamos este Protétipo_de um Cd-Rom em
Espanhol? o

-

451. Antecedenfes

RS

Com muita humild‘adé, tenho que declarar que fui eu ‘quem teve-a idéia de
elaborar um projeto de Cd-Rom como assunta central desta dissertagéo de
Mestrado, para o ensino do Espanhol aos brasileiros; ndo porque este material
didatico ndo exista no mercado, como ja disse, sen&o porque tinha a pretensao
e o desejo de contribuir com um recurso didatico mais adequado com as
necessidades concretas de nossos alunos. Minha condicdo de professor com
experiéncia no ensino desta lingua na Brasil me permitiria executar um protétipo

mais realista e mais metddico.

Para iogra-io, somente contava com meu entusiasmo, minha experiéncia e meus

nhecimentos do idioma. Também, queria provar a mim mesmo que seria

8

capaz de desenvolver um: projeto com vistas ao futuro, pois como autor de textos
em Espanhol, é meu interesse e desejo dar continuidade a este projeto com a
publicagao de alguns manuais que ja tenho preparados, utilizando os recursos

tecnolbgicos modernos.

AT AR5

E foi entdo que entrei em contato com o Professor Jodo Manzano Neto, Chefe
de Laboratério Lamide do Centro Federal de Educagdo Tecnoidgica do Parana
(CEFET_PR), onds venho desempenhando-me como professor de Espanhol
desde 1994.

O professor Manzano acolheu entusiasmado a iniciativa, estudou detidamente o
projeto e aceitou auxiliar-me neste desafio. Nao pela natureza tecnoidgica do
projsto, mas porqus s tratava de utilizar pessoal familiarizado com idiomas
estrangeiros. E para éuperar esse impasse, procurou e selecionou um grupo de
alunos estagiarios do laboratério, estudantes de cursos afins com o nosso

projeto. E comegamos o trabalho, desde inicios ao ano de 2000.
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4.5 3. Nossas Condicées

. AN
Foram tacitas, praticamente, pois se tratava do _projeto de um) professor da

Instituicdo que pretendia executar as gravagdes de suas aulas de Espanhol e
- concretiza-las posteriormente num - Cd-Rom. ' Duranté algumas -horas nos
reuniames com o referido profissional e com a equipe que formamgs, para
estudar o projeto, ver suas implicancias, estudar suas possibilidades e a maneira

de como leva-lo a _pra'tica.

4.5.4. Metodologia que Temos Séquido

O mestrando, Fabio Soto Cajan elaborava o material que ia ser utilizado e
gravado em Espanhol. O aluno digitava esse material, para logo ser corrigido
pelo professor. Logo o formatava e adaptava os textos com os tituios, subtituios,

tamanho de letras, cor & classe de graf as, etc. Outro aluno se encarregava de

elaborar o formato .das. paginas, ‘as cores de fundo e dos desenhos; etc. E

outros, se encarregavam de confeccionar o funcionamento mecanico do Cd-
Rom, como botdes, flechas, indicacdes de avango e retorno, etc. E finalmente,
todes nos reuniames numa saia especial, devidamente equipada e com a
intervencdo de outro profissional especialista, para efstuar a gravdgdo e

=iy

impressao de tod

(®]
(o]
3
0
D
-
D

4.5 5. Pressuposto

Psssoalmente, destinei a soma de R$500,00 (250 ddlares aproximadamentey
para custear esse projeto. O Cefet-PR, através do Departamento LAMID me
assessorou, incluindo esse projeto dentro de seu programa de atividades.
Portanto ndo houve uma parceria formal que se estabelece-se através'de um
doeumento escrito oficial. Isso significou que essa quantidade destinou-se para
_pagar a cclaboragdo do aluno Fabricio, que durants quatro meses se dsdicou,
com muitas horas de trabalho e dedicacdo, a levar a cabo o projeto, em

constante coordenacdo com o autor desse protdtipo.
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456, ?rOiegEes Eut_ur'as

Baseados nessa expenénc:a temos o objetivo de continuar com a edicdo de
a!guns textos 3a preparados em Espanhol em Cd-Rom’s destlnados aos alunos

brasileiros de tspanhol, de nivel médio e superior.

Esse & um projeto que abjetiva a comercializagdo desse material e, em
conseqiéncia, as condicdes de financiamento e producdo serdo outras. O
importante de tudo é qué, essa experiéncia inicial servira como base ou
fundamento para a consecugdo de nossa produgao de material didatico para o

ensino do Espanhol no Brasil.

Para finalizar, acompanhamos ao presente projeto os seguintes anexos:

Um Cd-Rom gravado, com as amostras de suas aulas de Espanhol.

- Dois temas ou assuntos que formam parte do- Projeto Tematico do Curso de

Espanhol por Cd-Rom.
Um informe sobre o pessoal que interveio na produgdo do Cd-Rom,
financiamenio e orcamento do mesmo, tempo empregado na sua eiaboragdo e

] ~ ~ {i -
lugares de trabalho.

Nota: Todo material tematico de nosso projeto esta contido em dezessete hcoes

e se encontra pronto ou concluido.

Espero que o esforgo realizado neste projeto de um CD-Rom em espanhol,
no

0
)
D
[72]

elabo sil, por um estrangeiro como eu, represente a emocionada

homenagem que fago aos estudantes de Espanhol e a imensa Patria brasileira.

i
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CAPITULO 5: CONCLUSOES E SUGESTOES
A justiﬁcaﬁva de nossa pesquisa e de nosso projeto se encontra enquadrada
na necessidade de encontrar recursos metodoidgicos adaptados ao ensino
especifico do Espanhol .para os alunos brasileiros que tenham.  algum

conhecimenta inicial desta lingua.

A partir da Segunda Guerra Mundial se intensificou, no mundo ocidental, o
interesse de aprender linguas estrangeiras que sirvam aos usuarios como
instrumentos fundamentais para entrar em contato com outros povos, outras
nacles, outras sociedades, visando interessesipartiw!ares ou institucionais. Com
esse objetivo, os linglistas e especialistas no ensino de linguas estrangeiras,
formularam diversas teorias a respeito da aprendizagem efetiva e do ‘método

mais eficaz para que o ser humane aprendesse uma lingua aiheia a sua.

“No que se refere a0 ensino do Espanhol aos falantes de Portugués, temos
que adotar uma metodologia um tanto singular, por tratar-se de duas linguas
irmas, ambas derivadas do lati'm, com similaridades ou semelhancas tdo notérias
que ndo acontece em outras iinguas. A abordagem metodoidgica, ndo sera
Gnica, sera mista, especifica ou dividida em setor, segundo sgja o nivel do
conhecimento do idioma por parte dos individuos ou dos grupos de alunos que

aprendam o Espanhol.

O avanco inusitado das midias para a comunicagdo do hemem moderno

0]

envolve o universo. Nao houve século mais venturoso na histéria da humanidad
que o século XX, e as projegdes para o futuro sdo extraordinariamente
animadoras e deslumbrantes. Ao homem do futuro lhe esperam dias gloriosos,
em fUngéo do portentoso avango das comuni'cagc;)es, das ciéncias e da

teenoiogia.

Esse avango prodigioso das comunicagdes aplicado ao ensino-aprendizagem
das linguas ou idiomas no mundo esta oferecendo ao homem de nossos dias, a

grande oportunidade de conhecer melhor o mundo, e 4&s sociedades que o
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formam. E através de idiomés que o homigim p“d‘dé dialogar, entender-se
compreender-se e ‘melherar sua candicda. Q idioma é a instrumenta de
comunicacdo humana e sem ele o ser humano seria tristemente limitado a
relacionar-se comente com a sua comarca, sua tribo, seu povo, "‘sua nacgao ou
sua comunidade linguistica. Muitos tedricos, pensadores, especiaiistas e
tratadistas como Postman, Negroponts, Benakouche, Filho; etc. se entusiasmam
emocionados auguranda para a munda uma era de paz e concadrdia através das
comunicacgdes e das midias.

Em nosso tempo, proliferam ja em quase todos os paises, métodos e sistemas
de ensino de linguas estrangeiras, no esforco de oferecer aos homens a
oportunidade de conhecer e assimilar outras linguas, diferentes da sua, com
objetivos diversos tais como: pesquisa, intercambio cultural e profissional,
intercambio e fomento de atividades comerciais e financeiras, esporte e turismo,
difusdo de idéias, Créhc—}és religiosas, e prédica do Evangelho, etc. Tudo, para
bem da humanidade. No enta nto, esperemos d'ue ndo ssja para sua destruicéo

- ou ruina.

Meu projeto de ensino do Espanhol aos brasileiros consiste na utilizacdo de um
Cd-Rom como um instrumento vaiorosissimo, com particuiaridades e vantagens
que foram expostos nesta dissertagdo. Sua utiliz at;”o adequada e convenients
como instrumento individual de aprendizagem do Espanhol permite concluir que
este recurso, o Cd-rom, seja um meio valioso e eficaz de ensinar e aprender uma

segunda lingua.

O Protétipo apresentado no meu projeto tem somente a qua!idade de uma
amostra, de um ensaig, do inicio de um projeto. Em conseqiiéncia, ndo é um
instrumento acabado e muito menos perfeito. Meu interesse é utilizar este
protétipo para continuar melhorando e aplicando-o posteriormente na edigdo em
Cd’s de alguns dos meus livros ja publicados no Brasil para o ensino do

Espanhal.
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" materiai

SUGESTOES A

Acredita que os recursos tecnolégicos modernas -ainda naa’sda muita utilizados
no ensino de linguas estrangeiras em nossos paises. Por tanto, seria
recomendavel, que professores e alunos de qualquer nivel, os utilizem com maior

frequéncia e dominio.

Seria recomendavel que as universidades e demais centros superiores de
ensino, implementem melhor seus laboratérios de idiomas, para conseguir um
meihor ensino de iinguas estrangeiras aos seus alunoes. E as que ainda ndo o

tem, se esforcem por implementa-ios.

Que esses laboratérios sejam implementados com equipamentos de produgdo de

Q.

atico para o ensino de iinguas estrangeiras em forma de : fitas



160

BIBLIOGRAFIA

ALMA FLOR, Ada la Fuente. Iniciacién Literaria. Ed. Uriiversc\i Lima, Pery,
1982.

As Tecnologias da lntehgencna O Futuro do Pensamento: na Era da
Informatica. Rio de Janelro 1993..- : TS

BABIN, Pierre. Os Novos Modos de Compreender. Edicbes Paulinas. S&o
Paulo, 1989.

BEAUVAIS, Daniel. Produzir em Video. Video Tiérs-Monde. IPAL. Lima, 1990.

BENITEZ BEJARANO, Manuel. Diccionario de lncorreccmnea del Idior“a Ed.
Brufio. Lima, Perd, 1972.

BURMESTER, Ana Maria. Chomski e a Teoria das ldéias Inatas. Ed. Da
UFPR. Curitiba, 19..93..

CHOMSKY, Noam. A Abordagem ngwstsca in Platteili Paimarini {org)
University Press. San Diego, 1984.

- CISNERQS, Luis Jaime. Lengua y Estilo. Ed. San Marcos. Lima, Pert, 1990.
CULLER, Jonathan. As idéias de Saussufe. £d. Cuitrix. S0 Pauio, 1979.

DE CAMP, David. A Linglistica e o Ensino de Linguas Estrangeiras. USA,
1964,

DEMO, Pedro. Questdes para Teleducagdo. Ed. Vozes. Pétrépoiis, 1999.

DIAZ BORDENAVE, Juan E. O que é Comunicagdo. Nova Cultural.
asiliense. S&o Paulo, 1986.

Diceionario Oceane de Sindnimes y Antonimes. Ed. Oceano. Barcelona,
Espanha.

Espanha 4997

FERNANDEZ MELENDEZ, Walter. Curso Completo de Lingua Espanhola.
Editora San Marcos. Lima, Perd, 1992.

FERNANDEZ, J; FENTE, R e SILE Curso !ntensivo de Espanhol. Ed.
Sociedad General Espanma de Libreria. Madnd Espanha 1590.

FERRES, Joan. Video e Educacéo. Artes Médicas. Porto Alegre, 1996.



101

EERRET! CELSO, Joao. Novas Tecno|og;as Trabalho e Educagao Ed.
Vozes. Petrépolis, RJ, 1994.

FIALHQ, Fap. Sistemas de Eduéaq,éo a Disténcia UFSC. Florianépolis 1998,

EREINET, Celestino. O Metodo Natural da Gramética. Grair ica Firmesa.
Lisboa, 1978.

GARCIA ELORIO Aureho llccmnano de la Conjugacmn 1986

Gran Diccionario Enciclopédico Nakal. 5 Tomos. Ed. Navarrete. Lima, Perd,
1986.

Guia Business para Apresentacées em Multimidia. QuestGes para
Teleducacdo. Makson Books. Saa Paula, 1995.

JIMENEZ BORJA, José. Ortografia Practica. Ed. Labrusa. Lima, Perud, 1985.

KRASHEN, S.D. Imput Hipothesis. Issues and Implications. Lougham.
London, 1985. S

- KRASHEN, S.D. Principiles and Practice in Second Language Acquisition.
Pergamon Press, 1982 -

_ LAASER, Wolfram. Producdo e Projeto de Video e TV Instrucionais em
Educacao a Distancia. Ed. Milton Keynes, 1984.

LACAU-ROSETTL Antologia de Textos. Buenos Aires, Argentina, 196_2.

._E&O Carneiro A. O Ensing das Linguas Vivas. f‘ompanh'a Editora Nacional.:
S&o Paulo, 1935.

LEAO, Lucia. O Labirinto da Hipermidia: Arquitetura e Navegacda no
Ciberespacgo. FAPESP. lluminuras. S&o Paulo, 1999.

LEEFA, Wilson J. Metodologia do Ensino de Linguas. UESC,1974.
LEVY, Pierre. As Tecnologias da Inteligéncia. O futuro do Pensamento na
Era da Informatica. A Cultura da Informagdo e a Educacéo. Editora Nova Fronteira,

1994.

MIRANDA PODADERA, Luis. Analisis Gramatical. Ed. Ferraz 13. Madrid,
Espanha 1963. -

MORAN, José Manuel. Leituras dos Meios de Comunicagido. Conhecimento e
Meics de Comunicagdo. Ed. Pancast. S&o Paulo, 1993.

NEGROPONTE, Nicholas. A Vida Digital. Companhia' de Letras. S0 Paulo,
1995.



"102'

ORTIZ DUENAS, Teadaro. Gramética Estructural, Ortograﬂay Redaccidn. Ed.
E Imprenta Desa. Lima, Peru, 1975.

PERINI, M. Grgma’tica Descritiva do Portugués. Ed. Atica. Sdo Paulo 1995.
~ POSTMAN, Nesil Tacnepoho A Rendigdo da Cultura a Tecnologla
“Tecnopoiia. Editora Nobel. Sao Paulo, 1994. '

RS - Pr odugéo e Projet_o de Video e TV: Instrucionais em Educagéo & Distancia:” * ¢ 7
Wolfram. URL.

RAGUCCI, Rodoifo. Literatura Espanhola. Ed. Don Bosco. Buenos Aires,
1958. .

RIVERS, Wilga. A Metodologia da Ensina de Linguas Medernas. Editora
Pioneira. S0 Paulo, 1575.

SAUSSURE, Ferninad. Course de ngunsthue Génerale. 4ed. Ed. Cultrix.
Séo Paulo, 1972.

SLIAR-CABRAL, Leonor. Semelhan¢as e Diferengas entre a Adquisicdo das
Primeiras Linguas e a Aprenalzage srematlca das Segundas Linguas. Letras de
Hoje 56. UFSC, 1984.

QOTO CAJAN, -Fabio. Practica Ortografi cay Gramatical- Ed.’ Labrusa. Lima,

Perd 198
cery, 19

TARALLO, Fernando. A Pesquisa Socio-Linguistica. Editora Atica. Série
Principios. S&o Paulo, 1985.

THOMPSON, John B. A Midia e a Modemidade. Uma Teoria Sccial da Midia.
Editora Vozes. Petropoiis, RJ 1988.

VANDRESEM, Paulino. Lingtiistica Contrastiva e Ensino de Linguas
Estrangeiras. Revista Brasileira de Lingiiistica, 1974.

INTERNET:;
http://Mvww.monografias.com

http:/imwvww.monografias.com/trabajos/influmcm/influmcm. shtml




AULA 1. Sequiéncia na tela:

103

ANEXQ 1 :DUAS AULAS DE ESPANHOL QUE FORMAM PARTE DE NOSSO
- PROJETOQ TEMATICO

-—h

Tema: A Acentuagdo no Espanhol

. Breve apresentacdo do tema. (oral)

. Estabelecer a diferenga entre silaba tonica e silaba atana, com exemplos na

tela (oral e visual).

. Mostrar que em Espanhol existem quatro classes de palavras com acentuacéo,

nomeando-as a cada uma e comparando-as com as do Portugués: Agudas ou

Oxitonas, Graves ou Paroxitonas, Esdrijulas ou Proparoxitonas, e Esdruijulas.

Na continuidade semostrara a regra ortogréfica’ de .cada uma, “de- maneira .
sequencial, exemplificando. O texto da regra sera ressaitado com cor diferente e
com letra major. Ex.:

As palavras AGUDAS levam acento quando terminam em “n”, “s” ou “vogal”. Ex.
Papa, café , mani, viajo, Pera, Agustin, Tomas. (oral e visual)

Da mesma maneira se procedera com as trés classes seguintes.

Numa breve pausa, o professor explicara de viva voz, que em Espanhol somente
ha uma ciasse de acento grafico, a diferenga do Portugués em que existe o
agudo, a crase, o circunflexo. E que as palavras sobre-esdrijulas ndo tém
equivaléncia em Portuguéé, ainda que foneticamente sejam iguais. Ex:

magnificamente. Em ambos idiomas a pronuncia é igual, (oral e auditivo)
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8. Seguidamente, far-se-& uma revisdo, retornando ao texto e as explicagdées no
comega, a fim de que o aluno confirme sua aprendizagem e receba bs
esclarecimentos do professor (inter-lingual)

|

9. Logo, sohcrtar-se -4 ao estudante que, em diadlogo com o professor, responda as
perguntas que lhe s&o formuladas, referidas ao tema.. h
Modelo: Eu pergunto, vacé responde, sim? Ex.:

Em que casos acentuamos as palavras agudas: (ihter-linguél)
As duvidas e erros os vai corrigindo o professor, quem vai repétindo textualmente

a respectiva regra.

10 Finalmente proceder-se-3 a3 uma avaliagdo, com base em uma curta leitura de
facil compreenséo.
A corregao, a qualificacdo e a nota serdo processadas de maneira semelhante ao

modeio que apresentamos no Projeto do Cd-Rom do Anexo i.
Exemplo de uma Questao: -
Instrucdes:

Nas oragdes que se seguem, acentuar ortograficamente todas as paiavras que

devem acentuar-se. Lembrar bem a regra ortografica ds cada classs d

()
E®)
)]

e ndo haja erros.

=

El certamen fue concurridisimo.

o

Napeieen fue un general frances.

o

£l profugo se enfrento a la victima.

Los apostoles de Jesus fueron doce.

© o o

- Los satelites artificiales causaron admiracion.



165

"AULA 2. Sequéncia na tela.

Tema: Q Imperativo em Espanhol

-

. Apresentagdo do tema, a importancia de aprender e usar esse modo do verbo.
(oral)
2. Apresentar na tela, os seguintes exemplos de Imperativo:

- Préstame tu libro, por favor.
- Dame tu direccion.

- Siéntese seiior, por favor.

- Cuéntanos una historia.

- “Amaos los unos a los otros’ , dijo Cristo.

w

Ler os exempios e iogo perguntar ao estudante a definicdo que deduz dos

exemplos para lembrar o qus indica o Imperativo (interativo)

O aluno clicara a opgdo correta:
a. O imperativo indica tempo presente, passado ou futuro.

o

O imperativo indica estado das coisas.

O imperativo indica ordem, mandado, rogo

s}

4. Em Espanhol existem duas classes de Imperativo: Formal e Informal.
Formal se utiliza com o pronome USTED e a informal com o pronome TU.

Vejamos ambes 0S €asos com exempios:

Com TU: Llamame por teléfono. Avisale que aprohd el cursa.

Escribeme un poema de amor. Date prisa, por favor.

Com USTED: Os mesmos exemplos anteriores:
Liameme (usted) por taléfono.

Avisele (usted) que aprobg el curso.
Escribame (usted) un poema de amor.

Dese prisa (usted), por favor. (visual)
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5. Varios exemplas com cada um dos casos. (visual)

Com TU | Com USTED

Estudia mucho Estudie mucho
Dametulibro - . - Deme su libro

Sal de aqui _ Salga deaqui.
Entra en la sala Entre em la sala.
Préstame 10 reales. Présteme diez reales
Pruébate esta camisa. Pruébese esta camisa.
Camina con cuidado. " Camine com cuidado.
Haz lo que quieras. Haga lo que quiera.
Duerme temprano. | Duerma temprano.
Pon tus cosas aqui Ponga sus cosas aqui.

8. Agora, resolvera um exsrcicio curto com o imperativo.
Instruces: Escreva o Imperativo dos seguintes verbos com TU e com USTED.

Com TU (informat) Com USTED (formal)

Acompanar:

Seguir:
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7. Finalizado o exercicio, 0 aluno dar& um clique para ver a chave do gabarito e

carrigira sua prava, obtendo seu resultado e qualificagdo. A cada dois acertos

aanha um ponto.

Chave do Gabarito:

’

Cam TU

Coge

Tem

Oi

Llama

Trae

Compra
- Espera

v/
ven

Com Usted

Coja
Tenga
Diga
Liame
Traiga
Compre

Espere

Venga
Acampaieme

Siga

Como o Imperativo em Espanhol § um tema extenso & muito intersssante, o

desenvolvimenta do mesma serda motiva de duas ou tréds sessdes mais.

Além desse material, temos preparado o curso de Espanhol para brasileiros,

em vinte licdes.
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'ANEXO li: Amostra do Projeto de CD-ROM (em anexo)
ANEXO Iil: Equipe de Trabalho para Elaboragdo do Cd‘;Rom

Prof. Jo&o Mansana Neta (Coordenacéo)
Fabricio Nonato |
Elizandro Ribeiro
Luis Gustavo Evers
Rosamelia Parizotto Ribeiro

Radrigo Kopp



