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O SONHO E O TEMPO

O sonho se fez tempo
Plantado sobre a teimosia que se fez bergo
Para dar vida ao guerreiro que decidiu nascer.
Sdo quinze anos de tempo e mais de sonhos
Que a voz do povo buscou chamar a terra
E se fez forga da paz fazendo a guerra.
Batalhas marcam os dias
Os livros marcam a histdria
" Os hinos as alegrias.

O pranto também faz parte desse novo caminhar
Cumpre o papel de regar o sonho tdo valente
De quem acreditou que plantando sangue renasceria
E em cada passo que o povo daria...

Nas vitdrias viveria eternamente.

E a terra feito um lengol macio se estende
Oferecendo seu colo umedecido
Ainda exposto os destrogos da Gltima batalha.
Mais que isto é seguir em frente e querer mais
Forjar novas geragdes
Mesmo que custe sacrificios as atuais.

E os olhos do sol se abrem para fazer o amanhecer
Nas quatro pontas do leito empoeirado
Com marcas de latifindios entocaiados
Erguem-se homens, mulheres e meninos

Riscando com um sopro a linha do destino

E marcam as préprias mdos



Com calos que lhes ddo dignidade.

E a terra quem resgata o ser humano
Plantando na consciéncia
Coragem e resisténcia
Para fazer nascer a solidariedade.
Se desenrolam para formar cidades
Sem muros nem dor de gente errante
Cada qual desenhando seu lugar
Deixando a porta aberta para a linha do horizonte
Onde estd a bandeira envaidecida

Chamando com sua danga para seguir adiante.

Agora sobre a terra escrevem-se com enxadas
Palavras que formam fartura e unidade
Ndo haverd mais fome nem tristeza
O vale ressecado volta a ter beleza
E a voz entoa louvando a liberdade.

Os |dbios sorridentes deixam cair a saliva adocicada
Misturada com caldo de cana que escorre tdo perfeito
Ndo haverd outras faces mais felizes
Do que estas penetradas de valores com raizes
Que nascem da alegria do coragdo
Do sonho e da paixdo
Que cada um de nés
Planta em nosso peito.

Ademar Bogo (em homenagem aos 15 anos de MST, 1999.)



Dedico este trabalho a todos os Sem Terrinha deste pais, especialmente as
criangas que vivem no Acampamento Indio Galdino que buscam, em meio a
violéncia dos despejos, um jeito de viver a infdncia da maneira que é possivel.
Mesmo com tanta adversidade de um acampamento, estes lutadores da terra

mostram a maneira alegre e triste de ser sem-terra.
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RESUMO

O estudo propde analisar as experiéncias educativas vividas pelas criangas no
Acampamento indio Galdino do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, em
Santa Catarina. O espago do acampamento proporciona acdes e interagdes entre
adultos, criangas e o Movimento, levando a um rico processo educativo que permite
reflexbes acerca da sociedade em que vivemos € da formacdo de uma identidade
entre os Sem Terra ou Sem Terrinha. Desenvolvemos pesquisa documental,
bibliografica e de campo sobre o movimento percorrido por familias sem-terra desde
1998, ao ocuparem a fazenda Roseira e criarem um espago de luta, resisténcia,
solidariedade e companheirismo, marcando a construgdo do Acampamento indio
Galdino. Esta pesquisa, ao buscar compreender o significado das experiéncias das
criangas, constitui um olhar sobre o MST, que vem contribuindo para o processo de
constituicdo de um novo sujeito social, que se organiza e luta pelos seus direitos. O
primeiro capitulo tem como objetivo principal compreender a infancia como uma
condigdo social em varios contextos sociais € momentos historicos, reportando a
discuss&o para o meio rural e para os acampamentos do Movimento Sem Terra. Ao
trazer a discuss&o sobre a infancia para o meio rural, buscamos analisar experiéncias
concretas em que a infancia tem sido subjugada dos seus direitos ao viver sob a
I6gica do capital. Mas, contrapondo-se a essa légica surge o MST, que nos seus 17
anos de experiéncia vem ocupando latifundios improdutivos e propondo uma
mudanga social. Nesse sentido, coloca-se para o MST um novo desafio: a

preocupacdc com a infancia. No segundo capitulo, apresentamos a historia das
familias sem-terra desde a ocupacao, despejo e reocupagio, visando compreender o
movimento em que criangcas (meninos € meninas) e adultos (mulheres e homens)
compartilham nas diversas ocupagdes e convivio no acampamento. No ultimo capitulo
pontuamos experiéncias educativas na vida das criangas do acampamento e o seu
significado para a formacdo da identidade Sem Terrinha. Concluimos que as
experiéncias vividas no acampamento sdo educativas, sendo mediadas peio MST,
traduzem o movimento politico que forma os Sem Terrinha na ocupagao, na mistica,
' na organizag&o, nos enfrentamentos e no cotidiano do acampamento.

Palavras chaves: infdncia, acampamento, experiéncias educativas; Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra



ABSTRACT

This study aims at analyzing the educational experiences had by children living in
the Indian Galdino Encampment which is part of the Movimento dos Trabalhadores
Sem Terra (Landless Rural Workers Movement) in Santa Catarina. The
encampment provides action and interaction among aduilts, children and the
Movement, resulting in a rich educational process which allows for reflections upon
the social and political environment and the establishment of an identity among the
Sem Terra (Landless) or Sem Terrinha (Little Landless). Documentary,
bibliographic and field research was carried out with a view to tracing the trajectory
of the movement of landless families since 1998. In this year, Roseira Farm was
occupied thus creating a place for struggle, resistance, sympathy and friendship
which then originated Indian Galdino Encampment. By attempting to understand
the meaning of the children’s experience, the present research looks at Movimento
Sem Terra (MST - Landless Movement), which has been contributing to form a
new citizen who gets organized and fights for his/her rights. In conclusion, the
experiences had in the encampment were found to be educational. By being
mediated by the MST, these experiences reflect the political movement informing
the educational background of the Sem Terrinha in the occupation, mysticism,
organization, confrontations and everyday life in the encampment.

Key Words: childhood, encampment, educational experiences, Landless Workers
Movement '



INTRODUECAO

A propriedade da terra no Brasil vem, ao longo dos anos, gerando confiitos
que se perpetuam até os dias de hoje. O acampamento indio Galdino, objeto de
estudo deste trabatho, & uma experiéncia entre muitas da luta pela terra no Brasil.
Em Santa Catarina, somam-se 949 familias distribuidas em 15 acampamentos,
enquanto no Brasii somam-se 75730 familias distribuidas em 585
acampamentos’.

A luta pela terra ndo € uma caracteristica db atual momento historico no
estado e no pais. Com a chegada dos portugueses, os verdadeiros proprietarios
da terra -os indigenas- foram dominados, massacrados e expulsos de suas terras.
Com os negros, a relagao de dominio ndo foi diferente. Mesmo com a abolicdo da
escravatura, ndo tinham acesso a terra e ndo obtendo recursos para compra-ia, a

situacdo de dominio permanecia.

Nesse contexto de conflitos, movimentos de resisténcia® foram
historicamente constituindo-se, criando for¢as € organizando varias formas de luta,
como por exemplo: Canudos (1870-1897), na Bahia e Contestado (1912-1916),
em Santa Catarina. Foram movimentos localizados, que tinham a questao da terra
como a principal fonte geradora dos conflitos. Seus atores s6 foram derrotados em
suas reivindicac¢des pela brutal represséo (Martins, 1986).

Dessa forma, a luta de classes manifesta-se no campo brasileiro; de um
lado grandes proprietarios defendendo suas areas e riquezas, de outro, os

trabalhadores e trabalhadoras rurais lutando por um pedaco de terra para plantar e

' MST em Dados. Acampamento-2001. www.mstorg, (atualizado em 30 agosto 2001).

? A respeito das lutas populares do campo ver: FERNANDES, Bernardo Mangano. A formagéo camponesa na luta
pela terra. In: A formac¢dio do MST no Brasil. Rio de Janeiro : Vozes, 2000; MARTINS, José de Souza. Os
camponeses € a politica no Brasil, 1986; STIVAL, David. O Processo educativo dos agricultores Sem Terra na
trajetoria da luta pela terra. In: Alguns aspectos da terra e dos Sem-Terra no Brasil e no Rio Grande do Sul. Porto
Alegre,1987. Dissertagdo de Mestrado; entre outros.

14



sobreviver. Martins (1986) revela o significado de luta dessa classe, ao analisar
que s&0 poucos 0s que “sabem e se ddo conta de que o campesinato brasileiro ¢ a Gnica
classe social que, desde a proclamagdo da Republica tem uma reiterada experiéncia direta
de confronto militar com o Exército” (1986, p.26). Isso demonstra que a histéria de
resisténcia vem sendo construida materializando-se ao longo dos anos no meio
rural, estruturando-se em movimentos organizados. Como refere-se Thompson,

“A classe € definida pelos homens enquanto vivem sua propria historia” (1987, p 12).

A questdo da propriedade da terra vem ao longo da histéria apresentando-
se como disputa de poder pelas elites brasileiras. Martins (1982) lembra que “as
grandes inquietagdes no campo, os conflitos cada vez mais numerosos, sdo determinados
pelo processo de expropriagio da terra” (p.12). Dados da Comiss&o Pastoral da Terra
(CPT) indicam o numero elevado de violéncia contra trabalhadores e
trabalhadoras rurais, liderangas, padres, advogados e sindicalistas: “1.167
assassinatos nos ultimos 12 anos. E a impunidade ¢ a triste marca que acompanha estes
crimes. Somente 86 casos foram levados a julgamento e apenas sete mandantes
condenados” (Barp, 1998, p.15). Tais dados revelam o quanto a estrutura agraria
brasileira privilegia a propriedade privada, que se constitui num dos alicerces da

sociedade capitalista, provocando uma disputa desigual pela terra.

O MST tem na ocupagéo da terra uma das formas principais de luta. Como
afirma Fernandes (2000, p.19), “é impossivel compreender a sua formagdo, sem
entender a ocupagio de terra”. E por isso que acampamentos como o indio Galdino e
outros espalhados pelo Brasil sdo necessarios, “como espago de luta e de resisténcia,
representa a fronteira entre o sonho e a realidade, que é construida no enfrentamento

cotidiano com os latifindios € o Estado” (Idem, p. 19).

O MST, como um importante mediador das lutas sociais no campo, vem
provocando reagdes nas pessoas e na sociedade de um modo geral, @ medida
que estimula reflexdes acerca da realidade social concreta em que vive a maioria

das familias de trabalhadores rurais e, acima de tudo, quando materializa suas
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acOes ao ocupar uma area. Suas acdes tém representado uma ferramenta que,
nesses 17 anos de existéncia, vém contribuindo para a formagao de sujeitos
capazes de contestar relagdes e valores impostos pelo sistema capitalista. As
préticas de rebeldia utilizadas pelo MST vém provocando resisténcia e atitudes de
incoformismo, além da criagdo de uma capacidade de organizagdo pelos sem
terra, chamando a atengdo da sociedade. Enfim, o fazer-se do Movimento vem
revolucionando o conjunto dos processos sociais diante dos desafios de nosso

tempo.

O presente trabalho dirige seu foco para as criangas do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, o MST, mais especificamente aquelas que
vivem em acampamentoé. O interesse em estudar um acampamento surge a
partir do fato de ser o MST um movimento social de familias trabalhadoras do

campo que buscam, atraves da luta, a conquista da terra.

O principal objetivo desta pesquisa esta relacionado com as experiéncias
educativas vividas pelas criangas no acampamento. Pretende compreender como
as criangas constréem-se enquanto sujeitos nesse espacgo, verificando como
ocorre a sua participagdo nas atividades do acampamento e identificando suas
acdes, brincadeiras e relagbes construidas. Também destacamos como
necessaria a percep¢ao dos sujeitos que se relacionam com as criangas e os
espacos e atividades especificamente organizados para elas.

A hipotese principal deste estudo é a de que'existe uma pratica educativa
nos acampamentos, da qual as criangas apropriam-se e incorporam o sentido da
luta vinculada ao MST. Deriva dai o desejo de estudar os processos educativos
que permeiam o espago do acampamento e o significado dessa aprendizagem na

formacé&o da identidade das criangas sem-terra, os Sem Terrinha.

O contato direto com os espagos de assentamentos e acampamentos na

regido oeste de Santa Catarina possibilitou o conhecimento de parte da histéria

16



desse movimento de massa, cuja luta vai além da conquista da terra. As vérias
visitas feitas permitiram a observagio de muitas experiéncias que ocorrem no seu

interior, principalmente aquelas envolvendo criangas.

A maior participacdo da autora em experiéncias de acampamentos
aconteceu durante a ocupagéo feita por 1200 familias de trabalhadores rurais
sem-terra, na Fazenda Dissenha, no Acampamento Oziel Alves Pereira’,
localizado no municipio de Abelardo Luz, regido oeste de Santa Catarina, em
1997. Naquele periodo, 0 que chamou a atencdo foi a organizagdo do
acampamento e o0 grande numero de criangas envolvidas no processo. A
participacao delas, junto com os pais, no processo de ocupacéo, nas reunides e
assembléias, na mistica, enfim, todo um conjunto de atividades necessarias ao
fortalecimento do acampamento, despertou o interesse em estudar um
acampamento do MST, mais especificamente, as experiéncias educativas vividas

pelas criangas no seu interior.

O acampamento da Fazenda Dissenha, depois de dois anos de luta
permanente na area, foi desfeito tendo em vista que a area nao foi desapropriada.
Este depoimento de uma das liderangas do acampamento” revela a frustragéo

diante da defini¢cdo da justica:

Hoje com dois anos de resisténcia, de luta e organizagdo, a gente infelizmente
recebeu o recado e a definigdo por parte das autoridades do INCRA que o
processo definitivamente foi arquivado. Hoje estamos sem perspectiva aqui em
Abelardo Luz”’

* O nome do Acampamento foi escolhido em homenagem a um lider dos Sem Terra morto no massacre de Eldorado
dos Carajas, no ano de 1996.

* Entrevista concedida em uma visita de estudo com alunos do Curso do Magistério em 30/06/1999. Foi o ultimo
final de semana das familias no acampamento.

> A luta de acampados e acampadas ndo lerminou diante dessa situagdo. As pessoas foram para outros

acampamentos espalhados pelo estado de Santa Catarina ou participaram de uma nova ocupagéo de terra. Algumas

familias foram assentadas no mesmo municipio e outras foram para assentamentos fora do municipio de Abelardo

Luz. No acampamento em estudo, Indio Galdino, havia uma familia proveniente do acampamento Oziel Alves

Pereira (Fazenda Dissenha).
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Os sem-terra, na condicdo de acampados, nem sempre véem concretizada
a conquista definitiva da area.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O trabalho de pesquisa foi realizado tendo por base uma metodologia de tipo

qualitativo que consistiu nos seguintes instrumentos:

¢ Analise de fontes documentais produzidas pelo MST;

e Analise de fontes bibliogréficas produzidas sobre o MST; sobre educacéo e
movimentos sociais é sobre infancia;

o Observacbes do cotidiano do acampamento, num periodo de 12 dias,
registradas em um diario de campo; |

o Entrevistas semi-estruturadas e semi-diretivas realizadas coletivamente com
23 criangas cuja idade varia de 5 a 16 anos, com a coordenagdo do

acampamento e com familias acampadas.

A pesquisa foi desenvolvida no Acampamento indio Galdino, em Santa
Catarina. O acampamento esta situado, cdnforme mapeamento do MST,
localizada no oeste catarinense, na Fazenda Roseira. Fazenda esta que esta
geograficamente encravada entre dois municipios: Frei Rogério e Curitibanos. O
acampamento € composto principaimente de familias que sairam de outro
acampamento em Campos Novos para ocupar a Fazenda Roseira, no municipio
de Frei Rogério (SC). As familias ja estdo nessa area ha trés anos, houve a
vistoria e a area foi considerada improdutiva. O presidente da republica assinou o
decreto de desapropriacido para fins de reforma agraria. O proprietario recorreu na

justica e a situagao nao esta resolvida até hoje.
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Este problema geografico somente apareceu apds a emancipacéo do municipio
de Frei Rogério, antes um distrito de Curitibanos. O acampamento esta localizado |
no municipio de Frei Rogério, uma vez que a parte da fazenda situada no outro
municipio ndo foi ocupada. Caso haja desapropriacdo da area, € intencdo dos
acampados transferir metade das familias para esta parte da fazenda.

- Com o objetivo de desenvolver a pesquisa no Acampamento indio Galdino,
foram necessarios alguns contatos com liderangas do MST catarinense e com a
coordenacgao do acampémento. Foi solicitada, por esta coordenacéo, a presenca
da pesquisadora em uma reunido para que fosse esclarecido ao grupo a pesquisa
que pretendia realizar no acampamento. Nesta reunido, foram apresentados os
objetivos do trabalho e o porqué da escolha daquele acampamento, sendo que a
pesquisa sO seria possivel se houvesse um parecer favoravel. Depois de
explanados os objetivos, justificada a escolha pelo acampamento e respondidas
as questes levantadas pelos membros da coordenacdo, estes aceitaram a
realizaco do trabalho. '

A primeira ida ao acampamento aconteceu no dia 28 de janeiro de 2000,
guando as familias estavam fazendo mudanga. Em fungdo de um despejo,
ocorrido em 22 de dezembro de 1999, as familias ficaram acampadas no outro
lado do rio, no Assentamento 1° de Maio, em Curitibanos e haviam decidido em
assembléia, no dia 23 de janeiro, reocupar.novamente a drea. Ao chegar no
barraco, o ambiente acolhedor permitiu uma discuss&o sobre assuntos referentes
ao MST e aquele acampamento. A visita foi um momento significativo de
aproximagdo com as pessoas. Criaram-se lagos de confianga e de histéria de vida
que se identificaram diante da luta. Paralelamente, muitas coisas aconteciam,
principalmente com as criangas que durante todo o tempo aproximavam-se,

desejando atencao.

O envolvimento com as criangas foi inevitavel, pois mesmo nas conversas

com as maes, elas ficavam junto, motivadas pela curiosidade. A todo momento
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passavam mulheres, homens e criancas, também movidos pela curiosidade em
relacdo & presenca da pesquisadora. Desde esse momento, ficou evidente a
solidariedade entre eles. Mesmo vivendo uma situag@o conflituosa em relagéo ao
processo de reocupagdo e as preocupagdes em fungdo de outro despejo, a
disposicdo em receber bem as pessoas estava evidente.

Essa visita teve como objetivo solicitar ao grupo de acampados e
acampadas do indio Galdino permissdo para que a pesquisa pudesse ser
desenvolvida naquele espago e com aquelas pessoas. Foram discutidos o projeto
de pesquisa, os instrumentos metodoldgicos que permitiri'am o desenvolvimento
da pesquisa de campo e, ao mesmo tempo, foi evidenciada a necessidade de que
O processo de coleta de dados respeitasse o0 modo de vida do acampamento.

A ida ao Acampamento indio Galdino para iniciar o processo de coleta de
dados foi de muita expectativa, uma vez que o primeiro contato havia ocorrido ha
quatro meses. Logo na chegada recebemos a informacdo sobre o “fantasma do
despejo” (motivos existem para acreditar nessa possibilidade, foram cinco
despejos em dois anos de acampamento). Apesar dos problemas, as
preocupacdes centraram-se nos objetivos a serem alcangados pela pesquisa.
Para este fim, solicitamos uma reuni&o com a Coordenac¢io do Acampamento
para discutir a pesquisa de campo propriamente dita: o processo de observagao e
das entrevistas foi explicitado, bem como a preocupacdo por parte deles em
reunir as criangas num determinado espacgo tendo em vista a necessidade de
maior aproximagao®. Uma outra contribuicdo significativa dessa reuni&o foi a
sugestao, com relacdo as entrevistas, com a coordenacéo do acampamento de
que estas fossem coletivas e ndo individuais, com isso abria-se a possibilidade de
uma pessoa poder colaborar com o relato da outra, esclarecendo, trazendo
exemplos e assim atender melhor ao objetivo da entrevista que era o de
reconstruir 0 movimento das familias do acampamento desde a primeira
ocupacdo da Fazenda Roseira no dia 12 de julho de 1998 até as posteriores

6 Para cste momento, foi preparada uma oficina com histérias infantis material para desenho. -
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reocupagbes, Ainda nessa reunido, a coordenacdo do acampamento indicou os

nomes que iriam representa-la para essa entrevista.

Com relagédo a aproximag&o com as criangas, esta revelou-se mais facil do
que o esperado. As proprias criangas, com a espontaneidade que ihes ¢
caracteristica, anteciparam o encontro da entrevista ao contarem sobre a casinha
que haviam construido no toco de uma arvore. A partir dessa situagéo, a
entrevista que seria individual passou a ser coletiva, no relato sobre as
experiéncias de brincadeiras, construidas num espago comum. Este momento
nos fez desistir da intencéo inicial de privilegiar as criangas de 6 a 13 anos: o
espaco do acampamento € comum e irmaos mais novos participam das
brincadeiras dos mais velhos e vice-versa. Assim, 0 universo de observagio
ampliou-se para criangas entre 2 e 16 anos de idade, entretanto, a analise deste

estudo concentra criancas na faixa etaria de 5 a 16 anos.

Como ja havia sido combinado com a coordenacido, apds o culto de
domingo as criancas ficaram para uma conversa, novamente uma entrevista
coletiva que acrescentou alguns elementos a mais paré a pesquisa. Ficou
combinado outro encontro para o periodo da tarde, para a realizagdo da oficina de
desenho e histérias infantis. Nela, as criancas foram solicitadas a desenharem
sobre o que consideravém mais significativo no acampamento. Nos desenhos, as
criangas representaram o espago vivido, a disposi¢do dos barracos, o confronto
com a policia e a guarita. Um dado relevante foi que todas as criangas, em todos
os desenhos, colocaram a bandeira do Movimentd, evidenciando a importancia

em destacar este simbolo do MST, que é referéncia nas suas vidas.

No processo de pesquisa, percebemos como fundamental a necessidade
de permanecer no acampamenté, 0 que possibilitou um envolvimento maior com
adultos e criancas. Imprescindivel foi observar como as criangas brincavam, a
preparacéo e a caminhada para a escola, a reza, a mistica, o convivio coletivo, as

visitas aos barracos, as conversas informais, as caminhadas pelo acampamento
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com adultos e criangas, as brincadeiras e os jogos de futebol e volei. Esse tempo
permitiu observar como as criangas vivenciavam essas experiéncias e o
significado que tinham para cada uma delas.

Esse processo foi mudando a forma de observar, de entrevistar, pois na
dinamica do acampamento, o que predomina & o movimento, é dificil analisar as
situagdes separadamente. O olhar foi direcionado para as falas e os gestos das
criangas e 0 que revelam de mais significativo. Por outro lado, a observacéo
permitiu focar o ndo dito e o ndo revelado, através das agbes e da rebeldia. Os
desenhos das criancas reafirmavam suas falas, apresentando o despejo, a
policia, a distribuicdo dos barracos e a bandeira do MST. Todos esses elementos
possibilitaram compreendef uma forma de ser e de viver a luta pela terra,
proporcionada pelo espaco do acampamento que se faz no movimento e, no
fazer-se, manifesta o processo educativo compartithado por adultos e criéngas,
sendo articulado e mediado pelo MST.

Andlise e orgariizag&o das informagoes

A riqueza das anota¢des no didrio de campo, os relatos detalhados das
entrevistas e ainda os dados obtidos através de pesquisa bibliografica e
documental constituiram-se em um conjunto significativo de dados. Nesse
sentido, o procesSo de dissecar, organizar e descrever analiticamente os dados
obtidos revelou-se dificil. Para tanto, foi organizado o seguinte eSquema de

trabatho:

1. As leituras das teses, dissertagbes e monografias sobre 0 movimento e
os documentos produzidos pelo MST foram selecionadas de acordo com as
tematicas em estudo: acampamento, infancia, processos educativos, experiénéia
e identidade. Houve muita dificuldade em encontrar producao teérica a respeito
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das experiéncias das criangas em acampamentos, entdo buscou-se essa

discussao incorporada nos estudos a respeito do MST;

2. Em relag&o ao diario de campo, o procedimento utilizado foi o registro
apos as atividades do dia, privilegiando acontecimentos que envolvessem as
criangas, detalhando situagbes e acontecimentos que contribuissem paré
compreender as experiéncias no acampamento investigado. Esse material

complementou as informagdes dadas pelas criangas;

3. As entrevistas ocorreram de maneira aberta, possibilitando o
acompanhamento do percurso das criancas no acampamento, de forma a
sentirem-se mais livres para falar. Por outro lado, buscamos dar énfase nas
seguintes questbes: 0 movimento das familias desde a ocupagéo, a organizacéo,
enfim, o viver na condi¢do de acampamento, como ocorre essa dinamica e
principalmente como a crianga vive 0 acampamento. Para esse momento de
estruturacdo do acampamento, privilegiou-se a fala dos adultos, sendo que com
as criangas, tudo o que contavam foi considerado para as andlises. Para as
criangas o eixo proposto foi o seguinte: o significado do acampamento, da
ocupagéo e do MST, sua participagio nas atividades do acampamento, a escola,

as brincadeiras, enfim, o significado de viver essas experiéncias.

O estudo, na sua forma de dissertagdo, organizou-se a partir do seguinte

esquema:

O primeiro capitulo, A Condicdo Social da Infancia e o0 Movimento Sem
Terra, tem como objgtivo principal compreender a infancia como uma condigéo
social em varios contextos sociais e momentos historicos, reportando a discusséo
para o meio rural e para os acampamentos do Movimento Sem Terra. Ao trazer a
discussdo sobre a infancia para o meio rural, sdo analisadas experiéncias
concretas em que a infancia tem sido subjugada dos seus direitos ao viver a

l6giea do capital, Contrapondo-se a esta I6gica, surge o MST, que vem nesses 17
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anos ocupando latifundios improdutivos e propondo uma mudanga social, tendo

como um novo desafio a preocupagdo com a infancia.

O movimento das familias do Acampamento indio Galdino e sua dinamica
s8o apresentados no segundo capitulo, em que situamos a histdria dessas
familias de ocupagao, despejo e reocupaczo. Compreender os passos desse
movimento em que criangas (meninos € meninas) e adultos (mulheres e homens)
compartitham diversas ocupagéés e 0 convivio no acampamento permitem
entender melhor as acdes, os medos, os sonhos, enfim, os significados da luta

pela terra e sua apropriacéo pelas criangas.

Finalizando, no terceiro capitulo pontuamos experiéncias significativas na
vida das criangas do acam_pémento indio Galdino e o seu significado para a
formacdo da identidade Sem Terrinha. Para issd destacamos seis aspectos
considerados relevantes: a ocupagao, o espago e o cotidiano do acampamento, o
convivio de forma coletiva, a mistica e a identificacdo com o MST e a formacao da
identidadei Sem Terrinha, que vao consti'tuindo‘ o espaco educativo vivido pela

criangas no acampamento indio Galdino.
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CAPITULO 1

A CONDICAO SOCIAL DA INFANCIA E O
MOVIMENTO SEM TERRA

Malditas sejam

todas as cercas!
Malditas todas as
propriedades privadas
que nos privam |

de viver e de amar!
Malditas sejam todas
as leis,

amanhadas por umas
poucas mdos

para ampararem cercas
e bois

e fazer a Terra,
escrava

e escravos os humanos!

Pedro Casalddliga
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A CONDICAO SOCIAL DA INFANCIA E O
MOVIMENTO SEM TERRA

Esse capitulo tem como objetivo principal compreender a infancia como uma
condicdo social, reportando—é para 0 meio rural e para os acampamentos do
Movimento Sem Terra. O MST congrega na sua luta toda a familia, as criangas, os
jovens e os adultos, mulheres e homens. As criancas estdo nas ocupagbdes, nos
acampamentos, nas manifestagdes, nas passeatas e nos assentamentos. Assim,
coloca-se para o' MST um novo desafio: a preocupagao com a infancia. Compreender
a crianca como sujeito de direitos faz sentido quando se discutem as experiéncias
educativas da infancia no meio rural e especialmente a crianga do MST que vive nos

acampamentos.

No MST, a educagdo das criangas tem um significado muito especial, nao
apenas o de promover atividades, brincadeiras ou possibilitar o acesso a escola, mas,
fundamentalmente, o de viabilizar espagos de socializagdo e aprendizagem
vinculados as experiéncias de luta e organizagdo do movimento e dos trabalhadores
de um modo geral.

Portanto, o estudo que orienta este capitulo a respeito da infancia tem como
objetivo compreender e problematizar o mundo das criancas, as culturas infantis
historicamente construidas, possibilitando, assim, apreender suas representacbes e
significagbes a respeito da vida no acampamento, das experiéncias educativas la
presentes, enfim, o que de novo esta sendo construido pelos sem-terra em luta.
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1.1. A Infancia Enquanto Condigdo Social

A inféincia expressa valores que se diferenciam de acordo com cada contexto
social, ou seja, os varios momentos histéricos possibilitam formas distintas de
conceber a infancia. '

A infincia ndo ¢ uma experi€ncia universal de qualquer duragdo fixa, mas
¢ diferentemente construida, exprimindo as diferengas individuais
relativas a inser¢do de género, classe, etnia ¢ historia. Distintas culturas,
bem como as histdrias individuais, constréem diferentes mundos da
infancia. (Franklin apud Sarmento & Pinto, 1997, p. 17)

A histéria da humanidade indica a existéncia de comunidades primitivas em
sistema de comunismo tribal, sendo a propriedade da terra comum e seus integrantes
livres e com direitos iguais. Nessa organizagao social, a infancia apresentava-se livre,
as criangas nao eram castigadas e o processo educativo ocorria de acordo com o
ambiente social, estendido a todos da comunidade. Quando pequena, presa as costas
da mée, dentro de um saco, a crianga:

Percebia a vida e a sociedade que a cercava ¢ compartithava dela,
ajustando-se ao seu ritmo ¢ as suas normas ¢, como sua mae andava sem
cessar de um lado para o outro, o aleitamento durava varios anos, a
crianga adquiria a sua primeira educagdo sem que ninguém a dirigisse
expressamente. (Ponce, 1996, p.18)

A producao estava diretamente ligada as necessidades do grupo, “a economia
doméstica ¢ feita em comum por uma série de familias e de modo comunista; a terra é
propriedade da tribo e os lares s6 se dispdem, e temporariamente, de pequenas hortas — ainda
assim, ndo é necessaria nem sequer uma parte minima da nossa vasta e complicada maquina
administrativa.” (Engels, 1987, p.107). Nesse periodo, inexistia o desenvolvimento de
forgas produtivas suficientemente capazes de propiciar excedente. Neste sentido,
homens, mulheres e criangas relacionavam-se com a natureza transformando-a,
produzindo meios e instrumentos para sua subsisténcia. A partir de sete anos de
idade, a crianga passa a viver suas experiéncias acompanhando os adultos e
ajudando-os nos pequenos trabalhos dentro de suas possibilidades. “As criéng:as se
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educavam tomando parte nas fungBes sociais, elas se mantinham néo obstante as diferengas

ﬁaturais, no mesmo nivel que os adultos”. (Ponce, 1996, p. 18)

Ainda de acordo com Ponce, a terra na sociedade primitiva tinha como
finalidade o bem comum a todos, pois a acumulagdo da produgdo n&o estava
presente. Nas suas palavras:

Numa sociedade sem classes como a comunidade primitiva, os fins da
educagio derivam da estrutura homogénea do ambiente social,
identificavam-se com os interesses comuns do grupo, € se realizavam
igualitariamente em todos os seus membros, de modo espontineo e
integral: espontineo na medida em que n3o existia nenhuma instituigéo
destinada a inculca-los, integral no sentido que cada membro da tribo
incorporava mais ou menos bem tudo o que na referida comunidade
era possivel receber e elaborar. (Idem, p.21).

Também ndo existam as instituicdes organizadas, como na sociedade
“civilizada”. Sendo assim, as decisbes eram tomadas coletivamente, com a
participagdo de homens e mulheres, ou seja, dos adultos. Isto porque ambos
partihavam a vida de forma que a diferenga de sexo n&o era determinante.

Para a execucgdo das tarefas, em alguns casos, uma pessoa ndo conseguia
cumpri-la sozinha, surgindo, entdo, uma divisdo do trabalho, mesmo que de forma
rudimentar as tarefas eram distribuidas a partir do sexo e da idade. Inclusive algumas
tarefas eram delegadas as pessoas em fungdo das caracteristicas pessoais. Sendo
assim, algumas foram priorizadas em detrimento de outras. Os rebanhos, por
exemplo, deixam de ser propriedade comum das gens ou tribos e passam a pertencer
as familias individualmente, sendo os homens responsaveis pela produgéo. Embora o
trabalho doméstico de responsabilidade das mulheres antes fosse mais valorizado,
nesse estagio deixa de ter importancia em relag&o ao trabalho do homem.

A producdo comeca a apresentar excedentes € a domesticacdo de animais
também contribui para o aumento da produgéo, ultrapassando as necessidades e
levando as trocas. Portanto, sentem a necessidade de incorporar homens de outras
tribos ao trabalho que excedia ao consumo diario e de certa forma a exploragéo do
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trabalho de outras pessoas. O trabalho aumenta e adquire valor. As tribos iniciam

disputas. Os vencidos tornam-se escravos.

Os interesses mais vis — a baixa cobiga avidez de prazeres, a sérdida
avareza, o roubo egoista da propriedade comum - inauguram a nova
sociedade civilizada, a sociedade de classe, os meios mais ultrajantes
minam ¢ perdem a velha sociedade sem classe da gens: o furto, a
violéncia, a perfidia ¢ a trai¢do. (Ponce, 1996, p.109)

Nessa perspectiva, as terras e o rebanho passam a ser propriedade privada
das familias. A presenga do escravo significou um aumento na produgéo, garantindo
um excedente de produtos muito maior que anteriormente. “Agora, incorporar individuos
estranhos & tribo, para explorar o seu trabalho, era, a0 mesmo tempo necessario e possivel”
(Ponce, 1996, p.25). Técnicas de produgdo também haviam sido desenvolvidas e de
alguma forma tambem contribuiam para esta nova maneira de organizagéo social. A
troca de produtos com outras tribos, as disputas entre elas, a domesticacdo de
animais, os escravos, enfim, o excedente foi proporcionando uma nova organizacao
social, em que a propriedade da familia coloca-se enquanto administradora do que no
inicio era comum a todos: a terra. E importante destacar que a propria relagdo nas
gens e tribos, consequentemente, também foi modificando-se com o passar dos
tempos até chegar a esse estagio. Nessa nova forma de organizagéo' social, a
educacio, o trabalho e a relagdo com a infancia também se modificam. A propriedade
deixa de ter o carater comum € a transmissao -de herancga afirma-se a partir da
monogamia.

Esse recuo as origens da sociedade primitiva, feito de forma sintética, permite
compreender as formas em que ocorriam as relagdes sociais e conseqiientemente o
tratamento da infancia. Nas sociedades primitivas, a terra era propriedade comum e, a
partir de uma nova ordem social que se constituiu ao longo dos anos, estabelecendo-
se enquanto propriedade privada, a terra, as relagbes entre homens, mulheres e
criancas, enfim, o regime gentilico estava destruido. Quando a propriedade da terra
afirma-se como propriedade privada, outras relagdes também se modificam como a
familia e sua relagdo com a infancia. O surgimento da familia monogémica ocorre
quando o homem decide proteger suas propriedades, garantindo sua transmissé&o,
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através da heranca. Nesse sentido, percebemos que a propriedade estende-se para
além da terra, quando deixa de ser comum as gens e as tribos, 0s seus membros
modificam sua forma de organizar-se. Com a monogamia, h4 garantia de herdeiros
para a transferéncia de propriedade.

Com esse salto histérico, nos reportamos a sociedade Medieval, cuja producéo
sustentava-se na grande propriedade agricola, na serviddo e na auto suficiéncia dos
feudos. A terra era a Unica fonte de riqueza e as classes privilegiadas dependiam dos
trabalhos dos servos. Como revela Huberman (1985, p.11):

Além de pregadores ¢ lutadores existia, na Idade Média, um outro grupo:
os trabalhadores. A sociedade feudal consistia dessas trés classes —
sacerdotes, guerreiros ¢ trabalhadores, sendo que 0 homem que trabalhava
produzia para ambas as outras classes, eclesiastica ¢ militar.

O servo trabalhava na terra do senhor e tirava seu sustento e o de sua familia,
existindo uma relagdo de dependéncia, “o senhor ficava aborrecido com a perda de um boi,
pois dele necessitava para o trabalho da terra, também o aborrecia a perda de qualquer de séus
servos — gado humano necessario ao trabatho da terra”. (idid, p. 17). A organizagdo social
baseava-se em deveres e obrigacdes. A terra produzia quase todas as mercadorias
necessarias, portanto era a chave da fortuna de um homem. A Igreja foi uma grande
proprietaria de terras no periodo feudal.

No inicio da Idade Média, a base da economia era a auto-suficiéncia, mas com
a expansao do comércio, 0 dinheiro. entra em circulagao e as cidades vao ganhando
espago cada vez maior, comecando a exigir direitos especificos para a cidade e
fazendo seus préprios julgamentos. Antes, os servos prodUziam os bens de consumo
necessarios para sua existéncia, desde mobilias ate roupas. Assim, “o senhor do feudo
logo atraira a sua casa os servos que se demonstravam bons artifices, a fim de fazer os objetos
que precisava’ (ibid, p.26). Com o comércio estruturando-se, a forma industrial com
base familiar, em que seus membros produziam para suas necessidades tambem se
modificam, dando oportunidades aos artesdos de abandonar a agricultura e seguir 0
seu oficio. Na cidade, eles organizavam-se de forma a produzir para sua subsisténcia
e ensinar o oficio a jovens aprendizes. Estes
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[...Jviviam e trabalhavam com o artesfio principal. O periodo habitual
de aprendizado variava entre dois e sete anos. Tornar-se aprendiz era
um passo sério. Representava um acordo entre a crianga e seus pais € 0
mestre artesdo, segundo o qual em troca de um pequeno pagamento
(em alimento ou dinheiro) e a promessa de ser trabathador obediente, o
aprendiz era iniciado nos segredos da arte, morando com o mestre
durante o aprendizado (Huberman, op.cit., p. 63).

A relagéo com a infancia também se modifica de acordo com a nova forma de
organizagao social, “a posigio estrutural da infincia era a da excluséo absoluta da pertenga
social por privagio da palavra” (Qvortrup apud Sarmento, 1997, p.10). A transmissao de
valores e conhecimentos n&o era assegurada nem centrada pela familia, muito pelo
contrario, a crianga era afastada do seio familiar, “era através do servigo doméstico que o
mestre transmitia a uma crianca, ndo o seu filho, mas o filho de outro homem, a bagagem de
conhecimentos, a experiéncia pratica e o valor humano que pudesse possuir”. (Ariés, 1981,
p.228).

Essa evolugdo da familia medieval para a familia do século XVII e
para a familia moderna durante muito tempo se limitou aos nobres, aos
burgueses, aos artesdes e aos lavradores ricos. Ainda no inicio do
século XIX, uma grande parte da populagio, a mais pobre e a mais
numerosa, vivia como as familias medievais, com as criangas afastadas
da casa dos pais. (Idem, p.271)

Ariés em A Histéria Social da Crianga e da Familia examina a emergéncia e a
configuragdo social dessas novas figuras historicas: familia, crianga, afetos familiares
e preocupacio com a educacgdo. Na andlise do processo europeu que desemboca na
modemidade, existem duas grandes configuragdes sociais: a velha sociedade
tradicional e a sociedade industrial. Além disso, apresenta duas teses. Na
representacio da crianga e do adolescente na sociedade tradicional, a infancia era
reduzida a seu periodo mais fragil, nos primeiros momentos de sua vida a crianga
apresentava-se como algo engragadinho para o adulto e ao apresentar uma certa
agilidade “era logo misturada aos adultos, partilhava de seus trabalhos e seus jogos” (Ibidem,
p.10). A transmiss&o dos valores e conhecimentos ndo era assegurada nem centrada
pela familia e ndo tinha como prioridade a afetividade e sim a conservagdo dos seus
bens. Em relagédo as sociedades industriais, a escola substituiu a aprendizagem como
meio de educag&o. A crianga deixou de ser misturada aos adultos e de aprender a
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vida diretamente com eles. A presen¢a da escola cria uma idéia particular de infancia
e substitui a aprendizagem. Para Ariés, a “[...Jvolta das criangas ao lar foi um grande
acontecimento: ela deu a familia do século XVII sua principal caracteristica, que a distinguiu
das familias medievais” (Id.Ibid., p.270).

A infancia passa por adaptagbes diante dos paradigmas estabelecidos
socialmente. Neste processo, a infancia enfrentou muitos momentos de mudangas e
algumas decorréhcias no novo modelo de socializaggo, um sentimento novo, a familia
tornou-se o lugar de uma afeicdo necessaria entre os cdnjuges e entre os pais e
filhos, manifestada sobretudo através da importancia que se passou a atribuir &
educacdo. A escola apresenta-se, assim, como uma nova alternativa, despontando
como necessaria para o novo modelo de aprendizagem das criangas. Conforme Ariés,
no texto acima citado, a escola ndo somente significou uma aproximacéo da familia e
da crianga “ do sentimento de familia ¢ do sentimento de inféncia, outrora separados”
(p.232), como também significou um poderoso “instrumento de disciplina severa,
protegida pela justica e pela politica” (p. 277). Assim, a 'crianga passa por um processo
ferino ao sair de um espago. onde a aprendizagem ocorria livremente, para um
espaco, também de aprendizagem, que impedia a chamada liberdade, além disso as
criangas eram enclausuradas.

E na Modernidade que a familia urbana passa a viver intensamente como
familia nuclear, sofrendo outras transformagbes: queda da natalidade e maiores
investimentos afetivos e econdmicos em cada filho. Surge um novo modelo de familia,
com a preocupagio centrada na vida escolar e no futuro profissional da crianca. Este
padrao passa a vigorar sobretudo nas camadas médias da sociedade.

A Modernidade apresenta-se com muités mudancas, na forma de organizacgdo
da familia, da infancia e também no seu modo de produgéo. Antes da invengao das
maquinas, toda producdo téxtil era caseira, em familia e na zona rural, o nivel de
oferta e procura era equilibrado. E por morar na zona rural, o trabalhador completava
sua subsisténcié com atividades neste ramo, sobrando-lhe inclusive\tempo para o
lazer. A crianga era m&o de obra auxiliar a familia e era educada no convivio familiar.
As novas maquinas de fiar e tecer chegaram e com isso a producdo acelerou e

33



familias inteiras passavam a fiar, tecer e viver exclusivamente da industria rural. Aos
poucos, foram desfazendo-se de suas propriedades e foram surgindo os grandes
arrendatarios. Assim, a propriedade da terra passou para a mao de outros
possuidores. “Os grandes fazendeiros empregaram o capital para melhorar o solo, abateram
pequenos muros de separagdo intteis, drenaram, adubaram a terra, utilizaram melhores
instrumentos; introduziram uma alternancia sistematica nas culturas” (Engels 1986, p.23). A
mudanga promovida pela introdug&o de novos instrumentos de trabalho modificava
toda uma relacéo familiar com base na agricultura, desestruturando-a, dando lugar a
uma outra forma de organizagdo social. Thompson (1987) descreve esta forma
violenta do capital de apropriag&o do trabalho familiar.

O escravo fiandeiro inglés nio desfruta do céu aberto e das brisas.
Enclausurados em fabricas de oito andares, ele ndo tem descanso até as
maquinas pararem, e entdo retorna a sua casa a fim de se recuperar
para o dia seguinte. Ndo ha tempo para gozar da companhia da familia:
todos eles estardo fadigados e exaustos. (p.25)

Como afirma Marx (1985, p.449). “o ponto de partida da indistria moderna é a
revolugio do instrumental de trabalho”. E essa forga de trabalho se apropria de toda a
familia, inclusive da crianga.

Tomnando-se supérflua a for¢a muscular, a maquinaria permite o
emprego de trabalhadores sem forga muscular ou: com
desenvolvimento fisico incompleto mas com membros mais flexiveis.
Por isso, a primeira preocupagdo do capitalista ao empregar a
maquinaria, foi a de utilizar o trabalho das mulheres e das criangas”
(Idem, p. 449-450).

Seguindo a légica do capital, somente a forga do trabalho adulto n&o € o
bastante, todos os membros da familia do trabalhador s&o envolvidos, reparte-se o
“valor da for¢a de trabalho do homem adulto pela familia intetra” (ibid, p. 450). Engels
(1986) também descreve a exploragéo do trabalho infantil nesse periodo:

As fabricas empregam um grande numero de criangas para tirar e repor
as bobinas, (doffers) e alguns homens adultos como contramestres nas
oficinas, um mecanico e um operario especialista para a maquina a
vapor, e também marceneiros, um porteiro, etc. Mas o trabalho
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propriamente dito € feito por mulheres e criancas (p. 164) (grifos
meus). '

O modelo de infancia concebido pela modernidade ndo se estende a todas as
criangas. Os aspectos levantados a respeito das sociedades industriais apontam para
uma infancia expropriada de seus direitos, em que a nova ordem social necessita
inclusive da mao de obra infantil. Como revela Thompson (1987, p.29) “O processo de
industrializago precisa impor o sofrimento e a destruigio de modos de vida mais estimados e

mais antigos, em qualquer contexto social concebivel”.

Os momentos histéricos abordados acima séo significativos na formagao social
da infancia, no sentido de compreender como vem ocorrendo essa construgéo social,
a forma de ver a infancia, sua inser¢do no mercado de trabalho e seu significado no
contexto social. Retomar algumas caracteristicas das sociedades primitiva, medieval e
modema tem sentido na medida em que a infancia foi concebida de forma diferente
em cada momento historico. Por isso a importancia de perceber como, ao logo de
muitos anos, as relagbes econdmicas, culturais e sociais foram constituindo-se e
atuando diretamente na formagéo desse sujeito que pensa, tem desejos e vive sob os
“cuidados” de alguém que tem poder sobre ele.

1.2. A Infancia de Direitos?

De alguma maneira, a questao da infancia no Brasil vem sendo motivo para
estudos, preocupagdes dos poderes publicos e sociedade civil. Situagdes draméticas
estdo estampadas no cenario nacional como: prostituicdo infantil, trafico de drogas,
trabalho infantil, enfim, varios sdo os problemas que envolvem criangas. Por outro
lado, a infancia se faz presente nas brincadeiras infantis, principalmente aquelas que
vém sendo passadas por varias geragdes, constituindo-se no meio possivel de
milhares de criangas excluidas dos seus direitos, de terem o seu momento infantil de
ser. Considerando as questbes sociais de muitas familias, o fator econdmico vem
determinando o tipo de privagdo ao qual tém sido submetidas, levando um ntimero
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elevado de crian(;as ao mercado de trabalho. Neste sentido, a infancia vem
diminuindo o seu tempo para dar lugar a outra forma de ser: o trabalho infantil.

Este fendmeno adquire maior visibilidade nos chamados paises
periféricos onde a vida de milhares de criangas e suas condigdes estdo
sendo sucateadas diariamente pela expansdo capitalista, que vem
antecipando o tempo do adulto, do trabalho, da exploragio precoce e
da violéncia, no tempo de ser crianga. (Quinteiro, 2000, p. 14)

Com isso, torna-se necessario levantar alguns aspectos a respeito do tempo
da infancia, no sentido de possibilitar uma analise da crianca real, expropriada de
seus direitos. A “Declaragio Geral das Nagdes Unidas” aprovada em 20 de novembro
de 1959, na Assembléia Geral das Nagdes Unidas, cujo texto estabelece os direitos
das criangas e adolescentes e, no caso brasileiro, o “Estatuto da Crianca e do
Adolescente”, em forma de lei desde 1989, reforca “a preocupag@o” da sociedade com
as questdes relacionadas a infancia. Arroyo (1995), quando se refere aos movimentos
sociais na luta pelos seus direitos, aponta varias formas de organizagéo, destacando,
“0 direito da infancia”. Portanto, a luta pelos direitos materializa-se na luta concreta.
Teoricamente, a Crianga e 0 Adolescente estdo “protegidos”, porém mesmo com essa
“protecdo”, na forma de lei, sabemos que na pratica isso ndo se concretiza. A infancia
tem sido testemunha e também vitima direta € indireta das violéncias que tém
ocorrido no pais.

A reflexdo parte desses “seres humanos silenciosos” (Martins, 1991) que
mesmo diante de muitas conquistas, o0 que conquistaram? Afinal, o que se faz valer?
A Constituicao Brasileira de 1988 foi um marco importante cuja lei vem estabelecer
direitos saciais, civis e humanos. Arroyo, no texto acima citado, ao comentar sobre a
lei enfatiza que “a infancia deixou de ser apenas objeto dos cuidados maternos familiares e
hoje tem que ser objeto dos deveres publicos do Estado, da sociedade como um todo” (p.19).
Mesmo com a aprovagdo ha 10 anos da Convengéo dos Direitos da Crianga, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n.° 8069, de 13 de julho de 1990, dispbe
sobre o estatuto) ordena juridicamente sobre os. direitos das criangas e dos
adolescentes. Entretanto, estamos diante dos “direitos conquistados,” das “garantias
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asseguradas,” mas que nao vém se efetivando na pratica, na medida em que ndo tém
garantido uma meihoria nas condicdes de vida. Como afirma Quinteiro’ (op. cit, p.5):

A situagdo da crianga nfdio ¢ animadora sob nenhum aspecto. Embora
tenham conquistado para si um conjunto de direitos fundamentais,
proprios e inalienaveis aos quais se associaram praticamente todos os
paises do mundo, isto ndo foi e ndo esta sendo suficiente para que as
criangas e adolescentes obtivessem, nas ultimas quatros décadas, uma
melhoria substancial nas suas condigSes de vida e de existéncia.

Diante dessa situagéo, seria ilusorio pensar na infancia constituida somente de
brincadeiras, com saude, sem a necessidade do trabalho, com escola de qualidade,
enfim, com as condigées,necéssérias para seu desenvolvimento. Em alguns casos,
essa afirmacdo pode ser considerada correta. Mas 'precisamos ter presente uma
sociedade dividida em classes sociais. Nesse sentido, filhos e filhas da classe
trabalhadora sofrem diretamente com a diferenca social®. Esses s&o expropriados dos
seus ‘“direitos assegurados”,  perdem, assim, seu meio de subsisténcia e de
reproducdo. Ao se perceberem excluidos, alguns, juntamente com suas familias,
resistem e encontram nos movimentos e nas organizagdes sociais um espago de luta
e pessoas que vivenciam a mesma situagéo de miséria. Assim, podem vir a criar uma
identidade de classe. '

Por outro lado, ha muitas pessoas que nado resistem a essa exploragéo
capitalista, submetem-se a uma vergonhosa forma de escraviddo. Também existem
0s que resistem de forma solitaria, ndo conseguindo firmarem-se sozinhos, acabam
também aceitando a I6gica da exploragdo. E nessa exploragéo que a forga do trabalho
humano vai sendo apropriada cada vez mais por aqueles que detém os meios de
producdo. A partir dessas relagbes humanas vao se constituindo as formas de se
conceber a infancia, “o que € ser crianga no mundo subdesenvolvido® (Martins, op.
cit.).

7 A autora em. sua pesquisa “Infincia e escola: Uma relagdo marcada por preconceitos” cita varios estudos que
mostram o aprofundamento das desigualdades sociais em que as criangas aparecem como indicadores de pobreza
e violéncia.

¥ Cabe aqui o sentido de classe expresso por Thompson (1987, p.10) “a classe acontece quando alguns homens,
como resultado de experiéncias comuns (herdadas ou partilhadas), sentem e articulam a identidade de seus
interesses entre si, e contra outros homens cujos interesses diferem (e geralmente se opSem) dos seus™ .
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A respeito da condig&o da infancia, temos uma amostra no nosso cotidiano que
nos faz refletir a partir do que vemos, ouvimos e sentimos. A midia, e o proprio dia a
dia, desmontam os velhos discursos sobre a valorizagdo da crianga. Seja no meio
rural ou urbano, a “infancia de direitos” parece cada vez mais distanciar-se. Violéncia,
trabalho infantil, prostituicdo, enfim, sdo-muitos os elementos que vao ficando em
evidéncia sobre “a crianga sem infancia®, parafraseando José de Souza Martins.

Ao buscar elementos para situar a infancia, € necessario concebé-la numa
‘ perspectiva historica, como fruto de relagdes sociais.

Evidencia-se a necessidade de compreender o conceito de infancia no
a partir do estudo da crianga, mas a partir da sua condigdo social, numa
perspectiva historica, permitindo entender a infincia como construggo
cultural que expressa o modo pelo qual as diferentes sociedades
organizavam a reproducéo de suas condi¢Ges materiais € ndo-materiais
de vida e de existéncia. (Quinteiro 2000 p. 26)

Percebendo a infancia nesse contexto social, levantamos duas questdes para
pensar a infancia a partir de sua condigéo social: -
e Em que sentido as politicas publicas tém beneficiado a infancia?

¢ Se estdo beneficiando, como se explica o trabalho infantil?

Para iniciar esse raciocinio recorremos ao Estatuto da Crianga e do
Adolescente, buscando elementos que contribuam para a discuss&o dos seus direitos.
Nas Disposicdes Preliminares, o seu artigo terceiro traz a seguinte consideragéo:

A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes & pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata
essa lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual ¢ social, em condi¢des de liberdade ¢ de
dignidade (ECA, s. d. p. 17).

O estatuto inicia fazendo referéncia aos direitos. Arroyo (1995) menciona o
“tempo dos direitos”, referindo-se também ao “direito da infancia”. Para chegar ao
tempo dos direitos mencionados pelo autor e materializado na forma de lei, foi
necessario uma longa caminhada, com muitas lutas. E para garantir sua efetivacao,
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seréo necessarias muitas outras lutas. Por outro lado, a modernidade traz no seu
discurso “a formacdo de cidaddos livres”, dotados de “autonomia de vontade
[...]’(Quinteiro, 2000). E interessante perceber que o discurso da modemidade aponta
para uma liberdade que nao lhe permite garantir o minimo em relacéo aos direitos.
Neste sentido, & uma falsa liberdade. Marx (1985) contribui com essa discussao
quando afirma: :

Trabalhadores livres no duplo sentido, porque ndo pertencem diretamente
aos meios de produgdo, como 0s escravos, os servos, etc., nem os meios
de produgio lhes pertencem, como por exemplo, o camponés
economicamente auténomo etc., estando, pelo contrario, livres, soltos e
desprovidos deles. Com essa polarizagio do mercado estio dadas as
contradi¢bes da produgdo capitalista. A relagdo-capital trabalho pressupoe
a separagio entre os trabathadores ¢ a propriedade das condigdes da
realizagdo do trabalho. Portanto, o processo que cria a relagdo-capital ndo
pode ser outra coisa que o processo de separagdo de trabalhador da
propriedade das condi¢Bes de seu trabatho, um processo que transforma,
por um lado meios sociais de subsisténcia ¢ de produgdo em capital, por
outro, os produtores diretos em trabalhadores assalariados. (p.262)

Diante das condigcbes estruturais em que vivemos, estamos longe de garantir a
infancia aos filhos e filhas da classe trabalhadora. O trabalhador n&o possui as
condi¢cbes reais para garantir a infancia. Entretanto, a modernidade traz no seu
programa o atendimento ao social, como forma encontrada para suprir necessidades
da classe trabalhadora. Quinteiro, em seu trabalho, faz referéncias a esses
programas, afirmando que, apesar dos cortes no orgamento, eles sdo apresentados
para a sociedade como investimento no social. O “discurso da liberdade” é também o
de suprir as necessidades das familias carentes, criando “oportunidades” e por outro
lado tirando as criangas da rua. | |

Martins (1991), ao discutir “a crianga sem infancia”, apresenta “criangas e adultos
abandonados, transformados em populagdo sobrante pela forma acidentada, desumana e
desrespeitosa, irracional, que o desenvolvimento capitalista assumiu nos paises
subdesenvolvidos” (ldem, p.13). Essa situagdo vem marcando o modo de ser da
infancia nos paises subdesenvolvidos, caracterizando cada vez mais a falsa
“liberdade da modemidade”.
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O sucateamento da infancia, forjado pela antecipagdo do tempo adulto,
encaminha a um outro aspecto que norteia esta discussdo: o trabalho infantil.
Fazemos referéncia no quinto capitulo ao Estatuto da Crianca e do Adolescente no
que diz respeito ao Direito & Profissionalizagdo e & Protegdo no Trabalho, no seu
artigo 60: “E proibido qualquer trabatho a menores ‘de quatorze anos de idade, salvo na
condigdo de aprendiz”. Quinteiro (2000) desnuda a realidade que esta por tras da
legislagéo, a partir dos estudos realizados pelo IBGE e UNICEF (1991/96) que
apontam a condig&o social das criangas brasileiras: “522 mil cfiangas entre 5 e 9 anos
de idade trabalham” (ldem, p. 21). Esses dados revelam a grande contradi¢do no
mencionado artigo do ECA ao definir a idade de 14 anos para o trabalho. Essa
realidade que parece ocultada, pouco divulgada, esta por tras de programas sociais
paliativos que nao apresentam propostas efetivas para mudangas de ordem estrutural
dessa sociedade. |

A questado do trabalho infantil gerou e tem gerado muitas preocupagbes, mas
também sabemos que, como afirma Adomo (1991, p. 187), 0 “desenvolvimento
capitalista caminhou par a par 4 amplia¢io das disparidades sociais. A populagdo pobre, de
baixa renda, habitante dos campos e das cidades, pagou dnus do crescimento e do dinamismo
econdmico”. Os dados oficiais apontam que no mundo existem 78,5 milhGes de
criancas em idade entre 5 e 14 anos que trabalham, “estimativas feitas pelo BIT
baseiam-se nas respostas a um questionario ao qual néo respdnderam 40% dos paises”
(Delores, 1999, p. 124). Isso indica que o numero real esta acima dos dados
publicados oficiaimente. No Brasil, o descaso das politicas publicas com a infancia
vem se confirmando, como afirma Adorno (op. cit., p. 187):

As politicas econdmico-sociais implementadas nas ultimas décadas muito
pouco tem contribuido para amenizar a subnutricdo, a mortalidade
infantil, notadamente nas regiGes mais pobres do pais, a exploragdo do
trabalho infantil, a baixa escolaridade. Ao contrario, os problemas
acumulam-se em uma espiral crescente inviabilizando solugdes de curto e
médio prazo e tornando indcuos os programas de diretrizes formulados e
implementados.

O relatério com os dados estatisticos sobre o trabalho infantii no Brasil,
apresentado por Delores (op. cit., p.124), indica: “dezenas de milhdes de criangas escravas
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escravas na agricultura, nos trabalhos domésticos, nas industrias de tapetes e téxteis, nas
pedreiras e no fabrico de tijolos, assim como na indistria do sexo”. Outras formas de
denuncias se fazem presentes, como as apresentadas por um grupo de profissionais
preocupados com a situacdo da infancia, no livro “Severina e a Crianga que Trabalha”
de Azevedo, Huzak e Porto (1998). Neste trabalho, os autores mostram a realidade do
trabalho infantil no Brasil e em alguns outros paises. Revelam as varias formas de
trabalho infantil e os prejuizos a satde das criangas.

Vitima de uma sociedade dividida em classes sociais, a infancia passa a servir
o capital 8 medida que este se apropria também da forga de seu trabalho.

Assim se explica que os primeiros acumularam riquezas e os ultimos,
finalmente nada tinham para vender se ndo sua propria pele. E deste
pecado original data a pobreza da grande massa que até agora, apesar
de todo o seu trabalho, nada possui para vender sendo a si mesma, e a
riqueza dos poucos, que cresce continuamente, embora ha muito
tenham parado de trabalhar. (Marx, 1985 p.261)

Esta relacdo destacada por Marx terh tomado uma dimensio muito expressiva
na atualidade. Afinal, “a situagio de pauperizag8o crescente, que induz um maior niamero de
criangas e jovens em diregdo ao mercado de trabalho, paradoxalmente ndo melhora os baixos
niveis de vida da populagio” (Adorno, op. cit,, p. 187). O que podemos perceber é o
destino da infancia sendo determinado pelo capital, na medida que expropriou e
continua expropriando a classe trabathadora.

Na verdade, seria mais correto falar em milhdes de criangas do mundo
inteiro que estdo sendo convertidas numa humanidade separada e
mutilada, que constitui efetivamente um tragico Quarto Mundo. E que
no Terceiro Mundo ainda se acena com a possibilidade do
desenvolvimento e da supressdo da pobreza, no Quarto Mundo ndo ha
esperan¢a alguma (Martins, 1991, p.13).

Com esperanga ou sem ela, a infancia real vem materializando-se na crianga-
adulto e nas varias formas de trabalho. “Entre garrafas e latinhas de aluminio, os meninos e
meninas buscam e encontram nos lixdes os brinquedos que seus pais ndo podem comprar. No

lixdo de Campo Grande, o material mais coletado sdo bonecas e carrinhos. Representam 16%
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de tudo que se tira do lixo”™. Os dados da UNICEF apontam que 45 mil criancas e
adolescentes que trabalham no lixo s&o filhos de familias muitos pobres. Afinal, a
estrutura social desigual as empurrou para esta condigdo desumana. Outras formas
de trabalho infantil sdo apresentadas no livro “Serafina, a crianga que trabalha”. as
criangas que colhem laranjas,; as criangas carvoeiras; as do sisal (planta espinhosa
dura e resistente, que tem causado mutilagdes nas criangas); 0s meninos da cana; as
criangas que assumem juntamente com suas familias o duro trabalho da lavoura. S&o
muitos os tipos de trabalhos e ndo poderia aqui enumerar todos. O fato concreto é
que a infancia estd exposta aos perigos impostos pelo trabalho, sem contar as

seqlelas que as acompanharao durante toda sua existéncia.

Essa situagédo pde em risco as necessidades da infancia e as possibilidades de
vivé-la de forma digna e plena, como tempo especial de possibilidades de
desenvolvimento, através do que é seu engquanto caracteristica do ser infantil que tem
necessidades de correr, pular, jogar, pois “o brincar ajuda a organizar suas agdes e
realinhar o real” (Leite, 1997, p.81). Para o adulto, as brincadeiras passaram a ser
exclusividade das criangas, parecem nao ter valor, porque o tempo-adulto ndo permite
espaco para o tempo-infancia. No mundo da brincadeira, as criangas- organizam,
distribuem, se envolvem, criam um imaginario e se entregam de tal maneira como se
fosse real. Criam um mundo novo a partir de suas realidades para entrar num mundo
de faz de conta. Citamos Brandao (2001), ao escrever para os Sem Terrinha contando
a histéria da vida de Paulo Freire e de como ele brincava: “Os brinquedos nfo vinham
prontos das lojas e as criangas desde cedo aprendiam a “brincar de fazer brinquedo”: papagaio,
pido, arapuca, casa de “finge” e caminhdozinho de madeira velha e de lata usada. Tudo se
aprendia, tudo se criava, tudo se inventava naquele tempo” (p. 14). O autor relata esse
momento como Unico e de muita criacdo, em que a infancia vive sua plenitude.

? Disponivel internet : http://www.unicef. org, brazil/lixocidadania. 08/04/01.
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1.3.A Infancia no Meio Rural

Ao discutir a infancia no meio rural, tomamos como referéncia estudos
desenvolvidos e apresentados na obra coordenada por Martins (1991) que tem como
titulo “O Massacre dos Inocentes: a crianga sem infancia no Brasil”, a qual revela o
que € ser crianga no mundo subdesenvolvido. Os autores que fazem parte desta
coletanea'® participaram de um projeto de pesquisa sobre “a crianga sem infancia”
(criangas do meio rural e urbano), cujo conteudo, além de denunciar a situagédo de
mulitas criancas, faz a articulac&o com as relagdes capitalistas de producao.

O desenvolvimentismo alucinado que os paises ricos, € as vorazes elites
dos paises pobres, exigem dos paises pobres, para beneficiar apenas uma
parcela da populagdo, implicou, o descarte de méio-de-obra ja barata.
Implicou, também a disseminagdo de diferentes formas de trabalho
clandestino, mediante pura ¢ simples supressdo dos direitos conquistados
pela classe trabalhadora, na incorporagdo precoce do brago infantil ao
processo de trabalho, para nele substituir o adulto que, apesar de barato,
tornou-se caro nos termos da logica cerrada da acumulac;ao sem limite e
sem escrupulos. (Martins, 1991, p.13)

Na referida pesquisa, o autor faz um estudo intitulado “Regimar e seus amigos
na luta pela terra e pela vida”, que toma como base a trajetéria das experiéncias de
familias oriundas de espacgos e condigdes diferentes trazendo consigo sonhos de uma
vida melhor. Martins dirige seu olhar para a infancia ou para “a crianc;a sem infancia”
das familias de pequenos agricultores oriundas do Rio-Grande do Sul, que se instalam
no Mato Grosso e dois povoados de posseiros no Maranhdo (S&o Pedro de Agua
Branca, no municipio de Imperatriz e Floresta no municipio de Santa Luzia).

Sdo0 os que em piblico e diante do estranho permanecem em siléncio:
as mulheres, as criangas, os velhos, os agregados da casa, os
dependentes, os que vivem de favor. Ou os mudos da historia, os que
ndo deixam textos escritos, documentos. (Idem, p. 13)

"% Fazem parte do livro organizado por Martins os seguintes autores e textos: FERRAZ, Tara. Os indios Parkatejé 30
anos depois. ANDRADE, Maristela. Violéncias contra criangas camponesas na Amazonia. MARTINS, José¢ de
Souza. Regimar e seus amigos — A crianga na luta pela terra e pela vida. GNACCARINI, José César. O trabalho
infantil agricola na era da alta tecnologia. Campos, Maria Machado Malta. Infincia abandonada — o piedoso
disfarce do trabalho precoce. ADORNO, Sérgio. A experiéncia precoce da punigéo.
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O autor relata e denuncia histérias de vidas reais que revelam as condi¢bes de
muitas criangas que vivem no meio rural (seja na condi¢éo de filhos de posseiros ou
de pequenos'proprietérios). A anédlise que o autor se propde a fazer tem como base a
fala das criangas, pois 0 que temos visto com frequéncia é o adulto falando sobre as
criangas, sendo que “a fala é um instrumento de direito, uma proclamagdo: Negacfo daquilo

que o siléncio é — submissdo, complacéncia, desigualdade, menoridade” (Ibidem, p.54)"".

Os pequenos proprietarios, mencionados por Martins, sairam do Rio Grande
do Sul para o Mato Grosso visando a proximidade com os outros parentes (a maioria
dos moradores de Canarana € descendente de alemées e italianos) e a busca por
trabalho “garantido”, segundo suas expectativas, pelo aumento da propriedade, ja que
a base do trabalho era a agricultura familiar. A fala das criangas revela a logica do
trabalho familiar: “migram para trabalhar, o trabalho é miss&o familiar.” O local de
origem n&o comportava toda a familia na propriedade. Para a familia era importante
que, conforme os filhos fossem casando, estes tivessem terra para continuar
produzindo.

As criangas de Canarana, espontaneamente comparam a vida de antes,
no Rio Grande do Sul, e em outros lugares de muito trabalho na terra
pouca, cujos resultados ndo garantiriam o futuro da nova geragéo,
todas se referem 4 melhora de condi¢Bes; porém, essa melhora ndo diz
respeito ao nivel de vida e sim & possibilidade de trabalho. Ja no Mato
Grosso, a terra pode absorver todo o trabalho das familias. (Martins,
1991, p.61)

A ameagca da falta de trabalho faz com que toda a familia reorganize sua vida
em outro espago, permitindo a ampliagdo da propriedade, como revela o autor:
“Definem, portanto, a realidade e as possibilidades da infincia. Assim se produz a condigdo de
herdeiro — o filho do herdeiro. A infincia é o periodo da vida em que a crianga se prepara para
herdar” (idem, p.63). O desejo das familias ndo era o acumulo do capital e sim a
ampliagcdo da propriedade para o trabalho. Para as criangas o futuro € um espaco

" Cabe lembrar que, conforme Quinteiro (2000), na modernidade “a idéia de infincia foi universalizada baseando-
se nos critérios de idade e de dependéncia do adulto. Estas caracteristicas hegeménicas colocam a crianga,
independentemente das suas condi¢des historicas e culturais, no lugar de subserviéncia, portanto concebida e
tratada como imatura e dependente, carente e incompleta, semente a desabrochar”( p. 26).
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novo. “N&o havia futuro no lugar antigo — muita gente, terra insuficiente” (Ibid, p.60). Os
pequenos agricultores tomam como referéncia a familia e o trabalho, portanto é na
relacdo com o trabalho que as criangas v8o construindo sua propria relagdo, ao
migrarem para trabalhar, garantindd a condi¢do de herdeiros. A infancia das criancas
passa entdo pela preparacao para herdar e, ao preparar-se para tal funcéo, o trabalho
marca suas vidas: '

A consciéncia da crianga ¢ do adolescente, impelindo-os a aceitar a
ocupacdo do tempo da infincia pelo trabalho e pelo estudo como trabalho
e complemento do trabalho. Ilusdo cruel que cria a possibilidade de ser
crianga, de ter infincia, para ocupé-la com os encargos do trabalhador € as
preocupagdes do adulto, para nega-la (Ibid, p.66).

Assim, a crianga vai incorporando e reproduzindo uma légica que a mantem
em uma aparente autonomia diante do capital.

De um lado, um ordenado que ¢, na verdade, ultimo residuo, resto do
ganho gerado no trabatho, mas realizado através de uma teia de relagdes
em que o capital verdadeiro ndo estd na mio do agricultor, pois € o capital
dos produtores de equipamentos, de insumos agricolas, de comerciantes
de arroz, etc. (Ibid, p.65) '

A autonomia pretendida ao trabalharem para si torna-se irreal na medida que
se trabalha para o grande capital. A terra foi convertida em capital, enquanto o titulo
de posse pode ser do agricultor que, de acordo com suas necessidades, passa a
adquirir equipamentos e também comercializa sua producdo com as grandes
empresas e ndo percebe que o capital transformou a familia “em capataz de adultos ¢

criangas, homens e mulheres, velhos e mogos” (Ibid, p.78).

As experiéncias que seguem apresentam a trajetéria de familias que n&o tém o
titulo da terra, mas tém sua origem na agricultura. S0 posseiros dos povoados de
Pedro da Agua Branca e de Floresta, no Maranh&o. Na condigdo de pequenos
agricultores, os posseiros sdo vitimas de constantes ameacas dos fazendeiros € da
policia nas terras que ocupam. Martins mostra, por meio das falas das criancas,
caracteristicas que relevam as insegurangas com as quais elas convivem com suas

familias: “nunca fu feliz na minha vida; esta arriscado papai ficar sem terra para trabalhar;
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pobre em todo o lugar é ruim; o papai vai sair daqui porque o pobre é que bota ro¢a e os mais

ricos tomam do pobre; falta é unifo neste lugar”.

As pessoas que vivem no povoado experimentam o nivel mais baixo de
desrespeito em relacdo ao ser humano e a vida. As criangas do Mato Grosso também
deixam de ter infancia quando assumem o trabaltho (mesmo que organizado em torno
da familia), mas parecem sentir-se com mais dignidade, no sentido de ter o trabatho e
a posse da terra e sua relagdo com o capital aparentemente mais distante.

Ao contrario, as criangas posseiras vivem com a presenca da violéncia. Os
depoimentos colhidos por Martins, destacados acima, expressam a violéncia vivida no
cotidiano, a inseguranca advinda de n&o terem o titulo de posse da terra em que
trabalham, o que significa constantes ameacas de despejo. A violéncia chega ao
extremo com tortura fisica na frente de todo o povoado (inclusive na presenca de
criangas), como uma ligado para os outros ndo se rebelarem. Enquanto os castigos se
fazem presentes na comunidade de pbsseiros, em outras, os trabalhadores
juntamente com criancas (filhos homens) s&do eliminados. Segundo Andrade, autora
de outro artigo da coleténea organizada por Martins:

Essa situagdo de permanente tensdo, que atinge as criancas dessa
regifio, faz com que a sua socializagio para o trabalho agricola envolva
ndo mais apenas o simples aprendizado em relagdo a terra. Agora este
aprendizado deve levar em conta que elas estdo envolvidas em uma
situag¢do de guerra permanente (1991, p.50).
Nessa logica, a infancia esta vitimada por dois tipos de situagbes: a crianca
que trabalha para herdar e a crianga que n&o tem o que herdar, sendo que nos dois

casos as criangas trabalham.

A maioria das familias dos posseiros plantam arroz, mas os donos querem
cercar as terras para fazer pasto, que naquele momento € mais rentavel ao seu
proprietario. E as criancas percebem as diferencas: “a terra esta dividida em terra
para trabalhar e para cercar.”
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Thompson (1987) contribui com esta discussdo, ao analisar as experiéncias
vividas pelas familias na Inglaterra, no periodo de 1790 e 1820, quando o0s
trabalhadores foram expulsos das terras comunais, pois o capital expandia-se
também com a proliferacdo de pastagens, sé que de ovelhas.

Os argumentos dos cercamentos giravam normalmente em torno do
aumento das rendas e da produtividade por acre. De uma vila a outra o
cercamento avanga destruindo a economia de subsisténcia dos pobres que
ja era precaria. (Idem, p.44).

Quando Thompson faz esta analise sobre 0 modo de vida das familias neste
contexto, percebe 0 quanto se transformam as relagdes familiares, os sentimentos e
as experiéncias. Nessa légica de produgdo, foi necesséario modificar a forma como se
organiza a propriedade comum, pois esse tipo de organizacdo ndo interessava a
producdo voltada ao grande capital. A intervencdo na pequena propriedade, nas
terras comunais foi violenta, negando toda a histéria cultural dos grupos e das
pessoas que ali viviam. O que interessava era uma grande pastagem para as ovelhas
e poucos pastores, investimento ‘esse que expulsou milhares de trabalhadores do
campo e de aldeias. Essa situagdo vivida em outro contexto e época pode ajudar a
compreender a realidade dos pequenos proprietarios que sairam do sul para se
instalar no Mato Grosso. Mesmo numa situagdo aparentemente diferente, também
deixaram para tras parte de suas histérias, culturas, buscando proporcionar aos filhos
a continuidade na pequena agricultura. Em relacdo aos posseiros, tornam-se
submetidos aos grandes proprietarios, que priorizam uma outra forma de organizagao
na agricultura, na qual os interesses estéo voltados para o capital.

Ao refletir a partir das duas situagbes apresentadas por Martins, o que nos
chama a atencdo é a presenca do trabalho infantil. Arroyo (1995, p. 18) afirma qye “po
mundo rural a infincia é muito curta. A crianga entra mais rapidamente para o mundo do
trabalho, que ¢ o mundo do adulto”. Os pequenos proprietarios, os posseiros, 0s
arrendatarios, os meeiros estdo voltados para a agricultura familiar, onde o trabalho
esta presente no seio da familia. Nas pequenas propriedades, faz-se necessario o
trabalho de todos para o sustento da propriedade, todos tém uma fungdo, homens,
mulheres e crian¢as. Desde muito cedo as criangas acompanham os pais na lavoura
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ou entéao s&o responsaveis pelos trabalhos domeésticos. A crianga rural, assim como
as que vivem no meio urbano, vivem sua infancia marcada pelo trabalho, ou seja, o
trabalho infantil persegue a crianga da classe trabalhadora de um modo geral, seja no
meio rural ou urbano. A infancia deixa de ter o seu sentido, quando apropriada pelo
capital. Segundo Dalmagro (1997, p.63), “a infincia ndo contempla a logica da
produtividade, é inutil, improdutiva, nio interessa ao capital. A infincia é um periodo

improdutivo, é a espera para a formagio da forga de trabalho adulta”.

Pessoa (1999), em seu estudo sobre os assentamentos rurais em Goias,
observa que “os assentamentos goianos tm ainda uma caracteristica essencial do universo
rural, que é a concomitincia ou simultaneidade da escolarizagio com o trabalho”. O frabalho
apropria-se também da infancia, em que os valores capitalistas determinam o futuro
de cada um. “O aluno da zona rural tem que ser visto, portanto, ndo como um estudante que
trabalha, mas um trabalhador que estuda” (idem, p. 87). Ainda sobre essa discussdo, Gatti
e Davis (1993) desenvolveram um estudo avaliativo sobre o Programa de Expansao e
Melhoria do Ensino Rural — Edurural, que atuou em todos os estados do Nordeste na
primeira década de 80, onde evidencia-se que o baixo indice dos alunos nas séries
iniciais do ensino fundamental indica 0 aumento do aluno trabalhador.

A proporgdo de alunos que trabalham aumentou entre os anos de 1983
para 1985, sendo significativo o aumento do numero de alunos
trabalhando e que tém 10 anos, ou menos, de idade. As atividades mais
comuns s3o0 o trabalho no rogado, carregar agua e o trabalho caseiro
(Idem, p.146).

As autoras apontam para uma condi¢éo de infancia que “soma comida contada,
trabalho constante, instaura¢do precaria e poucas esperangas de uma vida melhor” (ibid, p.
162). E completam afirmando que: “O mundo rural, tal como encontrado, prevé apenas
exclusivamente a obediéncia servil. Para escapar dele, uma das condigdes que se faz

importante, na visio da populagfo rural, é apropriagdo do saber escolar” (ibid, p.163).
A partir das consideragbes a respeito da condi¢do da infancia no meio rural,

faz-se necessario destacar algo que acompanha a crianga no seu cotidiano, as
brincadeiras. Elas estdo presentes nas relagdes sociais que as criangas estabelecem
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com outras pessoas, em que foram apreendendo e incorporando o jeito infantil de ser,
apesar da vida terlhes mostrado desde cedo que era necessario lutar pafa
sobreviver. Mas esse ser infantil incorporou o ser adulto para com isso assumir suas
tarefas. O trabalho é ingrediente essencial, a escola passa ao segundo plano e a
brincadeira mistura-se quando possivel, ou seja, quando sobra tempo. Quinteiro
(2000) apresenta dados a respeito disso (IBGE e UNICEF 1991/86). “2,7 milhdes de
criangas trabalham e ndo estudam e 4,6 milhSes de criangas e adolescentes estudam e
trabalham™. As estatisticas revelam um nuamero grande de criancas trabalhadoras que

néo estudam e aquelas que além da escola precisam de disposicdo para trabalhar.

A alegria da brincadeira como excegio circunstancial ¢ que define para as
criancas desses lugares a infincia como um intervalo no dia e ndo como
um periodo peculiar da vida, da fantasia, jogo brinquedo, de
amadurecimento. Primeiro trabaltham, depois vdo a escola ¢ depois
brincam, no fim do dia. (Martins, 1991, p.67)

A brincadeira mistura-se ao trabalho, pois ela caracteriza o ser infantil das
criangas. A brincadeira € uma necessidade da crianga, entretanto a'sociedade nao
garante as condigles reais para o seu pleno exercicio. E entre o real e o sonho que
se faz presente a crianga trabalhadora ou a “crianga sem infancia no mundo
subdesenvolvido”. Essa relacédo, conforme Daimagro (1997, p.63), “ndo permite que a
crian¢a viva sua infincia, espago onde ela se desenvolve enquanto ser humano. Aliena-se a
crianga de sua infincia da mesma maneira, ou melhor, em decorréncia da alienagdo do
trabalhador a sua produgio, fruto de seu trabalho”.

A partir dessas reflexdes, busca-se analisar experiéncias concretas vividas por
muitas criancas no meio rural que, juntamente com suas familias, tentam sobreviver
na légica do capital, resistindo de varias formas e tendo como objetivo principal a luta
pela sobrevivéncia na terra. Tal resisténcia materializa-se quando muitas vezes
abandonam o espago em que viviam ev buscam em outros lugares alternativas de
trabalho, necessidade maior que as motiva, mas que diminui ainda mais o seu tempo
de viver a infancia.
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1.4. A Criangas e 0 MST

A experiéncia das criangas do Movimento Sem Terra tem como contexto a
condi¢cdo da infancia no Brasil € no meio rural, problematizadas neste capitulo, mas
ao mesmo tempo se contrapde a esse contexto, pela possibilidade de vivenciar um
movimento que se coloca como ruptura as relagdes sociais vigéntes. A andlise feita
neste trabalho centra-se nas criangas que participam, junto com seus pais, do MST,
precisamente na vida que constréem em acampamentos, questionando quem séo
elas, de onde véem e para que vieram. E importante resgatar um pouco da histéria de
um movimento de massa cuja luta vai além da conquista da terra, destacando as
relacGes que envolvem as pessoas no processo de ocupacdo de uma area, desde a
preparago até a ocupag&o em si.

O MST é um movimento social que ao longo dos seus 17 anos de historia vem
lutando ndo somente pela terra, mas por mudangas sociais, usando como forma de
luta fundamental a ocupagéo'? de terras improdutivas. Sua luta pela terra envolve toda
a familia, portanto também a crianga se faz presente.

Os objetivos gerais do Movimento s&o os seguintes:
Lutar para que a terra sé esteja nas méos de quem nela trabalha;
Lutar por uma sociedade sem exploradores e explorados;
Ser um movimento de massa autdnomo dentro do movimento sindical para
conquistar a reforma agraria;
4. Organizar os trabalhadores rurais na base;
Estimular a participagao dos trabalhadores rurais no sindicato e no partido pdlitico;
6. Dedicar-se a formagdo de liderangas e construir uma dire¢gdo politica dos
frabalhadores;
7. Articular-se com os trabalhadores da cidade e da América Latina (MST,1986,
p.225).

' Neste trabalho utilizamos o termo ocupagfio por considera-lo mais adequado do que o termo invasio, tendo
como referéncia o livro de José Gomes da Silva, 2° capitulo, Ocupagfo e invasdo.

50



Nos seus objetivos, o Movimento busca uma sociedade diferente daquela na
qual vivemos, em que 0 ser humano seja valorizado n&o por aquilo que tem, mas por
aquilo que é. Na luta imediata por terra, usa como estratégia a ocupacdc dos
latifundios improdutivos. A ocupagido de uma area representa um marco hisiérico,
onde trabalhadores e trabalhadoras conquistam sua dignidade, tornando-se sujeitos
de sua histéria. O acampamento € um espaco provisério, em constante movimento,
que se caracteriza pela luta reivindicatdria, o que significa ficar anos na area ocupada
dependendo das correlacdes de forcas postas no momento. Como afirma Caldart
(2000, p.113-4):

O acampamento ¢é outra das marcas muito fortes da presenca dos sem-
terra e de sua luta no Brasil contemporaneo. Os barracos de lona preta,
com sua disposi¢dio espacial e seu cotidiano singular, t8m chamado a
atencdo da sociedade de maneira continuada para o conflito social que
se escancara na ocupagdo, e se desdobra nesta outra forma de luta.

Na luta pela terra, o Movimento congrega toda a familia. A mae, o pai, os filhos
as filhas e outros parentes unem-se em busca da terra, como perspectiva concreta
que permite a cada um dos seus integrantes reintegrat—se a producéo, pelo menos no
nivel imediato da luta.

O primeiro fato concreto da vivéncia em um acampamento € a ruptura do
isolamento proprio do camponés mais tipico, (que mais do que valor é
para ele uma circunstincia de vida) exigindo uma vida proxima € mesmo
cooperativa com outras pessoas, unica maneira de conseguir garantir a
sobrevivéncia pessoal ou familiar em uma condigdo como esta (Idem,
p.143).

As areas ocupadas pelos Sem Terra sdo improdutivas, por ndo cumprir sua
funcdo social de produzir. Como revela Silva (1996, p.118), “ ’ocupar’ diz respeito,
simplesmente, a preencher um vazio — no caso, terras que ndo cumprem sua fungio social”.
Mesmo sendo improdutiva tem um dono, portanto &€ um espaco privado. A respeito do
“direito privado”, Silva questiona: “ até quando uma ‘a¢3o possesséria de massa’, do tipo da
que tem envolvido centenas e até milhares de familias pobres, tem de continuar a ser tratada
como um problema de ‘direito privado’ simplesmenfe?” (Idem, p.119). O fato é que os Sem
Terra, ao ocuparem um territério, acabam tornando-o publico, uma vez que esse
passa a ser publico, pois é apropriado coletivamente por mulheres, homens e criangas
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que 14 constréem os meios necessarios para a sobrevivéncia: barracos, banheiros,
escola, campo de futebol, enfim, o possivel. As pessoas apropriam-se do espaco,
internalizam a nogdo de publico, prova disso que sé saem da area quando é expedido
um mandado judicial ou pelo uso da violéncia (seja dos fazendeiros ou da policia
militar). A area ocupada € demarcada por uma bandeira do MST hasteada na arvore
mais alta do acampamento, ou outro lugar que fique em destaque, garantindo a sua
visibilidade. Demarcado o espago de luta e resisténcia, evidencia-se para a sociedade
que a ocupacdo é uma resposta ao modo de producéo capitalista que expropria
continuamente as pessoas. Compreende-se aqui 0 espago social, ndo a partir da
geografia do solo e sim da sociedade. Espago esse que permita sua transformacéo a
servigo da humanidade. “Pois a Histéria ndo se escreve fora do espago, e ndo ha sociedade a-
espacial. O espago, ele mesmo, é social” (Santos, 1977, p.83).

Portanto, a area ocupada passa a caracterizar-se como projeto coletivo, em
que o objetivo maior € a desapropriacdo e a Reforma Agraria. E, para melhor
organizacdo desse espago, as pessoas (considerando todos que participaram da
ocupacdo) tém pela frente um grande desafio, viver durante o tempo que for
necessario nos barracos de lona, de forma coletiva. Tal préatica contrapde-se a forma
como a nossa sociedade organiza-se, como concebe o ser humano enquanto
individuo . que “vence” na vida a partir do esforgo pessoal, desconsiderando as
questdes sociais, econdmicas e politicas. No acampamento, as atividades s&o
distribuidas através dos nucleos e comissdes. Quando estes se constituem, cada
grupo tem uma funcdo, que devera ser cumprida com responsabilidade para com o
coletivo de pessoas que ali vivem. Isto & revolucionario, em oposi¢do a uma estrutura
posta, pois homens, mulheres e criangas ocupam o0 que €& seu de direito,
questionando assim, a propriedade privada, pilar da sociedade capitalista.

Nesse contexto, a crianga esta presente, participando das assembléias, das
reunides de nucleo, das ocupacgdes de prédios e pragas publicas, das caminhadas
reivindicatorias, das frentes de trabalho, enfim, do que for necessario para a conquista
da terra. Além das atividades que participam junto aos pais, as criangas organizam-se
e manifestam-se através da masica, das brincadeiras infantis, em concursos de
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desenho e redagdo (promovidos pelo MST)"®, das mobilizagdes infanto-juvenis, que
marcam uma participacao direta das criancas. O Setor de Educacéo do MST, a partir
da compreensdo da educagdo como processo de formacdo da pessoa humana,
sistematiza, através de varias publicacbes', o jeito de ser e compreender a escola do
movimento, da crianca sem-terra, ou Sem Terrinha, enfim as relagdes construidas no
Movimento. Outras atividades s&o proporcionadas pelo setor, entre elas: Mobilizagctes
Infanto-Juvenis, Congresso dos Sem Terrinha, Musicas'®, Brincadeiras Infantis e a |
Ciranda infantil'®.

Através dessas iniciativas, o MST possibilita a construgdo e a valorizagdo do
espaco infantil, vinculado com a luta pela terra. O caderno de educag&o numero sete
apresenta atividades ltdicas a serem desenvolvidas com as criangas visando “resgatar
o valor e o espago de brincar das mesmas na escola, deixando fluir o imagindrio, a fantasia, a
iniciativa, a criatividade dessas criangas” (MST, 1996, p.3). Sabe-se também das
dificuldades encontradas no cotidiano dos acampamentos e até mesmo nos
assentamentos para viabilizar as varias atividades sugeridas pelo setor de educacéo
do MST, portanto, esse é mais um grande desafio para o Movimento. Em func&o de
outras necessidades, como alimento, saude, trabalho e, efetivamente, a luta pela
sobrevivéncia, a preocupag¢do com a infancia passa a ser deixada para um outro
momento. Mesmo com tantas dificuldades, o Setor de Educacdo ndo deixa de buscar
alternativas para viabilizar a discussdo em tormo da educacao e da infancia articuladas
a luta pela terra.

3 O Concurso “O Brasil que Queremos” foi realizado durante o ano de 1998 e envolveu a participagio das escolas
de ensino fundamental de acampamentos e assentamentos de todo o Brasil. Concurso Feliz Aniversario MST!
1999 em comemoragdo aos 15 anos do Movimento Sem Terra.

" Existem publicagdes dirigidas as criangas, Colegdo Fazendo Histéria: A comunidade dos gatos e O dono da Bola
(1994); Zumbi: comandante guerreiro (1995); A histéria de uma luta de todos (1996), Ligas camponesas (1997);
Nossa turma na luta pela terra (1998);, Semente (2000) e Histéria do menino que lia o mundo (2001). Conta
também com a Colegdo Fazendo Escola: Estorias de Rosa (s.d.) Criangas em movimento (1999); Construindo o
caminho numa escola de assentamento do MST (2000), entre outras.

Produgéio de um CD (Plantando Cirandas), com cangdes infantis. Segundo Z¢ Pinto (musico do MST), ao fazer a
apresentagdo do CD: “A musica é sem diivida, o jeito mais facil e agradavel de socializar educagdo, sonho e
sabedoria, de semear o amanhi soletrando liberdade e paixdo e cidadania. (...) Assim unindo arte e pedagogia
formaremos com todos os Sem Terrinha e outras criangas e adolescentes do Brasil, uma grande ciranda educativa,

6poetlca e hbertaria™.

“Ciranda infantil é um espago educativo para criancas, onde as mesmas criam, brincam, falam e pensam a partir
da o6tica da crianga, enquanto seus pais e suas mies militam nas tarefas da organizagfo, seja nos acampamentos €
assentamentos ou nos encontros, cursos e semindrios”. (Oliveira, 1999, p. 5)
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Caldart (2000), ao discutir a infancia, aponta trés componentes identidarios
para refletir sobre a crianga no MST e, ao mesmo tempo, reafirma a preocupacao do
movimento com 0s seus pequenos participantes.

Sua condi¢io infantil ou seu jeito crianga de ser, com as caracteristicas,
interesses, desejos e sonhos deste tempo de vida; sua condi¢do de
estudante, porque foi assim que as criangas emergiram como sujeitos no
Movimento, mas que pode significar como experiéncia como uma
densidade bem mais profunda do que simplesmente estar na escola; e sua
participagdo direta na organicidade e na histéria' do MST que da o
tempero diferente em sua infincia e em sua escola de vida (2000, p. 194).

A Modernidade criou um modelo de crianga e o estendeu para todas, excluindo’
as diferencas e as condicbes em que se vive a infancia. O MST defende uma
condicao diferente de viver a infancia, pautada em valores que tém o ser humano
como centro. Abaixo sdo apresentados 0s valores buscados pelo movimento
conforme descritos por Bogo (1998, p. 6-25).

Solidariedade ¢ um valor que o egoismo capitalista aos poucos desestimulou;

2. Beleza é valor fundamental, os assentamentos devem ser verdadeiros jardins,
devem ter arvores, flores, frutos, agua limpa, casa bonita e limpa, rogas bem
cuidadas, pastos bem formados, animais bem tratados e pessoas saudaveis e
bem alimentadas;

3. Valorizar a vida ndo significa salvar as arvores e os rios deixando o ser humano
sendo exterminado. E para ele que todas estas coisas devem existir;

4. Gosto pelo simbolo sdo representagdes materiais das utopias. Desenvolver o
gosto pelos nossos simbolos como: a bandeira, as ferramentas de trabalho,
materiais de estudo, o hino do MST, entre outros;

5. Gosto de ser povo passa pela valorizagdo da produgéo do povo, das belezas
naturais etc para nao reproduzirmos a idéia implantada pela burguesia de que o
nacional &€ sempre pior;

6. Defesa do trabalho e do estudo, o ser humano diferencia-se dos animais porque
consegue produzir seus prépﬁos meios de vida. Por isso o trabalho da forma ao
ser humano. E preciso estudar na escola e fora dela, embora nossos filhos e
nossos netos continuardo nossa existéncia, individuaimente, vivemos apenas este
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periodo. Quanto menos soubermos, menos deixaremos de heranca a Nossos
descendentes;

7. A capacidade de indignar-se também & um exercicio de educagdo da
consciéncia. A ideologia burguesa procura retirar de dentro das pessoas a
capacidade de indignacdo. As pessoas precisam redescobrir o valor de serem
humanas.

O movimento busca discutir e construir tais valores nas ocupagbes, nos
acampamentos, nos assentamentos, nas marchas reinvidicatorias, enfim, em todas as
atividades, pois fazem parte da histéria do MST.

A propria ocupac&o revela o carater revolucionario do movimento, apontando
alternativas de luta para se contrapor ao modelo econdmico —social vigente atual, que
vem ao longo dos anos expulsando grande parcela dos trabalhadores e trabalhadoras
do meio rural e, com isso, firmando cada vez mais a divisdo das classes sociais.

Convém dizer que o capitalismo estd em expansgo tanto no campo quanto
na cidade, pois essa € sua lei: a lei da reproducgdo crescente, ampliada. A
tendéncia do capital é tomar conta progressivamente de todos os ramos ¢
setores da produ¢do no campo e na cidade, na agricultura ¢ na industria
(Martins, 1986, p. 152).

Por outro lado, a possibilidade concreta de ter a terra como meio de
sobrevivéncia viabiliza a ida das familias para o acampamento. E fazer parte de um
movimento organizado oportuniza um rico processo de reflexdo acerca da sua
realidade. '

O MST nasceu das ocupagdes de terras e elas sdo sua marca mais forte
materializando, talvez como nenhuma outra de suas agdes, a opgdo de
lutar pela terra. [...] A aglo de ocupar uma terra representa para o
trabathador ou trabalhadora que ndo tem terra, o momento da reagdo
contra esta condi¢io social e sua saida do anonimato (Caldart, 1999,
p.108-109).

Estas questdes indicam o grande diferencial ‘de um movimento  organizado
como o MST, que busca através do envolvimento das pessoas uma participagéo
social e politica mais efetiva. As atividades das quais as familias participam
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caracterizam um grande aprendizado, fundado no respeito, no companheirismo,
enfim, nos valores propostos pelo MST, indicando a responsabilidade diante do
coletivo. E neste contexto que criancas, juntamente com suas familias, criam
perspectivas de vida a partir de lutas concretas. Portanto, as criangas ndo se
percebem somente como filhos e filhas dos acampados e acampadas,'assentados e
assentadas, ja se identificam como “SEM TERRINHA”™:

Somos filhos e filhas de uma historia de lutas. Somos um pedago da
luta pela terra e do MST. Estamos escrevendo esta carta para dizer a
vocé que ndo queremos ser apenas filhos de assentados e acampados.
Queremos ser SEM TERRINHA, para levar adiante a luta do MST."”

As criangas no acampamento passam a viver uma I6gica difefente. A organizagao
contribui para a construcéo de espagos, em que 0s valores sao reélabo_rados, a partir de
difefenteé experiéncias. O acampamento permite a interag¢io, o envol\}imento, o respeito
é a solidariedade. E possiVeI perceber, a partir das agdes descrités e da propria fala das
criahga_s, o que tem de revelador na construgdo de uma identidade “SEM TERRINHA”:
levar adiante a luta do MST'®,

O que o MST traz de novo no contexto social dé_sigual e _excludente?
Efé_tivamente aponta a possibilidade concreta de organizagéc‘)ﬂdos trabalhadores sem-
tefra e de atendimento as necessidade basicas e a possibilidade de sonhar e de exercer
a cﬁdadania. |

Na discusso feita até aqui sobre a infancia e o MST, apre‘sentamos,.algurjs
elementos referentes ao espacgo do acampamehto e as experiéndas educativas al'i‘
vivenciadas. Elas sdo construidas através das interagc“)és entre os adultos e as'
criangas e entre as proprias criangas, no espago do acampamento, na forma de
organizar as tarefas, na mistica, na musica, no coletivo. 0] vgver. no acampamento
sighiﬁca conviver intensamente com contradicdes, a resisténcia, a violéncia e também
a alegria de poder sonhar com a possibilidade da conquista da terra.

' Carta escrita pelos Sem Terrinha reunidos no 3° Encontro Estadual dos Sem Terrinha do Rio Grande do Sul.
Esteio, 12 de outubro de 1999. MST.

'® A analise dos depoimentos das criangas do acampamento Indio Galdino, mais especificamente no que diz
respeito aos significados que ddo & luta do MST e 4 sua situagio de acampadas, ser4 objeto de analise no capitulo
terceiro do presente estudo.

56



Temos entdo, a segunda grande matriz da produg@o do saber; trata-se da
pratica politica, essencialmente um saber social que nasce da luta,
envolvendo a construgdo da sua identidade como sujeito social, as formas
de organizagdo que desenvolvem para enfrentar seus opositores de classe,
bem como objetivando a superagio da sua situagio de classe social
explorada economicamente e denominada em termos politico-culturais
(Damasceno 1993, p 59).

O saber social constitui-se na luta do MST, nas ocupagdes nos
acampamentos, nos assentamentos, nas marchas, nas reunides, na formacao, enfim,
nos varios momentos da luta. Falar da infancia e do MST é algo indissociavel, a
medida que o movimento congrega na sua luta toda a familia. E importante refletir o
quanto de educativo existe neste processo, a preparagdo, a ocupacdo e todas as
relacdes que vao se constituindo-se é revelando uma tréjetéria de amadurecimento
politico e, portanto, de apréndizado. |
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CAPITULO 2

ACAMPAMENTO: UM ESPACO EM MOVIMENTO,
EDUCANDO ADULTOS E CRIANCAS DOMST

Assim a ‘terra se
convertfe em causa, a
liberdade se converte
em sonho, o grito se
converte em guerra e o
povo todo segue um s6
caminho  na trilha
estreita plantando

futuro.

Ademar Bogo
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ACAMPAMENTO: UM ESPACO EM MOVIMENTO,
EDUCANDO ADULTOS E CRIANCAS DO MST

O acampamento indio Galdino, fruto de ocupagao feita pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra no ano de 1998%° estd situado, conforme
mapeamento do MST, no oeste catarinense, na Fazenda Roseira. Fazenda essa que
esta geograficamente localizada entre dois municipios: Frei Rogério e Curitibanos.
Este problema geografico somente apareceu apds a emancipacdo do municipio de
Frei Rogério, antes um distrito de Curitibanos. O acampamento indio Galdino esta
localizado no municipio de Frei Rogério, uma vez que a parte da fazenda situada no
outro municipio ndo foi ocupada. Caso haja desapropriagdo da area ¢ intencéo dos
acampados transferir metade das familias para esta parte da fazenda. O
acampamento esta distante 32 Km do Municipio de Curitibanos e 22 Km da sede de
Frei Rogério.v

Este capitulo tem como objetivo destacar o movimento percorrido pelas
familias sem-terra que compreende o processo de ocupacdo da Fazenda Roseira, 0s
despejos e as reocupagdes. Descrever este processo justifica-se na medida em que o
movimento que envolve as familias vem durante o periodo de acampamento
construindo interagbes entre adultos e criangas. A dindmica que envolve 0
acampamento vem possibilitando o envolvimento de toda a familia na organizagéo
desse espaco.

~

O nome do acampamento foi decidido em assembléia, em homenagem ao Indio Pataxé queimado em Brasilia em
1998.
% Segundo informagdes da coordenagiio do acampamento, a 4rea de 864 hectares comporta 60 familias.
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2.1.0cupagdo, Despejo e Reocupagdo: o movimento das familias no
Acampamento Indio Galdino

As familias do Acampamento indio Galdino tém sua origem na agricultura, 99%
das familias tém parentes diretos ou indiretos nas pequenas propriedades,
assentamentos ou acampamentos. A grande maioria € da regiéo, algumas familias
sdo do extremo oeste catarinense. Sua trajetéria ndo se inicia nesse acampamento,
pois ja vém de outras ocupagdes. Entretanto, para este estudo delimitamos o periodo
circunscrito a partir da primeira ocupagéo da Fazenda Roseira, em 12 de julho de
1998. A opgao por aquela fazenda, segundo Natari®', deu-se por se tratar de uma
area improdutiva.

“N3o tinha trabalho em cima, tava parada, totalmente parada, uma area
que ndo estava sendo usada, a gente descobriu € acabamos vindo pra ca”.

A histdria dessas familias vem sendo marcada por muitos conflitos, desde a
primeira ocupacao na area ja sofreram cinco despejos®.

O depoimento de membros da coordenagdo do .acampamento pemitiu
reconstituir a trajetdria de ocupagéo e despejos vividos pelas familias sem terra desde
a primeira ocupacdo na fazenda Roseira, um movimento que contribui para o
fortalecimento da identidade Sem Terra. Nesse processo, 0s trabalhadores rurais sem
terra (sem a posse da terra) constituem-se coletivamente em trabalhadores rurais
Sem Terra (sujeitos de um movimento social que luta pela reforma agraria).
Reconstruir e compreender os passos dados deste movimento, em que criancas
(meninos e meninas) e adultos (mulheres e homens) compartiham diversas
ocupacgbes e o convivio no acampamento, permite entender melhor as acbes, 0s

% Os nomes dos entrevistados sdo ficticios, para preservar a sua identidade pessoal. Vale lembrar que para este
estudo foram entrevistados os lideres do acampamento outros sem terra acampados com menor expressdo em
termos de lideranga, além, é claro, das criangas acampadas. Quando utilizamos relatos de acampados adulfcs,
identificamos-os apenas pelo nome, sem qualquer mengdio sobre a fungdio on posi¢io por ele ocupada no
acampamento.

2 Nome usado pelos acampados e acampadas ao processo de retirada das familias da area.

61



medos, 0s sonhos, enfim, os significados da luta pela terra e sua apropriagdo pelas
criancas e adolescentes.

A histéria das familias do acampamento indio Galdino nos remete a outros
momentos também de luta pela terra em Santa Catarina. No ano de 1980, no
Municipio de Campo Eré, houve a primeira ocupagéo de terra com 300 pessoas, de
forma espontanea®. Segundo Femandes (2000, p.64),

Essa vitoria tem dois significados histdricos: foi a primeira ocupagdo de
terra no oeste catarinense ¢ inaugurou a luta que marcou a génese do MST
em Santa Catarina. Essa agio foi a semente que germinou novas lutas,
novas ocupagdes de terra, no processo de gestagdo do Movimento.

No ano de 1985, parte da semente germinada langa seus frutos com a primeira
grande ocupacgao do MST no oeste catarinense, em varios municipios catarinenses?.

Estabeleceu-se um grande conflito no Estado quando cerca de 2000
familias sem terra ocuparam imoveis ociosos na regido oeste catarinense.
Eram familias de posseiros, arrendatarios, agregados, pedes ou boias-frias
cujos contratos de trabalho terminavam e ndo sabiam aonde ir (Lisboa)
1988, p.56).

Muitos anos passaram-se apds o inicio da primeira ocupacdo em Santa
Catarina, mas a situacdo de expropriagdo vem reafirmando para as familias sem-terra
a necessidade de resistirem e ocuparem novos espagos. Na madrugada do dia 12 de
julho de 1998, trinta familias sairam de Campos Novos® de dnibus, de caminh&o e
com muita coragem, afinal a histéria de ocupag¢éo ndo comegava naquela fazenda® e
ocuparam a fazenda Roseira, dando origem ao acampamento indio Galdino. A
ocupagao, de acordo com Stedile & Fernandes (1999, p. 112), “é uma forma de luta

B «Alguns camponeses da regio haviam sido informados por técnicos do Instituto Nacional de Colonizagdo e
Reforma Agraria (Incra) que uma fazenda da regido seria desapropriada”. Ver FERNANDES, Bernardo Mangano.
A formagéo do MST no Brasil. In : Gestfio e nascimento do MST: 1979 — 1985. Rio de Janetro : Vozes, 2000.

2 «2.073 ha. em Sdo Miguel do Oeste — 260 familias; 275 ha em Romelandia — 120 familias; 130 ha. em

Maravilha — 15 familias; 200 ha. em Descanso — 15 familias; 1.850 ha. em Mondai — 225 familias; 2000 ha.

ou mais em Abelardo Luz ~ 1000 familias; 200 ha. em Quilombo — 24 familias” (Assessoria de Imprensa do

MST de Santa Catarina apud Lisboa, 1988, p.72).

25 Onde estavam acampadas, na Fazenda Andreaza.

Bg importante destacar que as seis pessoas entrevistadas representando a coordenagio do acampamento, com
excegdo de uma (que chegou em 8/01/1998), estdo vivendo em acampamento desde 1997.
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contundente, ndo deixa ninguém ficar em cima do muro, obriga todos os setores da sociedade a

dizerem se sdo a favor ou contra”.

As familias permaneceram na area durante dez dias e tiveram que desocupa-la
em funcédo de uma vistoria. Todos dirigiram-se ao terreno de um pequeno agricultor,
cuja propriedade ficava proxima ao acampamento. No dia 27 de julho corrente, as
familias reocuparam a éarea juntamente com mais 45 familias, oriundas de outros
acampamentos de Campos Novos, somando entéo 75 familias. Passados trés meses
da reocupacao, no dia 28 de outubro do mesmo ano desocuparam a area, por pedido
de reintegracéo de posse do fazendeiro, como lembra Gil:

“Eram trés horas da madrugada aonde bateu o pessoal da diregdo
estadual (dois dirigentes) e colocaram para nds que a policia militar
estava vindo ao amanhecer por volta das 4:30 horas. Comegamos a
retirada do pessoal de caico para o outro lado do rio, até 6:00 horas da
manha”.

As familias atravessaram o rio e foram para o assentamento 1° de Maio no
municipio de Curitibanos. Quando a policia chegou na Fazenda Roseira, o
acampamento estava vazio.

“Bram 6:30 horas, chegou o batalhio e entraram dentro do
acampamento. Chegaram, abriram as portas, rasgaram as lonas e com
as baionetas entravam pra dentro e ndo tinha ninguém” (Gil). E Geo
completa: “a lei é assim, de um lado ela é suja, mas do outro lado ela
protege, como ndo tinha ninguém dentro dos barracos, ndo podiam
destruir e nem mexer”.

As autoridades presentes, sem conseguir dar um encaminhamento, foram a
procura do juiz, que tentou encaminhar a reintegracdo de posse. Para a
desapropriacdo da area, além de uma grande quantidade de policiais, teve também a
participagdo do proprietario da fazenda e dos seus capangas. O juiz solicitou a
presenga de representantes do acampamento, dando um prazo de cinco minutos para
atravessarem o rio. Foi entdo que Nil e Gil entraram no caico e dirigiram-se para a
area do acampamento e, por medida de seguranga, pararam 20 metros antes de
chegar na barranca do rio, como lembra Nil: \
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“N3o era bobo de chegar 14, se eles pegam nos, eles podiam dizer que nos
estdvamos dentro da area, podia comprometer tudo”.

Com as negociagdes, 0 juiz afirmou de que nada iria acontecer. Propds que a

area fosse logo desocupada, os acampados colocaram as impossibilidades paré tal e

prometeram sair dentro de 24 horas. A pressdo do juiz foi grande ao ponto de

contratar um caminh&o para fazer a “mudanga”. Nesse momento, 0s representantes

dos acampados demonstraram firmeza, conforme observa-se neste ‘depoimento de
Gil:

“Olha o jeito que entramos, nos saimos, no dia que nds entramos aqui nos

ndo fomos atras de vocé€s para arrumar caminhfo para nds, da mesma
maneira que entramos, saimos”.

Cabe salientar que, para os trabalhadores rurais sem-terra, a presenca da
policia sempre é motivo de ameaca. A falta de confianga na policia e no juiz faz com
que as pessoas evitem o encontro direto com os policiais. isto manifestou-se na saida
dos sem-terra antes da chegada da policia no acampamento e ao ficarem na beira do
rio para negociar. A inseguranga no confronto com a policia € revelada por Lisboa
(1988, p. 54).

A conivéncia do Estado em relagdo a estes tipos de injusticas sociais, faz
com que os fazendeiros, seus grileiros ¢ capangas se sintam seguros e
protegidos para aumentarem suas agdes de violéncia pois sabem que as
ocorréncias ndo serdo punidas.

As criangas também revelam o significado do despejo quando expressam sua
mais grave consequéncia.

“E ruim quando vem a policia ¢ eles querem acabar com tudo, querem
destruir, querem botar fogo, matar animais”.(Mari, 13 anos)

“Tenho medo de tiro”. (Ana, 5 anos)

“Tenho medo de morrer”. (Dani, 5 anos)

“O Chiquinho dono da fazenda, ele manda vir os policiais para dar o
despejo ¢ eles fazem festa, no despejo tenho medo dos tiros, de matar os

outros e até a gente é perigoso”. (Gean, 6 anos)

“No despejo tinha policia armada, vieram desmanchar o barraco, eles
tocavam as botas no barraco ¢ ai rasgava”. (Neide, 11 anos)
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Elas percebem no cotidiano do acampamento a ameagca policial. A policia, que
deveria garantir segurancga para as pessoas do acampamento, manifesta-se de forma
contraria, provocando inseguranga e medo. As criangas mostram uma imagem
diferente daquelé “imagem romantica da infincia, filiada no iluminismo rousseauniano”
(Hendrick apud Sarmento, 1997, p.17). Ao invés de manifestarem seus medos das
bruxas e do bicho papao das historias infantis, experimentam o medo concreto, da
infancia real, com seus direitos ameagados.

As pessoas que vivem no acampamento sabem dos acontecimentos que
envolvem a repressdo policial na questdo da luta pela terra. Esta é expressada de
varias formas: primeiro, quando a policia entra no acampamento portando armas;
segundo, pela falta de respeito aos pertences dos acampados e, por Ultimo, quando
distribuem sanduiche com refrigerante para as criangas, durante a agcdo do despejo,
numa tentativa de mistificar a impressdo negativa gerada pela violéncia evidente.
Lisboa (1988) identifica varias formas de violéncia:

1. Violéncia fisica que se manifesta nos atos de grilagem, expulsdo,
tortura, assassinato, queima de casa, destrui¢do da roga, etc.

2. Violéncia judicial: enfrentando uma justica comprometida com o
interesse dos grandes proprietarios e juizes corruptos.

3. Violéncia governamental: o governo em vez de moralizar a justiga e
restabelecer os direitos das pessoas passa a interferir
administrativamente ¢ militarmente. (1988, p. 53-54 apud CPT, p. 37,
1983)

A autora cita também outros tipos de “violéncia mais sutis”, como o despejo e a
desapropriagdo. Os dados desta pesquisa evidenciam que o despejo, peio menos
para os adultos e criancas do Acampamento indio Galdino, nada tem de “sutil”.
Quando falam do despejo, as criangas deixam claro que o medo € o significado mais
evidente, mais préximo, mais presente: medo da violéncia, dos chutes, dos tiros, do
fogo, da matanca dos animais.

Entretanto, mesmo sob o risco de reviver a violéncia policial, no dia 10 de
janeiro de 1999, as familias decidiram reocupar a fazenda Roseira, permanecendo 1a
por mais sete meses. Neste periodo, mais precisamente no més de maio, as familias
tiveram a noticia de que o governo federal havia assinado o decreto de
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desapropriagéo da area para fins de reforma agraria (publicado em 17 de abril de
1999 no diario oficial). Houve uma grande festa de comemoragao no acampamento e
algumas familias resolveram mudar-se para o outro lado do rio, uma vez que 0
presidente havia assinado a desapropriacdo da area. Trés adolescentes”, dois acima
de 18 anos e um deles de menor (em torno de 16 anos), fizeram a armagao dos
barracos e quando retornaram foram recebidos com bala pelos capangas da fazenda,
dois dos rapazes foram feridos, conseguiram chegar no acampamento onde foram
socorridos®. A violéncia nesse caso deixa de ser ameaca e passa a materializar-se,
aquilo que Lisboa chama de “violéncia fisica”.

Mesmo com o decreto de desapropriagéo, no dia quatro de agosto desse
mesmo ano, chegou a noticia de que os acampados deveriam deixar a area mais uma
vez e as familias foram obrigadas a retirar-se da area no dia 10 de agosto. Os
proprietarios recorreram na justica comum contestando o decreto do governo federal.
A juiza determinou uma pericia autdnoma judicial, que s6 seria feita com o pagamento
de sete mil reais ao perito que iria julgar se a area era produtiva ou improdutiva. No
laudo do INCRA, a fazenda Roseira foi avaliada como improdutiva. Como foram os
proprietarios que recorreram, caberia a eles 0 pagamento.

A situac@o hoje é ainda de espera. Segundo informagdes de um dirigente do
MST, o prazo estipulado pela justica esta chegando ao fim e a pericia judicial n&o foi
procurada pelos proprietarios.

As familias, diante de mais um despejo, dirigiram-se ao terreno do pequeno
proprietario, j& mencionado, préximo ao acampamento. Ndo houve contato com
policiais, pois sairam antes da chegada da policia e do juiz. Apos dez dias, a policia
apareceu para certificar-se de que a area estava desocupada. Segundo Elson:

" Em relagdo a idade toma-se como base o Estatuto da Crianga e do Adolescente, sendo esta a referéncia judicial.

% Sobre o episodio violento com os adolescentes, o dono da fazenda esta respondendo processo e durante a
pesquisa de campo (18 a 29 de maio de 2000) houve uma audiéncia, em que o acusado respondeu e a juiza
responséavel pelo caso solicitou as vitimas as fotos que registraram a bateira com furo das balas e os ferimentos
nos adolescentes.
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“Vieram com trator de esteira, passaram por aqui derrubando as arvores ¢
trancaram a estrada 1a em cima, mas isso pouco adianta, ‘quando nos
voltamos destruimos onde eles trancaram”.

Os acampados decidiram em assembléia, mais uma vez, pela reocupagao da
fazenda Roseira no dia 26 de setembro daquele mesmo ano, juntamente com quinze
familias de um acampamento situado no municipio de Fraiburgo. Durou pouco tempo,
trés dias antes do natal mais um despejo e, no dia 22 de dezembro, as familias

deslocaram-se para o0 assentamento 1° de Maio. Como lembra Cida:

“Eram 18:00 horas da tarde, veio a noticia do sindicato de Curitibanos que
tinha sido informado que teria despejo, logo apds teve uma reunido da
coordenagdo do acampamento ¢ resolvemos esperar ajuda de outros
acampamentos ¢ assentamentos, caso ndo chegasse a tempo, nos
atravessariamos o rio ¢ ficariamos no 1° de Maio”.

Os bnibus oriundos de outros acampamentos e assentamentos da regiao
chegaram ao acampamento trazendo dirigentes do MST da regido e do estado.
Mesmo familias j4 assentadas, que ja conquistaram a terra, solidarizam-se com a
condicdo das familias do acampamento, principalmente numa situacdo de despejo.
Percebem que a luta pela terra € permanente, sabem que para manter-se na terra
outras lutas serdo necessarias. Como afirma Fernandes (1999, p. 31), “ndo é s6 a luta
pela terra que estd em questdo, é uma luta contra o modelo de desenvolvimento que privilegia
um tnico tipo de propriedade”. Portanto, as familias assentadas, ao unirem-se aos
acampados em uma atitude solidaria contra o despejo, demonstram através desta e
de varias outras manifestagcbes (como ocupar bancos, pragas, caminhadas etc.) que
possuir o titulo da propriedade da terra n&o é a garantia de reforma agraria.

A fala de Cida relembra o momento de conflito:

“Eram 6:00 horas da manhd, nos fomos para a frente da guarita, logo
comegou a clarear e veio primeiro quatro carros de policia na frente,
Onibus ¢ caminhdo ¢ tudo que tinha direito, parecia uma cidade com
transito. Ficamos na guarita, fizemos uma corrente, todo mundo de méos
dadas”.

Este relato expressa um forte significado, representa um momento de unido, de
juntar forcas, de resistir e de demostrar que s&o muitos os excluidos da terra. E
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através dessas experiéncias que os trabalhadores sem-terra vao atribuindo sentido a
luta pela terra. O que Thompson (1987, p.12) denomina de ”identidade de interesses
entre si contra seus dirigentes e empregadores”. Momentos que aglutinam criangas e
adultos em busca do mesmo objetivo, que reafirmam a capacidade de mobilizagao
organizada, nao de forma espontanea. llustram esta situacéo os depoimentos abaixo:

“Q juiz veio procurar as liderangas para dar o aviso que nos tinhamos que
sair da area naquele momento, desta vez usamos os carros, caminhdes ¢
também a forga dos policiais”. (Natari):

“Q pessoal decidiu sair da area. De um lado ou de outro, quem morre € o
Sem Terra sempre, nunca o superior. QO pessoal decidiu o melhor, nio
adianta vocé morrer. Hoje os governos querem matar mais do que resolver
esse problema” (Geo)

As criancas também manifestam o significado que a agéo de despejo tem pafa
elas:

“O despejo é muito sofrimento, dai a gente entra, tem que desarrumar tudo
as coisas do barraco, arrumar de volta, nio da tempo da gente arrumar ¢ a
policia ja vem”. (Cris, 11 anos)

“No dia do despejo foi muito ruim, tive medo da policia, eles estavam
apontando todas as armas contra nods, tive medo que dessem tiro.
Carregaram nossa mudanga, ecles atiravam as coisas nossas, cles
quebraram a pia da mée.” (Neide, 11 anos)

“Fico com medo da policia, a policia surra, mata”. (Noeli, 9 anos)

“As criangas choravam, eu tive medo, os milicos quebraram uma bateira
do acampamento.” (Leila, 11 anos)

O tempo da infancia vivido por essas criangas sem-terra reporta-nos ao
significado da imagem da crianga cidada apontada por Sarmento:

E importante reconhecer que a cidadania das criangas é hoje um desafio a
mudanga das estruturas politicas e sociais, a transformacgdo das
institui¢des e & renovagdo cultural, no sentido de garantir trés coisas que
estdo intimamente associadas: As condi¢des estruturais para um inclusdo
social plena de todas as criangas; InstituicGes respeitadoras do melhor
interesse das criangas; a aceitagdo da voz das criangas como expressdo
legitima de participagdo na ‘cidade’. (1992, p.19).
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No espago de luta e enfrentamento, a infancia apropria-se de outros valores,
valores reais que sdo necessarios para sobreviver. Aprendem o sentido da cidadania
exercendo-a na luta pela vida. Aprendem a resistir a partir das necessidades que
enfrentam no préprio acampamento. Com isso, educam-se para a vida na luta do
movimento que n&o ¢ individual e sim coletiva. Ao mesmo tempo, vivem a sua infancia
em meio & violéncia, aos conflitos e muito cedo ja aprendem as duras licdes da vida

para que possam sobreviver.

Passaram-se trinta e dois dias no assentamento 1° de Maio, era natal, a
entrada do novo milénio to divulgado nos meios de comunicagdo, como se a maioria
da populacgdo tivesse muito para comemorar. Os Sem Terra, sujeitos desta pesquisa,
seguem construindo a histdria de resisténcia dos trabalhadores, em que homens,
mulheres e criangas unem-se formando dentro do acampamento um espago solidario,
comum a todos, onde a terra € o maior objetivo. A cada dia cresce a esperanga, mas
a incerteza gerada nos conflitos também aumenta. Continuam vivendo esta
contradicdo materializada na decisdo de reocupar a area no dia 23 de janeiro de
2000. Encontram-se no acampamento indio Galdino até o dia 25 de agosto de 2001.
Neste momento, forgas juntam-se, no acampamento e fora dele, numa demonstragéo
de resisténcia, traduzindo mais uma vez o fazer-se da luta do Movimento Sem Terra.
Thompson (1987, p.9) traduz as forgas da luta quando, ao analisar a constituicéo da
classe operaria inglesa afirma que ela: “ndo surgiu tal como o sol numa hora determinada.
Ela estava presente no seu proprio fazer-se”. O MST n&o surge ao acaso, foi constituindo-
se no fazer-se da luta, pelas suas agdes. A citacdo de Stedile (1999, p. 58) reafirma
tal nog&o: “A pratica concreta da luta pela reforma agraria nos ensinou que ndo se podia copiar
experiéncias, porque cada espago, cada realidade local, traz novos elementos que vdo sempre se

recriando a partir do conhecimento ja acumulado”.

O nuimero das familias do Acampamento indio Galdino parece insignificante se
comparado ao numero de familias espalhadas nos varios acampamentos existentes
no Brasil. Hoje somam-se 82.523 familias acampadas® em territério nacional, séo
reflexo de uma estrutura social fundada na propriedade privada e de uma politica

®MST em Dados. Dados do Acampamento — 2000. www.mst.org.br./bibliotec/acampm/acamp2000.html. (30 jul
2000). '
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agricola beneficiadora do latifindio que vem excluindo muitas familias brasileiras do
campo. Como afirma Carvalho (2000, p.6), “as classes dominantes no Brasil sempre
alicercaram o seu poder politico, econdmico e social no monopélio privado da terra”. Stedile

também afirma:

De 1994 a 2000, foi o periodo em que o movimento passou a enfrentar
ndo apenas o latifindio como inimigo principal da reforma agraria, mas o
modelo econdmico neoliberal - com o novo projeto das elites brasileiras
de abandonar um projeto nacional, de modernizar a agricultura via
grandes complexos agroindustriais multinacionais — trouxe desafios ainda
maiores para a luta pela reforma agraria (2000, p. 23).

Ao apresentar o movimento de ocupagéo e despejo vividos pelas familias sem-
terra do acampamento indio Galdino, buscamos ndo s6 apresentar a sua historia de
luta pela terra, mas também perceber o significado desse processo na vida das
criangas. Ao compartilhar um espago de luta, a infancia passa a ter uma conotagéo
diferente daquela sugerida pelos programas infantis, que levam a um consumo falso e
desordenado. A condigdo de um acampamento proporciona experiéncias concretas
de luta, permitindo a construgdo da “identidade Sem Terrinha”, como define Caldart
(2000). Mesmo que tal identidade ndo tenha sido apropriada por todas as criancas
dos acampamentos e assentamentos do MST, os dados desta pesquisa apontam tal
perspectiva®®. O que move a luta procede das véarias agbes assumidas pelas
criancas® do Movimento.

De barraco em barraco, nas estradas sem fim, no convivio com os adultos,
elas aprendem a ligdo: O jeito é movimentar-se, mobilizar-se, partir em
busca do que se quer, do que ¢é direito ¢ do que € necessario para viver
com dignidade. (MST, 1999, p.10)

Por outro lado, a infancia é ameagada no acampamento, quando as criangas
assumem o trabalho no lugar da brincadeira. Sua condi¢&o de criangca é negada seja
no acampamento, no assentamento ou no meio urbano, enquanto classe
trabalhadora, quando o trabalho infantil & apropriado pelo capital. Homens, mulheres,

* A construgio da identidade Sem Terrinha pelas criangas do acampamento estudado serd objeto de analise do
capitulo terceiro deste trabalho.
3 Sobre as agdes da criangas do MST, ver: Criangas em Movimento: As mobilizagdes Infantis. 1999.
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adolescentes e criangas estdo tendo seus direitos expropriados, seja da terra, da
escola, da salde, do lazer, da infancia, ou mesmo de vida.

Diante desse quadro, o percurso das familias aqui descrito, no ir e vir dos
despejos e reocupagdes, indica a resisténcia dos sem terra organizados em torno do
MST, que lutam pela reforma agréria e por uma vida com mais dignidade. Esse fato
também é percebido nas falas das criangcas do acampamento quando afirmam que
querem “terra para trabalhar” ou “terra para plantar”. E € indicativo, também, de como as
criangas constroem-se no espacgo conflituoso do acampamento, permeado pela
vivéncia coletiva, pela resisténcia, pela organizagéo, pela solidariedade, mas também
pelo medo, pela inseguranca, pela perda e pela violéncia.

2.2. Dindmica da Vida no Acampamento

O fato de nao ter a terra como fonte de sobrevivéncia faz com que 0s sem-terra
reorganizem sua vida em busca de alternativas que lhes garantam possibilidades de
trabalho. O MST aponta perspectivas em torno da luta pela terra, através da ocupacao
dos latifundios improdutivos. Como diz Linda:

“Q jeito é ocupar, tinha que ter um jeito diferente de conseguir a terra
em partes iguais. N3o tem outro jeito, entdo vamos ocupar, resistir’.

Quando se refere a “terra em partes iguais”, Linda demonstra a compreenséo
do quanto é desigual e injusta a propriedade privada da terra. A terra nas sociedades
primitivas era propriedade da gens ou da tribo, era um bem comum a todos. Nessa
nova ordem social chamada civilizacéo, a terra criou valor e, assim como a sociedade
de classes, ela também foi dividida. “A terra agora podia tornar-se mercadoria, pois podia
ser vendida ou penhorada” (Engels, 1987, p. 262).

No inicio da ocupacé@o de uma area, por medida de segurancga, é necessaria a
permanéncia de todas as familias no acampamento- até elas obterem informagodes
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concretas sobre a area. Nesse momento, nem mesmo para trabalhar & permitida a

saida. Segundo Natari,

“E dificil porque as vezes a pessoa ta carente de comida, precisando sair
ou até mesmo sem dinheiro dentro do acampamento, sé6 em tultimo caso
pra sair, at¢é que normalize, entio o pessoal permanece dentro do
acampamento”.

Neste momento, inicia-se a divisdo das responsabilidades dentro do
acampamento. Os acampados organizam-se, inicialmente, com a formacao dos
nucleos de base — composto por dez a trinta familias com a tarefa de organizagéo das
tarefas necessérias do acampamento. Toda e qualquer decis&o passa pelos nucleos,
neles as familias discutem as diretrizes do processo de organizagao e de luta do
acampamento. De acordo com as necessidades do acampamento, podem ser criados
setores, tais como: saude, educagdo, alimentagdo, seguranca, higiene etc. No
acampamento Indio Galdino, os setores s3o constituidos da seguinte forma:

e Saude: funciona um posto de satde, com incentivo ao uso da medicina popular
(ervas medicinais). Os responsaveis s&0 os agentes de satde. A alimentacéo
balanceada é prioridade para criangas e gestantes (uso da multimistura®);

e Seguranga: é fundamental no inicio do acampamento. Para isso, equipes sdo

formadas para manter a seguran¢a do acampamento, dia e noite;

¢ Finangas: é constituido um caixa financeiro no acampamento que funciona como
fundo, a ser utilizado quando necessario;

e Barracdo de arrecadagao: o barracdo € um depédsito em que sao guardadas as
doacbes, alimentos, vestimentas e outros. A distribuicéo é feita de acordo com as
necessidades das familias;

*2 £ um alimento alternativo utilizado em acampamentos para criangas abaixo do peso e gestantes. Uma refeigio
com Multimistura que oferece diversos nutrientes: vitaminas, minerais, proteinas e agticares.
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e Escola: Logo nos primeiros dias de acampamento, 0s acampadds de um modo
geral constréem uma escola. No acampamento indio Galdino para atender as
criangas das séries iniciais, estes também viveram essa mesma dinamica,
inclusive conseguiram material (cadeiras e carteiras). Mas, com o despejo, foi
colocado fogo na escola. Atuaimente, os acampados construiram outra escola de
madeira, fizeram os bancos e as mesas, mas nNao conseguiram viabilizar seu
funcionamento e as criangas deslocam-se para estudar fora do acampamento.

Existe uma coordenagao geral do acampamento (escolhida em assembléia)
que é responsavel por manter a articulagdo maior no interior do acampamento e
fora dele. No entanto, todas as decisGes passam por um férum maximo, que é a
assembléia geral, da qual todos participam. Como revela Caldart (2000, p.114)

O acampamento ¢ uma forma de luta largamente utilizada pelo MST com
o triplo objetivo de educar e de manter mobilizada a base sem-terra, de
sensibilizar a opinido publica para a causa da luta pela terra, ¢ de fazer
pressdo sobre as autoridades responsaveis pela realizacdo da reforma
agraria.

As criangas também participam de todas as atividades do acampamento, no
seu processo de organizagdo, como pode ser observado neste relato de Natari:

“Na época que nds ocupamos era inverno € as criangas estavam
acompanhando junto, desde a primeira reunido, participavam junto, nas
assembléias, as criangas estdo sempre participando™.

As condicbes de vida no acampamento sao precarias: vivem em barracos de
lona expostos ao frio e ao calor, ndo possuem energia elétrica, nem agua canalizada,
as roupas sdo lavadas em tanques (construidos pelos acampados) que ficam longe
dos barracos ou no rio. O acesso a cidade é dificil, eles dependem da carona do
onibus que leva as criangas para a escola. Os alimentos ficam fora de geladeira.
Quando necessitam, utilizam o freezer de um pequeno proprietario que deixou a
disposicdo do acampamento, porém é distante. Para buscar a lenha € necessario
percorrer um longo caminho até um local especifico, onde todos podem apanha-la. As
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dificuldades da vida no acampamento s&o reveladas pelas criangas entrevistadas,
mas compreendem que essa € a condig&o possivel:

“Viver ¢ dificil, mas é assim que nos temos condigdes, s6. Nos viemos
para 0 acampamento porque ndo tinha outro lugar para ficar”. (Am, 13
anos).

“Na cidade ndo tem jeito para trabalhar, tem muita gente que vive na
favela, eu prefiro viver aqui”. (Iva, 16 anos)
Apesar das dificuidades, preferir o acampamento significa uma perspectiva de
vida concreta, fora da favela e da marginalidade, que se diferencia por pertencer a um
movimento social.

Um dos fatos que merece destaque e que impressiona no cotidiano do
acampamento, no que se refere as dificuldades enfrentadas pelas criancas, € a
caminhada que elas fazem para ir & escola. De segunda a sexta-feira, saem de casa
as 11:15 horas para chegar na escola as 13:15 horas, s6 retomando as 19:00 horas,
tendo em vista que precisam percorrer cerca de 2,5 km do acampamento indio
Galdino até o ponto de dnibus escolar, perfazendo 5 Km por dia. Quando chove, 0
caminho fica mais longo, o ponto do énibus muda de lugar, obrigando os estudantes
do acampamento a uma caminhada de 6 km, totalizando 12Km diarios. Nos dias de
chuva elas saem ainda mais cedo do acampamento para s6 retornar aos barracos por
volta das 21:00 horas. Ao todo, no acampamento, sdo 23 criancgas entre 5 e 16 anos
que frequentam a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental. Os depoimentos abaixo
sdo reveladores das dificuldades enfrentadas por esses meninos e meninas, relativas
a distancia da escola:

“No Andreaza 14 era bom, outro acampamento, tinha um galpdo que era a
escola, 14 a escola era no acampamento, ¢ melhor, aqui a caminbada ¢
longa e a volta é no escuro”.(Leila, 11 anos)

“Aqui ¢ bem dificil de estudar, 14 nés morava perto da escola”.(Cris, 11
anos)

“O tempo de caminhar ¢ muito, caminho bastante, se a escola fosse no

acampamento era melhor, ndo precisava caminhar muito”.(Amanda, 10
anos)
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“Gosto de ir um pouco para a escola, ¢ longe demais e dia de chuva tem
que ir mais longe”.(Ciane, 8 anos)

“Nio gosto da escola porque ¢ longe”. (Noeli, 9 anos)

O acampamento indio Galdino estd completando em 2001 trés anos de
existéncia. Os Sem Terra, apesar do cansaco advindo das dificuldades da vida no
acampamento, sabem o sentido de ali permanecerem e firmam a resisténcia, pois a
luta pela terra supde a permanéncia no acampamento. O despejo, um fantasma que
ronda o acampamento, levou algumas familias a desistirem, com medo de perder o
pouco que possuem. Entretanto, para outras familias, o despejo, apesar do medo, do
nervosismo, do choque, também é fonte de indignagéo, de onde vem a coragem para
resistir e reocupar. O depoimento de D. Azir sintetiza esse sentimento de resisténcia
(manifestado também por outros acampados), retirado das cinzas do desespero
provocado pelo despejo:

“A nossa idéia é pegar terra, na hora que tem o despejo a gente fica
chocada, bem nervosa, s6 que depois a gente sai, monta o barraco de novo

e se sente com outro espirito”.
Martins (1982, p. 31) contribui com esta discussdo ao afirmar que “o nivel de
expropriagdo foi tio longe que acabou produzindo um fato politico que ¢ a resisténcia”. Os
acampados sabem que, se desistirem, ficardo sem pos‘sibilidades concretas de

sobrevivéncia, pois para aquele que nada tem, a luta significa a vida.

2.2.1. Regras para a Vida em Grupo no Acampamento

Para a organizagdo do acampamento S&o necessarias regras, que s&0
discutidas em assembléia com a participacdo de todos e ja fazem parte da dinamica
dos acampados organizados pelo MST. A maior parte dos depoimentos colhidos no
processo de pesquisa de campo, vindos de liderangcas do acampamento,
representantes dos nucleos e daqueles que ndo fazem parte da coordenacao,
apontam a disciplina como fator fundamental para a organizagdo do acampamento e
da convivéncia de muitas pessoas. As regras s&o rigorosas, como por exemplo: a
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proibicdo do uso de drogas, de bebida alcbolica, do adultério, da prostituicdo, de
brigas. Tais atitudes s3o consideradas como desrespeito para com o coletivo do
acampamento. Todas estas questdes s&o discutidas com o grupo e os acampados
sabem que quebrar as regras, significa pagar com uma pena alta, inclusive a expulsao
“do acampamento. Para que possam conviver organizadamente e num clima de
respeito, entendem que as regras necessitam de rigor. Assim, apresenta-se mais um
desafio na aprendizagem coletiva, em que cada um precisa contribuir para que o
grupo seja beneficiado.

A prépria saida do acampamento tem tempo detemminado, cada familia pode
ficar fora durante sete dias consecutivos no més, aqueles que s@o de regides mais
distantes podem permanecer fora até dez dias. Se for necessario alguém da familia
ausentar-se por um periodo maior, a permissdo & obtida desde que outro membro da
familia fique no acampamento e assuma as atividades da pessoa que saiu. Em
épocas de conflito, a permanéncia das familias no acampamento é de fundamental
importancia.

2.2.2. Organizagdo do Cotidiano no Acampamento

A rotina dos servigbs domésticos assemelha-se ao de uma casa, porém em
condi¢cbes extremamente precarias. Faz parte desta rotina: arrumar as camas, lavar a
louga, varrer o chao batido, lavar roupa, puxar agua e fazer comida. A agua utilizada é
puxada de uma fonte por meio de uma mangueira. As vassouras sao construidas com
galhos verdes colhidos da vassoura do campo ou de outros arbustos. A vela, o
liquinho e o lampido s&o as alternativas para fugir da escuriddo. O fogéo a lenha é
presenga fundamental nos barracos, pois além da economia de gas, aquece o

ambiente nos dias frios. Os poucos que nao tém, usam o que eles chamam de “jipe™.

¥o jipe ¢ feito no chdo do barraco, mantendo uma distancia do chéo e nos lados é colocado terra e pedra, em

cima, a chapa de ferro.
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Em todos os barracos existe uma diviséria que separa a cozinha dos quartos.
Em alguns, existem até quartos para as criangas. Algumas familias possuem bens
materiais que estdo guardados em outros lugares, como casa de parentes, mas a
maioria das pessoas tem somente o que esta no barraco. E importante destacar que
tudo é aproveitado, as bolsas de rafia s&o utilizadas para substituir as paredes,
marcando as divisdes dos comodos. Os vidros, 0s potes plasticos, enfim, tudo acaba
tendo uma utilidade.

Ha criacdo de animais no acampamento como: galinha, porco, vaca de leite,
utilizados para a subsisténcia do grupo, além dos cachorros que servem de animal de
guarda e de estimag&o. Atuaimente, no acampamento, existe uma horta coletiva que
pertence a um grupo de familias que mantém, tambem de forma coletiva, uma
cozinha. De modo geral, os acampados e acampadas plantavam mitho e feijao,
verduras e cha. Nos despejos isso tudo foi destruido provocando um sentimento de
desisténcia nas pessoas € na nova reocupagao, passou-se um tempo (pelo menos até
que passou o susto do despejo) para comecgarem a formar novas rogas.

O trabalho é condicdo de subsisténcia para as familias de acampados e os
adultos, homens e mulheres, precisam sair dos limites do acampamento para
trabalhar. O trabalho pode se dar de duas maneiras: 1) trabalhar por dia nas terras de
um proprietario préximo ao acampamento colhendo alho, beterraba, milho e feijao™.
2) trabalhar por empreitada, que exige permanecer fora do acampamento durante
alguns dias. Para o trabalho de empreitada sdo organizados grupos, quando um
grupo volta, outro grupo sai para uma nova empreitada. Tal organizagdo é necessaria
para que a seguranga do acampamento seja garantida. No trabalho “por dia”, somente
saem os adultos, homens e mulheres, para o trabalho, além de alguns jovens do sexo
masculino. Quando saem do acampamento para trabalhar por empreitada, o nacleo
familiar desloca-se acampando no lugar da empreitada. No caso das familias em
idade escolar, apenas os homens adultos e jovens saem para a empreitada, ficando
as mulheres no acampamento cuidando do barraco e das criangas menores.

* A cultura da beterraba e do alho sdo as principais produgdes do municipio de Frei Rogério.
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O lazer é propiciado péla propria natureza do local. O rio Marombas
proporciona, além dos mergulhos no ver&o, a paz e o siléncio. As trilhas no meio da
mata séo repletas de momentos de rara beleza. O caminho que leva ao campo de
futebol é também muito bonito. L4, aos domingos, adultos, criangas e adolescentes
divertem-se com uma bola.

Os depoimentos coletados e as observagdes realizadas no local possibilitam
definir o acampamento como um espago em que as agdes materializam-se na luta
permanente. Apesar das muitas debilidades, diferen¢as, anseios e incompatibilidades,
a solidariedade é real e € por meio dela que as pessoas organizam-se. Preocupam-se
com os companheiros, se tem comida, se conseguem trabalho, porque as
necessidades sdo comuns. A relagdo é de igualdade, estdo préximos e unidos em
torno de um mesmo objetivo: a luta pela terra. Como afirma Vendramini (1997, p.92):

O espago de convivio do acampamento, por favorecer uma troca maior
entre as pessoas, uma solidariedade e ajuda mutua em momentos de
grande tensdo social € por reunir pessoas com O mesmo problema
(expropriagdo da terra) e com o mesmo ideal (luta pela terra), permite a
mudanga da perspectiva de vida e a reelaboragdo de sua visdo de mundo,
interferindo nos seus habitos, moral e formas de agir.

A presenca de cada um garante forga e coesdo no acampamento. A maioria
~das agdes sdo coletivas e ocorrem a partir de necessidades comuns a todos,
possibilitando a construgdo de seres humanos diferentes a partir de outros valores tais
como: “solidariedade, a beleza, valorizar a vida, gosto pelos simbolos, o gosto de ser povo,
defesa do trabalho e do estudo, e capacidade de indignar-se”(MST, 1998, p. 6-22). Os
valores apontam para a construgdo de uma perspectiva diferente desta que vivemos
“ajuda a resistir contra anti-valores semeados pela sociedade atual. Na vivéncia dos valores nos
tornamos mais humanos e lutadores. N&o assumimos os valores novos pela palavra, mas pelo
habito de coloca-lo em pratica” (MST, 2000, p.5-6). A condigdo de um acampamento
possibilita a desconstrucdo de valores socialmente construidos e incorporados pela
sociedade ao longo dos anos.

Ao fazer referéncia a aprendizagem, Caldart (2000) sintetiza cinco
aprendizados importantes.
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Etica do individuo e uma ética comunitaria, que depois podera chegar a se
desdobrar em uma ética do coletivo. Ruptura do isolamento exigindo uma
vida proxima e mesmo cooperativa com outras pessoas, inica maneira de
conseguir garantir a sobrevivéncia pessoal ou familiar em uma condigéo
como esta. Neste sentido, um dos principais valores que se cultiva na
situagdo de acampamento ¢é o da solidariedade, exatamente o valor que
fundamentou a ética comunitaria. Outro aprendizado impar desta
circunstincia é o sem-terra passar a ser valorizado como pessoa através da
vivéncia em uma organizagdo coletiva complexa. Ao implementarem em

seu cotidiano os principios organizativos do MST (direcdo coletiva,
divisdo de tarefas, participagdo direta...) os sem-terra vo apreendendo a

construir relagdes sociais com um novo formato, que poderdo ser depois
continuados (ou n3o) no assentamento. Um terceiro aprendizado a ser
destacado ¢ o da possibilidade de construir novas relagdes interpessoais,
que para algumas pessoas representam uma verdadeira revolugéo cultural,
a medida que obriga a rever conceitos e pré-conceitos. Um quarto
aprendizado diz respeito & compreensdo de que faz parte da historia. No-
comego do acampamento uma das diversdes dos sem-terra € ficar
contando “causos” sobre sua vida”. E um quinto aprendizado, que podera
ser definidor do perfil lutador do sem-terra, ¢ o da vida em movimento,
em contraposicdo a logica da estabilidade ¢ de um cotidiano que fixa as
pessoas em um determinado tempo ¢ lugar. No acampamento ¢ dificil um
dia ser igual ao outro (p. 116-119).

As questdes abordadas pela autora desmistificam a supervalorizagdo do meio
urbano, onde tudo acontece. Os valores constituidos no meio urbano desqualificam o
meio rural, seu costume e sua cultura. O meio rural é visto de forma estereotipada,
como o lugar de atraso, onde nada acontece, em que o moderno € ser da cidade. “A
figura do caipira tem reafirmadas e atualizadas, nessa fase, as suas conotagdes fundamentais:
ingénuo, preguigoso, desnutrido, doente, maltrapilho, ristico, desambicioso, etc.” (Martins,
1975, p.4). Arroyo, (1999, p.16) contrapde tal no¢ao “o campo esta vivo, ha mais vida na
terra do que no asfalto da cidade e este me parece um ponto fundamental: termos consciéncia
de que hoje onde ha mais vida no sentido de movimento social, onde ha mais inquietagio € no

campo”.

Outra questdo destacada por Caldart no texto citado refere-se as
aprendizagens vividas nos acampamentos. Elas sdo fruto de muitas experiéncias
proporcionadas pelo MST que se iniciam na preparagdo para a ocupacéo de terra
estendendo-se em muitas outras manifestagées do movimento.
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Contrariando o valor difundido no urbano, o MST propde a desconstru¢do do
velho e a construgcdo do novo, que nao esta pronto e acabado mas em permanente
movimento. Concordamos com Grade (1999, p. 63) quando afirma:

Nesta etapa de luta e posteriormente nos assentamentos, o MST
busca construir novos homens, tendo como linha norteadora a
instituicdo de valores comportamentais como negagio ao
individualismo, ao consumismo e a afirmagdo de valores
humanistas. Propondo-se, dessa forma, a construcio de uma
sociedade igualitaria e socialista.

Nesta perspectiva, a busca por construir o novo esta relacionada com o
rompimento do modelo de produgdo individual familiar, possibilitando na terra o
trabalho coletivo, cooperado.

2.3.A Familia Sem Terra

Para este estudo, consideramos importante destacar a familia sem-terra, pois
fica dificil analisar o processo educativo das criangas sem caracterizar a importancia
da familia na construgdo do espago do acampamento. E a partir de sua decis&o em
ocupar a terra que possibilitam aos filhos e filhas-uma nova perspectiva de vida. Alem
disso, a luta pela terra é uma luta em familia. Destaca-la significa compreendé-la
também, ndo como fator determinante no processo educativo das criangas nessa
relagdo com o acampamento, mas efetivamente- numa relacdo reciproca de
aprendizagem, principalmente com o MST.

Thompson (1987), quando analisa as experiéncias vividas pelos trabalhadores
ingleses, com relacdo a aprendizagem advinda delas, percebe a sua contribuicéo para
a formacao da classe operaria inglesa. Ao destacar os sentimentos, os significados
das agdes e 0 modo de vida, o autor preocupa-se em buscar o sentido de cada agéo e
0 que isso representou na vida de cada um. Nas experiéncias analisadas por
Thompson, atividades humanas como habitos, costumés e vida cotidiana aparecem
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como fundamental para a sua andlise. Ao destacarmos as experiéncias das familias e
principalmente das criangas do MST, pretendemos compreender melhor 0 seu
significado para cada pessoa. Somente tem sentido para a analise do Movimento Sem
Terra, & medida em que possibilita observar essencialmente essas experiéncias, pois
~ elas possibilitam a formagéo de sujeitos consciente e criticos. A esséncia que constitui
o MST esta no fazer-se do movimento. As condigdes adversas de um acampamento
permitem aos sujeitos viverem experiéncias variadas na luta pela terra, carregadas de
significados, que permitem um processo de aprendizagem e de trocas, em que o0 MST
passa a ser o mediador. A forma na qual viviam as pessoas antes do acampamento,
sem perspectivas, sem trabalho, sem-terra, sem organiza¢éo, comec¢a a modificar-se
apbs a ocupagdo. A grande contradicdo desta condigdo social é a necessidade dos
sem-terra viverem em acampamento para lutar pelo direito a vida. Tal processo

implica em dois aspectos importantes:

1°. O processo de construgdo social de cada mulher, homem, adolescente e crianga
numa perspectiva mais humana;

2° A caracteristica do espago do acampamento, a luta e o cotidiano aglutinam
pessoas através de interesses comuns, proporcionando um processo educativo em
que a aprendizagem ocorre a partir das experiéncias vivenciadas.

Muitas das experiéncias vivenciadas pelas criangas sao geradas nas reflexdes
feitas no cotidiano do barraco que se estendem para o acampamento. Essa mediagdo
possibilita frocas de experiéncia e aprendizado. Muitas vezes as familias vém de
outros municipios e ao ocuparem a terra vao, com o tempo, perdendo o vinculo com
parentes e vizinhos do local de origem. Passam, assim, a construir com outras
pessoas do acampamento novas relagbes sociais, permeadas por uma condigéo
semelhante a todos.

A respeito de familias de pequenos agricultores e posseiros que se deslocam
do seu local de origem em busca de trabalho na agricultura, Martins (1991) revela
experiéncias em que as familias trazem consigo sonhos de uma vida melhor. O autor
dirige seu olhar para a infancia ou para “a crianga sem infancia® das familias de
pequenos agricultores oriundas do Rio Grande do Sul, que se instalaram no Mato
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Grosso e num povoado de posseiros no Maranh&o. Esta referéncia permite
exemplificar as varias condi¢bes das familias, cuja origem esta na agricultura, as
familias de pequenos agricultores e as familias sem o titulo da terra: os posseiros. O
grande diferencial que se observa entre a situacdo analisada por Martins e a
apresentada no presente estudo, é a vinculagdo das ultimas a um movimento social
de luta pela reforma agraria e pela transformacao social no pais: o MST. De um modo
geral, todas buscam aiternativas de trabalho e de vida, mesmo que isso signifique
mudar de lugar. A diferenca materializa-se na luta pela terra que questiona a
propriedade privada.

A maioria das familias do acampamento tem origem na agricultura, mas que,
ao encontrarem dificuldades na producéo, deslocam-se para outros espacos e formas
de sobrevivéncia. Os mais resistentes negam-se a abandonar sua origem, juntam-se
ao MST e buscam perspectivas de continuarem na terra. Como indica o relato de
Dirceu, de 12 anos:

“A gente nfo tem terreno para plantar, ndo tem um pedago de chio de
terra para sobreviver, a gente ocupa para plantar”.

Thompson (1987) contribui com esta discussdo, no momento em que analisa
as experiéncias vividas pelas familias na Inglaterra, no periodo de 1780 a 1820,
quando a manufatura se impos expulsando os trabalhadores das terras comunais. A
prioridade do capital eram as pastagens, sé que para ovelhas. “Os argumentos .dos
cercamentos giravam normalmente em torno do aumento das rendas e da produtividade por
acre. De uma vila 4 outra o cercamento avanga destruindo a economia de subsisténcia dos
pobres que j4 era precaria” (p.44). Quando o autor faz esta analise sobre 0 modo de vida
das familias, aponta a transformacéo das relagdes familiares, dos sentimentos e das
experiéncias.

Nesta légica de produgao, era necessario modificar a forma de organizagéo da
propriedade comum, uma vez que .n&o interessava a produgdo voltada ao grande
capital. Para que se concretizasse de fato a intervengdo na pequena propriedade,
esta foi violenta, negando toda a histéria cultural dos grupos e das pessoas que ali
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viviam: o que interessava era a grande produg¢éo, havendo, assim, o esfacelamento
da agricultura.

As familias, antes de ocupar uma area, vivem um processo dificil de decis&o
de. abandonar uma historia ja construida. A fala de Natari revela um pouco desse
confilito:

“Participei das reunides e achet viavel ir para 0 acampamento, no dia da
ocupagdo foi dificil porque ¢ uma decisdo muito significativa que tem que
decidir o rumo da vida”.

Nos momentos dificeis a familia faz-se presente, participando das
Assembléias, das reunides de nucleo, das ocupagSes de prédios e pragas publicas,
- das caminhadas reivindicatérias, de frentes de trabalho, enfim, do que for necessario
Para a conquista da terra. As criangas participam das atividades juntamente com os
pais, o que permite que eles identifiquem-se enquanto sujeitos que pensam, atuam,
sentem e também indignam-se frente as injusticas sociais. Neste processo aprendem,
.com a fala e o viver das familias no acampamento e no MST, a lutarem e acima de
tudo a ndo sentirem vergonha de ser sem terra, como é revelado no relato de Dirceu,
.de 12 anos:

“No acampamento, aprendemos o que os outros fazem, trabalhar,
educagio, aprendemos a ocupar terra, dai a terra ¢ para os pais, conforme

a gente cresce, vamos ocupar outras terras para plantar”.
A precariedade da situagcdo econdmica em que vivem muitas familias
brasileiras é fator determinante da participacéo de um grande contigente de pessoas
.em um movimento organizado. O momento de resisténcia revela que a luta pela terra
vai além da sua conquista, para estar nela s&o necessarias outras. garantias que
.subsidiem a permanéncia das familias na agricultura como crédito agricola, satde

educacéo, estradas etc.

Quem nunca abria a boca, de repente vira locutor da radio do
acampamento, quem se dizia timido vira referéncia de negociador com o
governo, quem era considerado o fofoqueiro da comunidade de origem,
vira articulador das propostas de base[...]JQuem era excluido de tudo passa
a ser dirigente de uma empresa social complexa. O principio da divisdo de

83



tarefas educa para as responsabilidades pessoais assumidas diante de um
coletivo (Caldart, 1999 p.144).

O acampamento pode possibilitar aos sem-terra tornarem-se sujeitos capazes
de refletir sobre suas condigbes de vida e sobre a sociedade. Tal situacdo pode ndo
ser vivenciada da mesma forma por todos os acampados. Isto se revela na fala de um
acampado®, ao afirmar que muitas pessoas vém de um processo de exclus&o t&o
profundo que é dificil recuperar, vém de familias de excluidos, que trazem uma carga
muito grande de experiéncias de falta de direitos acumuladas ao longo de anos. Nem
sempre a possibilidade de tornar-se sujeito, mesmo no interior de um movimento

social tdo forte e consistente como o MST, é real.

As familias no acampamento passam a buscar uma forma alternativa de
organizagdo de suas vidas, fundada na experiéncia de viver coletivamente. Com isso,
aprendem e se constréem nessa relagdo. Tal processo pode significar para as
criangas acampadas uma aprendizagem que interfira na sua vida tambem adulita,
mais comprometida com as questdes sociais € com um sentido de democracia e
solidariedade mais apurado e solidificado do que aguele encontrado hoje.

Por outro lado, o fato de viver experiéncias diferentes no acampamento, nao
significa que a relagao direta entre mae e filhos ou pai e filhos seja uma relagéo mais
aberta. Ao contrério, & permeada pelo autoritarismo em que muitas vezes os adultos
ndo conseguem respeitar a forma infantil de ser das criangas. A propria brincadeira
muitas vezes nao é respeitada, o trabalho domeéstico é tarefa principal como revelado

por uma acampada “as criangas desde cedo tém que aprender a ter responsabilidade”.

Mesmo considerando que todos os acampados estdo envolvidos no processo
de luta pela terra, isto ndo significa que tenham interiorizado os novos valores
propoStos pelo movimento na perspectiva de construcdo de novos sujeitos sociais. As
dificuldades de viabilizar algumas ag¢des e as proprias contradi¢des no interior dos
acampamentos e assentamentos se fazem presentes cotidianamente. A grande
questdo posta € o processo de reflexdo que o espago do acampamento permite, a
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dinémica, as ag¢des, a forma de se relacionarem entre si e a forca que cada um vai
percebendo em si e acima de tudo o que tem provocado em relagdo a estrutura social
posta no atual momento histérico. O aprendizado vai processando-se no cotidiano do
acampamento e o coletivo vai construindo-se nessa relagao, nesse movimento.

O acampamento torna-se um espago educativo a medida em que pessoas
aprendem a partir da necessidade real, quando novos fatos surgem e as decisdes sao
tomadas coletivamente. A divisdo dos alimentos € presente, a carne & socializada
entre os vizinhos, o freezer é coletivizado no acampamento pelo pequeno agricultor
vizinho. S&o atitudes, olhares, gestos que indicam uma diferenca. Sobre o espago do
acampamento, que permite o fazer-se das ac¢des, Fernandes (1999, p. 226) faz uma
afirmacg&o que contribui para a discuss&o aqui apresentada:

A condigdo e a conquista do espaco de socializagdo politica tem sido uma
condigdo fundamental para o desenvolvimento das diferentes experiéncias
no processo de formagdo do MST e, por conseguinte, para o avango da
luta pela terra no enfrentamento com o estado, latifundiarios e grileiros.

Esta maneira de viver e compreender a necessidade do outro faz do
acampamento um lugar especial e de respeito com o proximo. O significado que o
Movimento tem para a vida dessas pessoas & revelado por Linda:

“Sentir-se dentro do Movimento Sem Terra é sentir-se viva de novo, ¢é
renascer”.

O Movimento é a grande referéncia viva e real para os acampados e
acampadas, € o responsavel pela constituicdo da familia Sem Terra, uma categoria
gue representa ndo s6 o processo historico de expropriagéo, vivido pelos imigrantes
europeus que vieram ao Brasil a procura de trabalhadores agricultores que deixaram
o sul do pais e abriram fronteiras agricolas, mas também os sem-terra que n&o tendo
mais o que perder, vao para os acampamentos do MST e empreendem caminhadas
de centenas e até milhdes de quilbmetros em busca da libertagdo. Os Sem Terra

% Entrevista concedida por uma lideranga do acampamento Oziel Alves Pereira no Municipio de Abelardo Luz.
Hoje o acampamento ndo existe mais.
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representam uma categoria politica, construida nas lutas junto ao Movimento Sem
Terra.
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CAPITULO 3

INFANCIA E ACAMPAMENTO: COMO SE
CONSTITUEM? |

Crianga gosta de
brincar de roda

entdo vamos brincar
Uma brincadeira de
roda e pula, pula,
mdozinhas na cintura
olé, olé, old

Pois crianga ndo pode
s6 trabalhar

O direito das criangas
¢ brincar e estudar
Mas no Brasil isso tudo
é uma piada

E menor abandonado

é crianga escravizada.

Maf'quinhos Monteiro
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INFANCIA E ACAMPAMENTO: COMO SE
CONSTITUEM?

O cotidiano das criancas no Acampamento indio Galdino caracteriza-se como
um espago que permite viver experiéncias em torno da luta pela terra que véo
desdobrando-se em diferentes aprendizagens. Tais experiéncias sdo fortalecidas por
encontros infanto-juvenis organizados pelo MST, cujas atividades tém como objetivo,
entre outros, proporcionar a interagdo entre criangas de acampamentos e
assentamentos e a criacdo de uma identidade em torno da luta do MST. S&o eles:
Encontro dos Sem Terrinha, Concurso de redagdo e desenho, caminhadas
reinvidicatérias®, que s&o atividades especificas para criangas. Estas experiéncias
ocorrem em acampamentos e assentamentos do MST em todos os estados onde o
movimento esta organizado. Em cada estado, a dimensdo das agbes consiste em
uma organizacgao interna da regional e do setor de educag¢éo do MST. Dependendo da
conjuntura local, do momento politico e das prioridades estabelecidas, as atividades
infantis tomam rumos mais ou menos significativos.

No acampamento em estudo, de acordo com informagbes das liderangas, o
Setor de Educagdo priorizava o acompanhamento das atividades ligadas ao
PRONERA?Y e a luta pela conquista da escola no préprio acampamento. N&o
havendo um acompanhamento pedagégico especifico para criangas, estas
juntavam-se com seus familiares a outras frentes de organizagdo do
acampamento. Neste contexto, percebe-se que o MST enquanto organizacdo
social articula suas agdes em varias frentes de luta para a conquista da terra,

dependendo da capacidade de mobilizagdo em cada regido.

* O Rio Grande do Sul tem experiéncias de mobilizagdes infantis na luta por escola, ver: Escola itinerante em
acampamentos do MST, 1998, MST. Criangas em movimento. Colegdo Fazendo Escola, Sdo Paulo : MST, 1998,
Construindo o caminho numa escola de assentamento do MST. Fazendo Escola, Rio Grande do Sul : ITERRA,
2000.

3 Programa Nacional de Educadores da Reforma Agraria com o objetivo de alfabetizar Jovens e Adultos.
Vincula-se ao Instituto Nacional de colonizacio ¢ Reforma Agraria ~ INCRA.
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O significado dessas experiéncias e de muitas outras vem construindo o
espaco diferenciado das criangas do MST. Se a luta pela terra € uma luta em
familia e as criancas se fazem presentes®, sua presenca cria novas necessidades
para a organizacdo do movimento. Assim, 0 espago e a vivéncia no acampamento
passam obrigatoriamente a envolver ndo somente adultos mas necessariamente
novos sujeitos: as criancas. Todo esse processo vai materializando a preocupagéo
do Movimento e do Setor de Educagdo com esses novos sujeitos, que nio sdo
passivos, muito pelo contrario, aprendem a mobilizar-se e a indignar-se com o
sofrimento e a luta de seus pais e passam também a incorpora-la, certamente que
ndo na mesma dimensdo que os adultos. Contudo é real que sofrem também,
assim como os adultos, com a falta do que comer, com as duras condigbes de
vida, com a falta de trabalho para seus pais, enfim, vivenciam situacbes concretas
de expropriacdo social. Assim, no acampamento, passam a viver diferentes
aprendizados. Concordamos com Vendramini, quando faz referéncia ao

acampamento, em relagdo & sua estrutura organizativa e seu significado:

A passagem pelo acampamento de um, dois, trés anos ou mais, em
alguns casos, é um dos fatores essenciais na orientagdo da organizagdo
futura. No acampamento, V30 se estruturar 0S mecanismos
organizacionais que serfio decisivos numa fase posterior da luta: a do
assentamento. (1997, p.123)

A autora salienta que o convivio no acampamento e seus desdobramentos tem
fundamental implicagdo na organizagdo dos sem-terra. Vale destacar a participacéo
das criangas que vivenciam as experiéncias no conjunto do acampamento, com sua
familia e com o MST, sendo estes Ultimos os interlocutores diretos das criangas. E
neste espaco que elas vao construindo-se com perspectivas “de lutadores da terra’,
como revela Caldart (2000). Ao fazer referéncia as experiéncias vivenciadas pela
infancia no acampamento, reportamo-nos ao significado de experiéncia desenvolvido
por Tompson:

As pessoas humanas nio experimentam sua propria experiéncia apenas
como idéias, no 4mbito do pensamento e de seus procedimentos, [...]

*® Discussfo feita no Capitulo II deste trabatho.

90



Elas experimentam sua experiéncia como sentimento e lidam com
esses sentimentos na cultura, como normas, obrigag¢des familiares e de
parentesco, e reciprocidades, como valores ou ( através de formas mais
elaboradas) na arte ou nas convicgdes religiosas (1981, p.189-190).

As diferentes experiéncias proporcionam um conjunto significativo de
aprendizagens, que educam na agdo, na luta, no canto, na mistica e nas atividades
reinvidicatérias fora do acampamento. Com relagio a esta reflexdo, destacam-se seis
aspectos relevantes™ para o processo educativo das criancas do MST. Para melhor
compreensdo desses aspectos, faz-se necessario ftrata-los separadamente.
Evidentemente que no cotidiano de luta essa separag&o n&o ocorre.

1°. A ocupagéo; _

2°. O espago do acampamento;

3°. O Cotidiano no acampamento;

4°_ QO convivio de forma coletiva;

5°. A mistica;

6°. A identificagdo com o0 MST e a formacgéo da identidade Sem Terrinha.

3.1. A Ocupagdo

Séo diferentes os significados de cada expériéncia: a preparagdo para a
ocupacéo, por exemplo, € um momento dificil para toda a familia, sobretudo para os
adultos, pois Ihes cabe a deciséo sobre quando, como e se realmente desejam
participar da ocupacgdo. Para as criangas é também um momento de apreenséo, pois
apesar de ndo participarem da tomada de decisdo, vivenciam os momentos de
preparagdo, participam das reunides e acompanham o0s pais na ocupagdo. A
ocupacao tem significados que misturam curiosidade, medo e desejo de algo novo. O

* Tais aspectos foram possiveis de serem observados durante a realizagdo da pesquisa de campo no acampamento
Indio Galdino (maio/2000), além da vivéncia juntamente com a grande ocupagio de 1200 familias na fazenda
Dissenha no Municipio de Abelardo Luz no ano de 1998. Este momento oportunizou estabelecer um elo de ligagéo
com o acampamento Oziel Alves Pereira. Destacamos também os estudos que discutem o processo educativo no
MST: Vendramini (1997), Caldart (2000), Mangano (1999), Stival (1987), entre outros. )
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processo de ocupagdo modifica o cotidiano de adultos e de criangas, numa rotina
jamais vivida, com assembléias, gritos de ordem, muita musica, mistica, discussao,
um movimento propiciado pela condi¢ao de uma ocupagao recente.

A ocupagéo de uma area tem um significado fundamental na vida das pessoas.
E, na verdade, uma decis&o que implica uma tomada de posicdo com grande sentido
histérico e social, como revelado no depoimento de Natari.

“No dia da ocupagio foi dificil porque é uma decisio muito
significativa que tem que decidir o rumo da vida. Com os outros
companheiros, a gente embarcou no caminhdo e seguiu viagem. Na
estrada a gente teve problema, a policia parou a gente, prendeu e fez a
gente deitar na geada. As criangas sempre participam junto, geralmente
como nos que ja viemos de acampamento de Campos Novos, a familia
completa, junta. Entdo é claro que as criangas estio sempre junto,
passando também noite de sono, também onde as criangas sofrem
bastante, e até mesmo a noite que geralmente ¢ frio, na época que noés
ocupamos era inverno € as criangas estavam acompanhando junto,
desde a primeira reunido, participavam junto, assembléia que a gente
sempre faz, geralmente da ocupagdo da fazenda, a gente se reine, onde
as criangas estio sempre participando, onde que é muito importante a
participagdo das criangas”.

O relato de Natari destaca o significado especial da ocupacdo na vida das
pessoas, sendo que para as criangas 0 novo amplia-se para além da sua curiosidade.
Como refere-se Pereira,

A ocupagio é para muitas criangas o primeiro contato com a luta mais
concreta, é também o primeiro contato com um determinado grupo,
que alguns dias depois passa a identificar, a se sentir parte, 0 que na
maioria das vezes ja vem lhe trazer seguranga, é o despertar para a
reflexdo de um ‘eu tenho direitos’ e € desse principio que parte para
uma luta mais concreta, que vai além do desejo da terra, as musicas
sdo assimiladas rapidamente, a pratica da partilha se faz presente e
assim o processo continua na medida que adere outras lutas. (1999,

p.20) :

Pereira, no texto citado, indica o sentido da ocupagéo para as criangas, ja que
a luta traz consigo um aprendizado na formag&o de cada um. Vendramini, ao
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expressar o significado da ocupagao, indica que o ato de ocupar extrapola o sentido
da prépria palavra:

O acampamento ndo € apenas o produto da revolta e do desespero. A
decisdo de ocupar supde uma compreensdo, ainda que restrita, das
estruturas sociais e da politica que levou a situagio de sem-terra e das
possibilidades de supera-las. Supde ainda organiza¢fo, disciplina e
sobretudo fé e esperanga (1997, p.125).

. O convivio no espaco de luta resgata valores esquecidos por uma situagéo de
abandono que vem marcando a infancia no Brasil: O fato de estar no acampamento
ndo é garantia de uma infancia harmoniosa, até porque as criangas convivem com
conflitos constantemente. Porém, estar vinculado a um movimento organizado
possibilita viver a luta pela terra, pela casa, pela escola e outras coisas necessarias
para a conquista da reforma agraria. Apresentamos relatos de criangas do
acampamento pesquisado a respeito do que pensam sobre a ocupagdo e sobre o

préprio acampamento:

“Na ocupagdo deram tiro no outro lado do rio. Do tiro para assustar,
tem muitas criangas que assustam muito”. (Mari, 13 anos)

“Quando chegamos disseram que ndo podiamos plantar que a terra era
do Chico” (Rosa 12 anos).

“Na ocupagdo viemos de 6nibus, viemos do Andreaza, nfo tive medo”
(Lu, 8 anos).

“Ao fazer referéncia 4 ocupagdo, as criangas menores revelam o
sentimento de medo. (Dani, de 5 anos) “Tive medo de morrer”. E Ana,
também de 5 anos diz que tem “medo de tiro”.

Amanda lembra da sua primeira ocupagio: “Quando fui para a
primeira ocupagdo tinha S anos, cuidava do meu irméo para minha mée
puxar as coisas, as roupas, o fogdo”.

“Aprendemos a ocupar terra, tem esses daqui, dai a terra para os pais,
conforme a gente cresce, vamos ocupar outras terras para trabathar. A
gente ndo tem terreno para plantar, ndo tem seu pedago de terra para
sobreviver, a gente ocupa para plantar” (Dirceu, de 12 anos).

Os depoimentos acima manifestam sonhos de conquista da terra, através da
ocupacgdo e do acampamento que, com seus desdobramentos, traduzem para as
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criangas esperangas de uma vida melhor, sempre ligada a terra e ao trabaltho na
mesma. Elas demonstram ter consciéncia da dura realidade do acampamento e
incorporam dos pais a idealizagdo da terra e do trabalho, como também os ideais de
luta do MST. A ocupagdo passa a ser uma perspectiva concreta de continuidade de
" vida no meio rural. Mesmo porque, a expropriacao chega a tal ponto “que com a
expansdo do capitalismo no campo e, conseqiientemente, com a sujeigdo da renda da terra ao
capital, a luta pela terra é, antes de mais nada, uma luta contra a esséncia do capital: a

expropriagdo e a exploragdo” (Fernandes, 1999, p.53).

A compreensdo que a maioria das criangas entrevistadas tem a respeito da
terra € imediata: a terra esta vinculada ao trabalho e a garantia da sobrevivéncia.
Entretanto, o envolvimento na luta de um modo geral vai possibilitando a
compreensao da dimens&o maior que envolve a luta pela terra, organizada pelo MST.

3.2. O Espago do Acampamento

O espago sacial em questido neste estudo néo é tratado a partir da geografia
do solo e sim da sociedade: um espaco que permite sua transformacgéo a servigo da
humanidade. Como revela Santos (1977, p.83): “Pois a Histéria ndo se escreve fora do
espago, e nfo ha sociedade a-espacial. O espago, ele mesmo, é social”. E nessa relacao
social que encontramos os adultos e as criangas acampados, organizados na
perspectiva de se contrapor a uma ordem social que ndo responde aos anseios da
classe trabalhadora, expropriada e subjugada.

Assim, o movimento histérico, que transformou os produtores em

trabalhadores assalariados, aparece, por um lado como sua libertagdo
da serviddo e da coagdo corporativa: e esse aspecto é tnico que existe
para nossos escribas burgueses da historia. Por outro lado, porém esses
recém liberados s6 se tornam vendedores de si mesmos depois que
todos os seus meios de produgio e todas as garantias de sua existéncia,
oferecida pelas velhas institui¢des feudais, lhe foram roubados. E a
historia dessa expropriagdo esta inscrita no anais da humanidade com
tragos de sangue e fogo (Marx,1985, p.262).
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O processo de expropriac@o de que s&o vitimas os sem-terra pode ser “aceito”
passivamente como pode encontrar reagdes das mais variadas, como por exemplo a
acao dos sem-terra de ocupar terra e constituir no acampamento néo so a resisténcia,
mas uma experiéncia coletiva de grande relevancia social e politica.

Ao chegar a terra, objeto de ocupag@o, os ‘sem terra’ montam um local
seguro (geralmente dentro da mata) e ai desenvolvem uma série de
atividades objetivando resistir a0 maximo as investidas do proprietario
e da agdo policial j4 de dominio publico. Aqui ha todo um saber
produzido na propria luta que orienta os participantes (Damasceno,
1993, p.64).

Em sua andlise, a autora caracteriza o espago ocupado como publico, a partir
da aglutinagio dos acampados. Indica também o saber produzido nesse processo em
que as criangas se fazem presentes.

As agbes e a vivéncia no acampamento encontram seu sentido na articulacdo
em torno de um movimento social — O MST e seu projeto politico. O fazer-se do MST
permite o fazer-se no acampamento, com a presenga de cada sem-terra que constroi
muitos aprendizados que educam para a “formagdo de uma identidade”, como refere-
se Caldart (2000).

Este processo de formagdo de uma identidade em comum n&o e pacifico,
muito pelo contrario, se d& a partir de uma relagdo marcada por conflitos, vicios e
marcas de individualismo. E o caso, por exemplo, dos acampados que revelam o
desejo da posse da terra para nela trabalharem com sua familia, segundo o ideal de
autonomia e auto-suficiéncia, buscando recuperar um modo de vida e de trabalho que
ja ndo se sustenta e que significa a reproducéo do modelo de propriedade privada. Ou
ainda como revela Grade (1999, 146): “esses ‘vicios” sdo o individualismo, o personalismo,
o espontaneismo, o anarquismo, o imobilismo, o comodismo, o sectarismo ou radicalismo, o
aventureirismo e a auto-suficiéncia”. A busca da superag&o dos “vicios” passa a ser um
grande desafio para o MST. Contrapondo-se a esta perspectiva, 0 acampamento
apresenta outro exemplo de familias que vivem de forma coletiva e exercem o desejo
do trabalho coletivo no assentamento. Estas contradigdes proporcionam grandes
aprendizagens no espacgo do acampamento.
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As mudangas proclamadas pela modernidade com a introdu¢do de novos
instrumentos de trabalho permitem uma outra forma de organizagdo em que
privilegia os grandes proprietarios. Essa relagdo vai desestruturando espagos
sociais que antes pertenciam aos pequenos agricultores (arrendatarios, meeiros,
proprietarios e trabalhadores temporarios e bdias-frias). Entdo, a partir dessa
“légica” social e sem uma politica oficial de incentivo para os pequenos
agricultores, outra categoria se constitui - os sem terra. E 0 modelo de infancia
concebido pela modernidade que exclui as criangas do meio rural como exclui as
filhas dos trabalhadores em geral, leva-as a aprenderem a conviver em outro

contexto social — o acampamento.
A fala das criangas revela o significado do espago do acampamento:

“Na cidade ndo tem jeito para trabalhar. Tem muita gente que vive na
favela, eu prefiro estar aqui”. (Iva, 16 anos)

“Aqui no acampamento ¢ melhor do que em outros lugares, muito
melhor, porque aqui ndio tem incomodagio como na cidade, bandido,
ladriio e seqiiestrador. No acampamento vivemos bem. La nds pagava
aluguel, a mie ndo recebia mais que um salario, pagava 50 reais de
aluguel e fora o que tinha que comprar para comer, dai valeu a pena vir
para o acampamento”. (Mari, 13 anos)

“Ficar aqui ¢ melhor que na cidade, 14 ndo tem trabalho”. (Neide, 11
anos)

“Aqui a gente é livre, tem ségurang:a, as criangas andam a
vontade”.(Cris, 11 anos)

“Nés viemos para o acampamento porque ndo tinha outro lugar para
ficar. O acampamento é como se fosse uma comunidade para mim.
Para conseguir terra, plantar, morar em cima” (Ani, 13 anos).

“Estamos aqui para ter um pedago de terra pra plantar. Ficar aqui é
melhor que ficar na cidade, 14 ndo tem trabalho”. (Neide, 11 anos)

“Viver no acampamento ndo é muito bom, falta servigo e a gente tem
que correr da policia também. Um pouco € bom viver aqui, o pai
trouxe nds pro acampamento, nds viemos lutar aqui no acampamento,
lutar para ganhar terra”. (L, 8 anos)
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“Gostamos do acampamento, é legal, da para brincar bastante:
ocupamos para trabalhar”. (Ro, de 12 anos)

“Aprendemos a ocupar terra, tem esses daqui, dai a terra para os pais,
conforme a gente cresce, vamos ocupar outras terras para trabalhar. A
gente ndo tem terreno para plantar, ndo tem seu pedacgo de terra para
sobreviver, a gente ocupa para plantar”.

“Viemos para 0 acampamento para trabalhar, pra produzir”. (Fran, 11
anos)

As varias intervengbes das criangas apontam elementos relevantes que
reafirmam a idéia do espac¢o social atribuido por Milton Santos ou ainda como afirma
Fernandes (1999):

A construgdo e a conquista do espago de socializagdo politica tém sido
uma condi¢io fundamental para o desenvolvimento das diferentes
experiéncias no processo de formagio do MST e por conseguinte, para
o avangar da luta pela terra no enfrentamento com o estado,
latifundiarios e grileiros. (p. 226)

As criangas percebem o acampamento nas agdes proporcionadas por este
espaco de luta. Quando afirmam ser bom o acampamento fazem um paralelo com a
cidade, afirmando que o primeiro é uma possibilidade viavel. Beltrame, ao entrevistar
assentados, aponta a idéia negativa que estes tém da cidade: “Apesar das relagdes
estreitas com a cidade, uma idéia negativa de vida urbana, aparece de maneira sutil e as vezes
explicita nas falas dos assentados. Pra morar nem pensai” (2000, p. 134). E a visdo de lugar
perigoso, manifesto na fala das criangas do acampamento. Além disso ndo podemos
desconsiderar a origem na agricultura da grande maioria das familias desse
acampamento. “A falta de terra lhes amputa a identidade camponesa, sem ela nédo é possivel
se reproduzirem enquanto homens e mulheres” (idem, p. 114). As criangas, por sua vez,
parecem ter incorporado esta identidade aoc acompanharem seus pais na dificil
decisdo de dar outro rumo as suas vidas, mesmo em condi¢des adversas, como as do
acampamento, 0 que na maioria das vezes apresenta-se como a Unica esperanca
para as familias sem-terra. '
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3.3. O Cotidiano do Acampamento

A rotina matinal das criangas no barraco é a seguinte. acordam, tomam café,
dobram os lengdis e cobertores, colocam uma colcha sobre a cama e iniciam a
limpeza interna: varrer o chao batido, depois puxar a agua para lavar a louga. Tudo
isso sob os olhos cuidadosos da mae. Quando ela sai para lavar a roupa, as tarefas a
serem cumpridas sdo terminadas rapidamente. Beltrame (2000), ao fazer referéncia
ao trabalho das criangas no meio rural, indica que “por volta dos 5 anos comega a vida
produtiva, ja é chamada a ajudar em casa, inicialmente nas pequenas tarefas” (p. 1 ;I7). No
caso do indio Galdino, nessa idade, as criangas ainda brincam muito. A condigéo de
acampamento nao exige a necessidade do trabalho produtivo que envolve toda a
familia e necessita dos menores nas tarefas domésticas.

Efetivamente a condi¢do da infancia de direitos como referencia Arroyo
(1995) estd muito distante, na medida gue a condigcdo social da infancia na
modernidade nos aponta para uma “liberdade’ que ndo garante condigbes de
escolha. Martins (1991) reforca a falsa liberdade quando discute a “criangca sem
infancia”. Portanto, o fato das criangas perceberem-se como excluidas de um
processo sociél, coloca-as em uma condigdo de aduito que luta pela vida. Ao invés
da infancia ter como eixo a brincadeira, ela tem neste contexto social a luta pela
vida.

‘

Seguindo a rotina do acampamento, no final da manha, por volta de 11:00
horas, as Criangas do acampamento iniciam a preparacdo para irem a escola: tomar
banho, almocgar e as 11:30, iniciar a caminhada de 2,5 Km até o ponto de 6nibus,
retornando ao barraco as 19:00. Chegam cansadas e com fome e, na maioria das
vezes, ainda ajudam as méaes no preparo do jantar. lluminados com lampi&o, jantam e
dirigem-se ao quarto para dormir. Em todos os barracos desse acampamento, oS
“quartos” estdo separados da cozinha, em alguns existe separagao entre o quarto das
criangas e o dos pais. Beltrame, ao fazer referéncia aos espagos do barraco com suas
divisorias, “destaca a falta de espago para as brincadeiras infantis” (2000, p. 96). A
presenca de brinquedos é pequena, em alguns barracos os poucos brinquedos que
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existem s8o guardados para nao estragar, na espera da mudanga para a casa no
assentamento e 1a sim poder brincar com os mesmos. Tal atitude indica o carater de
provisoriedade no acampamento.

3.3.1. A escola

Ao ocupar uma area e montar nela um acampamento, uma das primeiras
construgdes coletivas, depois dos barracos, € a escola. Esta atitude vem ao encontro
das aspira¢es do Movimento que incorpora a luta pela terra, a luta pela escola. E o
acampamento indio Galdino n&o foge & regra, pois logo nos primeiros dias de
acampados, construiram uma escola para atender as criancas das séries iniciais.
Contudo, logo no primeiro despejo, a escola foi queimada®. Atualmente, os
acampados construiram outra escola de madeira, fizeram os bancos e as mesas, mas
nao conseguiram viabilizar seu funcionamento. Foram realizadas varias tentativas
junto a prefeitura municipal para que a escola pudesse funcionar com as séries iniciais
do Ensino Fundamental. Entretanto, as criangas continuam comprometendo grande
parte do seu dia deslocando-se até a escola.. O seu dia, como ja observado
anteriormente, inicia cedo, para darem conta da parte que Ihes cabe nos afazeres
domésticos até as 11:00 h, quando iniciam a preparag&o para irem a escola. As 11:30,
saem de casa e caminham em torno de 2,5 Km para chegarem no ponto do 6nibus
escolar e chegarem em tempo para as aulas que iniciam as 13:15. Findo o dia
escolar, este mesmo trajeto faz com que cheguem em casa por volta das 19:00 horas.
Tendo em vista a precariedade da estrada, quando chove, o caminho fica ainda mais
longo, pois o ponto do 6nibus muda de lugar, distanciando um quildmetro a mais e as
criangas precisam fazer uma caminhada de 6 Km em meio & lama e a chuva. Nesses
dias somente retornam para casa por volta das 21:00 horas.

* Sobre o episodio do fogo na escola, os acampados e acampadas desconfiam dos capangas do dono da fazenda,
com a conivéneia do prefeito. Ao fazerem tal afirmagéo, tomam como base o fato de nfo terem sido encontrados os
ferros das cadeiras e as mesas doadas pela prefeitura para a escola. Mesmo queimando todo o material, os ferros
nfio foram encontrados pelos acampados no meio das cinzas. Algumas pessoas do acampamento retornaram ao
Jocal para investigar sobre o que havia sobrado. Na mesma semana do episédio, um acampado informou que
circulava pela cidade um caminhfo com cadeiras ¢ carteiras.
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Em funcéo do tempo utilizado no deslocamento a escola, grande parte do dia
das criangas estd comprometido. A escola absorve o tempo de lazer, mas o trajeto
escola-casa-escola é permeado por brincadeiras, muito embora seja extremamente
cansativo. Esta situagdo poderia ser resolvida, pelo menos para os pequenos, caso 0
poder municipal assumisse o funcionamento da escola no interior do acampamento,
conforme reivindicado pelas familias.

Em entrevista com o prefeito do municipio de Frei Rogério®', onde esta situada
a parte ocupada da fazenda Roseira, o argumento utilizado para justificar o ndo
funcionamento da escola foi 0 de que o acampamento n&o era de responsabilidade
apenas de seu municipio, uma vez que parte da fazenda ocupada pértence ao
municipio de Curitibanos. Alega isto tendo em vista que, com a desapropriacdo da
area, metade das familias serdo assentadas no territdrio pertencente aquele
municipio. Contudo, neste momento do acampamento, as familias estdo concentradas
em Frei Rogério e € neste municipio que esta sediada a escola do acampamento. Das
62 criancas entre 0 e 16 anos do Acampamento indio Galdino, 23 freqiientam a
escola do municipio mencionado.

A necessidade de escola nos acampamentos e assentamentos levou o MST a
preocupar-se com a escolarizagdo das criancgas e jovens, buscando a sua viabilizagao
e vinculagc&o com os ideais de luta do movimento.

Dessa forma, o MST defende e luta por uma pedagogia que se preocupe com
todas as dimensbdes do ser humano, baseado na participagdo democratica, na
dimensao educativa, na cultura e na histéria do povo, com o objetivo de contribuir com
a formacgao de pessoas capazes de intervir na realidade e, portanto, de modifica-la.
Conforme depoimento de sem terra dado ao educador Paulo Freire e reproduzido no
Jornal do Trabalhadores Rurais Sem Terra (1997, p.14): “Um dia, pela for¢a de nosso
trabalho, cortamos o arame e entramos, mas quando entramos descobrimos outro arame que é a

ignorancia”. O MST, representado pelo setor de educacgdo, luta pela escola de

“! Tivemos a informagdo de que, atualmente, com a mudanca administrativa na prefeitura e a partir da luta do
MST, esta em funcionamento dentro do acampamento Indio Galdino a 1* e 2* série do ensino fundamental,
com uma professora do proprio acampamento.
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qualidade, com professores do movimento e localizada no acampamento ou
assentamento.

A educagdo precisa assumir as tarefas que lhe cabem neste processo de
fortalecimento da nossa organicidade, de clareza do projeto politico
pedagdgico dos trabalhadores e de construgdio pratica e cotidiana da
sociedade da justiga social e da dignidade humana, em nosso pais, em
nosso continente, no mundo (MST, 1996, p.3).

inicialmente, os proprios sem terra desenvolveram experiéncias pedagégicas
isoladas, objetivando a alfabetizagdo das criangas. O processo de sistematizagéo das
iniciativas educacionais nos acampamentos e assentamentos convergiu, em 1997,
para a criagdo de uma coordenacdo unificada nacional na area de educagdo: a
constituicio do setor de Educagdo do MST. Atualmente, o setor de Educag&o
coordena varias iniciativas escolares e ndo escolares, como & possivel observar na
citacao que segue:

Escolas de 1° grau (1° a 4° ¢ 5° a 8°); Educagdo de jovens e adultos
(Alfabetizagdo), Educagdo infantil (0 a 6 anos); e formagfio de
Educadores e Educadoras para atuagio nas frentes. Os trabalhos estio
espalhados em 23 estados, sendo envolvidas 950 escolas publicas de 1*
a 4* séries e 50 de 5° a 8 séries, 0 que significa cerca de 1800
professores € 40 mil alunos [...] existem 600 monitores de
alfabetiza¢do trabalhando com um nimero aproximado de 8 mil
alfabetizandos, jovens e adultos dos assentamentos e acampamentos,
bem como algumas experiéncias (ainda sem contabilizagiio) de
educagdo infantil. H4 também a coordenagdo de dois cursos de
Magistério em andamento, um de abrangéncia regional com a parceria
da Universidade Federal e a Secretaria Estadual de Educagdo do
Espirito Santo, e outro de abrangéncia nacional que acontece no
ITERRA. (CALDART, 1997, p. 28)

O MST vem sistematizando uma proposta pedagdgica desde 1987,
construindo experiéncias em torno da educacio, em oposi¢do ao modelo excludente
da sociedade capitalista. Para Caldart, “a trajetoria do MST no campo da educagédo vem se
desenvolvendo através de dois eixos complementares: a luta pelo direito a educagfio e a

constru¢do de uma nova pedagogia”. (1997, p. 39).

101



Como as criangas do acampamento em estudo frequentam uma escola fora
dele, faz-se necessario refletir sobre a escola do meio rural, problematizando o saber
que faz parte do cotidiano das criangas. O artigo de Pessoa (1998) reflete sobre a
situa¢do da escola do meio rural, quando aponta para trés aspectos relacionados ao
processo educativo vivenciado por assentados do MST. O primeiro aspecto refere-se
ao sistema de ensino oficial, 0 segundo a produgdo do saber ndo-escolar e o terceiro,
ao significado do saber e a sua transferéncia. Ao discutir acerca da escolarizagéo das
criangas de assentamentos rurais em sua pesquisa, o0 autor destaca a compreensao
do tipo de educagdo que os assentados desejam para suas filhas e filhos, uma escola
voltada para o interesse dos trabalhadores.

Mas ndo qualquer escola. Os trabalhadores rurais em luta pela terra
descobriram desde o inicio uma inadequag8o da escola & sua condigdo
e aos seus projetos na terra. A escola que eles desejariam deveria
formar seus filhos na luta pelos seus direitos e ndo apenas nas ligdes
pré fabricadas e vindas de uma secretaria municipal ou estadual (1999,

p.82).

A negacéo do sistema de ensino oficial de uma escola que ndo atende as
necessidades dos assentamentos é também manifestada pelos acampados e
acampadas do indio Galdino:

“Em relag8o & crianga aqui dentro do movimento, no acampamento, a
gente ndo consegue ter essa aula, principalmente de 1* a 4° série que
foi tentado colocar aqui dentro. Nds temos professor capacitado pra
fazer esse tipo de trabalho, aonde, vocé teria como trabalhar com a
crianga e um professor do movimento”. (Geo)

“Dentro do acampamento ndo ia sair com ensinamento sem saber da
realidade que t4 passando, na realidade do pais mesmo, ele 1a pegar por
exemplo o Brasil 500 anos, estudam sempre que Pedro Alvares Cabral
descobriu o Brasil”. (Gil)

Nota-se que ao fazer referéncia a um professor que esteja engajado no
movimento (e no acampamento em estudo, ha professor capacitado para o trabalho
com as séries iniciais do Ensino Fundamental), os pais evidenciam que a escola
frequentada por seus filhos estd muito distante da realidade vivida pelas criangas na
situac&o de acampados.
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Os depoimentos que seguem permitem visualizar a percepgéo das criangas em
relacdo as situagBes que vivenciam na escola por causa de sua condi¢do de
acampadas, filhos e filhas de trabalhadores rurais sem terra engajados no MST.

“Eles dizem, aquela menina (referindo-se as criangas do
acampamento) aquele mont3o de aluno, dos Sem Terra, montdo porque
sdo 7 que estudam na mesma sala. Quando falam de nos alunos, falam,
aquele montdo de aluno do acampamento, meu Deus de céu. As
professoras, tem algumas que defendem, - Ah, piazada, eles ndo tem
culpa de ser isso ai” (Ani, de 13 anos).

“Um colega falou que era covardia roubar a terra dos outros, e uma
respondeu: somos sem terra, com orgulho. A professora mandou ficar
quieto. A professora gosta de nés sim, s6 que tem uns 14 que ndo”
(Leila, de 11 anos ).

“Um dia um pia chamou noés de sem terra e vagabundo, um monte de
coisa, brigou, na hora do recreio, uma professora que cuidava mandou
nos sentar no banco e ficar quieta que eles ndo vdo incomodar. Eles
chamam Sem Terra de vagabundos, ai uma menina falou que somos
Sem Terra e vagabundo mas nio comemos nas panelas deles, ai
comegou uma briguinha, na saida da aula, ai a professora mandou os
pia brincar e nds para o outro lado” (Nanda, de 10 anos).

Nota-se que, na compreensdo de Ani (primeiro depoimento), a professora
aparece como defensora dos alunos do acampamento, entretanto esta “defesa”
coloca-0s numa situagéo de humithag&o e demonstra a falta de visdo dos acampados
como sujeitos/cidaddos lutando por seus direitos: a vida, a terra, ao trabalho. A
incompreenséo das professoras com relagdo a luta travada pelo MST pode ser
observada nos outros dois relatos, como por exemplo no ultimo em que a professora
intervém na briga dos alunos no sentido de evitar o confronto entre as criangas, sem,
contudo, aproveitar a situacdo para iniciar uma discuss&o a respeito da situagdo que
envolve as criangcas do acampamento. Esses depoimentos revelam o
descompromisso da escola com a realidade concreta em que vivem seus alunos, mais
especificamente a historia de vida das criangas oriundas do acampamento.
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O MST, representado pelo seu setor de educagdo, luta contra o atual modelo
de escola, que ignora a condigcdo social de suas criancas. Assim, a escola ideaiizada
e materializada pelo MST pauta-se em principios “ideias/convicgbes/formulagtes” que
balizam o trabalho de educacg3o:

Os principios filoséficos dizem respeito d nossa visdo de mundo,
nossas concepgdes mais gerais em relagio & pessoa humana, a
sociedade, e ao que entendemos que seja educag@io. Os principios
pedagdgicos se referem ao jeito de fazer e de pensar a educagdo, para
concretizar os proprios principios filoséficos [...] incluindo
especialmente a reflex3o metodologica dos processos educativos|...].
Consideramos a educagdo uma das dimensdes da formagdo entendida
tanto no sentido amplo da forma¢do humana, como no sentido mais
restrito da formagdo de quadros para nossa organizagdo e para o
conjunto das lutas dos trabalhadores. (MST, 1996, p. 4-5)

A participacéo neste processo educativo de professores oriundos dos proprios
acampamentos e assentamentos é fundamental para a construgdo da proposta
pedagégica do MST. Segundo Beltrame, “A experiéncia educativa desenvolvida pelos
professores nas escolas de assentamento incorpora caracteristicas culturais da vida do campo,
valorizando peculiaridades que compdem o repertorio e marcam a trajetéria dos homens e

mulheres do campo” (2000, p. 90).

Caldart aponta trés componentes identidarios da Professora Sem Terra:

O primeiro componente é a condigio de mulher e de toda rede de
significados que isso envolve do ponto de vista humano, social,
politico e histdrico. O segundo é o oficio de educadora ou educador, e
a sua preocupagdo especifica com a dimensdo pedagdgica das agdes
que desenvolve, seja com seus alunos, seus filhos ou qualquer ser
humano com quem se relacione. O terceiro componente desta
identidade é a sua participagdo na luta pela terra e na organicidade do
MST, que produz novos sentidos tanto para a condigdo de mulher
quanto para o oficio de educador (2000, p.187).

Vendramini (1997) define o sentido da proposta do Movimento para a
educacéo:
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Na realidade, a proposta do MST para as escolas dos assentamentos
ndo é um curriculo que se sobreponha ao oficial. E uma proposta que
orienta para a criagdo de um espago educativo aberto ds experiéncias, a
historia, as lutas dos sem-terra e que desenvolva uma organizagdo de
trabalho e ensino nos moldes de uma cooperativa, ou seja, que prepare
as criangas para novas relagdes e novas formas de organizagdio, de
acordo com a ideologia do movimento (p. 218).

Durante o periodo da pesquisa de campo, foi possivel observar o saber
apreendido fora da escola, 0 que é destacado por Pessoa. “[...] o que mais os envolve
em termos de produgdo e transmissdo do conhecimento é o que tradicionalmente se expressa
como ‘um saber ndo escolar” (1999, p. 83). No caso do acampamento, tal aprendizado
constitui-se em varios momentos, no envolvimento das criangas nas diversidades que
0 espago permite. Aprendem as musicas do movimento, vivenciam a mistica,
participam de reunides, caminhadas, ocupam a terra. O processo educativo,
construido no interior do acampamento, caracteriza-se por um saber que n&o &
mediado pela escola, mas pelas vivéncias constituidas neste espago com seus pares
e 0 MST. Como refere-se Damasceno: “o saber social é um saber gestado no cotidiano do
trabalho e da luta camponesa, é a expressdo concreta da consciéncia desse grupo social; um
saber que ¢ util ao trabalho, aos enfrentamentos vividos cotidianamente pelos camponeses”

(1993, p.55).

Migue! Arroyo® também faz referéncia ao processo educativo que acontece
fora da escola: “lugar de crianga nfio é apenas na escola, porque ndo podemos supor que sé se
aprende na escola”. Pressupde-se, assim como Arroyo, que a escola ndo se constitui no
Gnico espaco educativo. Uma demonstragéo de que as criangas do acampamento em
estudo constréem-se neste espago é dada pelo depoimento da diretora da escola
estadual onde estudam:

“O que a gente observa muito e sempre coloca nas discussdes que o
pessoal de acampamento normalmente eles sdo mais criticos, eles tem
uma visdo maior de mundo, eles véem mais, eles argumentam, eles
questionam, nos alunos de acampamento da de notar isso. Quando a
gente faz um trabalho em sala de aula, a gente procura exemplificar
porque eles sempre colocam, sempre sugerem alguma coisa, dai a

“2 Texto elaborado a partir da palestra proferida durante a Conferéncia Nacional Por Uma Educagdo Basica do
Campo em Luzidnia /Go, realizado de 27 a 31 de junho de 1998.
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gente nota eles serem criticos” (Diretora da escola estadual de Frei
Rogério).

Em nenhum momento a diretora relaciona tal criticidade a escola em que as
criangas frequentam, muito pelo contrario, “o ser aluno de acampamento” é a
caracteristica principal que contribui para o processo educativo das criangas. Nesta
perspectiva, destacamos outro elemento apontado por Pessoa, a respeito do
significado desse saber e a sua transferéncia, que o autor chama de “situagdes de
aprendizagens”. Apesar da andlise do autor ser voltada para o assentamento, essa
condigcdo € oportuna para a condi¢cdo de acampamento a medida que este possibilita
vivenciar muitas situagdes de aprendizagens que repercutem em outros espacos

frequentados pelas criangas, como na escola.

Diante da falta de uma politica educacional voltada ao meio rural,
principalmente para a situagdo de acampamento, o MST apresenta propostas também
para escolas de acampamento. O setor de educagdo do Movimento tem uma
experiéncia inédita, no Rio Grande do Sul. Trata-se da ESCOLA INTINERANTE EM
ACAMPAMENTOS®, cuja proposta vem ao encontro das necessidades de
proporcionar escolarizagdo as criangas, associada as modificagbes que poderéo
ocorrer no acampamento, por ser este um espago em movimento. Nesta proposta, a
escola acompanha as familias, no caso de mudanga para outro acampamento, nas
frentes de trabalho, nas marchas reivindicatérias. As conquistas mais importantes
foram a regulamentacgdo da escola itinerante pelo Conselho Estadual de Educagéo do
RS e a participagdo massiva das criangas reivindicando a legalizagado da escola em
acampamentos, que foi aprovada em outubro de 1996. Consideramos isto um marco
para a existéncia da escola nos acampamentos, 0 que evidencia que a mobilizagao
imediata pela reforma agréaria vai além da luta pela terra.

Outra experiéncia que pode ser destacada €& a escola do Assentamento
Conquista da Fronteira (Dionisio Cerqueira-SC)*, em que todo o assentamento faz
parte da Cooperativa. O sonho de uma escola diferente surgiu nos primeiros
momentos de acampamento: “levou-nos de imediato a construirmos um espago para educar

* Sobre esse assunto ver MST. Escola itinerante em acampamentos do MST, 1998.
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nossas criangas, a construir trés escolas de lona, com bancos de madeira bruta e a reivindicar
junto & Prefeitura Municipal o pagamento das professoras que ja faziam parte do proprio
acampamento” (MST, 2000, p.6). Muitas lutas foram necessarias até serem assentados,
e outras tantas para chegarem ao trabalho totalmente coletivo, estendendo esta
experiéncia para a escola, buscando a “organicidade dos educandos vivenciada em uma
experiéncia educativa de cooperagio na escola” (MST, 2000, p. 3). Esta escola tem como
principio educativo a concep¢ao de educagéo do MST, da escola organizada em torno
da cooperacéo, em que as criangas participam das discussbes™.

3.3.2. As brincadeiras

Antes de iniciar uma discuss&o sobre as brincadeiras, é necessario ponderar
dois aspectos: 1) o longo caminho percorrido pelas criangas do acampamento indio
Galdino para chegarem a escola; 2) as responsabilidades domésticas que as criangas
assumem nos barracos. A partir disso, levantamos duas questdes fundamentais: Qual
o tempo disponivel para as criangas brincarem? Quando e como brincam? Refletir
sobre as questdes levantadas reporta-nos a discussdo apresentada no primeiro
capitulo a respeito do modelo de infancia concebido pela modernidade. A familia
urbana passa a viver como familia nuclear e a escola paésa a ser referéncia particular
para a infancia, padrdo esse que passa a vigorar sobretudo nas camadas médias da
sociedade. Na zona rural a produg@o caseira em familia, a crianga era méo de obra
auxiliar & familia e era educada no convivio familiar. Assim o modelo de infancia
concebido pela modernidade nao se estende a todas as criangas. A forma de lidar
com a infancia, pressupbe relacdes econdmicas, culturais e sociais que foram
constituindo-se e atuando diretamente na formacao desses sujeitos.

Durante a pesquisa de campo, as observagbes feitas permitem afirmar que,
muito embora a rotina das criangas impede tempos especificos para o lazer, as

* Sobre esse assunto ver MST. Construindo o caminho numa escola de assentamento do MST, 2000.

* Sobre a experiéneia desse assentamento a revista Caros Amigos traz um reportagem inédita com o titulo: “A
Republica Socialista da Fronteira” onde apresenta um pouco do viver coletivamente e a prioridade da crianga.
Edigdo especial sobre o MST, n. 6 — out. 2000. :
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criangas do acampamento brincam. Foi interessante perceber como as criangas criam
durante o tempo do trabalho doméstico, o tempo para brincar, ou seja, o trabalho
mistura-se com as brincadeiras. Como exemplo, ao desenvolver atividades fora do
barraco, enquanto buscam agua, ou quando varrem ao redor do barraco, sempre
conseguem, de um jeito ou de outro, reunir um grupo pequeno e inventar uma forma
de brincar e fugir dos olhos de quem as controla. A proximidade dos barracos facilita
estes encontros.

Bolie (apud Benjamin, 1984, p. 14) afirma que “a crianga escolhe os seus
brinquedos por conta propria, ndo raramente entre os objetos que os adultos jogam fora”, muito
embora a precariedade da condigdo de vida no acampamento nao permita que 0s
adultos joguem algo fora, tudo € aproveitado. Contudo, a criatividade das criangas é
suficiente para transformarem em brinquedo o que a natureza coloca a disposic¢éo,
inventando a partir desses materiais as suas brincadeiras: pedrinhas que se
transformam em carga para os caminhdes, um pedaco de pau que de repente se
transforma em um caminhao ou outro brinquedo trazido pela imaginagéo da crianga,
galhos de arbustos que podem se transformar em cavalos, em espadas, a propria
vassoura transforma-se em cavalo etc.

Outras brincadeiras acontecem na caminhada para a escola: chutar pedrinhas,
ver quem anda mais rapido, apostar corrida, as conversas sobre a escola e 0s
professores, as piadinhas e segredinhos entre os meninos e as meninas maiores. A
caminhada é um momento de encontro entre as criangas, com idade variando entre 5
e 16 anos.

As brincadeiras observadas no acampamento s&o brincadeiras antigas,
passadas para as criangas por seus pais e avds, como correr, pular corda, esconder,
jogar bola e balango. S&o brincadeiras pouco observadas no meio urbano, no qual a
TV impera nas horas de lazer das criangas de quase todas as classes (o computador,
o video-game e outros brinquedos eletrdnicos séo parte do lazer das criancas das
classes média e alta). O préprio espaco fisico do acampamento propicia outros tipos
de brincadeira: as familias tém seus barracos préximos, até mesmo por questao de
seguranga, pela falta de energia elétrica, por causa das reunites etc. A proximidade
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permite um contexto de integragdo muito maior do que em um outro espago, mesmo
no meio rural. O depoimento de Natari revela essa percepg¢ao:

“Bu vejo assim aqui dentro do acampamento, as crian¢as participam
bem mais do que 14 fora, a infincia das criangas, brincar juntos, é mais
unido dentro do acampamento, 14 fora principalmente dentro da cidade,
que geralmente ta fechado dentro de um pétio, porque é perigoso”.

Contudo, pode-se observar outras formas de brincadeiras que s&o inventadas
aproveitando 6 meio natural e outras que s&o reproduzidas a partir das experiéncias
vividas antes do acampamento. Para estas descobertas, a maquina fotografica
utilizada na pesquisa foi instrumento essencial. Em meio a fotos e risadas com as
criangas, surge Mari (13 anos), muito timida, que vivia fugindo do gravador e da
camara fotografica. No local em que estavamos, havia muitas criangas proximas de
um tronco de arvore caida. Foi Mari quem mostrou uma casinha no toco de uma
arvore, que ela havia ajudado a construir. A histéria desta casinha confirmou que o
espaco do acampamento e as relagbes produzidas neste meio possibilitam a
construg¢éo de brincadeiras alternativas.

“Tinha um enxame de abelha, eles queimaram (os adultos fizeram fogo
para espanti-las) eles tinham medo de entrar por causa de cobra, eu
vim com a enxada, vassoura e limpei aqui e tinha umas prateleiras,
bastante coisa, dai nds brincava aqui dia de chuva, colocamos uma
bolsa, fizemos uma porta de lona, quase toda a piazadinha brinca”
(Mari).

Com certeza, muitas casinhas encravadas em troncos, nos varios
acampamentos pelo Brasil foram inventadas e apropriadas pelas criancas para suas
brincadeiras. Cada casinha representa um momento, significa uma histéria. Como
afirma Benjamin (1983, p. 75): “A esséncia do brincar ndo é um ‘fazer como se’, mas um
‘fazer sempre de novo’, transformagio da experiéncia mais comovente em habito”. A historia
da casinha foi destacada por mostrar a crianga no acampamento construindo seu "ser
crianga" através da brincadeira e sem a interferéncia do adulto (que nesse caso, foi
necessario apenas para retirar o enxame de abelha que ocupava o espago da
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casinha). Este momento de troca, de mediacdo, de socializagdo é o grande
aprendizado do viver coletivamente, permitindo a criatividade, o faz de conta
misturando-se com o real, enfim, sdo experiéncias coletivas em meio a uma situagéo
de tensao e conflitos.

Na experiéncia da casinha, cerca de 80% das criangas do acampamento
estavam presentes. Este momento foi possivel porque aconteceu num sabado®, eles
ndo tinham aula e porque Mari se dispds naquele momento a contar a histéria da
construgdo da casinha. Esta situagdo confirma a necessidade da brincadeira
independente da intervencdo do adulto. “A brincadeira é fundamental no processo de
formagio da crianca” (MST, 1997, p.8). Destacamos também que esse tipo de
brincadeira possibilita um nimero maior de criangas juntas. De modo geral, o final de
semana acaba sendo 0 momento das criangas, ja que a exigéncia dos pais em
relacédo aos trabalhos domésticos fica mais flexivel, além de n&o serem dias letivos.

Chamou a atengdo um outro tipo de brincadeira, o qual denominamos de
“brincadeira reproduzida”. E uma forma de brincar na qual as criangas “reproduzem”,
na forma de teatro e dramatizagao, experiéncias vivenciadas por elas e suas familias
no movimento de ocupacao/despejo/reocupagdo da area em que hoje estao
acampados. Foram os adultos quem revelaram este tipo de brincadeira, quando em
suas entrevistas mencionavam que as criangas dramatizavam a situagéo do despejo,
distribuindo entre si os papéis, em que “uns sdo a policia, chegam surrando, desmancham
os barracos, fazem assembléia”. Ao serem questionadas sobre esta brincadeira, O
depoimento das criangas revelou que aquilo parecia aos. olhos do adulto como uma
brincadeira, para elas era muito mais a tradugc&o da violéncia que perpassa O
processo de desapropriagdo da area. Manifestam o acontecimento real, expressando
seus sentimentos de forma coletiva. Reproduzem o que o processo realmente
representou em suas vidas: o medo, o choro, a falta de respeito e a violéncia.

Conforme os adultos, a representagio ocorre, geralmente, apés a agéo de
despejo, quando reproduzem a violéncia dos policiais de um lado e a agdo dos

“ No final de semana as criangas t8m um tempo para as brincadeiras, o tempo é mais flexivel, pois durante a
semana estdo envolvidos com a escola com os trabathos domésticos.
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acampados de outro, montando comiss&o de negociagdo. Revivem através do featro
a experiéncia do despejo, 0 medo, a escola incendiada e os barracos sendo
destruidos, vendo o sonho de ter terra, seguranga, futuro sendo interrompidos.
‘Manifestagbes como estas sdo marcas de suas histdrias, individuais e coletivas,
como sem terras em busca de methores condi¢gdes de vida; fortalecem os lagos que
0s unem na luta do movimento, possibilitando a formacdo da identidade Sem
Terrinha.

Thompson ((1987) analisa as experiéncias vividas pelos trabalhadores
ingleses, no final do século 18 e inicio do século 19, considerando suas tradi¢bes,
seus sentimentos, suas manifestagdes e as varias dimensdes da vida real daqueles
sujeitos sociais. Reportamo-nos a esse autor para expressar o significado dos
momentos vividos por criangas e adultos no acampamento, que se constituem num
conjunto de experiéncias capazes de possibilitar um novo saber, uma forma diferente
de conceber a vida, como sujeitos sociais. |

No grito das injusticas, pela vida, manifesta-se também o direito de ser crianga.
Muitas vezes, a experiéncia altera o modo de pensar e agir das criancas do
acampamento, na medida em que experimentam outra forma de viver, que inclui a
luta organizada e coletiva. Durante o periodo da pesquisa de campo, a convivéncia no
acampamento possibilitou observar o n&o dito, o n&o revelado, aquilo que parece
irelevante ou o quase esquecido em meio a tantos despejos, opresséo e violéncia.
Exemplo disso foi a situagdo observada de uma menina de 5 anos embalando em
seus bracos um pedago de pau, fazendo-o de boneco. Ou entdo, 0s meninos com
pedacos de pau e pedrinhas para montar € encher seu carrinho € seu caminhao.
Muitas brincadeiras ainda mostram o caminh&o carregando os pertences da familia
para o acampamento ou depois de um despejo, com as latas velhas e enferrujadas
sendo arrastadas na corrida de carrinhos. A bola vazia embala os pequenos na
partida de futebol. Enfim, so os brinquedos possiveis, que tém estreita vinculagdo
com suas historias. Contudo, o significado gerado por cada crianga é real. A beleza
das brincadeiras fica por conta da criatividade de cada uma das criangas, através do
gesto, do olhar, do cuidado. Aqui esta posta uma grande contradi¢céo abordada por
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Narodowski (1999, p. 175), quando aponta de um lado “a infincia da realidade virtual

“harmdnica e equilibrada” e do outro “uma inféncia da realidade real “violenta e marginal”.

As brincadeiras inventadas e as reproduzidas, abordadas neste item, permitem
contextualizar como as criangas (e também os adultos) vivenciam o espago do
acampamento e as situagbes de opressdo, compdem significados que s&o partes
integrantes do processo de construgdo de sua identidade coletiva. No espago do
acampamento, um processo educativo & constituido pelas experiéncias ali vividas,
revelando um aprendizado conflituoso que, a cada momento, reaﬁrrha para aqueles
sujeitos os significados da luta pela terra. Tal situacdo € marcada por condigbes
concretas de expropriacdo em que a infancia € condicionada a forma como se
organiza a sociedade. - '

3.4. O Convivio de Forma Coletiva

O acampamento pode ser pensado a partir de véarios aspectos. Apontamos
duas caracteristicas para considerar o convivio coletivo no acampamento: a
primeira refere-se a aglutinagdo das criangas naquele espago social e geografico;

~a segunda diz respeito ao significado do encontro no convivio coletivo.

Caldarf faZ referéncia & “expressdo sujeito social para indicar uma coletividade
que constroi sua identidade coletiva no processo de organizacdo e de luta pelos seus
proprios interesses” (2000, p.25). O que possibilita esse proéesso € a luta pela terra
organizada pelo MST, em que as criangcas passam a viver experiéncias coletivas
com muitas pessoas de diferentes origens e trajetorias e que se identificam entre
si a partir de um objetivo comum. Vendramini revela a forma coletiva de viver: |

O espago de convivio do acampamento, por favorecer uma troca
maior entre as pessoas, uma solidariedade e ajuda mutua em
momento de grande tensdo social e por reunir pessoas com O
mesmo problema (expropriagio da terra) e com o mesmo ideal (luta
pela terra), permite a mudanga da perspectiva de vida ¢ a
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reelaboragdo de sua visdo de mundo, interferindo nos seus habitos,
moral e formas de agir. (1997, p. 92)

O interior do acampamento € marcado por diversas rela¢des e contradigbes
que se estabelecem no convivio coletivo. As criangas convivem diariamente com:
dificuldades, apreenséo, espera, medo, alegrias, partilha, socializac&o, violéncia. E
como vimos no item sobre as brincadeiras, elas expressam os sentimentos que
apreendem dessa relacdo de conflitos vivida na condicdo de

acampadas/despejadas durante as brincadeiras.

A organizagdo da vida dos acampados revela um processo de intensa
socializacdo, marcada pelo aprendizado de uma forma coletiva de ser e fazer-se

movimento.

A prépria rotina do acampamento ¢ um exemplo de intensa
formacdo dos acampados. O dia inicia com reunido das Comissdes:
(Alimentagdo, Saude, Educagdo, Higiene, Seguranga, Producdo,
Finangas), seguida pelos lideres dos micleos. Cada lider reine as
familias do micleo que coordena, informando e discutindo as
questdes do acampamento, incluindo a distribuigdo de tarefas.
Quando necessario, é convocada uma Assembléia, com o toque do
sino. Até mesmo as crian¢as aprendem desde cedo a organizar-
se, montando suas proéprias comissées (Vendramini, 1997, p. 93,
grifo meu).

E importante diferenciar os acampamentos mais antigos daqueles mais
novos. A dinamica dos primeiros modifica-se em fungdo de novas necessidades. A
necessidade maior que move as pessoas € a sobrevivéncia no acampamento e,
para isso, saem para trabalhar por dia ou empreitada. Assim, a rotina diferencia-se
da época em que ocorre a ocupagéo, quando se torna necessario a permanéncia
das pessoas no acampamento, unidos, juntando forgas, pois a presséo que vem

de fora é muito forte.

Nos primeiros meses, quando o acampamento esta sendo organizado e em
processo de consolidagdo, o movimento é grande com assembléias permanentes,

muitas reunides, musica e mistica, que mexem com a sensibilidade das pessoas e
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proporcionam reflexdo. Durante este periodo, as criangas s&o envolvidas no
processo de constituicdo do acampamento, com atividades especificas para elas.
Porém, chega um momento em que os sem-terra acampados precisam sair em
busca de trabalho, mesmo estando a area ainda indefinida. As atividades
necessarias a organizagdo e a consolidagdo do acampamento continuam
funcionando. No momento em que foi realizada a pesquisa, esta era a situacao
vivida pelo acampamento indic Galdino, com muitos dos adultos fora do
acampamento e a auséncia de atividades direcionadas para as criangas, que se
organizam sozinhas nas suas brincadeiras e tarefas escolares. O depoimento de

Geo ilustra tal situacgao:

“As criangas sdo curiosas, querem saber o que acontece, pra eles é
um processo de mudanga da sociedade que eles viviam e uma
mudanca radical totalmente diferente. Uma coisa importante, como
o acampamento vai ficando velho, vai se garantindo, que nem diz
o outro e o pessoal sabe qual é o objetivo dele, ndo adianta voltar
pra traz que ndo vdo conseguir outra coisa .O pessoal vai deixando
esse ritmo pra tras, a questdo é trabalho, as vezes o pessoal da
gragas de chegar o fim de semana. Pra vocé se reunir e tocar a
questio que € a questdo da terra, mesmo antes, trazia mais
animagio dentro do acampamento. As crian¢as se envolvem em
outras atividades preparadas para elas. A gente relaxa nesta
questdo de fazer um trabalho para as criangas. E até hoje na verdade
a gente se preocupa de chamar a aten¢do”.

De um modo geral, a dindmica que envolve os chamados acampamentos
novos permite um cotidiano mais movimentado, em fungéo da organizagao interna
e da necessidade de permanecerem no acampamento e sG sair em casos
extremos, o que oportuniza o envolvimento em muitas atividades, que dinamizam
as pessoas envolvidas. As assembléias sdo constantes e isto contribui para uma
dinamica que envolve discussdo em torno da conjuntura e dos problemas do pais,
principalmente aqueles que os afetam. A prdpria organizagéo interna requer muito
trabalho das acampadas e acampados adultos e conta com a contribuicdo das
criancas. Conforme o tempo de acampamento e as dificuldades de uma solugéo

por parte do poder publico, as pessoas necessitam buscar um meio de
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sobrevivéncia. Apesar da resisténcia, da mistica, das musicas e das assembléias,

0 cansaco advindo dos anos vividos embaixo de uma lona é presente.

A forma como se constitui 0 acampamento possibilita uma relagdo diferente
com o trabalho. Evidentemente, & necessario manter a subsisténcia. Por outro
lado, isto ndo impede as pessoas de enfrentarem a luta com mais rebeldia e
insisténcia, pois para manter o espago do acampamento, € fundamental que

continuem organizadas.

Portanto, o trabalho n&o é central nas a¢des dos acampados, apesar da -
fala de Geo destacar a necessidade do trabalho e afirmar gue chamar a atencéo
da sociedade e do poder publico é o eixo principal. Como afirma Grade: “A busca
pela sobrevivéncia e manutengio dos homens, neste espago temporario, o impede de
reproduzir a vida da forma conhecida, como trabathador rural” (1999, p. 2568). A autora
destaca o acampamento como espago que possibilita a constituicdo de novos

homens e faz um contraponto ao assentamento:

O processo educativo nos acampamentos perde-se 1nos
assentamentos pela forma com que os homens  assentados
organizam a sua base material de produgdo da vida. O que foi
criado como posssibilidade tende a desaparecer. O homem
assentado ndo possibilita a materializagdo do Movimento, que neste
espago, nio encontra ressondncia, fragilizando-se (ibid, p.268).

A forma de organizacdo do acampamento, a proximidade, a solidariedade,
enfim, todas as experiéncias que o espagco permite ndo garantem a sua
permanéncia no assentamento, apesar de serem fontes de coes&o. O
acampamento expressa 0 movimento que agiutina péssoas em torno da luta pela
terra. No  assentamento, constitui-se outra forma de organizagcdo, em que a

producao, o trabalho, passam a ser centrais.
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O convivio coletivo expressa as relagdes sociais possiveis de serem
construidas no espago do acampamento. A relacdo que a crianga vivencia
extrapola o meio familiar e alcanga o conjunto do acampamento.

De barraco em barraco, nas estradas sem fim, no convivio coletivo
com o adulto, elas aprendem a ligdo: o jeito é movimentar-se,
mobilizar-se, partir em busca do que se quer, do que ¢ direito e do
que ¢ necessario para se viver com dignidade. (MST, 1999, p.11)

Nos depoimentos das criancas, pode-se observar elementos de uma
identidade Sem Terra, construida a partir de significados diferentes e até mesmo
contraditérios, tais como: preconceitos, sentimento de excluséo e orgulho de ser

acampado.

Lila, 11 anos, falando de uma colega da escola que ndo é acampada e
zombava dela por estar em um acampamento, percebe o processo que exclui
também outras pessoas. Muitas delas, a exemplo de sua colega, ndo se percebem
como tal e sim diferentes por ndo estar no acampamento, acreditando

ingenuamente estar numa condig&o superior &8 dos acampados:

“Tem uma 14 que gosta de se gabar, fiquei amiga dela s6 para ver, ai
tem um Onibus que vai para a casa dela e volta. Eu e minhas amigas
da escola fomos a casa dela, ela convidou e nds fomos. A casa dela
é alugada, ela ndo tem terra, ai eu perguntei porque ela fazia farra,
vocé também ndo tem um pedago de terra. Desde aquele dia ela é
minha amiga.”

Dirceu, de 12 anos, através de seu relato demonstra compreender a
diferenca de estar em um movimento organizado, que propde novas perspectivas
de vida.

“No colégio comigo ninguém abusa, eu também ndo abuso de
ninguém que seja pobre, tem gente de favela, mas tem orgulho e
ndo querem vir para os acampamentos”.
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O aprendizado que as criangas expressam ndo ocorre de forma imediata,
mas vai desenvolvendo-se nas agdes coletivas do acampamento, através das
discussées em assembléias, em nucleos, enﬁm, nos varios momentos de
organizacdo. O espaco € de todos, ndo existe, pelo menos no acampamento
estudado, um espaco especifico para as criangas. “O processo de organizac¢do, num
espago temporal, onde sujeitos e agentes estabelecem relacdes de trocas e saberes,
comprova que o ensino escolar ndo € a sua Unica pratica e o professor profissional ndo € o
unico praticante ”(Stival, 1987, p. 3).

Ani, de 13 anos, mesmo apontando dificuldades em viver no acampamento,

considera-o um lugar necessario na luta pela sobrevivéncia.

“0 acampamento ¢ que nem fosse uma comunidade para mim. Para
conseguir um pedago de terra, plantar, morar em cima. Viver aqui €
meio complicado, eu gosto de morar aqui , ¢ complicado porque,
por exemplo, se d4 um despejo, como a piazada vai ficar, ¢ dificil.
O viver é dificil, mas ¢é assim que nds temos condigdes, $O”.

A educacédo informal construida no acampamento expressa um processo
de organizacdo e luta que vem desafiando setores da sociedade pela sua
grandeza de significado, pois permite “uma experiéncia impar de aprendizado das
novas formas de organizagdo da producdo da vida, seja através do cooperativismo e do
associativismo ou da solidariedade” (Grade, 1999, p.53). Este aprendizado é
construido na medida em que todos participam, organizam, intervém, enfim,
sentem-se constituintes do acampamento e do movimento, “que educa para a
participagdo, a responsabilidade, o espirito coletivo, da partilha, da entre-ajuda” (Stival,
1987, p.159).

3.5. A Mistica

No acampamento néo existe um momento especifico para a educagéo, ela
acontece nas experiéncias vividas. Durante a pesquisa de campo, houve uma reza
comemorativa aos 16 anos do MST (domingo, dia 20 de maio de 2000). O cuito foi
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um momento educativo porque os temas abordados relacionavam-se com a luta
pela terra. Tomaram como referéncia os simbolos do movimento, permitindo aos
que tinham duvidas relembrarem, aos que ja sabiam, reafirmarem e aos que ainda
néao sabiam,'um momento de aprendizagem. A discussdo sobre os simbolos foi
feita por um adulto que envolvia as criangas com questionamentos sobre o chapéu
de palha usado em épocas passadas por trabalhadores rurais até chegarem ao
boné, grande marca hoje do MST. Com a bandeira estendida por duas criancgas,
iniciaram-se também questionamentos sobre sua cores e significados. Foi uma
conversa interativa, em que as criangas ndo tiveram medo de expressar suas
respostas, ndo elaboradas, demonstrando conhecimento sobre o significado de
cada simbolo. Outro fato que merece destaque ocorreu apos a execugéo do Hino
do Movimento, uma senhora pediu a palavra e dirigiu-se a frente de todos para
explicar a posi¢do correta da méo na hora de levanta-la, “méio esquerda e punhos
fechados”, fez os gestos explicando a maneira correta para levantar o brago. Citou
um dirigente estadual, que havia ensinado essa forma correta durante um curso. O
processo educativo pode ser intencional, como nesse caso, mas também
espontaneo, a mediacdo educativa pode ser feita por qualquer pessoa a qualquer
hora, dependendo das necessidades e do contexto. Aquele que sabe colabora,

assim as criangas aprendem a se expressar em publico.

Os simbolos do MST como o boné, a musica, e a camiseta estdo presentes
- no cotidiano do acampamento e fora dele, como é evidenciado por Ani, que
relatou levar a sua histéria para a escola através das redacbes que escreve, da

camiseta e do boné do movimento que usa.

O significado das letras das cangdes do movimento traduzem o cotidiano
dos acampados e assentados, sua situagbes e suas lutas. Como diz Stedile, a
musica reflete umi momento de luta ou de historia. Entre as musicas do
Movimento, destacamos trés que fazem parte das cantorias das criangas no

acampamento pesquisado.

Pegue os cereais e a lona, junte a criangada
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Pois sem terra organizados é terra ocupada
De maos dadas vamos juntos, ndo somos covardes
Somos contra o latifindio, s6 produz maldade (Zé Pinto)

Esse € o0 nosso Pais

esta € a nossa bandeira

€ por amor a esta P4tria-Brasil

que a gente segue em fileira (Z¢ Pinto).

A chuva cai sobre a natureza

e a planta cresce gerando a riqueza

e o trabalhador luta com certeza

pra n&o faltar o p&o sobre nossa mesa.

(I Oficina Nacional dos Musicos do MST).

A mistica acontece: na abertura de um curso, assembléia, encontro, reunido
e ato comemorativo. E algo que envolve a todos, desperta a sensibilidade de cada
um, traz na sua esséncia a beleza do movimento, revelando histérias de luta e
resisténcia da humanidade. A mistica tem fala prépria, fala com gestos, olhares,
expressdes, numa linguagem que traduz experiéncias vividas, reais e a partir
disso junta forgas, sonhos e motiva a continuagéo da luta: “Incorporamos a mistica
como uma pratica social que faz com que as pessoas se sintam bem em participar da luta”.
(Fernandes & Stedile, 1999, p. 129). Bogo (1999, p.126) também faz uma analise
da mistica: “Mais extraordinario ¢ desenvolver a mistica que representa a razdo pela qual
acreditamos nestes e em outros simbolos; porque acreditamos no futuro € nos mantemos

firmes na luta para ver um dia todos os nossos sonhos realizados”.

Os acampados e acampadas sdo muitos em Santa Catarina e no Brasil,
sabem que tém forca e sabem da forca do movimento do qual fazem parte. As
criancas demostram o sentido da mistica no sorriso, no olhar, no cﬁén‘to, no
respeito ao hino do movimento, no orgulho e na disputa para segurar a bandeira.
O teatro de imagens proposto por Boal contribui para melhor traduzir o momento
em que 0 corpo expressa com desenvoltura, conseguindo comunicar melhor as
idéias: “Penso que todos os grupos teatrais verdadeiramente revolucionarios devem

- transferir ao povo os meios de produgdo teatral, para que o proprio povo os utilize, a sua
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maneira e para os seus fins. O teatro é uma arma e é o povo quem deve maneja-la!” (Boal,
1977, p.127).

3.6. A Identificacdo com o MST e a Formagdo da Identidade

Sem Terrinha

As criangas, por participarem de um movimento organizado, que tem
especificidades construidas nos 17 anos de existéncia do MST, s&o provocadas
por uma situacao que permite uma identiﬁéagéo entre si — é a chamada identidade
Sem Terrinha (Caldart, 2000). Identidade que se materializa em véarios momentos
da vida das criangas dos acampamentos e manifesta-se quando elas incorporam o
sentido da agbées do MST, como revelado em seus depoimentos. Dirceu, de 12

anos, demonstra compreender o significado de ser filho de Sem Terra:

“No acampamento, aprendemos o que os outros fazem, a trabalhar,
aprendemos a ocupar terra, a terra para os pais, conforme a
gente cresce, vamos ocupar outras terras para trabalhar. A
gente ndo tem terreno para plantar, nao tem seu pedag:o de terra para
sobreviver, a gente ocupa para plantar”.

Dirceu, no seu cotidiano, € apenas um menino que brinca, pula, salta, corre,
joga futebol, freqlienta a escola, anda pelos matos buscando novidades. Contudo,
também é um menino que se organiza com 0s outros para lutar pelos seus
direitos, parecendo ter incorporado a identidade de Sem Terra, apreendida na luta
pela terra no acampamento, através de sua participagdo nas atividades de
organizacao interna, nas interagdes com a familia, outros adultos, criangas, com o

MST e suas liderancas. A fala de Isa destaca o envolvimento das criancas:

“Q dia a dia faz com que as piazadas se sintam mais responsaveis, a

ente explica a realidade mas eles sentem a necessidade, também
p - . - - -

tém curiosidade de participar das coisas, discutir, eles participam
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das discussGes, a propria questdo de seguranca, quando a gente
ocupa eles sentem necessidades de ir para as guaritas. Mesmo
quando esta no horério e alguém esté atrasado, esqueceu a guarita,
as piazadas fazem esse trabalho de avisar, chamar alguém para ir
para a guarita, sentem necessidade”.

As criangcas adquirem responsabilidades na pratica, a partir das
necessidades impostas pelo acampamento. Este € um novo momento em suas
vidas, sabem da necessidade de fazer seguranga e cobram dos esquecidos. Isto
ficou evidenciado durante a oficina de desenho que realizamos com as criangas
sobre o acampamento, em que as guaritas eram representadas pelas criangas,
demonstrando sua importancia no inicio da ocupagdo. O cotidiano dessas criancas
permite-thes viver a¢des que as tornam sujeitos do/no MST, de modo permanente
e dinamico. Evidenciam-se para as criangas preocupagdes que nao fazem parte
somente da rotina dos adultos, mas a infancia apresenta-se aqui com
preocupacdes, ndo com quem ird guardar o brinquedo, mas com quem correra
atras do responsavel pela guarita. Essa € a crianga real, forjada pela antecipac¢édo

do tempo aduito, pela necessidade constituida.

Durante a entrevista com as criangas, foi possivel perceber que demostram
também fora do acampamento, como na escola, o significado de viver no
acampamento e, acima de tudo, a identificacdo com a luta. Ani, na escola, explica

a professora o significado do acampamento:

“Nos estamos acampados para conquistar nosso pedago de chdo.’
Nos estamos 14 professora, lutando por nossa dignidade e a
aprendizagem que tem no acampamento € de luta”.

O relato de Ani pode representar uma reproducdo da fala do adulto, mas
nela é possivel perceber uma compreensdo de que a condi¢do em que vive &

necessaria para a luta. O acampamento educa, ensina a lutar.

Linda (mae de trés criancas) descreve uma situagdo ocorrida no onibus,
quando as criangas iam para a escola, evidenciando que, mesmo fora do
acampamento, as criangas assumem a condi¢c&o de acarmpados e acampadas:
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“Achei engragado o jeito das criangas se defenderem no Onibus,
agora eles tratam até melhor, no comego, achavam que ndo podia
encostar porque era acampado. Mas eles se defendem com orgulho
de ser acampado. Eu estava atrds no Onibus, e uma crianga
perguntou, quem era o pia, ele olhou e disse: “eu sou acampado”, ai
os outros ficaram criticando ele, entdo as criangas do acampamento:
“nds ndo temos onde morar, o que faziam o pai tinha que dar para o
patrdo, nés ndo estamos roubando, nds pegamos uma terra que
ninguém ta plantando, nem gado”.

As mediagdes (que podem ser feitas por adultos, por outras criangas, pela
coordenacgé@o do acampamento, pelos nicleos) ndo ocorrem de forma direta, num
trabalho organizado para atender as especificidades da infancia, suas
necessidades, desejos e sonhos. A luta, o enfrentamento, exigem outras

prioridades concretas.

Caldart aponta trés componentes identidarios, que sdo fundamentais para a

reflexdo sobre a infancia no MST.

[...]Jsua condig¢do infantil ou seu jeito crianga de ser, com as
caracteristicas, interesses, desejos e sonhos deste tempo de vida; sua
condig8o de estudante, porque foi assim que as criangas emergeram
como sujeitos no Movimento, mas pode significar como experiéncia
como uma densidade bem mais profunda do que simplesmente estar
na escola; e sua participa¢do na organicidade e na historia do MST
que da o tempo diferente em sua infancia e em sua escola de vida.
(2000, p.194).

A autora aponta para uma reflexdo acerca da dimensdo educativa
vivenciada pela infancia no MST que pode ter um sentido educativo mais profundo
em relacdo aquele vivenciado na escola. O significado do espago do
acampamento, as relagdes, as brincadeiras, as lutas, a violéncia, o despejo, a
mistica sdo componentes que possibilitam aprendizagens para as criangas, que
brotam na relagdo, na agédo e na reflexdo, muito embora ndo tenham a mesma
compreensao para o adulto. Nesse espaco de luta, a infancia vai constituindo-se e
mostrando o lado duro de viver debaixo de lona durante um tempo indeterminado.

Compreender este processo significa perceber a importancia das varias frentes do
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Movimento que interagem na educacao das criangas no interior do acampamento,
no processo de construcdo de uma identidade Sem Terrinha: identidade que &€
produzida no coletivo e nao individualmente, como lembra Oliveira (1997).

Além das dinamicas préprias do dia a dia do acampamento, existem outros
elementos que contribuem para a construgdo da identidade, s&o as atividades fora
do acampamento, os encontros, as marchas, a negociacdo, que fazem parte da

luta pela terra e contam com a participacdo da crianca.

As criangas do MST n&o se percebem somente como filhos e filhas dos
acampados e acampadas, assentados e assentadas, identificam-se como “SEM
TERRINHA’: filhos e filhas de uma histéria de lutas, um pedago da luta pela terra e

do MST, como observado na carta do 32 Encontro Estadual dos Sem Terrinha®’.

Em 1997, duas criangas que hoje estdo acampadas no indio Galdino, Ani
na época com 11 anos e Cris com 9 anos, participaram do Congresso Infantil em

Floriandpolis e destacaram a importancia de estar no Congresso para criangas:

“Fui no Congresso infantil em 97 em Florianopolis, foi bom, eu
gostei de ir, fomos com as professoras e os alunos conhecer as
arvores, tiramos foto, escrevemos, desenhamos, era para fazer sobre
criangas acampadas e assentadas”. (Ani)

47 Realizado na cidade de Esteio, no Rio Grande do Sul, em outubro de 1999. Ainda sobre encontros de Sem
Terrinha, o jornal dos trabalhadores rurais Sem Terra (1999) destacou os seguintes encontros marcados por
caminhadas e protestos. No Mato Grosso realizado entre os dias 10 ¢ 12 de outubro com a participacdo de 400
criangas; Pernambuco com a participagdo de 1500 criangas nos dias 23, 24 ¢ 25 de outubro. “No iltimo dia
sairam em Marcha contando a historia do Brasil com trajes tipicos”. No Parand, cerca de 600 criancas
participaram nos dias 9, 10 € 11 de outubro. Em Minas Gerais o encontro aconteceu de 27 a 29 de outubro em
Belo Horizonte. (p. 7). Nesse mesmo ano aconteceu de 15 a 17 de margo, em Brasilia o 1° Encontro Nacional
dos Sem Terrinha. “Participaram do evento os sem terrinha classificados na etapa final do Concurso Nacional
de Redagdes e Desenhos para as Escolas de Assentamentos e Acampamentos do MST, com o tema “O Brasil
que queremos” (Abril, p.8). No ano seguinte (2000) o jornal Sem Terra destacou a Jornada Nacional dos Sem
Terrinha por Escola, Terra ¢ Dignidade com a participagio de 5000 criangas nos varios estados brasileiros.
“Além de brincar e estudar, os sem terrinha também tiveram encontros com as autoridades, levando até eles
uma pauta com reivindicagdes”.(p. 6). Em Santa Catarina o primeiro encontro ocorreu nos dias 10, 11 e 12 de
outubro de 1995 em Floriandpolis com a presenga de 296 criangas. O segundo encontro ¢ o uitimo
aconteceram em 1997 na Universidade Federal de Santa Catarina. '
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A experiéncia vivida pelas duas criangas contraria a anélise apresentada
por Quinteiro® em relacdo a este encontro, “este evento mostrou-se, inicialmente,
muito massante e frustrante, diante daquilo que pretendia ser um encontro de criangas e ndo

para criangas”. (2000, p. 143)

As criangas, ao assumirem a identidade Sem Terrinha, assumem a
identidade de ser acampadas, sem terra e fazer parte do movimento, como pode

ser observado nos relatos que seguem:

“Ndo me importo quando me chamam de acampada, estamos
lutando por nossa dignidade” (Ani 13 anos).

“Somos Sem Terra sim”. (Cris, 11 anos), “Nés somos do
Movimento, para nds é um orgulho”. (Leila, 11 anos)

Os relatos acima revelam a compreens&o que as criangas do acampamento
pesquisado tém a respeito da forma de organizagéo do MST, expressam o orgulho
de ser e criar vinculos a partir de relagdes construidas no Acampamento e no
MST.

Caldart (2000), em seus estudos, mostra o Movimento como um espago

educativo, que se constroi a partir de:

[...] vivéncias que podem ser consideradas especialmente
significativas do ponto de vista da identidade Sem Terra. Sdo
aquelas vivéncias que, de certa forma, reproduzem ao nivel de
experiéncia pessoal a trajetoria apresentada antes como formadora
dos sem-terra na historia do MST (idem, p. 106).

\

Para as criangas, .as possibilidades educativas .e de . construgdo da
identidade Sem Terra estdo mais presentes, uma heranga que, como analisa
Caldart (2000 p.7), pode “representar uma geragzio educada em uma nova matriz de

formagdo humana”.

*® Sobre este assunto, Quinteiro discute no quarto capitulo de seu trabalho: “Infincia e escola: Uma relagio
marcada por preconceitos”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pretendemos com este estudo compreender como as criangas constréem-se
enquanto sujeitos no espago do Acampamento indio Galdino, a partir de suas
experiéncias que se vinculam a um conjunto de lutas e préticas sociais
mobilizadoras. Neste espago em movimento, cria-se a possibilidade de construgdo
da identidade Sem Terra ou Sem Terrinha para as criangas. Estas experiéncias
s&o possibilitadas pela presenga do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra que, durante seus 17 anos de existéncia, vem utilizando a ocupagdo como

estratégia de luta pela reforma agraria.

O MST vem organizando trabalhadores e trabalhadoras rurais para a
ocupacdo de terra, tendo como objetivo a transformacado social. ‘O movimento
constréi-se através de muita luta, em que propde novos valores sociais. A
condicdo do acampamento possibilita formar valores de solidariedade e
companheirismo, pois vivem intensamente num mesmo espago e lutam por um
ideal comum. O aprendizado ocorre na relagdo de froca, no movimento, na
intervenc@o, no enfrentamento, enfim, nas situagdes de luta. O processo educativo
inicia-se nas reunides que antecedem a ocupagéo de uma area, no ato de ocupar
e romper a cerca de arame que separa os sem-terra da sua possivel fonte de
sobrevivéncia, a terra. No acampamento, os sem-terra passam a viver
experiéncias jamais experimentadas ao conviverem coletivamente, num espaco
em movimento, com muitos conflitos, em que a mistica contagia e sensibiliza a

todos.

Assim, o processo educativo no acampamento ocorre no cotidiano, na

relacdo que vai estabelecendo-se entre homens, mulheres e criangas, na luta
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permanente e a cada momento dos conflitos, dos medos, das angustias e da

alegria de poder acreditar na possibilidade de ter a terra.

O centro da vida dos acampados e acampadas é a organizagao, a luta, o
movimento. O MST esta efetivamente presente nas ag¢des, sendo ele o articulador.
No caso do Acampamento indio Galdino, seus trés anos de existéncia apresentam

implicagdes: 1) a luta pela sobrevivéncia é necessaria, com a saida dos
acampados para o trabalho, ocupando grande parte do seu tempo, apesar de n&o
ser central na organizacdo coletiva; 2) o fato da area ja ter sido desapropriada,
mesmo que o proprietario tenha recorrido, sinaliza para uma causa ganha. Mesmo
que isso aparentemente pareca favoravel, o desadnimo e o cansago vém
perseguindo as familias. Mas o MST tem mostrado uma capacidade de manter a

coesdo, a organizacio e a mobilizacdo diante dessa conjuntura.

No acampamento, inicia-se um modo diferente de viver. Os acampados
passam por diversas experiéncias, em que a reflexdo € permanente, € um espago
em movimento com grande mobilidade social. A diversidade, as trocas, as
interagcbes entre pessoas, grupos, sindicatos e outras organizagbes sociais
permitem uma maior flexibilidade em termos de mudancas de idéias, de valores,
de concepcbes, de relagbes e praticas sociais. As criangas vao, assim,
construindo-se nesta relagéo e neste contexto, que ndo se esgota nas ocupacdes,
pois outras formas de luta sd0 necessarias para a viabilizacdo da reforma agraria.
Ao aglutinar pessoas em torno da luta pela terra, ou seja, pela sobrevivéncia, o
MST constréi-se como um movimento de massa, que € capaz, nos dias de hoje,
de juntar milhares de pessoas por um objetivo comum. Ao mesmo tempo, o MST
aponta para a necessidade de ir além da conquista da terra, apresentando um

projeto politico de transformagéao social.
A solidariedade dos assentados e outras organizagbes sociais, entidades,

partidos de esquerda vem contribuindo com as agbes do MST, que marcam o

modo de ser do movimento, por aglutinar outros setores da sociedade e, com isso,

126



chamar a atencdo de todos. No caso do Acampamento indio Galdino, nos
momentos de conflitos, muitos assentamentos da regiéo deslocam pessoas para
fortalecer o0 acampamento. Mesmo que o trabalho seja central nos assentamentos,
a disponibilidade das pessoas esta presente nos atos de solidariedade, indicando

a compreensdo de que a luta ndo se esgota com a conquista da terra.

A participacdo de toda a familia na luta pela terra, através da ocupacéo, do
acampamento e das mobilizacdes desencadeadas é um forte fator de mudanca na
vida dos sem-terra, pois todos estdo envolvidos e vivenciam um processo de

organizacao e de luta coletiva.

As criancas do Acampamento indio Galdino compartiham muitas
experiéncias, ao viverem com intensidade o tempo e o espacgo do acampamen'to
que acompanha o seu desenvolvimento e formacdo, humanizando-as e
sensibilizéndo-as para a organizagdo coletiva. Ao mesmo tempo, estéo
submetidas a uma dura condicéo de vida nos barracos de lona e a uma violéncia
praticada nos diversos despejos a que foram submetidas. Mesmo convivendo num
espaco permeado de incertezas e conflitos, elas {&m, como seus pais, a
perspectiva da conquista da terra e o MST como referéncia, podendo assim

firmarem-se como novos lutadores sociais.

A infancia no acampamento ocorre de forma conflituosa, devido ao tempo
destinado para as responsabilidades domésticas, o cuidado com irmaos menores
quando os pais saem para trabalhar, a caminhada para chegarem e retornarem da
escola. Ndo sobra tempo para brincar. A escola, além de distante, ndo considera a
histéria de vida e de luta dos sem-terra; um preconceito disfargado ronda as
criangas acampadas e o conflito, quando aparece, nao € considerado, a escola o
ignora. Por outro lado, as criangcas na escola interagem com outras criangas e

adultos, bem como com outras situacdes.
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Entretanto, o tempo de infancia manifesta-se quando as brincadeiras
misturam-se com o trabalho, quando caminham para a escola ou quando chega o
final de semana em que as criangas ficam mais “livres” e aproveitam para brincar.
Nao existe no acampamento um momento especifico para as criangas, como
existe para os adultos. O Jornal dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, que circula
no acampamento, ndo é dirigido para criangas. O Setor de Educagdo a nivel
nacional apresenta uma vasta producéo para as criangas que, infelizmente, nesse
acampamento, ainda ndo tiveram acesso. Em Santa Catarina, o setor de
educagéo enfrenta dificuldades no acompanhamento de todos os 113

assentamentos e 15 acampamentos existentes.

Em contraposicdo, percebemos no acampamento que as criangas se
educam para o novo. A identidade Sem Terra vai sendo construida na ocupagéo,
no convivio do acampamento, na organizacéo coletiva, enfim, nas vérias situagdes

de enfrentamento e mobilizagao.

A criangca em questdo neste estudo é aquela que desde cedo aprende a se
organizar e a viver uma histéria que n&o estava prevista pela modernidade. Nem a
instituicdo que promete garantir aprendizagem para as criangas consegue
contribuir no sentido de considerar sua histéria. Mesmo que as instituicdes, a
midia, enfim, os formadores de opinido publica insistam em mostrar o contrario, as
criangas do MST, juntamente com seus pais, estdo de alguma forma ajudando a

escrever uma outra historia.
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ANEXOS

Desenhos feitos pelas criancas do Acampamento indio Galdino no periodo da
pesquisa de campo (maio 2000), em oficina que tematizava o significado da luta

pela terra e o acampamento.

1% e 2° desenhos representam a entrada do acampamento, a distribuicdo dos

barracos e a bandeira do MST.
3%~ representa um barraco e o destaque para a bandeira do MST.
4°_ Os barracos, a bandeira do MST e a presenga da crianga.

5 _ A distribuicdo dos barracos, a bandeira, as criangas, o trabalho e o

embelezamento representado pela arvore, flores e borboletas.

6°— O acampamento, destacando o rio como fonte de alimento através da pesca e

a produgao é representada pelos homens plantando.
7° — Representa o despejo das familias, o caminhdo levando a “mudanga’ das
familias, os barracos sendo desmontados e a figura do homem armado que pode

ser a policia, os capangas da fazenda e o juiz “acompanhando” o despejo.

8° — Também faz referéncia ao despejo, o carro da policia, os policiais armados e

nos barracos a representacdo das pessoas querendo fugir.
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