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Resumo

PEREIRA, Ulisséia Avila. Diretrizes pedagodgicas para o Curso de Iniciacao
Tecnolégica e Cidadania do PROCEFET: a busca por uma aprendizagem
significativa.  Florianopolis, 2001. 230 f. Dissertacdo (Mestrado em
Engenharia de Producdo) — Programa de Pés-Graduacdo em Engenharia
de Producgéo, UFSC, 2001.

Pesquisa que trata da importancia de definico de diretrizes pedagogicas para
o Curso de Iniciagdo Tecnologica e Cidadania do Programa de Iniciacdo
Profissional do CEFET-RN - PROCEFET, desenvolvido a distancia e destinado
a alunos concluintes do ensino fundamental de escolas publicas e conveniadas
do Rio Grande do Norte. Esse Programa € composto pelo referido Curso e
pelas disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica. Vale salientar que esse
Programa foi implementado em 1999, em substituicio ao Pro-Técnico. No
entanto, ndo se elaborou 0 projeto macro para orientar 0s projetos dos
referidos Cursos. Nesse contexto, analisa-se em termos pedagodgicos, esse
Curso, tendo em vista a proposicdo de diretrizes pedagdgicas que poderdo
nortear 0 seu projeto, possibilitando ao aluno uma aprendizagem significativa
para a sua vida em sociedade. Esta investigacdo cientifica, de natureza
qualitativa, tem como estratégia de pesquisa o estudo de caso. Estd embasada
em uma abordagem metodologica que permite descrever e analisar o Curso de
Iniciagdo Tecnologica e Cidadania do PROCEFET. Os principios do
Construtivismo  Piagetiano e do Construtivismo  Socio-Interacionista,  0s
pressupostos da interdisciplinaridade e a abordagem por competéncias
fundamentaram este trabalho cientifico. Diante disso, na pesquisa de campo
foram utilizados como instrumentos 0 questionario e entrevista. Para se
coletarem também outros dados com a finalidade de analise e interpretagéo,
foram escolhidos trés moddulos, bem como selecionaram-se trés teleaulas
correspondentes aos contetdos dos citados médulos. Em seguida, propdem-se
diretrizes pedagbgicas para o0 mencionado Curso que podem abranger também
cursos afins. Na conclusdo, salienta-se que ele apresenta problemas,
principalmente, no aspecto pedagdgico. Entdo, sugerem-se algumas
orientacdes pedagodgicas para esse Curso que poderdo ser apropriadas por
outros cursos de carater semelhante. S&o colocadas sugestdes para trabalhos
futuros que poderdo ser desenvolvidas, a partir deste trabalho cientifico.
Finalmente, discriminam-se a referéncia  bibliografica, bibliografia  que
subsidiaram este trabalho e os anexos.

Palavras-chave: Diretrizes Pedagdgicas, Competéncias, Construtivismo,
Interdisciplinaridade, Aprendizagem Significativa.



Abstract

PEREIRA, Ulisséia Avila. Pedagogical guidelines for the Course of
Technological Initiation and Citizenship of PROCEFET: the search for a
significant learning. Floriandpolis, 2001. 230 f. Dissertation (Master Degree
in  Production Engineering) — Post-Graduation Program in Production
Engineering. UFSC, 2001.

Research to discuss the importance of definition of pedagogical guidelines for
Course of Technological Initiation and Citizenship of the Program of
Professional Initiation of CEFET-RN — PROCEFET, developed at distance for
senior students of the fundamental level of public schools and agreement
program’s school of RN. That Program is composed of the mentioned Course
and of the subjects Portuguese Language and Mathematics. It is important to
say that the Program was implemented in 1999, in substituton to the “Pro-
Técnico”. However, it didn't elaborate its major project to guide the projects of
the referred Courses. In that context, it is analyzed in pedagogical terms that
the Course, considering the proposition of pedagogical guidelines that can lead
its project, facilitating the student a significant learning for his/her life in society.
Then, this scientific investigation, of qualitative nature, has as research strategy
the case’s study. It is based in a methodological approach that allows us to
describe and to analyze the Course of Technological Initiation and Citizenship
of PROCEFET. Piaget's Constructivism principles and of Constructivism Social-
Interactionist, the presuppositions of the interdisciplinarity and the approach for
competences based this scientific work. So, in the field research was used as
instruments the questionnaire and the interview. Also to collect other data in
order to analyze and understand them, three modules were chosen, as well as
three video classes, corresponding to the contents of the referred modules. We
also suggest pedagogical guidelines for that Course which can be useful for
similar courses as well. In the conclusion it is pointed out that the Course has
some problems, mainly in the pedagogical aspect. Then, we suggest some
pedagogical orientations for this Course which can be appropriate for other
courses with similar purpose. Suggestions are placed for the future works that
can be developed, starting from this scientific work. Finally, we mention the
bibliographical reference, bibliography that subsidized this work and enclosures.

Key  words: Pedagogical Guidelines, Competences, Constructivism,
Interdisciplinarity, Significant Learning.



1. INTRODUCAO

Este trabalho cientifico tem como objeto de estudo o Curso de Iniciacéo
Tecnolégica e Cidadania, um curso basico do Programa de Iniciacdo
Profissional do Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica do Rio Grande do
Norte - PROCEFET, desenvolvido a distancia, de forma pioneira, por essa
Instituicdo de Ensino em 1999, sendo destinado juntamente com as disciplinas
Lingua Portuguesa e Matemética a alunos concluintes do 4° ciclo do ensino
fundamental (antiga 82 série) de escolas publicas e conveniadas do Estado do
Rio Grande do Norte.

E importante salientar que esse Programa, a partir de 1999, substituiu o
Pro-Técnico, que em 1993 comecou, a preparar a distancia, através de
modulos e teleaulas contendo conteddos das disciplinas Lingua Portuguesa e
Matematica, alunos das referidas escolas para que pudessem ingressar em um
dos cursos técnicos da Escola Técnica Federal do Rio Grande do Norte, de
acordo com a classificacdo obtida em exame seletivo que constava de provas
das citadas disciplinas.

Essa investigacdo caracterizase por uma pesquisa de carater
gualitativo, através de um estudo de caso, em decorréncia da natureza do
problema formulado, expresso em um topico deste capitulo.

Para isso, foram definidos objetivos gerais e especificos, uma hipétese,
uma questdo de pesquisa e uma abordagem metodolégica com o propésito de

orientar todo o processo de realizacédo deste trabalho cientifico.



Nesse processo, foram primordiais o conhecimento e a analise dos
modulos, das teleaulas e das provas aplicadas para que se pudesse adquirir
subsidios necessarios a andlise pedagogica de tais recursos e,
consequentemente, proporem-se diretrizes pedagodgicas voltadas para esse
Curso, tendo em vista a consecucdo de aprendizagem que tenha significado
para a vida pessoal e profissional do aprendiz.

Para a coleta dos dados foram selecionados instrumentos de pesquisa
como questionario e entrevista e a definicdo de populacdo-alvo composta por
uma amostra de alunos das turmas da 12 série do ensino médio e da educacao
profissional do CEFET-RN pertencentes a uma das cinco Areas de
Conhecimento da referida Instituicio de Ensino, assim como de professores
gue ministraram tal Curso no mencionado ano, além da roteirista, da produtora
e do apresentador das teleaulas, assim como a entdo Coordenadora da
Educacao a Distancia do referido Centro de Educagao.

A presente investigacdo cientifica esta fundamentada nos principios do
Construtivismo, baseado nas idéias de Piaget e de Vygotsky, nos principios
pedagdgicos da interdisciplinaridade e na “abordagem por competéncias”.

No processo de sistematizacdo dessa investigacdo, delinearam-se a sua
limitac&o e a sua estrutura organizada em oito capitulos.

Vale salientar que todo o referencial tedrico que permeou essa
investigacdo esta retratado na referéncia bibliografica e na bibliografia deste

trabalho.



1.1 Delimitac&o do problema

Esta investigacdo cientifica tem por objetivo fazer um estudo sobre o
Curso, oferecido pelo PROCEFET em 1999, de Iniciagdo Tecnoldgica e
Cidadania, desenvolvido por meio de temas e subtemas que subsidiaram a
elaboracdo dos modulos, das teleaulas e provas, sem definicdo de diretrizes
pedagdgicas que 0s norteassem.

Diante disso, urge investigar: Que diretrizes pedagdgices deverdo
nortear o projeto do Curso de Iniciacdo Tecnolégica e Cidadania do Programa
de Iniciacdo Profissional do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Rio

Grande do Norte, tendo em vista a busca por uma aprendizagem significativa?

1.2— Justificativa

O interesse em realizar esta pesquisa surgiu devido a um estudo
exploratorio realizado entre alguns professores do referido Curso, visto terem
afirmado a inexisténcia de diretrizes pedagdgicas que orientassem as acgoes
educativas desse Curso.

Diante disso, decidiu-se investiga-lo pelo fato de relacionar-se com a
area de formacdo desta pesquisadora e por ter sido realizado a distancia,
modalidade de ensino do seu interesse no ambito de pesquisa. Outro fator que
contribuiu para a realizacdo desta pesquisa foi a compreensdo de que as
diretrizes pedagogicas sdo um dos elementos fundamentais para o éxito de um

programa de educacgdo a distancia, visto serem linhas orientadoras e instrucdes

de procedimentos direcionados a sua concretizacgao.



Além destes, um outro motivo para que esse trabalho pudesse ser
realizado decorreu de ndo se ter registros do desenvolvimento desse Curso.
Compreende-se que tal procedimento €é fundamental em um Curso,
desenvolvido seja a distancia ou presencial, para que se possa reestrutura-lo
pedagogicamente, caso seja necessario, ou se ter dados disponiveis para
pesquisas posteriores.

Esta investigacdo ainda se justifica por constatar-se que o mencionado
Curso foi o primeiro desenvolvido a distancia no Rio Grande do Norte, de
cardter ndo classificatorio, envolvendo alunos de escolas pulblicas e
conveniadas que almejavam ingressar em uma Instituicdo Federal de Ensino
para cursarem 0 ensino médio e a educacdo profissional de forma

concomitante.

1.3— Objetivos

1.3.1 - Objetivos Gerais

Analisar, em termos pedagogicos, o Curso de Iniciacdo Tecnologica e
Cidadania, desenvolvido a distancia, por meio de mddulos, teleaulas e
provas, considerando a auséncia de diretrizes pedagogicas, essenciais

ao processo ensino-aprendizagem de forma significativa;



Elaborar uma proposicdo de diretrizes pedagogicas para o Curso de
Iniciacdo Tecnoldgica que possibilite um melhor desenvolvimento do

trabalho docente e do processo de aprendizagem.

1.3.2 - Objetivos Especificos

Identificar os problemas pedagogicos decorrentes da ndo definicdo de
diretrizes pedagdgicas nesse Curso;

Adquirir  informacdes necessarias a proposicdo de  diretrizes
pedagogicas para o referido Curso junto a populacdo-alvo deste
trabalho;

Realizar um estudo dos modulos, das teleaulas e provas desse Curso,
tendo em vista a aquisicdo de subsidios para a proposicdo de diretrizes

pedagdgicas.

1.4- Questéo de pesquisa:

Qual a contribuicdo do Curso de Iniciagdo Tecnolégica e Cidadania para
0 processo ensino-aprendizagem de forma significativa, tendo em vista
gue o seu desenvolvimento ocorreu a distancia através de maodulos,

teleaulas e provas, sem definicéo de diretrizes pedagogicas?



1.5 —Hipotese

Parte-se do pressuposto de que o Curso de Iniciagdo Tecnoldgica e
Cidadania realizado a distancia ndo contribuiu em sua totalidade para
um processo ensino-aprendizagem  significativo, considerando que
apresentou problemas de ordem pedagdgica, destacando-se a auséncia

de diretrizes pedagdgicas no decorrer de sua implementacao.

1.6 — Metodologia

Na concepcéo de Laville e Dionne (1999, p.11), “.. método indica regras,
propbe um procedimento que orienta a pesquisa e auxilia a realiza-la com
eficacia.”.

Ainda citando-se esses autores: “Metodologia é o estudo dos principios
e dos métodos de pesquisa.”.(Laville e Dione, 1999, p.13).

Nesse sentido, esta investigacdo cientifica caracteriza-se por ser de
natureza qualitativa, uma vez que ndo se restringe, exclusivamente, a
guantificacdo de dados, mas a uma analise do objeto em questdo; tem como
estratégia de pesquisa o0 estudo de caso, que permite o aprofundamento do
problema pesquisado.

Assim, tal investigacdo esta embasada por uma abordagem
metodolégica que permite descrever e analisar o Curso de Iniciacdo
Tecnolégica e Cidadania do PROCEFET, tendo em vista o alcance dos
objetivos propostos.

Dessa forma, consubstanciou-se através das seguintes etapas:



levantamento de documentos acerca do Pro-Técnico, do PROCEFET,
com a finalidade de se obter informagdes necessarias acerca da
estrutura e do funcionamento desses Programas, respectivamente, na
ETFRN e no CEFET-RN, além da coleta de materiais instrucionais como
mddulos e teleaulas do PROCEFET, bem como as provas aplicadas ;
levantamento da literatura  especializada  sobre  construtivismo,
interdisciplinaridade e abordagem por competéncias para que fosse feita
uma revisdo  bibliografica  desses temas, objetvando  uma
fundamentagdo tedrica que possibilitasse a proposicdo de diretrizes
pedagogicas para o citado Curso. Para isso, foram consultados livros,
revistas pedagobgicas, textos disponiveis na internet e documentos
oficiais;

elaboracdo e aplicacdo de questionério; realizacdo de entrevistas junto a
populacéo-alvo; assistiv-se & teleaulas e foi feita a leitura dos mddulos
e provas;

andlise e interpretacdo dos dados coletados, procurando-se articula-los
com os referenciais tedricos orientadores desta pesquisa;

proposicéo de diretrizes pedagogicas para esse Curso;

elaboracéo da versdo conclusiva desta investigacéo, considerando-se 0s
resultados obtidos em todo o trabalho desenvolvido.

Faz-se necessario destacar que todos esses procedimentos

metodoldgicos encontram-se detalhados, minuciosamente, no capitulo 6 desta

dissertacéao.



1.7 — Defini¢c&o de termos

Esta investigacdo cientifica tomard como aportes tedricos 0s principios
construtivistas de Piaget e Vygotsky, o0s principios pedagbgicos da
interdisciplinaridade, a partir dos conceitos tedricos enfatizados pela educadora
Ivani Fazenda e a “abordagem por competéncias” explicitada por Perrenoud.

O Construtivismo enfatiza que os conhecimentos ndo sdo dados prontos,
mas trabalhados e construidos pelo individuo ao interagir com o meio fisico e
social, possibilitando-he interpretar o mundo real, visto que é agente ativo do
seu proprio conhecimento.

Em se tratando da interdisciplinaridade, esta se refere a busca pela
integracdo do conhecimento em um todo harmdnico e significativo. Isso implica
a superacado da visdo fragmentada da producdo do conhecimento. Como afirma
Fazenda (1993, p.18): “O que caracteriza a atitude interdisciplinar € a ousadia
da busca, da pesquisa: é a transformacdo da insegurangca num exercicio do
pensar, num construir.”.

O termo competéncia é posto por Perrenoud (1999, p. 7) como:

“Uma capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de
situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles. Para
enfrentar uma situagdo da melhor maneira possivel, deve-se, via de
regra, por em acdo e em sinergia VArios recursos cognitivos

complementares, entre 0s gquais estdo 0os conhecimentos.”.



Nesse contexto, esta a aprendizagem significativa na qual o educando
estabelece conexdo entre 0s conhecimentos anteriores existentes na sua
estrutura cognitva com o0s conhecimentos novos, de forma que tenham
significado para a sua vida.

Entdo, as diretrizes pedaglgicas sdo caminhos orientadores de uma
acdo educativa que busca o0 desenvolvimento do processo ensino-

aprendizagem de forma significativa.

1.8 - Limitagdo deste trabalho

Esta investigacdo cientifica teve como limitacdo a inexisténcia de um

projeto do Curso de Iniciagdo Tecnolégica e Cidadania, haja vista o

PROCEFET néo ter elaborado o seu projeto macro.
Caso esse projeto tivesse sido elaborado, haveria mais elementos

fundamentais para a andlise do objeto de estudo em questéao.

1.9 — Estrutura desta pesquisa

Esta investigacao centifica esta estruturada da seguinte forma:

O primeiro capitulo contém a introducdo deste trabalho e os outros
elementos constitutivos de um projeto de pesquisa;

O segundo capitulo faz-se uma descricdo do Pro-Técnico desde a sua

origem até os procedimentos avaliativos aplicados;
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Além disso, cita-se a sua transformacdo em PROCEFET, destacando-se
o Curso de Iniciacdo Tecnologica e Cidadania com sua estrutura e seu
funcionamento;

No terceiro capitulo, faz-se uma explicitacdo do Construtivismo baseado

nas idéias de Piaget e de Vygotsky, destacando-se a importancia da sua

utilizacdo tanto na educacéo a distancia quanto na presencial;

No quarto capitulo, a énfase ¢é dada a interdisciplinaridade,

esclarecendo-se 0 seu significado, 0s pressupostos pedagoégicos e a

necessidade de se estruturar um trabalho pedagdgico nessa linha;

O quinto capitulo trata da abordagem por competéncias, o que significa

e por que é importante a sua aplicacdo na escola;

O sexto capitulo aborda o processo de coleta, andlise e interpretacdo

dos dados desta pesquisa;

O sétimo capitulo destaca a definicdo de diretrizes pedagbgicas para

esse Curso investigado;

O oitavo capitulo contempla as consideracGes finais e sugestdes para

trabalhos futuros.
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2. A TRANSFORMACAO DO PRO-TECNICO EM PROGRAMA DE

INICIACAO PROFISSIONAL DO CEFET-RN — PROCEFET

2.1- Introducéao

A educacdo a distancia estd a cada dia se consolidando, no mundo
contemporaneo, como uma modalidade mais proeminente no processo de

aprendizagem e eficaz para prover 0 acréscimo de oportunidades

educacionais, fazendo uso de tecnologias para propagar 0 conhecimento, sem

limites de espago geogréfico, tempo e idade.

Nessa conjuntura, a Escola Técnica Federal do Rio Grande do Norte,
atualmente, Centro Federal de Educacdo Tecnolégica do Rio Grande do Norte,
vem desde o ano de 1993, buscando a efetivagdo de um trabalho educativo a
distancia.

O Pro-Técnico foi criado em 1978, através de convénio assinado entre a
Escola Técnica Federal do Rio Grande do Norte e o Servico Especial de Bolsas

de Estudo — PEBE, Org&o do Ministério do Trabalho que tinha como objetivo:

“Oferecer a estudantes recrutados entre trabalhadores sindicalizados e
seus dependentes, que estejam cursando ou ja tenham concluido a 82
série do 1° grau, a oportunidade de intensificar os seus estudos,
através de cursos preparatérios gratuitos, ministrados com a finalidade
de ampliar seus conhecimentos e, conseqlentemente, as

possibilidades de habilitagcdo, dentro das vagas existentes, nos exames
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classificatérios para ingresso na ESCOLA elou lhes proporcionar o
embasamento gue o] curso técnico requer.”.

(Convénio/PEBE/ETFRN/1978).

Entdo, o Texto (O QUE E O CURSO PRO-TECNICO, s/autor, [199-], p.1)

explicita que a ETFRN matriculava a citada clientela:

“Mediante comprovacdo do vinculo exigido, assegurando-lhes, em
horario noturno, um curso preparatorio ministrado na capital para dez
turmas totalizando 400 alunos e em 07 cidades do interior para 280
alunos, onde os alunos do PEBE-7 recebiam uma bolsa de estudos,
ndo reembolsavel, e lhes eram mnistradas aulas de Portugués,
Matematica, Ciéncias e Estudos Sociais. Ao final do referido ano, os
alunos escolhiam o curso de sua preferéncia e 0s quinze que
conseguissem melhor classificacdo seriam admitidos sem o exame de

selecdo.”.

Com a ampliacdo da demanda, esse Programa continuou com aulas
presenciais. No entanto, passou a atender alunos de todas as redes de ensino
gue estavam concluindo o 1° grau maior desde que aprovados no teste

seletivo, sem obrigatoriamente os pais estarem vinculados a algum sindicato.

Em 1993, segundo informagbes de um ex-professor desse Programa,

para atender a grande demanda, “mais de 1.600 alunos procuravam a ETFRN
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guerendo participar do Pro-Técnico”, este foi transformado pela referida Escola

em educacdo a distancia com o objetivo de:

“Trabalhar o aluno de 8* série, oferecendo-lhe uma base sdlida nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica e organizando um
esquema de apoio ao jovem na area de profissionalizacdo a ingressar,
mostrando-lhe os diversos aspectos de cada curso, qualidades
exigidas, atividades do profissional, mercado de trabalho”. (Portaria n°

169/93 — DG/ETFRN, 23 de Junho de 1993, p.1)

Para se adequar a LDB N° 9.394/96, essa Instituicdo, transformada em
Centro Federal de Educacdo Tecnoldégica do Rio Grande do Norte, pelo
Decreto de 18 de Janeiro de 1999, definiu novos objetivos e a sua funcdo

social passou a ser:

“A formagdo do profissional-cidaddo nos diferentes niveis da educacéo
profissional, através de um processo de apropriacdo e de producédo de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, visando a uma atuagdo
competente no mundo produtivo, de modo a contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria”. (Projeto de

Reestruturagdo Curricular. Vol.1, Dezembro, 1999, p.166).

Nesse sentido, o Pro-Técnico foi transformado em PROCEFET-
Programa de Iniciagdo Profissional do CEFET-RN, regulamentado pela Portaria

n.° 079/99-DG-CEFET-RN, permanecendo as disciplinas de Lingua Portuguesa
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e Matematica e sendo implantado o Curso de Iniciagdo Tecnologica e

Cidadania, de nivel basico .

2.2—-0 Pro-Técnico como Curso de Educacéo a Distancia

Com a transformacédo do Pro-Técnico em curso de educacdo a distancia,
este passou a ser desenvolvido através de modulos, teleaulas, além de
disponibilizar professores para tirar duividas, individualmente ou em grupo, da
sua clientela formada por alunos da 8% série das redes de ensino estadual e
municipal de Natal e de municipios préximos que sintonizavam o sinal da TV-

Universitaria.

Esse Programa firmou convénio com municipios do Rio Grande do
Norte, como expressa 0 paragrafo Unico do Artigo 1° da Portaria n°® 169/93 —

DG/ETFRN, 23 de Junho de 1993, p.1:

“Os alunos conveniados serdo selecionados pelas secretarias
municipais de educacdo, obedecendo a critérios de rendimento da
aprendizagem na forma classificatéria até completar o numero de
inscritos, sendo no minimo uma turma e, no maximo, duas turmas,
perfazendo um total de 40 (quarenta) ou 80 (oitenta) alunos,
respectivamente, para cada municipio.”. (Portaria n°  169/93

DG/ETFRN, p.1)
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Os alunos inscritos no Programa faziam avaliagbes cumulativas
bimestrais e, ao serem aprovados, ingressavam em um dos cursos técnicos de

2° grau da Escola Técnica Federal do Rio Grande do Norte.

Ainda mencionando-se a referida Portaria elucida-se no seu artigo 14,

que:

“O aluno que obtiver média final igual ou superior a 6,0 (seis), desde
que tenha no minimo média 5,0 (cinco) em uma das duas disciplinas,
serd absorvido pela Escola, observando-se o0 processo classificatorio
Nno curso que optou, até preencher as vagas destinadas ao Pré-Técnico

pela Escola, para cada curso.”. (Portaria n°® 169/93-DG/ETFRN, p.3).

As teleaulas eram produzidas por professores e técnicos da ETFRN na

ilha de edicéo dessa Escola, contando também com a participacéo de alunos.

2.3—- O PROCEFET em desenvolvimento

Esse Programa faz parte da Coordenacdo de Educagdo a Distancia do
CEFET-RN, que estd vinculada & Geréncia de Formagdo Educacional dessa

Instituicéo.

O referido Programa permaneceu até 1999 utilizando o material
impresso em forma de mddulos e a televisdo como midias. No entanto, no ano

2000, os conteudos dos novos modulos foram postos na home page do
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CEFET-RN e, por ndo ter sido renovado o convénio com a TV Universitaria,

novas teleaulas nao foram gravadas.

Em 1999, o mencionado Programa contou com uma inscricdo de 3.231
alunos em Natal e 560 alunos na Unidade Descentralizada de Ensino - UNED,

em Mossor6-RN, conforme informacbes dadas pelo Coordenador de Registros

Escolares e Selecéo Discente do CEFET-RN.

O PROCEFET destinava 210 vagas para 0s alunos aprovados cursarem
0 ensino médio e a educacéo profissional de nivel técnico no CEFET-RN.

Vale salientar que essa Instituicdo firmou convénio, em 05 de novembro
de 1997, com a Secretaria de Educacdo e Desporto do Rio Grande do Norte, o
gual permitia aos alunos aprovados no PROCEFET, conforme classificacao,
fazerem a educacdo profissional nessa Instituicdo de Ensino e o ensino médio
na Escola Estadual Desembargador Floriano Cavalcante, localizada em Natal,
tendo sido destinadas quatrocentas vagas para essa concomitancia.

Em 1999, foi inserida nesse Convénio a Escola Estadual Instituto Padre
Miguelinho, também localizada em Natal, permanecendo esse mesmo ndmero
de vagas.

Esse Convénio também envolveu a Unidade de Ensino Descentralizada,
situada em Mossor6-RN, que destinou cento e vinte vagas para os alunos

aprovados no PROCEFET, mediante classificacdo, cursarem a educagéo

profissional de nivel técnico nessa Unidade e o0 ensino médio na Escola

Estadual Abel Coelho.
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Sessenta vagas foram destinadas para os alunos que ndo seriam
incluidos nesse Convénio e fariam o ensino médio e a educacao profissional de
forma concomitante na referida Unidade.

Vale enfatizar que, em decorréncia do desmembramento do ensino
médio da educacdo profissional, conforme o que prevé a LDB N° 9.394/96, o
CEFET-RN elaborou um projeto do ensino médio e outro da educacdo
profissional. Diante disso, o referido Convénio ndo vigorard mais a partir de
2001.

Entdo, duzentos alunos que foram aprovados no PROCEFET, no ano

2000, irao fazer somente o ensino médio no CEFET-RN em 2001.

Desde a implementacdo desse Programa, os alunos estudam a distancia
0os contetdos especificos de Lingua Portuguesa, Matematica e os do Curso de
Iniciacdo Tecnoldgica e Cidadania, tendo este Ultimo como “preocupacdes
fundamentais a formacédo bésica, a conscientizacdo e a motivacdo para o pleno
exercicio da cidadania e o inicio de sua preparacdo para O ingresso futuro no

mundo do trabalho.”.(Edital do Exame de Selecdo para o Ano 2000- CEFET-

RN, p. 2).

Os conteudos desse Programa foram trabalhados em 1999, através de
maodulos impressos publicados em encarte do jornal Diario de Natal, & quintas-
feiras, totalizando 14 (catorze) modulos de Iniciacdo Tecnologica e Cidadania e
20 (vinte) modulos de Lingua Portuguesa e Matematica, assim como de 13
(treze) teleaulas desse Curso veiculadas pela Televisdo Universitaria do Rio

Grande do Norte, aos sabados. Quanto & duvidas, os alunos poderiam
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encaminha-las por cartas ou e-maill ao PROCEFET. N&o houve tutoria e

nenhum momento presencial.

O instrumento de avaliagdo deste Programa consistiu de trés provas de
Lingua Portuguesa e Matematica, cada uma contendo vinte questdes objetivas

de mdltipla escolha e duas provas de Iniciacdo Tecnoldgica e Cidadania,

correspondendo cada uma a dez questdes objetivas de multipla escolha.

Ao participarem da segunda etapa das avaliacbes, os alunos fizeram
opcdo por duas é&reas profissionais do ensino técnico do CEFET-RN e,
mediante classificacdo, de acordo com o numero de vagas e das médias
obtidas nas provas de Lingua Portuguesa e Matematica, ingressaram, no ano
2000, em uma das areas profissionais do respectivo Centro, tais como:

Construcao Civil, Industria, Informatica, Mineracéo e Servicos.

Em se tratando do Curso de Iniciacdo Tecnolégica e Cidadania, objeto
desta investigacéo cientifica, este ndo foi classificatorio para ingresso do aluno

no CEFET-RN. Assim, os alunos que obtiveram a média aritmética simples

igual ou superior a cinco, resultante das duas avaliagbes realizadas, receberam

um certificado de Qualificacéo em Iniciacdo Tecnoldgica e Cidadania.

Sem especificar do que se tratava, foi colocada, acima da listagem de
contelidos por tema, na pagina 2 do Edital do Exame de Selecdo para o Ano
2000 - CEFET-RN, a seguinte frase: “Estudo da evolucao tecnoldgica ao longo
de sua influéncia na qualidade de vida das pessoas e o respeito dos direitos do

cidaddo”. Supbe-se que isso foi 0 objetivo desse Curso.
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Embora o PROCEFET encontre-se em acdo desde 1999, ainda nao foi
elaborado o seu Projeto envolvendo as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica e o Curso de Iniciacdo Tecnoldgica e Cidadania, sendo tal acdo
imprescindivel para a eficacia da educagdo a distancia, que deve ser
trabalhada na perspectiva de o aluno construir sua aprendizagem de forma
autbnoma e/ou em grupo, possibilitando-lhe a continuidade de seus estudos

durante a sua vida profissional.

2.4- Conclusao

Diante do exposto, observa-se que, antes, o Pro-Técnico contribuiu e,
agora, o PROCEFET esta contribuindo, possivelmente, para atender as
necessidades de aprendizagem da sua clientela, ao oportunizar-lhe fazer, em
paralelo aos seus estudos presenciais, cursos de educacdo a distancia. Isso

pode reforcar um dos objetivos da educacdo a distancia que €é a

dem ocratizac&o do acesso aeducacgao.

Nesse sentido, o Construtivismo como abordagem pedagogica tem
também muito a contribuir, inclusive com um trabalho nessa modalidade de
educacgdo, por considerar o conhecimento como algo que se constroi através

de um processo de interagdo. Assim, pode-se implementar um trabalho

pedagdgico desenvolvido a distancia, utilizando-se as novas tecnologias como
recursos que dinamizam 0 processo ensino-aprendizagem, € ndo como um fim

em Si mesmas.
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3. CONSTRUTIVISMO — UMA ABORDAGEM INOVADORA DO

CONHECIMENTO

3.1- Introducéao

Na sociedade atual em transicdo, para o0 aprendiz adequar-se &
transformacdes culturais, tecnologicas e profissionais da sociedade, faz-se
necessario que o educando seja considerado pela escola como um ser
pensante, critco e produtvo e ndo como um ser que acumula conteldos
mecanicamente, sem compreender adequadamente 0 seu contexto.

Diante disso, cita-se Piaget ( apud Richmond, 1981, p.153 ):

“O principal objetivo da educacdo € criar homens que sejam capazes de
fazer coisas novas, ndo simplesmente de repetir 0 que outras geracoes
fizeram — homens que sejam criativos, inventivos e descobridores. O
segundo objetivo da educacédo é formar mentes que possam ser criticas,
possam verificar, e ndo aceitar tudo quanto lhes é oferecido. Por isso
precisamos de alunos que sejam ativos, que aprendam cedo a descobrir
por si proprios, em parte por sua propria atividade espontianea e em
parte através de material que preparemos para eles; que aprendam cedo
a dizer o que é verificavel e o que é simplesmente a primeira idéia que

Ihes ocorreu.”.



21

Coerente com esses pressupostos, surge o Construtivismo como uma
teoria do conhecimento que se contrapfe ao empirismo (teoria que afirma que
o desenvolvimento intelectual € determinado pelo meio ambiente sem
interferéncia do individuo) e ao racionalismo (teoria que parte do principio de

s

gue o desenvolvimento intelectual € determinado somente pelo individuo, o
conhecimento € inato), porque apregoa que a inteligéncia humana se
desenvolve a partir de interacbes entre o individuo e o meio. Entdo, essa
abordagem esta voltada para como se d4 o conhecimento e como o individuo

aprende.

Do ponto de vista de Rosa (1998, p.32), as raizes do Construtivismo:

“Estdo cravadas no século XVIII: o construtivismo € filho do movimento
iluminista, fiel defensor da capacidade humana de guiar-se pela razdo e,
através dela, criar e recriar o0 mundo. ISso se ndo ousassemos retornar
ainda mais no tempo, buscando na maiéutica de Sécrates inspiracdo para

um modelo metodoldgico construtivistal.”.

No entanto, Matui (1995, p.31) aborda que “O construtivismo nasceu da
epistemologia genética de Jean Piaget. Hoje, esta recebendo uma redefinicdo
enriquecedora em virtude dos trabalhos de Vygotsky, Luria, Leontiev, Wallon e

Nuttin, psicélogos europeus de orientacdo dialética.” .

Pode-se afirmar que as bases tedricas do Construtivismo, de inspiracéo
piagetiana, se propagaram pelo Brasii na década de 80, principalmente,
através das idéias de Emilia Ferreiro, psicolinglistica, aluna e colaboradora de

Piaget, que, baseada nas idéias desse mestre, estudou o0 processo intelectual
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por meio do qual as criangas aprendem a ler e a escrever, ou seja, qual o
“caminho” percorrido por elas para atingirem tal objetivo.

Jean Piaget, bidlogo suico, criou uma teoria do desenvolvimento
denominada por ele de “Epistemologia Genética”, que é o estudo da relacdo do
desenvolvimento entre sujeito-objeto, suscitando o conhecimento, isto €,
estudou e circunscreveu a origem e evolugdo do conhecimento.

Um outro pesquisador que se pode denominar também de construtivista
chamase Lev Vygotsky, psicélogo russo e “tedrico multidisciplinar’, o qual
considera o0 aprendiz como um sujeito social que ndo é apenas ativo mas,
principalmente, interativo.

Reig e Gradoli (1998, p.107) consideram que a obra de Vygotsky se
situa :

“Na época soviética poés-revolucionaria. Isto nos indica que toda sua
linha de pensamento e de pesquisa estara integrada dentro de uma
area de influéncia politica e social onde a ideologia dominante vai ser
0 marxismo; e vai ser a concepcdo marxista da sociedade e do

homem a que nos apoiara na interpretacéo das teses vygotskianas.”.

O Construtivismo descarta dos seus principios o enfoque dado ao

conhecimento de forma linear e hierarquizado, como se estivesse pronto para

ser aplicado junto aos aprendizes. Nessa teoria, 0 conhecimento deve ser
trabalhado e vivenciado pelos aprendizes.
Diante disso, a referida abordagem objetiva a formacdo de educandos

como produtores, disseminadores e reconstrutores do conhecimento, pois
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como afirma Matui (1995, p.33): “Um saber anteriormente construido ndo se
fossiliza, mas se transforma contnuamente. Para assimilar novos
conhecimentos, esse saber anteriormente construido precisa  ser
reconstruido.”.

Segundo Moretto (1999, p.43), o Construtivismo contempla trés
pressupostos de base:

a) “Nao devemos supor a existéncia de um mundo exterior independente
do observador, para levar em conta a atividade daguele gue observa”,

b) A realidade é construida (inventada) pelo sujeito cognoscente; ela néo
€ um dado pronto para ser descoberto;

c) Os conhecimentos ndo sdo uma descricdo da realidade dada, mas
uma representacdo que dela construimos, construgdo esta cuja
funcGo ¢é adaptativa, isto €, permite ao individuo prever as
regularidades e assim viver num mundo de limitacBes, representado
pelo mundo das coisas.”.

Assim, a educacdo como construgdo do conhecimento € um principio do
Construtivismo, haja vista aliar o sujeito histérico ao objeto cultural. Nessa
perspectiva, faz-se necessario que a escola desenvolva suas atividades
educativas no sentido da formacdo integral do individuo em seus aspectos
cognitivo, afetivo-social e psicomotor, inserido em um contexto cultural e social.

Diante disso, fica explicito que ha diferencas entre o trabalho pedagogico
desenvolvido em uma perspectiva tradicional e um outro processado em uma

abordagem construtivista, como esta discriminado a seguir:
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CLASSES TRADICIONAIS

CLASSES CONSTRUTIVISTAS

Curriculo apresentado da parte para o todo,

com énfase nas aptiddes basicas.

Estrita aderéncia ao curriculo estabelecido é

altamente valorizada.

Atividades curriculares contam
fundamentalmente com livros-texto e cadernos

de exercicios.

Estudantes sdo vistos como “tadbula rasa” nas
quais as informagBes sdo gravadas pelo

professor.

Os professores agem de uma maneira didatica,

transmitindo informacdes para os alunos.

Os professores buscam as respostas corretas

para validar a aprendizagem do aluno.

A avaliagdo do aprendizado do aluno é vista em
separado do processo de ensino e ocorre

quase inteiramente através de testes.

Os estudantes, a principio, trabalham

individualmente.

Curriculo apresentado do todo para a parte com

énfase nos grande conceitos.

Busca das perguntas dos alunos é altamente

valorizada.

Atividades curriculares baseadas em fontes

primarias de dados e materiais manipulativos.

Os alunos sdo vistos como pensadores com

teorias emergentes sobre o mundo.

Os professores geralmente agem de uma
maneira interativa, sendo mediadores entre o

ambiente e os alunos.

Os professores procuram o ponto de vista dos
alunos para entender suas concepc¢des atuais

visando a usé&las nas licbes subseqiientes.

A avaliagdo do aprendizado do estudante é
entrelacada com 0 ensino e 0 processo ocorre
através de observagles feitas pelo professor ao
aluno durante o trabalho e pelas apresentacdes

e trabalhos.

Os estudantes, a principio, trabalham em

grupos.

Fonte: (Brooks, 1997, p.31).
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No contexto construtivista, encontra-se também presente o método
psicogenético, orientado por linhas como situacdo-problema, dindmica de
grupo e tomada de consciéncia, que permitem ao individuo interagir com outras
pessoas na escola, na empresa, enfim, na sociedade, resultando em uma
mudanca, a aprendizagem.

Os estudos de Piaget e Vygotsky convergem em muitos aspectos. Eles
consideram o conhecimento como uma construgdo auto-reguladora e destacam
o papel fundamental das intera¢des sociais, divergindo quanto aos processos

de como ocorrem a aprendizagem e o desenvolvimento.

De acordo com Castorina (2000, p.19), Piaget enfatiza que:

~

“Os processos de desenvolvimento sdo independentes da
aprendizagem, no sentido de que esta ndo influi sobre o curso do
primeiro. E mais, os processos de desenvolvimento sdo condicao
prévia para a realizacdo de um aprendizado, porém ndo séo alterados

por ele.”.

Piaget afirmou que o desenvolvimento cognitivo se processa em estagios

e 0s caracterizou da seguinte forma:
sensorio-motor (0 a 2 anos) — o bebé inicia a construir esquemas
de acdo para assimilar mentalmente o meio ambiente, através de

reflexos neuroldgicos;
pré-operatério (2 a 7 anos) — a crianga comeca a desenvolver a

capacidade simbodlica;
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7

operatorio—concreto (7 a 11 anos) — a crianca € capaz de
estabelecer rela¢des e abstrair informacgdes da realidade;
operatorio-formal (12 anos em diante) — o0 individuo realiza
operacbes formais, partindo de hipoteses busca solucbes e nao
somente através de observacao do real.

Em contraposicdo a essa idéia de Piaget, Vygotsky afirma que o
desenvolvimento e a aprendizagem estdo “inter-relacionados desde o primeiro
dia de vida da crianca.”. (Vygotsky, 1991, p.95).

Vygotsky identifica os seguintes estagios de desenvolvimento na
crianca, mas que podem ser atribuidos a qualquer individuo em processo de
aprendizagem:

nivel de desenvolvimento real — determinado por aquilo que o
individuo é capaz de fazer sozinho porque j& tem um
conhecimento consolidado;

nivel de desenvolvimento potencial — determinado por aquilo que
o individuo ainda ndo domina, mas é capaz de realizar com auxilio
de alguém mais experiente;

zona de desenvolvimento proximal — distancia entre o0
desenvolvimento real e o potencial, que esta préximo, mas ainda
n&o foi atingido.

A interacdo entre o0s sujeitos € fundamental para o desenvolvimento
pessoal e social, pois a interacdo busca transformar a realidade de cada

sujeito, mediante um sistema de trocas com “0 par mais capaz’ e do conceito
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“zona de desenvolvimento proximal’. (Vygotsky, 1991). Assim, a interacéo

social possui um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo.

O processo de adaptacéo consta da assimilagdo que consiste na jungéo
de elementos do meio externo a um esquema do individuo e da acomodacéo

concebida como a mudanca de um esgquema ou de uma funcdo das

caracteristcas do objeto a ser assimilado, resultando na elaboracdo de um
novo conhecimento, visto que o individuo construiu as estruturas necessarias.

Entdo a aprendizagem tem um significado real.

Nesse sentido, na interagdo, constituem-se 0 sSujeito e 0 objeto,

conforme o que esta expresso na figura a seguir:

Figura 1: Estrutura Unica bifasica sujeito e objeto.

Assimilagéo

ey S S

Sujeito Adaptacdo Objeto

Acomodacéao

Fonte: (Matui, 1995, p.100)

Piaget defendia que a interacdo social e a colaboracdo dos individuos
com outros sd@o relevantes para o seu desenvolvimento e a aprendizagem de
todos. Nessa interacdo, ocorre a cooperacdo assim como o conflito cognitivo
necessario ao desenvolvimento de ambos. Através da abstracdo reflexiva, o

individuo busca o reequilibrio.
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Os posicionamentos mais acentuados entre Piaget e Vygotsky referem-
se ao papel da linguagem no desenvolvimento intelectual do individuo. Piaget
ressaltou a linguagem como faciltadora do desenvolvimento das agdes
mentais, mas ndo como a mais necessaria ao desenvolvimento intelectual. Em
uma outra acepcdo, Vygotsky ressaltou a aquisicdo da linguagem como
essencial a estruturacdo do pensamento, sendo 0 meio social importante para
a comunicacdo. Nesse contexto, acredita que a linguagem estd no mundo
antes do conhecimento ser produzido pela crianca.

Diante disso, na compreensao de Oliveira (1999, p.62):

“Se 0 aprendizado impulsiona o desenvolvimento, entdo a escola tem
um papel essencial na construcdo do ser psicolégico adulto dos
individuos que vivem em sociedades escolarizadas. Mas o
desempenho desse papel s6é se dara adequadamente quando,
conhecendo o nivel de desenvolvimento dos alunos, a escola dirigir o
ensino ndo para etapas intelectuais ja alcangadas, mas sim para
estadgios de desenvolvimento ainda ndo incorporados pelos alunos,

funcionando realmente como um motor de conquistas psicologicas.”.

Assim, o Construtivismo propde que o papel do educador é mediar o
processo de construcdo do conhecimento, criando condicbes favoraveis para
gue haja interacéo entre o aluno e os conteudos escolares.

Nesse contexto, a atualizagdo do docente necessita ser permanente,
imprescindivel, além de uma compreensdo profunda dos contetdos cientificos,

dos aspectos sociais e culturais e dos procedimentos metodologicos e
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avaliativos que auxiiario o educando no processo de assimilacao,
acomodacdo e ressignificacdo dos conteudos estudados, a serem aplicados
em situagbes diversas. Isso exige que o educador seja um pesquisador em
acao constante.

Piaget argumenta que uma nova construcdo do conhecimento se
processa através de uma construcao anterior.

Assim, cabe a escola elaborar o seu curriculo considerando tais
principios, pois como enfatiza Brooks (1997, p.138):

“As escolas podem se tornar ambientes nos quais os alunos sao

encorajados a desenvolver hipéteses, testar suas proprias idéias e as

dos outros, fazer conexdes entre areas de “contetdos”, explorar
questdes e problemas de relevancia pessoal (existente ou
emergente), a trabalhar cooperativamente com pares e adultos na
busca do entendimento e formar a disposicdo de ser aprendizes por

toda a vida.”.

Inserida nesse contexto, situa-se também a educacdo a distancia como
“inovacdo educativa” e modalidade de ensino que, por ser predominantemente
mediatizada, depende de algum tipo de tecnologia para facilitar a interacédo dos

individuos entre si, com o educador e o ambiente de aprendizagem, visando a

disseminacdo do conhecimento, em tempo real, entre locais situados nas

varias areas geograficas.

3.2- Algumas idéias construtivistas de Piaget e Vygotsky
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3.2.1 — Piaget — énfase dada ao como o conhecimento & construido

pelo ser humano.

Para Piaget, os esquemas s&o estruturas mentais que se transformam
com o0 desenvolvimento mental resultantes de uma construcdo do
conhecimento pelo aprendiz. Essas se tornam, cada vez mais, depuradas a
medida que a crianca adquire mais capacidade de generalizar os estimulos.

O citado pesquisador deixa claro que o conhecimento ndo é inato, mas
originado  por internalizacdo e reconstrugdo. Nessa  perspectiva, 0
conhecimento implica uma fase exdgena e uma fase enddgena (como, por
exemplo, o individuo compreende relagbes), sendo que esta Ultima requer uma
abstracdo reflexiva, uma reorganizacdo mental. Além disso, todo conhecimento
€ composto por contetdos que favorecem a construcdo de estruturas
cognitivas.

“Conhecer um objeto é agir sobre ele e transforma-o, apreendendo os
mecanismos dessa transformagdo vinculados com as acdes
transformadoras. Conhecer €, pois, assimilar o real & estruturas

elaboradas pela inteligéncia enquanto prolongamento direto da acdo.”.

(Piaget, 1998, p.37).

Essa afirmacé@o explicita que conhecer ndo é simplesmente copiar a
realidade, mas agir sobre ela para transforma-la, como seres humanos ativos,
autbnomos intelectualmente, com capacidade de assimilagdo, producédo e

reconstrucao de conhecimentos.
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Nesse contexto, estd inserida também a inteligéncia que “é uma
adaptacdo; toda adaptacdo comporta uma assimilacdo das coisas do espirito,
como também o processo complementar de acomodacgdo.”. (Piaget 1998,
p.162).

Ainda enfatiza Piaget (1998, p. 38) que:

“Em todos os niveis, a inteligéncia é uma assimilacdo do dado &

estruturas de transformacgfes, das estruturas das acdes elementares
& estruturas operatorias superiores, e que essas estruturas
consistem em organizar o real em ato ou em pensamento — e nao

apenas em, simplesmente, copia-las.”.

Nesse aspecto, o individuo tem capacidade de construir as estruturas
cognitivas provenientes de interaces da heranca genética com o meio, sendo
aquelas, inicialmente, as condi¢Bes essenciais de sua inteligéncia.

De acordo com Piaget (1998, p.36):

“As funcdes essenciais da inteligéncia consistem em compreender e
inventar, em outras palavras, construir estruturas estruturando o real.
E, de fato, € cada vez mais patente que estas funcbes sé&o
indissoliveis e que, para compreender um fenbmeno ou um

acontecimento, € preciso reconstruir as transformacfes de que elas

sdo resultantes, e ainda que, para reconstitui-las, faz-se mister
primeiramente elaborar uma estrutura de transformagdo, o que supde

uma parte de invencao ou de reinvencao.”.
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Na concepcao de Piaget e Inhelder (1993, p.129):

“Desde o nivel de 11-12 anos, o0 pensamento formal nascente
reestrutura as operagdes concretas, subordinando-as a estruturas
novas, cujo desdobramento se prolongard durante a adolescéncia e

toda a vida ulterior (com muitas transformacdes ainda).”.

Em se tratando de educacgdo, Piaget defende o acesso de todos os
individuos de forma democrdtica, gratuita, visto aquela proporcionar ao
individuo uma formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas funcdes
mentais, a aquisicdo de conhecimentos e de valores, primordiais a vida em
sociedade. Nisso, estd arraigada a formacdo da cidadania, como finalidade da
educacéo.

Assim, esse cientista assegura que: “Falar de um direito & educacéo é
pois, em primeiro lugar, reconhecer o papel indispensavel dos fatores sociais
na propria formagao do individuo.”. (Piaget, 1998, p.29).

Diante disso, é preciso que o educador estimule o educando a iniciativa
e a pesquisa, ajudando-o a passar para um novo estagio, e gque como “..
mestre-animador ndo se limite ao conhecimento da sua ciéncia, mas esteja
muito bem informado a respeito das peculiaridades do desenvolvimento
psicologico da inteligéncia da crianca ou do adolescente”. (Piaget, 1998. p.15)

Nesse processo, esta claro que ndo é da responsabilidade do professor
treinar 0 aluno para que passe para O estagio seguinte, mas 0 ensino deve
estar vinculado & possibilidades reais de aprendizagem, levando em

consideracao as caracteristicas do estagio em gue o educando se encontra.
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Na concepcéo de Inhelder e Piaget (1976, p.253):

“O adolescente se distingue da crianca, antes de mais nada, por uma
reflexdo que ultrapassa o presente. O adolescente € o individuo que,
embora diante de situacdes vividas e reais, se volta para a
consideracdo de possibilidades. Em outros termos, e dando &
palavras teorias “e” sistemas “a significagdo mais ampla, o
adolescente, ao contrario do que ocorre com a crianga, € o individuo

gue comeca a construir sistemas ou teorias.”.

322 — Vygotsky — énfase dada ao como os fatores sociais e

culturais influenciam o desenvolvimento intelectual.

No entender de Vygotsky (1991, p.52):
“Pode-se distinguir, dentro de um processo geral de desenvolvimento,
duas linhas qualitativamente diferentes de desenvolvimento, diferindo
guanto a sua origem: de um lado 0s processos elementares, que sao
de origem biolégica; de outro as funcbes psicologicas superiores de
origem sociocultural. A histéria do comportamento da crianca nasce do

entrelacamento dessas duas linhas.”.

Esse tedrico esclarece que o individuo transforma e € transformado ao
interagir com o0 meio social e cultural. Assim, o aprendizado cultural contribui
para que parte das fungdes psicologicas elementares (como, por exemplo, os

reflexos) se transformem em funcbes psicolégicas superiores (como, por



exemplo, a consciéncia), sendo recriadas as informagbes, 0s conceitos e 0s
significados. Portanto, sdo essenciais as mediacfes, a experiéncia coletiva e,
consequentemente, a individual.

Vygotsky argumenta que a interacdo se processa em um ambiente
impregnado pela cultura, proporcionando ao individuo o desenvolvimento da
sua inteligéncia e a construgdo do conhecimento.

Dessa maneira, a interacdo entre o0s sujeitos € fundamental para o
desenvolvimento pessoal e social. Nesse aspecto, faz-se necessaria a figura
do mediador, como, por exemplo, o professor.

Vygotsky (1991, p.48) expressa:

“O aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que,
de outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é
um aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das
funcbes psicoldgicas culturalmente organizadas e  especificamente

humanas.”.

Na perspectiva desse pesquisador, a linguagem tem duas funcbes
essenciais: intermedia o conhecimento entre os individuos, isto é, para poder

comunicar-se, o individuo cria e utliza a linguagem, e  contribuir para o

desenvolvimento psicoldgico das pessoas.
De acordo com Vygotsky (1999, p. 157):
“O pensamento ndo € simplesmente expresso em palavras; € por meio

delas que ele passa a existr. Cada pensamento tende a relacionar
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alguma coisa com outra, a estabelecer uma relacdo entre as
coisas.Cada pensamento se move, amadurece e se desenvolve,

desempenha uma fungéo, soluciona um problema.”.

Ainda, dando-se destaque ao pensamento de Vygotsky (1999, p.63)
relacionado alinguagem, cita-se:

“O desenvolvimento do pensamento é determinado pela linguagem, isto

€, pelos instrumentos linglisticos do pensamento e pela experiéncia

sociocultural da crianga. Basicamente, o desenvolvimento da fala interior

depende de fatores externos: o desenvolvimento da légica na crianca ,

como os estudos de Piaget demonstraram, € uma funcdo direta de sua

fala socializada.”.

Entdo, cabe a escola trabalhar com o aluno no sentido de evoluir dos
conceitos espontaneos para 0s conceitos cientificos, desenvolvendo-se mais
mentalmente. Para atingir tal finalidade, o educador deve intervir
pedagogicamente na “zona de desenvolvimento proximal’. O erro é visto como
consequéncia da qualidade da mediacao.

Faz-se relevante também enfatizar que o educador deve ter clareza de que:

“O significado das palavras evolui. Os significados das palavras séo
formacdes dindmicas, e ndo estaticas. Modificam-se a medida que a

crianca se desenvolve; e também de acordo com as varias formas pelas

guais o pensamento funciona.”. (Vygotsky, 1998, p.156).
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3.3- A prética pedagogica fundamentada nos principios

construtivistas baseados em Piaget e Vygotsky

331 — A atuagdo do educador como ser atuante Nno processo

ensino-aprendizagem

A abordagem construtivista define que os professores ndo devem dar
respostas prontas aos seus alunos, mas questiona-los acerca dos seus
entendimentos sobre conceitos, proporcionar o dialogo entre si e com 0s outros
para compartihar idéias, reorganizélas, instigar atitudes reflexivas e
investigativas, etc., desenvolvidas em um ambiente interativo e dindmico de
forma contextualizada.

Dentro dessa perspectiva, Moretto (1999, p.115) ressalta:

“Na perspectiva construtivista, o0 professor deve conhecer as
competéncias associadas ao papel do mediador do processo da
aprendizagem. E preciso também que o professor conheca as
tecnologias disponiveis para apoio pedagogico e as melhores técnicas

de intervencdo pedagdgica, de modo a criar as melhores condicGes

para que o aluno aprenda.”.

O trabalho pedagdgico desenvolvido sob esse enfoque atribui ao

educador a necessidade de ter dominio dos contetdos conceituais ligados ao

“saber, os conteldos procedimentais que envolvem o “saber fazer’ e os
conteidos atitudinais referentes a “ser’. Zabala (1999). E importante 0

educador trabalhar esses contetdos de forma integrada.
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Na compreensao de Brooks (1997, p.112):

“Ao esbocar curriculos, os professores construtivistas organizam
informagcdes em torno de grupos de problemas conceituais.., perguntas
e situacbes discrepantes, porque 0s alunos se engajam mais, quando
0s problemas e idéias sdo apresentados por inteiro do que em partes

separadas, isoladas.”.

O curriculo, na perspectiva construtivista, busca a interdisciplinaridade
ao considerar a importancia das varias areas do conhecimento para o0

desenvolvimento do aprendiz, assim como a sua realidade sociocultural, n&o

desconsiderando as suas experiéncias anteriores como cidadao.
Como acentua Moretto (1999, p.112) nesta figura:
Figura 2: O professor construtivista deve conhecer os trés focos da relagdo com o

aluno e com o conhecimento.

As  caracteristicas Os contetidos
psicossociais e especificos de
cognitivas do

sua disciplina €

aluno seu contexto

As habilidades e
competéncia do
mediador do processo
da aprendizagem

Fonte: Moretto (1999, p.112).

Nesse contexto, a aprendizagem mecéanica de simples memorizacdo é

substituida pela aprendizagem significativa que, segundo Moreira (1999, p.13),

7

é:
“Caracterizada por uma interacdo (ndo por uma simples associacéo)

entre 0s aspectos especificos e relevantes da estrutura cognitiva e as
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novas informacdes, por meio da qual essas adquirem significado e s&o
integradas a estrutura cognitiva de maneira ndc-arbitraria e nao-

literal.”.

Em outras palavras, o aluno deve ser trabalhado no sentido de atribuir
significado a sua aprendizagem. Assim, as informagdes adquiridas devem estar
contextualizadas e né&o isoladas, como se o conhecimento fosse fragmentado e
estivesse inserido em um universo morbido. E preciso que, diante de uma
situacdo-problema, o aprendiz investigue, levante hipbteses, teste-as e
aprimore 0s seus conceitos iniciais, construindo seu conhecimento.

Por conseguinte, um aluno que assimilou e ressignificou um determinado
conceito poderd aplicd-lo em situacbes do seu cotidiano escolar e extra-
escolar, de forma significativa.

Moretto(1999, p. 109) propde:

“E preciso que antes de apresentar qualquer novo contetido escolar
(conceito, definicdo, fato, procedimento), o professor explore as
representacbes que o0 aluno ja tem sobre o assunto. Elas funcionardo
como as “ancoras” para a elaboracdo das relacbes com 0s novos
conhecimentos para, assim, estabelecer uma teia de relacbes entre os
varios objetos de conhecimento. E a isso que chamaremos de
conhecimento: o conjunto de relacbes significativas que se

estabelecem num universo simbdlico.”.
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Nessa perspectiva, destacase também a necessidade de elaboracdo e
sistematizacdo de projetos baseados em principios construtivistas, haja vista
estes contribuirem para que o0s educandos organizem, compreendam e
assimilem uma informacdo. Dessa maneira, 0s conceitos e habilidades
previamente estabelecidos podem ser organizados e aplicados em uma nova
situacdo, atraves de processos mentais complexos (andlise, sintese, etc).
Portanto, o aprender a aprender esta presente nesse sentido e é um objetivo a
ser alcancgado.

“Um dos veiculos mais acessiveis para levar os alunos a aprender a

7

aprender € a solucdo de problemas (enfoque de conceber as atividades
educacionais)”. (P0zo,1998, p.9).
Ainda do ponto de vista de Pozo (1998, p.9):
“A solucdo de problemas baseia=se na apresentacdo de situagdes
abertas e sugestivas que exijjam dos alunos uma atitude ativa e um
esforco para buscar suas proprias respostas, seu proprio conhecimento.
O ensino baseado na solugcdo de problemas pressupde promover nos
alunos o dominio de procedimentos, assim como a utlizacdo dos
conhecimentos disponiveis, para dar resposta a situacGes varidveis e

diferentes.”.

Explicitando mais nitidamente esse posicionamento, aponta-se a colocacéo
feita por Grossi (1992, p.135):
“Ao tentar resolver um problema, € que o aluno vai reorganizar 0s

elementos tedricos que entram em acdo nesta tarefa e dar-se-4 conta de
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novas necessidades, cabendo ao professor encaminhar o modo de
atendé-las, ndo pela doacdo de matéria, como tradicionalmente se fala,
mas exatamente propiciando que os alunos construam originalmente suas

solucdes.”.

Alguns critérios que permitem transformar as tarefas escolares em
problemas, ao invés de elementares e insignificantes exercicios, sdo citados
claramente e objetivamente por Pozo e Angén (1998, p.161):

“Na proposi¢ao do problema:

1. Propor tarefas abertas que admitam varios caminhos possiveis de
resolucdo e, inclusive, varias solucbes possiveis, evitando as tarefas
fechadas;

2. Modificar o formato ou a definicho dos problemas, evitando que o
aluno identifique uma forma de apresentacdo com um tipo de problema;

3. Diversificar 0os contextos nos quais se propde a aplicagdo de uma
mesma estratégia, fazendo com que o aluno trabalhe os mesmos tipos
de problemas em diferentes momentos do curriculo, diante de contetdos
conceituais diferentes;

4. Propor as tarefas ndo s6 com um formato académico mas também
dentro de cenarios cotidianos e significativos para o aluno. Procurando
fazer com que o aluno estabeleca conexfes entre ambos os tipos de

solugoes;
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5. Adequar a definicio do problema, as perguntas e a informacao
proporcionada aos objetivos da tarefa, usando, em diferentes momentos,
formatos mais ou menos abertos, em fungéo desses mesmos objetivos;

6. Usar os problemas com fins diversos durante o desenvolvimento ou
sequéncia didatica de um tema, evitando que as tarefas praticas
aparecam como ilustragdo, demonstracdo ou exemplificacdo de alguns

conteudos previamente apresentados ao aluno.”.

Como o Ensino Fundamental tem seus préprios objetivos voltados para
uma determinada clientela, Pozo e Angon (1998, p.165) especificam que:

“Os problemas devem partir de proposicdes mais globais, menos

disciplinares do que no Ensino Médio. Na verdade, um objetivo do

Ensino Fundamental seria justamente ajudar os alunos a diferenciar

entre diversos tipos de problemas, levando em consideracdo o

contetdo da “area” aqual pertencem.”.

3.4- A concepcdo de avaliacdo na perspectiva construtivista

Do ponto de vista de Moll e Barbosa (1999, p.107), “a avaliacdo dentro
de um processo pedagdgico com base construtivista procura:
- romper as relacbes de poder construidas no cotidiano da sala de aula,

tornando alunos e professores sujeitos do processo educativo,

parceiros na pratica de avaliacdo dos “fazeres pedagdgicos”

aprendizagem e ensino;
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- sistematizar a avaliagdo ao longo do processo de trabalho escolar
para que haja um acompanhamento da aprendizagem do aluno e para
gue o professor possa diagnosticar seu conhecimento, refletir sobre
os resultados que encontrou e construir alternativas hipotéticas de
intervencdo objetiva para aqueles alunos. Assim, o educador € aquele
gue acompanha trajetorias, que possibilita  aprendizagens
diferenciadas e singulares;

- propor a utilizacdo de uma infinidade de instrumentos (de avaliag&o
e de comunicagcdo dos resultados dessa avaliagdo) ao longo do ano
para poder compor um quadro daquilo que o aluno tem podido

produzir.”.

Dessa forma, a avaliagdo € um processo continuo e cumulativo, inerente
a construcdo do conhecimento, ndo tem carater punitivo e nem classificatorio,
haja vista possibilitar ao educador e ao educando, no decorrer do processo
ensino-aprendizagem, diagnosticarem dificuldades e encontrarem meios para
superar as defasagens apresentadas, tendo em vista a dinamizacdo de novas
oportunidades de conhecimento.
Hoffmann (2000, p.21) observa que:
“A acado avaliativa abrange justamente a compreensdo do processo de
cognicdo. Porque o que interessa fundamentalmente ao educador é
dinamizar oportunidades de o aluno refletr sobre o mundo e de

conduzi-lo a construgdo de um maior numero de verdades, numa
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espiral necessaria de formulacdo e reformulagdo de hipoteses

(abstracao reflexiva).”.

Dessa maneira, € primordial a elaboracdo e aplicacdo de instrumentos
diversificados de avaliacdo que possibilitem ao educador uma compreenséo
melhor do processo de aprendizagem dos alunos.

Em uma abordagem construtivista, o erro € uma fonte relevante de
aprendizagem, para reorientar o processo de construcdo do conhecimento,
uma vez que possibiita a reestruturacdo do pensamento do individuo,

permitindo-lhe um fazer e refazer de forma continua.
Murta (2000, p.19) proclama que “no processo de construcdo do
conhecimento, corrige-se para:
- interpretar as solu¢des propostas pelos alunos;
- informar e dar continuidade aacéo educativa;
- promover o movimento de passagem de um nivel de conhecimento
para outro mais elaborado;

- conhecer e viabilizar a reflex&o conjunta.”.

3.5- A educacdo a distancia numa perspectiva construtivista

A Educacao a Distancia é definida, oficialmente, no Art. 1° do Decreto N°
2494, de 10 de fevereiro de 1998, que regulamenta o artigo 80 da LDB n°

9.394/96, ao exprimir:
“Educacdo a distancia é uma forma de ensino que possibilita a auto-

aprendizagem, com a  mediagcédo de recursos  didaticos
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de informacdo, utilizados, isoladamente ou combinados, e veiculados

pelos diversos meios de comunicagdo.”.

Essa modalidade de educacdo, como ‘“inovacdo educativa e
tecnologica’, depende de algum tipo de tecnologia para facilitar a interacdo dos
individuos entre si, com o educador como mediador da aprendizagem, além de
co-aprendiz, e o ambiente de aprendizado.

A referida modalidade permite aos individuos a troca generalizada de
saberes, utilizando novas tecnologias da comunicacdo e da informacéo,
podendo ser considerada “um sistema no qual interagem o0s elementos para
gue se desenvolva integralmente o processo ensino-aprendizagem”. (Cruz e
Moraes, 1998, p. 6).

Para isso, a tecnologia utilizada deve ser de facil acesso para os alunos, 0s
conteldos desenvolvidos de forma clara e objetiva, o ensino dando énfase a
discussdo, a participagéo, a investigacdo, a solucdo de problemas, etc., que
possibilitem ao educando uma aprendizagem significativa, podendo ser
processada através da rede mundial de computadores — a internet.

Entdo, a mencionada educacdo “ndo € apenas um sistema para o trabalho
individual, ou inclusive isolado, como alguns postulam, mas também, e
sobretudo, um trabalho de grupo, participativo’”, como enfatiza Gutiérrez (1994,
p.107).

Qualguer programa de educacdo a distancia deve ter, principalmente, como

foco “as necessidades instrucionais” dos educandos. Para isso, & fundamental
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considerar seus interesses, suas experiéncias, dentre outros aspectos. Assim,
conhecer o interlocutor torna-se fundamental.
Nessa direcéo, conforme Neto (1998, p.8):

“A deflagracdo de um programa de EAD € a capacidade efetiva de

articulacdo de equipes, garantindo a interdisciplinaridade de uma

programacdo  participativa, a adogdo de uma  metodologia

problematizante, a integracdo de momentos presenciais, a realizacdo de

avaliacdo continua ndo apenas do aluno, mas de todo o programa de

EAD.".

Nesse contexto, a educacdo a distancia desenvolvida coerentemente
com a linha tedrica construtivista que explica o conhecimento se desenvolve
nas agbes dos individuos, apresentando condicbes de transformar a
informagcdo em conhecimento critico e construtivo através da utilizacdo das
novas tecnologias da comunicacdo e da informacdo. Dai, surgem construcdes
cognitivas sucessivas, capazes de produzir novas estruturas em um processo
continuo.

Na visdo de Jonassen (1996, p.74):

“A aprendizagem construtivista pode ser apoiada nos ambientes de
educacdo a distancia através de uma variedade de tecnologias. Estes
ambientes e ferramentas construtivistas podem substituir o modelo de
ensino a distancia controlada pelo professor, por ambientes de trabalho

contextualizados, estratégias de pensamento e discussdo atraves da
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midia, que apodiem os processos de construcdo do conhecimento em

ambientes a distancia.”.

Nesse aspecto, diversos meios de comunicagdo sdo utilizados em
ambiente construtivista de educacdo a distancia de forma sincrona (ocorre em
tempo real a imagem e o som, atraves de videoconferéncia, TV interativa,
conferéncia computacional etc.) e/ou de forma assincrona (por e-mail , listas
de discussdo, www, dentre outros, que ndo requer a participacdo concomitante
dos individuos em tempo real).

Cunningham et al. (apud Reis, Rezende e Barros, 2000.p.2 ) “definem
algumas finalidades de um ambiente construtivista de aprendizagem a
distancia a partir dos principios tedricos desse enfoque:

- possibilitar ao participante a decisdo sobre topicos e subtopicos do

dominio a serem explorados, além dos métodos de estudo e das
estratégias para a solucéo de problemas;

oferecer mudltiplas representagcbes dos fendbmenos e problemas
estudados, possibilitando que os participantes avaliem soluces
alternativas e testem suas decisoes;

envolver a aprendizagem em contextos realistas e relevantes, isto é,

mais auténticos em relacéo & tarefas da aprendizagem;

colocar o professorftutor no papel de um consultor que auxilia o0s

participantes a organizarem seus objetivos e caminhos na

aprendizagem;
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envolver a aprendizagem em experiéncias sociais que refltam a
colaboracao entre professores-alunos e alunos-alunos; e

encorajar a meta-aprendizagem.”.

3.6- Conclusao

O Construtivismo € uma teoria ndo reducionista do conhecimento que
abre novas perspectivas para a organizacdo do trabalho educativo, haja vista
ter muito bem definido os seus objetivos quanto ao desenvolvimento do
educando.

A referida teoria valoriza a educacdo com significado, que permite ao
aluno expressar-se, conviver em grupo etc., tendo em vista o individuo se
apropriar da histéria e da cultura dinamicamente.

Esse contexto implica o conhecimento ser trabalhado de forma néo
linear e retrégrada, mas construtiva, dando relevancia para o aluno como
sujeito singular, ativo e interativo, que constréi e reconstroi 0 seu proprio
conhecimento.

Dessa forma, cria=se um ambiente de discussfes, descobertas e
transformacdes dentro e fora da sala de aula, enfatizando a colaboragéo, a
interatividade, a comunicagdo, valorizando a produgdo individual e coletiva do
educando.

Nesse sentido, a escola necessita ter uma agdo educativa coerente com
as necessidades dos alunos, estimando uma agéo transformadora de ensinar e

aprender, por considerar também os conhecimentos construidos pelo aluno no
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seu meio sociocultural, antes de freqlentar a escola, para aprimora-los e
construir outros. Outro aspecto favoravel a aprendizagem do aluno trabalhado
pelo Construtivismo trata-se do “erro construtivo” que pode ser importante para
reorientacéo do processo de construcéo do conhecimento.

Entdo, para desenvolver uma pratca baseada nos principios
construtivistas, o professor, considerado mediador entre o saber sistematizado
e 0s alunos, necessita ter um embasamento teorico-pratico bem sedimentado
gue contemple o educando como agente da aprendizagem e um planejamento
claro e preciso quanto ao como aprender e, ndo exclusivamente, como ensinar.

Além disso, esse planejamento deve ter tarefas diversas bem planejadas
e avaliadas criticamente, que faciltem a construcdo de competéncias tanto na
educacdo a distancia quanto no ensino regular.

O trabalho desenvolvido com  situagOes-problema e  projetos
significativos d& valor a cooperacdo (discussao de pontos de vista diferentes);
compara perguntas, dentre outros, pois sao recursos desafiadores a serem
desenvolvidos em ambientes escolares ou n&o escolares. Enfatizase que
frente a uma situacdo problema, o educando age de forma ativa, elaborando
hip6teses explicativas, testando-as, construindo e reconstruindo
conhecimentos.

Nesse sentido, é fundamental instrumentalizar o aluno para se apropriar
efetivamente de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, elaborando novos
conhecimentos e desenvolvendo 0s seus esquemas mentais, adquirindo
metaconhecimentos, que poderdo ficar na memoria para serem reaproveitados,

caso seja necessario.
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No que se refere a educacdo a distancia, os principios construtivistas
proporcionam estratégias para o desenvolvimento de projetos colaborativos,
direcionadas a essa modalidade de educacéo .

Isto € relevante, pois, com a utlizacdo das novas tecnologias da
comunicacdo e da informacdo, o conhecimento estd se disseminando de forma
mais rapida, abrangendo os individuos em espacos geograficos diferentes,
resultando em interatividade e, conseqlentemente, em uma aprendizagem
significativa.

Assim, o Construtivismo ¢€é uma forma excelente de base e
aprofundamento para 0 ensino e a aprendizagem. Inserida nesse aspecto,
encontra-se a avaliagdo diagnéstica que podera apontar, dentre outros, as
lacunas do conhecimento adquirido pelo educando.

Portanto, vale salientar que, ao aumentar 0os seus conhecimentos, o
aprendiz muda sua relagdo cognitiva com 0 mundo, ou seja, € um novo modo
de ver o universo, a vida e o mundo.

Dessa maneira, em sintonia com esses principios, esta a
interdisciplinaridade, que busca a reconstrucdo da unidade perdida, da
interacdo e da complementaridade nas acBes envolvendo diferentes

disciplinas, rompendo com a fragmentacéo do conhecimento positivista.
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4. A INTERDISCIPLINARIDADE NA ACAO EDUCATIVA: EM

BUSCA DE UM CURRICULO INTEGRADO

4.1 — Introducéo

O homem contemporaneo enfrenta novos desafios e necessidades ao
deparar-se com a evolugdo rapida da ciéncia e da tecnologia, nos varios
setores sociais, impulsionando-0 a buscar o conhecimento global em seus
diversos aspectos, evidenciando a necessidade de novas aprendizagens de
forma permanente, articulada num todo organizado, em sintonia com a
realidade.

Nesse contexto, pode-se situar a interdisciplinaridade com varios
significados e interpretacbes. De acordo com Fazenda (1994, p.23), a
interdisciplinaridade surgiu na “Europa, principalmente, na Franca e na Italia,
em meados da década de 1960, época em que se insurgem 0S movimentos
estudantis, reivindicando um novo estatuto de universidade e de escola” que
contemplasse, dentre outros, a relevancia social aos contetdos curriculares.

Fazenda (1994, p.23) ainda afirma que: “O eco das discussbes sobre
interdisciplinaridade chega ao Brasil ao final da década de 1960, com sérias
distorcdes, proprias daqueles que se aventuram ao novo sem reflexdo, ao
modismo sem medir as consequéncias do mesmo.”.

Com a evolugdo dessas discussoes, tornou-se mais claro o objetivo da
interdisciplinaridade, que € a formagdo integral do homem, cidaddo como ser

determinante e determinado, bem como a unidade do saber, através da
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reciprocidade entre as diversas areas do conhecimento, tendo por finalidade a
construcdo e a transformacdo do conhecimento pelo homem de forma global.
Diante disso, pode-se situa-lo como adequado a qualquer nivel e modalidade
de educacéo.
Na percepcéao de Etges (1995, p.73):
“Conhecimento € a unidade efetiva do exterior e do interior. Ora, este
processo de interiorizagcdo do exterior posto € um ato de deslocamento,
um ato de transposicdo de um contexto para outro, numa palavra, um
ato interdisciplinar. Neste sentido, a interdisciplinaridade €, em primeiro
lugar, uma acdo de transposicdo do saber posto na exterioridade para

as estruturas internas do individuo, constituindo o conhecimento.”.

A interdisciplinaridade emergiu em contraposicdo a fragmentacdo do
saber, oriunda da visdo positivista de realidade, que trata as disciplinas de
maneira compartimentada, julgando os saberes como provenientes de um
Unico saber, ignorando o ser humano em sua totalidade e reduzindo o universo
a um sistema mecanico em que as suas unidades devem ser compreendidas
por partes.

Segundo Morin (2000, p.15):

“O ser humano é a um sO tempo fisico, bioldgico, psiquico, cultural,
social, histérico. Esta unidade complexa da natureza humana €
totalmente desintegrada na educacédo por meio das disciplinas, tendo-
se tornado impossivel aprender o que significa ser humano. E preciso

restaura-la, de modo que cada um, onde quer que se encontre, tome
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conhecimento e consciéncia, a0 mesmo tempo, de sua identidade
complexa e de sua identidade comum a todos o0s outros seres

humanos.”.

Como principio  pedagégico, a interdisciplinaridade  encontra-se,
também, de forma marcante, nos documentos oficiais do MEC que norteiam a
educacdo brasileira. Exem plificando-se tal afirmacéo, cita-se Mello (1998, p.36)
ao enfocar que: “Sera principalmente na possibiidade de relacionar as
disciplinas em atividades ou projetos de estudo, pesquisa e acgdo, que a
interdisciplinaridade podera ser uma pratica pedagégica e didatica adequada
aos objetivos do ensino médio.”.

Para atender as determinacOes da legislagdo da educac&o brasileira, a
sua funcdo social e aos seus objetivos, o CEFET-RN, contemplou, também, o
referido principio no seu projeto do ensino médio e no projeto de reestruturacao
curricular da educagdo profissional, que fardo parte do seu novo projeto
pedagdgico, apesar de tal principio constar do seu projeto pedagdgico anterior.

Ratificando a importancia da abordagem interdisciplinar menciona-se
Machado (1999, p.180) ao declarar que:

“Parece cada vez mais dificl o enquadramento de fendbmenos que

ocorrem fora da escola no ambito de uma Unica disciplina. Hoje, a

Fisica e a Quimica esmilcam a estrutura da matéria, a entropia € um
conceito fundamental na Termodindmica, na Biologia e na Matematica,

na Comunicacdo, a Lingua e a Matematica entrelagcam-se nos jornais
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diarios, a propaganda evidencia a flexibilidade das fronteiras entre a

Psicologia e a Sociologia, para citar apenas alguns exemplos.”.

A interacdo entre teoria e pratica ocorre de forma explicita no processo
interdisciplinar, uma vez que permite  estabelecer relacbes de
complementaridade entre as disciplinas escolares em varias atividades, como
numa situacdo-problema, pesquisas tedricas e praticas, programas de estudo,
seminario, dentre outros, mobilizando competéncias cognitivas do aprendiz
para explicar, compreender e deduzir.

A interdisciplinaridade ndo dilui as disciplinas escolares, haja vista estas
também fornecerem ao processo de constru¢do do conhecimento elementos e
informagbes que poderdo ser ressignificados, posteriormente, pelos atores
sociais envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

Para Piaget (apud Santomé, 1998, p.70), ‘“outra  importante
hierarquizacdo de niveis de colaboragdo e integracdo entre disciplinas € a
seguinte:

1- Multidisciplinariedade. O nivel inferior de integracdo. Ocorre quando,
para solucionar um problema, busca-se informacdo e ajuda em varias
disciplinas, sem que tal interacdo contribua para modificdlas ou
enriquecé-las. Esta costuma ser a primeira fase da constituicdo de
equipes de trabalho interdisciplinar, porém ndo implica que
necessariamente seja preciso passar a niveis de maior cooperacao;

2- Interdisciplinariedade. Segundo nivel de associagdo entre disciplinas,

em que a cooperacdo entre varias disciplinas provoca intercambios
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reais, isto €&, existe verdadeira reciprocidade nos intercambios e,
conseglentemente, enriquecimentos mutuos;

3- Transdisciplinariedade. E a etapa superior da integracdo. Trata-se da
construcdo de um sistema total, sem fronteiras solidas entre as
disciplinas, ou seja, de uma teoria geral de sistemas ou de estruturas,
gue inclua estruturas operacionais, estruturas de regulamentacéo e
sistemas probabilisticos, e que una estas diversas possibilidades por

meio de transformacdes reguladas e definidas.”.

A integracdo real entre as diversas disciplinas permite ao educando uma
compreensdo da realidade global, da mesma forma que o auxilia na construcao
de significados e concepgdes, contribuindo para ampliar o seu conhecimento
de mundo em suas mlltiplas e diversas formas. Dessa maneira, aprende a
buscar novos horizontes para superar 0s seus conhecimentos anteriores,
objetivando a produg&o de novos conhecimentos.

Na concepcao de Machado (1999, p.190):

“Esta nos parece ser a chave para a emergéncia, na escola ou na
pesquisa, de um trabalho verdadeiramente interdisciplinar: a idéia de
gue conhecer é cada vez mais conhecer o significado, de que o
significado de A constréi-se através das mudltiplas relacbes que podem
ser estabelecidas entre A e B, C, D, E, X, T, G, K, W, etc, estejam ou

nao as fontes de relagdes no ambito da disciplina que se estuda”.
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Destaca-se como um aspecto, também, extremamente, necessario ao
trabalho interdisciplinar todas as diversas linguagens trabalhadas pela escola,
como expressdes que se interigam, se complementam e constituem
conhecimentos essenciais & diversas areas do curriculo. No processo de
interacdo entre educadores e educandos, 0s conceitos sao ressignificados
através do uso adequado da linguagem.

Nessa Otica, faz-se referéncia a Vygotsky (apud Gongalves, 1994,
p.469), ao abordar que:

“O desenvolvimento intelectual ndo se enquadra em um modelo

atomistico, ndo € compartimentado conforme o0s topicos do
aprendizado. O seu percurso € muito mais unitario, e as diferentes
matérias escolares interagem contribuindo com tal integracdo. Isso é
possivel porque os pré-requisitos psicologicos para o aprendizado das
diferentes disciplinas escolares sdo em grande parte 0S mesmos:
atencdo, memoria, consciéncia reflexiva e controle deliberado. Essas
funcdes psiquicas sdo interdependentes e desenvolvem-se a partir
das contribuicbes das matérias escolares que atuam como uma

disciplina formal, cada uma facilitando o aprendizado da outra.”.

Essa postura exige que a escola seja um ambito de formacdo e
informacdo que possibilite ao educador condicdes para mediar o processo de
aprendizagem, considerando as relagbes dinamicas de reciprocidade entre as
diferentes disciplinas.

Nessa perspectiva , Feuerwerker ( 2000, p. 1) frisa que:
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“O processo de formacdo de pessoas capazes de enfrentarem o0s
problemas da  realidade implica numa  acdo  educativa
dindmica e dialética visando desenvolver capacidade cognitiva,
habilidades e atitudes que os faca conscientes da realidade humana e

social e capazes de produzir transformacées.”.

Entdo, para avancar nesse sentido, a escola precisa ser criativa e
determinada para substituir o seu curriculo fragmentado, baseado nos
postulados da antiga metafisica, por um outro, cujos conteldos sejam
contextualizados dentro de uma postura critca, em que o0 educando tenha
condicbes de fazer relagcbes significativas interdisciplinares entre 0s
conhecimentos assimilados e 0s que esta assimilando.

Diante disso, Santomé (1998, p.95) aborda que:

“A instituicio educacional precisa proporcionar um conhecimento

reflexivo e critico da arte, da ciéncia, da tecnologia e da historia

cultural, ndo s6 como produto do desenvolvimento alcancado pela
humanidade em seu devir 6cio-historico, mas principalmente como
instrumentos, procedimentos de analises, de transformacédo e criacdo

de uma realidade natural e social concreta.”.

Tal condicdo se reflete no aprendiz em compreender as indmeras
informacdes disponiveis pelas novas tecnologias da comunicacdo e da

informacéo, além de saber como aplicar e transformar o conhecimento
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socialmente elaborado e reconhecido como necessario ao exercicio da
cidadania dentro de um contexto interativo e vivencial.
Nesse tocante, convém enfatizar o ponto de vista de Santomé ( 1998,
p.74) ao deixar claro que:
“O ensino baseado na interdisciplinariedade tem um grande poder
estruturador, pois 0s conceitos, contextos tedricos, procedimentos,
etc.,, enfrentados pelos alunos encontram-se organizados em torno de
unidades mais globais, de estruturas conceituais e metodoldgicas
compartilhadas por varias disciplinas. Além disso, depois fica mais
facil realizar transferéncias das aprendizagens adquiridas para outros

contextos disciplinares mais tradicionais.”.

Esse caminho implica um novo fazer pedagdgico que objetive a
formacdo de aprendizes criativos, criticos e mais abertos ao dialogo, capazes
de participar da elaboragdo, difusdo e reconstrucdo do conhecimento, como
sujeitos da aprendizagem que vivem em um mundo repleto de Vvarias
dimensdes que se com plementam.

De acordo com Severino (1995, p.170):

“A superacdo da fragmentacdo da pratica da escola s6é se tornara

possivel se ela se tornar o lugar de um projeto educacional, entendido

este como o conjunto articulado de propostas e planos de acdo em

funcdo de finalidades baseadas em valores previamente explicitados e

assumidos, ou seja, de propostas e planos fundados em uma

intencionalidade. Por intencionalidade esta se entendendo a forca
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norteadora da organizacdo e do funcionamento da escola provindo dos

objetivos preestabelecidos.”.

Nessa perspectiva, € de fundamental importancia a interagcdo entre
educadores e educandos para troca de experiéncia, para olharem 0 mesmo
objeto sob perspectivas diferentes, bem como o conteldo e o conhecimento,
colaborando na pesquisa e no ensino. Dessa maneira, no projeto politico-
pedagbgico, necessita estar bem explictado e definido o proposito da
interacdo, que € uma das caracteristicas do trabalho interdisciplinar em busca
da unidade do conhecimento.

Para Mello (2000, p. 1):

“Na interdisciplinaridade, devemos saber quais sdo as realidades que
podem nos ajudar no curriculo. Isso gera uma “solidariedade didatica”
entre as disciplinas, através das tecnologias. Ha uma capacidade
maior de resolver problemas e forma-se um curriculo universalizado.
Os professores devem estar atentos para adequar as aspiracbes do
aluno aos contetdos. O contexto € uma maneira de aproximar o aluno
a realidade. E tentar trazer o conhecimento para o cotidiano e depois
voltar a compor o conhecimento a partir da realidade. O novo perfil de
habilidades vai estar centrado no aprender a aprender e na

seletividade das informacdes.”.

Nessa concepgdo, situa-se também a interdisciplinaridade escolar que

visa, principalmente, proporcionar a integracdo de aprendizagens e
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conhecimentos, assim como a propagacdo do saber, ao aliar a teoria a préatica
na organizacdo dos conhecimentos que norteiam o curriculo e os projetos de
ensino, tendo em vista o desenvolvimento de competéncias.
Convém citar o posicionamento de Andrade (1999, p.27) ao ressaltar
que:
“Um curriculo escolar atualizado ndo pode ignorar o modo de
funcionamento da mente humana, as necessidades da aprendizagem e
as novas tecnologias informaticas diretamente associadas a concepgéo
de inteligéncia. E preciso, hoje, pensar o conhecimento (e o curriculo)
como uma ampla rede de significacbes, e a escola como lugar néo
apenas de transmissdo do saber, mas também de sua construgdo

coletiva.”.

Nesse curriculo nao-linear, de carater participativo, que estabelece o
didlogo entre as varias disciplinas, o aprendiz podera construir competéncias,
ao ter acesso & diferentes visbes de contexto, construindo, assim, significados
a partir de mditiplas e complexas interagdes sincronas ou assincronas com o
uso de novas tecnologias da comunicacdo e da informacéo, como instrumentos
facilitadores da aprendizagem.

Para Gusdorf (1970, p.86): “O verdadeiro didlogo supde uma atitude
aberta e receptiva, em oposicdo a estas discussdes estéreis, em que cada um
se limita a reafirmar a sua convicgédo, sem nunca ceder um palmo...”.

Outro procedimento fundamental para a realizacgdo de uma atividade

interdisciplinar refere-se a definicdo de novos objetivos e a uma metodologia
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participativa, ndo limitada e rigida, em que se busca através da reflexdo e da
acdo por parte dos envolvidos no processo educativo, de maneira critica,
criativa e ludica, a transformacao da realidade.

Esse procedimento metodoloégico cria espaco para a pesquisa,
importante procedimento educativo de criagdo e recriacdo do conhecimento
assimilado, ao possibilitar ao aprendiz questionar o préprio conhecimento e a
forma como € construido e aplicado, isto é, investigando os “como” e o0s
“porqués” desse processo.

Reforcando essas idéias, destaca-se esta afirmacdo de Poloni (2000,
p.2):

“Nessa acdo, a relevancia metodoldgica € indiscutivel. Requer uma
mudanca de postura na relagdo metodolégica entre quem ensina e
guem aprende com um método cientifico que leve em conta os
pressupostos de substituicdo de uma concepcdo fragmentaria, pela
concepcdo unitdria de ser humano no sentido da recuperagdo da

totalidade”.

Essa nova possibilidade que se coloca no fazer pedagdgico, a partir de
um principio interdisciplinar, sé se tornara possivel, a partir de um trabalho
coletivo por parte dos docentes e discentes em busca de uma linguagem
comum. Saber indagar e conviver em grupo, de maneira produtiva e
cooperativa, sao fundamentais nesse processo de construgdo do
conhecimento, pois se aprende a questionar, argumentar e contra-argumentar

de forma significativa.
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De acordo com Japiassu (1976, p.129): “O que realmente importa, nos
parece, ndo € que cada pesquisador fale a mesma linguagem e utlize os
mesmos conceitos que 0s outros, mas que seja capaz de compreender essa
linguagem e esses conceitos.”.

Portanto, o trabalho em equipe entre docentes de forma cooperativa
implica a realizagdo de um planejamento de ensino, advindo de um processo
acao-reflexdo-acéo, tendo em vista a estruturacdo de um trabalho educativo de
intervencdo na  realidade, objetvando mudancas, no sentdo de
desenvolvimento de um novo individuo, cidadao e de uma nova sociedade.

Conforme Gongalves (1994, p. 469):

“A participacdo efetiva dos professores e alunos, em um trabalho
conjunto, permite a quebra dessas barreiras e contribui para que se
instaurem a pratica do dialogo, a discussdo, a duvida, o raciocinio
em torno de questdes substanciais, a investigacdo, a criatividade, o
habito de indagar com o espirito critico, estabelecer relacdes entre
as idéias, dedicar-se a busca do saber, preocupar-se com o0 que é
realmente significativo, chegar a esséncia das coisas, de forma
lacida e consciente. Num exercicio de troca e de co-participacéo, €

possivel desenvolver o espirito critico, ir ao encontro das questdes

fundamentais, complementares, enrquecer e aprofundar os estudos,

envolvendo as diversas areas do conhecimento.”.

Pode-se acrescentar a essas idéias a necessidade de o educador saber

utlizar as novas tecnologias da informacdo e da comunicacdo, dando
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significado e sentido a informacdo, assim como permitindo aos educandos
desenvolverem suas atividades, deixando explicito para eles o que necessitam
saber para estabelecer relacbes entre os diversos conhecimentos, visto que se
aprende mais rapido quando se compreende O objetivo, a importancia daquele
conhecimento para a vida pessoal e em sociedade.

Nessa direcdo, é imprescindivel que tal orientador tenha clareza dos
objetivos propostos, das competéncias a serem construidas, além de analisar
as novas técnicas e procedimentos metodoldgicos, antes de aplica-los junto
aos aprendizes.

Na compreensao de Piaget (1988, p.22):
“Trata-se, em outras palavras, de estarem imbuidos os préprios
mestres de um espirito epistemoldgico bastante amplo a fim de que,
sem para tanto negligenciarem o campo de sua especialidade, possa
0 estudante perceber, de forma continuada, as conexdes com o

conjunto do sistema das ciéncias.”.

Esse comprometimento possibilita-lhnes a criacdo de novas estruturas
mentais. Em decorréncia disso, pode-se mencionar, como por exemplo, a
elaboracdo de novos conteudos, de novos métodos, ou seja, uma nova
abordagem pedagodgica, numa visdo participativa e inovadora, tendo como
aspectos principais o refletr e o agir de maneira atuante e critica sobre a
realidade vivenciada, caracteristicas do sujeito cognoscente.

Além disso, € importante destacar 0 posicionamento de Hérnandez

(1998, p.56) ao afirmar que:
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“S6 uma estratégia sequencial e interconectada de atividades de
aprendizagem, na qual também se leve em consideracdo 0s
problemas cognitivos que serdo resolvidos, pode permitr que o0s
alunos cheguem a compreender as problematicas que as diferentes

disciplinas apresentam nos temas propostos.”.

Nesse contexto, os educadores e o0s educandos sdo sujeitos da
aprendizagem, interessados em apreender o conteudo, em buscar o dominio
de todos os elementos do processo ensino-aprendizagem. Para tal finalidade, é
primordial que a avaliacdo seja desenvolvida no processo, verificando-se,
analisando-se e tomando-se decisbes que contribuam para superacdo das

dificuldades pedagdgicas apresentadas no ato educativo.

4.2- A aplicagdo da interdisciplinaridade no processo ensino-

aprendizagem

Para se organizar um trabalho na perspectiva interdisciplinar, no
processo ensino-aprendizagem, é relevante que a escola analise a concepcao
de conhecimento que estd referendada no seu projeto politico-pedagdgico,
para poder identificar melhor as suas dificuldades didatico-pedagogicas.

No entender de Nogueira (1998, p.89), uma equipe interdisciplinar tem
como funcéo:

= “planejar;

= estabelecer os pontos de partida e de chegada;



promover trocas de informacoes;

= realizar comunicacfes de descobertas e aquisicoes;

avaliar etapas do processo;

= replanejar para corrigir rotas, etc.” .

E fundamental que essa equipe interdisciplinar seja constituida por um
grupo de educadores que ira refletir acerca dos limites e das contribuicbes de
sua disciplina e, a partir dai, possa elaborar um programa de trabalho e
promover as trocas das informacOes obtidas na atividade educativa em
desenvolvimento, de maneira avaliativa.

No entender de Japiassu (1976, p. 126), “.. é imprescindivel que a
equipe de trabalho se confira como uma organizagdo e estabeleca as regras
metodolégicas minimas e comuns a que deverdo submeter-se todos o0s
componentes do empreendimento interdisciplinar.”.

Uma equipe bem organizada e orientada estabelece propositos de
superacdo do conhecimento fragmentado pelo unitario, constituindo-se assim
numa acdo essencial para a transformacdo do curriculo escolar de forma
harmoniosa e significativa, tendo clareza da concepcdo de educacdo e de
sociedade que o norteia e do perfil de homem que deseja formar.

Outra iniciativa importante por parte da escola refere-se a esta idéia de
Andrade (1994, p.25):“Ter uma coordenacdo para que o0s professores de
contetdos afins se rednam para planejarem em conjunto seu programa, a partir

de um eixo comum, tedrico ou metodoldgico.”.
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E importante uma coordenacdo no grupo interdisciplinar que dialogue
com o0s integrantes desse processo, no sentido de integrar os elementos
fundamentais de um projeto de ensino e a importancia do seu
acompanhamento sistemético e eficaz como meio de adquirir subsidios que lhe
favorecerdo fazer os ajustes necessarios no decorrer de todo o processo de
desenvolvimento deste trabalho didatico-pedagdgico, para que o0s educandos
possam explorar todas as possibilidades que existem para aprender dentro e
fora da escola.

Como afirma Andrade (1994, p.28):

“Uma pratica escolar interdisciplinar tem algumas caracteristicas que

podem ser apontadas como fundamentos ou “pistas” para uma
transformacdo curricular e que exigem mudangas de atitudes,
procedimento, postura por parte dos educadores:

*Perceber-se interdisciplinar, sentir-se “parte do universo e um
universo aparte” ;

= Historicizar e contextualizar os conteddos (resgatar a memobria dos

acontecimentos, interessando-se por suas origens, causas,
conseguéncias e significacbes; aprender a ler jornal e a discutir as
noticias);

= Valorizar o trabalho em parceria, em equipe interdisciplinar, integrada

(fanto o corpo docente como o corpo discente), estabelecendo
pontos de contato entre as diversas disciplinas e atividades do

curriculo;
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Desenvolver atividades de busca, de pesquisa, de transformacéo,
construcédo, investigacao e descoberta;

Definir uma base tedrica Unica como eixo norteador de todo o
trabalho escolar, seja ideologica (que tipo de homem queremos
formar), psicopedagdgica (que teoria de aprendizagem fundamenta o
projeto escolar) ou relacional (como s&o as relagdes interpessoais, a
guestdo do poder, da autonomia e da centralizacdo deciséria na
escola);

Dinamizar a coordenacdo de area (trabalho integrado com conteudos
afins, evitando repeticbes indteis e cansativas), comecando pelo
confronto dos planos de curso das diversas disciplinas, analisando e
refazendo os programas, em conjunto, atualizando-os, enriqguecendo-
0s ou “enxugando-o0s”, iniciando-se, assim, uma real revisdo
curricular;

Resgatar o sentido do humano, o mais profundo e significativo eixo
da interdisciplinaridade, perguntando-se a todo momento: — 0 que
ha de aprofundamento humano neste contetdo? ou - em que este
contetdo contribui para que os alunos se tornem mais humanos?
Trabalhar com a pedagogia de projetos, que elimina a artificialidade
da escola, aproximando-a da vida real, e estimula a iniciativa, a
criatividade, a cooperacdo e a co-responsabilidade. Desenvolver
projetos na escola é, seguramente, a melhor maneira de garantir a

integracdo de conteudos pretendida pelo curriculo interdisciplinar.”.
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Nessa visédo, um projeto é desenvolvido, evando-se em consideracdo os
objetivos da escola, os objetivos especificos das disciplinas, tendo um objetivo
comum e atividades bem planejadas, proporcionando ao educando o processo
de construcéo do conhecimento integrado & vivéncias do cotidiano.

Isso se justifica, pois € em equipe que 0s projetos emergem,
consolidam -se através das trocas de experiéncias, de pesquisas realizadas e
de resultados analisados minuciosamente, que podem ser aplicados em
diversas situacdes de aprendizagens, buscando a transformacdo de um
determinado contexto, ndo se limitando somente ao espago da sala de aula,
mas avida social.

Nesse sentido, a problematizacdo e a situacdo-problema devem ser os
pressupostos das atividades definidas nos projetos de ensino de forma flexivel,
considerando-se  0s  conhecimentos  anteriores que  necessitam  ser
(re)construidos pelos educandos. Tal postura permite ao discente (re)ler e
interpretar o préprio sentido do mundo.

Nos projetos de ensino de carater interdisciplinar, em cuja base
encontra-se a construcdo de competéncias pelo educando, o0s contetdos
deverdo estar integrados de forma real e significativa nas diversas disciplinas,
correlatos com os objetivos definidos, considerando o estudo da tematica em
sua totalidade, permeado por uma avaliagdo diagnéstica que ndo fragmenta o
trabalho pedagdgico, mas busca 0 desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem de forma eficaz em todos 0s seus aspectos.

E de suma importancia a interligacdo do contetido com a realidade, para

gue o aprendiz dé sentido ao volume de conhecimentos e informacdes que
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fluem na sociedade contemporanea. Nesse sentido, sdo fundamentais o
didlogo e o compromisso de todos como elementos que possibilitam ao
docente uma melhor sistematizacdo do seu trabalho didatico-pedagdgico,
fazendo as mediacbes necessarias a concretizacdo cotidiana do projeto
educativo num contexto escolar que realmente eduque.

Dessa forma, o aprendiz tera condicbes de desenvolver a sua
capacidade de analise e sintese, conscientizando-se da realidade humana e
social, sendo capaz de nela produzir transformacdes, em decorréncia de ter
criado e avancado nas estruturas logicas do pensar, com a mediagdo do
professor.

Sob a dtica de Etges (1995, p.81): “Sé depois de aprendido e dominado
o construto, o educando deve ser encorajado a transcodificado para a sua
vida cotidiana, para seus irmaos menores, para 0 grupo de trabalho na escola,
para as imagens do computador.”.

Essa transposicdo do conhecimento de um contexto para outro,
constitui-se em uma atitude que resultard& na construcdo de novos
conhecimentos, ao ser trabalhada, de maneira sistematica e efetiva, no
processo ensino-aprendizagem.

Associada a esse pressuposto estad a transversalidade que, juntamente
com a interdisciplinaridade, ddo énfase a necessidade de intervengdo no real,
apesar da sua complexidade, para transforma-lo.

Entretanto, *“a interdisciplinaridade referesse a uma abordagem

epistemoldgica dos objetos do conhecimento, enquanto a transversalidade diz
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respeito principalmente a dimensdo da didatica’. (Parametros Curriculares
Nacionais ,1998, p.30).

Ainda, ressaltando-se 0s mencionados Parametros, estes retratam a
transversalidade como a “possibilidade de se estabelecer, na pratica educativa,
uma relacdo entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados
(aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real e de sua transformacgéo
(aprender na realidade e da realidade)’. (Parametros Curriculares Nacionais:
1998, p.30).

Nessa concepgcéo, pode-se dizer que o0s temas transversais S&o
abordados de forma contextualizada, proporcionando ao aprendiz ter iniciativa
e criatividade ao pesquisar, saber relacionar e analisar critcamente a
informagdo obtida, desenvolvendo as suas estruturas cognitvas e sua
capacidade afetivo-social.

Esses temas permitem que o educando perceba, ao realizar uma
reflexdo acerca da sociedade, as diferencas entre o0s diversos
posicionamentos, desde os de carater ideologico até os éticos, em relacdo ao
tema que esté sendo investigado, utilizando recursos didatico-pedagogicos.

E importante que se tenha um diagndstico acerca do estagio em que se
encontra 0 docente para que ele seja incentivado, nas reunibes da equipe
interdisciplinar, a buscar solugbes para o0s seus problemas didatico-
pedagogicos e encontrar 0s caminhos necessarios a sua resolucdo. (LUck,
1994).

Ainda fazendo-se referéncia a interdisciplinaridade e a mencionada

autora, esta enfatiza que:
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“Sua pratica, no contexto da sala de aula, implica a vivéncia do espirito
de parceria, de integracdo entre teoria e pratica, conteudo e realidade,
objetividade e subjetividade, ensino e avaliacdo, meios e fins, tempo e
espaco, professor e aluno, reflexdo e acdo, dentre muitos dos

multiplos fatores interagentes do processo pedagdgico.”. Lick (1994,

p.54)

Faz-se necessario explicitar que a interdisciplinaridade supbde um eixo
integrador que norteie um projeto de ensino, vinculado a questdes reais e
praticas, possibilitando o intercdmbio e as integragbes reciprocas entre as
disciplinas de areas afins e aquelas que permitem tal interacdo.

Diante disso, cita-se Klein (apud Santomé,1998, p.65), ao especificar “...
alguns passos que, com flexibilidade, costumam estar presentes em qualquer
intervencéo interdisciplinar.

1. a) Definir o problema (interrogagao, topico, questéo);

b) Determinar os conhecimentos necessarios, inclusive as disciplinas
representativas e com necessidade de consulta, bem como os

modelos mais relevantes, as tradicdes e a bibliografia;

c) Desenvolver um marco integrador e as questdbes a serem

pesquisadas.

2. a) Especificar os estudos ou pesquisas concretas que devem ser
empreendidos;

b)Reunir todos os conhecimentos atuais e buscar nova informacgéo.”.
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Em tal contexto, o educador problematizard todo o processo de
aprendizagem, tendo em vista a construcdo do conhecimento. Isto significa que
o educando tera condicdes de aprender a resolver problemas de forma A&gil,
criativa e critica, relacionando um fenémeno a realidade social, econdmica,
politica, cultural e educacional , uma vez que a sua inteligéncia foi desafiada.

Determinar 0os temas a serem pesquisados, questionar se S&o
significativos e problematizaveis, definir as estratégias de pesquisa e o0
processo de avaliacdo das producdes dos educandos e do projeto concluido,
formando uma rede interdisciplinar de pesquisa com outros professores de
outras areas de conhecimento.

Ao articularem saber e conhecimento, docentes e discentes aprendem
mais, compreendem melhor a si préprios e aos seus interlocutores, enfim
podem analisar melhor o mundo globalizado, descartando as conclusdes
baseadas em fragmentos. Mediante isso, atingem o objetivo fundamental da
interdisciplinaridade.

Uma atividade de cunho colaborativo envolvendo educandos e
educadores deve estar bem planejada no sentido de discusséo, reflexao,
conscientizacdo da busca da resolucdo dos problemas do ensino-
aprendizagem gue extrapole o &mbito escolar.

Para reforcar essa idéia, cita-se Vasconcellos (1995, p.44), ao destacar
o ciclo do planejamento com todos os seus elementos agindo de forma

articulada, a sequir:
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Figura 3: Esquema: Ciclo de Planejamento

—> (Re)EIaboTagéo

Realizagcdo Interativa

Avaliacdo de Conjunto

Esquema: Ciclo de Planejamento

Fonte: (Vasconcellos, 1995, p.44)

Nessa interacdo, cabe ao educador perceber as necessidades do
educando, analisar o caminho que percorre no processo de ensinar, tendo mais
nitidez acerca do sentido do “o qué, como e por que aprender’. Para isso,
poderd apropriar-se dos principios do Construtivismo de Piaget e de Vygotsky
para subsidiar a sua pratica educativa , pois como afirma ( Rosa, 1998, p.47),

“.. 0 individuo como o0 centro do seu préprio percurso em direcio ao
conhecimento.”.

E relevante, em um projeto interdisciplinar que apresente perspectivas
multiplas, desafiar o educando a buscar, através dos docentes das diversas
disciplinas, orientagdes que I|he auxiliem na resolugdo do que esteja
pesquisando, quer seja um problema social, tecnolégico ou cientifico.

Fazenda (1979, p. 55) argumenta que:

“Considera-se ~ também indispensavel 0 estabelecimento  da

problemética da pesquisa de um modo bastante claro, numa
linguagem que todos compreendam, para que cada um saiba

exatamente qual seu grau de participacdo. Isto ndo significa que deva

estabelecer-se uma hierarquia rigida, mas que todos os dados
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coletados merecam a mesma importancia, e que seja adotada uma
postura uniforme quando da analise e reflexdo de todos os elementos

indicados.”.

O papel do educador € motivar o aprendiz a lidar com os desafios.
Nesse sentido, ndo deve selecionar somente conteldos conceituais (envolvem
a abordagem de fatos, conceitos e principios), mas procedimentais (ddo énfase
ao aprender a fazer) e atitudinais (enfatizam as habilidades mais relacionadas
ao social) que contribuem para a formagdo do cidaddo, uma vez que o
educando, no decorrer da sua vida intra e extra-escola, precisara desenvolver
projetos que abrangem as mais diversas areas do conhecimento.

Nessa abrangéncia didaticopedagbgica, os individuos sdo preparados
para todos os niveis de educacdo, tanto a distancia quanto de forma
presencia. Como exemplo disso, pode-se ressaltar que, atualmente, a
educacdo profissional esta cada vez mais exigindo a interligacdo entre as
varias disciplinas, em direcdo ao processo de apropriagdo e de producdo de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, coerentes com as necessidades do
setor produtivo. Isso exige da escola acompanhar melhor as tendéncias do
mundo contemporaneo quanto a formacdo dos individuos, numa perspectiva de
um curriculo por competéncias e de carater interdisciplinar.

Para que haja o avanco do trabalho na perspectiva interdisciplinar, faz-
se necessario, também, a definicdo de critérios para acompanhamento de todo

esse processo, sendo fundamental o registro como instrumento essencial a
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avaliacdo, auto-avaliagdo e ao replanejamento. Tal postura resultara na criacéo
de meios que melhor organizem as atividades didatico-pedagogicas.

Vale salientar que os principios da interdisciplinaridade poderdo ser
enfocados ou ndo em um projeto, dependendo do assunto e da necessidade
dos envolvidos nesse processo, haja vista abranger assuntos desde os mais

simples até os mais complexos.

4.3- Concluséao

A interdisciplinaridade, como proposta teoricopratica de recomposicao
da significacdo da realidade, valoriza os individuos como seres ativos,
participantes, questionadores e transformadores da realidade, que tém
condicbes de desvendar as relagbes existentes entre as diversas realidades
inseridas em um contexto historico-social, assim como entre as varias ciéncias
e disciplinas.

Nesse sentido, pode-se afirmar que a interdisciplinaridade possibilita ao
aprendiz, cidaddo em desenvolvimento, um novo pensar acerca da realidade,
essencial ao exercicio da sua cidadania, tendo o dialogo como elemento
fundamental desse processo, pois facilita aos aprendizes compreenderem
melhor, de forma integrada, o0s conteudos conceituais, procedimentais e
atitudinais de base cientifica, instrumental e tecnoldgica, resultando na
construcao e reconstrucao de competéncias.

Entdo, através do trabalho em equipe desenvolvido de forma

competente e comprometida, os aprendizes vdo compartilhando entre si, as
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suas experiéncias cotidianas, aprofundando os niveis de conhecimento
pessoal, grupal e social, reconstituindo assim a unidade do ser em um mundo
complexo.

Nesse processo, a pesquisa € fundamental, principalmente, para
trabalhar projetos cuja tematica procura unir o pedagogico ao politico,
auxiliando o educador e o educando a problematizarem, resolverem a situacéo-
problema, explorarem novas situagfes, expondose a novas buscas, podendo
utilizar, nesse processo, coOmo recursos, as novas tecnologias da comunicacao
e da informagé&o para reelaborarem o conhecimento produzido.

Diante disso, a interdisciplinaridade, sendo adequadamente
caracterizada, tem possibilidades de ser aplicada & diversas é&reas do
conhecimento por intermédio da integracdo das diversas disciplinas e do
trabalho em equipe participativo, colaborativo, valorizando o raciocinio e a
capacidade de aprender, que facilitardo ao aprendiz transitar de uma é&rea a
outra, estabelecendo as devidas conexdes, atribuindo-lhes significados.

Nesse novo fazer pedagdgico, o0 modelo de escola atual necessita ser
reestruturado tanto a nivel administrativo quanto curricular, desvinculando-se
do seu paradigma cartesiano, que ndo mais atende as necessidades da
sociedade da informacgdo, por limitar-se a reproducdo do conhecimento, nao
possibilitando ao discente autonomia e humanizagéo.

Nessa perspectiva, urge ao professor mudar a sua concepc¢do referente
ao que é ensinar atualmente, para poder integrar 0 ensino a vida, numa viséo

global de realidade que englobe todas as dimensbes do ser humano,
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oportunizando ao discente interpretar, relacionar, buscar o conhecimento em
varias fontes, assimila-lo e valorizar o aprender a aprender.

Para isso, torna-se fundamental que a sala de aula seja transformada
em um ambiente de investigacdo cientifica, para criacdo de algo novo,
utlizando também a internet como um meio para ensinar e aprender de
maneira interativa, dindmica e significativa para a vida do educando e para a
sociedade. Entretanto, tal iniciativa deve abranger a educacdo a distancia e o
ensino presencial nesse novo cenario tecnoldgico.

Vale enfatizar que, nesse contexto, estd presente o projeto pedagdgico
da escola imprescindivel como instrumento de alicerce das acfes educativas,
numa perspectiva interdisciplinar, participativa, trabalhando o individuo como
um todo, atribuindolhe verdadeiro significado. Entdo, com base nas
concepcdes de homem, conhecimento, trabalho e sociedade que norteiam o
referido  projeto, elabora-se 0 planejamento de ensino, partindo do
conhecimento da realidade, tendo em vista a escola alcancar os seus objetivos.

Assim, um dos pontos a serem considerados refere-se a necessidade de
0 educador ter uma formacdo adequada e permanente para rever melhor os
seus conhecimentos, objetivos quanto a finalidade do seu trabalho. As
questdes metodoldgicas, conceituais e ideoldgicas, bem como a sua

concepgdo de avaliagdo, discutindo em conjunto com outros educadores, todos

estes elementos curriculares, buscando uma melhor sistematizacdo da sua
pratica educativa em uma perspectiva interdisciplinar.
Além disso, o0 educador necessita considerar os educandos também

como produtores de conhecimento que pensam, participam, interagem com 0S
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outros e com o mundo, desenvolvendo suas capacidades intelectuais e a
consciéncia social, fazendo as suas proprias analises e sinteses.

Portanto, faz-se necessario que o discente tenha dominio dos conteldos
e da metodologia participativa para que o discente aplique, de forma
significativa, 0 que esta estudando em sua vida escolar e profissional. Assim,
as respostas nao deverdo ser dadas aos aprendizes, mas 0s caminhos
poderdo ser apontados durante o processo de mediacdo, visto que o trabalho
interdisciplinar dever4d ser desenvolvido no sentdo de uma educagdo
“problematizadora” e ndo “bancéria”.

E imprescindivel que o educador saiba também como trabalhar os
“erros” de aprendizagem dos discentes, aproveitando-os para trabalha-los, no
sentido da superacdo do “desequilibrio cognitivo”, assimilando e acomodando o
conhecimento, ressignificando-o. Para isso, faz-se necessario a sua
abordagem numa perspectiva interdisciplinar, podendo utilizar-se  das
dindmicas de grupo para atingir tal finalidade porque o conhecimento se da,
fundamentalmente, no processo de interagdo, de comunicagéo.

Entdo, as dindmicas de grupo e outras agdes que envolvem desafios,
problemas e projetos como estratégias de ensino-aprendizagem favorecem o
didlogo entre educadores e educandos, resultando no desenvolvimento de
NoOvos esquemas mentais e, consequentemente, multiplas competéncias.

Nessa perspectiva, a avaliacdo diagnostica e continua, no trabalho
interdisciplinar, oferece suporte para o educador avancar nas suas bases, com
relacdo a projetos posteriores, a serem trabalhados no ensino de forma

sincrona efou assincrona, dinamizando a relacdo de ensino e aprendizagem,
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assim como a ascensdo da equipe para um outro patamar desse nivel,
podendo atingir até a transdisciplinaridade, que busca compreender o
conhecimento como algo além do que é produzido pelas disciplinas.

E relevante que o0s envolvidos no processo ensino-aprendizagem
tenham clareza acerca de como o conhecimento € produzido. Em se tratando
do aspecto pedagdgico, compreendam a maneira como 0 conhecimento é
organizado e desenvolvido no processo de ensino, visando a aprendizagem
significativa, que integra os diversos conhecimentos, as acdes em direcdo ao
crescimento pessoal e coletivo, uma vez que o individuo € um ser social.

Esse agir podera resultar na compreensdo por parte de todos da relagcdo
existente entre o ensinar e a producdo de conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos, possibilitando-lhes dar as respostas necessarias a esse mundo
em rpida transformac&@o, que requer o didlogo entre saberes, conhecimentos e
disciplinas.

Assim, a realidade pedagdgica também vai se transformando na medida
em que os procedimentos didatico-pedagdgicos sdo desenvolvidos de forma
integrada, objetivando a construgdo de conhecimentos, habilidades e atitudes
do individuo, cidad&o critico, criativo e empreendedor.

Nesse aspecto, é importante também a figura do coordenador, que
orientard o planejamento com caracteristica de flexibilidade, no sentido de fazer
a conexdo entre as disciplinas e a temética em questdo, numa visdo horizontal
do processo ensino-aprendizagem, em uma relagdo direta com a realidade,

destacando 0 conhecimento e o curriculo como uma “rede de significacdes”



79

gue possibilita o crescimento dos educandos como sujeitos concretos em todos
0S seus aspectos.

A interdisciplinaridade é utdpica, mas possivel de ser realizada com
competéncia e compromisso de todos os integrantes interessados em superar
o conhecimento fragmentado, enciclopédico, visto que, na esséncia do trabalho
interdisciplinar, esta explicita a relacdo consistente entre o individuo e o
mundo, ao equilibrar o interagir e o interiorizar no encontro do mundo exterior
com a reelaboracdo individual e coletiva, faciltando a intervencdo na
sociedade, na perspectiva de sua transformacéo.

Entdo, € na concretizacdo plena da interdisciplinaridade, em um nivel
superior, que se encontra a transdisciplinaridade, projeto talvez a ser
consolidado na educagdo do futuro, haja vista o conhecimento estar em
constante evolugcdo, requisitando a sociedade também sua transformagdo que
exige da educacdo mudancas para que possa adequar-se a todo esse
processo. Pode-se afirmar que isso se resume em um ciclo com diversos
interesses, desde o intelectual até o econdmico, do qual faz parte o ser
humano que necessita desenvolver competéncias para atender a este objetivo
mutante que requer uma nova Pedagogia, a da Comunicacao.

Compreende-se, portanto, que as competéncias Sdo essenciais para um
melhor desempenho do educando na sua vida escolar, profissional e social,
uma vez que podem ser construidas e reconstruidas de maneira significativa,
tendo como centro a aprendizagem do aluno e o principio do aprender a
aprender. Por isso, a construcdo de competéncias compativeis com essas

mudancas constitui-se em uma grande responsabilidade para a escola.
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5. CONSTRUCAO DE COMPETENCIAS: DESAFIO PARA A

ESCOLA, EXIGENCIA DA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

5.1- Introducéo

A sociedade contemporanea, em transicdo, tem-se caracterizado por
avancos cientificos e tecnolédgicos, em ritmo cada vez mais acelerado e em
diversidade, no que se refere & informagdo, ao conhecimento, &
comunicacbes e aimagem, bem como por complexas relacdes sociais e de
trabalho. Nessa sociedade, que tem como lema a mudanga, o conhecimento,
que pressupde uma relagdo que se estabelece entre um sujeito cognoscente e
um “objeto” transformou-se no recurso central, imprescindivel para o]
desenvolvimento socioeconémico-cultural.

Vianna (1999, p.36) afirma claramente que:

“A diferenca de hoje para trinta anos atrds € que tais evolugdes se
processariam, naquela época, em um ritmo muito mais lento e,
portanto, sem exigir 0 nivel de adaptacdo a esse novo nivel de
velocidade. Por isso mesmo, ingressase fundo na Era da
Competéncia, com a exigéncia clara de um nivel de atualizacdo e
comando de decisdo em velocidades de conhecimento mais maiores

(sic).”.

Para Litto (apud Vieira, 2000, p.2 ):
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“Estamos vivendo em uma era de transformacfes, uma era de
interdependéncia global com a internacionalizacdo da economia e a
supervalorizacdo da comunicagdo e informagéo. Organizacbes da
sociedade industrial estruturadas para desempenhar tarefas de
natureza hierarquica de comando e controle estdo sendo substituidas,
devido a competitividade e a complexidade, pela formacdo de grupos
em torno de projetos especificos. Comando e controle dao lugar a
aprendizagem e resposta, numa tentativa, por parte de cada
organizagdo, de ser a primeira a chegar ao mercado de trabalho com

produto ou servico de boa qualidade.”.

A antiga divisdo entre o pensar e 0 agir deixa de ser tdo rigida, exigindo
do individuo mais do que aprender a fazer, o aprender a aprender com uma
visdo ampla do processo produtivo, de forma ndofragmentada. Isso requer
profissionais mais qualificados, novas habilidades e competéncias, bem como
aprendizado continuo.

Como afirma Tedesco (1998, p. 17): A rapida e profunda transformacéo
tecnoldgica, assim como a globalizacdo e a competicdo exacerbada pela
conquista de mercados estdo modificando os padrbes de produgcdo e
organizagéo do trabalho.”.

Diante disso, surge a base técnica de producdo denominada de
“acumulacéo flexivel’, oriunda de um novo paradigma tecnoldgico atrelado

fundamentalmente a microeletrbnica. A sua caracteristica principal € a
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flexibilidade dos processos e dos mercados de trabalho, além de seus
produtos. (Kuenzer, 1998).
Nesse contexto, segundo (Kuenzer, 1998, p.34):
“Estabelecem-se novas relacdes entre trabalho, ciéncia e cultura, a
partir das quais constitui-se historicamente um novo projeto
pedagbgico por meio do qual a sociedade pretende formar os
intelectuais/trabalhadores, os cidaddos/produtores para atender &
novas demandas postas pela globalizacdo da economia e pela

reestruturacao produtiva.”.

Isso implica uma mudanca de paradigma do conhecimento “tecnocrata’
e ‘“behaviorista” que permeou a elaboracdo dos -curriculos escolares e dos
programas de ensino de forma fragmentada e rigida. Entdo, buscando-se a
superacdo desse paradigma, a reorientacdo desses programas passa a ser no
sentido da construcdo de competéncias.

Na visdo de Guittet (1994):

A organizagdo qualificante do trabalho atual requer trabalho em equipe;

competéncias mudltiplas; liberacdo das funcbes, prioridade a relacédo

“cliente-fornecedor”;  hierarquia curta e reativa; implicagdo e

responsabilidade nas tomadas de decisdo (implicando sobre

performance, qualidade, custos e prazos), formacdo aberta e

permanente.
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Para isso, € de suma importancia que haja sintonia entre a escola e o
mundo do trabalho, possibilitando aos individuos uma educacdo flexivel,
atualizacdo permanente, construcdo de competéncias bésicas para o0 setor
produtivo e formacdo ampla, incluindo a cidadania. Assim, faz-se necessaria a
implementacdo de novos ritmos e dimensbes referentes ao ensinar e ao
aprender, na perspectiva de uma aprendizagem permanente e significativa.

No tocante ao Brasil, destacase o Artigo 32 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, de n° 9.394/96, ao estabelecer que: “O ensino
fundamental tera por objetivo a formacéo basica do cidaddo, mediante:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

Il —o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista
a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagdo de
atitudes e valores;

IV- o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida

social.”.

Nas diretrizes que orientam a educacé&o profissional brasileira, destaca-
se a necessidade de o curriculo ser organizado no sentido da construcdo de

competéncias e desenvolvimento de habilidades compativeis com as
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profissional e pessoal. Nessa visdo, o curriculo deixa de dar prioridade total aos
conteudos.

Nesse panorama, estdo presentes os pilares apontados pela UNESCO
como eixos estruturais da educacdo na sociedade contemporanea, tais como:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e o aprender a ser.

Considerando os referidos principios, € imprescindivel que o educando
do ensino fundamental adquira:

“O dominio da lingua falada e escrita, os principios da reflexdo
matematica, as coordenadas espaciais e temporais que organizam a
percepcdo do mundo, o0s principios da explicacdo cientifica, as
condicdes de fruicdo da arte e das mensagens estéticas, dominios de
saber tradicionalmente presentes nas diferentes concepg¢bes do papel
da educacdo no mundo democratico, até outras tantas exigéncias que
se impdéem no mundo contemporaneo.”. (Parametros curriculares

nacionais do Ensino Fundamental, 1997, p.33.)

Nesse contexto, o aprendiz necessita ter uma educacdo geral que lhe
possibilite buscar, gerar e utlizar a informacdo de forma agil e criativa para

resolver problemas em todos os ambitos. Consegiientemente, tal situacdo lhe

permite  acompanhar a evolucdo das mudancas decorrentes das novas

tecnologias e dos diversos campos de trabalho.
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“No novo contexto, a escola passa a ter mais dois novos enfoques além
da opcdo por conjuntos de saberes. A definicdo das competéncias que se quer
alcancar e a das habilidades que as compdem.” (Moretto, 1999. p.53).

Esse paradigma requer do aprendiz o desenvolvimento do raciocinio
analitico para processar a informacéo, analisa-la e intervir sobre a realidade,
além de uma formacdo continua. Nesse processo, observa-se que as
competéncias profissionais foram construidas e poderdo ser reconstruidas ao
serem mobilizados os conhecimentos adquiridos pelo aprendiz.

De acordo com Machado (2000, p.14):

“A  formacdo escolar, portanto, deve prover as pessoas de

competéncias bésicas como a capacidade de expressdo, de

compreensdo do que &, de interpretacdo de representaces; a

capacidade de mobilizacdo de esquemas de acdo progressivamente

mais complexos, significativos nos mais diferentes contextos; a

capacidade de construcdo de mapas de relevancia das informacfes

disponiveis tendo em vista a tomada de decisbes, a solucdo de

problemas ou o atingimento de objetivos previamente tracados; a

capacidade de colaborar, de trabalhar em equipe e, sobretudo, a

capacidade de projetar o novo, de criar em um cenario de problemas,

valores e circunstancias em que somos lancados, e no qual temos que

agir solidariamente”.

Nessas circunstancias, o docente necessitara rever as suas concepcoes

de ensino e aprendizagem, criar situacbes de aprendizagem, mediando o
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processo de aprendizagem, assim como aprender a interagir com as
tecnologias da informacdo e comunicacdo, integrando-as a sua pratica
educativa, como ferramentas pedagdgicas que possibilitam também a
interdisciplinaridade, a qual alia a teoria a pratica, conteido e realidade, dentre
muitos outros fatores do processo didatico-pedagdgico.

Reforcando tal posicionamento, citase Ferrés (1996, p.35), quando
enfatiza que “o professor deve ter consciéncia das técnicas, saber escolhé-as
e ordend-las em funcdo de uma comunicacdo eficaz”. Este procedimento
implica a otimiza¢éo do processo ensino-aprendizagem.

Além disso, esse docente devera ter uma capacitacdo continuada, a fim
de poder preparar melhor o aluno para o setor produtivo e para a sociedade,
bem como fazer uso correto das tecnologias no processo de ensino, adaptando
0 seu trabalho a realidade social e cultural contemporénea. Torna-se também
imperioso que aprenda com o aluno.

Nesse processo, a educagdo contribui para a construgdo de um novo
pensar rumo a construcdo de novas competéncias, haja vista considerar o
aluno como sujeito ativo do processo ensino-aprendizagem. Para isso, a
formacdo do discente deve estar voltada para o aprender a aprender, que é um
novo caminho para se trabalhar a informacdo e orientar os critérios de
competéncia.

Dessa forma, a escola precisa superar o0 desenvolvimento de suas
atividades pedagogicas baseadas em curriculos e programas voltados para a
tendéncia tradicional de educacédo, visto que a autonomia intelectual de um

individuo se constréi, principalmente, através do desenvolvimento de suas
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competéncias. Tal postura compreende um curriculo dinémico, interdisciplinar,
tendo em vista atender a demanda do mundo produtivo e das relacdes sociais.

Segundo Giddens (1991, p. 15), “a rapidez da mudanca em condi¢des
de modernidade é extrema. Se isto é talvez mais Obvio no que toca a
tecnologia, permeia também todas as outras esferas”.

Um projeto pedagogico inovador em que as tecnologias estdo inseridas
pode proporcionar, principaimente, aos individuos o contato com novas
informacBes através de redes eletrdnicas, resultando em uma aprendizagem
colaborativa.

Ao desenvolver um trabalho educativo utilizando como recurso o
computador, o docente devera ter competéncias quanto a conhecimento
técnico e pedagdgico referentes a essa ferramenta, para atender, de forma
mais adequada, & necessidades dos discentes e, em conseqiéncia disso, aos
seus objetivos. Enfatizase que a escola, agindo assim, podera favorecer a
concretizagao de tal pretensao.

Pretto (1996, p.134) defende:

“a tese da necessidade de um maior e diferenciado uso dos novos

recursos da comunicacdo na educacdo, uma vez gue jA vivemos na

chamada sociedade dos mass media e formacdo de um novo ser
humano, que vive plenamente esse mundo da comunicagdo, exige uma
nova escola e um novo professor, capazes de trabalhar com esse

mundo de informacao e tecnologias.”.
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Nesse contexto, o professor € o mediador no processo de construgcdo do
conhecimento e o0s alunos, participantes ativos no processo de ensino-
aprendizagem, sendo as tecnologias emergentes, utilizadas para dar maior
suporte ao aprendizado.

Assim, pode-se destacar que tanto a educacdo a distdncia quanto a
presencial permitem a construgdo de competéncias e com isSso a reconstrugéo
do saber. Inseridas também, neste processo, estdo as contribuicbes do mundo

digital .

5.2- O que significa competéncia?

O termo competéncia apresenta um conceito polissémico, sendo
encontrado, atualmente, nas diversas areas de conhecimento, assim como na
profissionalizacdo inicial e continua. Na educacdo, ocupa um lugar central,
destacando-se em guias curriculares nacionais, curriculos escolares e projetos
de ensino.

O conceito de competéncia profissional tem se modificado, no decorrer
do tempo, em decorréncia do desenvolvimento econbmico, das inovacdes
tecnoldgicas e da forma de organizacéo do trabalho.

Conforme Deluiz ( 1996, p.2):

“O conceito de competéncia comeca a ser utilizado na Europa, a partir
dos anos 80. Nado é um conceito preciso nem é empregado com o0
mesmo sentido nas varias abordagens. Origina-se das Ciéncias da

Organizacdo e surge num contexto de crise do modelo de organizacéo
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taylorista e fordista, mundializacdo da economia, exacerbacdo da
competicdo nos mercados, exigéncias de melhoria da qualidade dos
produtos e flexibilizagdo dos processos de producéo e de trabalho.
Neste contexto de crise, e tendo por base um forte incremento da
escolarizacdo dos jovens, as empresas passam a usar e adaptar as
aquisicoes individuais da formacdo sobretudo escolar, em funcdo das
suas exigéncias. A aprendizagem € orientada para a agdo e a

avaliacdo das competéncias é baseada nos resultados observaveis”.

Com teor politico e econdmico, emerge a idéia de competéncia na
sociedade capitalista. Diante disso, cita-se Machado (2000, p.3) quando afirma
gue essa idéia “surge, entdo, como a de uma capacidade de transformar uma
tecnologia conhecida em um produto suficientemente atraente para atrair
consumidores”.

Em decorréncia disso, “0 modelo da polarizacdo das qualificagbes”, em
vigor desde o final dos anos 70, ndo mais atende & necessidades da
sociedade tecnoldgica e entra em fase de superacéo.

Na percepcéo de Vianna (1999, p.46):

“Sem duvida, os anos 70 podem ser caracterizados como a década da

reorientacdo, em que os fendbmenos de ordem social, econdmica,

tecnologica e politica se formaram em fontes abundantes e, de per si ou
aglutinados, representam um forte impulso a construcdo da Era da

Competéncia.”.
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No estagio atual em que se encontra a sociedade do conhecimento,
Perrenoud (1997, p.4) entende competéncia profissional “como uma
capacidade de mobilizar com discernimento, dentro do prazo, muiltiplos
recursos — entre 0s quais saberes tedricos, profissionais e experienciais — em
situacbes de trabalho”. No entanto, acrescenta-se que as competéncias
contemplam conhecimentos, habilidades e comportamentos (atitudes éticas,
espirito empreendedor, integridade, sSenso critico, cooperacéao,
responsabilidade, disciplina, iniciativa e lideranca) em diversas situacoes,
sejam profissionais, educacionais, sociais e culturais.

Segundo Machado (1999, p.53):

“No contexto educacional, mesmo mantendo o carater de mediacdo, a

idéia de competéncia € muito mais abrangente e fecunda. No

documento basico referente ao Exame Nacional do Ensino Médio, por
exemplo, as competéncias sdo associadas a “modalidades estruturais
da inteligéncia’, ou a “acdes e operagdes que utilizamos para

estabelecer relagbes com e entre objetos, situacdes.”.

As competéncias permitem ao individuo atribuir significado ao conjunto
de conhecimentos para agir no mundo em que vive. Vale salientar que a
construcdo de competéncia inclui possibilidades de abstracdo, generalizacdo e
transferéncia.

Dependendo do recorte que se faz, a competéncia pode passar também

a ser habilidade. Assim, Macedo (1999, p. 12) esclarece que:
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“Calcular, ler, interpretar, tomar decisdes, responder por escrito, etc.
sdo exemplos de habilidades requeridas para solucdo de problemas de
aritmética. Mas, se saimos do contexto de problema e se consideramos
a complexidade envolvida no desenvolvimento de cada uma dessas
habilidades, podemos valoriza-las como competéncias que, por sua

vez, requerem outras tantas habilidades.”.

As competéncias estdo fortemente vinculadas & habildades e ao
desempenho. Estdo em permanente construgdo e reconstrugdo. Assim, uma
competéncia se manifesta quando o aprendiz utiliza o saber, o fazer, a atitude
para agir em um contexto.

De acordo com as diretrizes governamentais brasileiras, os alunos
deverdo desenvolver habilidades que Ihes possibilitem a construcdo de
competéncias, tais como: dominio de linguagem; compreensdo de fenémenos;
construcao de argumentacgao e solugdes de problemas. (Moretto, 1999).

A competéncia esta ligada a uma funcdo. Tem que haver uma situacao
localizada para que o individuo possa dar resposta. O individuo competente
tem mais habilidades atualizadas, ou seja, tem conhecimentos e o0s
disponibiliza em uma situacdo nova. As competéncias agilizam recursos num

tempo e espaco para a tomada de decisoes.

Na compreensdo de Macedo (1999, p. 28), “tomar decisbes € mais do
que resolver problema, pois implica valores, raciocinio, enfrentar um dilema e
se decidir pelo que se acha melhor, mais justo, mais condizente para ele e para

a sociedade a que pertence.”.
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Uma competéncia pode ser simples ou complexa. O mesmo ocorre com
uma habilidade. O que as distingue € o “contexto real ou artificial’. Certas
competéncias pedem habilidades mais especificas. As competéncias
pressupdem um dominio de situacBes-problema, uma vez que nao estdo
distantes de um desafio, problema, de uma situacdo nova e do rompimento de
paradigma com o que esta rotineiramente estabelecido.

Machado (2000, p.5) destaca que :

“As competéncias constituem, portanto, padrbes de articulacdo do
conhecimento a servico da inteligéncia. Podem ser associadas desde

0s esquemas mais simples de acdo até as formas mais elaboradas de

mobilizacdo do conhecimento, como a capacidade de expressdo nas
diversas linguagens, a capacidade de argumentacdo na defesa de um
ponto de vista, a capacidade de tomar decisbes, de enfrentar
situacbes-problema, de pensar e elaborar propostas de intervencdo na

realidade.”.

Na construcdo de competéncias, 0 conhecimento construido pelo
individuo € transferido para uma outra situacdo resultando em um novo
conhecimento porque aprender é desestabilizar, reorganizar. A organizacdo
possibilita ao aprendiz um novo repertorio. A formacdo do individuo, nesta
perspectiva, esta voltada para o aprender a aprender .

“A verdadeira competéncia consiste, de um lado, em relacionar os
conteudos a objetivos e, de outro, as situacdes de aprendizagem”. (Perrenoud

2000, p.26).
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Ao se definir os objetivos postos em materiais didatico-pedagogicos é
fundamental explicitar, claramente, as competéncias (tratam de situacdes mais
genéricas a longo prazo) e habilidades (tratam de situacbes mais localizadas).
A competéncia visa atender aos objetivos estimados e desejados, deixando
transparecer, como, por exemplo, o desenvolvimento de habilidades quando o
individuo age.

Nesse sentido, pode-se explicitar que 0s conteudos conceituais,
procedimentais e atitudinais, ao serem adotados em curriculos que objetivem
uma aprendizagem interativa, significativa, devem ser abordados de forma
concomitante, contextualizada e interdisciplinar em projetos de ensino e
mddulos, tendo em vista a realizacdo de objetivos e, em consequéncia disso, a
construcao de competéncias.

“A  constituicdo de competéncias ndo se promove, portanto, pelo
armazenamento de seus iNnsumos ou suportes, ou seja, pelo depdsito de
conteidos  programaticos.”.  (Perrenoud, 1999, p.7). Competéncias e
habilidades devem vir alojadas aos conteldos como textos que sdo e devem
ter boa qualidade para fazer o educando pensar e agir. Para isso, 0
planejamento de ensino necessita assumir a sua flexibilidade, pois
competéncias sdo atualizadas constantemente, de acordo com as

necessidades sociais ou pessoais.

Conforme Aur e Fabel (2000, p.24):
“No paradigma de construcdo de competéncias, centrado na
aprendizagem, a metodologia ndo € artificio, mas questdo essencial,

identificando-se com as acdes ou 0 processo de trabalho do sujeito que



aprende, processo este desencadeado por desafios, problemas e/ou
projetos propostos pelo professor e por este monitorado, orientado e

assessorado.”.

A abordagem por competéncias na escola, tende a romper com a
fragmentacdo das disciplinas, visto que nelas o conhecimento deve ser
trabalhado numa perspectiva interdisciplinar, na busca por uma aprendizagem
significativa. Pode-se afirmar que esse processo interdisciplinar possibilita as
diversas disciplinas darem suas contribuicbes para que se processem 0S
avancos cientificos e tecnoldgicos.

Essa abordagem coloca em acdo 0s varios recursos cognitivos, as
experiéncias vivenciadas pelo educando, permitindo-lhe um envolvimento mais
promissor no processo de aprendizagem, ao agir-refletir-agir, produzindo,
ressignificando e difundindo conhecimentos.

“A mencionada abordagem ndo nega as disciplinas, mesmo que as
combine ocasionalmente na resolugcdo de problemas complexos.”. (Perrenoud,
1999, p.40).

As disciplinas de ensino podem ser consideradas meios que contribuem
para o aluno construir competéncias. Entretanto, deve-se ter clareza dos seus
limites e como estabelecer as relacdes entre si.

Ainda, Perrenoud (1999, p.53) afima que: “A abordagem por
competéncias juntase & exigéncias da focalizacdo sobre o aluno, da
pedagogia diferenciada e dos métodos ativos, pois convida, firmemente, os

professores a:
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" considerar 0s conhecimentos como recursos a serem
mobilizados;

. trabalhar regularmente por problemas;

. criar ou utilizar outros meios de ensino;

" adotar um planejamento flexivel e indicativo;

. implementar e explicitar um novo contrato didatico;

" praticar uma avaliacao formadora em situacéo de trabalho;

. Dirigir-se para uma menor compartimentacao disciplinar.”.

Nesse contexto, inclui-se o0 processo de interacdo que, para Vygotsky
(1991), é fundamental para o desenvolvimento pessoal e social. Sabe-se que,
atualmente, o individuo sozinho ndo consegue assimilar todo o saber essencial
ao seu proprio viver.

Por isso, destacase o papel do educador, na condicido de mediador do
conhecimento, que auxilia o aprendiz a concretizar um desenvolvimento gque
ainda nao atingiu sozinho. A intervencdo desse profissional € fundamental, no
sentido de criar agbes para que os educandos se apropriem, também, de novos
contetdos de forma significativa.

Para (Perrenoud, 2000, p.56)

“Certas aprendizagens sO ocorrem gracas a interacdes sociais, seja
porque visa ao desenvolvimento de competéncias de comunicacdo ou
de coordenagdo, seja porque a interacdo € indispensavel para provocar
aprendizagens que passem por conflitos cognitivos ou por formas de

cooperacao.”.
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7

Na perspectiva de Piaget, todo conhecimento € uma constru¢cdo, uma
interacdo que contém uma nova elaboracdo. Construir conhecimento
pressupbe a constru¢cdo do seu proprio saber, a construcdo de competéncias e
a aquisicdo dos saberes construidos pela humanidade.

Nas palavras de Meirieu (1998, p.79): “A aprendizagem pde frente a
frente, em uma interacdo que nunca é uma simples circulagdo de informagdes,
um sujeito e o mundo, um aprendiz que jA& sabe sempre alguma coisa e um
saber que s existe porque € reconstruido.”.

Assim, a autonomia intelectual de um individuo se constrdi,
principalmente, por meio do desenvolvimento de suas competéncias. Nisso,
insere-se 0 aprender a aprender que implica também autonomia, pois depende
da capacidade de auto-organizacdo pessoal nas interagbes com o meio, bem
como na aprendizagem significativa.

Na opinido de Martinez-Mut e Garfella (apud Minguet 1998, p.140),
aprendizagem significativa é: “Um processo pelo qual a informacéo que vai ser
assimilada se relaciona com conceitos ja existentes na estrutura cognitiva do
sujeito, 0os conceitos inclusores, e torna possivel que tal informacdo adquira
significado para ele.”.

A competéncia do educador deve deslocar-se para incentivar no aluno o
aprender a pensar, a ver que pertence a um mundo, a um coletivo, tendo em
vista interferir melhor na sociedade. Nesse contexto, o educando constréi
significados, como afirma Freire (1998,p.25), “.. ensinar ndo € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou sua

construcao”’, envolvendo a pratica do dialogo entre os interlocutores.
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Do ponto de vista de Perrenoud (1999, p. 32), “.. as competéncias
podem responder a uma demanda social dirigida para a adaptacdo ao mercado
de trabalho e & mudancas e também podem fornecer 0s meios para
apreender a realidade e n&o ficar indefeso nas rela¢des sociais”.

Dessa forma, construir competéncias significa buscar, interagir, dialogar,
levantar alternativas, vivenciar as etapas do processo produtivo.

De fato, podese afirmar que as competéncias sao aprendizados
construidos intra e extra-escola, por meio de uma formacdo geral, da formacéo

profissional e da experiéncia de trabalho, bem como do meio sociocultural.

5.3—- 0 papel da escola na construgdo de competéncias

As mudangas estruturais da sociedade contemporanea exigem dos
educadores uma reavaliacdo dos seus fazeres pedagogicos, tendo em vista
adequar-se a uma pedagogia que esteja em conexdo com as necessidades
requeridas pelo setor produtvo e pela organizagdo social. Atualmente,
encontram-se 0S pressupostos dessa pedagogia presentes em programas
curriculares nacionais de educacéo.

Diante disso, a escola necessita, urgentemente, romper com a distancia
que ha entre si e o mundo do trabalho. Portanto, tera que ser &gil para
responder & referidas transformacdes e a globalizacdo desta sociedade
competitiva, preparando os aprendizes para 0 mundo do trabalho e para viver
na sociedade da informacé&o, de forma competente, como cidadaos.

Reforcando tal ponto de vista, cita-se Belloni (1999, p. 5), ao afirmar que:
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“As sociedades contemporaneas e as do futuro proximo, nas quais vao
atuar as geragdes que entram na escola, requerem um novo tipo de
individuo e de trabalhador em todos os setores econdmicos: a énfase
estara na necessidade de competéncias multiplas do individuo, no
trabalho em equipe, na capacidade de aprender e integrar-se ao
mercado de trabalho do século XXI, o individuo precisa desenvolver
uma série de capacidades novas: autogestdo (capacidade de organizar
seu proprio trabalho), resolucdo de problemas, adaptabilidade e
flexibilidade diante de novas tarefas, assumir responsabilidades e

aprender por si proprio e constantemente trabalhar em grupo de modo

cooperativo e pouco hierarquizado.”.

Nessa realidade articulada educacéotrabalho, aumenta com intensidade
a importancia do conhecimento e, dentre outras expectativas, o saber trabalhar
em grupo, que € um procedimento metodoldgico de ensino, como também uma
forma social de aprendizagem.

No entender de Litto (1997, p.17):

“Nao ha duvida, também, de que o trabalho no futuro sera feito em

grupo, com individuos diferentes se juntando a outros profissionais com

caracteristicas complementares, de forma a fornecer como equipes,

produtos ou servicos solicitados por terceiros (organizacbes ou outros

individuos ).”.
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E nesse cenario que a escola tem que se inserir, definindo com clareza
os procedimentos que utilizard para preparar o “profissional-cidaddo” para a
sociedade do conhecimento, de acordo com a sua funcdo social, seus objetivos
e principios norteadores do curriculo, o0s quais devem estar bem
fundamentados no seu projeto pedagdgico.

Na perspectiva de Moretto (1999, p.52):

“O papel da escola se define com certa clareza: oportunizar o

desenvolvimento harmdnico de conjuntos de habilidades que levem a

aquisicdo de competéncias necessarias para viver como cidaddo e

como profissional numa sociedade em rapidas e profundas

transformacfes em todos os niveis.”.

Assim, além de terem capacidade para identificar os problemas,
soluciona-los de forma rdpida e precisa, os educandos precisam saber lidar
com as novas tecnologias e as regras sociais estabelecidas. Diante de tal
situagdo, urge que a escola trabalhe com situacdes reais para que o educando
possa construir competéncias, ao interpretar as informacfes, recompd-las e
buscar novos conhecimentos decorrentes de uma aprendizagem significativa
gue mobilizou as suas estruturas mentais.

Pode-se dizer que isso implica mudanga nas concepcdes de ensinar e
aprender, transferindo o foco da aprendizagem para o como aprender, sendo
objetivo da aprendizagem a construcdo de competéncias. Isso resulta, por
exemplo, em transformagcdes nos programas, na avaliacdo e na postura do

professor e aluno frente ao conhecimento.
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Dessa forma, o modelo tradicional de escola em que a aquisicdo de
conteldos ocorre por meio de habilidades, sendo o professor considerado
como detentor exclusivo do saber esta superado, por nao atender as
exigéncias da sociedade atual. Isso aponta para a hecessidade de uma
reestruturacdo curricular em direcdo a sistematizacdo de um trabalho
educativo, sob novas perspectivas.

Com a mudanca do foco, ao invés de decorar contetdos, o aluno vai
exercitar suas habilidades, que o levardo a aquisicdo de grandes competéncias
que tém interface com os diversos campos do saber, permitindo-lhe aplicd-as

em outras diversas circunstancias, atribuindo-lhes novas formas.(Moretto,
1999).
“Para escrever programas escolares que visem explicitamente ao
desenvolvimento de competéncias, pode-se tirar, de diversas praticas
sociais, situacdes probleméaticas das quais serdo ‘“extraidas”

competéncias ditas transversais.”.(Perrenoud, 1999, p. 36).

Nesse sentido, 0s pressupostos para formagdo por competéncia podem
ser assim definidos:
a problematizacéo;
o educador é o mediador da aprendizagem;
contelidos abordados de forma contextualizada e interdisciplinar,
tendo por base a formacéo de competéncias;

énfase para o aprender a aprender;
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avaliacdo do processo ensino-aprendizagem de forma continua, com

acompanhamento pedagdgico sistematico e efetivo.

Na compreenséo de Perrenoud (1997, p.7):

“Hoje, o sistema educativo demanda prioritariamente competéncias de
alto nivel: informar-se, comunicar, antecipar, inventar, adaptar-se,
negociar, decidir, transpor, imaginar, cooperar, improvisar, aceitar as
diferencas, aprender, formar-se, analisar necessidades, conceber e
conduzir projetos, concluir contratos, avaliar e correr riscos, afrontar a
complexidade, o conflito, a incerteza, inventoriar e repartir recursos,
elaborar estratégias, criar instituicbes. Trata-se muito mais do que

saber ler, escrever, contar.”.

Algumas competéncias, como lideranca, automotivacdo e aprender
constantemente, podem ser citadas como essenciais para 0 desenvolvimento
dos individuos nos ambientes fora e dentro da escola. Portanto, é também
papel da escola oferecer meios aos educandos para que as competéncias
sejam construidas.

Do ponto de vista de Perrenoud (1999, p.48), “.. um bloco de
competéncias ndo diz o que deve ser ensinado, mas sim, na linguagem das
competéncias, o que os alunos devem dominar.”.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel aos aprendizes, para que tenham
dominio das competéncias, uma metodologia dindmica, além de mudltiplas

formas de avaliacao, aplicadas no decorrer do processo de aprendizagem.
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Ao redefinir o seu curriculo, quanto a concepcdo de homem, sociedade,
ciéncia, tecnologia, ensino e aprendizagem, a escola necessita levar em
consideracdo que os individuos se deparam com uma diversidade de situacdes
existentes nos varios setores sociais. Em decorréncia disso, torna-se relevante
gue o preparo do educando seja na vida e ndo para a vida, rumo a uma
aprendizagem significativa que tem como ponto de partida a realidade desse
individuo.

Assim, uma reestruturacdo curricular de base interdisciplinar favorece
aos educandos o desenvolvimento pessoal, intelectual, profissional e uma
educacédo continuada. Isso requer uma nova formagdo do professor, que tenha
como principio basico a apreensdo de novos conhecimentos e de
desenvolvimento de competéncias referentes a producdo e difusdo do
conhecimento construido histérica e socialmente pela humanidade.

Além disso, a escola em todos os seus niveis deve ter clareza que a
competéncia, o conhecimento estdo sempre sujeitos a revisdes e compreender
que os desafios s6 podem ser superados de forma participativa, na perspectiva
de todos.

Perrenoud (2000, p.27) enfatiza que:

“Hoje em dia, ninguém assim pleiteia um ensino guiado a cada passo

por objetivos muito precisos, imediatamente testados com vistas a uma
remediacdo imediata. O ensino certamente persegue objetivos, mas

ndo de maneira mecanica e obsessiva.”.
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Em tal direcdo, a escola tem que integrar as competéncias construidas,
anteriormente, pelo educando em outros ambitos, as que serdo desenvolvidas
por ele no espaco escolar. Assim, criar situacdes de aprendizagem é essencial
para que o aluno desenvolva competéncias.

“Trabalhar na construcdo de competéncias significa aceitar aportar o
minimo requerido, sabendo-se que o restante virA depois, oportunamente”.
Perrenoud (1999, p.55). O saber e o0 saber fazer sdo integrantes de um
processo de construgdo de uma aprendizagem trabalhado na escola.

E imprescindivel que a escola esteja organizada para oportunizar aos
educandos as condigdes basicas para insercdo no mundo produtivo. Dessa
maneira, faz-se necessario que o0 conhecimento escolar esteja sempre
atualizado, haja vista a sua utlizagdo pelos aprendizes em diversos momentos.
Além disso, € importante o acesso maior dos educandos ainformacéo para que
o conhecimento seja produzido com uma maior rapidez.

Nesse sentido, o curriculo interdisciplinar, o qual permite, principalmente,
a integracdo de aprendizagens e conhecimentos, assim como a producdo e
difusdo do saber tém que ser sistematizado. O curriculo deve ser construido a
partir de situaces do mundo real, baseado em aprendizagem por problema e
avaliado no processo de sua agéo na escola.

O conhecimento pode ser trabalhado na perspectiva interdisciplinar e
“caracterizado como uma rede de significacbes, onde o0s diversos
nos/significados sé@o construidos dualmente por meio de relacBes estabelecidas
entre eles.”. Machado (1999, p.18). Isto se caracteriza em mais um desafio a

ser enfrentado pela escola.
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Um outro papel da escola rumo a construcdo de competéncias é o de
poder utilizar ambientes de aprendizagem apoiados em rede de computadores
para facilitar a aprendizagem colaborativa. Sabe-se que uma abundancia de
informacdo esta virtualmente disponivel na sociedade a qual cujo a maioria dos
educandos tem acesso.

Dentro desse contexto, encontram-se as idéias de Turkle (1997, p.30),
ao deixar claro que “a distancia tradicional entre a pessoa e a maquina € cada
vez mais dificil de manter’. Nesse sentido, € visivel a aplicacdo de recursos
tecnolégicos na educagdo, auxiiando no processo ensino-aprendizagem,

contribuindo para a construcdo de competéncias e habilidades.

Autores, como Selfi (apud Jonassen, 1996, p.1l), defendem que “as
tecnologias devem preferencialmente ser usadas para proporcionar aos
estudantes a oportunidade de interagir e trabalhar juntos em problemas e
projetos significativos , assim como juntar-se a comunidades e profissionais”.

Portanto, Ferrés (1996, p. 32) explicita que: “A época do audiovisual
como auxiliar esta acabando. Comeca a era da comunicacdo audiovisual e
eletrbnica”. Pode-se acrescentar também o papel da tecnologia no processo do
“aprender a aprender”, como outro eixo integrador do curriculo nesta sociedade
em constante evolugdo cientifico-tecnoldgica, permitindo que sejam criadas
situacOes de aprendizagens ricas, complexas e diversificadas.

Nesse aspecto, faz-se necessario a formacdo de profissionais
competentes tanto de forma tedrica quanto pratica para desempenhar funcées

na sociedade, visto que o professor da “era digital” ndo pode nega-la. Por isso,



105

€ fundamental a sua preparacdo para desenvolver ndo somente habilidades
técnicas, mas ter espirito solidario, respeito, dentre outros.

Entdo, a busca justifica-se também pelo preparo do educando que deve
ter competéncia para saber captar e escolher, dentre as varias informacdes
gue estdo dispostas neste “mundo virtual’, as que serdo Uteis a sua formacao,

cabendo ao educador orienta-lo nesse processo.

5.3.1- Pedagogia de Projetos

7

A Pedagogia de Projetos € um método que pode ser utlizado pela
escola para trabalhar a construcdo de competéncias, a qual permite aos
educandos uma visdo ampla do contetdo a ser estudado de forma significativa.

Na referida Pedagogia, os conteldos integrantes do projeto adquirem
varios significados a partir das experiéncias sociais do educando,
possibilitando-lhe analisar as situagdes em todos os seus aspectos, de acordo
com o0s conhecimentos assimilados nas disciplinas e em  sua vivéncia
sociocultural. (Leite, 1994).

Essa pedagogia € uma forma de trabalhar o conhecimento de forma
interdisciplinar, possibilitando ao aluno ser sujeito de sua propria aprendizagem

e ao professor ampliar o seu conhecimento acerca de outras areas do

conhecimento, uma vez que O recinto escolar tornase um espaco onde se
pode discutir, agir, avaliar e reavaliar, quando for necesséario. Cabe ao

educador intermediar todo esse processo, visto que 0s aprendizes tomam
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decisbes integrando a teoria a pratica. Com isso, o ambiente escolar torna-se
mais enriquecido de aprendizagens ao articular o individual com o coletivo.

Citando-se Hérnandez e Ventura (1998, p.61): “A funcdo do projeto é
favorecer a criacdo de estratégias de organizacdo dos conhecimentos
escolares em relacéo a:

1. otratamento dainformacéo;

2. arelacdo entre os diferentes contetdos em torno de problemas ou
hipéteses que facilitem aos alunos a construcdo dos seus
conhecimentos, a transformagdo da informag&o procedente dos

diferentes saberes disciplinares em conhecimento proprio.”.

Dessa forma, os projetos podem ser organizados tendo como ponto de
partida a escolha do tema a ser definido pelos alunos, sob a orientagdo do
professor. Além disso, define-se: o porqué da escolha do tema; os objetivos;
disciplinas que estardo envolvidas no projeto; as metodologias; 0S recursos;
avaliagdo; auto-avaliagcdo e cronograma. Nesse sentido, as situacOes de
aprendizagem devem constar de problemas abertos e de interesse dos
discentes. No entanto, esses problemas devem ser desafiadores, complexos e
contextualizados para que realmente ocorram aprendizagens fundamentais.

No ponto de vista de Hernandez e Ventura (1998, p. 63):

“Definitvamente a organizacdo dos projetos de trabalho se baseia
fundamentalmente numa concepgdo da globalizacdo entendida como

um processo mais interno do que externo, no qual as relacdes entre
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conteldos e areas de conhecimento tém lugar em funcdo das

necessidades de problemas que subjazem na aprendizagem.”.

O projeto é um conjunto de intervencBes sistematizadas que podem
contribuir para que o docente possa criar novas perspectivas para 0S
conteudos escolares em direcdo a uma educacdo significativa. Para isso, 0
docente deve conhecer a realidade para poder agir;, compreender claramente
as competéncias a serem desenvolvidas, inserindo-os em um “contrato” de
trabalho (como, por exemplo, 0 que vamos pesquisar, com quais finalidades,
guanto tempo teremos para realizar tal tarefa, etc.), oportunizando aos
discentes uma pratica interativa para que mobilizem os saberes em situacdes
reais vivenciadas.

As aprendizagens construidas em um trabalho com projetos, como
afirma (Leite, 1994, p.8):

“Servem ndo sO a resolucdo de problemas para aquele projeto

especifico, mas que sao utilizados em outras situagbes, mostrando

assim, que os educandos sdo capazes de estabelecer relacbes e

utilizar o conhecimento aprendido sempre gue necessario.”.

Assim, a escola, como recorte social, tem condigbes de produzir, ampliar
e socializar melhor os conhecimentos de forma contextualizada, contribuindo
para a formagdo do “profissional-cidaddo” que sabe analisar, decidir, planejar,

reivindicar e se relacionar com os outros.
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5.4 - Como o conhecimento pode ser trabalhado pelo educador no

processo d e construcdo de competéncias.

Para adequar o seu trabalho a realidade social contemporanea, o
educador vivencia os problemas com os alunos, apresenta-lhes conhecimentos
associados ao problema, negocia e propde, além de discutir projetos e
progressos, numa relacéo de colaboracgéo.

Nessa perspectiva, a tarefa do professor, mais do que ensinar, trata-se
de fazer aprender. Dessa maneira, “... 0 professor-informador e o aluno-ouvinte
terdo que ser substituidos pelo professor-animador e pelo aluno-pesquisador”,
como afirma Ferrés (1996, p.34).

Para isso, é relevante a mudanca na concepcdo de aprendizagem. A
aprendizagem precisa ser mais interativa, envolvendo mediagcdes entre 0s
individuos e, consequentemente, a socializacdo dos conhecimentos. Dai
resulta, também, transformacdes na pratica pedagdgica.

No processo de interacdo educando-educador e vice-versa, 0s alunos
passardo a ser produtores e organizadores do conhecimento, uma vez que
adquirem competéncias no ambito cientificopedagdgicotecnolégico, no qual
poderdo estabelecer relagcbes essenciais a resolucdo de problemas. (Macedo,
1999).

Nesse contexto, o0 educador necessita ter dominio dos aspectos
didaticos-pedagdgicos e partir do nivel de aprendizagem em que se encontra o
discente, para que possa construir propostas de ensino com o propésito de

desencadear nos alunos um processo cognitivo e emocional que envolva 0s
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conteudos definidos no planejamento, objetivando a construcdo do
conhecimento.(Signorelli, 1997). Acrescenta-se a esse aspecto, como
indispensavel, o dominio das novas tecnologias da informacdo e comunicacao
no ambito da educacéo a distancia e presencial.
Segundo Moretto (1999, p.54):
“Ao planejar suas aulas, o professor ndo pde o foco de sua atividade
nos contetados dos programas, mas nas habilidades que devera
desenvolver, em busca do alcance de competéncias perfeitamente
definidas. Para alcancar seus objetivos, seleciona o0s saberes

curriculares e programa atividades didatico-pedagbgicas a partir

deles.”.

Nesse quadro, citase algumas indagacbes consideradas importantes,
especialmente, para a definicdo de a¢bes didatico-pedagdgicas, tais como:

Que problemas, desafios vao ser espagos significativos para a
formacao de contelidos?
Como o aluno pensa a partir das aulas ministradas? Dou ferramentas
para 0 meu aluno pensar, e ver que pertence a um mundo, a um
coletivo?
Que concepgdo de educacéo eu tenho ao elaborar 0 meu projeto de
ensino?
Que concepcao de aprendizagem eu tenho quando avalio?.

O educador precisa ter consciéncia do que é aprender e se preocupar

com O processo e, nao, exclusivamente, com o produto. Deve ter claramente
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gue o educando necessita saber como fazer para transferir o conhecimento
construido em uma nova situacao, pois todo saber tem limites de aplicacéo.

O professor deve identificar as competéncias que o educando deve
construir, prever habilidades, criar situacdes que exijam do educando atingir
uma meta, a resolver problemas, a tomar decisdes. Colocar situacdes reais
para que o aluno possa desenvolver habilidades e chegar & competéncias,
pois se deparar com diferentes situa¢des requer também varias competéncias.

De acordo com Perrenoud (2000, p.51), deve o professor “... considerar
cada situacdo de aprendizagem como fonte de informacBes ou de hipoteses
preciosas para delimitar melhor os conhecimentos e a atuacéo dos alunos.”.

Observar o educando € importante para que o educador possa conhecer
melhor suas competéncias e orienta-lo ou acompanhéa-lo no sentido de resolver
a situacdo-problema, isto € fazer, um diagnostico que retrate de forma
fidedigna as competéncias desenvolvidas pelos discentes intra e extra-escola
gue facilite tal orientacao.

Entdo, para ser exigente, o professor tem que ter competéncia. Declarar
melhor o que estd fazendo. Incluir os alunos em “contrato de trabalho”,
envolvendo os discentes em suas aprendizagens e tarefas, orientando-os
guanto a formas de se obter e de se relacionar com os conhecimentos.

Conforme Ulbricht (1999,p.2): “... cabe ao professor traduzir em objetivos
pedagogicos, as competéncias a serem adquiridas pelos aprendizes, ou seja ,
selecionar aquilo que o aluno deve saber, bem como seu saber -fazer.”.

Para que o educando se aproprie, adequadamente, dos conteudos a

serem aprendidos, estes devem estar relacionados a objetivos ndo



fragmentados, assim como a tarefas mdultiplas e complexas para facilitar a
assimilacdo e a reorganizacdo dos saberes existentes nas suas estruturas
mentais.
No entender de Moretto (1999, p.51):
“Habilidades se desenvolvem por meio de conteldos especificos. Esse
desenvolvimento dara aos atores do processo de aprendizagem as
competéncias em campos determinados do saber. Assim, ndo se trata
de minimizar o papel dos conteldos ou simplesmente abandona-os.
Trata-se de verificar se: a) sao relevantes no contexto em que sao

7

propostos; b) se sua complexidade € adequada ao nivel de
desenvolvimento dos alunos; c) se sua introducédo respeita a histéria do
desenvolvimento dos conhecimentos da disciplina ou da area do saber;
d) se estdo em relagdo direta ou indireta com as experiéncias dos

(LI 1]

alunos”.

Desenvolver um trabalho educativo, através da abordagem de
competéncias, ndo significa descartar os conteudos. Nesse sentido, é de
responsabilidade do educador fazer questionamentos, dentre o0s quais: que
conteddo devo privlegiar no meu projeto de ensino para faciitar a
aprendizagem significativa?

Para Moretto (1999, p.2): “A palavra de comando € educar para as
competéncias, através da contextualizacdo e da interdisciplinaridade. E preciso
dar significado ao que se fala em sala de aula; sem isso ndo ha ancora para a

aprendizagem.”.



Tendo em vista a construcdo de competéncias, 0 educador deve
proporcionar ao educando o trabalho em equipe, ndo de forma linear. E
importante também que os professores trabalhem, em conjunto. “Trabalhar em
equipe, portanto, € uma questdo de competéncias e pressupde igualmente a
conviccdo de que a cooperacdo € um valor profissional”. Perrenoud (2000,
p.81).

Um recurso de ensino que pode ajudar o aprendiz a pensar e agir, trata-
se dos mapas conceituais, que é uma técnica que objetiva uma aprendizagem
significativa. Partem de um conceito mais geral posto na sua parte superior
para um mais especifico colocado na sua parte inferior, representando relaces
significativas entre conceitos através de proposicOes, utilizando linguagem
concisa e precisa.

O trabalho sob a forma de projetos € mais um recurso pedagégico que
busca a formacdo de competéncias, por trabalhar o conhecimento numa
perspectiva global e relacional, podendo dar origem a outro projeto,
oportunizando aos educandos a criacdo de teoria e a estruturacdo de uma
prética.

Os projetos devem ser trabalhados a partir de situacdes-problema, as
guais devem constar de situaghes  significantes,  contextualizadas,
considerando a idade e o nivel dos alunos, o tempo disponivel, as
competéncias a serem desenvolvidas. (Perrenoud, 1999).

“Em um processo de projeto, é importante que o professor saiba onde

guer chegar, o que quer trabalhar, quais os obstaculos cognitivos com o0s quais

guer confrontar todos ou parte de seus alunos.”. Perrenoud (1999, p.58). Para



isso, terd que possuir uma grande capacidade de andlise, criando situactes
favoraveis e orientando os educandos para que a aprendizagem visada seja
consolidada.
De acordo com Leite (1994, p.6):
“Os projetos de trabalho, assim, geram necessidades de aprendizagem
de novos conteldos que poderdo ser aprofundados/sistematizados em
modulos de aprendizagem, que, por sua vez, irdo repercutir sobre as
atuacdes e intervencbes dos alunos em outras situacdes da vida

escolar”.

Nesse sentido, destaca-se a avaliacdo formativa que se desenvolve no
processo, onde o0s erros cometidos pelos educandos precisam  ser
considerados relevantes para o0 processo de ensino-aprendizagem, como
enfatizam os defensores do construtivismo, por aqueles revelarem o0s
mecanismos de pensamento do educando. Assim, ele podera ter conhecimento
deles e supera-los, pois terdo capacidade de refazer o que foi trabalhado
continuamente no processo.

No que tange a avaliacdo, Perrenoud (1999) explicita que aquela néo
deve ser utlizada pelo educador para fazer comparagdes entre os alunos, mas
sim para que possa fazer uma comparacdo entre a tarefa a realizar, 0 que o
aluno realizou e o que poderia realizar, caso fosse mais competente.

Situa-se, em tal contexto, a pratica da auto-avaliagdo do discente e do
docente durante O processo ensino-aprendizagem, como estratégia essencial

aos conhecimentos que serao trabalhados e construidos, além do
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desenvolvimento de habilidades e a formacdo de habitos e de atitudes,

fundamentais & suas relacdes intra e interpessoais.

541 - A importancia do envolvimento do aluno no processo de

construcao de competéncias.

Na compreensdo de Pascual (1999, p.69): “O aluno de hoje ndo pode,
no nosso entender, ser o profissional do século XXI munido apenas de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, estes deverdo estar perpassados

pela criticidade social.”.

E importante que ele saba em que momento deve aplicar o
conhecimento. Que caminho ird tomar para desenvolver competéncias que s&o
desdobramentos das anteriores e mobiliza-las em diversas situagcdes ao longo
da sua vida académica, profissional e social.

Na compreensao de (Moretto, 1999, p.54):

“Do aluno se espera um novo envolvimento em busca do aprender a
aprender. Utilizando conteldos especificos propostos, o aluno ird em
busca do desenvolvimento de grandes habilidades, ligadas a seus

interesses, a suas tendéncias e & exigéncias do contexto social.”.

O aprender a aprender torna-se o objetivo mais recente na formacdo do
profissional, uma vez que permite ao aprendiz construir as competéncias e

habilidades para lidar com a realidade, o imprevisto e as diferencas individuais,



ou seja, para saber utlizar a informacdo, como e onde ir busca-la para atender
as suas necessidades.
Como afirma Cachapuz (1999, p.397):

“Aprender a conhecer; isto é adquirir 0s instrumentos da
compreensdo combinando uma cultura geral, suficientemente vasta,
com a possibilidade de trabalhar em profundidade um pequeno
nimero de matérias, o que também significa aprender a aprender,
para se beneficiar das oportunidades oferecidas pela educacdo ao
longo da vida;

Aprender a fazer; para poder agir sobre o meio envolvente, a fim
de adquirir ndo somente uma qualificacdo profissional mas também
competéncias que tornem a pessoa apta a enfrentar as mais diversas
situacdes e a trabalhar em equipe;

Aprender a viver em comum; a fim de participar e cooperar com
0s outros, no respeito dos valores do pluralismo, da compreenséo
mutua e da paz;

Aprender a ser; via essencial que integra as trés precedentes e
que permite a cada um desenvolver melhor a sua personalidade,
ganhar capacidade de autonomia, discernimento e

responsabilidade.”.

O envolvimento dos educandos em situacBes reais e concretas requer
dos discentes que realizem uma interacdo entre os conhecimentos construidos

e a solugdo dos problemas sugeridos, possibilitando-lhes procurar informagoes,
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utilizar o conhecimento tacito (modelos mentais, crengas e percepcdes que 0
individuo tem da realidade), em direcdo a um conhecimento explicito (¢ o
conhecimento tacito que o individuo reorganiza e explicita em uma situacao),
além de experiéncias na resolucdo de problemas.
Na perspectiva de Moretto (1999, p.52):
“O que se espera do aluno é que ele desenvolva um conjunto de
habilidades que o levem a determinadas competéncias. E como se,
sabendo que o aluno deverd ser um profissional (professor,
engenheiro, meédico, contabilista, enfermeiro, advogado, piloto de
avido, etc.), a escola promovesse no aluno o desenvolvimento de
habilidades que colocassem as bases para qualquer competéncia que

dele a vida profissional exigir.”.

A aprendizagem € uma atividade social que acontece mais efetivamente
em um ambiente colaborativo e facilitado. Para isso, faz-se necesséario, o
envolvimento dos alunos em experiéncias significativas, nas quais assimilem
conhecimentos podendo ressignifica-los social e culturalmente, ao participar,
pensar, interagir, desenvolvendo suas capacidades cognoscentes e a
consciéncia social.
Conforme (Leite, 1994, p.3):
“Ao participar de um projeto, o aluno estd envolvido em uma
experiéncia educativa onde o0 processo de construcdo do
conhecimento esta integrado & praticas vividas. O aluno € um ser

humano que estd desenvolvendo uma atividade complexa e que
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nesse processo esta se apropriando, a0 mesmo tempo, de um
determinado objeto de conhecimento cultural e se formando como

sujeito cultural.”.

Os educandos necessitam se apropriar, adequadamente, as novas
tecnologias da informagcdo e da comunicagcdo e utiliza-las, pois uma de suas
vantagens € contribuir para a construcdo de competéncias em qualquer nivel.
Para esse fim, elas precisam estar mais disponiveis e acessiveis a todos.
Entretanto as mencionadas tecnologias ndo podem ser vistas como
solucionadoras dos problemas sociais.

Nesse contexto, os alunos aprendem a ser autbnomos “... aprendendo a
pensar, argumentar, defender, criticar, concluir, antecipar’, como enfatiza
Macedo (1999, p.17). Assim, sdo capazes de adquirir novos saberes em um
nivel cognitivo superior aos anteriores.

Sem duvida, esse principio didatico ndo se limita somente ao discente,
mas também ao docente, ambos inseridos no ato educativo de cunho

significativo.

5.5—-Concluséao

A abordagem por competéncias, que esta em voga, atualmente, na
educacdo brasileira e na de outros paises, caso seja aplicada de forma

explicta e com compromisso contribui para que o educando, bem



fundamentado por conhecimentos tedricos e praticos em varios dominios,
estabeleca relacdes e desvende o novo.

Nessa dimensao, ha necessidade de a escola ser reconstruida em todos
os niveis, de forma ndo superficial, huma dimensdo cooperativa, participante,
criadora, visto que esta abordagem trata de uma aprendizagem construida, ndo
manipulada, que possibilita ao aprendiz comunicar-se coerentemente.

Além disso, a referida instituicdo deve explicitar o perfil do cidaddo e do
profissional que almeja formar e as estratégias que utilizara para atingir tal
finalidade, a fim de obter resultados satisfatdrios no que se refere ao processo
ensino-aprendizagem.

Entdo, € imprescindivel que o0 educador seja capacitado
permanentemente e queira reestruturar o seu trabalho voltado para esta
abordagem, em conjunto com outros educadores, considerando 0 contexto
social e politico numa visdo global. Assim, a abordagem por competéncias néo
se limita a trabalhar o conhecimento estrito, mas fazer com que o aprendiz
retenha, na sua memobria de longo termo, as representacdes construidas
através da mobilizacdo de esquemas mentais.

Diante disso, é importante que o docente tenha clareza de que a toda
competéncia estdo agregadas habilidades especificas e distintas, diretamente
ligadas a uma fungdo. Tendo essa compreensdo, o educador podera definir o
bloco de competéncias a ser desenvolvido, unindo, no seu ato educativo, a
teoria apratica.

Dessa maneira, é relevante, para os educandos, o0 contato com tarefas

diversificadas que lhes permitam pbr em pratica o processo de transferéncia de
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conhecimentos, possibilitando-lhes evidenciar as competéncias construidas.
Para isso, principalmente, a partr das competéncias definidas no ato do
planejamento, as atividades didaticopedagdgicas devem ser elaboradas no
sentido de o discente resolver problemas, utilizando os seus esquemas mentais
de maneira &gil, criativa, isto €, sabendo pensar e atuar.

Nesse contexto, o0 aprendiz € trabalhado no sentido de construir
competéncias, nas quais estdo inseridos conhecimentos, habilidades ligadas a
uma acado fisica ou mental e atitudes. Em tal perspectiva, as competéncias
necessitam ser bem definidas pelo educador, podendo estar também baseadas
nos principios do construtivismo interacionista e socio-interacionista, no das
“inteligéncias multiplas” de Gardner, bem como nos principios pedagogicos da
interdisciplinaridade. Dessa maneira, supfe-se que as competéncias serao
melhor identificadas pelo aprendiz, refletindo-se em uma aprendizagem
significativa e na busca do aprender a aprender.

Portanto, um instrumento educativo fundamental para o trabalho
didatico-pedagogico baseado na abordagem de competéncias é o projeto
pessoal ou coletivo na perspectiva interdisciplinar, visando a que o educando
aprenda a planejar, a colaborar, a resolver problemas, reconstruindo ou

reaprendendo o0s conhecimentos. Em tal processo, o0 aprendiz desenvolve

habilidades e, consequentemente, competéncias tanto no espaco social da sala

de aula como em outro ambiente, através de uma educacdo do tipo presencial

ou a distancia. Entretanto, ndo é obrigatério que toda resolucdo-problema seja

solucionada somente atraves de projeto.
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Nesse processo, € viavel a utilizacdo da tecnologia como suporte que
possibilita ao discente, de forma autbnoma, optar pelo espaco virtual em que
deseja pesquisar, podendo utlizar, por exemplos, bibliotecas virtuais, CD-
ROM’s educativos, listas de discussdo e foruns de educacéo, de cultura geral,
dentre outros, de acordo com 0s seus interesses.

Em se tratando de avaliagdo, esta deve ser trabalhada de forma
diagnodstica e continua, sendo 0s seus objetivos claramente expressos, na
busca da construcdo de competéncias, permitindo que as performances do
aluno sejam questionadas, modificadas, adaptadas ou ampliadas em curso,
através do diagnostico realizado pelo docente, mediador da aprendizagem.

Esse tipo de avaliacdo implica processo de auto-avaliagdo por parte do
docente e discente e vice-versa, cabendo ao educador observar o aprendiz
lidando com tarefas complexas, mditiplas, manipulando materiais, interagindo
com 0s colegas no processo de estudo, assim como no de trabalho.

Para se ter resultados satisfatérios, o0 mencionado processo avaliativo
deve ser prazeroso para 0s envolvidos, devendo os conhecimentos serem
abordados de forma contextualizada nas resolugdes-problema propriamente
ditas e nos projetos que constam de temas transversais abordados através de
solucao-problema. Além disso, € primordial que os erros sejam trabalhados néo
como punicdo para os educandos, mas na perspectiva da compreensao global
do conteldo estudado, contribuindo para o redimensionamento da sua
aprendizagem e, no caso do docente, na reorganiza¢ao da sua pratica.

Nessa concepcdo, 0s erros servem também para reorientar a acgéo

pedagogica do docente, levando em consideracdo as competéncias a serem
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desenvolvidas e o0s conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais
integrados a serem assimilados. Entdo, o papel do educador mediador é de
suma importancia nesse processo, sendo o dialogo um canal de comunicacéo
fundamental para se ter feedback e realimenta-lo.

Em tal contexto, o registro €& essencial para o desenvolvimento do
discente. Assim, sugere-se ao educador a elaboracdo de ficha constando de
aspectos observaveis, sendo que estes ndo precisam ser mensuraveis, bem
como a elaboracéo de relatério ou dossié.

Esses instrumentos poderdo facilitar o acompanhamento pedagdgico
por parte do educador quanto a competéncias que estdo sendo construidas ou
ndo no decorrer da execucdo da atividade proposta. Conforme os resultados
gue estdo sendo obtidos, o docente também podera adquirir dados
fundamentais areestruturacao do seu trabalho.

Visando-se a obter mais conhecimentos acerca de um problema
educacional a ser investigado, optou-se por uma pesquisa qualitativa e pelo
estudo de caso, tendo como instrumentos para coleta e andlise de dados o
guestionério e a entrevista, bem como mddulos, teleaulas e provas do Curso de

Iniciacdo Tecnoldgica e Cidadania do PROCEFET.



6. ANALISE DO CURSO DE INICIACAO TECNOLOGICA E
CIDADANIA DO PROCEFET: UM PROCEDIMENTO
RELEVANTE PARA O PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

A DISTANCIA

6.1 - Introducéo

Neste capitulo seréo descritos e analisados os dados coletados na
pesquisa de campo referentes ao objeto de estudo desta investigacdo cientifica
— 0 Curso de Iniciacdo Tecnologica e Cidadania do Programa de Iniciacdo
Profissional do CEFET-RN, realizado a distancia pelo Centro Federal de

Educacgao Tecnologica do Rio Grande do Norte no ano de 1999.

Estes dados foram coletados através de questionario aplicado junto a
alunos da 12 série das Areas de Conhecimento do CEFET-RN que
participaram desse Curso e de entrevistas realizadas com professores e outros
profissionais que fizeram parte do referido Curso como a roteirista, a produtora,
0 professor que apresentou as teleaulas e a professora de Lingua Portuguesa
participante desse Programa que e entdo Coordenadora da Educacdo a
Distancia do referido CEFET. Além disso, analisou-se 0s materiais instrucionais

que compuseram o mencionado Curso.

6.2 —Procedimentos utilizados na coleta e analise dos dados



Em decorréncia de os questionarios aplicados e o roteiro da entrevista
com os professores participantes desta investigacdo cientifica contemplarem
questdes referentes aos modulos, teleaulas e as avaliagdes aplicadas, decidiu-
se definir nesta pesquisa uma amostra representativa de trés mdédulos, dentre
0os catorze publicados, e de trés teleaulas, dentre as treze veiculadas, por
conterem conteddos mais significativos para o processo de formacdo dos
alunos.

Os modulos escolhidos foram os de nos 1, 5 e 7 e as teleaulas
escolhidas as dos programas 1, 4 e 6, que, apesar de ndo estarem totalmente

correlatas aos numeros citados nos modulos, correspondem aos mesmos

conteudos.

Procurando-se verificar a causa dessa situagdo e por ndo ter sido
definida uma coordenagéo para este Programa no ano de 1999, entrevistou-se
a entdo Coordenadora de Educacdo a Distancia do CEFET-RN, integrante da
Equipe de Lingua Portuguesa do referido Programa, uma vez que O grupo
dessa disciplina teve contatos com os professores do referido Curso, para
mostrar como estava procedendo quanto a elaboracdo dos modulos da referida
disciplina.

Segundo essa professora, devido a “questbes técnicas e operacionais,
entdo ndo houve condicdbes de na mesma semana que 0S modulos foram
publicados, as teleaulas serem veiculadas’. Ela ainda afirmou que também a
“TV  Universitaria ainda ndo havia concedido espago para veiculagdo das

teleaulas”.
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No estudo pedagogico destes modulos e das citadas teleaulas sera de

suma importancia considerar-se 0s seguintes pontos:
gue competéncias os alunos irdo construir neste Curso;
0s objetivos deste Curso foram definidos de forma clara;
como os moédulos e as teleaulas estdo estruturados;
guais conteudos foram definidos nestes recursos instrucionais e se
podem ser considerados relevantes para 0 desenvolvimento dos
alunos;
ha correlacdo entre os contetidos trabalhados;
gue procedimentos metodoldgicos foram utiizados e como estédo
estruturados pedagogicamente;
gue procedimentos avaliativos foram definidos e em que nivel de
aprofundamento, encontram -se as questdes propostas.

Esses topicos serdo considerados, tendo por base os principios do
Construtivismo Piagetiano e os do Construtivismo Sécio-Interacionista de
Vygotsky, além dos principios pedagogicos da interdisciplinaridade e a
“abordagem por competéncias”.

Como este Curso foi desenvolvido em duas etapas e a avaliagdo néo foi
continua, entdo somente dois instrumentos de avaliacdo foram aplicados.
Devido ao seu numero exiguo, decidiu-se fazer um estudo desses instrumentos
com base nos aportes tedricos que subsidiaram o estudo dos modulos e das

teleaulas.



Em se tratando da estrutura do questionario aplicado, este contém seis
guestbes, sendo quatro abertas (subjetivas), duas objetivas: uma fechada e
outra de mdltipla escolha, que foram respondidas pelos alunos.

Definiv-se como populacdo-alvo desta investigacdo alunos das turmas
1.01.01, 1.01.02, 1.02.01, 1.02.02. 1.03.01, 1.03.02, 1.04.01, 1.04.02, 1.05.01,
1.05.02, 1.06.01, 1.06.02 que fizeram o referido Curso e que se encontram,
atualmente estudando na 12 série do ensino médio e da educagéo profissional
em Areas do CEFET-RN, tais como: Construcdo Civil, Industria, Informatica,
Mineragdo, Meio Ambiente e Servicos.

Vale ressaltar que dentre esses alunos existem aqueles que foram
aprovados e outros que foram reprovados nesse Curso, visto que este nao
objetivou classificar os alunos que pleiteavam ingresso no CEFET-RN. Tal
classificacéo ficou restrita & disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.
Acredita-se que os citados discentes poderdo dar uma contribuicdo significativa
para esta investigacgao.

Além desses alunos também fardo parte da populacdo-alvo deste
trabalho trés dos quatro professores que ministraram o0 Curso de Iniciacdo
Tecnolégica e Cidadania do PROCEFET, no ano de 1999, a roteirista, a
produtora e o apresentador das teleaulas, além da entdo Coordenadora de
Educacdo a Distancia do referido Centro que € professora de Lingua
Portuguesa desse Programa.

Desses professores, dois séo licenciados em Geografia e fazem parte do

guadro permanente do CEFET-RN e o outro é licenciado em Filosofia, tendo



prestado servicos a essa Instituicio como consultor, sendo dois do sexo
masculino e uma do sexo feminino.

Tal decisdo em se escolher os trés professores mencionados decorreu
de eles terem participado da elaboracdo de mais de um modulo, visto que este
trabalho ndo foi desenvolvido em equipe, mas de forma individualizada,
conforme 0 que se constatou em entrevista a um dos professores.

Em se tratando mais uma vez das mencionadas turmas, aquelas que
tém terminacdo par funcionam no turno matutino e as de terminacdo impar
funcionam no turno vespertino, sendo seis por turno, totalizando doze turmas,
das quais duas s&o de cada Area mencionada.

Dentre os 210 (duzentos e dez) alunos que ingressaram no CEFET-RN
no ano 2000, por meio do PROCEFET, definiu-se inicialmente uma
amostragem de 60 alunos distribuidos nas doze turmas. Entdo, cinco alunos
por turma escolhidos de forma aleatdria, responderam ao questionario por
representarem um numero relevante para este trabalho cientifico.

Entretanto, no decorrer da aplicacdo do questionario constatou-se que
em algumas turmas havia menos de cinco alunos que fizeram o PROCEFET,
por terem ingressado neste Centro de Educacédo através do exame de selecéo,
concurso que nao faz parte do seu programa de educacao a distancia.

Assim, dos sessenta questionarios previstos para seem aplicados,
somente cinglienta e cinco questionarios foram entregues aos alunos que a ele
responderam e o0 devolveram no prazo de duas semanas, totalizando uma

amostragem de 26,19%.
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Para se visualizar melhor tal situacdo, decidiu-se durante a pesquisa de
campo coletar oralmente dados junto aos representantes de classe e &
pedagogas que trabalham em sala de aula com estes alunos em Orientacdo
Educacional.

Entdo, a partir desses dados, organizou-se um quadro gque exprime o
nidmero de alunos por turma, turno, Area, nimero de alunos por turma e
nuimero de alunos que fizeram o citado Curso. Esses dados estdo descritos no
guadro a seguir.

Quadro 2 - Caracterizag&o das turmas de 12 série por Area do CEFET-RN

CEFET-RN
N° DE ALUNOS QUE
N° DE FIZERAM O CURSO DE
TURMAS TURNOS AREAS HLUbOS o e
TURMA TECNOLOGICA E
CIDADANIA
1.01.02 Vespertino Construcao Civil 36 33
1.02.01 Matutino Industria 22 07
1.02.02 Vespertino Industria 31 21
1.03.01 Matutino Mineracao 25 01
1.03.02 Vespertino Mineragéo 36 33
1.04.01 Matutino Informética 28 04
1.04.02 Vespertino Informética 32 30
1.05.01 Matutino Servigos 22 11
1.05.02 Vespertino Servigos 26 25
1.06.01 Matutino Meio Ambiente 31 05
1.06.02 Vespertino Meio Ambiente 32 30

Fonte: Pesquisa de campo, outubro, 2000.



Entdo, a partr dessa visualizagdo e sentindo-se a necessidade de
esclarecimentos acerca da disparidade do numero de alunos em algumas
turmas, dialogou-se com o Coordenador de Registros Escolares e Selecdo
Discente do CEFET-RN, que alegou que “essa situacdo foi decorrente de
remanejamento de alunos de um turno para outro, a pedido dos préprios
alunos, ndo causando transtorno para o funcionamento das turmas solicitadas,
por ndo estarem numerosas”.

Quanto a tabulacdo dos dados obtidos nos questionéarios, esta foi feita
de acordo com os métodos e técnicas da estatistica descritiva, partindo-se da
definicdo da amostra e da coleta de dados realizada.

As entrevistas realizadas junto aos trés professores citados
anteriormente foram semiestruturadas e realizadas tendo como recurso
norteador um roteiro ndo fechado para facilitar a realizagdo deste trabalho.

Além das entrevistas a esses professores, realizaram-se entrevistas
estruturadas com a roteirista, a produtora das teleaulas, o professor que
apresentou as teleaulas e com a entdo Coordenadora da Educacdo a Distancia
do CEFET-RN, visando-se também a obter mais informacdes referentes a este
Curso.

E importante enfatizar que a equipe do PROCEFET n&o contou no ano
2000, e ainda ndo conta com o0 assessoramento de uma pedagoga, cabendo
aos professores elaborarem os mdédulos, a roteirista elaborar as teleaulas e, no
caso do Curso em estudo, a um professor exercer o papel de apresentador das

teleaulas.



6.3 - Andlise e discussdo dos dados coletados nos questionarios

aplicados

A partir das respostas dadas pelos alunos, esses dados foram
tabulados, analisados e expressos em graficos para facilitar a leitura e
interpretacdo das informagdes obtidas, conforme o que se explicita a seguir:

Figura 4 - Idade dos alunos

19 anos
1.8% 14 anos
' 16,4%

18 anos
1,8%

17 anos
3,6%

16 anos
21,8%

15 anos
54,5%

Fonte: Pesquisa de campo, outubro de 2000.
Como se pode observar neste gréfico, os 55 alunos que fazem parte
desta populacdo alvo estdo na faixa etaria de 14 a 19 anos, portanto s&o

adolescentes. Os maiores percentuais dessa faixa séo 54,5% com 15 anos de

idade e 21,8% com 16.



Figura 5 — Sexo dos alunos

Feminino
41,8%

Masculino
58,2%

Fonte: Pesquisa de campo, outubro de 2000.

Do total de cinqlenta e cinco alunos, constatouse que 58,2% sdo do
sexo masculino e 41,8% sdo do sexo feminino. Como esses percentuais estéo
demonstrando, ha bastante equilibrio percentual entre ambos 0s sexos.

Figura 6 — Os objetivos do Curso de Iniciag&o Tecnoldgica e Cidadania

estavam claros?

Nao
10,9%

Sim
89,1%

Fonte: Pesquisa de campo, outubro de 2000.
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Para 89,1% dos alunos pesquisados, os objetivos do Curso de Iniciacdo
Tecnoldgica e Cidadania do PROCEFET estavam claros, enquanto para 10,9%
n&o havia clareza nesses objetivos.

Percebe-se que também é relevante para uma melhor sistematizacéo
deste curso se ter conhecimento dos motivos que levaram os alunos a
responderem a esta questdo negativamente. Entdo, tais motivos serdo
discriminados no grafico seguinte.

Figura 7 - Justificativas para a falta de clareza dos objetivos do Curso de

Iniciacdo Tecnoldgica e Cidadania.

N&o tomou Objetivos
conhecimentos superficiais
acerca dos 16,7%

objetivos

16,7%

Auséncia de
informacdes
basicas sobre a
utilidade e

. aplicabilidade
Objetivos 33,3%

obscuros
33,3%

Fonte: Pesquisa de campo, outubro, 2000.

BN

As justificativas dadas pelos alunos pesquisados quanto a inexisténcia
de clareza dos objetivos deste curso tiveram coincidentemente o mesmo
percentual de 33,3%, no que diz respeito a obscuridade dos objetivos e &
auséncias de informagbes basicas sobre a suas utilidades e aplicabilidade. As

outras justificativas que atingiram o mesmo percentual de 16.7% referem-se a



ndo terem tomado conhecimento desses objetivos e por estes serem
superficiais.

Esses dados sé@o fundamentais, pois em qualquer projeto € proeminente
gue os objetivos sejam definidos com clareza e precisdo para nao dificultar o

processo ensino-aprendizagem .
Figua 8 - Os mddulos do Curso de Iniciagdo Tecnolégica e Cidadania

necessitavam de alguma modificagdo?

Nao
54,5% Sim

45,5%

Fonte: Pesquisa de campo, outubro,2000.

Dos alunos pesquisados 455% acharam que ha necessidade de
modificagdo nos moédulos para que houvesse uma melhor compreensdo dos
conteudos abordados e 54,5% afirmaram que nédo havia tal necessidade.

Assim, percebe-se que 0s percentuais apresentados ndo sdo tédo
dispares. Entretanto, é essencial ter-se conhecimento das justificativas dadas

pelos alunos quanto a necessidade de modificacbes dos modulos, como se

pode verificar no gréfico subsequente.



Figura 9 - Justificativas apresentadas pelos alunos para que haja modificactes

nos modulos.
_ Linguagem pouco Textos muito
Maior clarezanas dinamica resumidos e
explicagdes 8,0% superficiais
0,
Vocabulario 12.0% 8,0%

complexo para a 82
série
4,0%

Abordar temas
mais atuais e
relacionados ao

cotidiano
12,0%
Auséncia de um
canal de
Fomunicacao para
se tirar davidas
8,0%

Temas comuns e
repetitivos
8,0%

Acréscimo e maior

Acréscimo e aprofundamento
melhor elaboracédo dos temas
dos exercicios 16,0%

24,0%

Fonte: Pesquisa de campo, outubro, 2000.

Como se percebe neste grafico as justificativas dadas por 45,5% dos
alunos para que houvesse modificacdo nos modulos deste Curso foram as
mais variadas.

Nesse contexto, destacam-se 24,0% como a de maior percentual
apresentado, referente a necessidade de um acréscimo e melhor elaboracéo
dos exercicios dos modulos, e 4,0% como a de menor percentual,
concernentes a utilizacdo de vocabulario complexo nos modulos destinados a
alunos da 82 série.

Compreende-se que esses 455% sdo um dado expressivo por se

considerar que todas as justificativas dadas pelos alunos e expressas no



referido gréfico sdo relevantes para um melhor planejamento dos maodulos,
objetivando uma aprendizagem significativa.
Figura 10 — As teleaulas facilitaram a sua compreensdo quanto aos conteddos

trabalhados nos modulos?

N&o tiveram Sim
acesso as 32,1%
teleaulas

32,1%

Né&o
35,8%

Fonte: Pesquisa de campo, outubro, 2000.

Neste gréfico, observa-se que 35,8% dos alunos afirmaram que as
teleaulas ndo facilitaram a compreensdo dos conteudos trabalhados nos
moédulos, enquanto 32,1% responderam positivamente. Verifica-se que esses
percentuais revelam um certo equilibrio entre si.

No entanto, 32,1% disseram que nao tiveram acesso & teleaulas, o que

se considera impresumivel para o desenvolvimento eficiente de um projeto,

principalmente um de educacdo a distancia, pois nele é fundamental o
envolvimento do aluno em todas as atividades propostas para que possa

sistematizar melhor o seu auto-aprendizado e/ou interagir em grupo.



Como esse dado surgiu espontaneamente e como O questionario
aplicado ndo consta de identificacdo do entrevistado, entdo se decidiu observar
se havia alguma pista nas respostas dadas para que se justificasse tal fato.

Encontrou-se em quatro questionarios as seguintes pistas: dois alunos
disseram que seus municipios ndo sintonizavam o sinal da TV-U e dois que os
maodulos eram suficientes.

Diante disso, em uma conversa informal por telefone junto ao Diretor da
TV Universitaria soube-se que a abrangéncia desse Canal no Rio Grande do
Norte é a Grande Natal e parte dos municipios de Séo José de Mipibu, Ceara-
Mirim e Extremoz. Ele ainda afirmou que “essa abrangéncia depende também
da localizagdo geografica”.

Figura 11 - Justificativas dadas pelos alunos no sentido de as teleaulas néo
terem facilitado a compreensdo dos contetdos trabalhados nos

maodulos.

Teleaulas
repetitivas e com
muita teoria
12,5%

Teleaulas mal
elaboradas
25,0%

Teleaulas curtas
e explicacdes
Né&o havia rapidas por parte
possibilidade de dos professores
se tirar davidas 50,0%

12,5%

Fonte: Pesquisa de campo, outubro, 2000



Este grafico apresenta algumas justificativas dadas pelos 35,8% dos
alunos que afirmaram que as teleaulas ndo faciltaram a compreensdo dos
conteudos dos modulos.

Desse percentual 50% dos alunos afirmaram que as teleaulas eram
curtas e as explicacbes dadas pelo professor eram rapidas; 25,0% acharam
gue as teleaulas foram mal elaboradas; 12,5% proferiram que as teleaulas
eram repetitvas e com bastante teoria e 125% disseram que ndo havia
possibilidade de tirar as duvidas.

Esses dados demonstram a importancia de a avaliagdo ser realizada no
processo, também em um curso de educacdo a distancia, para que as falhas
sejam diagnosticadas e sanadas.

Figura 12 — As teleaulas necessitavam ter sido melhor elaboradas?

N&o tiveram acesso

as teleaulas Sim
32.1% 32,1%

Néo
35,8%

Fonte: Pesquisa de campo, outubro, 2000.
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Lendo-se este grafico, observase que 358% discordaram da
necessidade de as teleaulas terem sido melhor elaboradas; 32,1%
responderam positivamente e 32,1% dos alunos alegaram que nao assistiram
& teleaulas.

Verificando-se o0 percentual de alunos que ndo assistiram & teleaulas,
conforme estd expresso acima, observa-se que esse recurso instrucional foi
utilizado somente por 67,9% dos alunos que participaram desse Curso.

Figura 13 — Sugestdes dos 32,1% dos alunos pesquisados para as teleaulas

serem melhor elaboradas.

Explicagdes mais '
claras Tele-aulas mais
28% dinamicas
24%

Interatividade com
os alunos
6%

Melhor
contextualizagéo
dos temas
18%

Tele-aulas mais
longas
24%

Fonte: Pesquisa de campo, outubro, 2000.

Neste gréfico, percebe-se as sugestbes dadas por 32,1% dos alunos
para que as teleaulas sejam melhor elaboradas. Entre esses percentuais, 28%

referem-se a explicagcdbes serem mais claras; 24% a necessidade de as

teleaulas serem mais dindmicas; 24% sugeriram que as teleaulas sejam mais



longas; 18% que haja uma melhor contextualizacdo dos temas e 6% afirmaram
gue é preciso haver interatividade do professor com os alunos.

Acredita-se que em termos percentuais essas sugestdes s&o
significantes para esse Curso, que ndo utlizou a interacdo em tempo real, no
momento da veiculacdo das teleaulas.

Figura 14 — No seu ponto de vista, as questdes das provas aplicadas podem

ser classificadas como:

Dificeis Relativamente
7.3% dificeis
’ 9,1%

Elementares
34,5%

Relativamente
faceis
49,1%

Fonte: Pesquisa de campo, outubro, 2000.

De acordo com 0 que estd mais evidente neste grafico, as provas
aplicadas na 12 e 22 etapas do Curso de Iniciacdo Tecnoldgica e Cidadania
foram consideradas por 49,1% relativamente faceis e 34,5% as consideraram
elementares.

Diante disso, 9,1% dos alunos acharam as questdes das provas

relativamente dificeis e 7,3% afirmaram que foram dificeis, podendo-se



considerar esses Ultimos percentuais exiguos diante dos outros explicitados,
gue demonstram a viabilidade desse instrumento nessas duas etapas.
Figura 15 — Sugestbes dadas pelos alunos para melhoria do Curso de Iniciagdo

Tecnolégica e Cidadania

Melhorar a 5
Insergcdo de mais Criarum canal de
divulgagéao do

exemplos interatividade

curso

™ professorealuno

14,3% Melhor
’ 2,0%

praticos
4,1%
organizacédo e

Maior transmissédo dos

aprofundamento conteudos

e clareza na 12,2%
explicacdo dos
conteddos

14,3%
Variar os Abordagem de

professores na temas cotidianos

apresentacdo das 20,4%

aulas

2,0%

Aumentar o grau

. de dificuldade
Vincular a i
- Tele-aulas e 'iagdes
avaliacdo aos

i 2%
conteddos curso de maior

duracéo
Melhorar a
apresentados nos Melhorar a 19,90
6 elaboragédo dos . G
médulos ¢ qualidade da
2,0% exercicios

transmisséo

9
2,0% 2,0%

Fonte: Pesquisa de campo, outubro, 2000.

Neste grafico, encontram-se diversas sugestdes apresentadas pelos
alunos para melhoria desse Curso, destacando-se 0s maiores percentuais, tais
como: a abordagem de temas do cotidiano, num total de 20,4%; maior
aprofundamento e clareza na explicagdo dos contetdos, atingindo um
percentual de 14,3%; melhorar a divulgacdo do curso abrangeu 12,2%;
aumentar o grau de dificuldade na avaliagdo alcangcou um percentual de 12,2%;
aumentar o tempo da apresentacdo das teleaulas e a quantidade de aulas do

Curso correspondeu a um percentual de 12,2%.
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Quanto ao menor percentual, este correspondeu a 2,0% repetidos em
cinco sugestbes dadas como: variar o professor na apresentacdo das aulas;
vincular a avaliagdo aos contetdos apresentados nos moédulos; melhorar a
elaboracdo dos exercicios; melhorar a qualidade de transmissédo das aulas e
criar um canal de interatividade entre professor e aluno.

Diante de tantas sugestdes, ressalta-se mais uma vez a necessidade de
um programa de educacdo definir no ato do seu planejamento, a avaliacdo dos
tipos: diagnostica e continua, assim como a auto-avaliacdo como instrumentos
essenciais ao desenvolvimento eficiente e eficaz da pratica didatico-

pedagdgica.

6.4 — Analise das entrevistas realizadas com professores e outros

profissionais.

6.4.1- Depoimentos dos docentes

Perguntou-se aos professores do que constou o Curso de Iniciacdo
Tecnologica e Cidadania do PROCEFET no ano de 1999, levando em
consideracdo o0s aspectos pedagoégicos. Entdo, as respostas dadas foram
consensuais quanto aos recursos instrucionais que compuseram esse Curso,
como se destaca a sequir:

Professor 1:
“O Curso constou de um conjunto de modulos, cada qual

tratando de um tema. Os temas foram definidos de modo a
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permitir que os alunos tivessem informacbes basicas sobre
cidadania e tecnologia e sobre como estes dois elementos se
inter-relacionam na sociedade contemporanea’”.

Professor 2:
“Esse Curso foi desenvolvido através dos modulos veiculados
pelo Jornal Diario de Natal, contendo textos elaborados e
interpretados por algumas questdes que vinham no decorrer do
mesmo. Além disso, foram apresentadas aulas por meio da
televisdo. Eram compilacbes desses textos que eram
apresentadas e discutidas, em poucos minutos, nos finais de
semana’.

Professor 3:

— “Constou de modulos que estavam divididos por teméticas e de

teleaulas que correspondiam aos contetidos dos modulos”.

Através da pergunta: “Que diretrizes pedagoégicas foram definidas para
este Curso?”, observou-se que as respostas dos professores 2 e 3 foram
unanimes quanto a indefinicdo daquelas conforme expressam as falas a
seguir:

Professor 1:
— “Nao tinha diretrizes pedagdgicas muito bem definidas, mas uma

orientacdo geral que o conteldo deveria estar ligado a vida do

aluno”.
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Professor 2:
— “N&o. Tinha apenas uma listagem de temas com subtemas”.
Professor 3:

— “N&o. Foram apenas definidas tematicas”.

Foram indagados sobre a possibilidade de terem se deparado com
dificuldade(s) pedagogica(s) na elaboracdo dos modulos e das avaliagbes
deste Curso e, sendo positiva a resposta, pediu-se que a(s) expressassem.
Entdo, todos os professores responderam a essa questdo positivamente e
deram os seguintes depoimentos.

Professor 1:

— “As dificuldades foram muitas. A primeira diz respeito a clientela.
Estes sdo temas dificeis de serem abordados para um publico
tdo jovem, principalmente, em se tratando de um curso a
distancia, que dificulta qualquer feedback. Outra dificuldade diz
respeito ao entendimento do que é cidadania. Vinhamos
observando que diversos materiais (livros didaticos, jornais,
discursos, etc) transmitiam uma visdo equivocada sobre este
tema. Portanto, além de informar, era necessario tentar corrigir
algumas informacdes que os alunos, eventualmente, poderiam
ter sobre o assunto. Creio porém que a maior dificuldade estava
em se conseguir que o tema cidadania nao fosse tratado apenas

como uma questdo tedrica. Nosso objetivo era que os alunos
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pudessem praticar a cidadania, mas como ndo inhamos contato
direto com eles, isto se tornava mais dificil”.
Professor 2:

— “Nao foram definidos, ou melhor delineados os reais objetivos e
finalidades desse curso; a partr de alguns temas, professores
isoladamente, elaboravam o0s moédulos. Talvez a grande
dificuldade esteve, ou ainda esteja, no parcelamento dessas
tarefas, ndo havia uma construcdo coletiva de todos os
integrantes do PROCEFET. Tem-se uma visdo fragmentada;

pouca contextualizacdo com as demais ciéncias que compunham
o referido curso. Em face disso, podemos dizer que os contetidos
foram trabalhados intramuros, sem grandes novidades,
criatividades e melhor elaboragdo dos conhecimentos; em
decorréncia as avaliacbes foram superficiais e sem reflexdes
profundas”.

Professor 3:

— “Os objetivos do curso ndo estavam claros. Recebi os conteudos
e 0 numero de modulos listados. Eu produzia um médulo, o outro

professor outro médulo e assim por diante”.

Diante desses depoimentos, observa-se que as maiores dificuldades
pedagogicas enfrentadas por esses professores nesse Curso foram
decorrentes da falta de clareza dos objetivos e da inexisténcia de um

planejamento em conjunto. Sabe-se que um trabalho pedagdégico fragmentado
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€ inadequado para o processo ensino-aprendizagem, pois limita a capacidade
de visdo de mundo do individuo.
Quando foram indagados acerca de que concepcdo de ensino-
aprendizagem norteara esse Curso, 0s professores responderam:
Professor 1:
“O que se pretendeu foi dar um direcionamento baseado na
ampliacdo paulatina na abordagem do tema. Assim, comegamos
com questdes basicas e, a medida que o curso foi se
desenvolvendo, novos conceitos iam sendo incorporados. E
importante destacar, entretanto, que os dois temas: cidadania e
iniciagdo  tecnolégica  estiveram  interrelacionados  desde
sempre, buscando desenvolver uma visao de conjunto”.
Professor 2:
“Francamente ndo sei dizer. Nao se tinham as diretrizes de
conducdo do curso, faltava o seu fio condutor, até porque o
mesmo estava sendo implantado & pressas”.
Professor 3:

— “Considerando o cotidiano do aluno como importante para este

processo”.

Pelas respostas dadas por esses professores, verifica-se que ndo havia
nitdez quanto a concepcdo de ensino-aprendizagem que estava norteando O

Curso. Vale ressaltar mais uma vez a importancia de um planejamento bem
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sistematizado para orientar o trabalho didatico-pedagdgico em seus diversos
aspectos.

Quanto a questdo, se os objetivos do curso foram definidos de forma
explicita, dois professores foram unanimes em responder que nao.

Professor 2:

— “Eu acredito que ndo. Pois, toda a elaboracdo dos modulos foi
orientada pelo pensamento de quem a construiu; por iSso quem
definia os conteldos dos mdédulos era o professor responsavel
pela elaborag&o naquele momento”.

Professor 3:

— “Os objetivos desse Curso ndo chegaram as minhas maos. Pelas

tematicas, elaborei alguns médulos”.

O professor 1 ndo concordou totalmente com esses dois professores,
pois, segundo se constatou, foi ele o responsavel pela elaboracdo dos mddulos
iniciais do curso. Entéo, diante do referido questionamento, ele proferiu que:

—"“Creio que mais ou menos. As pessoas que se envolveram no
projeto desde o inicio tinham bastante clareza sobre quais eram
os objetivos a serem atingidos. Estes objetivos foram elaborados
em reunibes com a participacdo de varias pessoas, mas nem tudo
gue se discutiu ali se transformou em material escrito. Isto fez
cCom que as pessoas que vieram a se incorporar ao projeto
posteriormente, dependessem quase que exclusivamente de

contatos verbais com os professores que iniciaram o projeto, ndo
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tendo, portanto, material com registro dessas discussdes iniciais

gue pudesse servir de orientacdo para o seu trabalho”.

Observa-se, principalimente nas duas primeiras falas, uma total
obscuridade guanto aos objetivos do Curso. Diante disso, faz-se necessério
enfatizar a necessidade de objetivos claros e precisos em qualquer projeto,
haja vista serem essenciais para compreender-se 0 que O curso propde em
termos de aprendizagem. Objetivos néo claros praticamente sao inoperantes.

Quando foram questionados acerca de como os conteldos desse curso
foram definidos e abordados, o professor 1 enfatizou:

— “Os conteudos foram definidos em reunides da equipe de
professores. O critério utilizado foi o de tentar definir com clareza os
conceitos fundamentais presentes em cada um dos temas; apresentar
a trajetéria histérica dos temas até se chegar aos dias atuais,
objetivando permitir que os alunos reconhecessem a sociedade
contemporanea como sendo dominada pela tecnologia e qual a
implicagdo disto no exercicio da cidadania. Além disso, pretendiamos
gque os alunos conhecessem melhor o que €é uma educacao
profissional-tecnolégica e quais as areas profissionais que o CEFET
oferece e que chegassem a escola com algumas atitudes/habitos que
sdo valorizados no interior do Centro, ou, pelo menos, mais
preparados para participarem do processo de

aquisicao/desenvolvimento dessas atitudes/habitos”.
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Em contraposicao afala desse professor, o professor 2 disse que:

—"Os contetdos dos modulos que elaborei foram definidos sob minha
Otica; quanto a abrangéncia, acho que nao foram bem esmiucgados,
pois tinhamos um exiguo espaco no modulo, o que dificultou

maiores detalhamentos e/ou aprofundamentos”.

Ainda tratando dessa questdo, o professor 3 alegou que: “A partir dos
conteudos que foram definidos, tentei resgatar do aluno o que ele j& sabia e
prepara-lo para 0 novo ensino tecnoldgico.”.

Como se pode perceber mais uma vez as falas desses professores,
demonstram a falta da busca de unidade na elaboracdo dos modulos. Observa-
se que isto ndo é uma atitude adequada em um trabalho educativo, pois o
conhecimento novo assimilado pelo aluno tem que estar em sintonia com o
anterior para que ele construa competéncias.

No que diz respeito a definicho de competéncias para esse Curso, 0
professor 1 alegou que: “Foram definidas competéncias, mas de forma
bastante incipiente. Posso dizer que havia o interesse de fazé-lo mas nem
sempre nés conseguimos devido sobretudo a nossa inexperiéncia em trabalhar
dessaforma.”.

Os professores 2 e 3, respectivamente, responderam negativamente e
apregoaram que:

“Bu ndo sei o porqué disso nado ter acontecido. Acho que o0s
mentores desse projeto ndo haviam se apropriado naquela ocasido

desse novo encaminhamento na construcdo do conhecimento.”.
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— “Competéncias! Nao foram definidas. As competéncias Vvém
embutidas na proposta pedagogica. Como nado tinhamos tal

proposta...”.

Vale salientar que, apesar do depoimento do professor 1, ndo se
constatou no decorrer deste trabalho que competéncias foram definidas neste
Curso, mesmo de forma incipiente.

Definir competéncias em um curso € essencial para que a partir delas
sejam construidas outras no processo de aprendizagem. Isto significa trabalhar
0 aluno na perspectiva de ele compreender sua propria existéncia.

Dando-se continuidade ao assunto competéncia, foi feita a seguinte
pergunta a cada professor: A indefinicio de competéncias nesse Curso,
dificultou a elaboracdo dos moédulos e da avaliacdo? E pediu-se que
justificassem a resposta. Diante disso, o professor 1 discorreu que:

— “Talvez tenha dificultado a elaboragdo dos mddulos e da avaliagéo,

principalmente esta Ultima. Queriamos que 0s alunos nao tivessem
apenas um conhecimento tedrico, mas que eles praticassem a
cidadania, mas ndo sabiamos como avaliar isto num curso a

distancia. N&o sei dizer com certeza se uma melhor definicdo

dessas competéncias teria permitido a superacdo dessa

dificuldade”.

Os professores 2 e 3, respectivamente, foram bastante enfaticos acerca

deste assunto ao responderem que:
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— “Né&o sei. Enquanto elaborador de alguns modulos, segui os temas
gue me foram apresentados. Ndo tinha, como ainda ndo possuo,
conhecimentos acerca da construcdo do saber através de
competéncias”.

— “Ficamos soltos. Tinha hora que eu ia produzir, mas nao sabia se

estava contemplando essa “proposta”. Elas néo foram definidas”.

Pelas respostas dadas por esses professores, verificou-se que deveria
ter ocorrido em grupo uma discussdo sobre competéncias que fundamentasse
melhor o trabalho pedagdgico do Curso que estava sendo elaborado.

Uma outra pergunta feita a cada professor foi. Houve preocupacdo de
sua parte em trabalhar os conteidos do referido curso numa perspectiva
interdisciplinar? Como?

Entdo todos os depoimentos dados confirmaram que existiu tal
preocupacao, como revelam as seguintes respostas:

Professor 1:

— “Sim. Sempre esteve presente na elaboracdo dos moédulos. Os
temas foram definidos em conjunto com outros professores e o
conteldo era elaborado em constante intercambio entre todos os

responsaveis pela sua elaboracdo. Em varios modulos foi possivel

utilizar material (texto, sobretudo comuns a diversas disciplinas.)”.

Solicitou-se ao professor 1 (produtor dos modulos iniciais desse Curso)

gue esclarecesse quais professores definiram temas em conjunto com ele.



Segundo o referido professor, “esses temas foram definidos em conjunto com
os docentes de Lingua Portuguesa”.
Professor 2:
— "Houve, porém me limitei a construir os modulos pelo que me foi
pedido”.
Professor 3:
— ‘“Houve. Apesar de termos muitas dlvidas quanto a

interdisciplinaridade”.

Diante desses depoimentos, percebe-se que os referidos professores
tém consciéncia da importancia de um trabalho interdisciplinar. Compreende-se
gue um trabalho nessa perspectiva rompe as barreiras da linearidade
curricular.

Dando-se continuidade a essas entrevistas foi feita a seguinte pergunta
aos professores: Ao definir os conteldos desse Curso, VOcé se preocupou em
os alunos aplica-los no cotidiano deles? Como?

Os professores 1 e 3 respectivamente, deram respostas demonstrando
gue tal preocupacdo permeou todos os mdédulos que elaboraram, como se
observa a seguir:

“Esta era uma preocupacdo, mas era também uma grande
dificuldade. Em alguns modulos, nds propusemos atividades a
serem desenvolvidas pelos aluncs, individualmente ou em grupo,
como por exemplo, acdes que poderiam ser feitas junto a seus

familiares ou colegas. Além disso, indicamos fontes alternativas
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de conhecimentos (musica, livros, filmes) e sugerimos atividades
a serem realizadas em sala de aula com outros colegas, visto que
os alunos que fazem esse Curso estdo matriculados em cursos
regulares do ensino fundamental.”.

— “Acredito que sim. Foi trabalhada muito a questdo do transito. O
objetivo era tentar auxiliar o aluno para quando fizesse uso da
direcdo, soubesse que ndo estava sozinho, tivesse

responsabilidade pela sua vida e a dos outros.”.

Pela resposta do professor 2, essa preocupacdo apregoada na
pergunta anterior abrangeu somente o Ultimo modulo elaborado por ele, como
comprova a sua fala:

— “Acho que no dlitimo moédulo que elaborei procurei envolver o
candidato/cidaddo ao seu mundo mais préximo: pensar sobre a
escolha de sua primeira opcdo de educacao profissional; refletir
sobre a implementacdo da lei de transito na sua rua, as
consequéncias que o transito cadtico esta trazendo. Acho que
procurei mexer com o raciocinio do aluno, porém sem grandes

elucubracgdes.”.

Nessas falas, constata-se que o trabalho didatico-pedagdgico voltou-se
de certa forma para a aplicacdo do conteido ao cotidiano do aluno. No entanto,

€ relevante enfatizar que a atividade didatico-pedagogica deve estar vinculada



ao cotidiano, mas buscar ultrapassa-lo, visto que o cotidiano ndo tem respostas
para tudo.

Quanto aos temas trabalhados nesse Curso, perguntouse a cada
professor se deveriam ser modificados e pediu-se que justificassem suas
respostas.

Entdo, o professor 1 defendeu que: “Acredito que devem ser
aprimorados, 0 que pode significar modificacbes. ... penso que o corpo central
do curso € bom e deve ser mantido, mas nada € perfeito o bastante para ndo
merecer corregdes.”. “

O professor 2 disse que: Eu acho que os temas ja foram modificados
para o ano 2000, pegando uma nova tematica”.

O professor 3 enfatizou que: “Acho que mais temas devem ser
acrescentados, que trabalhem mais a formagéo do aluno”.

Observa-se, nesses depoimentos, a flexibilidade dos professores em
aceitar o0s ajustes necessarios, visando a melhoria desse Curso. Isto é
fundamental para um trabalho educativo, necessitando porém da
sistematizacdo de uma pratica avaliativa de forma continua.

Indagou-se a cada professor: Como vocé avalia o nivel das questdes das
provas aplicadas?

Professor 1:

— “Acho que elas foram relativamente faceis, mas adequadas ao nivel
da clientela”;

Professor 2:

— “Acho que foram relativamente faceis”.



Professor 3:
— “Acho gque as provas foram elementares. Deveriam ter misturado o

cientifico com o dia-a-dia”.

Essas respostas deixaram claro que o nivel das questdes das provas
desse Curso ndo apresentou complexidade que contribuissem para o aluno
penséa-las de forma profunda.

Em se tratando da seguinte pergunta: Esse Curso necessita de uma
melhor estruturacdo em que aspectos? Os referidos professores apontaram
que:

Professor 1:

— “O curso, por assim, dizer foi dividido em duas etapas. Na primeira
tratamos da cidadania e da tecnologia e na segunda apresentamos
as areas profissionais oferecidas pelo CEFET-RN. Creio que seria
interessante poder inter-relacionar este dois temas de modo a
permitir que o conhecimento mais amplo (cidadania e tecnologia)
estivesse inserido no contexto da prépria escola. Isto talvez
facilitasse o entendimento por parte dos alunos das relagbes que
nés estamos privilegiando e, sobretudo, qual a importancia de um
futuro aluno do Centro em conhecer temas tais como cidadania e
tecnologia. Outro aspecto a ser melhorado se refere arelacdo entre
professores e alunos. E importante criar mecanismos que permitam

aos professores saber se o0s alunos estdo desenvolvendo as



atividades propostas e qual a avaliacdo que eles fazem destas
atividades para que se possa aprimorar.”.

Professor 2:

— “Acho que os responsaveis por esse Curso ja estdo fazendo isso,
até porque os atuais médulos tém novos encaminhamentos. Novas
estruturacdes fisicas foram apresentadas. Se bem definidos os
seus reais objetivos, concepgcdo e envolvimentos de todos nos,
num trabalho realmente coletivo, as inovagdes védo surgindo.
Precisamos mudar as nossas posturas, com isso a mudanca
aparecera nesse curso... .”

Professor 3:

“Pelo que sei esse curso sofreu uma modificacdo. Estd sendo
contado na carga horaria do professor. Este curso tem que ser
valorizado, é importante.”.
Entdo, indagou-se a esse professor: Importante em que sentido? Ele
respondeu:
— “Por tratar de temas importantes para a vida do aluno, como o que

tratou de transito.”.

As duas primeiras respostas focalizadas explicitam a necessidade de
modificacdo neste Curso, fator essencial para a sistematizacdo de um trabalho
educativo, principalmente a distancia, que requer um acompanhamento

pedagdgico efetivo.



Quanto a terceira resposta, percebeu-se a limitacdo do professor em
enfatizar mais a mudanca administrativa ocorrida nesse Curso. Sabe-se que
para um curso de educacdo a distancia funcionar adequadamente, necessita
destes elementos de forma integrada, tais como: uma equipe técnico-
pedagbgica bem fundamentada nessa é&rea, de tecnologias adequadas e de

suporte tecnoldgico.

6.4.2 — Depoimentos de outros profissionais

Na entrevista realizada com a roteirista, a primeira pergunta versou
sobre a partir de que materiais as teleaulas eram elaboradas. A resposta dada
foi a seguinte: “Os professores mandavam o0 texto escrito, e eu escrevia 0
roteiro”.

Em seguida, para a referida roteirista foi feita a seguinte pergunta: Vocé
tinha clareza dos objetivos desse Curso? Ela respondeu: “mais ou menos”.

Indagada se tinha vivenciado algum (uns) problema(s) na elaboragdo
das teleaulas e caso sua resposta fosse afirmativa dissesse quais foram.
Entéo, a citada roteirista respondeu que:

— “Recebiamos os modulos na sexta-feira e na tercafeira tinhamos

gue gravar. Nao tinha um grupo que estudasse o texto enviado. Era
tudo muito corrido. As vezes, passava um erro de linguagem, n&o
tinha uma analise mais apurada do conteudo”.

Um outro problema destacado por essa profissional referiu-se a:



— “Tinhamos uma equipe pequena para produzir as teleaulas,
formada por mim e pelo pessoal da parte técnica. Existiu uma

falta de pessoal”.

Diante disso, foi feita a ela a respectiva pergunta: Vocé sabe o porqué
da primeira teleaula ter muitas imagens do CEFET-RN e musica? Ela
respondeu: “Por falta de pessoal para produzir essa teleaula”.

Analisando-se essas declaracfes, faz-se necessario salientar que um
programa de educagcdo a distancia para ter qualidade necessita de
planejamento sistematico do ponto de vista pedagogico, administrativo e
gerencial. Ele precisa ser planejado, executado e avaliado por um grupo
multidisciplinar para que 0 processo ensino-aprendizagem ocorra de forma
significativa.

Visando-se a obter mais dados a respeito das teleaulas, entrevistou-se a
produtora das teleaulas. Ao ser indagada sobre se havia enfrentado alguma(s)
dificuldade(s) na producdo das teleaulas, as suas respostas foram as
seguintes:

— “Nao tinhamos equipamentos necessarios para produzir uma
teleaula™

— “Havia atrasos na entrega dos roteiros;

— “Nao chegavam textos adequados, corretos para produzir a teleaula.

Tinhamos que adapta-los alinguagem televisiva”.
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Além disso, indagou-se a mencionada produtora: Vocé destaca algum
ponto positivo nesse trabalho? Se sua resposta for sim, diga qual (ais). Ela
respondeu: “O produto final - a teleaula - apesar das dificuldades enfrentadas”.

Percebe-se que as respostas dadas por essa produtora tém uma certa
correlagcdo com as da roteirista, € mais uma vez deixou claro que desenvolver
um curso a distancia implica todo um sistema que compreende o diagndstico
das necessidades da clientela, o compromisso e a competéncia dos
profissionais envolvidos, assim como a avaliacdo processada de forma
continua para que as dificuldades apresentadas sejam superadas.

Um outro entrevistado foi o professor que apresentou as teleaulas. As
suas respostas foram as seguintes:

— "“Os objetivos deste Curso estavam mais ou menos claros para mim

porgue o Curso foi meio atropelado”.

— “Os dois primeiros roteiros foram elaborados por mim a partir de
textos publicados no Jornal e elaborados por um dos professores
deste Curso. Fiz algumas omissbes ao texto escrito pois achei ruim
uma parte que falava da igreja catdlica e da idade media”.

— "O contato com os professores que elaboravam o0s textos era muito
eventual’.

— "H& um conjunto de pontos positivos neste Curso:

1. O fato de haver um texto e em seguida um programa televisivo;
2. No programa televisivo as imagens auxiliam a fixacdo dos
conteddos;

3. Os contetidos eram simples, atuais e de facil compreensao.



Quanto aos pontos negativos:

1. Tempo longo de falas na TV;

2. Precariedade na producéo (camera fixa e mais nada, nem mesmo
maquiagem);

3. Falta de articulacdo didatica entre producdo de textos e gravacéo
de TV".

Observam-se  nessas  respostas  problemas  administrativos e
pedagogicos presentes nesse Curso, demonstrando falta de um planejamento
eficiente.

A outra entrevista foi com a professora de Lingua Portuguesa do
PROCEFET e entdo Coordenadora de Educacdo a Distancia do CEFET-RN
gue afirmou ter muitos conhecimentos a respeito do trabalho desenvolvido
nesse Curso. Para ela foram feitas as seguintes perguntas:

Vocé sabe como se processou a elaboracéo das teleaulas?

— “Nos dois primeiros médulos que sairam anteriores as teleaulas por
questdes técnicas e operacionais, o0 professor que apresentava as
teleaulas pegava os moédulos que foram publicados e elaborava as
teleaulas de certa forma improvisada, resultando em aulas
mondtonas”.

A mencionada professora acrescentou que:

— “A roteirista que assumiu apos duas teleaulas interagia mais com

os professores de Portugués, para saber o que estdvamos fazendo
do que com o apresentador das teleaulas. Entdo, ele pegava o

roteiro escrito por ela e gravava. O apresentador ndo tinha contato



sisteméatico com os professores que produziam os modulos. O
contato dele se restringia a roteirista e buscava idéias junto aos

professores de Portugués para apresentar as teleaulas”.

Indagou-se: Que consideracbes vocé faz acerca dos textos trabalhados

nos modulos?

—*“Né@o havia criacdo de textos especificos para os modulos. As
reflexbes feitas eram a respeito de textos existentes, em sua maioria
de Gilberto Dimenstein. Eram professores diferentes, isolados, que
elaboravam o0s moédulos do Curso de Iniciagdo Tecnologica e
Cidadania. Eles buscavam orientacdo do grupo de Portugués que
fazia um trabalho integrado entre os moédulos e as teleaulas. Todo o
planejamento tematico foi elaborado pela equipe de Portugués e
gradativamente era repassado aos professores de Cidadania. A
medida que os professores eram designados pela Diretoria de
Ensino para fazerem os modulos, eles vinham a essa equipe e
procuravam se inteirar dos temas a serem trabalhados e, a partir dai,

escolhiam os textos que se adequavam a cada tema”.

Dessas consideragbes deduz-se mais uma vez a falta de integracéo
entre os profissionais desse Curso e principalmente a inexisténcia de diretrizes

pedagdgicas para nortear a elaboracéo desse Curso.
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6.5 — Estudo pedagoégico dos recursos instrucionais aplicados

nesse Curso

6.5.1 — Mdédulos

6.5.1.1- Modulo |

No modulo | do PROCEFET publicado no Jornal Diario de Natal no dia

20 de maio de 1999, encontra-se um artigo na pagina 2 escrito por um

jornalista e pelo Diretor do CEFET-RN naquele ano, intitulado “PROCEFET

deixa alunos mais proximos do CEFET-RN”. Entdo, apds deixarem nitido para

os alunos inscritos nesse Programa que havera também o Curso de Iniciagdo
Tecnoldgica e Cidadania, esses profissionais afirmam que:

“A partir de agora a nossa preocupacdo ndo € apenas trabalhar

contetdos especificos de Lingua Portuguesa e Matematica (como era

até ha pouco no Pro-Técnico), mas também inserir na programacgao

do Curso conhecimentos que, certamente, contribuirdo para a

melhoria da qualidade de vida dos jovens, possibilitando o

desenvolvimento das competéncias requeridas por uma sociedade

gue hoje vive uma nova era historica.”. (Furtado e Fernandes, Jornal

Diario de Natal, 1999, p.2)

Ainda nesta péagina os referidos autores, destacam que:
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“O aluno podera ser beneficiado com certificados de qualificagdo quer
pelo desempenho em Lingua Portuguesa e Matematica quer pelas
competéncias demonstradas nos conteldos que dizem respeito a
area de Tecnologia e Cidadania.”. (Furtado e Fernandes, Jornal Diario

de Natal, maio, 1999, p. 2).

Apesar do exposto, verificou-se que no moédulo | do Curso de Iniciagdo
Tecnologica e Cidadania do PROCEFET n&do houve definicdo clara dos
objetivos desse Curso e as competéncias que o0s alunos poderiam construir
nesse Curso nao foram definidas.

Diante disso, pode-se afiimar que tal postura € inconveniente,
especificamente em um programa de educacdo a distancia, visto que um Curso
para ser desenvolvido necessita ter objetivos claros e precisos para que o0
aprendiz possa situar-se no que estd se propondo a estudar, como também
para nortear a pratica educatva do professor e dos individuos que
necessitarem ter conhecimento desse Curso.

Além disso, € essencial definir competéncias em um Curso, pois
mobilizam, como por exemplo, a consciéncia, a reflexdo, a clareza do que se

qguer aprender, dentre outros, fundamentais ao processo de desenvolvimento
do aprendiz. Por isso necessitam ser definidas com clareza para que o
aprendiz possa avancar em seus conhecimentos anteriores de forma
significativa.

Em relacdo ao modulo | do Curso de Iniciagdo Tecnoldgica e Cidadania,

este esta estruturado da seguinte forma: conteldos posicionados do lado
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esquerdo na 12 pagina desse modulo, em seguida ha uma apresentacdo do
mddulo; um texto com o titulo “Viajar no tempo” sem denominacéo de texto 1 e
sem referéncia bibliografica; um quadro de tamanho médio contendo o nome
do Curso e a identificacdo do modulo além de os nomes das trés disciplinas
gue fazem parte do PROCEFET: Lingua Portuguesa, Matematica e Iniciacdo
Tecnoldgica e Cidadania; um pequeno texto informativo sobre os conteddos
gue serdo estudados, sem explicar, se isto vai ocorrer durante este Curso ou
se serdo somente trabalhados no modulo | e uma foto do CEFET-RN.

O que se observou nesse modulo foi que primeiro foi discriminado o
contetdo a ser estudado como o que foi definido: Evolugcdo histérica da
Tecnoldgica; A sociedade tecnoldgica; Sua influéncia na vida dos seres
humanos; Suas contradicoes e Cidadania: definicdo. Depois, foi feita uma
apresentacdo do modulo abordando as questdes tais como:

“O que serd um Curso de Iniciacdo Tecnoldgica e Cidadania? Por que

0 CEFET mudou o curso do ano passado para ca? O que eu terei que

estudar? E o que eu terei que fazer? E muitas outras questbes serao

respondidas gradativamente ao longo do curso.”. (Jornal Diario de

Natal, modulo I, 1999, p.6 ).

Em seguida, o autor deste modulo explica que:

“VYamos estudar a evolucdo e o desenvolvimento das ciéncias e da sua
instrumentalizacdo (a tecnologia); vamos discutir 0 que significa viver
num mundo em que a tecnologia invadiu todos os espagcos da vida

humana; vamos tentar avaliar as consequiéncias disso tudo na nossa
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vida, hoje e no futuro.”. (Médulo | do Curso de Iniciagdo Tecnolbgica e

Cidadania do PROCEFET, 1999, p. 6).

Nessa colocacdo do autor, ndo ha uma explicitacdo para o0 aluno se esses
“objetivos” permeardo todos os mdédulos ou somente esse moédulo, além de néo
esclarecer a utilidade dos referidos conteldos para a vida do individuo nessa
sociedade em transicdo que exige a construcdo de competéncias e uma
educacdo permanente. Também ndo especifica que tipo de avaliacdo sera
desenvolvida nesse trabalho e as estratégias de ensino.

Dessa maneira, seria conveniente pedagogicamente que inicialmente
tivesse sido feita uma apresentacdo clara e objetiva do mdédulo constando dos
seus objetivos, das competéncias a serem desenvolvidas pelos educandos,
dos seus conteudos, dos seus procedimentos metodologicos, estratégias de
aprendizagem e procedimentos de avaliacdo, pois o aluno que estuda a
distancia também é um suijeito ativo e interativo.

Percebeuse ainda a existéncia de um quadro ao lado direito desse
modulo com o nome das disciplinas: “Portugués, Matemética, Conhecimentos
Gerais e Iniciacdo Tecnologica e Cidadania’, como se fossem componentes
desse mencionado Curso e do referido mddulo. Isso € um erro grave que de
forma imprépria ocupou um espagco do Jornal destinado a esse Curso,
possivelmente prejudicando a sistematizacéo dos temas.

E importante destacar que para os moddulos de Iniciagdo Tecnoldgica e

Cidadania somente foram destinadas duas folhas, contribuindo também para
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gue os contetdos e atividades fossem abordados de forma sintetizada sem um
aprofundamento tedrico.

Esse modulo contém o texto 1 cujo titulo € “Os trés momentos de
geracdo da sociedade tecnoldgica’, que com referéncia bibliografica incompleta
como: Silvio Gallo (Coord.), além do texto 2 “Cidadania”. Apesar disso, ambos
abordam esses temas usando uma linguagem clara.

Vale acrescentar que no texto 1 acima citado encontra-se criticidade por
parte do autor, como por exemplo, quando diz que, com a Revolugcdo Industrial,
0 trabalho humano passou a ser automatizado contribuindo para que as
pessoas tivessem mais tempo livre. Entretanto, imediatamente chama a
atencdo do leitor quando afirma: “Infelizmente, hoje sabemos que isso nao
aconteceu bem assim, pois a ganancia do lucro levou a muito mais trabalho, a
uma producéo cada vez maior.”. (Gallo, Silvio, 1997, p.7).

Esse texto quase ocupou toda a pagina do modulo no jornal, ficando um
espaco pequeno para o texto 2 — “Cidadania’, que limitou o conceito de
cidadania somente & conquistas dos direitos das pessoas no século XX e a
igualdade entre os seres humanos por lei e por igualdade de oportunidades,
assim como cita os direitos adquiridos pelas pessoas nesse século. No entanto
ndo remete o texto aos deveres que os individuos devem ter e a0 como esses
individuos conseguiram conquistar tais direitos. E um texto que ndo vai &
raizes do assunto em questao.

Compreende-se que cidadania diz respeito também a autonomia de uma

sociedade no sentido de a mesma ter condicbes de delinear as suas politicas
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e abranger, além da conquista de uma série de direitos, os deveres e as

atitudes concernentes ao papel de cidadao.

Trabalhar um texto no sentido restrito € ndo situar o aluno acerca da

realidade no intuito de uma transformacgdo, € nédo considera-lo um ser pensante

e ativo.

Entdo, para especificar melhor a limitacdo desse texto, este &
apresentado a seguir, esclarecendo-se que o mesmo ndo contém referéncia
bibliografica.

Quadro 16 : Texto sobre cidadania

E e

Cidadania & o sintese das
conguistas dos direitos obtidos
belos homens, orientaodos por
e pPriocipico basice: todos sdo
figuais perante a lei, indepen-
dentemente de raca, cor, sexao,
religido e naecienalidaede. €© ser
Bemano ternmr conhecide wmea
evaoelucdoe dos direitos neste s&-
culo: muaultheres gaonbaram o di-
reito de wvorto: leis raocistas fo-
ramry extirpaodas, trabalhadores
conseguirarnm protecdoe fegal,
etc. € -—conceite de cidadania
hoje estdad taombém ligsade a
Promocde de acdes gque garacrn-—
tarm iguealdoede de oportunida-—
des, assegurando o todos ede-
caogcdo, satide e nutricado.

Fonte: Mddulo | do Curso de Iniciacdo
Tecnoldgica e Cidadania do PROCEFET,
Jornal Diario de Natal, 1999, p.7.

Ainda ha nesse modulo, antes dos referidos textos, um texto intitulado
“Viajar no tempo” sem referéncia bibliografica no qual sdo destacadas abaixo

palavras como “Carro.Liberdade.Sonho.Realidade” .

Em seguida, o autor desse mdodulo afirma que: “Sdo destas “coisas” que

iremos falar nos médulos do Curso de Qualificacdo em Iniciagdo Tecnoldgica e
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Cidadania.”. (Modulo | do Curso de Iniciagdo Tecnologica e Cidadania do
PROCEFET, encarte do Jornal Diario de Natal, 1999, p.6).

Nesse contexto, percebe-se que esse autor deu a atender ao leitor que
os conteudos a serem estudados no referido Curso seriam referentes a tais
palavras, 0 que contradiz os conteidos que sdo discriminados em um quadro
nessa mesma pagina.

Diante dessa atitude inadequada do citado autor, pode-se assegurar que
também o aprendiz da educacdo a distancia necessita ter acesso ao texto
impresso que tenha clareza e seja contextualizado para que possa haver
comunicagao e, consequentemente, interacdo do individuo com o objeto.

Nesse sentido, constatou-se mais uma vez que 0 espago nesse moédulo
foi utlizado indevidamente, de forma equivocada, para parafrasear 0s
conteldos que o aluno iria estudar, ficando os conteddos propostos para o
mddulo com um espaco reduzido.

Logo ap6s o mencionado texto, encontrase nessa mesma pagina um
outro texto com o titulo “Sejam bem -vindos” contendo uma breve informacéo e
um lembrete, sendo que a informacdo aborda que “.. em cada moédulo os
alunos receberdo orientacdes especificas e sugestbes de atividades que
poderdo ser desenvolvidas com 0s seus colegas de classe e até mesmo de
bairro”. Questiona-se: Do que tratardo essas orientagbes? Isso ndo esta claro.
Compreende-se que o aluno da educacdo a distancia ndo deve ter davidas
acerca do material que estd manipulando para que sua aprendizagem ndo seja

dificultada.
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No entanto, no citado texto existe um paragrafo lemlrando aos alunos
gue “as recomendacBes do modulo de Lingua Portuguesa sdo validas para
todo o curso”. Teria sido mais conveniente para 0 processo de aprendizagem
do aluno que o autor tivesse feito referéncia a essas recomendacoes,
explicando por que séo validas também para o Curso de Iniciacdo Tecnoldgica
e Cidadania.

Ao se pesquisar no modulo acima citado, constatou-se que essas
recomendacfes fazem parte da apresentacdo do citado moédulo e tratam da
necessidade de o aluno acompanhar sistematicamente os modulos, recorrer a
bibliografia que faz parte do programa do PROCEFET para complementar os
estudos e caso o educando tenha duvidas apés resolver as questdes propostas
entrar em contato com o PROCEFET atraves de telefones, e-mail e carta.

Em cada texto € proposta uma atividade. Vale salientar que os
conteludos dessas atividades estdo correlatos com o0s dos textos
correspondentes. Entretanto ndo sdo especificados para o0 educando os
objetivos das atividades. Entende-se que essa postura € imprescindivel
também na educacdo a distancia, haja vista a necessidade de o aluno dar
significado ao que esta sendo proposto.

Em uma dessas atividades, cabe ao aluno elaborar um *“painel (com
fotos) evidenciando inovagBes tecnoldgicas que apareceram na Segunda
metade do século XX e suas conseqUéncias na vida das pessoas. Converse
com seu professor/(sua) professora de Histéria e apresente o trabalho para
seus colegas” Na outra atividade, € proposta uma entrevista com pessoas

acerca de cidadania e pede-se que o0 aluno “compare as respostas e identifique
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as contradi¢cdes.”. (Médulo | do Curso de Iniciacdo Tecnologica e Cidadania do
PROCEFET, encarte do Jornal Diario de Natal, p. 7)

Ambas as atividades estdo voltadas para um trabalho de pesquisa e
caso sejam bem desenvolvidas, s@o relevantes para uma aprendizagem
significativa. No entanto, cabe uma observacdo referente a essas atividades.
Esse curso ndo esteve em 1999 disponivel em uma home page que
possibilitasse aos alunos publicar as atividades realizadas que pudessem ser
avaliadas pelo professor, haja vista a avaliacdo continua ser de extrema
importancia também na educacdo a distancia como um procedimento eficaz
para a construcdo de competéncias e habilidades necessarias ao

desenvolvimento do aprendiz.

6.5.1.2 — Mddulo V — “Ciéncia, Tecnologia e Técnica”

O mbédulo V tem como titulo “Ciéncia, Tecnologia e Técnica” e €
composto de forma equivocada, inicialmente, por um texto com numeracéo 1
cujo contetdo identificou-se como a apresentacdo desse modulo, e outro
denominado de texto 1, mais uma vez , cujo titulo é “ Globalizacdo - anotacdes
de algumas idéias” e o texto 2 que tem como titulo “Conseqiéncias das novas
tecnologias no mundo do trabalho e profissionalizacdo”, ambos de um mesmo
autor, professor do CEFET-RN.

O texto “Globalizagcdo - Anotacdes de algumas idéias” apresenta de

forma clara este assunto tdo discutido atualmente e presente na vida dos

individuos. E um texto bastante informativo empregando uma linguagem no
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nivel da clientela, concluinte do 4° ciclo do ensino fundamental. Entende-se que
através da linguagem se processa a internalizacdo do conhecimento e a
transformacéo do processo interpessoal em processo intrapessoal.

Observou-se que o referido texto traz algumas idéias que permitem ao
aluno fazer uma reflexdo acerca dos reflexos da globalizacdo na vida do
cidaddo quando o autor enfatiza que:

“Mas a globalizagdo n&o ocorre de maneira homogénea, ela é seletiva
e excludente. Isso é bom ou ruim? Olha, o que precisamos é ficar
atento para as coisas que estdo em circulagdo proporcionadas pela
globalizagdo, pois muitas vezes ao invés de servirem para transformar
a nossa realidade de vida, muitas vezes tém contribuido para
deixarmos de lado o0s nossos valores socioculturais. Em nome da
globalizagéo, viabilizada pela tecnologia, as pessoas vém mudando
habitos e comportamentos.”. (Silva, 1999, p. 6).

O texto 2, sobre as “Conseqiéncias das novas tecnologias no mundo
do trabalho e profissionalizagdo”, discute de forma resumida esse assunto
apesar de conter um paragrafo de forma critica que se destaca a seguir:

“As novas tecnologias (informatica, telecomunicacbes, automacao,
biotecnologia, engenharia genética e outras) vém viabilizando a
expansdo capitalista. Se por um lado tem intensificado a
competitividade das empresas, por outro tem levado o ja precario
mercado de trabalho a intensificar a pobreza; por isso, nos ultimos
tempos, tratar de tecnologia € ndo perder de vista as consequéncias do

desemprego.”. (Silva, 1999, p.7).
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Ainda nesse texto, verificaram-se dois problemas: o primeiro refere-se a

palavra desemprego que foi colocada de forma errbnea em um paragrafo do

referido texto, desvirtuando o0 seu sentido, como cita-se a seguir: “Hoje, para

fazer frente ao avango das tecnologias que tém ameacado o desemprego ... .".

(Silva, 1999, p.7). Para que isso ndo ocorra, € importante uma reviséo

lingliistica com precisdo dos materiais a serem utilizados como recursos

instrucionais para que nao causem problemas

educando.

para a aprendizagem do

O outro problema detectado diz respeito ao destaque que € dado pelo

autor desse texto ao ressaltar a importancia
intelectuais, organizacionais, comunicativas e
individuo dessa sociedade sem explicar o que
constatar na figura a seguir:

Figura 17: Trecho de um texto

de competéncias técnico-
comportamentais para 0

significam, como se pode

Hoje, para fazer frente ao avanco das tec-
nologias que tém ameac¢ado o desemprego,
sO um ser com competéncias técnico - inte-
lectuais, organizacionais, comunicativas e
comportamentais tera vez. Assim, para que
tenhamos um sujeito politico e um cidadao-
profissional é necessario que se tenha uma
boa educacao, pois no que se refere ao mun-
do do trabalho, atualmente, os setores de
bens e servicos tém exigido diferentes com-
peténcias: iniciativa, criatividade, motivacao,
atencao, responsabilidade, curiosidade, von-
tade de aprender e abertura a2 mudanca, ele-
mentos importantes para o novo profissio-

nal desses novos tempos.

Fonte: Mbédulo V do Curso de

Iniciagdo

Tecnoloégica e Cidadania do PROCEFET,

encarte do Jornal Diario de Natal, 1999, p. 7.

Além dos dois textos citados, esse moédulo propbe duas atividades

relacionadas aos textos mencionados denominadas pelo seu autor de

“buscando o aprendizado”. Compreende-se que, ao colocar “buscando o
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aprendizado” em uma atividade pedagodgica, deixa-se implicito que todos os
alunos ainda ndo assimilaram o conteldo de cada texto mesmo depois de Ié-lo
e necessitam fazé-la para que isso ocorra.

Sabe-se que uma atividade relacionada a um texto € um procedimento
metodoldgico utilizado que pode contribuir para o aluno reter mais o contetdo
que esta sendo trabalhado.

Assim, supbe-se que é mais adequado pedagogicamente colocar a
denominacdo Atividade 1, visto ficar também mais nitido para o aluno que ela
correspondera ao texto 1, e assim sucessivamente.

Na questdo 2 da atividade denominada “buscando a aprendizagem”
referente a esse texto, pergunta-se: Vocé percebeu a diferenca entre individuo
e sujeito? Percebeu-se que uma questdo desse nivel exige do aluno uma
resposta do tipo sim ou ndo que poderd ocorrer de forma ndo reflexiva, ndao
contribuindo para o processo de uma aprendizagem significativa. E essencial
gue a atividade seja elaborada no sentido de o aluno transferir conhecimento
para outra situacéo de aprendizagem.

Quanto a questdo 3 da atividade proposta correspondente a esse texto,
indagou-se 0 seguinte: “Quais o0s elementos apontados no texto Globalizacdo -
anotacbes de algumas idéias que figuram com mais evidéncia no atual
processo de globalizacdo?. Compreende-se que essa questdo ficou somente
em nivel de identificacdo e ndo de andlise. Deveriam ter solicitado que o
discente analisasse-0s para que a aprendizagem fosse melhor retida.

Na questdo de numero 4, o autor desse modulo aponta para uma

“integracdo” com Lingua Portuguesa, haja vista que para o aluno responder a
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essa guestdo teria que se basear no referido texto sobre globalizacdo que faz
parte do modulo V de Lingua Portuguesa.

Percebe-se que a integracdo é uma das atitudes essenciais para se
desenvolver um trabalho interdisciplinar, visto que o conhecimento deve ser
trabalhado numa viséo de construcao e reconstrucao.

Apesar disso, 0 autor desse modulo deveria ter elaborado uma questao,
como por exemplo, em que o0 aprendiz estabelecesse relagbes entre as idéias
presentes em ambos os textos sobre globalizacéo.

Detectou-se que existe um erro ortografico no titulo do texto da referida

guestdo, pois se verificou no moédulo V de Lingua Portuguesa que o titulo
correto do texto € “Globalizacdo — O que é?” de autoria de Gilson Shwartz e

ndo O que é globalizacdo?, como expressa a figura seguinte.

Figura 18: Questéo de uma atividade

+ 4 Tomando por base o texto - O que ¢
‘globalizacéo t presente no modulo de Lingua
portuguesa, estabeleca a diferenca entre os
pontos de vista dos ofimistas e dos pessimis-

asarespeito do processo de globalizacao.

%

Fonte: Modulo V do Curso de Iniciagdo
Tecnolodgica e Cidadania do PROCEFET,

encarte do Jornal Diario de Natal, 1999, p.7

Verificou-se que o nuamero de questdes das atividades correspondentes

ao texto 2 - “Consequéncias das novas tecnologias no mundo do trabalho e
profissionalizagdo” foi insuficiente para explora-lo. Poderiam ter sido incluidas

mais de duas questbes que instigassem atitudes reflexivas e investigativas,
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visando ao aprendiz adquirir mais informacGes e/ou aprofundar o assunto
estudado, e a recriar conceitos e significados.

Quase ao final do mencionado mdédulo, é colocado um resumo que
relata o contetdo trabalhado, ao invés de ter sido colocado uma breve revisdo
de alguns conceitos estudados e idéias mais interessantes abordadas. Esse
resumo esta discriminado na figura a seguir.

Figura 19: Resumo

RESUMO

Vocée aprendeu, meste 1o -
dulo S5, algurmas ideias gue ex—
pressarmm o processo de globali-
zacao; refletivnc v1rm pouco sobre
o citadino e o cidadao gue se
slobalizamm, rmuitas vezes in-
Cconscientermente: € oMol Cco-
nhecitmento, de rmaneira redu-
zida, das consegiiéncias das
nowvas tecnologias gue vémm
muudando o perfil do novo pro-—
fissional da era do globalistTno.

Fonte: Médulo V do Curso de Iniciagdo Tecnolbgica e

Cidadania do PROCEFET, 1999, p. 7.

Esse modulo finaliza com as respostas das questbes do
maodulo Ill e ndo com as do moédulo anterior.
Uma outra observacdo que merece ser feita refere-se a colocacdo de

guatro fotos em preto e branco de forma sequencial ndo tdo nitidas para o

aluno associa-las aos temas trabalhados. Compreende-se que as imagens
ndo-verbais limpidas sao fatores de contextualizacdo que ajudam a
compreensdo do texto e facilitam a interacdo do individuo com o objeto,

possibiltando-lhe construir conhecimento. Assim, essas fotos ocuparam muito
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espaco que deveria ter sido utlizado para uma exploracdo melhor dos

contelidos.

6.5.1. 3- Modulo VII- *Participacéo: palavra de ordem”.

Esse modulo é composto por uma apresentacdo e dois textos: um menor
gue trata do tema “Participacdo: palavra de ordem”, de autoria de S. Gallo, com
referéncia bibliogréfica incompleta, e outro maior cujo tema é “Educacdo e
Cidadania” e cujo autor é Gilberto Dimenstein, também com referéncia
bibliografica incompleta; contém também os conteudos, tais como: “Politica e
Cidadania; A participacdo na sociedade e Educacdo e Cidadania’, além de
uma foto em preto e branco de um professor dando aula para uma turma de
alunos e as repostas das questbes do modulo VI.

E importante salientar que na apresentacdo desse moédulo seu autor
tece comentarios acerca do que o aluno leu no médulo anterior, mas nao
destaca o (s) objetivo (s) do referido material de ensino que deveria(m) ter sido
especificado(s) para o educando, haja vista estes serem indispensaveis no
processo ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, os conteldos compdem o alicerce para a efetivacdo dos
objetivos. Se o0s objetivos estivessem sido definidos, caberia ao educador
também definir competéncias que seriam construidas no processo e que tém

um carater de transversalidade necessario para se realizar apropriadamente

uma atividade.



175

Uma outra observacdo procedente trata-se da posicdo imprecisa em que
foram colocados os conteldos desse mddulo, acima do texto que estava sendo
explorado, podendo haver uma ruptura na leitura que o aprendiz estd fazendo,
visto que, quando este volta a sua visdo para dar continuidade ao texto, se
depara com um quadro contendo a discriminacdo dos conteludos. Essa
situacdo possivelmente contribui para dificultar a assimilacdo do que esta
sendo lido pelo aluno, pois sua atencdo pode ser desviada.

Na apresentacdo desse modulo, percebeuse que este ndo tem
atividades propostas porque como afirma o seu autor ndo quis sobrecarregar o
aluno com tarefas, sugerindo que revisasse 0s conteldos estudados nos
modulos anteriores e se preparasse para 0 simulado que viria no préximo
maodulo.

Acredita-se que essa justificativa néo procede porque a resolucdo de
uma atividade pode ajudar o aluno a reter melhor o contetido estudado.

Dessa forma para compensar a auséncia de atividades propostas, foram
colocados dois longos textos, o0 de n° 1 e o de n° 2, que empregam uma
linguagem clara e objetiva, e 0 espaco que poderia ser destinado & atividades
foi preenchido com as respostas das questdes do modulo VI e resolugbes de
matematica do modulo 06. Entdo, esse mddulo limitou-se a uma pagina e meia,
prejudicando um melhor desenvolvimento dos contetidos propostos.

Sabe-se que isso pode causar danos aos alunos desse Curso, que
tiveram poucos recursos tecnologicos para auxiliar aprendizado de cada um.

Nesse processo, € essencial trabalhar atividades como a solugéo-

problema, os mapas conceituais, projeto, podendo-se utlizar como recurso as
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novas tecnologias e ndo a aprendizagem automatica de férmulas, conceitos,
dentre outros, de forma descontextualizada e nao significativa. Assim, pode-se
dizer que se torna mais facil trabalhar os erros.

Em relacdo ao texto 1 “Participacdo: palavra de ordem’, este aborda a
importancia da participacdo dos individuos na sociedade, mas ndo aprofunda
esse assunto, visto que ndo deixa claro para o aluno que a participacéo
coletiva também contribui para a mudanca da sociedade, mas somente
enfatiza que a necessidade do individuo saber viver e conviver bem com o0s
outros € extremamente necessaria na sociedade.

7

Compreende-se também que essa colocacdo € relevante para o
desenvolvimento do aprendiz, no entanto o aluno necessita ter uma
compreensdo mais abrangente deste assunto em seus diversos aspectos
politicos, educacionais, econdmicos, culturais e sociais.

O texto 2 “Educacdo e Cidadania”, apesar de ser bastante sintetizado
apresenta um certo teor de criticidade, como por exemplo, ao enfatizar que o
trabalhador sem instrucdo é apenas uma conseqiéncia previsivel de uma

sociedade onde as desigualdades séo muito grandes” (Dimenstein, p.7).

6.5.2 — Teleaulas

6.5.2.1- Programa 01
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Esse programa tem a duragdo de 17 minutos, e um unico professor foi
guem apresentou em estldio todas as teleaulas. Segundo informagfes obtidas,
nenhum outro professor se disp0s a apresenta-las.

O referido professor iniciou essa teleaula explicando o que significa a
sigla PROCEFET e situando esse Programa como um curso basico que além
do Curso de Iniciagdo Tecnoldgica e Cidadania € composto pelos conteudos de
Lingua Portuguesa e Matematica. No entanto ndo explicou para os alunos o
gque é um curso béasico. Compreende-se que o0 aluno que estuda a distancia
necessita ter clareza de todos os termos e conceitos empregados nas midias
utilizadas, seja oralmente ou atraves da escrita.

Além disso, esse professor ainda afirmou que o aluno seria avaliado e,
apés a conclusdo dos fasciculos, recebia um certificado especifico de nivel
basico. Entretanto ndo especifica como esse aluno ser4 avaliado. Essa
informacdo n&o deveria ter sido omitda ao educando, pois € imperativo
também que este tenha consciéncia dos procedimentos avaliativos que foram
definidos para esse Curso.

Faz-se necessario enfatizar que somente ao final desse programa é que
o0 apresentador explicita os objetivos do curso ao destacar que:

“Queremos lembrar que o 3° milénio esta chegando ai e que novas
importantes transformacdes estdo também ocorrendo neste momento
no trabalho, na tecnologia e na cultura humana. Entender esses
aspectos, vigjar no tempo para realizar uma melhor leitura dessa
evolucdo sdo objetivos deste curso.”. (Teleaula — Programa 01 do

Curso de Iniciacdo Tecnoldgica e Cidadania do PROCEFET, 1999).
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Defende-se que no inicio dessa teleaula, os objetivos deveriam ter sido
socializados com os alunos, que sao o0s agentes principais deste Curso.

Uma outra questdo que merece destaque trata do enfoque dado pelo
referido professor aos recursos tecnoldgicos que serdo utilizados nesse Curso
como elementos que irdo motivar exclusivamente o aprendiz a estudar de
forma sistematica os contetdos, como observou-se na sua fala a seguir:

“Neste primeiro contato, queremos motivalo a leitura do estudo
sistematico dos conteldos que apresentaremos nos fasciculos. As
aulas pela tv lhe ajudardo com um sistema de tira-duvidas. Vocé
podera perguntar pelo telefone, pela internet, e-mail ou por escrito
utilizando os servicos dos Correios. E por falar em internet, e-mail,
servicos, novas tecnologias e outras novidades como automagéo
industrial é para este mundo que pretendemos lhe trazer. As questdes
todas elas serdo respondidas ao longo do Cursa”. (Programa 01 do

Curso de Iniciacdo Tecnoldgica e Cidadania do PROCEFET, 1999).

Pode-se destacar a motivacdo como um dos fatores essenciais para a
aprendizagem do aluno em qualquer tipo de atividade educativa. No entanto
acredita-se que as tecnologias sdo recursos auxiliares ao desenvolvimento

eficaz do trabalho educativo, mas € essencial que os componentes curriculares

definidos nesse Curso sejam bem especificados para o aluno.
Vale enfatizar que inicialmente os conteldos dessa teleaula ndo foram
destacados, ficando nas entrelinhas que se tratava do tema sociedade

tecnoldgica, visto que o professor afirma depois de alguns minutos que, “em
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nosso primeiro fasciculo no Jornal, vocé encontrou uma importante referéncia
sobre a sociedade tecnolégica”.

Assim, o referido professor destaca os conteldos que serdo estudados
situando historicamente o aluno desde o Renascimento até a sociedade
industrial. Durante as imagens apresentadas referentes ao Renascimento, é
mostrado um slide com um conceito acerca desse movimento historico e
cultural. Tal situacdo é fundamental para faciltar a assimilagdo do conceito
exposto.

Ao citar algumas conseqiéncias da revolugdo industrial como a
urbanizagdo, observou-se que esse professor ndo deixou claro para o0s
aprendizes quais as consequéncias culturais dai decorrentes, possivelmente
deixando a divida no ar.

Observou-se que nessa teleaula houve a inclusdo de 4 minutos com
som, além de imagens do CEFET-RN, de suas areas de conhecimento e suas
habilitacbes, que deveriam ser mostradas e trabalhadas a partir da teleaula de
n° 10.

A inclusdo desse tempo, segundo 0 que se constatou, ao se entrevistar
a roteirista desse Curso, foi a auséncia de um roteirista nas duas primeiras
teleaulas para preparar um roteiro adequado, uma vez que o CEFET-RN ainda
ndo havia contratado um profissional com esta qualificacdo. Por esse motivo,
observa-se que a exploracdo do conteido que estava sendo trabalhado ficou
de certa forma prejudicada.

Percebeuse que essa teleaula foi de curta duracdo para enfocar o

funcionamento do citado Curso e o0s conteudos propostos, sendo



predominantemente informativo, com contetdos abordados sem
aprofundamento. Assim, constatou-se que foi feita uma leitura histérica da
evolucdo da sociedade até nossos dias, de forma sintetizada.

Ao final desse programa ndo houve uma revisdo dos conteudos
trabalhados. Com preende-se que esse procedimento € mais um meio favoravel

para a aprendizagem do educando.

6.5.2.2 - Programa 04

Esse programa tem uma duragdo de apenas 7 minutos para o
apresentador explicar 0s seguintes contetdos para o0s aprendizes:
globalizacdo; consequiéncias das novas tecnologias; mundo do trabalho e
profissionalizacéo.

A medida que os conteddos eram enfocados nas teleaulas dos
programas 04 e 06, foram apresentados no video, slides destacando-os. Entéo,
decidiu-se analisa-os neste trabalho determinando-os por seqiiéncias para que
figuem mais faceis a sua compreens&o.

No inicio dessa teleaula, o mencionado professor afirmou que como “.. 0
aluno estd esperto acerca da sociedade tecnoldégica e vem analisando
conceitos de cidadania, vamos situ4-lo no processo de globalizacdo econdmica
também conhecida como mundializacdo”. (Programa 04 do Curso de Iniciacdo
Tecnoldgica e Cidadania do PROCEFET, 1999).

Em seguida, na 12 seqiéncia desse programa, esse apresentador deixa

claro para o aluno que “a globalizacdo rdo € um processo que envolve apenas
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a economia mas também a cultura, a informacéo e a politica. Além disso, sua
principal caracteristica € a internacionalizacéo do capital’.
Nessa teleaula foi colocado no video um pequeno texto denominado
“Refletindo um pouco...” em que o apresentador destacava que:
“Com a globalizacdo mudamos alguns habitos culturais como, por
exemplo, ouvimos pessoas misturando palavras em portugués com
inglés inconscientemente”. Diante disso, ele alerta que “ndo podemos
esquecer 0 que de fato somos: brasileiros e pertencemos a uma
civilizagdo, a uma cultura e a nossa lingua faz parte dela.”. (Programa

04 do Curso de Iniciagdo Tecnologica e Cidadania do PROCEFET,

1999).

Além disso, observou-se que aparentemente o apresentador discorreu
de forma clara para o aluno quando disse: “A globalizacdo €é seletiva e
excludente, que somos afetados por politcas dos chamados paises centrais
como a Alemanha, a Inglaterra”. No entanto, o professor-apresentador nao
explicou o porqué desses paises serem assim denominados. E imediatamente
indagou: “Vocé deve estar pensando o que isso tem a ver com a minha vida?
Sera que sou um cidadao?”.

A partir dai, o mencionado apresentador faz a diferenca objetivamente
entre 0 que € um citadino e um cidaddo conforme conceitua “Globalizacdo -
Anotacdes de algumas idéias” presente no modulo V desse Curso, deixando

claro que como “cidaddo a pessoa deve saber o que passa no mundo, ao seu



redor e formar opinido sobre esses fatos e buscar formas de intervir, participar,
decidir.”.

Entretanto, esse apresentador ndo explica o porqué da necessidade de
o individuo intervir nessa sociedade. Simplesmente da essa informacéo
rapidamente e deixa ao arbitrio do aluno a leitura das entrelinhas do texto oral
apresentado.

Na 28 sequéncia desse programa, juntaram os contetudos “consequéncias
das novas tecnologias e mundo do trabalho”. Assim, o referido professor
afirmou que:

“O mundo do trabalho estd em permanente transformacédo, baseado nas
novas tecnologias, na microeletrdnica, nos meétodos de automacgdo e na
informacdo. Isso gera modificagbes no processo produtivo, nas relagdes

sociais e na qualificagdo profissional diretamente ligada ao emprego.”.

Entdo, sdo utlizados termos como microeletrdnica, métodos de
automacdo sem especificar 0 que isso significa. E como se todos os alunos
tivessem conhecimento desses significados.

Além disso, o mencionado apresentador afirma que a “desqualificacdo
profissional tem como conseqiéncia 0 desemprego, 0 aumento da
dependéncia e o aumento da pobreza’. No entanto, ndo fica claro que
dependéncia € essa. A informacdo mais uma vez € colocada mas ndo

explorada adequadamente em sua totalidade.



Na 32 sequéncia desse programa que trata da profissionalizacdo, o
citado professor explicta que “hoje ha novas formas de organizacdo do
trabalho que exigem melhor e permanente qualificacdo.”.

No entanto ndo especifica que novas formas de trabalho sdo essas. Cita
como exemplo desse processo 0S cursos ministrados no CEFET-RN que,
segundo ele, “formam profissionais sintonizados com as atuais tendéncias do
mundo do trabalho, ou seja, qualificados, atualizados e criticos”.

Ao término desse programa, esse professor deixa uma mensagem para 0
aluno:

“Esperamos que Vvocé tenha compreendido melhor o processo de

globalizacdo e que tenha refletido conosco sobre o que € cidaddo e que
perceba que as consequéncias trazidas pela falta de qualificacdo
profissional afastam ainda milhares de pessoas do mundo do trabalho.
Ndo queremos gue isto aconteca com vocé. Por isso, estude, prepare-se
para o futuro”. (Programa 04 do Curso de Iniciacdo Tecnoldgica e

Cidadania do PROCEFET, 1999).

Diante disso, afirmase que é meio complicado e ousado querer que o
aluno tenha atingido todos esses objetivos colocados na citagdo acima em um
espaco de tempo insuficiente para tal situacdo. Apesar de abordagem dos
contetidos terem em alguns momentos um teor de criticidade, percebeu-se que
esse teor ndo foi & suas raizes.

Também nesse programa ndo houve revisdo de conteudos e nenhuma

proposta de avaliacdo para os alunos.



6.5.2.3 — Programa 06

Esse programa teve a duracdo de 12 minutos e os conteldos abordados
foram: politca e cidadania, a participacdo na sociedade e educacdo e
cidadania. No inicio, foi feita uma revisdo do programa anterior acerca dos
avangos e retrocessos causados pela utlizacdo crescente de tecnologias,
contando com a fala em off da roteirista, bem como imagens e slides.

Assim, a 12 seqUéncia desse programa constou do assunto participacéo
na sociedade. Em dois momentos dessa sequéncia, foram inseridos
guestionamentos correlatos com 0 assunto que estava sendo explorado, que
poderiam ajudar a aprofundar o assunto em questdo, mas isso ndo ocorreu,
pois o contetdo foi explorado somente de forma superficial. Pode-se citar como
exemplo disso a fala do apresentador ao destacar que 'refletir sobre nossas
relacbes sociais € o que faz de noOs participativos em nossa sociedade; o ser
humano também pode se utilizar da capacidade de possuir senso critico e a
consciéncia moral separando o que é certo do que € errado.”.

Essas afirmacdes deveriam ter sido exploradas com transparéncia, pois
s80 conceitos necessarios para o desenvolvimento do individuo como cidadédo
e para seu futuro profissional. Sabe-se que, quanto mais as colocagbes feitas
tiverem clareza, ser& melhor para o aluno assimila-las e ressignifica-las,
aplicando-as em varias situacbes de aprendizagem, pois o conhecimento é

construido e reconstruido permanentemente.

Na 22 sequéncia do referido programa, o assunto em foco foi “educacgéo

e cidadania”. A partir das opinides de alguns alunos do CEFET-RN acerca da



relacdo entre educacao e cidadania, foi dado inicio a mencionada sequéncia.
Apos estas entrevistas, foram feitas algumas indagacdes aos alunos desse
Curso, como se relata a seguir:

“Como vocé responderia a estas perguntas? Vocé tem participado em
grupos de estudo para prestar exame de selecdo para o CEFET-RN
ou estd estudando sé. Organize-se com seus colegas, venha fazer
uma visita a Escola. Nao deixe de ser participativo. Entre em contato
conosco. Fale, ligue, escreva, envie um e-mail, envie suas
perguntas, dividas e idéias. Em seguida, € dado o endereco da

mencionada Instituic&o.”.

Apreende-se que a inser¢do de alunos dando seus pontos de vista sobre
0 assunto abordado foi interessante, criativo, no entanto, a relagdo educacgdo e
cidadania deveria ter sido retomada pelo apresentador para aprofunda-la,
relacionando os conceitos postos pelos alunos com a realidade brasileira.

Além disso, 0 questionamento acerca de “se o aluno esta estudando...”,
poderia ter sido colocada ao final desse programa e ndo nesse bloco, pois
ocupou espaco que poderia ter sido destinado a uma melhor discusséo acerca
da relagc&o entre educacao e cidadania.

Na 3* sequéncia do mencionado programa, foram discutidos os
contetdos “ciéncia e educacdo”. Atraves do seguinte questionamento: “Qual
sera a funcdo da revolucdo técnico-cientifica e sua relacdo com a vida social?”,
foram definidos pelo apresentador os conceitos de técnica e tecnologia de

maneira clara, simples, sem complexidade.



Em certo momento do citado programa, h& uma colocagdo critica
guando o apresentador afirma: “O trabalhador que ndo tem instrucdo mostra
uma sociedade em que as desigualdades sdo cada vez maiores” e mostra
cenas condizentes com tal situacdo, como pessoas catando lixo em um lix&o.
No entanto, deveria ter questionado para os alunos: O que podemos fazer para
reverter essa situagao?

A 42 sequéncia enfatizou o tema “politica e cidadania”. Inicialmente, o
mencionado professor fala que “o ser humano € um animal social e politico”.
Apesar de introduzir esse assunto, o professor ndo o concluiu, deixando de
esclarecer a relagdo entre politca e cidadania. Em um momento, o
apresentador deste programa ressalta que “uma pessoa instruida defende
melhor os seus direitos”. Notou-se que foi passado para os alunos que essa
pessoa somente tem direitos, e os deveres?

Ao final desse assunto, é dito para o aluno que “através da cooperacao
social e politica os seres humanos terdo uma vida melhor para si e para 0 meio
que os acdhe”. Apesar de ter sido expressa de forma rapida, ressalta-se a sua

importancia para a formacéao do aprendiz.

6.6 - Andlise pedagdgica das questdes das provas aplicadas no

Curso de Iniciacdo Tecnologica e Cidadania do PROCEFET-

12 e 22 etapas

6.6.1- Provada 12 etapa
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A avaliagdo dessa etapa ocorreu somente atraves de uma prova escrita
contendo dez questdes de n°s 41 a 50, sendo todas de multipla escolha com
alternativas a, b, ¢, d, e.

Isto significa que, possivelmente, cam esse instrumento, houve uma
medicdo do conhecimento adquirido pelo aluno, devido a avaliagdo nao ter sido
continua, levando em consideracdo o0s aspectos qualitativos e  quantitativos
adquiridos pelo aluno no processo, procedimento também importante na
educacdo a distancia. Atualmente, as novas tecnologias podem ser
empregadas também para facilitar o processo de avaliagéo.

Como se pode observar, os recursos utiizados na elaboracdo de
algumas dessas questdes foram: em uma delas, a de nimero 41, o autor dessa
prova partu de uma foto para explorar uma questdo, enquanto que O0s
guestionamentos de nos 43 a 47 foram elaborados a partir de uma letra de uma
musica cujo titulo é “Mais além” de autoria de Lenine, B. Tavares, L. Queiroga
e Ivan Santos, do disco Olhos de Farol, de Ney Matogrosso.

Uma outra questdo, a de no 42, foi elaborada, a partir do que pode se
chamar de introducdo de um tema para em seguida ser feita a questéo.

Outras trés questbes, as de nos 48 a 50, ndo empregaram nenhum
recurso criativo como os citados acima e foram elaboradas de forma muito
direta e elementar, ndo exigindo tanto raciocinio por parte do aluno para
responder a elas, diferente de uma questdo que exige do aprendiz: interpretar,
analisar e/ou sintetizar, sendo necesséario que estabeleca relacdes e investigue

a fundo o texto e o contexto .



Expbe-se na figura subseqlente a questdo de no 49 para exemplificar o

gue foi comentado acima.

Figura 20: Questéo da prova da 12 etapa

49.

a)
b)
c)
d)
€)

Qual das alternativas abaixo pfio consiste numa agéio de
respeito a cidadania

Ver um enfermeiro tratar com zelo um paciente.
Contribuir para 0 bem estar e a limpeza da cidade.

Poder se expressar livremente em qualquer lugar.

Fazer um vestibular que privilegia os mais ricos.
Programas de govemno que garantam satide e educagio
para todos.

Fonte: Prova da primeira etapa do Curso de Iniciagdo

Tecnolégica e Cidadania do PROCEFET, 1999.

Quanto a questdo de n° 41, esta se refere a uma das situacdes sociais

graves do Brasil — a existéncia de meninos de rua, como demonstra a foto

abaixo que, apesar de retratar uma cena real, pode-se caracteriza-la como

chocante. Ha fotos que poderiam abordar esse tema nessa prova, de forma

ndo tdo constrangedora e agressiva como essa.



Figura 21: Questéo da prova da 12 etapa

a) A existéncia de meninos de rua indica gue existem
pessoas Jue nascem com o espirite dominado pelo
demdnio e, ainda criancas, partem para uma vida de
erros e crimes pelas ruas das grandes cidades,
cumprindo assim o seu destino de infelicidade.

b} A exisigncia de meninos de rua indica que o pais € pobre
e gque o governo nio consegue resolver o problema
porgque, sendo pobre, nfdo tem dinheiro.

c) A existéncia de meninos de rua indica gue o pais €
pobre, vive wuma crise social e nele néio ha o
cumprimento dos direitos minimos da populagdo,
condiglo necessédria para a realizagio da cidadania,

d} A existéncia de meninos de mua indica que os pais nfio
estio preparados para educarem os seus filhos e
preferem mandé-los para as ruas para que eles possam
“curtit” melhor a vida sem a presenga dos filhos.

e} A existéncia de meninos de rua indica gue o pais esta
espiritualmente empobrecido e as pessoas ndo s#o
solidérias o bastante para farer as adogBes e acabar com
a misdria infantil.

Fonte: Prova escrita da 12 etapa do Curso de Iniciagdo Tecnoldgica

e Cidadania do PROCEFET, 1999.

A partir da observacdo dessa foto, o aluno teria que responder a
questao.

Essa questdo exige do aprendiz uma leitura critica do problema em foco,
exigindo-lhe reflexdo para poder compreender o seu texto e o0 contexto para
depois respondé-la. Dessa maneira, quanto mais claro o seu enunciado, o
recurso utilizado (foto) e os conhecimentos dos alunos acerca desse fato, o

rendimento sera mais satisfatorio.
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Ainda nessa prova, a partir de estrofes da mencionada musica que
requerem do aluno bastante atencdo para compreendé-las porque apresenta
um certo teor filoséfico, foram exploradas cinco questdes.

Pelas suas estruturas, podem ser consideradas como faceis as de
nimero 48, 49 e 50, pois seus enunciados e respectivas alternativas podem
conduzir o aluno a respondé -las imediatamente, sem refletir.

Quanto a outras trés questbes, pode-se considera-las como
relativamente faceis as de nimero 41 a 47 porque exigem concentracdo para
resolvé-las.

Percebeuse que os conteiudos abordados nos modulos e teleaulas

foram contemplados nessa prova que continha mais questdes consideradas
relativamente faceis por ndo direcionar, totalmente, o aprendiz a resposta,

antes exigia que ele pensasse e agisse adequadamente.

6.6.2.— Provada 22 etapa

O instrumento de avaliagdo utilizado nessa etapa foi uma prova escrita
compreendendo a questdes de n° 41 a 50, totalizando dez questdes de miuiltipla
escolha com alternativas denominadas de letras a, b, ¢, d, e. Como se pode

observar, o instrumento de avaliacdo aplicado nessa etapa também teve um

carater de mensuracdo dos aspectos quantitativos em detrimento dos aspectos
qualitativos.
Dessas questbes, cinco foram exploradas através de textos e as outras

cinco estruturadas de forma convencional. As cinco questdes que ndo se
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encontram nesse formato contém questionamentos que ndo desafiam o0s
alunos a estruturar os seus conhecimentos para respondé-las, como se
constata na figura seguinte:

Figura 22: Questéo da prova da 22 etapa

46, O Controle da OQualidade de¢ Aguas ¢ uma das
hatulitacties da arca de conhecimento de:

a) Construcdo Civil

b) Tecnologia Ambiental.
¢} Geologia e Mingragio,
d) Servigos

¢) Eletromecanica.

Fonte: Prova da 2% etapa do Curso de Iniciagdo Tecnoldgica

e Cidadania do PROCEFET, 1999.

Na questdo 42 foram utilizados uma charge e um outro texto para
explorar o tema o “Novo Cddigo Nacional de Transito do Brasil”. Pelo que se
observa nessa questdo, o aluno teve que fazer a leitura dessa charge, do outro

texto e relaciona-los para poder marcar a alternativa correta. Exple-se essa

charge a sequir:



Figura 23 : Questdo da provada 22 etapa

12. Oloserve atentamente a ilustracio apresentada: «la mostra
uma das preocupagtes do  trnsito brasileirao. a
imprudencia
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O nove Codigo Nacional de Transito exige de todos
os cidadios, condutores de veiculos automolores ¢
pedestres. mudangas de comportamento & de
atitudes. Para se reduzir os nomeros de acidentes e
mortes ¢ se ter um transito soliddrio, € necessario
que todos os cidadfios gejam prudentes. praticando
acoes de cidadania como:
n) Dirigir embriagado, usar o cinto de Segurang,
respeitar o pedestre @ avangar o sinal vermelho.
by  Conhecer as normas do novo Codigo Nacional de
Trinsito. sem o dever de pratici-las.
<) Somente os condulores de weiculos :lul?:I“DEDTt:E
devem conhecer as normas desse novo codigo.
dy DDirgir em alia velocidade, respeitar as sinalizagdes
e participar de racha ou pega.
¢) Tomar conhecimenio das novas regras. buscando
informagfcs importantes para o scu dia-a-diz.

Fonte: Prova da 22 etapa do Curso de Iniciacdo

Tecnoldgica e Cidadania do PROCEFET, 1999.

A mencionada questdo poderia ter sido explorada melhor, por exemplo,
se fosse do tipo subjetiva porque possibilitava aos alunos exporem as suas
opinides acerca de um assunto t&o importante para 0 seu cotidiano e de outros
cidadaos.

Dentre essas questdes que utilizaram o texto como referéncia para que

0 aluno respondesse 0 questionamento destaca-se uma delas, a seguir.
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Figura 24: Questéo da prova da 22 etapa

43. "Embora todos os que vivem na cidade sgjam chamados
de citadinos, no Brasil mem todos sfo considerndos e
ratados como cidadios.” (ALVES., Hha Falivene
Metropoles: cidadania ¢ qualidade. 530 Paulo: Moderna.
1992y

Tomando por base o texie acima, podz-sc diver g
cssa realidade se expressa
a} MNos centros uwrbanos brasileiros que apresentam
problemas socials ¢ ambicntass. atmgindo de forms
signiiicativa a sande das populaches
by MNumsa igualdade social € econdmica de todas as
populacocs urbanas
) MNum peis que possul escola pablica, gratuita ¢ de
boa qualidade para todos os cidadios gque desejam
estudar
dy Através da mexisténcia de violéncia, abundincia de
moradia, (rinsito estressante, avuséncia de drogas,
atds € soliddo
¢) Pela constante melhoria da qualidade de vida das
pessoas ¢ do meio ambicnte,

Fonte: Prova da 22 etapa do Curso de Iniciagdo Tecnoldgica

e Cidadania do PROCEFET, 1999.

Essa questdo requer também do aluno uma leitura critica da realidade
como sujeito ativo, criativo, enfim cidadao.

Entdo, observou-se que tais questdes continham enunciados claros,
precisos e objetivos, apesar de todas as questbes terem sido de multipla
escolha. Nesse contexto, compreende-se que o aluno tem que demonstrar as
suas competéncias que foram construidas quanto a leitura e interpretacdo de
textos.

Faz-se necessario explicitar que os assuntos dessa prova também estéo
correlatos com os contetdos abordados nos moédulos e nas teleaulas desse
Curso, bem como verificou-se que os resultados obtidos pelos alunos na 22
etapa foram mais satisfatérios do que na 12 etapa, possivelmente, porque 50%

dessa prova explorou as questdes através de textos que facilitaram ao
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educando compreendé-las melhor. Esses resultados estdo detalhados no
gréfico a seguir.

Figura 25 : Gréfico de rendimentos

Rendimentos dos alunos nas provas da 12 e 22 etapas do
Curso de Iniciagdo Tecnoldgica e Cidadania do PROCEFET.
Ano: 1999
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Fonte: PROCEFET, 1999.

6.7 — Conclusao

Considera-se que todas essas informagbes adquiridas junto a
populacéo-alvo, aos materiais instrucionais e & provas do referido Curso que
foram analisadas e discutidas explicitam alguns problemas ocorridos no
desenvolvimento desse Curso que podem ser identificados como decorrentes
da inexisténcia de definicio de diretrizes pedagdgicas.

Compreende-se que essas diretrizes sdo imprescindiveis ao processo
de elaboracdo, execucdo e acompanhamento de um trabalho eficiente e eficaz

desenvolvido a distancia ou de forma presencial.
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Diante disso, no capitulo seguinte serdo propostas diretrizes
pedagdgicas para o0 Curso de Iniciagdo Tecnoldgica e Cidadania do
PROCEFET que poderdo ser também fundamentais para outros cursos que

tenham os mesmos propdsitos educativos.
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7. DIRETRIZES PEDAGOGICAS PARA O CURSO DE INICIACAO

TECNOLOGICA E CIDADANIA

7.1- Introducao

Compreende-se que para qualquer atividade na area da educacado ter
éxito necessita de definicdo de diretrizes pedagogicas fundamentadas por um
referencial tedrico-pratico e entendidas como guias orientadores das acgdes
pedagbgicas a serem desenvolvidas no processo ensino-aprendizagem, tendo
em vista o alcance dos objetivos almejados.

Assim, neste capitulo serdo discriminadas diretrizes pedagoégicas para o
Curso de Iniciagdo Tecnoldgica e Cidadania do PROCEFET, com base no
referencial tedrico que constitui esta investigacdo cientifica e nos resultados
das andlises feitas no capitulo anterior, buscando-se o alcance dos objetivos
propostos neste trabalho.

Diante disso, vale enfatizar que no contexto atual de educacéo, primase
por um planejamento participativo e pelo desenvolvimento de um projeto numa
perspectiva de construcdo do conhecimento e do aprender a aprender. Isso

implica um trabalho pedagdgico contextualizado que tenha como objetivo a

formacdo do cidaddo que busca a transformacéo da realidade, resultando no
desenvolvimento de um profissional que buscard sempre estar atualizado para

poder acompanhar melhor as mudangas do setor produtivo.
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Nesse sentido, acredita-se que um curso de educacdo a distancia tem
muito a contribuir para essa formacdo, uma vez que essa modalidade de
educacdo também visa popiciar ao aprendiz possibilidades de desenvolver seu
potencial criativo que contribui para o exercicio da sua cidadania.

Dessa maneira, compreende-se a educacdo a distancia como um
conjunto de estratégias que propiciam a construcdo e difusdo do conhecimento
através de tecnologias utilizadas de forma sincrona ou assincrona, de acordo
com os objetivos determinados a serem alcancados.

Com a implementacdo de novas tecnologias na educacéo a distancia,
faz-se necesséario desenvolver um trabalho pedagogico, no sentido da busca
pela interatividade entre professor-aluno e viceversa, voltado para o0s
individuos aprenderem melhor o0s conteldos propostos numa perspectiva
interdisciplinar. Assim, os educandos podem construir significados a partir de
multiplas e complexas interacdes.

Para isso, é fundamental em um projeto de educacdo a distancia ou
presencial a proposicdo de diretrizes pedagdgicas, tendo em vista uma melhor
sistematizacdo do trabalho pedagdgico que podera colaborar para a formacéo

integral do educando.

7.2- Definicdo de diretrizes pedagodgicas: uma estratégia necessaria

em projeto educativo

Para que a aprendizagem ocorra € essencial que o aprendiz internalize

e processe 0s conteudos estudados, integrando-os aos conhecimentos
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construidos anteriormente, atribuindo-lhe novos significados. Nesse processo,
o educando estd aprendendo de forma significativa ao construir um significado
proprio para um objeto de conhecimento.

Dessa maneira, o educador deve estar consciente de que tipo de
homem quer formar. Isso o conduzira a desenvolver melhor a sua pratica
educativa no sentido de contribuir para que o educando desenvolva estratégias
para o aprendizado.

Diante disso, prop8e-se a seguir diretrizes pedagogicas para o Curso de
Iniciacdo Tecnolégica e Cidadania do PROCEFET que podem abranger
também cursos semelhantes a esse, por estarem voltadas para o
desenvolvimento de um trabalho didatico-pedagdgico que busca a construcéo
de competéncias como se expressa a segulir:

7.21- A educacdo a distancia € uma modalidade de educacéo que,
apoiada por tecnologias, contribui para o desenvolvimento dos educandos
como cidadaos ativos e participativos e para o enriguecimento da pratica
educativa.

Isso significa que educar a distincia €é mediar 0 processo de
aprendizagem para que o0 aluno pense, compreenda o sentido do saber, a
importancia do saber fazer e a necessidade do saber ser, construindo e
reconstruindo os seus conhecimentos.

Entdo, estruturar um projeto a distancia requer do educador que defina
claramente a concepcdo de educacdo a distancia que ira orientar 0 seu

trabalho didatico-pedagdgico, assim como uma concepgdo de ensino que nao

seja linear e a de aprendizagem entendida como processo continuo que produz
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mudancas. Todas essas concepcOes devem levar em consideracdo O novo
perfil de homem exigido pela sociedade do conhecimento e que todo processo
de aprendizagem necessita valorizar a relagdo sujeito-objeto de forma
contextualizada.

7.2.2— A adolescéncia refereese a uma fase de transformacdes
biologicas, afetivo-sociais, cognitivas e socioculturais do educando em seu
meio cultural. Isso significa crescer, desenvolver-se.

No nivel intelectual, o adolescente questiona e analisa 0 mundo a sua
volta, procurando ter diversos pontos de referéncia que lhe fornecam subsidios
para construir sistemas e teorias.

Nesse sentido, o adolescente, como um ser ativo, social e historico,
busca a ampliagdo de seus conhecimentos e cada vez mais a autonomia em
seu meio fisico e social. Assim, através da participagdo ativa, construtiva e
solidaria, o adolescente busca a solucdo de problemas reais na escola, na
comunidade, na sociedade.

Considerando-se esses contextos, ao se planejar qualquer tipo de
projeto é relevante conhecer as caracteristicas, necessidades instrucionais e
expectativas da clientela, visto que o conhecer alude a trabalhar as
informacdes obtidas, classificando-as, analisando-as e contextualizando-as,
servindo de fonte para a elaboracdo de um planejamento de caréater
interdisciplinar.

723 Em decorréncia dos avancos  tecnologicos e  do
redimensionamento da concepgdo de ensinar e aprender, a educacdo a

distancia passou a nao se limitar somente a correspondéncia e a televisdo, ou



seja, & tecnologias de 12 e 22 geragbes, mas podendo ser desenvolvida
através das novas tecnologias que utilizam satélite e redes informatizadas para
propaga-la, assumindo assim o ambiente de aprendizagem uma nova
configuracdo. E fundamental que o docente compreenda a importancia dessas
tecnologias no contexto atual da educacdo a distancia, aproveitando as suas
potencialidades para integra-las ao seu projeto de curso e trabalhd-as como
ferramentas pedagogicas adequadamente. Assim, propiciar ao aluno 0 acesso
a um mundo de conhecimentos interligados para explora-lo.

724 — A linguagem como fonte de expressdo, de comunicacdo €
constituida de significados, conhecimentos e valores. E relevante que seja
desenvolvida em projeto, quando se tratar de educacdo a distancia, de forma
clara e objetiva, para possibilitar ao aluno fazer uma leitura da linguagem verbal
e ndo verbal que lhe permita compreender “o texto e o contexto, as linhas e
entrelinhas” desenvolvendo a  sua criatividade, a criticidade como leitor,
produtor de conhecimentos em constante processo de aprendizagem.

7.25 — A informacdo ndo deve ser trabalhada apenas como repasse,
visto que o conhecimento ndo se reduz a ela, mas de forma que o aprendiz
tenha espaco para avalid-la e transformé&la em conhecimento de forma
consciente.

Isso implica também a elaboracdo de atividades contextualizadas que

solicitem ao educando expressar-se coerentemente e nao ser conduzido
mecanicamente a uma resposta. Entdo, o desafio é tornar a informacéo
significativa, dentre tantas disponiveis, buscando-se a construcdo e/ou

atualizacdo de competéncias. Dessa maneira, 0 ensino proporciona aos alunos
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a informacdo de que necessitam e aprender corresponde a elaborar uma
representacdo pessoal do conteldo objeto de aprendizagem. Isso faz com que
os alunos percebam a utilidade da nova informagdo e torna mais facil relaciona-
lacom o que conhecem.

7.26 — A integracdo de contetdos por tematica deve estar voltada para
o cotidiano, mas ndo se limitar a ele, pois € necessario também o discente ter
acesso ao conhecimento sistematizado. Nesse sentido, € fundamental a
definicho de contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais correlatos com
a tematica a ser trabalhada para que o aluno possa ir construindo
competéncias no processo de aprendizagem.

7.2.7- A pesquisa € uma estratégia pedagogica significativa que pode
ser trabalhada de forma interdisciplinar em um projeto de educagdo a distancia,
ao colocar o educando em contato com um mundo vasto de informagdes,
contribuindo para que o processo ensino-aprendizagem alcance um patamar
de qualidade. Nesse processo, é também imprescindivel o uso da tecnologia
da internet como um meio que contribui para tal processo.

7.28 — A avaliacio como ato educativo, proposta em um projeto de
educacdo a distancia, de carater inovador deve ser diagndstica e continua
orientada por competéncias, contemplando questdes contextualizadas,
problemas complexos, no sentido do educando analisa-las e tomar decisbes
coerentes para respondé-las. Isso ndo se limita & prova como instrumento de
avaliacéo, mas aaplicacéo de instrumentos diversificados no processo.

Nesse contexto, verifica-se que competéncias foram ou ndo construidas

pelos discentes no processo e faz-se deliberacbes, no sentido do educando



aprender, significativamente, tornando a informagdo um  conhecimento

existencial em todos 0s aspectos da sua vida.

7.3 - Conclusao

Acredita-se que estas diretrizes propostas poderdo ser traduzidas em
acdes pedagogicas para subsidiar melhor o projeto do Curso em questdo e de
outros projetos que tenham objetivos semelhantes, favorecendo assim o
trabalho do educador que podera orientar de forma adequada a sua pratica
educativa, assim como para o educando que podera compreender melhor o
curso no qual esté inserido.

Essas diretrizes também subsidiardo a elaboracdo das considera¢des
finais deste trabalho cientifico que busca uma melhor sistematizacdo do ponto
de vista pedagdgico do Curso de Iniciagdo Tecnologica e Cidadania do
PROCEFET.

A essas consideracOes estardo vinculadas as sugestdes para futuros
trabalhos de investigacdo cientifica, tendo em vista a obtencdo de mais
conhecimentos que fornecam a este objeto de estudo um maior

aprofundamento.



8. CONSIDERACOES FINAIS E SUGESTOES PARA

TRABALHOS FUTUROS

8.1—Consideracdes finais

Esta pesquisa revelou que o Curso de Iniciacdo Tecnoldgica e Cidadania
do PROCEFET apresentou problemas, principalmente no aspecto pedagdgico,
por ter sido implementado sem ter elaborado 0 seu projeto e,
consequentemente, por nao ter definido as diretrizes pedagogicas que o
orientasse, restringindo-se o0 desenvolvimento do seu trabalho didatico-
pedagdgico a uma relacdo de temas e subtemas.

Apesar disso, os temas e subtemas definidos nesse Curso foram
importantes para o processo de formacdo do aluno como cidaddo e para a
pratica do professor, por se tratarem de assuntos atuais que exigem pesquisa
por parte de todos.

Além disso, verificou-se haver um problema pedagoégico principal que é
a inexisténcia do projeto macro do PROCEFET para orientar a elaboragdo do
referido Curso.

Diante disso, constatou-se que esses problemas contribuiram para
dificultar a elaboracdo dos moédulos, das teleaulas e provas, logo o referido
Curso necessita de modificacfes, especificamente no aspecto pedagdgico para
gue possa ser desenvolvido, visando aconstrucao de competéncias.

Nessa perspectiva, em busca de uma aprendizagem significativa para a

vida do discente em sociedade, sugerem-se algumas orientacbes consideradas



importantes para esse Curso e que poderdo ser apropriadas por outros cursos
afins, dentre elas:

Realizar planejamento interdisciplinar com assessoramento de
uma pedagoga e avalid-lo no processo;

Ter diretrizes pedagogicas bem definidas;

Elaborar objetivos definidos de forma clara e precisa;

Definir competéncias que poderao ser construidas pelos
educandos no decorrer desse Curso;

Definir abordagem tedrico-metodoldgica que ira subsidiar o
referido Curso;

Elaborar atividades contendo questdes objetivas e subjetivas para
nao limitarem o raciocinio do aprendiz e a sua capacidade de
analise;

Utilizar também as novas tecnologias, visto que é relevante o
aprendiz ter acesso ao conhecimento através de outros recursos.
Nesse contexto, os aprendizes poderéo ter aulas disponibilizadas
em site, fazerem atividades educativas diversificadas on line,
dentre outros, podendo também contar com as orientacfes de um
professor-tutor;

Trabalhar também sob a forma de projetos utilizando-se das
novas tecnologias em que as producdes dos aprendizes poderéo
ser colocadas e avaliadas pelos educadores, tendo ambos
feedback;

Especificar claramente os critérios de avaliacdo a serem



trabalhados também s&o importantes na estruturagdo de projeto;

Implementar atividades propostas diversiicadas de carater
avaliativo. Assim é fundamental que os educandos possam ter

retorno dos seus processos de aprendizagem. Um excelente
recurso para essa agao € a internet;

Capacitar os docentes em relacéo aos principios tedrico-
metodoldgicos que fundamentam a educacéo a distancia e o
sistema de transmissé&o da informacéo;

Colocar no primeiro modulo, antes de iniciar a exploracéo dos
contetidos, uma orientacdo de estudos;

Acrescentar aos médulos um glosséario composto de termos
técnicos utilizados em texto que faz parte desses materiais ou

uma atividade de pesquisa que permita ao discente procurar
esses termos no dicionario para que possa realizar a atividade
proposta;

Fazer uma diagramacéao de boa qualidade dos médulos também
facilita a compreensao de texto;

Produzir as teleaulas n&o se limitando ao estudio favorece a
exploracdo dos contetidos de forma dinamica;

Ter um espaco de tempo adequado para veiculagdo das teleaulas
pode proporcionar ao discente uma melhor retencéo do

conhecimento.



Em suma, concluise que esta investigacdo cientifica atingiu os seus
objetivos. No entanto, ndo é um fim em si mesmo porgue o conhecimento esta

sempre em processo de transformacao.

8.2 - Sugestdes para futuros trabalhos

Sugere-se que os futuros trabalhos realizem uma analise comparativa
em termos pedagdgicos acerca do Curso de Iniciacdo Tecnoldgica e Cidadania
desenvolvido no ano de 1999 com o que foi desenvolvido no ano 2000.

Além disso, sugere-se que seja realizado um estudo sobre a concepcao
de avaliacdo que orienta esse Curso e que seja elaborada uma proposta de

avaliacéo que busque a aprendizagem significativa.
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ANEXOS

1 — Questionario

Prezado aluno(a),

Este questionario tem como objetivo coletar dados sobre o Curso de
Iniciacdo Tecnolégica e Cidadania do PROCEFET, desenvolvido pelo CEFET-
RN, no ano de 1999. Esses dados irdo contribuir para a realizacdo de um
trabalho de investigacao cientifica.

O mencionado trabalho objetiva propor diretrizes pedagogicas para esse

Curso.

Antecipadamente, agradecemas a sua colaboragéo,

Ulisséia A'vila Pereira.
DADOS PESSOAIS:
= |dade:
= Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino

=  Turma:



QUESTOES:

1-Na sua opinido, os objetivos do Curso de Iniciacdo Tecnoldgica e Cidadania
estavam claros?
()Sim ()Nao

Caso sua resposta seja negativa, justifique-a.

2-Os modulos do referido curso necessitavam de alguma modificacdo para que

houvesse uma melhor compreenséo dos conteudos abordados? Justifique.

3-As teleaulas faciltaram a sua compreensdo quanto aos conteldos

trabalhados nos médulos? Justifique.

4-SerA que as teleaulas necessitavam ter sido melhor elaboradas
conseguentemente? Caso sua resposta seja afirmativa, quais sdo as suas

sugestdes?

5-No seu ponto de vista, as questbes das provas aplicadas podem ser
classificadas como:
( ) elementares;
() relativamente faceis;
() dificeis;

() relativamente dificeis.



6-Que sugestdes vocé daria para melhoria deste Curso?

2 - Roteiros de entrevistas

2.1 - Com os docentes do Curso de Iniciagdo Tecnologica e Cidadania do

PROCEFET.

1 - Em termos pedagdgicos, de que constou o Curso de Iniciagdo Tecnoldgica

e Cidadania do PROCEFET no ano de 1999?

2 - Quais diretrizes pedagdgicas foram definidas para esse Curso?

3 - Vocé se deparou com dificuldade (s) pedagdgica (s) ao elaborar os modulos

e as avaliagoes do referido Curso? Quais?

4 - Qual a concepcao de ensino e aprendizagem que norteou esse Curso?

5 - Os objetivos desse Curso foram definidos de forma explicita? Justifique.

6 - Como os contelidos desse Curso foram definidos e abordados?

7 - Para esse Curso foram definidas competéncias? Caso sua resposta seja

negativa, explique a razao para isso.
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8 - A indefinicho de competéncias nesse Curso dificultou a elaboracdo dos

mddulos e de avaliacdo? Justifique.

9 - Houve preocupacdo de sua parte em trabalhar os contetdos do referido

Curso numa perspectiva interdisciplinar? Como?

10 - Ao definir os contetidos desse Curso, vocé se preocupou com o fato de os

alunos poderem aplica-los no cotidiano? Como?

11 - Os temas trabalhados nesse Curso devem ser modificados? Por qué?

12 - Como vocé avalia o nivel das questdes das provas aplicadas?
a) elementares;
b) relativamente faceis;
c) adequadas ao nivel da clientela;
d) dificeis;

e) relativamente dificeis.

13 - Esse Curso necessita de uma melhor estruturacédo? Em que aspectos?
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22— Com a roteirista do Curso de Iniciagdo Tecnologica e Cidadania do

PROCEFET.

Perguntas:

1 - A partir de que materiais as teleaulas foram elaboradas?

2 - Na sua opiniéo, os objetivos deste Curso estavam claros?

3 - Vocé vivenciou algum (uns) problema (s) na elaboracédo das teleaulas?

Caso a sua resposta seja afirmativa, diga qual (is).

2.3 — Com a produtora do Curso de Iniciacdo Tecnologica e Cidadania do

PROCEFET

Perguntas:

1 - Vocé enfrentou alguma dificuldade ao produzir as teleaulas?

2 - Vocé destaca algum (uns) ponto (s) positivo (S) neste trabalho? Se a sua

resposta for afirmativa, cite-o (0s).



24- Com o apresentador das teleaulas do Curso de Iniciagdo Tecnoldgica e

Cidadania do PROCEFET

Perguntas:

1 - Vocé elaborou os dois primeiros roteiros de Curso de Iniciacdo Tecnoldgica
e Cidadania do PROCEFET? Caso a sua resposta seja afirmativa, como

vocé procedeu?

2 - Na sua opiniéo, os objetivos desse Curso estavam claros?

3 - Vocé tinha contato com os professores que elaboravam os médulos do

referido Curso e com a roteirista antes de gravar os programas?

4 - Voceé destaca algum ponto positivo e/ou negativo nesse Curso?



25- Com a Professora de Lingua Portuguesa do PROCEFET e entdo

Coordenadora de Educacéo a Distancia do CEFET-RN

Perguntas:

1 - Vocé sabe como se processou a elaboragdo das teleaulas do Curso de

Iniciacéo Tecnoldgica e Cidadania?

2 - Quais sdo as suas consideracOes acerca dos textos trabalhados nos

maodulos deste Curso?



