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Resumo

Investigamos, a partir da fala de professores de lingua, o conhecimento do
professor acerca de seu objeto e instrumento de ensino: a lingua. Descrevemos,
dentro do quadro da Semantica Cognitiva, as metaforas conceituais que revelam
as crengas dos professores sobre a lingua, a sua aprendizagem € O seu ensino.
Analisamos, também, textos da imprensa escrita e fragmentos de fala quotidiana
que revelaram a presenga da mesma metéafora encontrada na fala dos professores.
A principal metafora a emergir tem uma base corpérea, centrada no bem-estar
fisico e moral do corpo: A LINGUA E UM CORPO MORAL. Esta metafora, com forte
apelo ideologico, traz, entre outras inferéncias um preconceito lingiistico: ha uma
unica Lingua correta, metonimia das pessoas que a falam. Esta Lingua € pura,
homogénea, bonita, saudavel e integra; cometer erros, falar na giria, usar
neologismos, etc.. sio formas de empobrecé-la, desvirtua-la, causar danos. O
professor de lingua, entdo, na medida em que compartilha com o senso-comum
desta metafora, que se reflete na sua pratica ensino, colabora ainda mais para a
exclusdo social, refor¢ando preconceitos lingiiisticos.

ABSTRACT

This Dissertation investigates second-language teachers’ conception of language,
taken their own discourse as data. Cognitive Semantics was our framework. The
teachers’s discourses on language revealed a conceptual metaphor about language,
language acquisition and teaching wich is precisely the some we have found in
commonsense. In order to uncover the commonsense view on languagem we
analyzed printed newspaper articles and everyday speech. The most recorrent
metaphor is bodily based and centered around the physical and moral well-being:
language is a moral body. This metaphor, we argue, has strong ideological
connotations, since it allows linguistic prejudices as one of its inferences: there is
just one good/correct language, a metonymy of those who speak it. This language
is pure, homogeneous, beautiful, healthy, rich; to commit mistakes to talk slongs,
to use neologisms, etc. are ways of empoverishing it, of damaging it. Language
teachers, because they shore with commonsense the moral metaphor, help, with
their practice in classroom, increasing social exclusion, by re-enforcing
linguistics prejudices.
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“Cognitive Linguistics is not merely an
academic discipline that studies language from a
cognitive perspective. Rather it provides a
methodology for understanding the conceptual
basis of harmful social and political policies and
allows us to articulate better the moral basis of
more helpful social and political policies.

It can also help one comprehend one’s own life
and one’s interactions with others.

It is a great aid in following the Socratic advice

to “know thyself.”
George Lakoff



INTRODUCAO

A investigagdo do tema “a cdncepcﬁo de lingﬁa do professor de lingua”,
surgiu de nosso interesse em investigar caminhos e solugdes para o ensino de
linguas. Cremos que investigar as crengas do professor de lingua sobre a
linguagem acabaria por nos explicar o porqué da sua metodologia de ensino e da
sua pratica em sala de aula. Além disso, através do reconhecimento do seu
sistema de crengas poderiamos despertar a sua consciéncia critica. Nesta
perspectiva, abordar a sua concepgdo de lingua € acessar 0 seu sistema
conceitual, e esta tarefa constitui uma maneira de rever o quadro da formagao de
professores de linguas. Nossa inquietagdo veio da constatagdo de que as propostas
de formagdo, seja dos cursos de atualizagdo seja ainda na formacgfo inicial,
parecem atingir somente o plano do discurso, do falar o que se deve fazer, e néo o
que realmente o professor faz em sala de aula para ensinar. Ndo o que ele,
professor, acredita ser a lingua, seu objeto de ensino. A pergunta ‘O que o
professor acredita ser a lingua?’ foi, pois, a mola propulsora desta dissertagéo.

Partimos da hipotese de que ha uma forte relagdo entre o conceito de
lingua do professor e a sua maneira de ensinar lingua. Esta € uma das hip6teses
que iremos demonstrar nesta dissertacdo. Nesta perspectiva, conhecer sua
concepgdo importa na medida em que ela € a base impulsionadora da sua reflexio
sobre a linguagem e de seu ensino de lingua e, consequentemente, o ponto de
partida para modificar seu sistema de crengas e sua pratica.

Proporcionar uma reflexdo que exponha as crengas do professor sobre o

processo lingiiistico € fazé-lo perceber o alcance da linguagem na vida das



pessoas, € o primeiro passo na dire¢do da reflexdo na agdo, como a entende
Schén. Para este autor, a reflexdo sobre a propria pratica pedagogica, sobre o fazer
em sala de aula € um elemento conscientizador que permite a emersido de suas
contradigdes e resisténcias. Na reflexdo na agdo, nos diz Schon “.. os
professores vdo descobrindo que atuam segundo teorias de agdo diferentes
daquelas que professam”(1992:90). E tal constatagdo permite que os professores
busquem um pareamento entre 0 que eles dizem que fazem e o que eles
realmente fazem. Ou seja, uma equivaléncia entre a teoria que professam e a sua
pratica. Como dissemos, um primeiro passo para a reflexdo na ag@o € investigar a
concepgdo de lingua que o professor deixa entrever na sua fala sobre a lingua, e
ndo o que ele diz que acredita ser a lingua.

Ao propor a reflexdo na agdo, Schon esta pensando na formagdo
continuada de professores, mas julgamos que, para os professores de lingua que
estdo em formag@do inicial, um consistente embasamento sobre a linguagem ¢
muito importante, pois se cremos haver uma estreita relagdo entre o que o
professor pensa sobre a lingua e como ele ensina lingua, sera necessario, entdo,
proporcionar uma ampla reflexdo acerca do processo lingiistico.

Em pesquisa realizada por Thornbury(1991) com um grupo de professores
de lingua que, como parte de sua formagdo, estava aprendendo japonés como
lingua estrangeira, percebeu-se que a descrigio dos professores de sua
experiéncia de aprendizagem do japonés revelava as suas proprias crengas
acerca do ensino e da aprendizagem de linguas em geral. Para verbalizar as
experiéncias, os professores, mas ndo s eles, qualquer individuo que deseje

apresentar a sua vivéncia num determinado campo, se utilizavam de metaforas.



Este conceito sera esclarecido no primeiro capitulo, quando apresentamos a teoria
da Semantica Cognitiva.

As metaforas, afirma Thombury, “ajudam as pessoas a verem o que é
invisivel, a descreverem o que de outra maneira seria indescritivel ”( tradugdo
minha, 1991:193)".

No relato da experiéncia com a aprendizagem de uma lingua estrangeira,
os professores usaram metaforas que deixavam mais claro o que eles pensavam
sobre o ensino de lingua do que sobre o seu proprio processo de aprendizagem,
isto €, revelavam mais seus proprios estilos de ensinar do que seus estilos de

aprender. Nos relatos apareceram metaforas como:

( 1 ) aprender como uma jornada (learning as a journey)

( 2 ) aprender como um processo mecanico ou computacional
(learning as a mechanical or computacional process)

( 3 ) aprender como uma resolugéo de quebra-cabegas
(learning as a puzzle-solving). (tradugdo minha, Thornbury,

1991:194)

Estas metaforas trazem subjacente a nog3o de linguagem dos professores,
acredita Thornbury. O seu uso revela sempre a nossa tentativa de compreender e
vivenciar um determinado assunto, a principio indizivel e pouco conhecido.

Por isto, estuda-lo nos permite detectar as redes conceituais que sd3o a base para a

nossa compreensio. As metaforas relativas a aprendizagem (como uma jornada,



como um processo mecinico e como uma resolu¢do de quebra-cabegas) sdo
formas pelas quais os professores ndo apenas véem o ensino de lingua, mas o
modo como atuam em sala de aula. Ao relacionar a aprendizagem com a
resolugdo de um jogo de quebra-cabegas, o professor esta apresentando o ensino
como um jogo de pegas embaralhadas, que sdo apresentadas uma a uma,
cabendo aos alunos a montagem do quadro, a solugdo do problema. Com esta
concepgdo,  consequentemente, se estara conferindo a linguagem um carater
compartimentalizado, fragmentado. E a questio, do conhecimento visto como
particulas atomicas, adquiridas uma a uma, para quando agrupadas formarem o
conhecimento, o saber.

A conclus@o do autor foi de que, se se pretende atuar na formago dos
professores € necessario atuar antes na sua concepgdo de linguagem e de ensino,
conscientizando-os sobre as suas proprias metaforas ¢ o conteudo implicito
presente em cada uma delas. Propde entdo, uma ruptura com a nogdo de
conhecimento cumulativo, e por conseguinte, com a no¢do de conhecimento
fragmentado, no qual s@o ensinadas técnicas, metodologias e teorias sobre o
ensino, sem fazer refletir sobre o objeto de ensino, a lingua, em torno do qual
todas essas disciplinas deveriam girar. Com esta pratica, seria possivel
questionar ‘imagens’ arraigadas sobre o ensino e substituir antigas metaforas,
substituindo, portanto, antigas visdes sobre a linguagem. Em Thornbury (tradugio
minha, 1991:195)°, encontramos: “Novas metdforas tém a for¢a de criar uma

y

nova realidade.’

! “Metaphors help them to see what is invisible, to describe what otherwise would be indescribable.”
2 “ New metaphors have the power to create a new reality”.



O resultado da pesquisa supracitada € de relevdncia para a presente
dissertagdo, primeiro porque demonstra a potencialidade da metafora como
mecanismo cognitivo que revela o que pensa o professor sobre a lingua, € portanto
fala sobre a sua atuagdo, e segundo porque ilustra a relagdo entre o conceito de
linguagem € a pratica de ensino. Tomar ciéncia de um € poder atuar no outro.
Com o conhecimento da concepgéo de lingua do professor de lingua, temos como
compreender, na perspectiva do proprio professor, o seu modo de ensinar € a sua
atuagdo. E conhecer as ‘imagens’ que ele faz sobre o seu objeto de ensino € a
melhor maneira de fazé-lo refletir sobre o mesmo e poder, entdo, propor modos
de gerar novas imagens, novas metaforas. Metaforas antigas impedem novas
conceitualizagdes, inibindo novos ‘insights’ (Thombury, 1991). Assim, o mais
importante na formagio do professor é fazé-lo consciente da sua concepgdo de
lingua e ajudé-lo a encontrar novas formas de alcangar este objeto. O objgtivo é
fazer girar 0 ponto de vista do professor levando-o a contemplar varias
perspectivas e criar outras. Em outras palavras, mudangas na pratica do professor
de lingua devem passar necessariamente pela analise critica de suas crengas. E
isto se faz através da anilise de sua linguagem. Este sera o topico do segundo
capitulo, momento em que analisaremos metéaforas que os professores de lingua
utilizam para falar sobre a lingﬁa.

A pesquisa de Thornbury, aponta ainda para uma forte relagao entre o
professor, 0 seu sistema de crengas € o seu modo ensinar: eles andam em
consonédncia. Em nossa pesquisa, detectamos nos professores o que chamamos de
impermeabilidade frente as novas propostas de trabalho para o ensino de linguas.

Eles parecem estar inseridos em ‘congregagdes’ tedricas — que limitam e



delimitam suas praticas- e uma vez pertencente a uma em particular, ndo
conseguem entender o que as outras dizem. Acreditamos poder usar o termo
paradigma’, assim como encontrado em Kuhn (1997), para situar como estamos
compreendendo a posi¢do dos professores. Segundo Kuhn, o entendimento de
uma teoria fica comprometido quando realizado a partir do olhar de quem esta
dentro de um outro paradigma. Assim, nds sé poderemos entender um dado
comportamento se estivermos dentro do paradigma no qual ele se realiza®.

Dai decorre a necesssidade de conhecermos e entendermos como o
professor fala sobre a linguagem, o que o professor pensa sobre a linguagem, de
identificarmos em qual paradigma ele se encontra, como um pré-requisito para
qualquer programa de formagdo. Queremos dizer, com esta referéncia a
incomensurabilidade em Kuhn, que nenhum resultado significativo pode ser
esperado em se tratando de programas de formagdo basica e de formagdo
continuada de professores se ndo se considerarem as suas concepgdes sobre a
linguagem e sobre o ensino de lingua. Necessario € que se penetre no paradigma
em questio, e num segundo momento, se parta para uma reflexdo
conscientizadora sobre o lugar da linguagem na vida em sociedade.

A linguagem, por se tratar de um processo natural e espontaneo nos seres
humanos, ndo suscita surpresa nem interesse do senso-comum. Ao contrario,

parece agir sobre os falantes como que impermeabilizando-os, banalizando a

*Estamos usando, neste caso, um dos sentidos de paradigma encontrado em A Estrutura das Revolugdes
Cientificas de Thomas Kuhn. Fazemos referéncia ao conceito de paradigma como sendo aquilo que uma
comunidade partitha (1997:219).

“Lembremos do exemplo classico utilizado por Kuhn, da mecinica Newtoniana contra a mecénica de
Einstein , em que ele argumenta ser impossivel entender a nogdo de movimento de uma teoria s na outra a
no¢ao de movimento € diferente. Estariam, entdo, em paradigmas distintos. Esta afirmagao € reconhecida



reflexdo sobre o processo lingiiistico. A existéncia deste fendmeno, caracterizado
pela recorréncia e pela proximidade, ¢ apontada em Wittgenstein (apud Chomsky,
1971:40) quando ele diz que “os aspectos das coisas mais importantes para nos
sdo ocultos por causa de sua simplicidade e familiaridade.” Que se observe esta
reagdo, ou melhor, ndo reagio a linguagem, por parte do senso-comum, €
aceitavel, mas surpreendeu-nos constatar, como veremos no segundo capitulo, a
presenca das mesmas crengas nas entrevistas realizadas com os professores, bem
como na imprensa na voz de profissionais da area de Letras.

Diante deste quadro, percebe-se que n3o s6 o aspecto processual €
ignorado, mas principalmente o aspecto politico do ensino de linguas
estrangeiras’. Este sera o nosso ultimo topico: a relagio entre a metafora da
lingua que os professores de lingua deixaram entrever e ideologia. Seria
ingenuidade pensar que nenhum interesse existe por parte dos paises que investem
fortemente no ensino de sua lingua, como lingua estrangeira. Ademais, o carater
ideologico do ensino de linguas, que pretendemos abordar no ultimo capitulo,
incrustado nas ‘diferengas’ (leia-se variedades) lingtiisticas existentes como sendo
resultado do nivel sécio-econdmico dos falantes € uma presenga constante e
velada. Dito de outra forma, na afirmagdo de Pennycook (1998:24): “. linguagem
e educagdo representam uma confluéncia de dois dos aspectos mais

essencialmente politicos na vida”.

como incomensurabilidade das teorias.
*Para maior esclarecimento sobre o tema, ver Kanavillil Rajagopalan (1997).






CAPITULO I

O PERCURSO EM BUSCA DE UMA TEORIA

1. Questbes de Base

Investigar ¢ constatar a hipotese inicial de que aquilo que o professor
pensa sobre a lingua se reflete na sua pratica de ensino é, sem duvida, um de
nossos objetivos centrais. Porém, tal investiga¢do implica em tentar entender o
processo que se da na producdo de um conhecimento. Trata-se de entender o
processo de conceitualizagdo sobre a linguagem realizado pelos professores de
linguas. Dois serdo os caminhos a serem seguidos na busca desta compreensdo.
Um primeiro, em termos epistemélogicos, busca uma reflexdo sobre o processo
gerador de tal conhecimento. O outro, versa sobre o porqué de um determinado
conceito de lingua se estabelecer em detrimento de outros. Neste capitulo, nos
deteremos sobre a primeira questio.

Como veremos, quando da analise das entrevistas no proximo capitulo, ha
a prevaléncia de uma metafora da lingua que naturaliza a existéncia de uma unica
lingua, aquela chamada de padrdo e encontrada nos cléssicoé; ¢ este o unico
modelo de lingua aceitavel. A analise das entrevistas mostra que os professores de
lingua vivem sob 0 que chamaremos de “metafora moral da lingua”, em que a
lingua ndo € vista como um instrumento de comunicagdo e interagdo, mas como

uma forma de valoragdo e validagdo social, um identificador socio-econdmico.



Uma das inferéncias propiciadas por esta metafora € que ha apenas uma lingua
valida, correta, e portanto aceita.

Uma explicago histdrica para o surgimento desta visdo de que hd uma
unica lingua representante da unidade nacional, podemos encontrar na Europa, no
momento histérico de formagdo do estado nagdo no século XIX. Naquele
momento a escolha de uma variedade como a lingua constitui-se num
instrumento para que se delimitassem e se mantivessem os limites do territorio,
além de ser uma forma de descentralizar o poder da igreja catolica que nos
altimos séculos dominava o cenario politico. A prépria iniciativa de Galileu
Galilei, dois séculos antes da unificagdo da Italia, em usar o seu dialeto regional e
ndo mais o latim nas suas descriches cientificas corroborou com a
institucionalizagio de uma lingua padrio’. A Europa, naquele momento,
organizava-se territorialmente e conseqiientemente, definia as linguas que seriam
faladas e que, portanto, seriam representativas de cada nagdo. A nogdo, de lingua
como representante de uma nagdo parece ter nascido neste momento historico. E
ser representante de uma nagdo carrega em si um certo preciosismo, uma
formalidade e unidade, afinal é ela o motivo de coesio nacional. E esta
concepgdo de lingua que os professores de lingua aifxda deixam entrever nas suas
falas sobre a lingua.

Ja, no que tange ao processo epistemolodgico, gostariamos de abordar
mesmo que minimamante as concepgdes sobre o processo de formagdo do

conhecimento humano. Neste capitulo, em especial, interessa-nos responder,

! Ver Burke, P ¢ Porter, R.1993

10



através  do Realismo Experiencial, como aprendemos. Gostariamos de entender
como o professor adquire certos conceitos € como certos conceitos se
estabilizam. Por exemplo, o que faz com que a cfenga em um Unico modo de falar,
ancorado na tradi¢do da linguagem escrita, seja mais preponderante que o modo
de falar caracteristico da oralidade. Ou seja, existe um padr3o oral, falado por uma
grande maioria e que € considerado uma maneira errénea de falar porque em
comparagdo com o padrdo culto da lingua, tipico da lingua escrita, apresenta
claras diferencas. A questio de por qué um conceito se firma como o unico
aceitavel, preteﬁdemos desenvolver no ltimo capitulo.

Eséas diferencas entre padrdo culto e coloquial da lingua e entre padrdo
escrito e falado esperariamos encontrar bem discernido no meio académico, entre
os profissionais de Letras. Entretanto, ndo é esta realidade que constatamos em
nossas entrevistas com professores de lingua. O que é bastante intrigante, dado
que acreditamos, e as pesquisas lingiiisticas ai estfio para endossar, ndo ser este
conhecimento o uUnico possivel acerca da linguagem.

Gostariamos de poder responder ent3o, por que este conceito de lingua se
apresenta com - freqiiéncia entre os professores de linguas ‘€ mesmo entre os
professores universitarios? Seria de se esperar que na academia fossem desfeitos
mitos e crengas acerca do bem falar, assim como esperavamos encontrar desfeita a
relacdo entre corregdo linglistica e raciocinio bem estruturado apresentada em
uma das entrevistas, que sera analisada no proximo capitulo.

Nio acreditamos em verdades absolutas que pairam sobre nossas cabegas,
€ custamos a crer num mundo das idéias onde tudo ja estd pré-determinado,

bastando a apreensdo pela alma, como defendia Platdo. Mas, cremos na cognigao

11



humana, na capacidade de gerar e adquirir conhecimento. Se o conhecimento
ndo esta dado, pronto, confinado em nossas mentes a espera de oportunidade para
se manisfestar, € certo que s3o as propriedades inatas, ativadas a partir da
interagdo no ambiente onde se vive, que promovem entdo o movimento cognitivo.

Durante muito tempo, acreditou-se que decifrar o grande enigma do saber
implicava em desvendar a sua origem. Significava atribuir & razéo ou a
experiéncia a responsabilidade do conhecimento’. Saber se a fonte do
conhecimento esta na experiéncia ou na razdo € um noé epistemologico de grande
complexidade. Atribuir a razdo o conhecimento significa dizer que na mente
encontram-se ©0s elementos necessarios para a geragdo e apreensdo de
conhecimento. Assim, diriam os racionalistas, a mente exibe poderes de
raciocinio que ela impde ao mundo da experiéncia sensorial.

Uma consequéncia desta afirmagio se apresenta na dicotomia mente /
corpo, bastante marcada em Descartes, para quem a mente tinha seu mecanismo
de funcionamento independente do corpo em que residia, e portanto estava livre
das experiéncias que este viesse a ter. Ele pretendia, com isto, anular qualquer
referéncia a percepgao sensorial.

Na contra-méo da corrente racionalista, o empirismo vem afirmar que € a
percep¢do que organiza nossa experiéncia no mundo. Para empiristas como
Locke, Berkeley e Hume, a experiéncia sensorial era a inica fonte confiavel de

conhecimentos. Em Locke encontramos:

2 Sobre teorias do conhecimento, ver Hessen, 1999
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“O conhecimento da existéncia de qualquer coisa nos so podemos ter pela

sensagdo” (apud Gardner, 1995:68).

No empirismo, entdo, a experiéncia sensorial ¢ a fonte unica dos
processos mentais. Dai a necessidade de Se manter indissociado o par
mente/corpo.

Contemporaneamente, varios autores (Piaget, Lakoff, dentre outros) tém
defendido que uma resposta viavel sé sera possivel a partir do entendimento do
processo e n3o da origem, o conhecimento se processa na experiéncia através da
raz3o. Nem completamente empirista, nem completamente racionalista.

Parece estarmos autorizados a pensar que uma Uinica teoria ndo seria capaz
de descrever o fendmeno em sua totalidade, precisando entdo condensar,
arrebanhar as descrigdes mais pertinentes, avangar as fronteiras para compor um
conceito abrangente e que aceite sob o mesmo conceito os dois pdlos de
divergéncia na teorizagdo do conhecimento. Estamos nos referindo a dicotomia
mente/experiéncia, razdo/ emo¢do. No caso de uma teoria do conhecimento,
razio e emogao comporiam uma unica teoria.

Em Hessen (1999), o homem é um ser espiritual e € sensivel. Se essas sdo
qualidades reconhecidas no homem, talvez considera-las como indissociaveis seja
o caminho para desatar o no, apertado de tempos em tempos pelas correntes de
pensamento opostas.

Estas dicotomias no campo da epistemologia ainda hoje se fazem

presentes. Um possivel equilibrio entre estas duas correntes resultaria numa
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abordagem mais abrangente para a teoria do conhecimento. Remeter ao principio
do verde e do branco® de Chomsky parece ser elucidativo neste momento. Ele
argumenta que o fato de ele afirmar que existem coisas verdes num determinado
ambiente ndo significa que ndo haja coisas brancas nem que ele estava errado na
sua afirmacdo. Assim, queremos entender que, tanto os principios racionalistas
quanto os empiristas deveriam compor o modelo da episteme humana. E este
precisamente o caminho que Lakoff (1987) ird propor. Uma via intermediaria

entre empirismo e racionalismo, o que ele chama de experiencialismo.

2. Um Caminho Possivel: a lingiistica experiencialista

Ancorar nosso conhecimento em nossos mecanismos perceptuais €, Como
vimos acima, uma das vertentes que embasam a teoria empirista do conhecimento.
No entanto, percep¢do sensorial tem estado sempre presente nas teorizagdes
acerca da relag@o sujeito/objeto, necessarias a estruturagdo do conhecimento.

No racionalismo, a percep¢do sensorial desencadeia as capacidades de
raciocinio, que s@o inerentes & mente humana. No empirismo, € a percep¢ao que
permite 0 conhecimento, pois a mente humana € uma fabula rasa a espera das

inscrigdes oriundas da experiéncia. Nesta abordagem da cogni¢do humana

>Chomsky ( apud Piatelli-Palmarini, 1983:) diz que: “o fato de se afirmar que algwha coisa é verde num
espago determinado, nfo exclui as coisas brancas presentes no mesmo espago, nem significa que eu esteja
errado na minha afirmacdo”.



excluem-se as condi¢des a priori, de presenga ndo adquirida através da
experiéncia sensorial.

Todavia, serd somente com Jean Piaget, que um tipo particular de
experiéncia, a sensorio-motora, sera amplamente difundida como geradora de
aprendizagem, num quadro que n3o é nem empirista nem racionalista. Piaget

afirma que:

“A idéia central é que o comnhecimento ndo procede nem da experiéncia
unica dos objetos, nem de uma programacdo inata pré-formada no sujeito,
mas de constru¢bes sucessivas com elaboragbes constantes de estruturas

novas” (Piaget, 1976, Prefacio).

Na sua Epistemologia genética, Piaget (1990) empreende uma explicagdo
genética do conhecimento, que envolve o desenvolvimento da complexa relagdo
sujeito/objeto € a génese de cada tipo de conhecimento. Sua intengdo vai além da
posi¢do classica da epistemologia, cujo objetivo era descrever a origem dos
processos € Os mecanismos  cognitivos, considerados estados superiores,
resultantes finais de um complexo processo de f(.)rmac;ﬁo‘ Piaget acrescenta ao
objetivo da epistemologia tradicional a génese do conhecimento, isto €, como os
processos € mecanismos sdo criados. Preocupa-se, pois, com o que ele denomina
de estados inferiores do conhecimento.

As pesquisas de Piaget avangam na direcdo da transi¢do destes processos
de conhecimento, da passagem dos estados inferiores do conhecimento aos

estados mais complexos, do equilibrio entre eles. Para ele, os processos cognitivos
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sdo compostos por estruturas que se especializam, que se ampliam, dando origem
a um sistema cognitivo que se expande quanto mais recorrente ele for. Ou seja,
ndo se trata de formas estaticas de equilibrio, mas de reequilibragdes, que
ampliam as estruturas anteriores. Dai a idéia de conhecimento como processo de
construgao.

Esses processos fundamentais, componentes de todo equilibrio cognitivo,
sdo chamados de assimilagdo e acomodacdo. O autor busca uma maneira de

demonstrar o que € um dos postulado da sua teoria:

“O organismo é um ciclo de processos fisico-quimicos e cinéticos que, em
relacdo constante com o meio, engendram-se mutuamente. Sejam a, b, ¢
etc. os elementos déssa totalidade organizada e x, y, z etc. os elementos
correspondentes do meio ambiente. O esquema da organizagdo é, pois, o
seguinte:

) atx == b;
2)b+y—=> ¢

3) ct+z =>a elc;

Os processos 1), 2) etc. tanto podem consistir em reagdes quimicas
(quando o orgamismo ingere substdncias x que ele transformard em
substdncias b que fazem parte da sua estrutura) como em transformagdes
fisicas quaisquer ou, enfim, de um modo particular, em comportamentos
senso'rio-motbres (quando um ciclo de movimentos corporais a combinados

com os movimentos exteriores X chega a um resultado b que participa
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igualmente no ciclo de organizagdo). A relagdo que une os elementos
organizados a, b, ¢ etc. aos elementos do meio X, y, z etc. constitui,
portanto, uma relagdo de assimilacdo, quer dizer, o funcionamento do
organismo ndo destroi, mas conserva o ciclo de organiza¢do e coordena
os dados do meio de modo a incorpord-los nesse ciclo. Suponhamos , pois,
que se produz no meio uma variagdo que transforma x em x’. Ou o
organismo ndo se adapta e hd uma ruptura do ciclo, ou hd adaptagdo, o
que significa que o ciclo organizado se modificou ao fechar-se sobre si

mesmo.

1) a+ x> b
2) b+ y—>c¢;

3) ¢ +z > a elc;

Se denominarmos acomodagio esse resultado das pressoes exercidas pelo
meio (transformacdo de b em b’), poderemos dizer, portanto, que a
adaptacdo é um equilibrio entre a assimilagdo e a acomodagdo (Piaget,

1975:16 - 17).

Entdo, assimilagdo € “a incorporagdo de um elemento exterior (objeto,
acontecimento, etc.) em um esquema sensorio-motor ou conceitual do sujeito”
(Piaget, 1976:13). A fun¢do de um objeto de nivel basico como cadeira, por
exemplo. Possuimos um esquema motor para sentar, a partir do movel cadeira, ja

instituido culturalmente como objeto para sentar. Enquanto o segundo processo



central € a acomodagao, isto €, “ a necessidade em que se acha a assimilagdo de
levar em conta as particularidades proprias dos elementos a assimilar” (Piaget,
1976:13). Delegar a fungdo da cadeira a uma pilha de tijolos é o resultado da
acomodagdo, que ocorre pois em razio da adaptagdo da assimilag8o a uma nova
situagdo ou contexto. A acomodacdo esta sempre subordinada a assimilagdo, pois
¢ sempre a acomodagio de um esquema da assimilag3o.

E portanto, a partir dos estudos de cunho epistemolégicos de Piaget, que
se obtém uma ampla descri¢do do desenvolvimento do conhecimento na crianga.
Tal fato é resultado de atenta observagdo dos movimentos da crianga, desde o seu
nascimento, baseada no método clinico que integrava a sua metodologia de
analise. De suas pesquisas ele conclui serem os esquemas motores oS
desencadeadores do processo cognitivo. E na aglio, nos movimentos fisicos que a
crianga, através da capacidade sensorio-motora, inicia suas apreensdes e
dedugdes (Piaget, 1990:9).

O esquema de sucgdo € um dos primeiros a ser assimilado pelo recém-
nascido. A acomodag@o desse esquema se dara no momento de substituir o seio
materno pela mamadeira. O esquema de sucgdo serd o mesmo, porém terd de

!

adaptar-se a diferenca na forma e 4 intensidade da ag3o.

Com o esquema de tocar um objeto fixo que esta ao seu alcance, a crianga

gera um esquema motor de estender o brago e posicionar a mao para tocar O
objeto almejado. A recorréncia do movimento sempre que se encontrar na
situag@o de querer tocar qualquer objeto, o transformara em esquema motor, que
€ uma estrutura cinestésica (relativo a sensa¢io e memoria muscular). abstrata,

como uma ‘memdria’ de movimento. Este esquema motor sera ampliado no
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momento em que o objeto desejado estiver pendurado sobre seu bergo, por
exemplo. Neste caso além de tocar o objeto a crianga precisara agarra-lo, gerando
assim, a partir da a¢do de tocar, outro esquema motor.

Com descrigdes como estas que explicam como 0s esquemas motores sao
ampliados, caracteristica da acomodagio, Piaget responde as duvidas quanto aos
numeros de esquemas que uma crianga € provida. Ao explicar o processo de
transi¢do de uma estrutura cognitiva menos acabada, como o esquema motor para
tocar, para estruturas sempre mais acabadas, o autor torna mais completo o seu
modelo defendendo ser infindavel a capacidade de gerar esquemas e de manter
um equilibrio entre eles. O conceito chave de sua teoria € um equilibrio entre os
processos complementares de assimilagdo e de acomodagio.

Semelhante abordagem do conhecimento é encontrada na proposta da
seméntica cognitiva’. Esta nova abordagem lingiiistica toma o sincronismo fisico-
emocional do individuo com o meio como base constitutiva do significado; que
deixa, pois, de ser um fendmeno exclusivamente lingiiistico € proposicional para
ser definido como resultado da interagiio entre corpo e meio-ambiente’.

Esta € a base para a linguistica experiencialista, representada entre outros,
por George Lakoﬁ Sua proposta ¢ elaborar um novo modelo cientifico para a
semantica que compreenda a cogni¢do humana, a linguagem e o meio-ambiente
onde se vive. Tal empreendimento conta com a efetiva participagdo de Mark

Johnson, filésofo do conhecimento, que defende a idéia de que muito do

‘A semantica Cognitiva surge no inicio da década de 80, com o grupo de Berkeley-USA e a publicagio de
Metaphors We Live By, de Lakoff & Jonhson, 1980.
5Para uma introdugéo a Semantica Cognitiva ver Feltes (1992) e Lenz Costa Lima (1999).



conhecimento que nos temos se deve ao fato de possuirmos corpos do jeito que
nos temos e de vivermos no ambiente em que vivemos.

Esta teoria lingﬁistica pretende apresentar mais do que consideragdes
sobre a linguagem, pretendé principalmente ser uma teoria do conhecimento
humano, na medida em que se interessa i) pelo mecanismo cognitivo - no caso, a
experiéncia do corpo no meio ambiente - € ii) em como esta experiéncia se faz
significativa para o ser humano. Concluem que € 0 nosso movimento corporal no
ambiente socio-cultural em que vivemos que faz desencadear o processo
cognitivo e, portanto, a linguagem e o signiﬁcado.

O surgimento do significado, esta ancorado nas experiéncias sensorio-
motoras, mas necessita de uma mente com capacidades inatas, como a capacidade
de conceitualizagdo e as capacidades imaginativas por exemplo, para processar a

informagdo obtida diretamente via experiéncia fisica.
2.1 A Semintica Cognitiva

O conceito mais importante da seméntica, o conceito de significado, é
razio de divergéncia entre as diferentes correntes tedricas da lingiistica®. Na
teoria classica, o significado € resultado de uma Gnica associag@o correta entre o
sentido e o mundo, entre sentido e referéncia. Nela a relagio que se estabelece €

aquela por correspondéncia entre os sentidos e os objetos no mundo. Ou seja, para

® Ver Pires de Oliveira, 1999, no prelo
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cada sentido produzido existe uma equivaléncia no mundo, por exemplo:
Terra ~ planeta Terra.

A base para esta compreensio do significado, se deve ao logico Glottob
Frege, que com o intuito de criar uma linguagem que pudesse formalizar a
aritmética, formulou a nogdo de sentido e referéncia’. Neste seu projeto de
cientificizar o significado, Frege distingue duas faces do significado: uma
sentenca tem valor de verdade, ou seja, ela é portadora de referéncia, que deve
ser verdadeira ou falsa, e tem sentido, que é o modo de apresentagio da
referéncia. Ambos os aspectos sdo publicos, compartilhados por uma comunidade.
Nao interessando, portanto, a no¢do particular, individual de objeto. S6 se poderia
atribuir valor de verdade a uma sentenga que tivesse referéncia no mundo e
sentido objetivo e plblico, ou seja, o sentido aceito € aquele ja elaborado e de
dominio de uma dada comunidade. A linguagem, nesta perspectiva, seria uma
correspondéncia entre sentido e mundo.

Para a Semintica Cognitiva, entretanto, o significado ndo €
exclusivamente lingtiistico, leia-se proposicional. Ele ¢ resultado de nossas
interagdes corporais no meio e tem carater imagético-sensorial. Lembremos, pois,
Piaget, para quem o conhecimento era fruto da ac¢@o do sujeito sobre o objeto, ou
seja, da a¢ao do corpo no meio ambiente.

Na perspectiva experiencialista, a cogni¢io € derivada do corpo, de onde

derivam estruturas cognitivas, dentre elas a linguagem. Em Pires de Oliveira

7 Frege, G., 1978.
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(1999:21) encontramos “ a linguagem articulada é apenas uma manifestagido
possivel de nossa estruturagio cognitiva, que a antecede e que lhe da
consisténcia.”

Uma outra grande questdo de base para a semaintica é a aquisi¢io do
significado. Tampouco aqui hd consenso entre as diferentes seménticas. Na
semantica classica, classificar coisas ou objetos segue a regra de agrupar aqueles
que t€ém as mesmas propriedades necessarias e suficientes para fazer parte de uma
categoria. Assim, uma propriedade suficiente e necessaria para pertencer a
categoria de ave seria ‘ter penas’. ‘“Voar’, entretanto, ndo pode ser adotada como
caracteristica/propriedade, pois avestruz ndo voa, embora seja uma ave.

A idéia de semelhanga de familia em Wittgensteim surge em fungéo de
sua constatagio ao tentar identificar as semelhancas compartilhadas nos usos da
palavra jogo. Ele conclui que, as condigdes que definem uma categoria ndo
dependem unicamente de propriedades necessarias e suficientes a todos os
membros, mas sim de semelhangas entre eles. Assim como existem semelhangas
entre as pessoas de uma mesma familia, sem que para isto elas precisem possuir
todas as caracteristicas pertencente aquela familia.

Nos estudos de Rosch (1970) a tese da semelhanga de familia ganha
comprovagdo empirica. Em suas pesquisas em psicologia cognitiva, a autora
mostrou que alguns elementos pertencentes a uma determinada categoria sdo mais
representativos que outros. No caso da categoria ave, alguns passaros
representam melhor a categoria que outros. Pardal € mats representativo para a
categona ave do que avestruz. Rosch elabora, a partir de suas investigagdes, 0

conceito de membro prototipico da categoria, ou seja, aquele que melhor a
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representa, aquele de que nos lembramos primeiro. No caso de termos de
exemplificar um tipo de ave, muito provavelmente diremos pardal, por sua
ocorréncia nos ser t3o familiar. Pardal ent8o, seria um membro prototipico dentro
da categoria ave, seria o exemplo mais representativo da classe na nossa cultura.
O membro prototipico ocupa o centro da categoria, outros como pingiim e
avestruz, ainda na categoria aves, ocupam as bordas, as margens da mesma
categoria. Isto significa que alguns membros, de acordo com cada cultura,
representam melhor a nossa nogdo de uma determinada classe, mas que também
estariam incluidos outros membros ndo tdo representativos, mas nio menos
pertencentes a categoria.

Esta constatagdo da psicologia cognitiva é um dos pilares que sustentam a
proposta da Semantica Cognitiva elaborada por Lakoff®, cuja metodologia de
analise sera por nds adotada no segundo capitulo. A descrigdo da categorizagio
estd diretamente relacionada a como as coisas se fazem significativas para nos:
ndo através de outros simbolos — as proposi¢des — mas, através de imagens €
esquemas de movimento. O ponto é que existem categorias conceituais de muitos
outros tipos, diz Lakoff, e que a existéncia de tais categorias ndo classicas ¢
inconsistente dentro da visdo objetivista da cogni¢io. Esta questdo € abordada no
seu conceito de estrutura radial, na qual procura demonstrar que os itens lexicais
sd0 como categorias naturais de sentidos. Apoia-se na idéia de prototipicalidade
de um membro na categoria.

Portanto, além de se contrapor a seméntica formal, no que tange a questdo

8 Ver Lakoff1988, 1987, 1993.
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da categorizagdo, a Semantica Cognitiva defende nossas interagdes no meio em
que vivemos cOmO mecanismos que ativam nossas estruturas cognitivas,
compostas a partir de capacidades sensorio-motoras, como as de movimento no
espaco e de percepcdo de si proprio e de tudo que nos cerca; e capacidades
imaginativas que permitem compreender e ordenar sentimentos, id€ias, etc..

Um exemplo de como utilizamos nossas capacidades imaginativas para
categorizar € a palavra ferca-feira (Lakoff, 1988). Nos ndo temos um objeto no
mundo ao qual o sentido ferga-feira possa estar associado, como prevé a visdo
objetivista. A palavra ferca-feira ¢ uma criagio imaginativa da mente humana,
determinada por conceitos de tempo, por nossas realidades culturais, para
satisfazer nossas necessidades de divisdo do tempo em dias da semana. Em
diferentes culturas poderemos encontrar diferentes divisdes do tempo.

Este exemplo de como o ser humano usa suas capacidades imaginativas,
dentre outras, para conceitualizar o mundo e as coisas que o cercam opde-se
frontalmente & maneira de conceber a cognigio humana defendida pela visdo
objetivista da linguagem, que via a linguagem como uma ordem independente da
interven¢do da racionalidade humana. Se na visdo objetivista da cognigdo, que
entende o conhecimento como pré-existindo no mundo e nds sb fﬁzemos
apreendé-lo, a visdo subjetiva da cognigdo assegura que nada existe além da
experi€ncia. Neste panorama, Lakoff e Jonhson (1980) pretendem com a viséo
experiencialista da cogni¢8o um equilibrio entre objetivismo e subjetivismo.

De acordo com esta visdo nosso sistema conceitual, diferentemente do que
prega a abordagem objetivista, ndo depende da linguagem e do espelhamento

entre simbolos e mundo. Ele € significativo porque € baseado no corpo, e € de sua
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a¢do no meito ambiente socio-cultural que surgem as estruturas cognitivas. Para
Os autores :

“O experiencialismo ¢é utilizado num sentido amplo, incluindo
experiéncias sensorio-motoras, emocionais e sociais e outros tpos de
experiéncias disponiveis para todo ser humano normal — é incluindo
especialmente capacidades inatas que ddo forma a tais experiéncias e as

tornam possiveis™ (Tradugdo minha, Lakoff, 1988:120).

O livro Metaphors We Live By (1980), obra com a qual os autores Lakoff
e Johnson difundiram a teoria cognitiva da linguagem, ¢ considerado um marco
para a semantica cognitiva. Porém, sera com a obra de Lakoff, Women, Fire and
Dangerous Things - What categories reveal about the mind (1987), que teremos
uma exposigéé mais ampla da teoria, apesar de constarem passagens ndo muito
claras. Sobre isto falaremos ao fim deste capitulo.

Nesta obra, assim como na Semantica Cognitiva, é defendido que grande
parte de nosso sistema conceitual ordinario ¢ adquirido via corporalidade, ou seja,
em fungdo da experiéncia com nosso corpo, € que esta ¢ a base para estruturar
conceitos abstratos € menos delineados como aqueles que se referem as emogdes,
as idéias abstratas, como o conceito de tempo.

A experiéncia, como a entende Lakoff, ¢ o conjunto de nossas agdes

fisicas no meio ambiente, delimitadas por nossa organizagio cultural, e

9‘Experientia1’ is to be taken in the broad sense, including basic sensory-motor, emotional, social, and other
experiences of a sort available to all normal human beings — and especially including innate capacities that
shape such experience and make it possible (Lakoff, 1988:120)



coordenada por nossas capacidades herdadas geneticamente.

O fundamento filosofico para essa concepgdo lingiiistica, Lakoff (1987)
busca no Realismo Interno de Putnam, que sustenta que os signos ndo
correspondem aos objetos independentemente dos esquemas conceituais dos
usudrios e do modo como eles os empregam numa dada comunidade. Entretanto,
para o Realismo Interno, assim como para o Realismo Experiencial de Lakoff, o
uso das expressdes lingiisticas ndo é uma quest3o subjetiva como se poderia
pensar - dado que as expressdes sdo elaboradas a partir desse movimento dentro
da experiéncia pessoal - pelo contrario, trata-se de uma pratica linguistica
definida socio-culturalmente. E a comunidade que faz a mediago entre o sentido
e a referéncia. Portanto, como assevera Putnam (apud Lakoff, 1987), a
conceitualizagdo de um objeto ou de uma ag80 ndo esta isenta dos esquemas
conceituais da comunidade. Ou seja, a cultura, acrescida de nossas capacidades
inatas, entre elas a capacidade para construir esquemas motores, aparece como
um elemento formador de significados, contribuindo para a conceitualizagéo.

A hipotese forte que permeia o conjunto tedrico da abordagem Lakoffiana
¢ de que o sistema conceitual humano, com o qual pensamos e agimos, além de
ter a sua base na corporalidade, é fundamentalmente estruturado por metaforas e
metonimias, duas capacidades inatas para a elaboragio de conceitos.

Portanto, a metafora na Semintica Cognitiva nio é um mero recurso
lingtiistico; ela € concebida como um mecanismo cognitivo, gerador de
conhecimento, a partir de uma forte base experiencial. Segundo Lakoff e

Johnson:
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“Metdforas como expressdes lingiiisticas sdo possiveis precisamente
porque  existem meltdforas no sistema conceitual humano”. (Tradugdo

minha, Lakoff e Johnson, 1980:6)"°

S@o duas as vias geradoras de conhecimento: uma obtida diretamente da
experiéncia fisica, através de capacidades motoras e da percep¢do; e, aquela
obtida indiretamente, através de nossas capacidades imaginativas (inatas) que nos
permitem compreender ¢ teorizar abstragBes. As experiéncias diretas sdo
organizadas em categorias e esquemas, como veremos logo abaixo, e as indiretas
sdo estruturadas pela metafora e pela metonimia.

As categorias apreendidas através do contato do corpo no meio ambiente
sdo as de nivel basico. Sdo aquelas que pﬁméiro entram no léxico de uma lingua,
como por exemplo, mesa, cadeira, copo, a categoria andar, correr, gato,
vermelho. S#o nas categorias de nivel basico'! que a maioria de nossos
conhecimentos estd organizado. Nelas sdo definidas, a maioria das fungdes dos
objetos determinados culturalmente como a fung@o de cadeira, de cama, de mesa,
para citar alguns.

Ja os esquemas imagéticos sdo originados das experiéncias fisicas
recorrentes. Os nossos esquemas motores, movimentos gerados a partir de nosso
proprio corpo, repetidos inumeras vezes, geram esquemas imagéticos. Assim,

temos o exemplo do esquema motor de locomogdo'’, adquirido com o

' “Metaphors as linguistic expressions are possible precisely because there are metaphors in a person’s
conceptual system.”

""Para maior esclarecimento acerca da categoria de nivel basico, remetemos para os estudos de Rosch (1970)
' Também em Teixeira(1994), encontramos a afirmagdo de que é nossa capacidade de auto-lacomogZo -
capacidade de um organismo de deslocar-se no espago de forma autdnoma- a responsavel pelas nogdes de
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deslocamento repetido do nosso corpo de um ponto A para um ponto B. Podemos

representar este esquema com o desenho abaixo:

E este esquema que permite a interpretacdo da sentenga abaixo, que €, por

sua vez, descrita como a manifestagio deste esquema:

(1) O Jodo foi de casa para o trabalho.

Neste exemplo, 0 que nos faz compreender a sentenca € o esquema
corporeo do movimento de deslocamento, uma memoria deste movimento. Este
esquema € chamado, na Semintica Cognitiva, de esquema do caminho (path
schema). A recorréncia do movimento ‘de deslocamento orientado transforma-o
em esquema imagético. Ou seja, a agdo, realizada repetidas vezes, ocasiona uma
imagem mental referente aquele esquema motor. Para Lakoff, este ¢ um conceito
literal, pois € adquirido diretamente da experiéncia fisica.

O sistema conceitual humano, contudo, ndo se constitui somente de
conceitos concretos, diretamente apreendidos. A estruturagdo dessas experiéncias
fisicas e concretas, alicerce do sistema conceitual, servira para estruturar conceitos
abstratos, menos delineados. Nosso sistema conceitual n3o se compde s6 de

conceitos concretos, mas também de conceitos mais abstratos como tempo,

interno e externo. Para ele a “autolocomogdo constitui condigdo necessaria para que um organismo represente
o mundo ¢ forme estados intencionais” p. 75.



argumentagdo, etc., € de conceitos cuja base experiencial € pouco organizada,
como o conceito de amor, de emogdes, etc... Estes conceitos sdo estruturados via
capacidades imaginativas, e tém na metafora e na metonimia a forma pela qual se
materializam. Na perspectiva da Semantica Cognitiva, metafora e metonimia s@o
processos de abstragdo que nos permitem compreender experiéncias ndo fisicas
através de experié€ncias fisicas. N3o equivale, pois, nem as figuras de linguagem
apresentadas pela gramatica tradicional, nem a abordagem seméantico-pragmatica
de teorias lingiiisticas sobre a metafora.

Isto quer dizer que 1) formamos nossa rede conceitual com base em
nossas experiéncias corporais, fisicas, concretas, e que 2) projetamos, via
metafora € metonimia, este conhecimento concreto para dominios mais

abstratos — ou menos estruturados — com o objetivo de estrutura-lo.

22 A Metéfora‘

Como mecanismo cognitivo, a metafora, na semantica cognitiva, € uma
estrutura conceitual complexa, de carater experiencial, que nos permite organizar
nosso conhecimento do mundo através do mapeamento de conceitos ja

internalizados para dominios ainda n3o bem delineados. Para Lakoff e Johnson:

“E da esséncia da metdfora compreender e experienciar uma  coisa no

lugar de outra” (1980:5).
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A metafora ¢é, entdo, entendida como mapeamento de um dominio
conceitual, chamado dominio fonte, para outro dominio que precise ser
estruturado, dominio alvo. Ela se caracteriza como um mecanismo cognitivo que

permite a compreensdo de conceitos nio fisicos. Vejamos o grafico:

Conceito concreto ) P> Conceito abstrato

(dominio fonte) (dominio alvo)

O dominio fonte representa o conceito que noés ja possuimos, € o dominio
alvo € aquele que sera estruturado, compreendido, em razio do entendimento
contido no dominio fonte. O ponto mais importante é que no mapeamento as
inferéncias proprias ao dominio fonte sio mapeadas para o dominio alvo. A
metafora preserva estruturas de inferéncia. Vejamos um exemplo

O esquema imagético do caminho, apresentado mais acima, estrutura

nossa compreensio da sentenga abaixo:

( 2 ) O carnaval vai de 20 a 24 de fevereiro.

Para interpreta-la, fazemos uso do esquema imagético formado a partir da
memoria motora de deslocamento, que € projetado para estruturar o dominio
temporal, resultando na compreensdo do tempo como uma reta direcionada, que
parte de um ponto A paraum ponto B (de 20 — > 24). Assim, a origem
do movimento, o ponto A no esquema apresentado, € projetado para a origem do

evento do carnaval. O percurso do movimento é projetado para a duragdo do
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evento e o alvo do movimento, o ponto B, para o término do evento. Se € possivel
ir de A a B, é também possivel ir de B a A. Esta inferéncia nio é , no entanto,
projetada no tempo porque, assim nos diz o Principio da Invariancia® | ela rompe
a estrutura inerente a0 dominio do tempo

Esse processo de mapeamento conceitual, s6 € possivel, segundo a
lingiistica experiencialista, porque somos dotados da capacidade imaginativa da
metafora, que nos permite mapear conceitos concretos, ja internalizados, para
dominios ndo concretos. E esta sujeita as restrigdes impostas pelo Principio da
Invaridncia®.

Assim, a metafora é um mapeamento entre dominios conceituais (de um
dominio fonte para um dominio alvo), casos em que um conceito € estruturado em
termos de outro. E o que Lakoff e Johnson chamam de metdfora conceitual.

Vejamos mais um exemplo:

( 3 ) NZo gaste seu tempo com bobagens.

O mecanismo que nos permite elaborar e interpretar esta sentenga € de
novo a metafora. Neste caso, o tempo é organizado a partir do dominio monetario.
E por isso que representamos esta metafora conceitual pelo mnemdnico: TEMPO E
DINHEIRO. Assim, tempo € concebido como algo que se pode gastar, como
dinheiro. E mais, as inferéncias se mantém, desde que ndo violem a estrutura

inerente ao dominio do tempo: assim se tempo € dinheiro, podemos gasta-lo,

13 Ver Lakoff, 1993.
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economiza-lo, aplica-lo bem ou mal... O conceito de dihheiro, nés adquirimos via
experiéncia, sabemos que ndo gasta-lo é ter mais dinheiro. Portanto, nio gastar o
tempo com bobagens é ter mais tempo.

Como vimos, a metafora sempre possui uma base experiencial. Essa base
experiencial se constréi em fung@o da corporalidade admitida e requerida no
meio cultural. Falamos das metaforas conceituais, Lakoff e Johnson distinguem
ainda dois tipos: a orientacional e a ontologica.

Na primeira, a conceitualizagdo metaforica ocorre da relagdo do corpo com
ele mesmo, e na segunda, da relagéo do corpo.com objetos, substancias fisicas.

Entdo além de ser sempre conceitual, as metaforas podem ser
orientacionais, quando sio elaboradas em fungfo de termos corpos que se
movimentam no espago; por exemplo: para frente e para tras, para cima e para
baixo, para dentro e para fora, e outras. Destas experiéncias fisicas obtemos as
metaforas ESTAR FELIZ E ESTAR PRA CIMA, ESTAR TRISTE E ESTAR PRA BAIXO,

presentes em expressdes lingiiisticas como:

(4 ) Ela esta para baixo, pois nio conseguiu emprego ainda.

(5) Eles estdo sempre de alto astral.

O conceito de que estar bem ¢ estar de pé, ou sentado, mas com a postura
ereta, aitiva e cabega erguida; e ao contrario, estar triste € estar encolhido, ombros
curvados, cabeca baixa, ndo querer levantar-se nem sair de casa. Eles sdo obtidos
através da experiéncia fisica e cultural. Lakoff afirma que esta € a experiéncia que

justifica concebermos o céu como estando acima e o infemo como estando
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abaixo.

Das experiéncias com objetos e substéincias fisicas obtemos uma maneira
de organizar eventos, emogdes, atividades, idéias, etc.. Esta metafora recebe a
denominag@o de onfoldgica, e recorremos a ela para estruturar coisas que ndo sdo
bem delineadas e descritas. Vejamos abaixo as expressdes lingiisticas que sdo

oriundas da metafora ontologica A INFLAGAO E UMA ENTIDADE:
( 6 ) Ainflagio derrubou o governo.

Neste exemplo, podemos observar como o conceito de inflagio é
estruturado via metafora ontologica, pois a inflagdo € tomada de uma entidade; ela
¢ concebida como se fosse um ser ou coisa capaz de derrubar alguém.

O fato de podermos sentir nosso corpo com um interior € um exterior, com
limites bem definidos nos permite experienciar o corpo como um recipiente.

Dizemos que:

( 7 ) Nbés estamos cheios de problemas.
( 8 ) Ele ja comeu muito, ndo cabe mais nada.

( 9 ) Ela esta transbordando de felicidade.

Destas expressoes lingiiisticas, podemos apreender a metafora O CORPO E
UM RECIPIENTE. Nas sentencas, fica clara a forma como compreendemos o nosso
COrpo: COmo um recipiente que ja-esta cheio, que ndo cabe mais nada, € que tem

bordas, pois no caso.do exemple ( 9 ) a felicidade chega a transbordar do
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recipiente.

Como se pode perceber acima, o meta-conceito de metafora que a
Semantica Cognitiva utiliza ndo corresponde ao que geralmente se costuma
encontrar na gramatica tradicional ou no senso-comum. Nelas a metafora nada
mais € do que um artificio lingiistico, sem valor cognitivo. Esta visio, ancorada
na teoria de verdade por correspondéncia, pois prevé a equivaléncia dos sentidos
com o mundo e a linguagem como sendo uma representagdo dos pensamentos, vai
ser difundida pelos positivistas 16gicos, na década de 40. Dela nos afastamos nesta
dissertagdo.

2.3 Metonimia

Como dissemos, faz parte das capacidades imaginativas da mente humana
o processo da metonimia, cujo papel é ampliar, a partir das categorias de nivel
basico, as cadeias conceituais. Este deslocamento conceitual se da verticalmente
(construindo hierarquias), como podemos observar nos exemplos abaixo:
(10 ) mesa de cozinha
(11) mesa de centro
(12) mesa cimirgica'
A base para este mapeamento metonimico estd no conceito de mesa como
mobilia usada para apoio de objetos, uma categoria de nivel basico que, como ja

dissemos, € apreendida diretamente na experiéncia socio-fisica. Fazemos entdo, a

14 Assim denominada por sua fungo de apoio para o paciente, apesar de parecer muito mais com uma

cama.



projecdo de hierarquias deste conceito para estruturar novas fungGes para o movel,
no caso mesa cirargica.
Nos exemplos acima, podemos demonstrar porque se trata de um processo

cognitivo, funcionando como uma ampliagdo de nossa rede conceitual. Nos a

ampliamos no momento que estendemos um conceito adquirido diretamente (no

caso o conceito de mesa) para estruturar uma novo uso, que nos exemplos se
verifica como novas fungGes para mesa.

Se a metafora ¢ um mapeamento, no qual conceitualizamos um dominio
(alvo) em termos de outro dominio (fonte) para compreender conceitos que niao
sdo para no6s bem delineados, a metonimia € um processo de compreensdo no
qual usamos uma entidade para nos referirmos a uma outra, com a qual esta
diretamente relacionada, via cadeias hierarquicas.

Se retomarmos & questdo da categorizagio, veremos que, na perspectiva da
Semantica Cognitivé, a categoria de nivel basico é aquela que primeiro
aprendemos. O processo de categorizagdo de objetos concretos do mundo estd

assim organizado em niveis hierarquizados :

Moveis Veiculos Animal
Nivel
Super- Ave Mamifero
Ordenado
Nivel
Basico Mesa Carro Barco Pardal Cachorro
Nivel

Subordinado Mesa de Centro Fusca Roxer Bassé
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O nivel basico é aquele que primeiro compde o léxico de uma lingua. Se
pedirmos a uma crianga um exemplo de veiculo de transporte, motorizado, com
rodas, etc., o mais provavel é que ela fale carro e nfo carro pipa. Esta
classificagdo ja faz parte da sua ampliagdo conceitual, e ela depende da interagio
do homem com a realidade, a qual permite que o homem perceba algumas
categorias como mais basicas que outras.

O exemplo abaixo € apresentado por Lakoff ¢ Johnson como um caso de

metonimia:

(13) O sanduiche de presunto esta esperando a conta.

Os autores afirmam que neste caso “estamos usando uma entidade para

nos referirmos a outra que est4 relacionada com ela” (tradugdo minha, 1980:35)".

3. Conclusdo

Pretendemos, com a rapida apresentagio a lingiiistica experiencialista de
Lakoff, sugerir que este modelo de fazer ciéncia que inclui em seu quadro teorico
a experiéncia fisica, o ambiente socio-cultural e as capacidades inatas apresenta
respostas mais satisfatorias sobre a cogni¢do humana. Nio iremos, no entanto,

defender esta posi¢do, mas antes, toma-la como certa.

!5 We are using one entity to refer to another that is related to it.



O viés epistemologico adotado no inicio deste capitulo € resultado de uma
reflexdo que pretende abordar o processo do conhecimento humano, para entdo
compreender como e porque o professor de linguas possui um determinado
conceito de lingua e como este conceito esta ligado a sua pratica de ensino.

Resposta que procuraremos analisar e apresentar nos proximos capitulos.

Nossa intengdo € conhecer como € o sistema conceitual do professor de
lingua com respeito ao seu objeto de ensino. Cremos que para provocar mudangas
na pratica do professor de linguas, - objetivo detonador da presente pesquisa - €
necessario provocar uma mudanga também no seu sistema conceitual, dado que
segundo a lingiiistica cognitiva pensamos, falamos e agimos de acordo com nosso
sistema conceitual, considerado uma espécie de arcabougo para as nossas agoes.
Podemos verificar em nossas entrevistas a estreita relagdo entre as concepgdes
que integram nosso sistema conceitual € nossas agdes em sala de aula. Assim, €
necessario saber como o professor concebe o ensino de lingua, sua
aprendizagem, a linguagem, etc.. para podermos entender a sua pratica e
podermos atuar nela, pois se o ensino reflete as crengas do professor, a direcdo da
formacdo € sua base conceitual. Esta se constitui em nossa hipotese central.
Acreditamos ser esta a maneira de atuar na formagdo do professor: entendendo
porque ele age pedagogicamente da maneira que age.

Dai termos abordado brevemente a relagio, central quando se trata da
cogni¢do humana, entre sujeito e objeto. Esta relagdo € o divisor de aguas na
epistemologia; se centrado no sujeito, é exclusividade dele toda atividade de

conhecimento, temos caracterizado entdo, o racionalismo (podemos assim
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répresentar este modelo epistemologico: (S —p 0); se, ao contrario, o objeto €
determinante para o sujeito do conhecimento teremos caracterizado o empirismo
O 5.

Entretanto, esta dicotomizagdo do processo cognitivo n3o oferece
condi¢des de entendimento do conhecimento humano na sua totalidade.
Encontramos, entdo, na lingiiistica experiencialista e na epistemologia genética -
que tém suas bases na a¢do do corpo no meio ambiente - a abordagem do
conhecimento humano que apresenta uma explicagdo, que acreditamos ser a
menos redutora, da cognigdo humana em toda a sua complexidade.

Esta abordagem da corporalidade, a nosso ver, € o ponto de equilibrio a
que nos referimos no inicio. Ela tem na refutagdo das duas principais correntes,
empirismo e racionalismo, o cerne de seu aparato teorico.

Assim, ao rechagar o apriorismo absoluto € que a experiéncia ocupa
centralidade nas abordagens de Piaget e de Lakoff, ao mesmo tempo, ao rechagar
a empiria como totalidade do processo cognitivo, abre-se espago para capacidades
inatas como as capacidades sensorio-motoras e capacidades imaginativas na teoria
de Lakoff e a acomodacio e a assimilagdo na teoria de Piaget.

Na lingiiistica experiencialista, o conhecimento € concebido como
resultado do movimento do corpo no espago cultural. A experiéncia ocorre no
movimento do corpo no meio ambiente, sdo portanto experiéncias fisicas e
concretas, ¢ servirdo de base para o processo de metaforizagdo e metonimizagio,
que nada mais s3o, na concep¢do da semantica cognitiva, do que mapeamentos de
um conceito concreto ja internalizado para estruturar um conceito abstrato quer

entre dominios distintos, quer no mesmo campo conceitual. Entdo vejamos: o
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desenvolvimento do conhecimento em Piaget ¢ resultante do processo de
interagdo entre o sujeito e 0 meio, um ndo se constitui sem o outro. Trata-se de
uma construgdo permanente e irrestrita, ativada pelas agdes do sujeito no meio
(neste caso o modelo epistemolégico ¢ (S <P 0).

Para organizar estas agOes existe a figura da assimilagio e da
acomodag@o, que atuam de forma combinada, incorporando as coisas ao sujeito, €
acomodando as proprias coisas. No processo de assimilagdo, 0 mundo do objeto
fornece o conteudo, no processo de acomoda¢do o mundo do sujeito cria novas
formas (Becker, 1993:20), e assim numa (inter)agio combinada os dois processos
organizam e adaptam a agdo do sujeito no meio. Organizam, assim, a experiéncia
que € agdo e construgdo progressivas. A experiéncia, segundo Piaget, pode ser
fisica, e constitui-se pela atuag@o sobre os objetos, na medida em que extrai deles
as qualidades que lhe caracterizam (a qualidade pena para os passaros, por
exemplo); e pode também ser logico-matematica, mas neste caso ndo sdo as
qualidades dos objetos ou das coisas que s3o individualizados, mas sim a ag@o
desencadeada sobre o objeto.

A experiéncia, como a concebe Piaget, depende de momentos de abstragio
e estruturagdo das agdes, seja referente aos objetos ou as agdes - realizadas a partir
de combinagdo da assimilagio e da acomodagdo. Ela conta, ainda, com o dado
hereditario da organizagdo. Portanto temos, também na teoria de Piaget, a
contribui¢do genética herdada, ou seja, inata.

Observe-se que as duas teorias administram processos fisicos/ concretos €
0s processos abstratos na construgio de seus modelos, autorizando-nos a

relacionar, o que vimos fazendo ja no inicio deste topico, as consonancias de
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ordem teorica. Lakoff e Jonhson, no prefacio a obra Metaphors We Live By,
admitem as semelhangas, mas dizem ter avangado para além da teoria de Piaget.

E possivel, no entanto, associar o processo de acomodagio (definido pela
capacidade de criagio e invengdo'® de novos esquemas) ao processo de
mapeamento  de dominios que caracteriza a metafora. Se a acomodagdo € a
resposta do sujeito aos desafios que o meio lhe impde, associamos a acomodag@o
ao mecanismo usado no mapeamento metaforico, que é o mapeamento do
esquema-imaggético (pois sua primeira fung@o € gerar esquemas motores, fisicos),
ja adquirido para estruturar conceitos novos, ainda n3o estruturados, gerando uma
complexa rede de ampliagdo do conhecimento humano. Semelhante associagdo
pode ser encontrada em Indurkya (1992).

E necessario, no entanto, demarcar a area de atuagio dos referidos
tedricos. Enquanto Piaget concentra-se na psicogénese do conhecimento humano
e desenvolve toda a sua teoria no afd de explicar nd@o s6 a origem do
conhecimento mas também como este se processa, Lakoff empenha-se em
comprovar a origem metaforica do sistema conceitual humano. Certo € que em
ambos os casos, a cogni¢do é amplamente abordada e pesquisada, € o posto

ocupado pela linguagem ndo € aquele de constituidora do conhecimento.

A0 tratar da invengdo ¢ da criagio no desenvolvimento cognitivo, Piaget reforca ser a’ assimilagdo de
NOVOS €Squemas uma construgio e, por conseguinte, uma invengdo. E na variedade infinita das combinacdes
possiveis entre esquemas que constitui o fator de diferenciagdo dos esquemas’ (apud Becker 1993:22).
Relacionamos aqui, uma similaridade com o conceito de criatividade encontrado em Chomsky.



CAPITULO II

A METAFORA DA LINGUA

1.Introdugao & Pesquisa

Na tentativa de abordar a formacio do professor e entender a sua
conhecida resisténcia as novas abordagens de ensino de lingua, isolamos o que
cremos ser uma razio de tal resisténcia’.

Nossa hipétese aponta para uma consonidncia entre 0 modo de ensinar
lingua do professor e o seu conceito de lingua: a sua metafora da lingua.
Acreditamos estarem estreitamente relacionadas as crengas que ele possui acerca
da linguagem e a sua forma vde ensinar lingua. A forte relagdo entre suas crengas
pessoais e informagdes sobre a linguagem e sua pratica ja consolidada em sala de
aula agem como uma barreira a novas formas de ver a linguagem, a novas
metaforas, e portanto a novas metodologias e abordagens de ensino de lingua.

Esta € nossa hipétese sobre o porqué do professor se mostrar tdo resistente
em atuar, na sua sala de aula, conforme novas abordagens de ensino. Formas de
ver a lingua / linguagem constroem coeréncias com teorias e praticas de ensino de
lingua. Temos razdes para crer, ent3o, que o conceito de lingua do professor, ou

seja, o que ele pensa que seja a linguagem, funciona como uma barreira as

! Observamos que tal resisténcia é constatada nio s6 na 4rea do ensino de linguas, mas, de um modo geral,
naquelas areas cujo desenvolvimento de novas abordagens de ensino, seja uma constante.



mudancas de formas de ensino de lingua, ja que estas trazem, subjacente, uma
concepgdo de lingua, que podera ser incompativel com a concepgéo de lingua que
ele acredita.

O nosso modo de conceber a realidade, segundo Lakoff (1987) esta
ligado a uma forma de atuar no mundo. Nossas crengas direcionam nossa
percepgdo e atuagdo no meio ambiente socio-cultural onde vivemos. O lingiiista
Talmy, afirma que “as concepgdes governam a linguagem” (apud Pinker,
1999:340). Logo, o modo como concebemos nossa experiéncia, se reflete em
nossa maneira de agir.

Em Lakoff (1987), como vimos no capitulo anterior, o conhecimento
advém da experiéncia sensorio-motora no ambiente fisico socio-cultural em que
se vive. O conhecimento, entdo, se constitui de uma parcela oriunda do espago
cultural, no qual temos nossas primeiras experiéncias sensorio-motoras, € do qual
apreendemos as manifestagdes culturais e as crengas. Dessas experiéncias fisico-
culturais obtemos a base para nosso sistema de conceitos, nossa rede de
conhecimentos. Para Lakoff e Jonhson (1980), o sistema conceitual humano tem,
portanto, uma forte base experiencial, e grande parte dele € estruturado
metaforicamente. Ou seja, muitos dos conceitos que noés adquirimos se estruturam

via metafora®, via mapeamentos conceituais.
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Interessa-nos, entdo, investigar as metaforas conceituais que os professores de

lingua usam para estruturar os conceitos relativos a propria linguagem e ao seu

ensino.

? J4 dissemos que a metafora é o mapeamento de um dominio conceptual para outro.



Acreditamos que através dessa investigagdo podemos mostrar a
concepgdo de lingua do professor, a despeito da sua resisténcia a expor suas idéias
acerca do ensino que ele realiza. Para tanto, uma metodologia especifica se fez
necessaria, pois temiamos que, quando perguntados diretamente sobre o ensino de
lingua e sobre a linguagem, as respostas fossem maquiadas com discursos
prolixos, adornados com vocabulario atualizado em termos de novas teorias de
ensino de lingua, mas que nio expressam os seus conceitos. Nossa experiéncia
mostra que tal reagdo demonstraria um conhecimento superficial de teorias, isto €,
uma capacidade de repetir discursos, sem que eles expressem necessariamente o
que o professor de fato cré e faz em sala de aula. Portanto, o desafio era fazer
aflorar o discurso proprio do professor por meio de perguntas indiretas, que
desvelassem, ainda que em parte, o seu sistema conceitual. Em outras palavras,
queriamos lpoder adentrar, mesmo que timidamente, na estrutura conceitual
complexa que organiza nosso conhecimento geral do mundo, e ndo obter
respostas prontas que nio refletem o que o professor pensa e faz em sala de aula.
A maneira encontrada, ent3o, foi ndo perguntar diretamente sobre concepgdo de
lingua; e observar, através das expressdes usadas na composi¢do da sua fala, as
que podiam revelar as metaforas conceituais que estruturavam aquele discurso.

No entanto, temos razdes para nio crer numa correspondéncia direta
entre a linguagem utilizada e as crengas sobre as coisas no mundo, na
equivaléncia um para um entre discurso e pratica’. Lembremos do classico
exemplo da teoria geocéntrica da Terra: nos continuamos a dizer pdr-do-sol

apesar de sabermos que o sol ndo se pde. Porém, nossa percepgdo do sol que pela
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manhd se levanta no horizonte e ao entardecer, nos permite dizer que € ele, 0
sol, que se pde. As metaforas conceituais depreendidas da fala dos professores
podem nio ter relagdo direta com as crengas do professor sobre a lingua, mas a
recorréncia da metafora e a sua confirmagdo explicita certamente tém. Como
veremos, um de nossos informantes explicita a metafora que ja haviamos

detectado em sua fala.

1.1 A Metodologia Adotada

Diferentemente da analise realizada na lingiistica cognitiva, para nosso

trabalho de analise sdo necessarios mais que expressdes lingiiisticas referentes ao .

ensino e a linguagem retirada de exemplo aleatorios. Para nos, é também relevante
a contextualizago da investigagdo, isto €, obter as expressdes lingisticas, ndo
aleatoriamente, mas das falas de professores de lingua. Um corpus motivado
empiricamente, através de entrevistas feitas com professores de lingua, foi a
maneira de garantir o acesso & rede conceitual doé professores, €
consequentemente, as metaforas conceituais. Optamos entdo, por comegar
investigando o seu modo de falar sobre o ensino e a aprendizagem de lingua
estrangeira, pois apostavamos em uma forte interferéncia da concepgdo de lingua

na concepgdo de ensino de lingua do professor. Logo, saber sobre o ensino de
lingua que o professor pratica nos forneceria elementos que indicam sua

concepcdo de lingua e vice-versa.
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Uma das razbes para esta inter-ligacdo, acreditamos, se deve a uma
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particularidade restrita ao ensino de linguas. O professor, ao ensinar linguas, tem

como objeto de ensino 0 mesmo instrumento que utiliza para o ensino, isto €, a
lingua. Isto ndo acontece com o professor de historia € de ciéncia, por exemplo,
que tem na lingua o seu instrumento para falar dos acontecimentos através dos
tempos ou para fazer a descricdo dos organismos vivos, da fauna e da flora.
Parece-nos que usar a lingua para ensinar, ou mesmo falar sobre a lingua, implica
em uma maior interferéncia do instrumento sobre o objeto de ensino. Assim, o
ensino da lingua é muito mais ‘contaminado’ pela perspectiva do conceito de
lingua que o professor tem, mesmo que inconscientemente. Portanto, parece
haver uma consisténcia maior entre a concep¢do de lingua do professor e a sua
concepcdo de ensino de lingua.

Além das razdes citadas acima, a entrevista orientada nos oferece
informagGes complementares sobre o ensino que o professor realiza, o tipo de
ensino que a escola propde e o tipo de ensino que os alunos esperam.

Considerando a analise que buscamos realizar — desvendar as intricadas relagdes

entre conceito de lingua, conceito de ensino de lingua e pratica em sala de aula —,

e o tempo disponivel para esta pesquisa, sO nos restou optar por uma analise
qualitativa. Embora n3o nos seja possivel justificar aqui nossa opgdo pela
metodologia qualitativa de analise de dados, apenas esta nos permite uma maior
aproximagio da realidade e pratica do professor, 0 que auxilia na descri¢do de seu
esquema conceitual. Mas, também concordamos com a posi¢do defendida em
Pennycook (1998) de que pesquisas quantitativas realizadas na lingiistica

aplicada sdo resquicios da tradi¢do positivista de se fazer ciéncia. O fundamento
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do positivismo se concentra no fato de que “a sociedade humana € regulada por
leis naturais ou que tem todas as caracteristicas das leis naturais, invaridvets,
independentes da vontade e da agdo humana (Lowy, 1988:35-36)”. Com isto quer-
se dizer que o funcionamento da sociedade atende a uma ordem natural, sem a
intervengdo do homem, assim como as leis naturais, a lei da gravidade, por
exemplo. Sabemos que este fundamento compromete, e muito, as pesquisas nas
ciéncias humanas e sociais. Se a sociedade € regida por leis da natureza,
epistemologicamente os métodos e procedimentos utilizados para o seu
conhecimento serao os mesmos utilizados na astronomia, na biologia, na quimica,
etc.. Isto significa, impor as ciéncias humanas e sociais a mesma objetividade

cientifica encontrada nas ciéncias naturais.

“... da mesma maneira que as ciéncias da natureza sdo ciéncias objetivas,
neutras, livres de juizos de valor, de ideologias politicas, sociais ou outras,
as ciéncias sociais devem funcionar exatamente segundo esse modelo de

objetividade cientifica”. (Lowy, 1988:36)

Dentro da concepgdo positivista, entdo, desvincular as ciéncias sociais de
classes sociais, de valores morais, de posigGes politicas, etc. era algo ndo so

necessario, mas possivel. Para os positivistas, tais conjuntos de valores e opgdes
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ideologicas sdo vistos como prejuizos, preconceitos ou prenogdes. Neste caso,
preconceito é tudo o que pode atrapalhar a anélise objetiva da ciéncia®.
Compartilhamos ainda a critica que Lakoff (1999) faz ao modo como
nossa sociedade vé os individuos: individuos sdo numeros; metéfora que funda a
metodologia quantitativa nas ciéncias humanas. Finalmente,'nossa pesquisa nio
busca generalizag¢Ges a respeito da relagdo entre os conéeitos de lingua, ensino e
prética de ensino de lingua, mas demonstrar que ha um forte vinculo entre eles.

A metodologia de investigagdo adotada, entio, concerne em analisar a
fala de professores de lingua estrangeira italiano’ , a partir de entrevistas sobre
como eles concebem o ensino de lingua, como eles aprenderam lingua estrangeira.
Obviamente, estas perguntas sdo apenas o eixo da entrevista. Muitas outras foram
formuladas no intuito de melhor entender o professor e sua pratica, dentre elas, o
que ele considera ‘erro’ na lingua, e como ele se posicionava diante do ‘erro’
cometido pelo aluno®. Com esta pergunta esperavamos ver aflorar o conceito de
lingua do professor sem, no entanto, perguntar diretamente. A explicagdo para a
dificuldade, em relagéo és respostas concernentes ao erro na lingua estrangeira ,
parece ser decorrente do fato de que o professor ja possui um discurso
metodologico sobre o erro na lingua estrangeira. O erro na lingua estrangeira ¢
um tema bastante freqiente na literatura especializada, e compde qualquer

programa de cursos de atualizagio de professores. Por este motivo, quando

“ Tal idéia é incorporada a partir do momento em que se pretende dar aos estudos da linguagem um carater
cientifico. Pode-se ler em Saussure (1995), ao estabelecer a dicotomia entre langue € parole, uma .
incorporagdo dos ditames impostos pela concep¢do positivista de se fazer ciéncia.

3 A escolha dos professores de lingua italiana se deve 4 minha formagiio ¢ experiéncia nas disciplinas de
metodologia e pritica de ensino de lingua italiana no curso de licenciatura em Letras, da Universidade Federal
de Santa Catarina.

¢ Ver, no anexo, exemplos de entrevistas.



perguntados sobre o erro dos seus alunos, a resposta esta sempre pronta. Em
quase todas as entrevistas, as respostas eram dadas no sentido de que eles nio
enfatizavam o erro, nem chamavam aten¢do para quem o cometeu. A corregao €
sempre feita de modo indireto, sem apontar quem errou. Porém, o mesmo ndo
acontece quando perguntados sobre os erros cometidos na lingua portuguesa, a
lingua materna. A reagdio quase sempre € imediata e desvelava muito de sua
concep¢do de lingua e dos preconceitos acerca da linguagem. Ficava claro que
perpassa ainda a idéia da ‘corre¢do normativa’, aquela com base na gramatica
tradicional, encontrada na lingua escrita. Este ponto, extremamente importante
para a pesquisa, sera abordado logo em seguida. Dizia uma aluna de 4* fase de
licenciatura em lingua e literatura italiana do curso Magister-Letras, referindo-se
a lingua portuguesa: “A gente sabe como escrever mas a gente fala errado.” Ou
seja, a despeito do fato de que esta aluna esta em formagdo, o seu conceito de
lingua compreende o espelhamento entre lingua escrita e lingua falada, e a sua ndo
ocorréncia esta relacionada com o erro, com o ndo saber falar. O que nos faz
pensar que ou conteido de lingiistica dos cursos de Letras ndo ¢ suficiente para
desfazer certas crenéas em torno da linguagem ou o conteido ndo afeta a rede
conceitual dos alunos. Sobre este assunto, aprofundaremos quando da conclusdo
da pesquisa.

Ressaltamos que as entrevistas foram realizadas no ambiente escolar de
cada professor, e que estes estdo distribuidos em regides distintas dentro do
Estado, a saber: Criciima, Rodeio e Florianopolis. Este fato nos possibilitou o

acesso ao material didatico utilizado em sala de aula, o que contribuiu como
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informagdo complementar a respeito de como o professor ensina a lingua

estrangeira.
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Para as entrevistas selecionamos cinco  professores, cujos perfis

contemplassem a realidade do ensino de lingua italiana no estado de Santa
Catarina. Entre os entrevistados, temos dois professores com formagio
universitaria, dois em processo de formagdo e um sem formag3o universitéria.
Nos casos dos professores com formagéo em nivel de terceiro grau fizemos uma
subdivisdo entre aquele que possui a formagdo em Letras-Licenciatura em lingua
e literatura italiana e aquele que possui formag3o em outra area. Esta formagdo
heterogénea se deve a politica de ensino de lingua estrangeira e & pouca
consciéncia da profissionalizagdo do professor de linguas estrangeiras.

Antes, porém, de iniciarmos a analise das entrevistas, queremos apontar
para o conceito de preconceito. Estaremos usando o termo como sendo resposta
aos conflitos presentes na luta pela sobrevivéncia, pelo processo de socializagio,

etc..”. Nossa inten¢io aqui, ndo ¢ abordar o termo e toda a sua abrangéncia, ndo

por julgar irrelevante, mas por ndo haver tempo para este estudo. Sabemos da

necessidade de percorrer areas como a psicologia, psicanalise e sociologia para

realizar esta busca de sentidos. Deixaremos tal tarefa para trabalhos posteriores.
2. Analise de Casos

A anélise das entrevistas nos trouxe algumas surpresas. Talvez a mais

7 Ver Crochik, J. L., 1997.
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curiosa seja a constatagdo de que o conceito de lingua do professor de lingua
reproduz aquele do senso-comum. Esperavamos encontrar, no discurso do
professor de lingua, uma visdo mais especializada da linguagem, que
demonstrasse uma compreensdo mais esclarecida do processo lingiistico, com um
maior conhecimento acerca da ciéncia da linguagem e de sua implicagdo na vida
em sociedade. Esperava-se do professor de lingua o mesmo olhar especialista que
o médico possui sobre o corpo humano. Todavia, constatamos, na sua fala sobre
a lingua, a presenca da mesma forma de ver a linguagem que € encontrada no
senso-comum. Como veremos, esta € uma razdo para professores de lingua, ao
invés de combaterem os preconceitos lingiiisticos, os perpetuarem. Antes de
desenvolvermos este ponto, vejamos se nossa hipotese sobre o vinculo forte entre

conceito de lingua e ensino de lingua encontra respaldo em nossa pesquisa.

2.1. O Vinculo entre Conceito de Lingua e de Pratica de Ensino

Abaixo temos um fragmento® de discurso que serviri para demonstrar de
que maneira 0 esquema conceitual do professor é revelado e também para

demonstrar o vinculo estreito entre conceito de lingua e pratica de ensino:

Fragmento 1 - Entrevistado B

Professar de lingua italiana no ensino fundamental e médio, em escola publica de uma regido

® O leitor encontra a reprodugio completa das entrevistas no anexo.
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predominantemente ocupada por imigrantes italianos. Esta escola ¢ uma das poucas no estado
ater inserido em seu curriculo o ensino da lingua italiana. O professor, que se encontra em

formagio pelo Projeto Magister Letras-UFSCg, cursando a 4° fase de licenciatura em lingua e
literatura italiana., sua lingua materna € o dialeto trentino (dialeto italiano falado na regido de
Trento, na Italia, e trazido para o Brasil quando dos movimentos migratorios, a partir do final
do século passado).

’

Ao ser perguntado sobre como ele ensina lingua italiana, obtivemos a

seguinte resposta :

“Eu comego com coisas simples como: frutas, animais, numeros. E o
comego da lingua. S3o as coisas bem simples da lingua. Na 5° série eu
comego com palavras e depois € que comego a formar umas frases. Na 6°
série, também ndo aplico quase nada de gramatica, s6 coisinha bem
simples. Na 7° € que comega um pouquinho, para formar umas frases

precisa de uns verbos.”

Podemos percebe; claramente nesta fala aspectos de sua concepgdo de lingua e
de sua concepgdo de aquisicdo de lingua, bem como o vinculo entre elas e sua
pratica de ensino.

E facil notar que ele concebe a lingua como uma combinagio de unidades
minimas, a lingua € formada de pequenos blocos, que sio combinados para

" compor uma estrutura mais complexa. As coisas mais simples da lingua sdo

® O Projeto Magister Letras da Universidade Federal de Santa Catarina faz parte do Programa Magister da
Secretaria Estadual de Educagdo ¢ do Desporto do Estado. Este programa visa proporcionar a formagdo de
professores da rede de ensino piblico do interior do estado. As parcerias sio empreendidas pelas InstituigSes
de Ensino Superior do Estado e pela Secretaria Estadual de Educagdo. Os cursos de Licenciatura oferecidos
seguem o formato dos cursos regulares de cada institui¢o e as aulas acontecem nos finais de semana ¢
periodos de férias.



aprendidas primeiro: os nomes das frutas, cores, etc.. Os blocos mais dificeis, as
sentengas, que supdem o uso de verbos, vém depois, na fase de formagdo de
frases. A linguagem, nesta visdo, é compreendida como uma estrutura
fragmentada, escalonada em facil e dificil, em coisas basicas e complexas. E um
sistema, feito de particulas atOmicas, peg:a§ isoladas que se combinam em sistemas
cada vez mais elaborados. Além disso, a linguagem etiqueta o mundo. Seu inicio
€ nomear as coisas simples. H4 aqui duas  metaforas conceituais que se
relacionam : A LINGUA E CONSTRUIDA DE BLOCOS E OS BLOCOS NOMEIAM AS
COISAS. Esta visdo da linguagem marca a maneira do professor ensinar, a sua
pratica em sala de aula, tanto que ele inicia dando nome aos objetos.

A concep¢do de aquisi¢do da lingua estrangeira e a sua pratica de ensino
seguem a mesma orientacdo atomista e nominalista descrita acima. Ha, portanto,
uma consisténcia entre o conceito de lingua do professor e sua pratica de ensino.
Parece-nos, pois, que nossa hipétese se confirma. O ensino € molecular,
concebido a partir de blocos (frutas, numeros, cores, etc. , € depois pequenas
frases), a passagem de um bloco para outro é gradativa na medida em que a
aquisi¢do € cumulativa; e as palavras nomeiam os objetos. Primeiro se aprende o
bloco mais simples - o das palavras nomeando objetos - depois os outros, um
pouco mais dificil — com pronomes e verbos -, e s depois o seguinte, no nivel da
frase, no qual se combinam as palavras e os verbos. Por esta razdo o professor
comega ensinando ‘coisas simples’, isoladas: dias da semana, meses do ano,
estagdes. A explicagdo para esta pratica certamente esta fundamentada em como
imaginamos que adquirimos nossa lingua materna. O primeiro engano, contudo,

esta no fato de que a experiéncia em lingua materna ndo € uma comparagdo
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recomendével para a experiéncia em lingua estrangeira. O contexto de realizagdo
da lingua materna carrega elementos emocionais € situacionais  bastante
peculiares, que o contexto de ensino de lingua estrangeira simplesmente ndo
possui. E segundo, ndo ¢ verdade que a aquisi¢do da lingua materna ocorra a partir
da nomeacgio de frutas, de cores, de animais, etc..

Esta concepgdo de aquisicdo de lingua, facilmente encontrada no senso-
comum, pode ser rechagada a partir do que vimos, quando do primeiro capitulo.
Estudos em psicologia cognitiva mostraram ser as categorias de nivel basico
aquelas que primeiro entram no léxico de uma lingua. Categonas de nivel basico
incluem tudo que nossa percepgdo e esquemas motores podem apreender. Nelas
aprendemos nomes e fun¢des de mobilias, ‘cadeira’, por exemplo, mas também
aprendemos cores € movimentos, como andar e abragar. As taxonomias perdem,
com a teoria Roschiana, a uniformidade de seus niveis, e ganham niveis
diferenciados: superordenados para o nivel mais genérico, como mobilia; e
subordinado, para aquele mais especifico, por exemplo, cadeira de balango.
Porém, arordem seguida na aquisigdo é aquela orientada através do nivel basico, e
a partir da idéia de prototipo: o objeto mais significativo para nossa cultura,
aquele que melhor representa a categoria. Portanto, a explicagdo baseada em
como adquirimos a lingua materna nfo seria consistente para justificar a
concepcdo de ensino em blocos, tidos como mais faceis e mais dificeis.

Tal concepgdo de linguagem e de aquisi¢do de linguagem ndo € um
comportamento isolado. Ao contrario, parece-nos que este professor apenas repete
0o que iremos chamar de paradigma tradicional da linguagem. Podemos

identificar, na concepgdo de lingua deste professor, o que Schon (1992) define
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como saber escolar. E um saber tido como certo, do qual se esperam respostas
exatas. Segundo Schon, a escola esta imersa em um tipo de ensino concebido em
blocos, em particulas moleculares, que permite dividir e avaliar o conteido
escolar. Este modelo de ensino, como veremos mais adiante, tem raizes
1deoldgicas, pois serve a uma dindmica de distingdo entre quem sabe e quem nao
sabe o conteudo retalhado, imposto pela escola; é uma dindmica de exclusio, da
qual o professor de lingua participa reforgando a distingdo. Como se pode
comecar a perceber, o professor de lingua, inserido que estd no paradigma
vigente, reforca uma situagdo de ensino de lingua, que se esperaria, fosse
desfeita por ele.

A consequéncia do saber escolar, instituido pela escola e mantido pelos
professores, se apresenta na forma de alunos que reproduzem mecanicamente 0O
conhecimento oferecido e do professor que também apenas repete este
conhecimento. Neste sistema de ensino, ndo cremos que seja objetivo formar
alunos pensantes, com espirito critico e poder de argumentagdo, muito embora,
tenhamos amostras de que ele ndo seja totalmente eficiente, felizmente. Neste

sistema, alunos e professores sdo forjados para reproduzir e ndo criar.

Em outra entrevista, com um professor de italiano da mesma escola de
ensino fundamental e médio em que leciona o entrevistado B, a mesma metafora
da construgdo do conhecimento. pode ser observada, a metafora dos blocos, mas
agora acrescida de uma outra teoria de aquisi¢io. Deste professor obtivemos o©

seguinte depoimento sobre como ele ensina:
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Fragmento 2 - Entrevistado C

Professor de lingua italiana em escola estadual. Sua lingua materna é o dialeto trentino,
¢ atualmente cursa a 4° fase de Licenciatura em lingua e literatura italiana, dentro do
Projeto Magister Letras da UFSC.

“Ninguém aprende uma lingua de uma hora para outra. Precisa ouvir,
repetir, fazer exercicio oral e depois escrito. Primeiro comegar a repetir

palavras, depois formar frases, depois textos e sé depois a conversaggo.”

De novo, vemos se repetir o vinculo entre o concepgio de lingua e concepgao de
ensino de lingua: ambas si3o constituidas por blocos isolados, como substantivos,
pronomes, verbos, numeros, etc., que vao ser combinados em estruturas
complexas como frases, pequenos textos e sO depois conversagdo. Mas ,
sobretudo, este fragmento revela uma concepgdo “behaviorista” de aquisigdo da
linguagem, pois acredita que fazer repetir palavras faga parte do processo de
aquisigio de uma lingua estrangeira. O professor agrega a sua maneira de

conceitualizar a lingua em blocos, também a aprendizagem por repetigdo.
2.2. A Discrepancia entre Aprender e Ensinar: a forga do vinculo

Se, no item anterior, mostramos o vinculo entre o conceito de lingua que o
professor tem e seu ensino, apresentamos agora outro dado que nos parece
revelador de quio forte € este vinculo. Ele é tdo forte que impede que o professor
tenha consciéncia de que sua propria experiéncia- de aprendizagem da lingua

estrangeira desafia tanto seu conceito de lingua quanto a sua maneira de ensinar.
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Quando perguntamos como o professor aprendeu a lingua estrangeira,
pretendiamos comparar com o processo de ensino que ele realiza ¢ com seu
conceito de lingua. Para os professores de italiano da escola publica que estdo
em formag@o, a descrigdo do processo de aprendizagem muda na medida em que
eles mudam de posigdo, pois ora eles assumem o papel de aluno, ora o papel de
professor. Por este motivo, 0 seu proprio processo de aprendizagem estd muito
presente. Apresentamos abaixo um fragmento da resposta a pergunta como 0

professor aprendeu a lingua italiana.

Fragmento 3 — Entrevistado C

“ O meu jeito de aprender é escrevendo cartas em italiano, ouvindo e

traduzindo musicas em italiano, conversando com as pessoas em italiano.”

O proprio professor, que esta em processo de formagao e que, portanto, tem bem
presente a maneira pela qual ele aprende a lingua estrangeira, estabelece uma
diferenca brutal entre 0 modo como ele aprende e 0 modo como ele ensina. Ele
aprende interagindo de varias formas na lingua estrangeira, pois segundo ele o
seu professor traz sempre coisas novas, estd sempre inovando. Enquanto isso,
seus alunos demoram para aprender, ndo se mostram motivados e se cansam da

sequéncia oferecida pelo material didatico, como se pode verificar abaixo:

Fragmento 4- Entrevistado C
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“Eles recebem folhas da apostila adotada, nés lemos em conjunto, depois

cada um I€ individualmente, depois eu fago a tradugdo no quadro.”

A dindmica das aulas, de acordo com o professor, segue sempre esta ordem. Para
o professor, 0 motivo para seus alunos ndo aprenderem € porque ndo se esforgam,
ndo se empenham, nio procuram falar em italiano, nem procuram o professor
apds as aulas. O argumento do professor para o desempenho mediano de seus
alunos contrasta com o seu proprio comportamento, enquanto aluno de
licenciatura em lingua e literatura italiana. Isto €, o seu comportamento como
aluno demonstra empenho, esfor¢o na tarefa de aprender uma lingua estrangeira.
Sua atitude € de interagdo com o seu professor de lingua € com pessoas nativas no
idioma italiano, com as quais entra em contato via cartas. A discrepancia entre a
sua maneira de aprender € a sua maneira de ensinar € evidente. Lembremos ainda
que sua concepgdo de lingua € aquela da lingua como blocos, aprendida por

repeti¢cdo mecanica.

No depoimento de outro professor, € clara a distingdo das duas
concepgoes, aquela que descreve a sua aprendizagem e aquela que descreve a sua

atuagdo como professor. Vejamos o relato:

Fragmento 5 — Entrevistado A

A lingua italiana foi aprendida na condiggo de lingua 2 durante os anos que este professor
morou na Italia. Atua em escolas de idiomas, com turmas de diferentes niveis. N3o possui
formacio universitaria.
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“... fago sempre o ‘paragone’ com o portugués, porque a lingua mde € o

apoio do estudante.”

O fato curioso no depoimento deste professor é que ele aprendeu a lingua italiana
na condig3o de L2. Ou seja, aprendeu o italiano em contato direto com o ambiente
lingiiistico da Italia. Entdo, a sua experiéncia na aprendizagem de lingua ndo
referenda a comparagdo com a lingua materna como estratégia para o ensino de
outra lingua.

Fica claro que os professores ndo tém consciéncia da discrepéncia entre a
sua propria experiéncia com a aprendizagem de uma lingua € a sua préatica
enquanto professor de lingua. E como se, enquanto professor, ele devesse seguir
uma pratica ja instituida de como ensinar, como se ele tivesse que se encaixar no

esquema de ensino proposto pela escola, o saber escolar , do qual ja falamos.

2.3. Explorando o Conceito de Erro

O objetivo, ao levantar a questdo do erro cometido pelo alunb, na lingua
estrangeira, era de poder desvendar, de modo indireto, o conceito que o professor
tem de lingua. Falar sobre os erros dos alunos acabaria por revelar o conceito de
lingua do professor. Queriamos com isto investigar até que ponto o professor de
lingua reproduz preconceitos lingiiisticos do tipo: ha uma forma correta de dizer.
Nossa expectativa . foi correspondida. Contudo, precisamos, na maioria das

entrevistas recorrer a lingua materna para fazer emergir os preconceitos
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lingiiisticos. Antes de analisarmos este aspecto nas entrevistas, é preciso dizer
que procuramos também trabalhar com o conceito de lingua presente no senso-
comum. Nossa expectativa, que, como ja dissemos, ndo se confirmou, era de que
professores de lingua tivessem um conceito de lingua diferente daquele do senso-
comum, € que, portanto, seria alguém com conhecimento sobre o alcance e os
efeitos do preconceito lingiistico. Ao contrario do que esperavamos,
descobrimos, em nossas entrevistas, que o professor de linguas reitera os efeitos

ideoldgicos concernentes a linguagem, ao invés de desfazé-los.
2.3.1. Um Conceito Metaforico de Lingua no Senso-Comum

Na tentativa de respaldar nossa analise do conceito de lingua no senso-
comum recolhemos material lingﬁistico presente na nossa linguagem cotidiana,
assim como artigos publicados em revista e jornais de renome.

Apresentamos abaixo um primeiro fragmento retirado do depoimento

sobre a cobertura da Copa do Mundo na televisdo.

Fragmento 6 — artigo publicado na Revista IstoE

“Erra-se tudo: concordancia, pontuagdo. Nunca vivemos um tempo tao
penoso para a lingua de Machado de Assis. A copa do mundo foi um
festival de gols, mas os erros de portugués ganharam de goleada. Pelé € um

que erra demais nas concorddncias. “Os atacantes enfra pela direita”.
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Romario fala menas a toda hora. Isso virou uma doenga, como a gripe

‘Hilda Furacdo’, uma epidemia. (Revista Isto E, 29/07/1998, 40-41)

Este fragmento faz parte de uma entrevista com o Presidente da Academia
Brasileira de Letras, divulgado por uma revista de grande circulagdo nacional, e
evidencia um conceito de lingua que faz parte do senso-comum, precisamente
porque, como mostraremos, ele € difundido pela sociedade a tal ponto que parece
ser o unico conceito de lingua possivel: o conceito natural de lingua. Sabemos
contudo, que este ndo é o unico. Nos estudos realizados por Reddy (1993 ), o
conceito metaforico € o da linguagem como um canal entre o pensamento de
quem fala e de quem escuta. Se alguém pensa em algo, entdo usa a lingua como
canal para transmitir o seu pensamento para outra pessoa. Ndo € esta, no entanto,
a metafora que aparece no fragmento.

No fragmento, evidencia-se o preconceito em relagio a quem fala sem
fazer uso da concordéincia verbal, a quem diz ‘menas’ e a quem peca pelo excesso
da concordancia. Vale ressaltar que, as unicas pessoas citadas no artigo sio
jogadores de futebol, razdo que, ao nosso ver, contribui para o preconceito.
Apesar de serem bastante comuns na lingua falada, estes usos normalmente sdo
atribuidos a pessoas da classe baixa, pessoas com pouca ou nenhuma
escolarizagdo, gente sem educagio'®. Variagdes, como as citadas no fragmento
acima, sdo consideradas desvios das normas da gramatica, da lingua escrita. Para

o entrevistado, mas ni3o s6 para ele, lingua € aquela encontrada nos grandes

1% Sobre a diminuigdo da concordéncia verbal no portugués do Brasil ver Possenti, 1998.
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classicos da literatura. Por isto ele cita Machado de Assis e nio Paulo Lins.!! No
caso do ensino de lingua materna, do aluno ¢ exigido o conhecimento da variante
culta, vista como a norma correta. Tal conhecimento esta basead‘o unicamente no
‘modelo literario da linguagem'?. A lingua dita ‘correta’ €, portanto, aquela
erudita, encontrada nos classicos literarios. Nao vemos problema em apresentar ao
aluno a variante literaria, o problema reside em transform-1a no unico modelo de
lingua aceitavel. Nesta perspectiva, o ensino literario da lingua materna em
conjunto com o saber escolar formam um complexo castrador e uniformizante, no
qual questionar, langar hipéteses, refutar regras e propor o novo, nio sao
propiciados ao aluno. Ora, impor uma Unica variante lingiiistica como aquela que
deve ser obedecida, sem equacionar a origem e as condigdes econdémicas dos
alunos, e portanto, sem considerar como legitima a variante trazida pelo aluno &,
a0 mesmo tempo, uma _tentativa de castra¢do do conhecimento lingiistico prévio
do aluno e também de uniformizagio, homogeneizagdo da variante a ser
ensinada. Veremos, no proximo capitulo, que esta posi¢do ndo € casual, nem
inocente.

Doravante para nos referirmos a esta ficgio de lingua, utilizaremos o
recurso grafico da maiscula, falaremos na Lingua, aquela que € concebida como
una, rica, saudével,.integra, que deve ser respeitada. E a Lingua que deve ser
ensinada nas escolas e aquela que ¢ cobrada como referéncia para as pessoas de
bem, para as pessoas que sdo bem sucedidas; é ela que serve de suporte para

afirmar que a fala das classes menos favorecidas € desvio e erro. Qualquer uso

! Paulo Lins em Cidade de Deus procura mimetizar a fala do carioca que mora em favelas.
" Pagliuchi da Silveira, Regina C., 1997.
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fora da Lingua, logo ¢ definido como uma doenga, uma peste, uma epidemia que
ameaca a integridade da Lingua, a Gnica que é nacional. E precisamente esta
relacido que vemos na entrevista com o Niskier.

Utilizando a teoria cognitiva, podemos ver que o mapeamento presente no
fragmento 6 € o do corpo sadio, a Lingua, ameagado pela doenga, o erro. Neste
caso, a Lingua € um corpo e os erros sdo a doenga que o corrompem. O dominio
fonte €, pois, o do organismo e o dominio alvo € a linguagem. Chamaremos a

este mapa de A LINGUA E UM CORPO VIVO.

CORPO | LINGUA

Uno »

Una -

Integro Integra
Doenga Erro, Girias
Corrompe Corrompe
Fere Fere
Maltratado /7 »\ Maltratada
DOMINIO FONTE DOMINIO ALVO

A estruturacdo do conceito de Lingua através do dominio do corpo13

pode ser observada porque a linguagem é entendida como um organismo vivo,

13 A metafora do corpo e da doenga é bastante recorrente nas nossas conceitualizages. Talvez porque a
experiéncia com nosso corpo ofereca uma ampla base para a formagio de nossos conceitos. Em Lopes da
Silva (1992) encontramos o uso desta metafora para conceitualizar a corrupgdo nos meios politicos.



saudavel, bonito, imaculado e correto. A doenga € a degenerag@o desse organismo
puro. E importante notar que a projegdo nio é de uma doenga qualquer, mas de
doencgas que sd3o contagiosas, ou que destréem, corrompem com facilidade o
corpo: a epidemia, € o cancer. O curioso € que as medidas preventivas para
garantir que o corpo da Lingua seja mantido vem no sentido de reforcar a
metafora. O recurso usado para promover o saneamento dos ataques que a Lingua
esta sujeita a sofrer no dia-a-dia € paliativo. Visa muito mais marcar as diferengas
entre os varios falares, e confirmar que a lingua padrdo € aquela a qual se esta
referindo, do que mostrar a heterogeneidade. Isto €, eles reforgam a metafora.
Este tipo de recurso pode ser observado em programas de televisdo como o
“Nossa lingua portuguesa” € a propaganda de uma super rede de lanchonetes, o
' Mac Donald’s. Note-se que, esta multinacional, até bem pouco tempo, era voltada
para um publico de classe média, classe alta, e parece que com a amplagdo do
publico alvo, veio a necessidade de higienizar a lingua falada por estas pessoas. A
providéncia € a de determinar e delimitar 0 movimento de quem sdo os
- causadores da doenga, ou seja, aqueles que cometem esses erros e espalham a
doenga. Assim como o programa “Nossa lingua portuguesa”, muitas publica¢des
sio lancadas no mercado com o intuito de marcar o falar associado a classes

menos favorecidas como aquele que desvirtua a Lingua ideal, homogénea, pura..
A metéfora A LINGUA E UM CORPO VIVO'™ é instanciado em muitas rotinas

lingiisticas. Por exemplo:

14 Ao identificarmos o mapeamento, oscildvamos entre os atributos pertencentes ao corpo € aqueles
pertencentes ao ser na projecao para a lingua. Todavia, na medida em que a rede conceitual foi sendo
descortinada, percebemos que o mapeamento s6 poderia ocorrer do corpo humano para a Lingua.



(1) O corpo dalingua.
(2) Os erros corrompem a lingua.
(3) Os erros de concordancia sdo o cdncer da lingua.

(4) Sanear os erros.

Nas sentengas acima e em muitas outras, as palavras usadas para
conceitualizar a linguagem, em italico, referem-se primariamente ao dominio
fisico do corpo vivo. ‘Corromper’, no sentido primario, significa “tornar podre;
estragar; decompor” (Dicionario Aurélio Buarque de Hollanda, pag. 182). Logo, o
uso de ‘corromper’ indica a degeneragio de algo que, em principio, ¢ sadio e
integro. Também a palavra ‘sanear’ tem uma base fisica, significando “curar,
sarar, sanar”(pag. 585). Na sentenca em (3 ), temos a confirmagdo da presenga
do mapeamento conceitual do organismo doente se deslocando para conceituar a
Lingua. Os maleficios gerados pela doenga cdncer sio projetados para
conceitualizar os erros cometidos na linguagem. Logo, os efeitos dos erros
cometidos contra a lingua sdo comparados aos efeitos da doenga no corpo. No
exemplo (1), temos uma personificagio da lingua, descrita como um corpo.

Na proxima sentenga, no entanto, temos a presenga de outro mapeamento,
que corrobora para a idéia do aviltamento do organismo, do ser puro, ao qual a
Lingua esta sendo comparada. Do depoimento de um aluno, cursando a 2* fase de

Licenciatura em Letras, obtivemos o fragmento abaixo:

(5) As pessoas cometem todo tipo de delito lingiistico.

64



O termo ‘delito’ nos remete ao dominio do crime e da moral. De acordo com o
dicionario Aurélio Buarque de Holanda ‘delito’ ¢ “fato que a lei declara punivel;
crime. 2. Culpa, falta, pecado” (p. 429). Aqui, os erros ndo s#o, tdo somente,
formas de degenerar a Lingua, mas também s3o crimes contra a Lingua, que em
principio € imaculada e pura. Se a doenga corrompe o corpo, 0 crime corrompe
também a moral desse corpo puro que € a Lingua. Além disto, tem em comum
com as demais sentengas, 0 fato de que um delito é um ato digno de repreensdo ou
castigo. Ou seja, o delito € algo que, assim como as doengas contagiosas, deve ser
estirpado, detxando o corpo limpo de suas impurezas.

Note-se que, palavras como ‘corromper’, ‘degenerar’ e ‘doengas’ sdo
palavras do dominio do corpo fisico que também sio usadas para conceitualizar o

dominio moral. Por exemplo:

( 6 ) Ele se deixou corromper.

(7 ) Ele desvirtuou a memoria do pai.

Assim teriamos o0s conceitos originarios do dominio do corpo, o dominio fonte,
estruturando o conceito de moral e imoral, o dominio alvo. Neste caso, a
linguagem da moral parece basear-se fundamentalmente sobre a linguagem do

. . . 5
corpo, do qual se originam grande parte de nossos conceitos concretos'.

15 Ver Lakoff (1996)
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O proprio conceito de moralizar'® é obtido da correspondéncia com o

<

organismo saudavel: “ moralizar é infundir idéias sadias em; é corngir os
costumes”. Portanto, valores morais existem para preservar a integridade fisica e
moral das pessoas, assegurar-lhes o seu bem-estar, corrigindo os erros que elas
possam cometer. Como integridade tem sua base na experiéncia fisica do corpo,
este é o dominio utilizado para estruturar 0 dominio da moral. Logo uma agéo
imoral traz danos fisicos para o corpo. Os estudos de LakofT, acerca da linguagem
usada na moral, descrevem este mapa e mostram que “a moralidade € saudavel”, e
“a imoralidade € doenga” (1996:263). Segundo o autor, a moralidade tem sua base
na experiéncia corpdrea, no bem-estar fisico do corpo. O principio, para avaliar o

que € moral ou ndo, estd ancorado no prejuizo que uma determinada ag@o pode

causar no corpo fisico, no seu bem-estar. O mapeamento neste caso € :

BEM-ESTAR BEM-ESTAR
>

FisiICO MORAL

Dai o mapeamento de palavras do dominio fisico do corpo para
conceitualizar o dominio moral; o bem-estar fisico promove o bem-estar moral.

E o caso de ‘corromper’, que, no senso-comum, € usado tanto em relagio
20 corpo quanto a moral, e como podemos ver, também em relagdo a Lingua. No
conceito metaférico de lingua do senso-comum que estamos trabalhando, a

Lingua € um corpo moral que € correto e puro - sem erros € estrangeirismos —,

16 Conforme indicagdo encontrada no verbete Moralizar do dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa.
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homogéneo e bonito — sem girias; mas que € ameagado, o tempo todo, pelos erros,
que o desvirtuam, o maltratam.

Vemos, entdo, na linguagem sobre a Lingua no senso-comum,
incorporados ambos os dominios : 0 dominio da integridade fisica — erros sé@o
doengas — e 0 dominio da integridade moral — erros sdo crimes. A Lingua €, entdo,
concebida também através do dominio da moral, o qual ¢ resultado do
mapeamento de nossas experiéncias de bem-estar fisico. Podendo, portanto, ser
conceitualizada por ambos os dominios. Acreditamos ser nossa contribuigéo
mostrar que tal complexo metaférico é mapeado para conceitualizar a Lingua.

Vejamos no diagrama abaixo.

BEM-ESTAR | BEM-ESTAR LINGUA
FISICO MORAL

Saudavel
Bela
Rica
Integra

Sande

Beleza

Riqueza

Integridade

Integridade

Chamaremos este mapeamento de A LINGUA E UM CORPO MORAL. Nesta
metéafora, erros, girias, mudangas na lingua padrio sdo maneiras de atingir a
Lingua, de corromper a sua pureza e beleza. Deste modo, a lingua € concebida
como um corpo vivo, a quem sdo atribuidas qualidades fisicas e morais,

caracteristicas de uma metafora ontolégica: a lingua € um ser humano. Porém,



somente caracteristicas positivas sdo atribuidas a Lingua; as variagdes, girias e
dialetos sdo destinadas as doengas, as degenera¢des, a pobreza, a feiura. Estas
relagdes podem ser verificadas nos fragmentos abaixo retirados da linguagem

ordinaria:

( 8 ) O vocabulario dele é pobre.
( 9 ) O povo brasileiro maltrata a lingua.(Revista Isto E)
(10) Nos estamos depreciando a lingua.

(11) O uso de giria mostra a pobreza de seu vocabulario.

Estas s3o expressdes linglisticas que corroboram o mapeamento do ser
puro e saudavel estruturando a linguagem. Muito mais poderia ser dito sobre essa
metafora da lingua no senso-comum, e voltaremos a ela mais adiante. Antes,
porém, vale notar que € esta mesma metafora que estd presente em varios

depoimentos dos professores de lingua.

2.3.2. O Conceito Metaforico de Lingua dos Professores

Causou-nos espanto constatar, na pequena amostra que estudamos, que o
professor de lingua reitera a mesma metafora encontrada no senso-comum. Em
apenas um deles ndo encontramos referéncia a esta metafora. Nos fragmentos

que analisaremos a seguir, procuramos mostrar esta consondncia. Assim, vejamos:

Fragmento 7 - Professor D
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Professor com formagdo universitiria em outra area que nio a de Letras, aprenden a
lingua italiana em cursos oferecidos em escolas de idiomas, ¢ morou 6 meses na Italia.

“Eu acho que se fala muito na giria, nfio se respeita a lingua standard.”

Usar a giria para ele € desrespeitar a Lingua. A Lingua, é, portanto, tida como
entidade a quem devemos respeito e que é desrespeitada pelo uso da giria,
considerado um desvio, um ataque a sua integridade. Por conseguinte, a Lingua
equipara-se a um ser que exige respeito. Lembramos, mais uma vez, que se trata
de um mapa complexo, isto é, ao utilizar ‘desrespeitar’ todo o mapa intitulado A
LINGUA E UM CORPO MORAL vem & mente. E dele poderiamos tirar conseqiiéncias
como: a giria é uma doenga, um delito que destréi e corrompe a lingua, que deve

ser estirpada.

Fragmento 8 - Professor D

“Nos estamos empobrecendo a lingua quando usamos a giria. Nos dizemos

o ‘cara’ para nos referirmos a todo mundo: o cara do bar ( o barista), o cara

da banca de revista (o jornaleiro). Olha quantas palavras nds estamos

perdendo.”

Fragmento 9 — Professor D

“Imagine um jornalista usando giria. Seria horrivel.”
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Na opinido do professor,Eéologismos, palavras estrangeiras, girias e tudo o mais
que ameacar a integridade da lingua nacional, deve ser rechagado, pois
empobrece, macula, maltrata a lingua. A Lingua agora é comparada a um ente
que mais do que ser desrespeitado, esta empobrecendo. Ou seja, a Lingua, que
possui um patrimonio reconhecido e aclamado, estd perdendo a sua riqueza e os
seus dotes para linguas, girias, neologismos, estrangeirismos. Também esta
associa¢@o € recuperada pelo complexo metaforico A LINGUA E UM CORPO MORAL,
ja4 que a riqueza é responsavel pelo bem-estar fisico'”. A Lingua ¢ concebida
como um grande corpo estanque, homogéneo e impermeavel, que ndo deve sofrer
nenhuma modiﬁcacﬁczz

No fragmento a seguir, gostariamos de chamar atengdo para a contradi¢do
no discurso de um dos professores que, em principio, se coloca como
favoravel as modificagdes: “Eu sou pela mudanga, pela evolugio das coisas. Ndo
acho que deve
se manter s4 porque esta escrito.” Porém, na medida em que questdes relativas
4 lingua materna sio apresentadas, seu posicionamento vai se clareando, a

sua concepgdo vai aflorando.
Fragmento 10 — entrevistado A

“O portugués nasceu la (em Portugal), mas ndo precisa ficar como ela

nasceu. Tem sempre que evoluir. Como o proprio homem primitivo e

17 Ver Lakoff, 1996
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moderno, ele € homem 14 e aqui. S6 que aqui ele se poliu, se purificou, ele é
melhorado. E assim é a lingua, ela nasceu la e nés ndo podemos jogar fora
aquela base. Em cima daquela base, polir, construir, melhorar de acordo
com a realidade, com a necessidade, com a desenvoltura, com aquilo que o
povo fala. Eu aceito a mudanga de termos, mas nio a falta de concordancia,

isto € estragar a lingua em nome da modernidade, jogar fora valores,

71

porque essas concordincias sdo também valores, € sinal de cultura, de

inteligéncia, de pensamento evoluido. Quem fala errado que fale, mas leve
pra cova, n3o deve ser aproveitado. E um dano, um massacre cultural, eu

ndo admito.”

Neste momento, o professor se transforma em guardido da integridade da Lingua,
e com certa agressividade, pede o isolamento de quem fala sem fazer
concordancia, sugerindo que ele leve para cova os seus erros, e que nio os deixe
se propagarem porque sio sinais de primitividade. O comportamento, realmente, €
de alguém diante de um valor moral, alguém que nfio admite o contagio desta
Lingua pura, imaculada, saudavel. Afirma que esta Lingua se purificou, que esta
Lingua atual é melhor que a de antigamente, de outros tempos, numa clara
referéncia 4 idealizagio lingiiistica. E como se agora que nds temos a Lingua
perfeita, saudavel, pura, bela se tentasse desvirtuar, maltratar, massacrar com o
uso de girias, com a falta de concordéncia, etc. .

Como ja dissemos, o uso de uma metafora conceitual pode ndo revelar
fielmente as crencas do professor, mas certamente a recorréncia do mesmo

mapeamento nas falas dos entrevistados € suficiente para a confirmagéo da



presenga da metafora A LINGUA E UM CORPO MORAL na estruturagdo do conceito de
lingua. E se nossa hipotese, levantada em 2.1, estd correta — ha um forte vinculo
entre o conceito de lingua e a pratica de ensino dé lingua -, entdo identificar esta
metafora na fala dos professores sinaliza sua postura em sala de aula, excluindo
aqueles que falam errado, sem ter consciéncia do que estdio fazendo, até por

desconhecerem a metafora que norteia suas agdes.

2.3.3 A Metonimia do Julgamento

Percebemos, nos discursos analisados, uma tendéncia constante de
relacionar as desvirtuagdes, os maltratos, os crimes, o desrespeito a um tipo
especifico de fala, éuriosamente aquela associada a classes menos favorecida. A
maneira de falar € diretamente associada a pessoa e a sua condi¢do social, seu
nivel intelectual, sua educac8o, e até mesmo sua integridade moral. Lembremos
que, no depoimento de um professor, “quem comete erros de concordincia ndo €
digno de confianga”. E curioso notar, que as doengas, as desvirtuagdes, a
pobreza de vocabulario, os maltratos correspondem somente as variagdes
lingiiisticas, que, por conseguinte, estdo atreladas a faixa mais popular da
sociedade. Logo, pobreza e lingua pobre estdo diretamente associadas, assim
como, ser bem sucedido e falar bem. A relagdo aqui é metonimica, pois, a Lingua
homogénea, virtuosa, integra, saudavel representa um grupo de pessoas que,
supostamente a falam; a classe mais desenvolvida, mais rica, mais virtuosa. Eis ai
como se constréem e se reproduzem os preconceitos. A identificagdo da

metonimia veio corroborar o processo de personificagdo da Lingua, comprovado
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na metafora A LINGUA E UM CORPO MORAL e compor a estrutura conceitual
complexa'® que subjaz ao conceito de lingua dos professores e do senso-comum.

No processo metonimico, uma parte representa o todo, assim, a lingua
falada com erros, representa uma classe sem instrugdo, sem educagio; logo, se
falam na giria sdo malandros, se falam sem concordancia n3o sio dignos de
confianga. Ou seja, 0 modo como uma pessoa fala serve de balizador para separar
entre as pessoas de bem e aquelas que corrompem e desvirtuam a Lingua. A
metonimia, entdo, estrutura a relagdo entre a lingua e aquele que a fala, a parte
pelo todo. Se alguém usa a giria para se expressar, entdo, ndo apenas ele/ela esta
maltratando e desvirtuando a Lingua, mas priﬁcipalmente ndo deve ser
considerado, porque é vil, inferior. Ao contrario, se alguém fala bem, respeitando
a Lingua, isto significa honestidade, integridade, etc...

A falsidade desté mapeamento metonimico pode ser verificada facilmente
no discurso ‘polido e bem elaborado’ de alguns dos politicos que compdem o
poder legislativo e executivo. Que digam as elei¢des em que a capacidade politica
de Luis Inacio Lula da Silva foi posta em duvida dada a variante de lingua falada
pelo ex-metalurgico.

Assim, esta metonimia acrescenta ao carater excludente da metafora moral
da Lingua um carater de julgamento. Isto é, pessoas sdo valorizadas ou ndo

também pela variante de lingua falada.

'® Apesar de ndo termos abordado o conceito de modelo cognitivo idealizado de Lakoff (1987), reconhecemos
que na tentativa de desvendar metaforas conceituais terminamos por desvendar um MCI subjacente ao
conceito de lingua dos professores € do senso-comum conceito de lingua dos professores ¢ do senso-comum.



No fragmento, o uso de girias € claramente motivo de preconceito contra

quem esta falando:
Fragmento 11 — entrevistado A
“Quem fala na giria é caipira e analfabeto”.

Aqui, temos a presenca de trés tipos de preconceito: o primeiro, contra as
pessoas do interior, que notadamente possuem um falar peculiar, o segundo,
contra quem fala giria, € o terceiro, contra quem é analfabeto, pois também néo
sabe falar, por conseguinte também ndo sabe pensar. Ha um juizo negativo,
depreciativo contra essas pessoas. O falar que ndo ¢é Lingua, € considerado motivo
de discriminagdo e de desrespeito. Sdo delitos morais. J4, no tocante ao ser
analfabeto, o entrevistado, durante a entrevista, deixé transparecer que € alguém a
quem a capacidade de raciocinio foi negada (Lembremos que o direito de voto do
analfabeto € recente, o que pode ser uma expressdo deste preconceito). Para o
mesmo professor, o conceito que se tem a respeito de uma pessoa € alterado se ele
percebe que ela comete erros de concordincia, por exemplo. A credibilidade na
pessoa que erra € reduzida, como se fossem dignas de confianga apenas as pessoas
que usam a Lingua. Eis ai, mais uma vez, o poder da metonimia. Isto pode ser

observado no fragmento a seguir:

Fragmento 12 — Entrevistado A
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“Se uma pessoa faz uma palestra e se expressa errado, as pessoas de nivel
percebem. Entdo, aquele conceito que vocé tem da pessoa diminui. Se eu
vou pedir uma opinifio para essa pessoa, eu acredito sO na metade do ela esta

dizendo. Ja taxei ela como uma pessoa ignorante.”

O deslocamento observado aqui é aquele que toma a parte pelo todo, a pessoa pela
maneira como ela fala. Trata-se, mais uma vez, da metonimia. Se uma pessoa fala
errado isto significa que ela ndo € confiavel, segundo o depoiménto do professor,
ela é ignorante. Consequentemente, somos levados a supor que quem fala
“correto” é confiavel, € digno de crédito, é “de nivel”, é “culto”. Vale notar que o
professor do fragmento em questdo também “comete crimes ” contra a Lingua,
embora ele ndo perceba. No decorrer de sua entrevista, ele proprio deixou de fazer
concordancia em alguns momentos. Poderia, entdo, segundo seus critérios, ser
considerado n#o confiavel e ignorante.

O movimento metonimico, entdo, se percebe na qorrespondéncia entre
valores morais € linguagem. Se, neste modelo cognitivo, é a Lingua, a {nica
correta, sem nenhuxﬁa macula e sem nenhuma degeneragdo, os erros quando
cometidos, ndo sé a corrompem moral e ﬁsiéamente, mas indicam
metonimicamente que a pessoa que os cometeu ndo ¢ digna de confianga, € ela
também corrompida, degenerada, feia, pobre,..e, por que n@o?, deve ser

eliminada.

Fragmento 13 — Entrevistado A
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“Quando eu tenho na frente uma pessoa que fala corretamente, eu acredito

mais.”

Aqui temos, claramente, aligacdo Lingua correta/pessoa correta, representando a
parte/todo que caracteriza a metonimia. Isto nos remete ao que afirma Willians:
“uma defini¢do de lingua é sempre uma defini¢do de seres humanos no mundo. ”
(apud Pennycook, 1998:26). Esta afirma¢do demonstra o quio poderoso pode ser

o conceito de lingua.

3.Conclusdo

Finalmente, podemos concluir que a metafora A LINGUA E UM CORPO
MORAL se apresenta de modo amplo em nossa sociedade, a julgar pela ocorréncia
nos depoimentos obtidos nas entrevistas com professores de linguas ¢ no senso-
comum.

Nosso objetivo ao investigar o conceito de lingua do professor de lingua
ancora-se na resisténcia que este apresenta em aplicar, em sala de aula, as novas
orientag:éés metodologicas para o ensino de lingua, originarias de novas teorias
lingiiisticas. Juntamente com as entrevistas dos professores, investigamos alguns
conceitos de lingua veiculados na midia. A analise das entrevistas com oS
professores de lingua nos revelou um conceito metaforico de lingua
surpreendente, pois a visdo do professor sobre a linguagem ndo € a visdo de um

‘especialista. Percebemos, é verdade, que quanto mais formagio especifica possui
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o professor, menos incidéncias da metafora A LINGUA E UM CORPO MORAL ocorrem
na sua fala. Isto quer dizer, na maioria das vezes, que a formagdo obtida com a
graduagdo em Letras serve para alterar o discurso sobre a linguagem e o ensino de
linguas, mas ndo para modificar sua pratica em sala de aula. O mesmo acontece
com os professores que freqiientam cursos de aperfeigoamento.

Nossa analise nos permitiu ainda comprovar a consonancia entre o
conceito de lingua do professor e a sua concepgdo de ensino de lingua. Além
disto, pudemos verificar a discrepancia entre a maneira de aprender do professor e
o seu modo de ensinar.

Causou-nos estranheza, sobretudo, encontrar na concep¢do de lingua do
professor de lingua os mesmos elementos reveladores de preconceito que
encontramos numa concepgdo de lingua do senso-comum. No conceito
metaforico identificado, a Lingua é um instrumento de controle e validagio
social, no qual o ‘falar bem, falar certo’ legitima as pessoas perante a sociedade, e
o ‘falar errado’ exclui, marginaliza. O professor de lingua, entdo, colabora para a
manutengio do modelo cognitivo expresso na metafora A LINGUA E UM CORPO
MORAL. Nele a Lingua € um corpo saudavel, puro, belo, rico, virtuoso, integro,
etc. e os erros, girias, neologismos, etc., desvirtuam e maltratam este corpo moral.
Este mapeamento ocorre em outra esfera, a metonimica, e transfere o conceito
metaférico de lingua para a pessoa que a fala. Se um individuo fala a variante
aceita pela sociedade, a Lingua, entdo fala bem e € uma pessoa de bem; se, ao
invés disso, fala uma variante ndo aceita, a giria por exemplo, entdo fala mal, ¢ €

alguém que ndo merece respeito e confianca. Ha ainda inumeras outras
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associagdes: a Lingua é rica, a variante € pobre; a Lingua € culta, a lingua ¢
ignorante

Esta constatagdo, baseada na ocorréncia da metafora moral da lingua, de
que a lingua ¢ entendida como um corpo que pode ser maltratado, corrompido,
empobrecido, danificado e contaminado pelos erros e variagdes lingiiisticas
trouxe-nos inquietagdo. Nos perguntamos qual seria a origem deste modelo
cognitivo idealizado. A tentativa de melhor compreender tal constatagdo sera
nosso objeto de reflexdo no proximo capitulo.

Neste ponto nos remetemos a varios estudos de lingiiistas que nas Ultimas
décadas investigam o carater ideologico da linguagem e dos estudos da
linguagem. Pennycook (apud Rajagopalan, 1997), afirma ser o conceito de lingua
una, nacional uma medida pds-Renascentista de fortalecer “o dominio sobre
grupos diversos entre seus povos, forjando para tal fim o conceito de etnias
homogéneas”, e instituindo “a idéia de lingua como meio de comunicagdo
compartilhado por membros desses mesmos grupos nacionais/culturais”.
Portanto, esta idéia de lingua como sindnimo de unidade nacional parece ter suas

raizes numa historia de dominag&o politico-social. E este nosso proximo topico.

3.1 Uma estrutura conceitual complexa

Constatamos, que a concepsdo de lingua identificada, nos revela uma
estrutura conceitual bastante complexa, cujos mapeamentos centrados em A
LINGUA £ UM CORPO MORAL, co-ocorrem seja metaforica seja metonimicamente.

Este mapeamento ndo sé € reforgado pelos professores de lingua e pela midia
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(vide programas que reforcam a necessidade desse falar correto, como maneira de
ndo maltratar e desrespeitar a lingua), mas perpassa de modo marcante o senso-
comum. Veremos que, os juizos, decorrentes da metafora A LINGUA E UM CORPO
MORAL, podem ser observados nas proprias classes que sofrem a discriminagdo
do ndo falar correto. A crenga na existéncia de uma Lingua que é correta,
perfeita, sem maculas, bonita, saudavel; e a ilusio de que esta representa a classe
dominante permeia também as classes menos favorecidas. As pessoas
pertencentes a estas classes conseguem até mesmo justificar, o seu insucesso, a
sua condi¢gdo menos favorecida com o fato, promulgado pela escola, de que néo
sabem nem falar direito. Ndo podem, entdo, ambicionar uma posi¢do de prestigio
na sociedade e contentam-se em admirar os que falam bem e sdo bem sucedidos
na vida. Muitas das pessoas pertencentes a classes menos favorecidas tiveram as
suas expectativas tolhidas pelo sistema escolar. O saber escolar , ja abordado nos
capitulos  anteriores, encarregado de apresentar o  conhecimento
compartimentalizado, em blocos, dificulta o acesso ao saber. Soma-se a esta
estratégia escolar seletiva de conceber a transmissdo do saber a abordagem
literaria do ensino de lingua materna e o mapeamento A LINGUA E UM CORPO
MORAL.

Vimos, ao desmembrar o conceito metaforico de lingua dos professores,
que o conceito dominante é aquele da lingua classica, literaria. O modelo
lingiiistico é aquele dos grandes classicos, nos quais impera a corregio lingiistica.
Nesta perspectiva, ndo se ensina o aluno a pensar sobre a linguagem e sobre a sua
lingua e as suas variagdes, mas somente que existe um unico padrio de lingua que

¢ cormreto e que € aceito. N3o usa-lo é um dano. Consequentemente, ao aluno
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remanescente, ou seja, aquele que nd3o aceita, ou ndo consegue apropriar-se
devidamente dos blocos no tempo previsto, € incutida a idéia de que ele ndo sabe
nem falar sua lingua materna, nem escrevé-la. Tal fato ndo deve ser atribuido
somente ao desempenho do professor, mas a algo muito mais complexo, ja
mencionado acima, que perpassa a midia, e tem nas diretrizes do ensino de
linguas das escolas, o seu difusor natural. Na realidade, estamos falando de um
paradigma da linguagem, de uma concep¢ido dominante de linguagem, que utiliza
com sucesso, todas as diferencas lingiiisticas, sabidamente existentes, como
grande potencial discriminatério.

Parece paradoxal constatar uma concep¢do de lingua carregada de
preconceitos hos depoimentos e artigos destes profissionais de Letras, mas foi isto
que encontramos: professores de lingua que reforcam e compartilham com o
senso-comum, esta estrutura conceitual complexa que forma o conceito de
linguagem. Mais paradoxal é a linguagem permanecer envolta na névoa da
tradigdo classica, apesar da abrangéncia dos estudos da linguagem.

Parece-nos pertinente utilizar, para ilustrar a estrutura conceitual com a
qual nos deparamos em nosso trabalho de investigagdo, o termo paradigma
encontrado em Kuhn, € ja citado no capitulo I, como sendo aquilo “que membros
de uma comunidade partilham” (1997:219). Temos razbes para crer que esta
estrutura conceptual é consenso e uma quase unanimidade em nossa sociedade,
dado que a metafora moral é localizada seja nas instituigdes de ensino de linguas,
seja em livros, revistas e jornais, ¢ nas varias classes sociais. Tal consenso na

comunidade € prerrogativa para a existéncia de um paradigma. Assim, o fato de
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identificarmos uma estrutura conceitual dominante na conceitualizagio da
linguagem nos possibilita associar com a nogéo de paradigma.

Quando, no  primeiro capitulo, nos dispusemos a apresentar o
instrumental tedrico necessario para nossas analises ndo abordamos o conceito,
presente na teoria de Lakoff (1987), de Modelo Cognitivo Idealizado. Este nos
parecia carecer de explicagbes que néo encontravamos nos textos do referido
autor. Entretanto, vimos emergir, de nossa tentativa em desvelar as metéaforas
conceituais que integram a estruturagdo do conceito de lingua dos professores de
lingua, o que entendemos como sendo um Modelo Cognitivo Idealizado
(doravante MCI). Este, se caracteriza por formar uma rede de sentidos que
estrutura os conceitos.

Percebemos, a partir de nossas analises, que ndo se tratava de um conceito
simples de lingua, ao contrario, mais parecia uma rede de conceifos, organizados
metaforica e metonimicamente, formando o conceito de lingua. Ou seja, o
conceito de lingua pode ser comparado a uma rede de sentidos, oriundos do
corpo. Um conceito, entdo, € estruturado em uma redé de sentidos convergentes,
como uma familia, cujos membros apesar de n3o compartitharem as mesmas
semelhangas, ainda assim dividem caracteristicas que lhes permitem pertencér a
mesma familia. E o que Lakoff (1987) chama de estruturas radiais'®. No caso da
linguagem, a estrutura radial é composta pela analogia com o corpo, € ¢ uma

relagdo de tamanha forga que acabamos por descobrir a base corporal/fisica

'® Ver estudo de caso da palavra ‘Over’ na lingua inglesa, em Lakoff 1987. Neste estudo, o autor demonstra
as relagdes entre os varios usos da palavra ‘over’ e como os sentidos formam uma estrutura radial, na qual
existe um sentido prototipico, que ocupa o centro da estrutura, e os sentidos periféricos.



presente no estruturagdo da linguagem sobre a moral. A idéia é a de uma rede de
conceitos formando o conceito de linguagem.

A metafora moral da lingua é mais do que uma tentativa de estruturar o
conceito de lingua de professores e do senso-comum. Ela nos revela um esquema
conceitual abrangente, imponente e nada inocente. O fato de a lingua falada
revelar moralmente que espécie de pessoa a fala no minimo nos mostra ser o MCI
da Lingua um instrumento de discriminag@o social, que culmina com a exclusdo
dessas pessoas. De acordo com este raciocinio, se encontramos pessoas que falam
esta ficgdo de Lingua, estas merecem respeito € confianga, se ao contrario, temos
pessoas que falam alguma variagdo, estas nio merecem a mesma consideragdo
destinada ao outro grupo. Logo, o uso desta metafora moral ndo é somente fruto
de uma histéria de exclusio social, mas é também uma forma de manutengéo das
desigualdades sociais, pois ao estabelecer um unico padrdo lingiiistico como
correto e ao associar a corregdo a pessoa que o utiliza, transforma-se o néo falante
do padrao lingiiistico em alguém que ndo é correto, e portanto merecedor de sua
condig¢do social.

Mostraremos, no proximo capitulo, que esta estrutura conceitual em torno
da linguagem ndo ¢ neutra. A metafora conceitual encontrada revela
comportamentos lingiiisticos, e ndo deve ser entendida como algo inocente, pois
comportamentos, contrariamente ao que pregava Skinner e seus seguidores, sao
moldados por nossas crengas e desejos. Por conseguinte, se pretendemos entender
o comportamento do professor diante da linguagem e do ensino de linguas,

precisamos tomar conhecimento de seu conjunto de crengas.
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CAPITULO III

OS EFEITOS DA METAFORA MORAL

1. Metaforas Diferentes, Efeitos Distintos

Do trabalho de investigagdo obtido junto aos professores de linguas, duas
foram as metaforas que emergiram: A LINGUA £ UM CORPO MORAL e A LINGUA E
CONSTRUIDA EM BLOCOS. Ambas podem ser encontradés na fala dos professores
e no senso-comum, mas elas nio s3o igualmente recorrentes. Apenas a metafora
da construgdo aparece no discurso cientifico sobre a linguagem, enquanto no
senso-comum a metafora mais presente é a do corpo moral. Talvez, pela razio
apresentada por Wittgenstein, de que fendmenos com os quais convivemos
quotidianamente sdo tidos como banais. Nesse caso, o conceito de linguagem ndo
seria argumento sobre o qual as pessoas normalmente se debrucariam. E curioso,
no entanto, que a metafora do corpo moral seja tdo freqiientemente utilizada. Que
papel ela esta cumprindo? Na ciéncia, entretanto, a metafora da constru¢do pode

ser observada em sentengas como:

( 1) A construgdo do conhecimento.
( 2 ) As bases de um novo modelo cientifico estdo sendo construidas.

( 3 ) O grupo x precisa fundamentar suas teorias.
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A metéfora da lingua como blocos, entfo, se relaciona com outra metafora que
expressa uma forma de estruturar o conhecimento. Trata-se da metafora do
conhecimento como construgio’.

A metafora TEORIAS SAO EDIFICIOS, amplamente descrita na semantica
cognitiva, encerra uma tentativa de entender o processo de formagéo/cria¢do de
teorias, a partir do deslocamento de propriedades do campo da construgdo para o
dominio do conhecimento. Sabe-se que teorias precisam ter embasamento, que
sdo delimitadas, ou seja, que fazem um recorte sobre.determinado assunto e sobre
ele se debrugam, descartando quaisquer informagdes ndo pertinentes; sabemos
também que teorias se guiam dentro de uma certa linha, ou melhor dizendo, de um
paradigma. Assim como as construgdes, com seus alicerces, paredes e divisorias,
e um estilo arquiteténico.

A selecdo de somente algumas propriedades do dominio fonte para
serem deslocadas para o dominio alvo, no processo de conceitualizagio,
é explicado por Lakoff através do Principio da Invaridncia’. A respeito do fato
de ndo falarmos sobre esgotos, janelas, corredores, etc.. do mapeamento EDIFiCIO,
dominio fonte, para TEORIAS, dominio alvo, entendemos que tal referimento nio
acontece em fungio da estrutura inerente ao dominio alvo, isto €, a estrutura de
teoria.

O uso da metafora A LINGUA £ CONSTRUIDA EM BLOCOS, apresentou-s€ nas
falas de dois dos professores entrevistados acerca de como eles ensinavam a

lingua estrangeira. O conceito de que a lingua é formada por blocos, e ¢ através do

! Sobre as estruturagdes entre as metaforas ver Lakoff, 1996 ¢ Grady, apud Lenz Costa Lima, 1999.
2 Ver Lakoff, 1996



ensino desses blocos que se da a aquisi¢do, permeia o conceito de lingua destes
professores. Nao observamos, em nosso trabalho de investigagio, apesar de ndo
termos incluido professores de lingua portuguesa, uma diferenciagdo entre a
aquisicio de lingua materna ¢ a de lingua estrangeira. Acreditamos na
equivaléncia dos conceitos nos dois casos, 0s quais caracteristicamente adotam a
divisdo do conteudo em blocos gradativos, comegando com o que € supostamente
mais facil, com blocos estanques, mais simples (como artigos, nimeros, cores,
dias da semana, etc.). Uma \}ez apresentados os blocos separadamente, a etapa
seguinte ¢ a sua jungio na formagio de frases e de composigdes. E a idéia da
construgio, perpassando o ensino de linguas.

Sea metéfora da construcgdo, além de a termos identificado na concep¢do
“de ensino de lingua, também ¢ freqiientemente encontrada no discurso cientifico,
0 mesmo ndo acontece com a metafora moral da lingua. No tocante & metafora A
LINGUA £ UM CORPO MORAL, sua ocorréncia foi identificada na fala de quase
«todos 0s proféssores entrevistados e no senso-comum. Nesta metafora, o bem-
estar do corpo € a base conceitual para a estruturagdo do conceito de lingua. A
linguagem utilizada nesta conceitualizagdo é aquela referente a satde fisica e
moral do corpo. A Lingua, objeto carregado de idealizagbes, representa a
integridade fisico-moral das pessoas que a falam. Pessoas que mantém a
integridade da Lingua, ou seja, conservam-na pura, saudavel, rica, homogénea sdo
também consideradas integras, por um processo de metonimia. Ao contraro,
aquelas que a degeneram, maltratam, desvirtuam, como se esta fosse um corpo
moral a quem se deve todo respeito, sdo representadas de acordo com a lingua

degenerada, pobre que falam.
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A metafora do corpo moral possui, diferentemente da metafora da
construgdo, um forte manancial discriminatorio. Sua recorréncia em lugares tdao
distintos como no senso-comum (nas revistas, na tv e nos jornais, etc.) € entre
profissionais de Letras indica uma teia de discriminagio tecida em varias
instdncias, mas, nos parece, que sempre com um objetivo primario: aquele de

manter a exclusdo social. Vejamos mais detalhadamente este ponto.

2. O Potencial das Metaforas: visio de mundo e ideologia

Vimos acima que as duas metaforas apresentam diferengas marcantes.
Ambas possuem valor cognitivo, mas n3o sio idénticas em termos de seus efeitos.
A primeira € socialmente neutra, ao passo que a segunda ¢ socialmente carregada.
A linha divisoria entre o que € socialmente neutro ou carregado esta no potencial
discriminatorio de cada uma, na forga de exclusdo que a metafora pode promover.

Sabemos do valor e do poder das metaforas na produgdo de sentidos.
Lembremos Thomburry (1992), para quem a metafora tem o poder de dizer o que
de outra forma seria indescritivel. Contudo, importa acrescentar que este ‘dizer’
pode ter um conteiido mais ou menos neutro socialmente. E que portanto, pode
sim, desencadear mais ou menos discriminag@o social, tendo inclusive o poder de
naturalizar preconceitos.

Devemos fazer aqui uma distingdo entre modelo cognitivo idealizado e
ideologia. Dissemos, no capitulo anterior, que a metafora A LINGUA E UM CORPO

MORAL constitui um modelo cognitivo idealizado (MCI), ou seja, compde uma
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ampla rede conceitual acerca do tema linguagem. Este MCI representa um
conjunto de crencgas a respeito da lingua, do seu ensino e da sua aprendizagem, do
papel social que esta desenvolve, das pessoas que a falam. E uma visio de mundo.
Porém, na medida em que estas crengas mantenham relagdes de poder e
promovam a exclusdo, o MCI passa a ter um carater ideologico. Importa
diferenciar MCI e ideologia, pois, utilizando a terminologia émpregada para se
referir s duas metaforas descritas, ambas constituem visdes de mundo, mas uma é
mais carregada que outra, mais ideologica. O MCI é uma estrutura conceitual
complexa, uma rede de sentidos formado através de nossas experiéncias no meio
ambiente em que vivemos. Uma ideologia também é um sistema de crengas,
contudo, ela promove nd3o sé discriminagdo social, mas também mantém a
exclusio.

E 0 que podemos constatar na analise da metafora A LINGUA E UM CORPO
MORAL. Dizemos que esta metafora ¢ carregada porque ela traz implicito no
conteido social que veicula, juizos de valor excludentes. Como bem mostra
Lakoff (1996), uma metafora permite construirmos inferéncias. Por exemplo, se o
amor € uma jornada, entdo ha um ponto de saida e um ponto de chegada. Da
mesma forma, se ha desvios na Lingua, entdo eles devem ser corrigidos, sanados.
A metéfora do corpo moral nio € mero processo cognitivo, resultado da
estruturagio do conceito de lingua. Mais do que isto, esta metafora revela uma
concepgdo de homem através da estruturagdo do conceito de lingua. Nele, o
homem é aquilo que ele fala, que é, por sua vez carregado de valores sociais:
falar certo € ser um homem de bem. Aquele que fala errado deve, legitimamente

(de acordo com a rede conceitual investigada pela metafora), ser banido, excluido.
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E legitimo, dentro do quadro conceitual desta metafora, que aqueles que falam
errado n3o estejam em posigdo privilegiada.

Mostramos, no capitulo anterior, a partir da andlise das falas dos
professores de lingua, e também dos artigos selecionados, o quanto esta metafora
promove O preconceito contra pessoas que ndo manipulam a Lingua.
Comprovamos que, de toda a heterogeneidade lingiistica de que dispomos e da
qual nos utilizamos diariamente para estabelecer relagGes sociais, somente uma
variagdo € aceita: aquela baseada no padrdo culto da lingua.  As demais, ginas,
neologismos, estrangeirismos, variantes sem concorddncia nominal e verbal,
dentre outras, sdo vistas como desvirtuagdes e maltratos a Lingua. O conceito de
lingua, expresso na metafora moral, torna-se, portanto, um eficiente mecanismo
de exclusdo na medida em que, ndo so6 distingue quem usa a lingua padrio, mas, €
aqui reside o preconceito, classifica pessoas em melhores ou piores a partir da sua
ocorréncia lingiistica. O modo de falar, o0 uso ou o abuso da Lingua, mais
especificamente, € um instrumento de aferi¢do, de validag@o e valoraggo social.

E possivel, pois, julgar metaforas® a partir dos efeitos que elas produzem.
Muito embora uma metéafora seja sempre uma tentativa de estruturar conceitos
abstratos ou ndo muito delineados, ela pode, ser concomitantemente um
mecanismo de manutengdo de uma ordem social, de uma forma de 'poder que
encerra a exclusdo de pessoas, ou uma forma de libertagéo e de questionamentos.

E preciso pois, distinguir duas fungdes da metafora: uma fung@o mais

? Sobre este tema ver Pires de Oliveira, 1999.

87



propriamente cognitiva, que permite estruturar uma realidade (visdo de
mundo) e uma fungio retdrico-ideoldgica, que naturaliza ou questiona relagdes
de poder. Ou seja, metaforas nos ajudam a ver cdisas € a estruturar conceitos que
de outra forma ndo conseguiriamos. Porém, uma metafora pode ser melhor que

outra, tanto em seu aspecto cognitivo quanto ideologico, em termos do ele

promulga, de conceitos que ela, implicitamente, desloca de um dominio para

outro, transferindo propriedades de um campo para outro. O trabalho realizado
por Schoén na década de 70, mostra que a metafora tem o poder de balizar a
realidade, que ao usar uma metafora estamos colocando ali nossa compreensao de
mundo, e que, portanto, se queremos mudar o0 modo como as coisas sdo vistas
devemos mudar as metaforas, mudar a perspectiva da compreensdo, ou da
observagdo. Tendo em mente, no entanto, as duas fungdes da metafora, aquela
mais cognitiva € a menos cognitiva.  Tal distingdo, veremos em seguida,
constitui a forga do termo ideologia que se caracteriza por sua capacidade de
distinguir entre as formas de poder que sdo centrais, significativas para a
vida em sociedade e aquelas que ndo o s3o.

E importante neste momento delimitar o dominio do ideolégico e do ndo
ideologico. Encontramos nos seres humanos, necessidades € interesses que sao
mais primitivos que outros. O bem-estar fisico do nosso corpo ja vimos que €
basico. No ensino de linguas, comunicar-se nos parece ser mais prioritario do que
decorar as conjugagdes dos verbos irregulares.

Da mesma maneira, ndo se pode afirmar serem todas és manifestacdes
igualmente ideologicas. Melhor dizer, talvez, que o discurso, dependendo de sua

finalidade, de seu contexto, o é. Conforme Eagleton ( 1997:18) “Nem todo
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conjunto rigido de idéias é ideologico”. Uma discussdac matinal entre marido e
mulher sobre de quem é a culpa por ter deixado a torrada se tranformar ‘numa
grotesca mancha negra’, segundo Eagleton, pode ou ndo ser ideologica. Seria
ideologica se, por exemplo, envolvesse obrigagdes diretamente relacionadas a
um dos sexos e veiculasse assim preconceitos. Uma sentenga pode ser ou niao
ideologica dependendo, portanto, do contexto discursivo. Nos podemos observar
que a fala de uma determinada pessoa n3o tem concordéancia verbal, e isto ser
apenas uma constatacio empirica que nos leve a estudar sua gramatica. Mas
podemos também, escutar no mesmo fragmento de discurso razédo suficiente para
fazer emergir preconceitos.

No pés-modernismo ha a tendéncia de se mesclar todos os interesses,
aqueles que sdo primordiais e os que ndo sﬁo. Porém, acreditamos ser necessario
escalonar aqueles que sdo claramente centrais para uma ordem social e aqueles
que ndo o sdo. Sabemos estar andando em uma corda bamba ao abordar o que €
mais ou menos central para as pessoas. Trata-se de um critério politico-social: o
bem estar do maior nimero de pessoas. Mas, achamos também, nio ser verdadeira
a posi¢do, de cunho relativista, de que tudo pode, ou que tudo € igualmente
valido. Atualmente, as discussdes freqiientes sobre ética tém trazido uma reflexdo
pertinente nesses tempos de globalizagdo. Como nos, no continente sul americano,
nos achamos no direito de censurar e condenar praticas, do tipo circuncisdo
feminina, exercidas hd dezenas de anos por um povo que habita um continente
longinquo como o africano? Como nos posicionarmos diante de fendmenos da
natureza, na sua maioria resultado esponténeo de forcas naturais, que arrasam

comunidades inteiras € que sdo decorréncias da pratica humana ( anti-ecologica)?
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Acreditamos, pois, poder existir uma base ética, que balize 0 movimento dos
homens neste planeta. Nio acreditamos, nem tampouco esperémos pela Verdade
absoluta e salvadora, que nos libertara de todos os males e de todas as injustigas
sociais, mas cremos em contribuigSes melhores ou piores para a humanidade.
Podemos afirmar, seguramente, que o holocausto foi um ato pavoroso contra o
povo judeu. Também podemos afirmar que uma ditadura € um sistema pior que
uma democracia. Ja dissemos, anteriormente, que n3o cremos na Verdade,

" sabemos que também na democracia temos problemas de ordens varias. A
questdo, ao que nos parece, € 0 que é menos danoso, 0 que pode ser menos ruim.
Podemos encontrar nas sociedades atitudes, sistemas, projetos, etc. que
promovam tanto o bem quanto o mal. Em algumas sociedade podenios encontrar
sistemas politicos mais justos que em outras; ou medidas sociais mais humanas
que em outras sociedades*. Assim, resta-nos como parimetro de avaliagdo o que
causa menos mal, menos danos, as alternativas que excluem menos pessoas.
Como critério, podemos, portanto, adotar aquilo que causa bem a um maior
numero de pessoas.

Ou seja, no que concerne a linguagem, o que € central para a vida em
sociedade sdo as diferentes formas de estabelecer interagdo que as pessoas criam,
de promover a oportunidade de expressar sentimentos e opinides. E preciso
desmistificar a idéia de uma lingua Gnica. Um conceito de lingua que possibilite
as pessoas estruturar conhecimentos vivenciados € um conceito de lingua melhor

do que aquele que associa 0 nio dominar a Lingua com falta de raciocinio.

* Parece que do ponto cego ndo temos como fugir, nem tdo somente da descentralizagio do centro. Reflexiio
a qual fui iniciada nas aulas do professor Rajagopalan, em 1999.



91

Reconhecemos, o valor e a necessidade de um padrio formal de lingua,
principalmente no que diz respeito a escrita, entretanto, nio concordamos € com a
selegdo de uma unica lingua, em detrimento de outras, como sendo a Gnica

representante legitima.

3. O Carater Ideolégico da Metafora Moral

Dissemos acima, que a metafora A LINGUA E UM CORPO MORAL nos
desvelou ndo s6 um conceito de lingua, mas um conceito de lingua contendo um
preconceito: aquele contra as pessoas que usam outro dialeto que ndo o padrio
culto. E que, portanto, de acordo com os dados analisados, ndo respeitam a
Lingua, por este motivo sdo consideradas menos confiaveis que aquelas que a
respeitam, ou seja, que falam a Lingua. Esta associagio do bom uso da Lingua
padrdo a uma virtude moral nio € um fato recente, ou particular de nossa cultura.
Pode-se ler, no texto introdutorio & obra organizada por Peter Burke e Roy Porter
(1997), uma referéncia a fala do entdio ministro frangés da cultura do Presidente

Pompidou:

“.. quando se fala bem o francés, é-se incapaz de mentir”(1997:10).

Tal ligagdo esta relacionada ao fato premente, no séculos XVIII e XIX, da

formagdo dos estados nagdo, da unidade nacional e da conseqiiente importéncia do
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idioma para estas realizacSes’. Assim, eleger uma lingua ao posto de lingua
nacional constituiu-se, naquele momento, em uma necessidade imposta pela
centralizagdo da organizagdo das nages. Uma lingua foi instaurada nos setores
administrativos dos estados e tornada como padrio. Logo, quem deles precisasse
teria que forgosamente recorrer a ela. Do mesmo modo, quem almejasse um
emprego nesses setores precisaria dominar a lingua selecionada. Como se pode
ver, ja nesse momento a lingua era um instrumento balizador, um divisor de
aguas. Em outra passagem, igualmente reveladora do cariter manipulador do
conceito de Lingua como um corpo homogéneo, Pool (1972, apud, Rajagopalan,
1997:25) coloca o multilingualismo de um pais como um fator indicador de seu
subdesenvolvimento, e sugere que se faga um estudo sobre a relagdo entre o
subdesenvolvimento na India e a existéncia de seus muitos dialetos. Esta
declaragio marca bem o conceito de lingua como unidade nacional, como
elemento aglutinador de um povo e a sua associagdo com o dominio econdmico.
Tais posicionamentos refletem modos de se pensar um determinado
assunto, no caso, a lingua. Fazem parte, por assim dizer, de uma ideologia, de um
sistema de crengas que revela os conceitos subjacentes as tomadas de posi¢ao, vai,
pois, além da escalonagdo social, usando as diferengas que sdo naturais, como
varios modos de falar em varios contextos, para estabelecer distingdes que
permitem excluir. Esta sistematica, por conseguinte, contribui para uma maior

exclusio social mediante a discriminagio que se estabelece entre aqueles que

* Gostariamos de poder realizar um estudo sobre a historia da metafora da Lingua, o que, no entanto, niio nos
serd permitido ainda nesta dissertagio.



preenchem os requisitos estipulados por uma ordem econdmico-social e aqueles
que ndo preenchem.

E esta a base sobre a qual buscamos os critérios de validagdo de uma
metafora. A aceitagdo/avaliagio de uma metafora, como melhor ou pior,
socialmente, passa pelo seu carater ideoldgico, pelo seu poder de reforgar
preconceitos. Dito de outra forma, uma metafora deveria ser socialmente aceita na
medida em que desfaz preconceitos e reduz a exclusdo social, que o proprio
mercado econdmico se encarrega de excluir. E, ao contrario, uma metafora seria
condenavel socialmente, se a partir dela se reforgassem preconceitos, se
mantivessem mecanismos de exclusio social.

A idealizagdo de um unico padro de lingua que vimos surgir das
entrevistas como O Unico correto € aceito, em detrimento de todos as outras
variantes lingiiisticas € um claro marcador da presenga ideologica na estruturagdo
do conceito de lingua.

Nio pretendemos aqui nos debrugar nos meandros conceituais do termo
ideologia, pois, segundo Eagleton, ideologia “é um texto tecido com uma trama
inteira de diferentes fios conceituais” (1997:15). Interessa-nos, nesta coﬂclusio
de nosso trabalho, marcar que o conceito de ideologia nédo se refere somente a
sistema de crengas, mas a relagdes de poder, a legitimac@o de uma classe ou grupo
social dominante. Esta definigdo nos remete & nogdo de rede conceitual da teoria
do significado encontrada na seméintica cognitiva, mas vai além dela na medida
em que inclui o poder como constitutivo. Eagleton apresenta seis estratégias para

essa legitimagdo:



“Um poder dominante pode legitimar-se promovendo crengas e valores
compativeis com ele; naturalizando e universalizando tais crengas de modo
a tornd-las obvias e aparentemente inevitaveis; denegrindo idéias que
possam desafia-lo; excluindo formas rivais de pensamento, mediante talvez
alguma logica ndo declarada mas sistemdtica; e obscurecendo a realidade

social de modo a favorecé-lo”.(1997:19)

Apesar de encontrarmos no proprio Eagleton restricbes a esta definigio de
ideologia, consideramos que ela seja bastante elucidativa no caso do carater
ideoldgico da metafora A LINGUA E UM CORPO MORAL. De fato, a naturalizagio
do conceito de lingua, subjacente a metafora, é pretendida ao usar como referéncia
para o dominio fonte o bem estar fisico do corpo. Como ja dissemos
anteriormente, ao mapear propriedades pertencentes ao bem-estar fisico e moral
do corpo para o dominio da lingua, estamos transferindo para esta a
funcionalidade natural do corpo, e consequentemente, naturalizando o
funcionamento que se quer imprimir na Lingua, como a saude, a beleza, a
riqueza, pureza, etc.. Naturalizando uma hierarquia de diferengas: € natural que
aqueles que falam certo, que sdo portanto, mais corretos, estejam no poder.
Chamamos atengdo, no capitulo anterior, para o fato da metafora do corpo
ser t3o recorrente. A resposta, com base na teoria da seméntica cognitiva, aponta
para a questdo de ser o corpo a grande fonte de experiéncias fisicas e emocionais
diretas, 0 que nos proporciona uma gama bastante vasta de possibilidades de

estruturar conceitos que sdo abstratos ou pouco delineados.
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Porém, uma outra explicagdo, bastante pertinente, foi encontrada para o
fato de termos o corpo e seu funcionamento como base de muitas das explicagdes
do funcionamento da sociedade. O seu uso frequiente, como dominio fonte, nas
estruturagdes de conceitos se se presta para justificar, em fungdo de uma
similaridade que se quer estabelecer com o modo de funcionamento da sociedade,
exclusdes criadas pela sociedade como exclusdes naturais. Durkheim (apud Léwy,
1988:53) argumenta que a analogia do funcionamento social com o
funcionamento do corpo ndo ¢ casual, nem inocente. Deve-se, na verdade, ao fato
de que no corpo certos 6rgidos sdo mais importantes que outros, por isto recebem
mais sangue, mais nutrigio. Como exemplo, cita o sistema encefalico que pelo
fato de suas fungdes serem extremamente importantes recebe mais sangue, € mais
irrigado. Assim, a chamada elite social deve receber — eis o passo ideologico -
mais privilégios, como se fosse conseqiiéncia de um fendmeno natural e
necessario. Transforma-se, entdo, a desigualdade social em algo que se explica
natufalmente, pois se divide a sociedade em pessoas mais € menos importante, €
por isto, melhor remuneradas e menos remuneradas. Transforma-se as diferengas
lingiisticas em certo e errado, em bom/saudavel e ruim/degenerado.

Outra forma de naturalizagdo do conceito de Lingua encontrado €, pois,
desvalorizar a multiplicidade‘lingﬁistica elevando uma unica forma de se falar ao
posto de lingua padrdo. Assim, dos varios dialetos usados cotidianamente apenas
um prevalece como o mais correto. Ja, para universalizar o conceito da Lingua,
compara-se a necessidade de se ter uma Lingua homogénea com a necessidade da
convengdo para a lingua escrita. E usado, neste caso, uma convengio necessaria

para escrita como referéncia para a modalidade oral, como se ndo fosse possivel
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esta diferenciag@o entre escrever e falar. Em suma, ¢ tomado do padrdo escrito a
obrigatoriedade para um tnico padrdo de lingua oral.

Entretanto, € curioso notar que este sistema de crengas, no qual 0 conceito
de Lingua faz parte, ndo ¢é de todo infundado. Sabemos perfeitamente das
diferengas lingiisticas existentes, dos varios modos de se falar, da pertinéncia na
escolha de um determinado dialeto, num dado contexto, em detrimento de algum
outro, e principalmente da preponderancia, e exigéncia, do padrao culto da lingua
na escrita. Todas estas observagGes realmente encontram respaldo em nossa
experiéncia cotidiana.

De fato, ideologias, para serem bem sucedidas, precisam
“..comunicar a seus sujeitos uma versio da realidade social que seja real e
reconhecivel o bastante para ndo ser peremptoriamente rejeitada. Podem ser, por
exemplo, muito verdadeiras no que declaram mas falsas naquilo que
negam.”(Eagleton, 1997:27). E verdade que sio muitas as variagdes de lingua,
mas ndo € verdade que existe uma variagdo melhor que outra, tampouco que uma
¢ mais correta, mais rica, mais bela, mais saudavel, mais moral que outra. A
verdade, implicita no conceito de Lingua veiculado na metafora moral é que,
realmente, sdo muitas as variedades lingiisticas, os modos de se falar; o que é
falso € tomar uma como sendo a Lingua perfeita, imaculada.

E um fato curioso essa crenga em uma lingua idealizada, uma entidade
honesta, respeitavel, rica, cheia de virtudes morais e fisicas. Observa-se, no
senso-comum, mas também nos proprios cursos de Letras, uma certa necessidade

em se manter a idéia de uma unica lingua como referéncia, e esta estar fundada
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na gramatica, pois desta forma, como bem colocou Figueiredo Silva®, a gramatica
torna-se quase uma biblia, um porto seguro, um ponto de referéncia. Um aluno de
Letras, ao se posicionar sobre as variagdes lingiisticas, expressou seu temor de
dissolugio, de desintegragcdo do corpo social, a0 afirmar que deixar co-existirem
diferentes linguas seria viver o mito de Babel.

Parece, entdo, faltar mais informagdo sobre o funcionamento da
linguagem, sobre os conceitos de lingua e a dificuldade em se dissociar lingua e
sujeito, razio para termos em Willians (1977, apud Pennycook 1998:26) a

(13

afirmagdo que uma definigio de linguagem ¢ sempre, implicita ou
explicitamente uma defini¢do dos seres humanos no mundo”. Assim como falta
tornar mais claro os recursos ideologicos que um conceito de lingua traz

embutido.

4. Conclusio

Para concluirmos, gostariamos de esclarecer o propésito deste capitulo.
Como dissemos anteriormente, sabemos da complexidade do tema ideologia e,

certamente, ndo temos a pretensdo de té-lo abordado suficientemente para fazer
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uma reflexdo na dimensio que o tema exige. Entretanto, a abordagem a este tema

foi necessaria para podermos, de alguma forma, dar respostas ao porqué dos

resultados finais da pesquisa.

® Figueiredo Silva em conversa particular.



O tom ensaistico desta parte final revela justamente a tentativa de refletir
sobre os resultados obtidos com a investigagdo. Poder contribuir com um maior
esclarecimento acerca da formagdo de professores € um pouco a historia deste
projeto. Ja no inicio do trabalho, ndo pretendiamos somente apresentar e aplicar
uma teoria. Queriamos tentar responder a algumas de nossas afligdes.

As tentativas de se responder as questSes advindas deste trabalho de
pesquisa orientam-se na direcdo de fazer girar a perspectiva do professor, de
deslocar seu ponto de vista e descortinar ndo uma solugdo magica para todas as
dificuldades e problemas oriundos do ato de ensinar, mas deixa-lo criar varias
possibilidades de se pensar a lingua e 0 seu ensino. Proporcionar ao professor o
conhecimento do potencial das metaforas. Fazé-lo perceber a for¢a deste processo
cognitivo na composi¢do das visbes de mundo e seu carater ideoldgico, seu
potencial para provocar mudangas, para mudar a forma como a realidade é
vivenciada.

Gostariamos de estar contribuindo, desta forma, para uma tomada de
consciéncia dos professores de linguas. Consciéncia social através de uma maior
consciéncia epistemoldgica, mediante um conhecimento mais especifico acerca da
linguagem. Consciéncia da libertagdo proveniente da desmistificagdo de crengas

como a que encontramos expressas na metafora A LINGUA E UM CORPO MORAL.
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ANEXOS



Entrevista feita em 22/07
Informante A - primeira entrevista

Professor de lingua italiana em escola de idiomas. Aprendeu a lingua italiana na condigdo de L2.
Néo possui formagdo universitdria. Sua lingua materna € o portugués.

Como tu ensinas a lingua italiana?

- A gente encontra turmas de varios niveis. Bem heterogéneas. Entdo, eu comego a
aula bem diversificada. Entdo, eu explico a matéria. Se eu dou pronome eu dou
com a frase, ndo o pronome destacado, ndo dou assim solto no ar. O aluno vé a
frase. Se o aluno quer falar: “Mie eu te quero bem”, eu dou em portugués, mas
fago o ‘paragone’ sempre, porque a lingua mde ¢ o apoio do estudante.
Dependendo do nivel, seja 1° série ou ultimo ano, mas eu fagco sempre o aluno falar
alguma frase. Toda aula o aluno tem de sair da sala de aula sabendo alguma coisa.
Se vocé manda ele embora sem ele saber alguma coisa, ele ndo sai satisfeito. Se eu
dou um texto, uma historinha extra, extra livro, eu sempre fago xerox de histérias,
frases, -Vamos ler esta historinha. E ai ele 1€ a historia. Vamos achar o pronome da
historinha. E ai ele encontra o pronome. Vocé saberia dizer esta frase de outra
forma? Voc€ saberia chegar em casa contar esta historia pra sua esposa, pro seu
filho? Agora vocé conta a historia pro seu colega.- Assim vocé estimula a
conversacgao.

A conversacao se da em italiano?
- Depende da turma, do estagio em que eles estdo. Eu tenho uma turma no xxx que
esta no primeiro semestre. Pra eles falarem uma frase tem que puxar com a pinga.
N#o falam. Para os que ja estdo no terceiro ‘livello’, ja falam uma coisinha, mas
com medo. Vocé tem que puxar, motivar a conversagao.

Vocé acha que assim que eles conseguem aprender?
- Do meu ponto de vista eu acho. Depois vocé tem que preparar exercicio escrito,
oral, exercicio no quadro.

Como é o exercicio escrito que vocé faz?
- De acordo com a matéria que estou dando. As vezes fago ‘ricavare dal testo’,
puxa pra fora e forma uma frase, as vezes eu crio lacunas, os ‘spazi vuoti’.
Depende, eu crio muito.

Se for por exemplo pra desenvolver uma atividade escrita, para desenvolver
a produgao escrita do aluno, como € que vocé pediria pra eles.
- As vezes eu dou ditado, as vezes eu fago aquela parte de ‘occhio alla
lingua’.Coisas do dia a dia, proprias da lingua, que no nosso dia a dia ndo tem nem
tradugdo. Faz parte do linguajar. Entdo eles 1éem uma vez e ai eu digo - agora vocé
diga pro colega uma expressdo semelhante. Faz a escrita, com outras palavras, para
eles se esforgarem e conseguirem dizer alguma coisa. Ai, um dita 0 outro escreve.
Também fago auto-correcdo de ditados. Se eu percebo que um aluno tem
dificuldade com ‘gli articoli’ eu jogo uma ‘panelada’ no quadro,- vem ca voce, bota
aqui.



Se for para fazer uma redagao, por exemplo, como vocé faz?

- Dou o titulo, ai eles podem fazer em dois. Uma coisa que ¢ interessante na
redagdo, que ajuda o aluno é pegar um tema, pOr exemplo a primavera, ai em
grupo vocé propde: - Vamos pensar na primavera. Eles logo vdo dizer ‘i fior’. Ai
eu aproveito e explico : ‘il fiore- i fiori’, em italiano € masculino, em portugués ¢
feminino. Ai eu vou dando palavras soltas que teriam afinidade com o tema.. E eu
preparo o tema, por exemplo, ‘abbigliamento’. Eu preparo xerox, uma pagina do
dicionario, dou uma pra cada um, ¢ vamos colocando no quadro tudo o que
poderiamos criar a partir do tema. E eles usam as palavras na redagdo. Por
exemplo, ‘la bottiglia’ - Fale sobre uma garrafa. E fazemos a descrigdo de uma
garrafa. Se eu ndo sei alguma coisa, nos procuramos juntos. Ai aprendo eu ,
aprendem eles. Eu ndo tenho vergonha de dizer que eu sei um termo.

Eu acho que eles gostam da aula. A gente ndo pode estar doente na sala de aula. Se
naquele dia esta ‘xdxa’, prepara uma musiquinha, um texto, faz cantar, pode
também contar uma historinha dramatizada. Vai dois, trés 1a no canto ensaiar a
historinha, depois faz com grupos. A aula passa voando.

Se vocé tem que trabalhar aigum topico de gramatica.

- Eu abro o livro na pagina da gramatica, e ficamos fazendo frases em cima
daquele contetido. Vocé precisa preparar em casa se ndo vocé ndo cria. Por isso
que da trabalho, as vezes eu levo mais tempo preparando que dando a aula. Eu
situo o conteiido em frases. Procuro usar a frase que € usada no nosso dia a dia, e
n3o uma frase boba, frase corriqueira.

E para trabalhar a conversagao?
- A conversagdo eu ja dei a anos atras. No livro da conversag@o tem um texto, o
vocabulario, frases em portugués para se traduzir em italiano. Eu usava pouco
aquele livro. O vocabulario eu usava muito na construgio de frases. Eu pegava trés
ou quatro palavras do vocabulario, reunia os alunos em grupo, e pedia para eles
formarem uma pequena historinha usando determinadas palavras. Depois o grupo
expde em italiano. Tenho usado muito colocar no quadro verbos e depois
substantivos ¢ vou dando frases em portugués e pedindo para eles darem em
italiano. Ai eu vou ampliando a frase e eles falam, falam porque estéo relacionando
com a lingua mde. Eu n3o acho graga traduzir no caderno, a pessoa nio aprende
nada porque ndo ouve. Como € que a crianga aprende em casa, ela ndo sabe
escrever , ndo sabe ler, mas ela ouve. Eu faco essa ligagdo. A crianga ela vai na
escola, aprender na primeira série, ela diz ‘eu sei escrever’, ela ndo sabe que esta
usando o presente do indicativo do verbo ser, mas ela esta falando. Ela vai
descobrir depois. A lingua também tem que ouvir. Se ele ouve, entao ele faz a frase
certa, ou errada, mas falou.
Como se aprende uma LE, na sua opiniao?

- Eu aprendi no local, na Italia
Mas esta € uma experiéncia que a gente n&o pode levar muito em
consideragao, seria o ideal, aprender a uma outra lingua no pais em que se
faia essa lingua. No caso dos nossos alunos a situagdo é diferente. Como



vocé acha que eles aprendem? Fazendo exercicios, trabalhando a
gramatica, fazendo leitura......
- Leitura. Muita leitura, e o professor pra ndo viciar o aluno com o falar dele-
porque as vezes nos viciamos o aluno a falar do nosso jeito. Pra ndo vicia-lo tem
que fazé-lo falar muito. Na sala de aula vocé tem vinte vozes, cada uma fala de um
jeito, entdo essa € uma forma de ndo viciar os alunos.

Entrevista feita em 18/05/99
Informante A - segunda entrevista

Como € a ocorréncia do dialeto em sala de aula?

- A lingua que eu ensino ¢ a lingua classica, a lingua oficial italiana. Quando eles
falam algum termo dialetal eu nio desprezo, eu aproveito, fago eles cultivarem,
digo ‘continuem falando esta linguagem, que € uma cultura o dialeto de voces, mas
saibam que isto € o teu dialeto e isto é a lingua classica. ‘Il dolce stil nuovo’, dizia
Dante.

Como eles aceitam essa colocagdo sobre o dialeto? N&o existe

preconceito?

- Eu ndo crio clima de preconceito porque eu trabalho com turmas que sempre tem
um ou outro que fala um dialeto ‘de quebrar’, e eu fago eles falarem de proposito
para os outros perceberem. Eles se soltam.

Vocé percebe alguma interferéncia do dialeto na aprendizagem dos alunos?
- Depende. O aluno que sabe o dialeto se sente mais escorado na conversagio, se
sai com mais desenvoltura. Ele diz: Ah, eu sei o italiano. Ele mistura os termos,
mas eu ndo interrompo. Depois falando sobre o que ele disse eu falo certo pra ver
se ele percebe sozinho.

A dificuldade do aluno € ser espontineo, ¢ se soltar, entdo eu digo pra eles
misturarem italiano com portugués, ndo importa, o importante € eles se soltarem.

Sobre falar certo e falar errado?

- Depende da cultura de cada familia. Nos 14 em casa, as vezes estamos almogando
¢ se um filho fala errado ou um termo mais avacalhado, até mesmo eu, o pai ja
corrige. Diz que em portugués ndo € assim ndo. As palavras erradas 14 em casa o
meu marido corrige. Aqui no meu ambiente de trabalho, eu ndo corrijo, eu deixo
correr. Nio posso ficar toda hora corrigindo. Tem uma ali que diz eu truxe, j disse
pra ela que € eu trouxe, mas daqui a pouco ja falando de novo eu truxe. Eu acho
que quem faz a lingua é o povo. Tem umas palavras que, por exemplo futebol, sdo
feitas pelo povo brasileiro.

O meu marido quando corrige se pauta no conhecimento que ele tem, na tradigdo.
Eu ndo sou muito pelo rigido, acho que a lingua portuguesa € uma lingua dificil,
tem som de s se escreve com z. N3o acho que deve se manter s6 porque ta escrito.
Eu sou pela mudanga, pela evolugdo das coisas. Ele tem uma formagdo antiga.
Quando ele pega a minha aula ele quase mata. Ele n3o aceita falar na giria nem



errado, pra ele € caipira, analfabeto. Categoricamente € isto que ele diz. Ele ja tem
a mente feita. Ele odeia a influéncia do inglés. Ndo suporta. No italiano a influéncia
é exagerada. Eu acho errado. E bom que o aluno saiba até quatro linguas, mas nio
€ assim.

O que vocé acha de girias, da falta de concordancia como Os menino
sairam. ,
- Ai ndo, ai € ignordncia. No meu entender ja ¢ analfabeta. A concordincia em
qualquer lingua € importante. Claro que no dia a dia a gente nio se liga. Eu
mesma, quantas concordancias ja ndo deixei de fazer. Pra gente o que vale € a idéia,
ndo importa se comegou com um sujeito e depois mudou. N&o existe interesse.
Falta de atenc¢do. O meu filho fala assim errado, quando eu o corrijo ele diz que €
babaquice, que eu sou antiga. Ja classifica. Acho que a pessoa que fala  assim €
desligada da gramatica. O importante para ela é se comunicar. Nao da valor a parte
gramatical. A pessoa so da valor a gramatica quando ela precisa pra ensinar, no dia
a dia ela nd3o precisa dela. Depende também do local do trabalho dela. S6 se da
conta dela quando se vai ensinar.
As criangas aprendem certo mas ai tem a familia, a sociedade o meio onde elas
convivem. Se uma pessoa faz uma palestra e se expressa errado as pessoas de mais
nivel percebem. Entdo aquele conceito que vocé tem da pessoa diminui. Se eu vou
pedir uma opinifio pra esta pessoa eu acredito na metade do que ela esta dizendo.
Ja taxei ela como uma pessoa ignorante. Quando eu tenho na frente uma pessoa
que fala corretamente, eu acredito mais. Se ela fala errado ela pode dizer os
conceitos mais lindos do mundo, mas automaticamente, eu ja rejeito. Para o
povio, quanto mais errado mais perto deles. As vezes as pessoas cultas se limitam a
falar baixo, no nivel do povao, errado, para ganhar uma posigdo entre eles. Esse
tema € muito complexo. '

Sobre a relagéo entre o portugués de Portugal e o portugués do Brasil.
- O portugués nasceu la, mas ndo precisa ficar assim como nasceu. Tem sempre
que evoluir. Como o proprio homem primitivo ¢ moderno, ele é homem 14 e aqui.
S6 que aqui ele se poliu, se purificou ele é melhorado. E assim € a lingua, ela
nasceu 14 e nos nio podemos jogar fora aquela base. Em cima daquela base polir,
construir, melhorar de acordo com a realidade, com a necessidade, com a
desenvoltura com aquilo que o povo fala. Eu aceito a mudanga de termos mas ndo
a falta de concordéncia, isto € estragar a lingua em nome da modernidade, jogar
fora valores, por que essas concordancias sdo também valores, € sinal de cultura, de
inteligéncia, de pensamento evoluido. Quem fala errado que fale, mas que leve
pra cova, ndo deve ser aproveitado. E um dano, um massacre cultural, eu no
admito. Quando escrevem errado eu me irrito, ndo sei porque. Eu ndo sou perfeita,
eu tenho erros. Coisas como ‘Todos os reforcos e notas promissdrias serdo
corrigidas’. Falta esforgo, faita pensar, ndo € dificil € s6 ler para ver que tem todos
‘os reforgos’ entdio tem que ser corrigidos. S3o coisinhas, ndo ¢ dificil e so ler.
Ent@o a cultura vem do pensamento da pessoa. Quem néo pensa nao progride.

Quem, entao, ensina a pensar?
- O professor na escola e a familia em casa. O aluno que vem para sala de aula
vem de dentro de uma familia. A sala de aula deveria ser a familia e depois a



turma, porque nio € naquele periodo em que ele fica na classe que ele vai mudar.
Ele leva aquilo que aprendeu em casa € muda um pouquinho.

Parece ser uma cadeia entao ? Se a familia ...
- E aquele que é ignorante gera filhos ignorantes e ele vai pro meio daqueles que
ndo sdo ignorantes. Dai comecga o intercimbio do menos ignorante com a mais
ignorante, e nasce uma nova maneira de se expressar. As expressdes nascem do
convivio. Aquele que ensina deve saber .

Sobre o linguajar.
- Sdo as expressoes idiomaticas. N3o se pode traduzir, tem que sentir a lingua.
Essas coisas eu ndo aprendi nos livros, aprendi ouvindo as pessoas falarem. O meu
ouvido se purificou. E claro que faz parte da lingua, pois a gente usa sempre.
Parece que se fala um italiano mais bonito quando se usa uma expressao idiomatica.
Exprime mais , tem mais sentido. Eu as vezes tenho dificuldade de fazer o aluno
perceber essa forga da expressdo, porque ele ndo conviveu com o italiano, ele ndo
tem capacidade de absorver tudo aquilo que eu percebo. Ele ndo alcanga. Eu
procuro jogar expressdes no portugués para poder confrontar. O linguajar parece
ser mais vivo que a lingua formal, que sujeito/verbo/predicado. Rende muito mais.
A lingua mae € muito importante para confrontar com a lingua estrangeira. Falar
menas é um erro, ¢ uma agressdo, é uma ignorancia. E uma pessoa que nio 6.



Entrevista feita entre setembro e novembro de 1998
Informante B -

Professor de italiano no ensino fundamental e médio. Sua lingua materna é o dialeto trentino.
Aprendeu o italiano standard em um ano de curso do Circulo Trentino. Estd em processo de
formagdo, cursando licenciatura em Lingua e Literatura italiana.

Como vocé ensina o italiano?
- Na 5° série, comego com coisas simples como: frutas, animais, nimeros. Eo
comego da lingua. Sdo as coisas bem simples da lingua .Na 6° também ndo aplico
quase nada de gramatica, so coisinha bem simples.
Na 7° € que comega um pouquinho, para formar umas frases precisa de uns
verbos.
E dificil seguir o plano de ensino. Na 5° série eu comego com palavras e depois ¢
que comego a formar umas frases. E uma lingua nova para eles. Pouca conversa em
italiano. Mais jogos. Com os menores falo pouco em italiano, ja com os maiores
falo um pouco mais, ndo se estimula o uso do Portugués.
Na 7° se usa um pouco de gramatica, € nos proprios textos comegam a aparecer
artigos, pronomes, etc. Trabalho com textos, destacando os itens de gramatica.

Como os alunos respondem a este programa?
- Os alunos de italiano sdo os alunos mais fracos. Aqueles que vem fazer italiano €
porque vdo mal nas outras disciplinas. Fazem esta escotha porque acham que o
italiano € mais facil. _
Na parte oral eles sdo mais deficientes, na escrita eles se saem melhor.
Acho que uma lingua estrangeira se aprende praticando. Praticando € convivendo
com pessoas que falam a lingua. E preciso ter laboratorio, com fitas. Eles aprendem
mais com a conversagio.

Como se desenvolve atividades escritas.
- Mostro figuras , vou fazendo a descrigdo e colocando no quadro. Uso mais
descrigio, pego para eles descreverem a familia, a propria casa.

E parte oral?
- Peco para eles fazerem perguntas sobre os textos que s3o lidos em classe. Para
corrigir eu fago repetir. Quando o erro € oral eu fago repetir 6,7 vezes. Ai eles
aprendem. Quando € escrito, pego para procurar no dicionario, em texto que eu ja
dei. Na produgdo oral é o mesmo procedimento, fago a corregdo na hora, mando
repetir até acertar. Acontece deles misturarem o dialeto. No caso dos verbos
auxiliares o que conta € a pratica, mas quando eles erram fagco a corregio,
explicando as regras. Fago também uma comparago com o dialeto, com o pode €
com 0 que ndo pode ser usado.



Entrevista feita em outubro de1998
Informante C —

Professor de lingua italiana no Ensino Médio. Esta cursando licenciatura em lingua e literatura
italiana. Sua lingua materna é o dialeto trentino

Aprendeu lingua italiana standard no mesmo material que agora utiliza em suas aulas. O professor
diz que para ele funcionou, mas parece que para os alunos dele ndo. Eles demoram muito para
aprender.

Como se aprende uma lingua estrangeira?
- Para aprender uma lingua estrangeira precisa ouvir muito, aprender uma
pougquinho de vocabulario. Ninguém aprende uma lingua de uma hora pra outra.
Precisa ouvir, repetir, fazer exercicio oral e depois escrito. Audi¢@o e repetigio de
palavras. Primeiro comegar a repetir palavras, depois formar frases, depois textos,
sO depois a conversagao.

Como ¢é a resposta dos alunos a esta metodologia?
- A resposta dos alunos s6 vem depois de muita atividade escrita e oral.
Normalmente a resposta dos alunos ao material usado ndo é boa, eles demoram
muito para aprender. Agora tem melhorado um pouco porque nds usamos O
material que recebemos no Magister. Na apostila a dindmica € sempre a mesma, €
sempre texto, conversagdo, atividade. Eles cansam muito. N&o serve para ensinar a
falar, s6 para ensinar a ler. O grande problema € falar. Eles entendem e 1éem, mas
ndo falam. Eles recebem as folhas, nés lemos em conjunto , depois individual,
depots eu fago a tradugio no quadro.

Como € desenvolvida a parte escrita?
- Eles formam dialogos escritos, respondem perguntas. Tudo por escrito.
Na corregdo eu pego uma frase errada e escrevo no quadro, ai pergunto onde esta
o erro. A maioria das atividades € estrutural. Quando se faz uma pergunta um
pouco diferente eles demoram para entender. Eles sempre se baseiam em estruturas
ja aprendidas, sempre partem de coisas ja vistas, como textos, frases, musicas.
Partem sempre de estruturas prontas, ndo criam nunca. Quando querem criar,
pedem ajuda.

Em sala de aula o italiano é falado?
- As respostas sdo sempre dadas em portugués, eles ndo conseguem responder em
italiano. Pergunta eles s6 sabem ‘che ore sono?’.

Como se aprende uma lingua estrangeira?
- Uma lingua se aprende convivendo, ouvindo bastante, lendo,ouvindo musica.
Tem regrinhas que se aprende no contato direto com a lingua, nem precisa decorar.
Ja nos cursos fica dificil porque é s6 naquele dia, depois eles fecham o livro e
acabou. Eles ndo se interessam. Quando acaba a aula eles ficam falando em
portugués, ouvindo musica em inglés.

E sobre o dialeto, tao presente nesta regiao?



- O dialeto € lingua porque as pessoas daqui falam, eu entendo o que se fala em
dialeto. Tem gente aqui que ndo sabe falar o portugués.

Como ¢ o jeito que vocé aprende lingua estrangeira?
- O meu jeito de aprender € produzindo textos, traduzindo musicas, conversando
com as pessoas em italiano.



Entrevista feita em marco de 99
Informante D - primeira entrevista

Professor de lingua italiana, com formagdo universitiria, mas nio na area de Letras- Lingua ¢
Literatura Italiana. Aprendeu o idioma em escolas de linguas. Nio fala nenhum dialeto italiano

Como vocé ensina o italiano?

- Eu sempre comego comparando com o latim. Parto da origem das palavras.
Aproveito € explico a origem das ‘doppias’, e vou mostrando, fica muito mais
agradavel. Fago também comparagdo com o portugués, assim eles compreendem. A
resposta dos alunos € muito melhor, a gente tem certeza que eles estdo entendendo.
Por exemplo os tempos verbais, eu explico o que significa pretérito, por que €
perfeito, fago eles pensarem no portugués. Parto sempre dos porqués. A mesma
coisa com 0s artigos, € assim por diante.
Eles comegam a fazer pequenas frases, eu vou ajudando, vou traduzindo. N3o tem
como fugir disso, a gente faz mesmo isso, usa a primeira lingua como apoio. Eu
falo em italiano, se ndo entenderam, eu falo em portugués. Houve um tempo que
isto era proibido. Néo se podia fazer alusdo a lingua materna em sala de aula. Hoje
€ a0 contrario, até se incentiva.

A primeira coisa que fago quando comego um novo curso € decorar os sobrenomes
dos alunos. Ja nos primeiros dias de aula eu chamo pelo sobrenome. Eles se sentem
importantes, valorizados. E uma questdo de respeito com o aluno, eles se sentem
bem recebidos, se sentem melhor. Fago questdo de saber o nomes de todos eles.
Depois eu fago um historico da lingua. Como ela surgiu, quem sio os
representantes. Falo da origem no latim e depois o italiano de Florenga, de Dante e
Petrarca. Vou dando informagGes que eles néo tém. Nio sabem porque o nome do
instituto Dante Aleghieri.

Eu fago um tipo de estimulo, de motxvag:ao E sou bem sincero. Se querem
aprender uma lingua comercial, vdo aprender o inglés e o espanhol. O italiano €
uma lingua de cultura. E a lingua das artes, da musica, da pintpra. Eu chamo a
turma para as coisas da Italia, pra que eles gostem dessas coisas. E uma motivagéo.
Vou dando exemplos de musicas classicas, dos nomes das pinturas (tartarugas
ninjas), da navegagdo (cabotagem). Depois eu fago uma coisa que ndo sei se €
muito didatica. Fago uma comparagio com as outras linguas. Digo que a gente ndo
se estressa falando italiano, ao contrario das outras linguas. Pra se falar o alemo se
faz um esforgo incrivel (koerich) que pronincia € essa, que coisa horrivel, coisa
medonha. Isso ndo existe no italiano. No francés o “ r © € super dificil. Néo ¢
agradavel de se falar, tem que arranhar a garganta. No portugués tem o ‘d0’, que
som ¢ esse? Parece um cachorro latindo. No espanhol e no inglés(th) também. O
s’ do portugués € uma chiagdo so. Igual ao grego, que € uma chiagdo so, é uma
coisa medonha. E uma forma de provocagio, mas é pra motiva-1os.



Com o italiano, vocés podem ficar tranquilos que ndo tem nada disso. Ndo vao
precisar se cansar pra falar. Por isso italiano fala tanto. Agora, passa o dia todo
falando ‘sprechen’. Nao é agradavel.

Falar em italiano so a partir da terceira semana, falando bem pausado, traduzindo o
que eles ndo entendem. Quando eles ndo conseguem produzir uma frase toda em
italiano, eu digo a eles que completem com o portugués, por que assim nio se
compromete toda a produgdo. As vezes, por causa de uma palavra eles ndo se
aventuram na lingua.

N&o enfatiza a corregao.

- Nas situagbes de erro eu ndo corrijo diretamente. Eu refago a frase de modo
correto, € uma corregdo sutil. Nos textos escritos eu escrevo o que € certo. Com os
alunos eu comego com aqueles intermediarios, nem pelos mais fortes nem pelos
mais fracos. E importantissimo ndo humilhar o aluno. Quando eu chamo alguém e
esta pessoa ndo sabe responder eu ja passo para outra pessoa, pra que ela nio se
sinta constrangida. Depois de ter ouvido um modelo eu volto para aquela que ndo
sabia, € ai ela tera condi¢es de responder.

Como é trabalhado o conteudo?

- Com as unidades eu faco uma introdugdo, coloco a fita. O ideal seria ter audio
visual. O livro esta fechado, depois sim. eles abrem o livro € lemos juntos. Ai eu
tiro todas as dividas de gramatica do texto. Tudo entendido, mando fechar de
novo o livro e vou lendo o texto e eles repetindo. Por que so ler é importante, mas
¢ facil. Os exercicios sdo feitos oralmente e todos em sala. Eu n3o dou tarefa pra
casa. O professor que ndo € competente da deveres pra casa por que ¢ele nao sabe
fazer o aluno aprender em classe.

Como é que vocé aprende lingua estrangeira?

- Quando eu posso eu estudo em casa, fago as composi¢des e tal, mas eu procuro
ir sempre as aulas que ¢ quando eu aprendo. Dou prioridade a aula. Mas fago
exercicios € leio em casa. Ndo tenho muito tempo. Por isso eu digo, a gente tem
que considerar a realidade do nosso aluno.

Como vocé aprendeu o italiano?

- O que foi decisivo na minha aprendizagem foi o tempo que eu fiquei na Itélia,
sem isso eu ndo teria aprendido para dar aula. Por que 14 noés ndo temos escolha
temos de falar. Aqui nés estamos numa situagdo artificial, a nossa lingua € o
portugues.

O meu italiano € brasileiro, eu falo com acento brasileiro. Eu tenho a minha
prontncia. E a mesma com quem fala ‘fugdo’, ndo se pode dizer que ele esta
errado. Cada um fala como quer: tumati ao invés de tomate.

Em italiano isso & muito forte, a variacdo de uma regido para outra é muito

grande, por causa dos dialetos.

- Eu néo fago esfor¢o nenhum pra falar como italiano, eu ndo sou italiano. Os meus
alunos perguntam como € o meu inglés: é brasileiro.

Os alunos falam em dialeto, perguntam alguma coisa sobre dialetos?

- A India ¢ o pais que mais linguas tém. Fala-se 845 linguas. Sera que isso ¢
verdade? Entdo na Italia fale-se umas duzentas, sera verdade 1sto, duzentas linguas?
Eu fago uma distingdo, acho que s@o dialetos. Mas alguém pode dizer que isto €



discriminagdo com os outros dialetos, mas €. Existe uma lingua a partir de Dante,
Boccaccio e Petrarca e € esta a lingua italiana. Poderia ser o siciliano, mas néo foi.
Nem o véneto, nem o bergamasco. E ndo foi porque Dante e Petrarca estavam em
Firenze e ponto final. A gente tem que aprender a lingua. O dialeto tem sua
importincia, mas na regido. Fora dali ndo tem importincia nenhuma, muito pelo
contrario, sO atrapalha. Porque a lingua é fator de unidade nacional. Imagina um
pais onde ndo se fala a mesma lingua, € um problema. O francés odeia o alemdo,
eles nd0 se gostam, ¢ uma briga. Muito italiano ndo sabe falar italiano, s6 dialeto.
A lingua € comum para todos. Isso pode até ser preconceituoso, mas € assim que €.
Uma coisa € lingua, outra € dialeto. A lingua é comun a todos.
Qual é a sua compreensao de lingua, entdo?

- Lingua é uma coisa organizada, com regras, uma nomenclatura. J4 o dialeto ndo.
Olha o siciliano, tem muita influéncia arabe. Muitos dialetos ndo sdo nem escritos,
pougquissimos sdo escritos. E uma escrita que vai pelo som, se escreve do jeito que
se fala, escuta o som, escreve. Mas a maioria ndo se escreve. Nao tem como , ndo
tem regras. O dialeto ¢ importante, mas fora do ambiente ndo tem importincia. A
diferenga da lingua € que tem regras, que dizem como se deve escrever e falar. Ndo
aquela coisa rigida, classica, mas como a maioria das pessoas falam, uma cotsa que
¢ entendido por todos, padrdo. N3o uma lingua arcaica, formal, mas uma lingua
standard.

Qual a diferenga de uma para a outra?
- Existe uma mais formal, a da literatura, e uma linguagem mais técnica, € a mais
informal, a que todo mundo se expressa, comum a todos, do dia a dia.

Esta lingua do dia a dia traz normas, regras?
- Nem sempre. Principalmente no portugués. Estamos perdendo os pronomes, mas
isso faz parte da evolugo da lingua. Na novela C.G. a linguagem ¢ diferente, eles
usam bem os pronomes.

E isso € melhor ou pior?
- Acho que nem melhor nem pior. Acho que faz parte da evolugdo da lingua. Sendo
estariamos ainda falando latim. Uma coisa que eu critico € esse excesso de
neologismos e estrangeirismos quando se tem o equivalente na propria lingua. O
italiano esta cheio de palavras em inglés (stop nas placas de transito € ridiculo).

E o neologismo?
- Por exemplo, deletar. N&o sei porque as pessoas usam se tem o equivalente em
portugués. Nao precisa. Tem um professor em Roma que diz que o italiano vai
acabar se continuar com esses estrangeirismos. Se tem na lingua, pra que usar uma
estrangeira, com outra pronuncia. Pra que falar weekend. E um negocio
desnecessario. E ainda com pronuncia errada. Entdo empobrece a lingua. Ndo tem
no alfabeto italiano o w, nem o k.

Sera que ‘fine settimana’ é de origem italiana? Ou sera heranga de algum

invasor? Ou mesmo resultado das muitas fronteiras?
- Essas interferéncias empobrecem a lingua, pra que usar outras se ja tem os teus
termos.

E de onde vem estes ‘teus termos’?
- A origem té la no latim.



E o portugués falado no Brasil?
- Eu sou a favor de que se tenha uma lingua brasileira. J4 sio muitas coisas
diferentes. No Brasil, nés falamos brasileiro. Nos ja nos desligamos, inclusive na
lingua. Isso ndo acontece nas coldnias portuguesas da Africa, por exemplo. L4 a
independéncia € muito recente. E os paises sio menores. Ndo é como o Brasil, aqui
nos temos muitas influéncias, do tupi- guarani e de outras linguas indigenas, dos
espanhéis, dos italianos.
Essas influéncias eu vejo como um aspecto cultural. Tem uma caracteristica propria.
O que seria empobrecer a lingua?
- Tem algumas coisas que ja estdo incorporadas, ’atelier’, por exemplo. Agora
colocar palavras estrangeiras quando se tem uma ja na lingua.
O que este uso faz com a lingua?
- Ndo ha necessidade se temos em portugués. Substituir uma coisa que ja existe.
Empobrece. Muitas vezes ndo se sabe nem escrever.
Eu acho que se fala muito na giria e ndo se respeita a lingua standard .
Eu quando estou em grupo nao falo os termos da minha regi@io, por que as pessoas
ndo entendem. Por exemplo, os surfistas dizem ‘valeu’ para obrigado. Eu espero
uma resposta em lingua standard, e ndo ‘so’ .
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Professor de italiano no magistério superior, com formagdo universitaria na area especifica de Letras-
Lingua e Literatura italiana. Sua lingua materna ¢ o portugués e nio fala nenhum dialeto italiano.

De que maneira vocé ensina lingua estrangeira?

- Bom, eu parto do principio que eu tento chegar até o aluno de uma maneira bem

informal, no inicio. Tu queres saber sobre os métodos, € isso?
O que vocé quiser falar sobre.

- Onde eu ensino lingua eu tenho que seguir um método. Mas esse método me
permite uma certa flexibilidade, no sentido que eu tento selecionar tudo que €
material que me aproxima da lingua e desse material transformar numa maneira
didatica, que eu possa aplicar em sala de aula, para que eu atinja 0 meu objetivo
que € fazer com que o aluno aprenda italiano, tentando aproxima-lo da lingua
sempre.

Que tipo de material € esse que tu acabas adotando pra complementar o
livro?

- O livro que nés adotamos ¢ bem deficiente neste sentido, € um livro bastante
estruturalista e ele ndo da conta, ndo nos possibilita atingir o objetivo. Eu uso todo
tipo de material possivel, tipo de material visual auditivo, de revistas atualizadas, de
jornais, material da internet, bilhete de trem, do cinema, de teatro. Tudo isto depois
eu monto e fago se transformar em material didatico. Uma simples publicidade de
uma revista vira material didatico, um simples objeto vira material didatico. Tento
usar tudo que tem na sala de aula para que o aluno se familiarize, veja o que tem
ao redor, sempre usando a lingua italiana, s6 quando € necessario uso a lingua
materna. Musicas, documentarios, filmes. As vezes, nio da para assistir o filme
todo, ai eu seleciono certas partes que me permitem trabalhar um certo topico. Eu
procuro variar bastante, ndo s6 dar um material que tem uma linguagem x, mas um
que tenha uma linguagem vy, z, porque a lingua italiana tem esta possibilidade, tem
muitas variantes, € é importante que o aluno nio chegue na oitava fase e diga mas
eu ndo aprendi nada disto. Por que a gente acaba segurando muito na lingua
padrdo, na lingua muito formal e quando o aluno chega 14 vai encontrar outras
variantes. Entdo € importante dar essas variantes. Jornal, noticiario, revista ja tem
outra linguagem diferente do método, diferente de um texto literario, mas eu tento
abarcar todas essas variantes.

Como eles reagem a essas variantes?
- Da minha experiéncia eu acho que eles adquirem uma certa seguranga, na medida
em que se mostra pra eles que sdo termos que podem variar, € também eles ndo
ficam com tanto medo de errar. Eu acho que eles reagem bem, acho que eles vdo se
sentindo muito seguros, deste o principio.

Como fica entdo o ensino mais formalizado, a gramatica.
- Ele ¢ inserido com 0 nosso método.

Mas dentro dessa gama de materiais o aluno chega a questionar pedindo

gramatica?



- Mas tem um momento gramatical, tem com certeza. Eu ndo parto da gramatica.
Eu vou construindo com o aluno a gramatica. Eu jamais vou chegar e dizer hoje
nos vamos aprender os artigos determinados, e colocar a lista no quadro. Eu vou
achar um outro meio, sem ele saber que esta fazendo gramatica, vai dizer todos os
artigos determinados sem saber que esta fazendo gramatica. No final eu construo
com eles e se rompe a barreira de que aquilo é muito dificil, porque eles véem que €
mais féacil do eles imaginam. Entdo, tem uma grande aceitag@o, neste sentido. Mas,
¢ claro que tem um momento de fazer gramatica, acho fundamental o aluno saber
porque que esta estrutura € assim ou assado, porque na minha concepgao ninguém
escreve uma lingua estrangeira por escrever, tendo fortissima influéncia do
portugués. Entdo, fica super atrelado ao portugués, quer traduzir palavra. Se vocé
ndo explica como funciona as estruturas, como sdo as relagdes, as fungdes das
coisas numa sentenga, o aluno fica meio que pairando no ar, entdo eu acho que tem
momentos que se fica semanas sem falar sobre gramatica mais tem momentos que
tem que se centrar sobre. Mas ndo partir disso, eu acho que € bastante errado, €
chato, nédo € produtivo, € cansativo para o aluno, pro professor entdo, horrivel.

Para quem esta aprendendo entdo uma lingua estrangeira, € importante

esse conhecimento da formagdo estrutural, como a lingua se organiza

gramaticalmente.
- E, mas, eu acho que isso é importante, mas ndo acho que deva ser um posto de
concentragdo. Nao se parte dai, mas € importante ele saber porque no final eu vou
exigir dele um tipo de texto bem formado, bem escrito, um texto em italiano, ndo
traduzido do portugués. Para fazer isso ele precisa saber o porqué ele estd usando
aquela preposi¢do e ndo aquela outra. Mesmo por que, no curso de graduagdo nos
temos uma preocupag@o com a formagdo de professor. Se eles vao ou ndo ser € um
problema deles, mas nos temos que formar professores. Entdo ele tem que saber
porque aquilo resultou daquela forma. N#o partir daquilo, mas saber chegar a
explicar aquilo, na minha opindo.

Saber falar sobre a lingua.
- Exatamente. Por que é um momento em que ele precisa refletir. Ndo se da na
primeira fase, claro. Na primeira fase vocé comeca a plantar esse, digamos, esse
aprofundamento, essa reflexdo mais profunda da lingua vem sé na quarta, quinta
fase. No comego se da aquela sustentago pro aluno, da vocabulario, fazer o aluno
se sentir desinibido, conseguir se virar em situagGes diversas a que ele € exposto.
Nas primeiras fases n3o € importante fazer essa estruturag@o porque o importante €
fazer na lingua italiana e ndo em portugués, na minha opindo.

Quando vocé precisa ensinar, pdr exemplo, preposicao.
- Eu reservo os primeiros 15, 20 minutos da minha aula para conversagdo, ninguém
pega nada, so eu tenho uma folha onde eu trabalho uma série de perguntas sobre
coisas que eles v3o depois ter na aula. Entdo, se eu vou dar preposi¢do, dou um
monte de frases com preposi¢do. S6 que eles ndio sabem que estdo trabalhando
preposigao, e elaboro uma série, as mais proximas deles possivel, as que eles mais
precisam. Ai comego com texto, fita, o que for, para s6 depois ao final falar em
preposicdo e em suas regras. Al eles j4 sabem, por que eles ja usaram antes, s6 que
agora eles ficam sabendo porque aquela e ndo a outra preposigéo.



A resposta dos alunos € sempre boa?
- Nao, eu tento desenvolver muito a habilidade oral. Eu lembro do medo de se falar
em italiano quando eu fazia o curso. Era s0 leitura, nada de situagOes reais em sala
de aula, eu na minha aula reservo sempre os momentos iniciais para desenvolver
isto. Eles se soltam completamente, e este é o grande resultado, eles conseguem
falar.

Como vocé reage a uma formulagéo errada?
- Do aluno? Bom quando isto acontece em sala de aula, eu deixo o aluno fazer
todos os erros que ele tem de fazer, quando chegar ao final eu j& tomei nota de
tudo. E ai eu falo indiretamente dos erros, chamo atengo para a pronuncia, para a
concordéncia. Brinco de um modo que ndo bloqueie o aluno e que ressalte o erro.
Procuro sempre elogiar muito tudo que ele fala, porque isto deixa a auto-estima
dele bem elevada.

Sempre funciona bem, é suficiente para que ele ndo repita o erro.
- Eu acho que depende do aluno. Nao s6 isso claro, depois eu vou fazer mais
exercicios, vou retomar isto de alguma forma. Quando eles fazem os exercicios em
casa, eu também corrijo, e deixo um momento da aula s6 para corrigir as
estruturas, sem dizer os nomes € claro. Dou cinco minutos da aula para que
revejam e refacam e para que nio fiquem com as coisas erradas. Eu acho que eles
vao bem, tenho tido bons resultados. Sempre tem aqueles que ndo se adaptam, mas
na maioria das vezes isto funciona. No final os proprios alunos ja estdo atentos, se
eu deixar passar alguma coisinha, eles falam. No final, eles mesmos sabem o que o
outro erra. _
Eu acho dificil ter um método que dé conta de tudo. No fim € preciso sempre
adaptar material, criar coisas. O professor as vezes ndo tem claro o que fazer no
curso. Ele precisa saber o que dar, que abordagem, o que fazer para conseguir o
ObjethO E muito facil perder o rumo. E uma emboscada. Nio se pode comparar
com a lingua materna, tem etapas que precisam ser respeitadas. Alguns tem
habilidade para lingua estrangeira, outros n3o.

Eles aceitam a variagdo da lingua e os seus varios estilos?
- Os alunos que ja viajaram para Itdlia, que tiveram experiéncia de outra lingua
conseguem entender methor o que eu estou dizendo. Outros ja ndo. Para eles €
diferente, eles ndo entendem que precisam, de acordo com o contexto usar um
tratamento formal ou informal. Eu tento mostrar os usos.

Nao s&o todos que aceitam ent&o?
- E ,eles acham que se aprenderem uma lingua s6 € mais facil, e eles vdo saber
entender tudo.
Mas quem trabalha com a lingua estrangeira tem que tentar acertar, nio tem
formula pronta. Depende muito dos alunos, do nivel dos alunos, porque a analise
contrastiva ajuda muito , mas se eles ndo sabem eles se desestimulam .

Como € que vocé aprende a lingua estrangeira?
- Eu acho fundamental a parte oral, sem regra, sem nada escrito. Pra mim passa do
oral para o escrito. Acho que a exposi¢io a lingua oral ¢ fundamental.



Como vocé conceitualiza a lingua?
- Depende do tipo de lingua a que o aluno é exposto. Quando ele vai pra escola
esta lingua devena ser polida, lapidada. O pouco acesso que eles t€m, que lingua
eles querem aprender direito, o que € correto e o que ndo € correto dizer. Qual é o
referencial que eles tém? Passa pela concepgdo de mundo deles. Mas eu acho que
se pode corrigir. A leitura ajuda muito.

Como vocé entende a questdo da falta de concordancia?
- Ndo vejo problema, acho que tudo pode ser revertido. Nossa lingua tem a
concordéancia, entdo vamos fazé-la.

No italiano acontece a perda da vogal do verbo no infinitivo: far, aver.
- A diferenca é que ¢ mais aceito. L4 no noticirio se vé esses usos. E diferente. Na
nossa televisdo nos ndo vemos falta de concordincia.

Talvez eles estejam ja num processo mais avangado. Talvez seja sé uma
questao de tempo.



