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RESUMO

O presente trabalho apresenta o atual modelo de ensino formal com
relagdo a abordagem de temas ambientais e a formagido de valores
necessarios a pratica da cidadania, propondo-se a verificar se os
professores de instituigdes publicas e particulares de ensino fundamental e
médio vém trabalhando estas tematicas e como esta se dando este processo.
Procura, também, criar subsidios a constru¢io de metodologias para a
capacitacdo de professores das diversas areas do conhecimento na
abordagem do tema meio ambieﬁte, apoiadas no principio da
Transversalidade e da Interdisciplinaridade, visto que os resultados da
pesquisa realizada neste trabalho apontam uma lacuna na formagdo dos
professores, que, de acordo como os antigos paradigmas, tiveram uma
formagcdo de especialistas, voltada apenas a sua 4area de conhecimento,
desarticulada do todo. Assim, ao término do trabalho, procura-se mostrar a
importidncia da sensibilizagdo e da conscientizagdo do publico-alvo a fim
de garantir o seu comprometimento com a questio do meio ambiente,
buscando a formag¢do de um cidaddo auténomo, critico e participante na

sociedade onde esta inserido.
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ABSTRACT

The aim of this study is to present the current formal teaching model
concerning the application of environmental themes and the formation of
the necessary values for practicing citizenship. Its purpose is to check
whether public and private school teachers of primary and secondary levels
are working these themes and how they are doing so. It also aims to create
the basis for the construction of methodologies to enable teachers of
several areas of study to approach environmental themes supported by the
principles of transversality and interdisciplinarity, since the results found
in this study indicate there is a lacuna in the teachers’ education.
According to the old paradigms, they received a specific education, based
only in their area of study, disconnected from the whole. Finally, this study
attempts to show the relevance of teachers’s awareness in order to
guarantee their engagement in environmental matters, searching for the
formation of a critic and involved citizen in the society where he/she is

inserted.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

A evolug¢io tecnoldgica vem aumentando a cada dia, fazendo com
que o mundo passe por transformacgdes constantes. Porém, é necessario que
haja a incorporagdo de novos conceitos basicos que assegurem uma nova
interpretacdo dessa realidade em constante mutag¢do, colaborando com o
surgimento de novos paradigmas.

Ao longo da histéria a Humanidade vem adotando modalidades de
transformacdo e de desenvolvimento que se mostraram muito depredadoras,
sem preocupa¢io com o meio ambiente, inicialmente por pensa-lo
inesgotavel (ignordncia) e pelas possibilidades oferecidas pela ciéncia e
tecnologia (deslumbramento), pagando-se qualquer prego, desde a
exploragdo da natureza e dos seres humanos entre si para alcangar os
padrdes de desenvolvimento almejados.

Segundo OLIVEIRA (1997, p.27):

"(...) vincula-se o momento atual da tecnologia ao estdgio
de 'ter-se que utilizar o desenvolvimento adquirido’, ndo
sendo levado em consideracdo que a industrializagdo
exacerbada e sem Ilimites a imaginagdo agora gera
necessidades  associadas, vinculadas a  quantidades
crescentes de energia, também wutilizadas a Iluz do
réferencial do 'se eu sei, eu posso, independente do que faco
ao vresto’, que promovem acgdes de destruicdo do meio
natural, desagregacdo social e conflitos culturais, em que
emergem dificuldades de entendimento sobre o que é modo
de vida, necessidade e preferéncia seletiva."



Os processos tecnolégicos que constroem o progresso presente
conduzem o mundo a niveis de contaminagio e polui¢do, onde os recursos
naturais estdo se tornando escassos e a degradacdio vem aumentando
assustadoramente. Tal otica € sustentada no discurso liberal, fazendo
apologia a um ficticio "mercado livre", que devera ser o regulador de todas
as relagdes econdmicas e, por conseqii€ncia, sociais.

De acordo com MARCOS (1997, p.145):

"Ndo existe mercado livre, pois a oferta é controlada pelas
gigantescas corporagdes, as demandas sdo artificialmente
geradas pela publicidade, a soberania nacional estd
subjugada ao capital transnacional, e o mercado consumidor
reduzido a uma parcela minima da humanidade, cabendo aos
demais o limbo da miséria e da marginalidade, aonde
eventualmente gotejara alguma benesse da sociedade de
consumo.”

De acordo com LERIPIO (1999 , p.43):

“(...) a degradacdo ambiental é, na verdade, conseqiiéncia
de um modelo de organizagdo politico-social e de
desenvolvimento econdémico, que estabelece prioridades e
define o que a sociedade deve produzir, como deve produzir
e como serd distribuido o produto social. Isto implica no
estabelecimento de um determinado padrdo tecnoldgico e de
uso dos recursos naturais, associados a wuma forma
especifica de organizacdo do trabalho e de apropriagdo das
riquezas socialmente produzidas. (...) A solu¢do para tais
problemas, por conseguinte, exige mudangas nas estruturas
de poder e da produgdo e ndo medidas superficiais e
paliativas sobre os seus efeitos.”

Percebe-se, portanto, que é muito dificil retroceder nesse processo
incessante de consumo e de exploragdo do meio ambiente sem uma
intervengdo educativa planejada e sistematica que possa gestar, através dos
processos de aprendizagem, uma forma mais competente de analise da
realidade e assim instrumentalizar o olhar para compreender como e para
que se constréem determinadas necessidades. H4a, em primeiro lugar,

urgéncia na mudanca de valores da sociedade atual para sua conseqiente



transformac¢do, a fim de que se possa assegurar a sobrevivéncia da espécie
‘humana e da vida em todos os seus aspectos.

Para que haja mudancgas de valores, asseguradas pelos processos
educativos acima mencionados, precisa-se contar com a escola, vista como
um organismo que reflete e sistematiza também atitudes e procedimentos —
relativos ao comportamento humano em sociedade - paralelamente ao
conhecimento cientifico que € sua fun¢do ensinar aos alunos, e ndo como
simples transmissora de informag¢des, ou seja, a escola, como um todo,
precisa também compreender os fatos naturais (sem a intervengdo de
qualquer cultura), e humanos (que sofreram a influéncia do homem) de
modo critico e que permita estimular nos seus alunos atitudes que
possibilitem viver uma relagdo construtiva consigo mesmo € com seu meio,
colaborando para que a sociedade seja ambientalmente sustentavel e
socialmente justa, conforme sera abordado no capitulo que se refere ao
desenvolvimento sustentavel.

A Educacio Ambiental, de maneira formal, ndo pode ser definida
como uma 4area especializada de conhecimento. Transcende as areas
formais trabalhadas na escola e, por isso, ndo pode estar incluida como
uma das disciplinas do curriculo, mas, devido a sua importidncia, precisa
estar sempre presente como um tema transversal, em cada uma das
disciplinas.

A principal fungdo do trabalho da escola através da Educagio
Ambiental, de acordo com os Temas Transversais que fazem parte dos
Parametros Curriculares Nacionais € "(...) contribui¢do para a formagdo de
cidaddos plenos, capazes de decidirem e atuarem sobre a realidade de
modo ético e comprometido com a vida, com a sociedade local e global.”

No entanto, essas mudangas sO serdo possiveis se os profissionais
envolvidos no processo educacional e que constréem o "fazer pedagodgico”,
juntamente com representantes de todos os segmentos da sociedade
envolvam-se nas questdes sociais e ambientais. Para isso estes

profissionais precisam de uma formag¢do completa que envolva valores,



ética’, cidadania, amor a vida e ao proximo, pluralidade cultural,
racionalizacdo do consumo, higiene e saude, urbanizagdo, saneamento
basico, sustentabilidade, diversidade bioldogica, ocupagido do solo e outros,
que infelizmente ainda ndo foram contemplados nos curriculos de
licenciatura. Dessa forma, nota-se uma grande dificuldade para que os
professores consigam alcancar esse objetivo, pois exercem sua funcdo de
acordo com a formagdo de especialistas que tiveram nas Universidades,
isto é, voltados sO a sua area de conhecimento.

Neste sentido, este trabalho pretende contribuir para que os
professores desenvolvam uma consciéncia ecolégica critica que lhes
possibilite formar cidaddos mais conscientes, responsaveis, justos e

criativos na busca de solugdes.

1.1 APRESENTACAO DO PROBLEMA

A fragmentacdo do saber, representada pelas especializagdes do
conhecimento, aprofundou a compreensio das partes, porém o ambiente
precisa ser compreendido em sua totalidade, e ¢é através da
Interdisciplinaridade que se pode assimilar plenamente o equilibrio
dindmico do ambiente. O ser humano, em fungdo de sua formagdo, assume
uma postura antropocéntrica, colocando-se como o centro de tudo sem se
aperceber das relagdes de interdependéncia entre os elementos existentes
no meio ambiente. Essa visdo de mundo onde ocorre um sentimento de
dominagdo também esta presente nas relagdes de classe de uma sociedade,
assim como nas relagdes entre as comunidades internacionais.

Dessa forma, segundo cita GUIMARAES (1995, p.13), o modelo de
sociedade vigente traz como caminho o crescimento econémico baseado na
extragdo ilimitada de recursos naturais, renovaveis ou niao, de acumulo

continuo de capital, na produ¢do ampliada de bens, criando-se uma

! Etica — Modo de ser; cardter enquanto forma de vida do homem; relagdo intersocial do homem e seus
parametros. Ciéncia do comportamento moral dos homens em sociedade. (Etica Ed. Civilizagio Brasileira
S.A. 14 ed., 1993).



sociedade consumista, valorizando a competi¢gdo, o individualismo e
transmitindo uma ilusio de crenga na viabilidade desse modelo, que jamais
poderia ser alcangcado pela populagdo planetaria. Seria impossivel
pretender que todos os paises do mundo atingissem o mesmo nivel de
desenvolvimento e o mesmo padrdo de consumo dos paises desenvolvidos,
sem que 1ssO resultasse em graves conseqiiéncias ambientais.

Em conseqiéncia disso, nota-se o despreparo dos professores ja
formados e em exercicio atualmente para a abordagem do tema meio
ambiente e outros temas transversais que buscam desenvolver nos alunos
uma postura critica e reflexiva. Assim, este trabalho busca auxiliar na
formagio e capacitagio dos mesmos, tendo em vista os Parametros

Curriculares Nacionais.

1.2 OBJETIVOS
1.2.1 Geral

Realizar uma analise reflexiva do modelo atual de ensino formal com

relagdo a formagido ambiental e cidadania.
1.2.2 Especificos

a) pesquisar e disponibilizar informag¢des adicionais sobre as

tematicas Educagido e Meio Ambiente;

b) adaptar a linguagem das informag¢des pesquisadas, tornando-as
acessiveis aos professores de "todas as areas do Ensino

Fundamental e Médio;

c) dar subsidios a construg¢io de metodologias para formagido e
capacitagio de professores de todas as areas na abordagem de

temas ambientais, apoiada no principio da Transversalidade;



d) apresentar uma proposta para capacitacio e formacgio de
professores em Educa¢io Ambiental com énfase na sensibilizagdo

dos mesmos com relagdo aos problemas ambientais atuais.

1.3 JUSTIFICATIVA E RELEVANCIA DO TRABALHO

Entre as questdes mais discutidas no mundo de hoje, a Educagio tem ocupado
espago importante na midia em geral, juntamente com os principais problemas
ambientais.

De acordo com a LAHOZ (2000, p.174), durante muito tempo no Brasil,
desenvolvimento foi sindnimo de estradas, fabricas e obras, nunca de escolas. Assim,
como resultado dessas ag¢des, o Brasil tem um desempenho bom na acumulagido de
capital fisico e na produtividade, mas no caso de educacio, o resultado é muito pobre.
Ate agora o que se viu foi uma elite bem educada e uma massa de analfabetos e semi-
analfabetos, o que ocasiona uma grande desigualdade salarial com conseqiiéncias
sociais, econdmicas, culturais e ambientais.

Porém, com o surgimento da Nova Economia® ou economia do conhecimento
esta realidade educacional terd que mudar. A Nova Economia estd nascendo com as
novas tecnologias da informagdo e nesse novo mundo, ativos fisicos perdem espago
para idéias. O sucesso das pessoas depende cada vez mais da educagdo, ¢
principalmente, de uma educac¢io diferente da que vinha sendo desenvolvida no Pais.

Citando SILVA (2000), o trabalhador ideal para este novo momento econémico
que vai se consolidando no Brasil € um especialista que tem a visio do todo, um
profissional com condi¢des de gerenciar seu proprio trabalho, com espirito
empreendedor, raciocinio logico, capacidade analitica e que saiba resolver problemas,
relacionar-se com os outros ¢ trabalhar em equipe.

Algumas transformacdes na Educagdo para essa nova sociedade que emerge sido
citadas por ALMEIDA(1999), para que haja a melhoria da qualidade de vida e de
conservacdo do planeta. Segundo ela, somente a Educagio podera evitar um colapso do
sistema econdmico ¢ outros que tentam sustentar a sociedade que esta vindo por ai. No

Quadro 1 sdo comentadas algumas das transformagdes necessdrias.

* Nova Economia — Economia do Conhecimento, nasceu com as tecnologias da informacio. Rev. Exame



Quadro 1 - VALORES NECESSARIOS A TRANSFORMACAO

DE

PARA

Valores voltados aos comportamentos na
sociedade

Valores como suporte e inspiragdo para
desenvolvimento do potencial humano e
social

Etica do consumo-desperdicio

Etica ecoldgica, ética da auto-realizagao

Determinismo social

Construcdo da sociedade

Trabalho € "peso”, lazer é vida

Trabalho e lazer sdo vida

Trabalho para a sobrevivéncia

Trabalho pela vocagdo ¢ missdo pessoal

Administracido do

circunstancias

tempo pelas

Autodominio do seu proprio tempo

Comunicacia coma habito

Comunica¢io coma valer

Mudanga como desafio

Mudanga como um valor

Lideranca pela estipulagio de proposito
comum

Lideranc¢a pelo fortalecimento de todos

Perspectiva tndividual

fColetividade, nacdo, mundo, planeta

Percepgdo inconsciente ou ndo percepgao

Percepg¢do consciente da vida

Sabedoria, compaixdo, amor

Integridade, empatia, unido, espiritualidade

Fonte: http://www.perspectivas.com.br/art6.htm — Renilda Ouro de Almeida

1.4 LIMITACOES DO TRABALHO

O presente trabalho apresenta a seguinte hipdtese:

"A Educagdo Ambiental nas escolas de Ensino Fundamental
e Médio ndo estqd sendo abordada de forma efetiva por
professores de todas as dreas de conhecimento,
restringindo-se as disciplinas de Ciéncias e Geografia, pois
os professores de outras dreas sentem-se incapacitados
para tanto, tendo em vista suas formagdes de especialistas.”

Uma das maiores limitagdes do trabalho foi com relagdo a aplicagdo

dos questionarios, pois como a maioria dos professores passam tempo


http://www.perspectivas.com.br/art6.htm

integral em sala de aula, foi dificil conseguir transmitir as informag¢des aos
mesmos, que levavam os formularios para preencher em casa e demoravam
para devolver.

Com relagdo a amostra, embora tenha-se buscado escolas de
segmentos diversificados (estaduais, municipais e particulares), se
aplicados em outras localidades, estes questionarios podem levar a outros
resultados, tendo em vista que os estudos sobre os PCNs e temas
transversais tém dependido da organizagdo das escolas e da boa vontade
dos professores que querem melhorar sua pratica pedagdgica, ndo podendo

ser generalizado, por exemplo, a todas as escolas da cidade ou do estado.

1.5 ESTRUTURA

A estrutura desta dissertagio € a seguinte: O Capitulo 1 é dedicado a
Introdugdo, procurando dar uma visdo geral do trabalho, buscando
relacionar os assuntos envolvidos nesta dissertacdo, trazendo os objetivos
geral e especificos. Traz também a definicio do problema que foi
diagnosticado, bem como a justificativa e relevincia do mesmo.

O Capitulo 2, traz uma revisio bibliografica sobre Educagéo,
privilegiando a Teoria Historico-Cultural de VYGOTSKY por esta
possibilitar a pratica reflexiva, questionadora e critica dos comportamentos
atuais na busca de novos paradigmas.

O Capitulo 3, é dedicado a Educagdo Ambiental, falando da sua
origem, importincia, das a¢des internacionais e nacionais, Agenda 21 e
outros.

No Capitulo 4, é desenvolvida uma pesquisa de campo para que se
conheca a real situacdo do ensino, se esta havendo a inclusio dos temas
transversais ¢ a adogdo dos PCNs e o que poderia ser feito para que isto
fosse realizado. Sdo definidos critérios de avaliacio e publico-alvo e ¢é
realizada a anéalise das questdes levantadas no questionario.

O Capitulo 5, é composto das Conclusdes e Recomendagdes para

trabalhos futuros.



CAPITULO 2

OS PARADIGMAS EDUCACIONAIS

Neste capitulo serdo abordados o antigo paradigma educacional, que
"educava" para as exigéncias do mercado de trabalho e suas necessidades
momentaneas, € o novo paradigma, que busca dar uma formacgédo integral ao
educando, levando-o a ser um cidadio auténomo, critico e participante na
sociedade onde esta inserido, embora ainda buscando atender as
necessidades da modernidade tecnolégica.

E claro que a mudanca de paradigma deve-se as necessidades da
sociedade atual, que, com a evolugdo dos meios de comunicagdo e o
encurtamento de distdncias devido ao aperfeicoamento dos transportes,
possibilitado pelo avango tecnolégico, propiciaram o desenvolvimento das
sociedades modernas.

Segundo SANTOS (Meio Ambiente Ind., p.36):

"Os paises dominantes passaram a ditar as normas de
desenvolvimento, criando e influenciando mercados e a
forg¢a de trabalho produtiva, dando causa ao processo de
globalizagdo que vem articulando o capital, a tecnologia, a
for¢a de trabalho e generalizando o consumismo, de forma
que a modernizagdo do mundo estd pautada pelos valores
socioculturais destes paises predominantes."”

Dessa forma, ¢ importante que a educagdo esteja voltada a
constru¢do da cidadania, a uma tomada de posi¢do contra a dominagdo

econdmica, a toda forma de discriminag¢do e o autoritarismo.
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2.1 A ATUAL REALIDADE EDUCACIONAL BRASILEIRA

A repeticdo de atitudes politicas antigas, centralizadoras e com
pouco envolvimento dos setores sociais interessados acarreta uma baixa
qualidade das iniciativas governamentais na educagiio. E preciso romper
esse ciclo das decisdes unilaterais na educagdo brasileira para abrir espago
para a pluralidade de idéias, ao debate democratico e a qualidade nas
politicas educacionais.

O péssimo desempenho escolar dos alunos na América Latina coloca
em risco o proximo século para a regido, com possibilidade de sérias
conseqiiéncias econdmicas e sociais, havendo o perigo de estagnag¢do do
continente. Esses sdo resultados de estudos promovidos pelo Inter-
American Dialogue e pelo Banco Interamericano de
Desenvolvimento(BID), divulgados recentemente no relatério "Futuro em
Risco". O estudo detectou o que ndo € novidade para quem acompanha a
educacdo no mundo: 80% dos estudantes latino-americanos freqiientam
escolas publicas de baixa qualidade, o que no contexto do desenvolvimento
global produz um impacto negativo no crescimento da regifo, agravando as
terriveis desigualdades sociais do continente. (ANO)

O Brasil, conforme o relatério, apresenta um dos piores desempenhos
escolares, colocando-se abaixo da média da América Latina, que é de 42%
de repeténcia para a primeira série do ciclo basico na rede publica. Numa
comparag¢do com outros paises da América Latina, no Cone Sul, temos: no
Chile, 10% repetem a primeira série; na Argentina, 33%; no Brasil, 53%
apresentam repeténcia. Dessa maneira, apenas 1% dos alunos brasileiros
consegue concluir a sexta série do ciclo basico sem repetir um unico ano.
A média desse item da pesquisa foi de 10% na regido.

Segundo LAHOZ (2000, p.174):

"A repeténcia, antes de mais nada, representa um enorme
custo. Afinal, a mesma crianga gasta duas (ou trés, ou
quatro) vezes o mesmo investimento. (...) Se esse dinheiro
servisse para que os alunos de fato aprendessem, tudo bem,
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mas todos os indicadores confirmam que os repetentes
invariavelmente se transformam em multi-repetentes e
acabam abandonando os estudos.”

A qualidade do trabalho das redes publicas tem uma correspondéncia
direta com os investimentos que estas redes recebem das politicas
educacionais e seus orgamentos. De acordo com o relatéorio "Futuro em
Risco", nos paises desenvolvidos o investimento médio por aluno/ano, no
ensino fundamental e médio, € de U$4.170. Na América Latina nio passa
de U$252. O atual governo brasileiro alardeou ter estabelecido como meta
garantir um gasto de U$300 por aluno/ano, ou seja, 7% da média do
investimento dos paises desenvolvidos. As poucas institui¢des
educacionais publicas que fazem um investimento por aluno/ano proximo
de paises desenvolvidos sdo as Escolas Técnicas Federais, com um custo
médio de U$3.000. Contudo, hoje estes educandarios vém sofrendo severas
restrigdes orcamentarias do governo e, assim, esse valor tende a diminuir.

As escolas particulares da América Latina, dentro das proporg¢des de
pre¢o, apresentam um padrdo internacional de qualidade, com custos
também equivalentes aos padrdes internacionais, conforme atestam
pesquisas do BID. Dessa maneira, uma pequena elite que consegue estudar
numa boa escola estara cada vez mais distante da grande massa que
frequienta as escolas publicas.

O ingresso da América Latina neste milénio, com desenvolvimento e
melhoria do nivel de vida da populagdo, passa por uma urgente
reformulagdo das politicas educacionais do continente, buscando dar
qualidade, dignidade e viabilidade ao ensino publico, a fim de que a

educagdo seja um fator de autonomia e crescimento social.

2.2 AS MATERIAS CURRICULARES E SUAS ORIGENS

Segundo MORENO (1998, p.25), as origens das atuais disciplinas
(Matematica, Fisica, Quimica, Lingua, Biologia, Literatura, Historia,

Geografia, Filosofia, Artes, ...), isto é, aquelas que giram em torno de

N

—
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tematicas que podemos qualificar como milenares, encontram-se na Grécia
Classica. Os pensadores gregos eram uma elite - dentro de uma sociedade
elitista e altamente hierarquizada - e determinaram os campos tematicos
mais importantes sobre os quais valia a pena concentrar os seus esforgos
intelectuais.

A "democracia"”, termo inventado por eles, era privilégio de poucos,
do qual estavam excluidos as mulheres e os escravos, ou seja, a maioria da
populagdo. Dessa forma, ndo é de se estranhar que os pensadores gregos
tivessem se dedicado ao estudo de questdes muito distanciadas da
problematica surgida das necessidades da vida cotidiana do povo.

As matérias transmitidas atualmente nas institui¢cbes de educagdo
primaria e secundaria continuam a ser as que se originaram na Grécia
Classica. Durante muito tempo a Educac@o no Brasil serviu aos interesses
de alguns para que se tivesse uma mio-de-obra barata e pouco qualificada.
Era isso que as empresas queriam, de acordo com artigo publicado por
SILVA (2000, p.183) na Revista Exame, pois garantia a competitividade
nacional. Ter muitos cérebros encarecia a for¢a de trabalho do pais e
afastava investimentos. No Brasil pré-abertura econdmica, as pessoas mais
bem formadas atuavam nos processos mais sofisticados e a mio-de-obra
barata realizava as outras tarefas que englobava atividades repetitivas ou
que agregavam pouco valor.

Hoje em dia, na chamada Nova Economia, com a revolug¢io
tecnoléogica e o aumento da produtividade todos os processos sdo
sofisticados e as empresas tém procurado por profissionais que sejam
especialistas com a visdo do todo, um profissional com condi¢gdes de
gerenciar seu proprio trabalho, com espirito empreendedor, raciocinio
légico e capacidade analitica, entre outras caracteristicas, porém, a escola
pouco mudou no sentido de ser um espac¢o de formacgio e informagdo que
leve o educando a inserir-se no dia-a-dia das questdes sociais € em um
universo cultural maior.

Segundo MORENO (1998):
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" (...) O ensino ndo tem apenas o objetivo de transmitir
nossa ciéncia e nossa cultura, mas também seus aspectos
subjacentes, ou seja, uma maneira particular de pensar e de
considerar uma problemadtica especifica. O ensino deve se
encarregar também de apresentar a tradi¢do cultural
herdada de wuma problemdtica milenar, possibilitando a
reflexdo sobre os contextos historicos que a formaram e a
problematizagdo do contexto atual, de modo a contribuir
com a formag¢do de cidaddos conscientes e criticos, frente a
realidade socio-ambiental e a forma como esta sociedade se
organiza para promover. tal reflexdo. Com ele transmitimos
também suas grandezas e suas misérias."

Além de ser parcial em seus objetos de estudo, estas disciplinas
converteram-se em um importante instrumento de poder. Aparece
claramente quando o conhecimento é utilizado como forma de submissio
quando se obriga o aluno a aceitar como ato de fé aquilo que nio entende,
habituando-o a substituir a razio pela crenca. Também é possivel perceber
a valoragdo da luta e da violéncia em alguns conteudos de histéria, quando
se exalta as a¢des bélicas com adjetivos positivos ("herdicos", "valentes",
"esfor¢gado", "glorioso", ...) em vez de mostra-las como uma falta de
capacidade de negociagdo e dialogo por parte dos governantes para
encontrar uma solug¢do pacifica.

Segundo OLIVEIRA (1997, p.19):7(...) a neutralidade que muitos
cientistas e artistas julgam praticar, quando da criagdo de suas
produgdes, em realidade estarda planejada a satisfazer o objetivo
estrutural de um status quo que ndo se pretende alterar."”

Dessa forma, pode-se dizer que o modelo de educagdo tradicional foi
adotado justamente porque atendia as necessidades de pessoas interessadas
em prolongar a alienagdo e a passividade dos educandos, procurando a
formacgdo dos mesmos para o trabalho bragal, sem a promog¢io de processos
reflexivos que levassem a promog¢do da pessoa humana como ser social,

politico e ecologico.
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2.3 OS NOVOS RUMOS DA EDUCACAO

O que serd importante desenvolver para as futuras geragdes? Quais
os valores, habilidades e atitudes necessarias num mundo globalizado,
automatizado, permeado por comunica¢des imediatas com qualquer parte
do globo? O que necessitardo conhecer? Em que realidade aplicardo seus
conhecimentos? E o professor/educador estd preparado e tera recebido uma
formagdo adequada para enfrentar esses desafios?

Uma educagdo transmissora de conteudos - como é a tradicional -
niao pode fazer face a este panorama onde a velocidade e a quantidade de
informacio tornam quase impossivel o seu armazenamento.

E necessario formar geragdes mais competentes: observadoras,
reflexivas, criativas e autdnomas, criticas, éticas; aptas a discutir,
escolher e encaminhar por si mesma uma pratica social mais solidaria e
comprometida com a qualidade de vida da humanidade como um todo e das
comunidades locais em especial; pautando-se em referenciais que
possibilitam um agir para transformar. Desta forma, podera ser possivel
reorganizar o contexto social com vistas a dar novas respostas as velhas
questdes.

Aprender sempre requer um esfor¢o, mas esforco ndo é
necessariamente sindénimo de algo que provoca rejeigdo; pelo contrario,
pode ser vivido com grande satisfacdo se o sujeito se sentir atraido pela
acio, percebendo-a como algo prazeroso. Se satisfaz a curiosidade ou é
sentido como algo util ou necessario, o conhecimento sempre proporciona
prazer, dai a necessidade de fazé-lo partir da curiosidade inerente a todo
ser humano e de fazer com que os estudantes compreendam sua
importancia. Nada desanima mais que fazer um trabalho que requer esforgo
sem que se saiba para que serve.

Um dos atuais problemas ¢ como utilizar as aprendizagens escolares
em situagdes concretas e cotidianas, se as realizaram apenas no contexto de
um laboratorio ou de um livro texto, muito afastado de qualquer uso extra-

escolar e sem nunca chegar a estabelecer uma relagdo entre o que
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aprenderam na escola e o que acontece todos os dias em seu ambiente
situado fora da instituicdo de ensino.

Os educadores despertam para o momento atual por que passa a
educagdo, assumindo uma postura mais critica e participativa, tentando
estabelecer conexdes entre as disciplinas que devem ministrar e as
questdes sociais que a todos preocupam, porém a grande maioria ainda
sente-se perdida no que se refere a forma de abordagem dessas questdes e
os conteidos a serem trabalhados, conforme serd apresentado no

Capitulo 3.
2.4 ENSINO E APRENDIZAGEM: NOVOS PARADIGMAS

Quando se fala em novos paradigmas’, muitas vezes estes sdo
associados a novas tecnologias.

E necessario esclarecer as diferengcas entre Novos Paradigmas e
Novas Tecnologias e mostrar que estas tem dado preciosas contribuigdes a
Educagdo, no sentido de colaborar com o individuo na construgdo do seu
préoprio conhecimento, instrumentalizando-o, tornando-o mais livre e
independente, apesar de sempre enfatizar o papel do professor como o
mediador no processo de Ensino-Aprendizagem e n3o mais aquele que € o
detentor todo-poderoso do conhecimento.

De acordo com FREIRE (1996, p.52): "E preciso insistir: este saber
necessdrio ao professor — que ensinar ndo é transferir conhecimento — ndo
apenas precisa ser aprendido por ele e pelos educandos nas suas razdes de
ser — ontoldgica, politica, ,ética, epistemologica, pedagogica, mas também
precisa ser constantemente testemunhado, vivido."

Para que se possa falar em novos paradigmas, precisa-se entender o
que € o velho paradigma ou qual é o velho modelo de ensino-
aprendizagem. A concep¢do de velho paradigma esta centrada no homem,
sociedade e conhecimento fragmentado, na reprodug¢do do conhecimento e
verdades tidas como absolutas, objetivando-se chegar a um final onde

todos tenham o mesmo conhecimento. Apresentam-se modelos a serem

? Paradigma - modelo, padrio
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copiados e, frente aos quais, ndo cabe desvio ou questionamentos. Isto €, o
aluno n3do € visto como sujeito que interage com o conhecimento
socialmente produzido, mas como objeto que se apropria de informagdes
acriticamente.

As habilidades intelectuais mais valorizadas sdo a lingiistica e a
l6gica matematica, necessarias ao emprego na industria e comércio, para
onde, na Era Industrial, a maior parte dos alunos era destinada. A
memorizagio da informac¢do é a pedra fundamental desse antigo paradigma.
Ha poucas possibilidades para simulagdo de eventos naturais ou
imaginarios. O conhecimento humano ¢é dividido em classificagdes
estanques (matematica, geografia, histéria, ...). O aluno que consegue
concluir os estudos € considerado "formado", pronto para o mercado de
trabalho.

O novo paradigma educacional apresenta os modelos para serem
recriados. E o conhecimento como totalidade. Com o advento do
computador, além da automacgdo da fabrica e do escritorio, surgiram novos
padrdes de complexidade, competitividade e mudangas constantes em todos
os empreendimentos. A aprendizagem, que ¢ um estado da mente, ocorre
nio apenas em um lugar geografico chamado "escola", mas em todos os
locais onde o individuo exergca alguma espécie de participagdo (interagdo
com o meio), através da construg¢do de novos conhecimentos.

Dessa forma a aprendizagem ndo deve ser pensada apenas em fung¢io
dos conteudos programaéticos, mas na forma em que ela se da, nos
caminhos que serdo utilizados para alcangar os objetivos.

A sociedade mudou muito nas ultimas décadas, mas a educacgido
formal continua inalterada: continua-se a confundir um amontoado de
informag¢des com o conhecimento; a ignorar os processos cognitivos que
possibilitam a aprendizagem humana e as particularidades decorrentes das
historias individuais, o que compde a multiplicidade de internalizagdes; a
exigir o0 uso apenas da memorizag¢io e ndo capacitagdes cognitivas de alta
ordem, como interpretag¢do, julgamento e decisdo; a exigir respostas

corretas, quando o que ¢ realmente importante é saber achar a informagéo



17

necessaria, na hora certa para tomar uma decisdo e saber fazer as perguntas
certas.

Com a Globalizagdo, o Unico recurso verdadeiramente nacional serd
o povo, constituido por seus cidaddos. A importdncia de cada nagdo serd
determinada pelo enriquecimento das capacita¢gdes e habilidades do seu
povo.

O antigo paradigma educacional tornou-se incapaz de lidar com as
constantes mudangas ocorridas na sociedade durante os ultimos 20 ou 30
anos: o aumento de volume de informagdes de todos os tipos disponiveis
para o cidadido comum, e em especial para profissionais que tém como
parte do seu trabalho diario a tarefa de tomar decisGes; aumento da
complexidade em todos os setores da vida profissional e pessoal; a
dificuldade em lidar com sistemas com maior ou menor nivel de integragido
e a necessidade de fazer relacionamentos novos entre campos de
conhecimento antes isolados; o estabelecimento de novos padrbées de
comportamento social, caracterizados por valores alternativos, com a
promog¢do da individualidade e conseqiiente aceitagdo "democratica de
preferéncias individuais.

O novo paradigma nasceu das atuais necessidades politicas e
econdmicas da sociedade , que ndo aceita mais profissionais simplesmente
adestrados para exercer uma fun¢io especifica, pois com a velocidade das
mudangas que ocorrem no mundo, as pessoas precisam ser rapidas também
para adaptarem-se a essa realidade em constante mutag¢io, tendo
criatividade para criar novas op¢des de participacdo.

O novo paradigma educacional em desenvolvimento sugere que a
escola deve ser, antes de tudo, um ambiente "inteligente" (especialmente
criado para a aprendizagem), rico em recursos por ser um local
privilegiado onde os alunos podem construir os seus conhecimentos
levando em conta a histéria do grupo e o momento individual de
aprendizagem  que caracteriza cada  um; oferecer atividades
pedagogicamente inovadoras, permitindo a comunicagio entre o professor e
os pais dos alunos, onde a avaliagido € feita constantemente, enfatizando a

capacidade de o aluno pensar e se expressar claramente, solucionar
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problemas e tomar decisdes, etc., ou seja, "uma concep¢do integral do
homem como ser tecnoldgico, solidario e humano."
Nessa nova concep¢do o professor "problematizador" assume papel e

grande importincia, segundo sugere FREIRE (1996, p.28):

"O educador democrdtico ndo pode negar-se o dever de, na
sua prdtica docente, refor¢car a capacidade critica do
educando, sua curiosidade, sua insubmissdo. (...) Percebe-
se assim, a importdncia do papel do educador e a certeza de
que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar os
conteudos mas também ensinar a pensar certo.”

Por "pensar certo" entende-se que o aluno va desenvolver o seu
proprio raciocinio, alcangando assim a autonomia que dele se espera como
ser participativo, criativo e dindmico e, por isso, em constante

transformagao.

2.5 FUNDAMENTOS CIENTIFICOS DO NOVO PARADIGMA

Uma das teorias que se apresenta como' um novo paradigma,
principalmente do ponto de vista da educag¢do escolar é a historico-
cultural, formulada por VYGOTSKY. Em primeiro lugar porque o autor
traz a Psicologia, um pressuposto extremamente novo para a €poca, Visto
que morreu em 1934, com trinta e sete anos: o comportamento dos
individuos e a sua consciéncia tem origem nas relagdes sociais e na
cultura, um postulado marxista que se contrapunha a todas as explicagdes
sobre a origem do comportamento humano. Logo, o processo de insergdo
cultural ¢ fundamental para a aprendizagem e o desenvolvimento das
pessoas.

Para VYGOTSKY, aprender ¢ apropriar-se da produg¢do cultural
através da interagdo e da mediagdo, operando com os dados da realidade
para compreendé-la e transforma-la. Deste modo, a aprendizagem é uma
atividade social compartilhada com o todo do qual o individuo faz parte.
Por isso ndo pode ser visto como conquista individual mas como processo

impulsionado pelo outro.
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Herder, citado por BRANCO (1989), define cultura como "(...)forma
de vida de uma nagédo, de um povo ou de uma coletividade." Ja para Tylor,
citado pelo mesmo autor, "(...) cultura é todo um complexo que inclui os
conhecimentos, crengas, arte, moral, costumes e todas as demais
disposi¢des e habitos adquiridos pelo homem enquanto membro de uma
sociedade.”

Para NUNES (1999, p.39):"(...) a aprendizagem esta presente desde
o evento do nascimento, quando a crianga passa a interagir com formas
culturais ja produzidas. Por isso, qualquer situagdo de aprendizagem tem
sempre um historico que a precede, mas também produz formas novas no
desenvolvimento."”

Oliveira (1993), citado por NUNES (1999, p.42) diz que:

"(...) ha trés implicagdes dos postulados de VYGOTSKY
para o ensino escolar. A primeira refere-se a idéia de
transformag¢do, de um olhar prospectivo que possibilita
planejar para além do que é possivel no presente, o que
significa favorecer situagbes em que os alunos atuem além
do desenvolvimento real. A segunda implicagdo é fazer com
que a escola tome para si a tarefa de ensinar considerando
cada aluno como sujeito, garantindo espagos para
aprendizagens significativas e que tenham papel essencial
no desenvolvimento psicoldgico de cada um. A terceira e
mais relevante estd relacionada com o0s processos
interpsicoldgicos e necessita que a escola garanta situagdes
de cooperacdo entre os membros grupo, ou melhor, que
estimule a produgdo coletiva dentro e fora da sala de aula.”

Dessa maneira, nota-se que através do trabalho em grupo havera a
troca de experiéncias, de pontos de vista, o que ira certamente incentivar a
criatividade, criticidade e a interagdo entre os educandos.

Segundo VYGOTSKY, Educagido é a préticé social que se constitui
em instrumento de compreensdo da realidade como um todo. Propicia o
acesso aos conhecimentos sistematizados e amplia os significados
construidos espontaneamente. E um processo mediado.

A teoria de Vygotsky oferece uma grande contribui¢do a Educacio
Ambiental pois considera que a atuagdo de outras pessoas no

desenvolvimento individual é particularmente evidente em situagdes em
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que o aprendizado € um resultado claramente desejavel das interagdes
sociais. E através dessa troca de experiéncias e da mediagdo que serd
possivel despertar para a necessidade de constante recontextualizagdo a luz
de transformagdes culturais que colocam o desenvolvimento humano diante
de questdes sempre novas.

De acordo com Vygotsky (1984), citado por OLIVEIRA (1998,p.60):
"(...) a idéia de transformacdo, tdo essencial ao proprio conceito de
educag¢do, ganha particular destaque em uma concep¢do que enfatiza o
interesse em compreender, no curso do desenvolvimento, a emergéncia
daquilo que é novo na trajetoria do individuo, os "brotos” ou "flores"” do

desenvolvimento, ao invés de seus frutos."”

2.5.1 A Interdisciplinaridade

A Interdisciplinaridade transfere métodos de algumas disciplinas para
outras, identificando novos objetos de estudo. E uma postura frente a
totalidade do conhecimento, que substitui a concepgio frbagmentéria pela
unitaria do ser humano. Proporciona a inser¢do do aluno em sua propria
realidade, possibilitando uma compreensio maior do espa¢o e do tempo em
que vive. E uma forma de dialogo entre varias formas de conhecimento, de
onde se constréi um geral, partindo-se de particulares. Em sua pratica, o
assunto abordado em uma disciplina depende de conceitos, defini¢gdes ou
leis fornecidos por outra, o que leva a integragdo e 4 harmonia do saber.
Nio cabe mais a proposta de conhecimentos compartimentalizados, uma vez
que no cotidiano exige-se articulagdes que levam em conta varios pontos de
vista, tanto cientificos quanto metafisicos. Nesse sentido, a
Interdisciplinaridade propde superar a fragmentagdo do saber em prol do
conhecimento da totalidade do universo. O aluno vai unir suas experiéncias
individuais as vivéncias e reflexdes que a escola e outras instituigdes lhe
permitem, ligando pontos aparentemente distantes de cada area em um
projeto coletivo que exige comprometimento por parte dos alunos e dos

professores.
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Segundo OLIVEIRA(1997, p.16):

"O ambiente é 0 homem e o seu lugar. Mais do que isso, é o homem no
seu lugar, no seu entorno e a integracdo sistémica que se da entre o
homem e o restante interativo, com as suas devidas func¢bes orgdnicas
de auto-regulagdo. (...) a passagem do homem pelo lugar (serd) que
tem conotagdo historica?). Pensamos em que lugar(serd geografia?).
Pensamos na relagdo do homem com o lugar (teremos as atividades
econémicas de produgdo e o auto-conhecimento ambiental,
caracterizado pelas ciéncias naturais?) Pensamos na relagdo do
homem com o préprio homem (acaso terd relagdo com sociologia,
direito e demais ciéncias sociais, ou medicina?). Pensamos na
*relagdo do lugar com o préprio lugar (administragdo publica,
engenharia, tecnologia?). Pensamos sobre a formagdo do
conhecimento de homem e lugar (filosofia?).”

2.5.2 A Multidisciplinaridade

A Multidisciplinaridade procura reunir resultados obtidos mediante o
enfoque disciplinar, ou seja, cada especialista em seu assunto tenta
contribuir com o seu conhecimento para a resolucdo de algum problema.

De acordo com YUS(1998, p.121):

“(...) supde o tratamento de um tema transversal desde
diferentes dreas, seguido um plano estabelecido que se
desenvolve simultaneamente num tempo limitado, em que
apenas se cuidou de fazer uma divisdo de conteudos em
fungdo da epistemologia de cada ciéncia. Desse modo, o
tema transversal é abordado a partir de um  enfoque
epistemologico e metodolégico proprio de cada area. (...) 0
tema transversal ndo é realgcado acima dos temas
disciplinares, fica subordinado a esses."”

2.5.3 A Transversalidade

A discuss@o a respeito dos Temas Transversais na Educagido surge de
questionamentos realizados por alguns grupos politicamente organizados
em varios paises sobre qual deve ser o papel da escola dentro de uma
sociedade plural e globalizada e sobre quais devem ser os conteudos
abordados nessa escola. Se, por um lado, n3o se pode cair na leitura

ingénua de atribuir 2 Educacdo o papel central na reprodugido dos valores
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que interessam as elites , como se a escola fosse a Unica ou a maior
responsével pela preservacdo da organizagdo dessa sociedade, por outro
lado, ndo podemos negar seu papel institucional e seu potencial de influir
significativamente na transformac¢io da sociedade.

Uma das maneiras de influir nesse processo de transformagio, sem
abrir mdo dos contetidos curriculares tradicionais é por meio da insergdo
transversal, na estrutura curricular das escolas de temas como saude, ética,
meio ambiente, o respeito as diferengas, os direitos do consumidor, as
relagdes capital-trabalho e a igualdade de oportunidades.

Segundo MORENO (1998), o pais que mais aprofundou essa
proposta até o momento foi a Espanha. A inclusio de temas transversais
sistematizados em um conjunto de conteddos considerados fundamentais
para a sociedade surgiu na reestruturagio do sistema escolar espanhol em
1989, com o objetivo de tentar diminuir a distdncia existente entre o
desenvolvimento tecnologico e o da cidadania.

As transformagdes da realidade escolar precisam  passar
necessariamente por uma mudanc¢a de perspectiva em que os conteudos
escolares tradicionais deixem de ser encarados como "fim" na Educagio.
Eles devem ser "meio" para a construgdo da cidadania e de uma sociedade
mais justa. Os conteudos tradicionais s fardo sentido para a sociedade se
estiverem integrados em um projeto educacional que almeje o
estabelecimento de relagdes interpessoais, sociais e éticas de respeito as
outras pessoas, a diversidade e ao meio ambiente.

O Brasil precisa buscar éeus proprios caminhos metodologicos de
constru¢do de uma realidade escolar coerente com os principios da
Transversalidade. A experiéncia educacional e a realidade cultural
brasileira sdo muito ricas, diferenciadas nas varias regides do pais, e isso
precisa ser considerado na hora de se trabalhar com os temas transversais
nas escolas, bem como é necessario formar os professores para lerem as
necessidades sociais de  seus alunos, para, abrindo mio da rigidez
curricular introduzirem teméaticas que colaborem para a reflexdo dos alunos

acerca da realidade que os rodeia.
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No Brasil, os temas transversais propostos pelo MEC nos Pardmetros
Curriculares Brasileiros sdo: Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente,
Saude, Orientacdo Sexual e Trabalho e Consumo.

Segundo NUNES (1999, p.28):

"Os critérios para a escolha de temas recorrentes a
educagdo escolar, de acordo com o PCNs - Temas
Transversais (1998) sdo: urgéncia social, que engloba temas
que ameac¢cam a cidadania, a dignidade e a qualidade de
vida; abrangéncia nacional, que inclui a discussdo daquilo
que é comum ao pais e repete-se em diferentes contextos;
compreensdo da realidade e participagdo social, para
promover uma educag¢do que supere o individualismo e a
realidade de classe, educando para o coletivo responsavel,
emergéncia do contexto, como é o caso das drogas, trdnsito
e violéncia por exemplo."”

"A educagdo escolar é uma prdtica que tem a func¢do de
criar condi¢bes para que todos os alunos desenvolvam suas
capacidades e aprendam os conteudos necessdrios para
construir instrumentos de compreensdo da realidade e de
participa¢do em relacbes sociais, politicas e culturais
diversificadas e cada vez mais amplas, condi¢bes estas
Jundamentais para o exercicio da cidadania na construg¢do
de uma sociedade democradtica e ndo excludente.” (PCNs,
MEC, SEF, 1998, p.32)

Todos os temas transversais tém estas caracteristicas: sio temas de
abrangéncia nacional, podem ser compreendidos por criangas na faixa
etaria proposta; permitem que os alunos desenvolvam a capacidade de se
posicionarem perante questdes que interferem na vida coletiva; e podem ser
adaptados & realidade das regides. Da mesma forma, as alternativas para
lidar com tais questdes também sdo produzidas pela e na propria sociedade,
a cada dia, nas ag8es de cada um. Para que se possa compreender os
problemas ambientais, por exemplo, precisa-se saber coisas que vém da
historia, da geografia, da matematica, das ciéncias fisicas, naturais, sociais,
etc.

Como se vé, o trabalho com os temas transversais pode ocorrer o
tempo todo na escola, seja no momento em que se escolhe os conteudos a

serem trabalhados em determinada turma, seja na definigdo das atividades
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que serao propostas, na resolugdo de problemas corriqueiros de
convivéncia, ¢ até na forma como se relacionam as pessoas que participam
dessa escola.

Segundo MIGLIORI (1999, p.38):

"Os temas transversais voltam-se para o processo de resgate
da dignidade e da cidadania, e devem ser exercitados,
vivenciados para que essa consciéncia mais ampla permeie o
desenvolvimento e a formagdo do individuo que esta numa
sala de aula e que vai coordenar uma agdo muito ampla
como adulto, como profissional. Assim, a escola passa a ser
um ambiente germinador desse cidaddo ampliado, que vai
ajudar a desenvolver os aspectos aqui sugeridos como temas
transversais. Eles sdo transversais ndo s6 na escola — sdo
transversais na vida."

Através desta proposta, o governo aposta na competéncia das escolas
e de seus profissionais na abordagem desses temas, porém cabe ressaltar
que a realidade precaria vivida pelos educadores que vai desde o
desprestigio social até o despreparo tedérico causado pela auséncia de
reflexdo, dificuldade de acesso & produgio do conhecimento e baixos
salarios, impede-os de pdér em pratica essa mudanga t3o necessaria a

educacio brasileira.

Segundo NUNES (1999, p.33):

"(...) é prudente salientar que a atual formagdo dos
professores ndo os habilita a abracar causa de tal
magnitude. Antes disso, ¢ fundamental que os setores
responsaveis pela elaboragdo de politicas publicas
educacionais despendam esfor¢o de igual teor no sentido de
viabilizarem a capacitacdo de professores em servigos,
sendo necessdario discutir a propria concep¢do de
capacitagdo, tanto em relagdo aos conteudos como a forma
de realizagdo, devido ao grande numero de profissionais
envolvidos."

Sendo assim, nota-se que de nada adianta a inten¢do governamental
no que se refere a formagdo de cidadios mais conscientes e participativos

na sociedade, se ndo forem disponibilizados aos profissionais que irio
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colocar em pratica essa mudanga, cursos de capacitagdo, pois o0s

professores em exercicio ndo tiveram uma formagdo adequada para que
’

transformem a escola em espago de aprendizagem da cidadania e se

constitua em agente de transformacgéo.
2.6 OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Os parimetros curriculares nacionais foram elaborados, conforme
alteracdo estabelecida pela atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo, por
dezenas de professores, especialistas em Educagdo e revisados por
pareceiristas contratados pela Secretaria de Educag¢do Fundamental do
Ministério da Educa¢do e do Desporto, “com o objetivo de auxiliar os
professores no trabalho de fazer com que as criangas e jovens dominem
conhecimentos de que necessitam para crescerem como cidaddos
plenamente reconhecidos e conscientes de seu papel em nossa sociedade”,
conforme palavras do Ministro Paulo Renato Souza, na introdugdo da
referida publicacio.

A elaboragio de Pardmetros Curriculares em termos nacionais,
constitui uma experiéncia inédita na histéria da Educacdo brasileira e, na
verdade, véem atender as exigéncias do Plano Decenal de Educag¢io e
compromissos assumidos internacionalmente pelo Brasil, tanto na
Conferéncia Mundial de Educacido de 1990, na Tailindia, como também a
Declaragdo de Nova Deli, assinada pelos nove paises em desenvolvimento
de maior contingente populacional do mundo, além das injun¢des do Banco
Mundial, do MERCOSUL e da propria globalizagéo.

Os Parimetros foram elaborados a partir das discussdes em ambito
nacional que comecgaram em 1995, com a participagdo de professores de
universidades, técnicos de secretarias de educagdo e representantes de
diferentes areas de conhecimento, além de especialistas e educadores de um
modo geral.

De acordo com artigo de LEITINHO (1999) muitos grupos de
profissionais da Educagdo tém-se preocupado em fazer uma analise critica

dos PCNs, principalmente quanto a forma conservadora como foram
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elaborados € quanto a intengdo do governo ao propd-los. Argumentam que
os mesmos poderiam ter sido elaborados de maneira mais democratica, com
a participagdo de professores para que, dessa forma ficasse garantido o
comprometimento dos mesmos.

Para que o comprometimento dos profissionais com os Novos
Parametros Curriculares Nacionais possa ser concretizado é necessario que
os educadores tenham algum tipo de incentivo e valoriza¢do. E claro que
também ¢é um problema de recursos e de remuneragio. A qualidade da
educagdo preconizada pelos defensores dos PCNs vai exigir um professor
atuante, muito bem informado, sintonizado com a contemporaneidade e
preocupado com o trabalho interdisciplinar. Mas o salario do professor tem
que melhorar. O simples envio dos PCNs para as escolas, ou mesmo
diretamente para cada educador localizado nos diversos municipios
brasileiros, ndo vai garantir que as metas propostas serdo consideradas e,
muito menos, que a qualidade da educacdo vai melhorar. Sera preciso um
esforgo bem maior do MEC e das Secretarias de Educag¢io promovendo
seminarios, cursos de atualizagdo e centros de estudos remunerados para
que os professores efetivamente, se interessem em conhecer o material
produzido e procurem novas formas de capacitagdo. Do contrario havera
apenas um amontoado de livros para ornamentar estantes e milhdes de
folhas de papel impressas inutilmente. Os PCNs podem ser utilizados como
material de apoio para a formag¢do continuada de docentes, promovendo
reflexdo sobre a pratica pedagdgica.

Segundo LITTO (2000), "ndo hd duvida de que a reflexdo ¢é
importante e obrigatoria; mas quando serve para mascarar a inércia, o
imobilismo, o medo de substituir idéias, e a resisténcia ao novo, entdo é
destrutiva."

E importante que exista um debate sobre os PCNs, mas também ¢
necessario que se tente fazer a aplicagdo pratica dos mesmos. De nada
adianta para os professores, para o governo e para os alunos que os
educadores ndo se envolvam com essa mudanga, que fique s6 no dmbito da
discussdo, pois a partir dos Pardmetros, o curriculo escolar pode vir a ser

uma construg¢do socialmente negociada.
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CAPITULO 3

EDUCACAO E MEIO AMBIENTE

Segundo os PCNs (1996),

"a educacdo ambiental vincula-se diretamente com o
exercicio da cidadania na medida em que trata das questdes
relativas ao ambiente humano, o que envolve o trabalho e a
busca de solucbes para problemas sociais como a fome e a
violéncia. A compreensdo do termo 'ambiente’ envolvendo o
universo social humano é fundamental para que se possa
desenvolver um ambiente saudavel e para a formagdo de
uma sociedade realmente justa, especialmente ao questionar
qual o tipo de desenvolvimento que interessa a todos: para
quem, para qué e como."”

E através da Escola e da Educagdo que se pode sensibilizar todas as
camadas da populagcdo no que diz respeito aos problemas ambientais
prioritarios, de modo a perceber estes problemas e destacar os interesses e
valores que intervém em cada situagio para que se chegue a solug¢do dos

mesmos.
3.1 DEFINICOES

As defini¢des de Educagdo Ambiental estdo diretamente ligadas as
definigdes de meio ambiente e a maneira como este € percebido. Dessa

forma, ele ja foi considerado apenas em seu aspecto fisico e bioldgico, mas
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hoje em dia, passou-se a ter uma concep¢do mais ampla, levando-se em
consideragcdo seus aspectos socioculturais e econdmicos e a correlagdo
entre todos eles, pois se reduzido exclusivamente a seus aspectos naturais,
ndo permite a contribui¢io das ciéncias sociais a compreensdo e melhoria
do meio ambiente humano.

| DIAS (1992, p.26) faz uso de um diagrama multidimensional, onde os
volumes multifacetados sdo varidveis, ou seja, dependendo do caso, um
aspecto pode ter preponderdncia sobre outros e dinamicamente variar com o

tempo.

Figura 1 - O AMBIENTE TOTAL E SEUS ASPECTOS
(MODELO DO TECIDO CELULAR)

Cientificos

Tecnolégicos

Ecolégicos

De acordo com DIAS (1992, p.26):

"(...) tratar a questdo ambiental abordando-se apenas um
dos seus aspectos — o ecoldogico — seria praticar o mais
ingénuo e primario reducionismo. Seria adotar o verde pelo
verde, o ecologismo, e desconsiderar de forma lamentdvel as
raizes profundas das nossas mazelas ambientais, situadas
nos modelos de desenvolvimento adotados sob a tutela dos
credores internacionais (...)"

Na Conferéncia das NagSes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, foram apresentadas as bases conceituais da Educagéo

Ambiental como:
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"A educacdo ambiental se caracteriza por incorporar as
dimensbes socio-econdémica, politica, cultural e historica,
ndo podendo basear-se em pautas rigidas e de aplicag¢do
universal, devendo considerar as condi¢bes e estagio de
cada pais, regido e comunidade sob wuma perspectiva
historica. Assim sendo, a educagdo ambiental deve permitir
a compreensdo da natureza complexa do meio ambiente e
interpretar a interdependéncia entre os diversos elementos
que conformam o ambiente, com vistas a utilizar
racionalmente os recursos do meio na satisfagdo material e
espiritual da sociedade no presente e no futuro.” (Educagédo
Ambiental no Brasil, p.63)

3.2 HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL

Segundo MEDINA (1999), devido a uma série de acidentes ocorridos
na década de 50, como a polui¢do industrial que matou milhares de pessoas
em 1952 em Londres, os efeitos da polui¢do por merciario na cidades
japonesas de Minamata e Niigata, entre outros, foram surgindo uma série
de debates sobre a qualidade ambiental que resultaram em importantes
publicagcdes sobre algumas descobertas na area do conhecimento cientifico,
que ajudaram a perceber a emergente globalidade dos problemas
ambientais. Entre estas obras pode-se citar, na Inglaterra, a aprovacdo da
Lei do Ar Puro em 1956, Fundamentos da Ecologia, de Eugene P. Odum em
1953, culminando com o langamento do livro Primavera Silenciosa de
Rachel Carson em 1962. Ja nesta é€poca, o livro descreve a forma predadora
de atuacgdo dos setores produtivos e as tragédias que estavam acontecendo,
fomentando uma inquieta¢do internacional sobre a perda da qualidade de
vida.

Foi em 1965, na Conferéncia de Educacdo da Universidade de Keele,
da Inglaterra, que colocou-se pela primeira vez o termo Educagio
Ambiental, com a recomendagio de que ela deveria se tornar uma parte
essencial da educacido de todos os cidaddos. Acontece também, em 1967, o
encontro de cientistas, pedagogos, industriais, economistas, funcionarios
publicos, humanistas, entre outros, originando o Clube de Roma, que

produziu uma série de relatorios de enorme impacto. Um desses relatorios
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chamado "Os Limites do Crescimento”, foi publicado em 1972 e trouxe um
modelo inédito para a anéilise do que poderia acontecer se a Humanidade
nio mudasse seus métodos econdmicos e politicos: se mantivesse o ritmo
de crescimento a qualquer custo, sem levar em conta o custo ambiental
desse procedimento. Ainda no mesmo ano, acontece a Conferéncia das
Nacgdes Unidas para o Meio Ambiente Urbano, realizada em Estocolmo,
onde estabelecem-se o Plano de Ac¢do Mundial e a Declaragdo sobre o
Ambiente Humano. Nessa Conferéncia também se definiu, pela primeira
vez, a importancia da a¢do educativa nas questdes ambientais , 0 que gera o
primeiro "Programa Internacional de Educagcdo Ambiental."

A Educagio Ambiental recebeu maior atengdo apds a Conferéncia
Intergovernamental sobre Educagio Ambiental, na cidade de Tbilisi, que
foi promovida neste municipio da Georgia (ex-Unido Soviética), entre 14 a
26 de outubro de 1977, onde foi dada énfase aos problemas trazidos pelas
transformag¢des que o homem vem fazendo no meio ambiente, causando o
desequilibrio do mesmo. Seria necessario a ado¢io de novas estratégias
incorporadas ao progresso, para enfatizar o carater interdisciplinar, critico,
ético e transformador da Educacdo Ambiental.

Segundo a Declaragio da Conferéncia de Tbilisi, "(...) a Educac¢do
ambiental deve abranger pessoas de todas as idades e de todos os niveis,
no dmbito do ensino formal e ndo formal. Os meios de comunicag¢do tém a
grande responsabilidade de colocar seus enormes recursos a servi¢o dessa

missdo educativa.”

"(...) deve também possibilitar ao individuo compreender os
principais problemas do mundo contemporadneo,
proporcionando-lhe conhecimentos técnicos e as qualidades
necessdrias para desempenhar uma func¢do produtiva
visando a melhoria da vida e a prote¢do do meio ambiente,
atendo-se aos valores éticos."”

"(...) deve ser dirigida a comunidade despertando o interesse do
individuo em participar de um processo ativo no sentido de resolver os

problemas dentro de um contexto de realidade
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Em 1987, no "Congresso Internacional sobre Meio Ambiente",
realizado em Moscou e convocado pela UNESCO, conclui-se pela
necessidade de se introduzir a Educa¢io Ambiental nos sistemas educativos
dos paises.

Segundo KLOCKNER (1998, p.52), “(...) esse documento de
estratégias avanga mais no sentido de contribuir com a prdtica da
Educagcdo Ambiental, enfatiza a importdncia da formag¢do dos educadores
responsdaveis por tais prdticas, tanto no nivel formal como no ndo formal.”

Na década de 90, as experiéncias de educagdo ambiental foram
tomando um volume cada vez maior , culminando com a "Conferéncia das
Nac¢des Unidas sobre o Meio Ambiente ¢ Desenvolvimento (Rio-92)", em
1992.

Segundo um relatdério do MEC sobre a Implantagio da Educagio

Ambiental no Brasil,

"(...) houve duas Assembléias Gerais da ONU, so para
definir a proposta: uma em 1988, determinou que ela
deveria ocorrer e que 1992 seria a data limite. Depois, em
1989, foi aprovada a Resolucdo 44/228, que determinou que
a Conferéncia sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento seria
realizada no Brasil, duraria cerca de duas semanas e a data
coincidiria com o Dia Mundial do Meio Ambiente, 5 de
junho.”

A partir da decisdo de realizar a Conferéncia , grupos dos mais
variados setores de todo o planeta comegaram a se mobilizar, promovendo
encontros locais, regionais, nacionais e/ou internacionais, onde preparavam
documentos e discutiam estratégias, visando influenciar as posturas que
cada governo tomaria na Rio-92.

O processo de globalizagdo da economia ja tinha comegado e € nesse
contexto que surgem discussfes sobre desenvolvimento sustentavel e dos
problemas ambientais globais. Segundo MEDINA, "(...) os fatores globais
passaram a influir na definicdo de politicas nacionais, que perdem forga
ante as forgcas economicas mundiais.” Os problemas estavam todos
interligados. Nos paises desenvolvidos ocorreram processos inflacionarios

e o desemprego. Isso induziu uma politica macroeconémica que aumentou
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os problemas sdécio-econdmicos, 0 que por sua vez, incitou o "processo de
deterioragdo dos recursos naturais renovdveis e ndo renovdveis nos paises
do terceiro mundo”, ou seja, os paises que dependem de produtos basicos
sdo debilitados.

Dentre os documentos que resultaram desta Conferéncia, destaca-se a
Agenda 21. Segundo CAMPOS (1996, p.14) , "4 Agenda 21 constitui um
plano de agdo que tem como objetivo colocar em pratica programas para
frear o processo de degradacdo ambiental e transformar em realidade os
principios da Declarag¢do do Rio.”

Com mais de seiscentas paginas, é um roteiro e um desafio para
garantir a qualidade de vida na Terra para o século 21. Divide-se em
quarenta capitulos, que funcionam como propostas de programas setoriais,
com objetivos, métodos de agdo e previsio de orgamento. Um dos
compromissos da Agenda 21 ¢ que cada pais e cada regido envolveriam
todos os setores sociais para estabelecerem suas proprias "Agendas 21".

A Agenda 21, na Seg¢do I, trata de temas de dimensles sociais e
econdmicas como a pobreza, crescimento econdémico, industrializagdo e
degradagdo ambiental, sugerindo ac¢des, 6bjetivos, atividades e meios de
implementagcdo , na qual os mais diversos atores de uma sociedade, em
nivel mundial, s3o convocados a perseguirem o desenvolvimento
sustentavel, que € o objetivo principal a ser alcangado pelos paises que
participaram da Rio 92, e que sera abordado no proximo capitulo devido a
sua grande importdncia. O sucesso na execu¢io da Agenda 21 ¢
responsabilidade principal dos governos.

Na Se¢do II, trata-se da Conservagdo e Gestdo dos Recursos para o
Desenvolvimento, considerando-se a prote¢io da atmosfera, o
gerenciamento dos recursos terrestres, combate ao desflorestamento, o
manejo de ecossistemas frageis na luta contra a desertificacdo e a seca, as
montanhas, desenvolvimento rural e agricola sustentavel, biotecnologia,
prote¢do de oceanos, recursos hidricos, substdncias quimicas toxicas,
residuos solidos e residuos radioativos.

Finalmente, na Seg¢do III, nota-se a preocupac¢do global com o

Fortalecimento do Papel dos Grupos Principais, chegando ao Capitulo 36
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onde é a Educagio Ambiental é contemplada: "(...) @ promog¢do do Ensino,
da Conscientizagdo e do Treinamento”, além de apresentar um plano de
agdo para o desenvolvimento sustentavel a ser adotado pelos paises, a partir

de uma nova perspectiva para a cooperagéo internacional.
3.3 EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL
De acordo com os Parimetros Curriculares Brasileiros (PCNs),

"(...) a forma como os recursos naturais e culturais
brasileiros vém sendo tratados é preocupante.(...) A fome, a
miséria, a injusti¢a social, a violéncia e a baixa qualidade
de vida da grande maioria da popula¢do brasileira sdo
fatores que pertencem ao ambiente humano, sendo assim,
parte fundamental da questdo ambiental.”

Dessa forma, nota-se a importéncia de se educar os futuros cidaddos
brasileiros de modo a alcangar o desenvolvimento sustentavel, ou seja,
gerando o crescimento econdmico das nagdes explorando os recursos
naturais de forma racional e ndo predatoria.

Varios acontecimentos influenciaram a Educagio Ambiental no
Brasil, conforme anexo 2. No que se refere & area educacional, destaca-se
em 1973 a criagdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), no
ambito do Ministério do Interior, que, entre outras atividades, contempla e
"Educagdio Ambiental. Em 1984 o Conselho Nacional do Meio Ambiente
(CONAMA) apresenta uma resolugdo estabelecendo diretrizes para a
Educagdo Ambiental, porém apenas em 1987 o MEC aprovou o Parecer
226/87, incluindo a Educagdo Ambiental nos curriculos escolares de Ensino
Fundamental e Médio.

De acordo com PEDRINI (1997, p.102):

"A universidade que é a instdncia formal para a instrugdo de
nivel superior, tem que se sensibilizar para a capacitagdo de
educadores socio-ambientais. A capacita¢do de professores
nos cursos regulares ou de extensdo deveria perseguir a
constru¢do de referenciais teorico-praticos inovadores em
EA e outras dreas. E, na prdtica, a criagdo de cursos
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multidisciplinares, buscando a pradtica interdisciplinar,
ainda na graduagdo.(...) Capacitados, os educadores
poderdo instruir seus alunos para lutarem por sua
cidadania, por meio de wum aprendizado que possibilite
mudar sua conduta e o desenvolvimento de novos habitos
para fazer valer seus direitos constitucionais e holisticos.”

Percebe-se, dessa forma, que a necessidade de formagio e
capacitagdo de - educadores soOcio-ambientais ja aparece como uma
prioridade, tendo em vista as grandes transformagdes por que passa o
mundo e o despreparo dos educadores em acompanha-las, principalmente
no que concerne a tecnologia e as questdes ambientais.

Essa capacitagdo devera ser formadora no sentido de sensibilizar
esses educadores e dar-lhes requisitos basicos para poderem exercer sua
criticidade, levando seus alunos a comportarem-se da mesma forma. E, com
certeza, uma longa caminhada, mas que deverd dar seu primeiro passo
dentro das universidades com cursos inovadores com relagdo a esses
referenciais tedricos-praticos.

Ndo se trata de parar de se desenvolver, mas de buscar alternativas
que sejam compativeis com a sobrevivénvia do planeta.

E através desse tipo de formagdo que se pode despertar os educadores

a importéancia do preparo de cidaddos para o desenvolvimento sustentavel.
3.4 DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

Segundo Nosso Futuro Comum (1991, p.46), “desenvolvimento
sustentdvel é aquele que atende as necessidades do presente sem
comprometer a possibilidade de as gerag¢des futuras atenderem as suas
proprias necessidades”. Mas as necessidades basicas — alimento, roupas,
habitagio e emprego — dos paises em desenvolvimento n3o estdo sendo
atendidas, em contraponto com os paises desenvolvidos que ultrapassaram‘
esse objetivo e ja conquistaram uma melhor qualidade de vida, ou seja,
padrdoes de vida que estio muito além do minimo basico, causando um

grande desequilibrio e a injustiga social.
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Ainda citando Nosso Futuro Comum (1991), podemos constatar que a
pobreza e a injustica social sio endémicas, e que sempre poderio ocorrer
crises ecologicas e de outros tipos.

Os paises que ja atenderam as suas necessidades basicas continuam
querendo desenvolver-se economicamente e atingir uma qualidade de vida
cada vez maior, o que pode ocasionar nos paises em desenvolvimento, as
crises citadas acima, aumentando cada vez mais o abismo existente entre
eles.

De acordo com SACHS (1993, p.7), apos o Grande Encontro da Terra
o mundo ndo sera mais o mesmo, pois a humanidade perdeu a inocéncia
através da tomada de consciéncia de que a vida no planeta estara
condenada, a menos que se busque uma nova ordem global, baseada no
desenvolvimento eqiiitativo e na seguranga ambiental.

"O desenvolvimento e o meio ambiente estdo indissoluvelmente
vinculados e devem ser tratados mediante a mudang¢a de conteudo, das
modalidades e das utilizagdes do crescimento. Trés critérios fundamentais
devem ser obedecidos simultaneamente: egqiiidade social, prudéncia
ecoldgica e eficiéncia econémica.”

Constanza (1991), citada por SACHS (1993, p.24) afirma:

"Sustentabilidade ¢é um relacionamento entre sistemas
econdomicos dindmicos e sistemas ecologicos maiores e
também dindmicos, embora de mudanga mais lenta, em que:
a) a vida humana pode continuar indefinidamente;

b) os individuos podem prosperar;

¢) as culturas humanas podem desenvolver-se; mas em que;
d) os resultados das atividades humanas obedecem a limites
para ndo destruir a diversidade, a complexidade e a fung¢do
do sistema ecoldgico de apoio a vida."

Ou, resumido pela Unido Internacional para a Conservagio da
Natureza e dos Recursos Naturais - IUCN (1991) - considera
desenvolvimento sustentavel o processo que melhora as condi¢gdes de vida
das comunidades humanas e, ao mesmo tempo, respeita os limites da

capacidade de carga dos ecossistemas.
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Se houver a exploragdo excessiva dos recursos pelos paises
desenvolvidos, com certeza os paises em desenvolvimento terdo problemas
ainda maiores para atender suas necessidades, tais como a escassez de
recursos, tecnologias mal empregadas causando a marginalizagdo nesses
segmentos, emissdo de calor e gases nocivos na atmosfera, as florestas
comerciais e a manipulagio genética, entre outros. O desenvolvimento
sustentavel ndo deve pdr em risco os sistemas naturais que sustentam a vida
na Terra: a atmosfera, as aguas, os solos e os seres vivos.

Por desenvolvimento sustentavel também entende-se a exploragdo
planejada, ou seja, tendo o cuidado de n3o esgotar os recursos renovaveis
como florestas e peixes, por exemplo, e no que diz respeito aos nao-
renovaveis, como minerais e combustiveis fosseis, deve-se ter o cuidado de
usa-los com o maximo bom senso e procurando formas alternativas para os
mesmos. E preciso também minimizar os impactos ambientais a fim de
manter a integridade global do ecossistema.

SACHS (1993, p.25-7) afirma que ao planejar o desenvolvimento,

devemos considerar simultaneamente cinco dimensdes de sustentabilidade:
a) Sustentabilidade Social

Consolidagdo de um processo de desenvolvimento baseado em outro
tipo de crescimento e orientado por outra visio do que € a boa sociedade.

O objetivo € construir uma civilizagdo do "ser", em que exista maior

eqiidade na distribuigdo do "ter" e da renda, de modo a melhorar
substancialmente os direitos e as condi¢des de amplas massas de populagdo
e a reduzir a distdncia entre os padrdes de vida de abastados e ndo-
abastados.

Deve-se considerar o desenvolvimento em sua
multidimensionalidade, abrangendo todo o espectro de necessidades
materiais e ndo-materials, como corretamente enfatiza o PNUD no

Relatério sobre o Desenvolvimento Humano, ainda que tal énfase ndo se

reflita no reducionismo de seu indice de desenvolvimento humano.
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Para que se alcance essa dimensdo de sustentabilidade , deve-se
provocar um processo reflexivo sobre a sociedade atual, em que os valores
vigentes ndo sdo os que devem orientar uma aprendizagem na qual va
ocorrer uma real mudanga de comportamento. Muitos dos valores
transmitidos pela televisdo, propaganda, midia, etc., ndo sio adequados a
uma educagdo critica.

Assim, o professor deve estar preparado para trabalhar com valores
que ele considera ser importante para viver em grupo, em sociedade, tais
como solidariedade, justi¢a, respeito mituo e outros que contribuam para a
sustentabilidade social, pois ainda vigora em nossa sociedade a "lei da
esperteza", ou seja, de tirar vantagem de tudo, de explorar o outro, de

sonegar, de omitir, corromper, devastar, entre outros.

b) Sustentabilidade Econdmica: alocagdo e gestdo mais eficientes dos
recursos € por um fluxo regular do investimento puablico e privado. Uma
condi¢do fundamental para isso é superar as atuais condi¢des externas,
decorrentes de uma combinag¢io de fatores negativos: o 6nus do servigo da
divida e do fluxo liquido de recursos financeiros do Sul para o Norte, as
relacdes adversas de troca, as barreiras protecionistas ainda existentes nos
paises industrializados e, finalmente, as limitagdes do acesso a ciéncia e a
tecnologia. A eficiéncia econdémica deve ser avaliada mais em termos
macrossociais do que apenas por meio de critérios de lucratividade
microempresarial.

Em outras palavras, a sustentabilidade economica implica em que os
paises sejam auto-suficiente em todos os sentidos, pois a alguns s@o
vetadas a ciéncia e a tecnologia, para que seus recursos naturais sejam
extraidos e transformados em produtos somente em paises que dominam

este processo de transformagédo.

c) Sustentabilidade Ecoldgica: pode ser incrementada pelo uso das

seguintes alavancas:
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aumento da capacidade de carga da espagonave Terra por meio da
engenhosidade ou, em outras palavras, intensificagdo do uso dos
recursos potenciais dos varios ecossistemas — com um minimo de
dano aos sistemas der sustentagio da vida — para propositos

socialmente validos;

limitagio do consumo de combustiveis fosseis e de outros recursos
e produtos facilmente esgotdaveis ou ambientalmente prejudiciais,
substituindo-os por recursos ou produtos renovaveis e/ou

abundantes e ambientalmente inofensivos;

redu¢io do volume de residuos e de poluigcdio, por meio da

conserva¢io e reciclagem de energia e recursos;

auto-limitacdo do consumo material pelos paises ricos e pelas

camadas sociais privilegiadas em todo o mundo;

intensificagdo da pesquisa de tecnologias limpas e que utilizem de
modo mais eficiente os recursos para a promog¢do do

desenvolvimento urbano, rural e industrial;

defini¢do das regras para uma adequada proteg¢do ambiental,
concep¢do da maquina institucional, bem como escolha do
conjunto de. instrumentos econdmicos, legais e administrativos

necessarios para assegurar o cumprimento das regras.

d) Sustentabilidade Espacial: voltada a uma configuragdo rural-

urbana mais equilibrada e a uma melhor distribuicdo territorial de

assentamentos humanos e atividades econdOmicas, com énfase nas seguintes

questdes:

concentragio excessivas nas areas metropolitanas;

1l-
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- destrui¢do de ecossistemas frageis, mas vitalmente importantes,

por processos de colonizagdo descontrolados;

- promogdo de projetos modernos de agricultura regenerativa e
agro-florestamento, operados por  pequenos produtores
proporcionando para isso o acesso a pacotes técnicos adequados,

ao crédito e aos mercados;

- énfase no potencial para industrializagdo descentralizada,
associadas a tecnologias de nova geragdo (especializagdo
flexivel), com especial atengdo as industrias de transformacgido de
biomassa e ao seu papel na criagdo de empregos rurais ndo-

agricolas;

- estabelecimento de uma rede de reservas naturais € de biosfera

para proteger a biodiversidade.

e) Sustentabilidade Cultural: em busca das raizes endogenas dos
modelos de modernizagdo e dos sistemas rurais integrados de produgéo,
privilegiando processos de mudanga no seio da continuidade cultural e
traduzindo o conceito normativo de eco-desenvolvimento em uma
pluralidade de solugdes particulares, que respeitem as especificidades de
cada ecossistema, de cada cultura, de cada local.

Porém, como levar as pessoas a agir de acordo com os principios do
desenvolvimento sustentavel? Com certeza é pela Educagdo, pelo
desenvolvimento das instituigdes e pelo fortalecimento legal.

E através da Educagio que se pode tomar conhecimento dos
problemas que a devastagdo do meio ambiente pode causar e das formas que
se tem para evitar esses problemas. Essa Educagdo deve estar incluida nas
necessidades basicas para que todos tenham acesso a ela, e que ndo seja
privilégio de poucos, pois independente do nivel econdmico, social e
cultural de um pais, ele precisa ter outras op¢des que ndo apenas a

exploragdo ilimitada dos seus recursos naturais, mas passando pela
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Educagdo, pela Cultura e pela conscientizagio, transformando em
“interesse comum” o bem estar do pais em questdo, para que se multiplique
até que exista um "bem estar global".

Todos os paises estariam em melhor condi¢do se considerassem os
efeitos de seus atos sobre os outros, porém enquanto estes paises pensarem
que devem explorar o meio ambiente pois se eles ndo o fizerem, outros o
fardo, nada acontecera de positivo. E um circulo vicioso onde todos deixam
para os outros o que deveriam estar fazendo. Dessa forma constata-se que é
de vital importdncia a existéncia de leis e de uma legislagdo que controlem
os efeitos da devastagdo.

A legislagdo brasileira garante o direito do cidaddo ao meio ambiente
sadio, visto que o meio ambiente € um bem publico de uso comum: "7Todos
tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geracdes.” (Artigo 225, da Constituigdo Brasileira)

Porém, como ja se sabe, as leis nem sempre sio cumpridas e segundo
VIEIRA & BREDARIOL (1998, p.38): "As empresas e o proprio governo
sdo muitas vezes os primeiros a violar a lei ambiental, invadindo o espago
publico para defender interesses econémicos privados. A luta pela defesa
dos direitos ambientais é, assim, uma luta para garantir o caradter publico
do meio ambiente.”

Para que o Desenvolvimento Sustentavel nio passe de uma utopia a
ser alcangada no futuro, € necessario que se busque estratégias para passar
do conceitual ao operacional, isto é, coloca-lo em pratica.

Outros autores como PEDRINI (1998), CALAZANS (1993),
BRUGGER (1994) ¢ LAYRARGUES (1996) citados por DE PAULA e
PEDRINI (1998, p.91) abordam “a subordinagcdo a qual o Brasil esta
submetido, travestida da faldacia do 'desenvolvimento sustentavel' pregado
nos debates ecoldgicos contempordneos.” Ou seja, que por tras deste
discurso  eco-desenvolvimentista hd grandes agéncias financeiras

internacionais, o que tornara o pais cada vez mais dependente e¢ devedor.
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Segundo eles, "o conceito de desenvolvimento sustentavel necessita
urgentemente de profundas reformulacdes.”

A partir desta revisdo bibliografica feita nos capitulos 2 e 3 sobre os
temas Paradigmas Educacionais e Educagdo e Meio Ambiente, procura-se
apresentar o ideal de Educac¢do e ndo apenas da Educagio Ambiental.

No proximo capitulo é possivel verificar, através da analise das
questdes do instrumento de coleta de dados, como se encontram Os
profissionais em Educac¢do nos dias de hoje, bem como suas constatagdes,
suas dificuldades e suas sugestdes para que se incorporem os valores

ambientais a humanos.
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CAPITULO 4

METODOLOGIA E ANALISE

A abordagem da educagdo ambiental de forma transversal é um tema recente €
pouco explorado e por isso o presente trabalho enquadra-se no nivel de pesquisa
exploratéria que ocorre quando existe pouco conhecimento sobre o fendmeno, segundo
citado por PREVIDELLI (1996, p.118).

Dessa forma, estabeleceu-se métodos para o desenvolvimento desta
pesquisa. Partindo-se do principio de que nada é mais essencial para uma
teoria do que a pratica e vice-versa (DEMO, 1996), foram utilizadas duas
modalidades de pesquisa: a pesquisa bibliografica (estudo tedrico) e a
pesquisa de campo (estudo de caso). Através do confronto entre estas duas
modalidades de pesquisa, buscou-se uma resposta ao problema apresentado

na introducdo deste trabalho.
4.1 PESQUISA BIBLIOGRAFICA

De acordo com Lakatos e Marconi citados por KLOCKNER (1999,
p.6) a pesquisa bibliografica pode ser considerada o primeiro passo de toda
pesquisa cientifica, a qual consiste no levantamento da bibliografia ja
publicada em forma de livros, revistas, publicagdes avulsas e imprensa
escrita.

Assim, considerando-se a questdo central deste trabalho, buscou-se,
através desta etapa da pesquisa, subsidiar a analise reflexiva sobre o
momento atual da educag¢do no Brasil com relagdo a'educagﬁo ambiental e

cidadania.



4.2 PESQUISA DE CAMPO

Segundo KLOCKNER (1999, p.8): "a pesquisa de campo visa
proporcionar um estudo acerca do modo como vem sendo tratado o tema
da pesquisa numa realidade pratica, a fim de corroborar os resultados
obtidos a partir da pesquisa bibliogrdfica.”

Tendo em vista o carater social do presente trabalho, optou-se por
uma abordagem qualitativa que, para MINAYO (1994), "aprofunda-se no
mundo dos significados das ac¢des e relagbes humanas, um lado ndo
perceptivel e ndo captavel em equagdes, médias e estatisticas” e
ressaltando ainda, segundo CHIZZOTTI (1991), que as pesquisas nas
ciéncias humanas e sociais tém valorizado mais os aspectos qualitativos,
expondo a complexidade da vida humana e evidenciando significados
ignorados da vida social.

A pesquisa de campo aplicada a este trabalho tem como intengédo
averiguar se esta realmente ocorrendo a abordagem das tematicas
ambientais e, em caso afirmativo, como esta se dando ¢ quem (institui¢des
de ensino) esta-a frente neste processo. Em caso negativo, por que isso nao
esta acontecendo.

Este trabalho foi desenvolvido a partir de trés etapas distintas. A primeira refere-se
a revisdo bibliografica da literature nacional e internacional dos temas envolvidos na
pesquisa: Educagdo e Meio Ambiente. Na area da Educagdo foram consultados autores
como D’Ambrosio (1998), Dimenstein (1997), Moreno (1998), Yus (1998), Migliori
(1999) entre outros, enquanto na area de Meio Ambiente foram utilizados como fonte
alguns autores tais como Branco (1989), Capra (1996), Dias (1992), Pedrini (1997) e
varios outros de igual importancia, conforme ja visto nos capitulos 2 € 3. A segunda etapa
foi desenvolvida por meio da elaboragdo de um instrumento de coleta de dados ,
apresentado no anexo (xx) na forma de um questionario a ser respondido por professores
de escolas privadas e publicas estaduais e municipais, e da execugdo da pesquisa de campo.
A terceira etapa constitui-se da analise final dos dados coletados, buscando-se alternativas

aos problemas que foram levantados na pesquisa.
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Neste capitulo sera feita uma analise do instrumento de coleta de dados,
especificando-se suas varidveis € os indicadores que foram utilizados, definindo-se o
publico-alvo e finalmente, procedendo-se a analise das respostas dadas as perguntas

propostas.
4.3 ELABORACAO DO QUESTIONARIO

As questdes propostas tiveram por objetivo descobrir as principais
dificuldades do publico alvo, suas inseguranc¢as, suas bases e referenciais
teoricos na abordagem da Educacdio Ambiental, para que sirva de ponto de
partida na elaboragdo de cursos de capacitagdo para professores.

Algumas destas questdes ndo perguntam de forma direta o que se

quer averiguar, necessitando proceder a interpretacio das mesmas para que
se possa chegar as conclusdes. A analise das questdes propostas no
questionario sera apresentada no item 4.5.
A avaliagdo dos dados colhidos baseou-se nos pontos de vista de diversos
autores citados na Revisdo Bibliografica feitas anteriormente nos Capitulos
2 e 3 deste trabalho e em conceitos de Transversalidade,
Interdisciplinaridade, Temas Transversais, Meio Ambiente e outros de igual
importéncia.

Para a tabulacio das questdes abertas, foram anotadas todas as
respostas dadas pelos entrevistados as quais foram agrupadas por
semelhanga e abrangéncia, até formarem os itens presentes no respectivo

grafico
4.4 DEFINICAO DAS VARIAVEIS

Para realiza¢do desta pesquisa foram determinadas sete variaveis representadas por
grupos de questdes, a saber:
4.4.1 Identificacio do entrevistado (cabecalho),
4.4.2 Percepgao (questdes 1,2,3 e 11);
4.4.3 Referencial tedrico (questdes 8,9,10,13 e 14)
4 4.4 Dificuldades (questdes 4,5 e 6)



4.4.5 Alternativas e sugestdes (questdes 7 € 12)
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Estas variaveis estdo ligadas a uma ou mais questdes formuladas no questionario de

coleta de dados conforme representado na figura xxxx.

Figura xxx — Classificacdo das questdes do instrumento de coleta de dados de acordos com
as varidveis consideradas:

Cabegalho do Questdes Questaes Questdes estdes
7,12
questiondrio 1,2,3, 11 8,9, 10, 13, 14 43,6
GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3 GRUPO 4 GRUPO 5
Identificacdo do Percepcao Referencial Dificuldades Alternativas
Entrevistado Tedrico Sugestdes

GRUPO 1 - Identificacao do entrevistado

No cabegalho do instrumento de coleta de dados s3o levantadas informagdes
referentes a formagdo do entrevistado e sobre a disciplina que ministra aulas. Esses dados
sdo de grande importéncia para que se saiba ha quanto tempo ele ja parou de estudar ou se
ainda esta em formagdo e analisar se ha diferenga entre esses profissionais. Quanto a
disciplina que ministra, procurou-se diversificar, tendo em vista que o tema meio ambiente

deve ser explorado em todas elas.
GRUPO 2 - Percepcio

Através das questdes 1, 2, 3 e 11, pode-se verificar o nivel de percep¢do do
entrevistado sobre as questdes ambientais, se ele realmente julga a abordagem desse tema

importante ou se apenas imagina ser apenas mais uma “moda” em educago.

GRUPO 3 - Referencial Teérico
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O terceiro conjunto (questdes 8, 9, 10, 13 e 14) diz respeito ao referencial tedrico de
cada entrevistado tanto com relagio a tematica ambiental quanto aos aspectos relativoas
aos PCNs e Temas Transversais. E importante verificar se as questes ambientais fazem

parte da vida dos professores ou se representam apenas mais um contetido a ser trabalhado.
GRUPO 4 - Dificuldades

Esse grupo compreende as questdes 4, 5 e 6 pretende sondar as dificuldades dos
entrevistados para que se faca a abordagem dos temas ambientais, perguntando quanto as
suas dificuldades e as dificuldades dos colegas. Muitas vezes uma forma de se falar das
proprias dificuldades € apontando-as como se fossem de outros, por isso essas questdes

aparecem como oportunidades de expd-las, se ndo como suas, como se fossem de outros.
GRUPO 5 - Alternativas e Sugestoes

As questdes 7 e 12 possibilitam aos entrevistados darem a sua opinido com relagio
a alternatives que possam ser desenvolvidas para que se obtenha resultados mais frutiferos
na Educa¢do Ambiental.

4.5 IDENTIFICACAO DO PUBLICO-ALVO

Para publico-alvo foram selecionados professores atuantes em
escolas da cidade de Floriandpolis das diversas areas de conhecimento e de
institui¢des educacionais variadas, conforme ja citadas anteriormente.
Assim, a pesquisa contemplou os trés tipos de estabelecimentos de ensino
formal, a saber: Escolas Publicas da Rede Estadual ¢ Municipal de Ensino e
Escolas Particulares de Ensino.

A amostra consta de cinqienta entrevistados divididos da seguinte
forma: vinte de Escolas Publicas Estaduais, vinte de Escolas Publicas
Municipais € dez de Escolas Particulares. |

As escolas foram selecionadas de acordo com a localiza¢do tentando
diversificar o tamanho das mesmas, distincia do centro e nivel sécio-

econdmico dos alunos.
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A Escola Basica Hilda Teodoro Vieira da Rede Municipal de Ensino,
de porte médio, situa-se em Floriandpolis, Bairro Trindade, e atende alunos
das imedia¢des, principalmente os residentes no Morro da Penitenciaria,
com baixo poder aquisitivo. Conta com, aproximadamente, quarenta
professores e funciona nos trés turnos (manhd, tarde e noite). Os
professores sdo selecionados através de concursos ou contratagio
temporaria. Nesta escola, doze professores ofereceram-se para preencher os
questionarios.

A Escola da Ilha situa-se em Florianépolis, Bairro Cérrego Grande.
Por ser uma Escola Particular, atende alunos de classe média a média-alta,
dispondo de equipamentos multimidia, tais como computadores ligados a
rede, retroprojetar, televisio e videocassete. De porte médio, conta com,
aproximadamente, trinta e cinco professores e funciona em dois turnos
(manhd@ e tarde). Seus alunos residem em varios bairros da cidade, sendo
estes: Trindade, Centro, Santa Monica, Campeche, Lagoa, Coqueiros e
outros. Deslocam-se para a escola normalmente de carro ou transporte
escolar. Os professores sdo escolhidos através da analise de curriculos,
pela equipe de coordenacdo e diregdo, bem como observados durante
estagio feito durante o processo de sele¢io. Dos quinze questionarios que
foram deixados para serem preenchidos, dez foram devolvidos.

A Escola Basica Mancio Costa da Rede Municipal de Ensino situa-se
em Ratones, Florianopolis. De porte pequeno, conta com vinte e quatro
professores aproximadamente e € freqiientada por alunos de classe baixa
residentes nas imedia¢les. Funciona nos turnos da manhd e tarde. Os
professores sdo selecionados através de concurso ou contratagio
temporaria. Foram preenchidos oito questionarios dos dez que foram
deixados aos professores.

A Escola Basica Professora Ursulina de Senna Castro faz parte da
Rede Estadual de Ensino, situa-se em Palhog¢a, Bairro Caminho Novo,
atendendo alunos de baixo poder aquisitivo, residentes das imediagdes.
Funciona nos turnos da manh3 e tarde, de porte médio, conta com quarenta
professores aproximadamente, e desses, vinte preencheram o questionério.

Os professores sdo selecionados através de concursos ou contratagdes
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temporarias. Recebeu do Governo do Estado de Santa Catarina o prémio de

Escola Referéncia no ano de 1999,
4.6 ELABORACAO DO QUESTIONARIO

As quest8es propostas tiveram por objetivo descobrir as principais
dificuldades do publico alvo, suas insegurangas, suas bases e referenciais
tedricos na abordagem da Educa¢do Ambiental, para que sirva de ponto de
partida na elaboragdo de cursos de capacitagio para professores.

Algumas destas questdes ndo perguntam de forma direta o que se
quer averiguar, necessitando proceder a interpreta¢gio das mesmas para que
se possa chegar as conclusGes. A analise das questdes propostas no
questiondario sera apresentada no item 4.5.

A avaliagdo dos dados colhidos baseou-se nos pontos de vista de
diversos autores citados na Revisdo Bibliografica feitas anteriormente nos
Capitulos 2 e 3 deste trabalho e em conceitos de Transversalidade,
Interdisciplinaridade, Temas Transversais, Meio Ambiente e outros de igual
importancia.

Para a tabulacdo das questdes abertas, foram anotadas todas as
respostas dadas pelos entrevistados as quais foram agrupadas por
semelhanca e abrangéncia, até formarem os itens presentes no respectivo

grafico.
4.7 ANALISE DAS QUESTOES

A seguir serdo apresentadas as interpretagdes e discussdes relativas
as perguntas presentes no Questionario em anexo, bem como os graficos
ilustrativos dos resultados obtidos através do mesmo.

O Grafico 1, a seguir, apresenta a constitui¢io da amostra de acordo

com a atuac¢do de cada professor.
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Grafico 1 - AREA DE ATUACAO DE CADA PROFESSOR
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Conforme observado no Grafico 1, enfatizou-se a pesquisa com os professores que
trabalham com as séries iniciais € com a educagdo infantil, tendo em vista que € nesta
primeira fase de aprendizagem escolar que irdo se alicer¢ar os valores, habitos e posturas
das criangas frente a vida. A Educago Ambiental deve fazer parte da formagdo integral da
crianga, bem como habitos saudaveis no que se refere a produgdo e consumo conforme

citado nos PCNs. (PCN/MEC/SEF, 1996, p.11)

"(...) ¢ necessario que, mais do que informag¢des e conceitos, a escola
se proponha a trabalhar com atitudes, com formacdo de valores, com
ensino e aprendizagem de  habilidades e procedimentos  (...)
comportamentos que serdo aprendidos na prdatica do dia-a-dia na escola:
gestos de  solidariedade, habitos de higiene pessoal ¢ dos diversos

ambientes, participagdo em pequenas negociagoes (...)"

Segundo REIGOTA (1994): "4 educacdo ambiental, como
perspectiva educativa, pode estar presente em todas as disciplinas, quando
analisa temas que permitem enfocar as relacoes entre a humanidade ¢ o
meio  natural, e as relagoes sociais, sem deixar de lado as suas

especificidades."
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Quanto as outras disciplinas, nota-se, através da consulta ao
Grafico 2, que algumas naturalmente ja se relacionam de forma mais intima
com o tema (Ciéncias e Geografia), porém esse fato por si so nao garante a
abordagem nas formas propostas pelos PCNs. Outras como Lingua
Portuguesa e Historia, por trabalharem diretamente com diversos tipos de
texto e por exigirem dos alunos uma pratica reflexiva em interpretagoes e
produgdes textuais, sdo de extrema importancia, pois podem trabalhar
também com a midia que constitui uma grande fonte de informag¢des para
criangas e suas familias. Compete, tambeém aos protessores destas
disciplinas promover uma leitura critica das informagdes, relacionando-as e

situando-as historicamente.

Grafico 2 — DISCIPLINAS INDICADAS PARA ABORDAGEM DA
EDUCACAO AMBIENTAL
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De acordo com os PCNs:

"As areas de Ciéncias Naturais, Historia e Geografia serdo
as  primeiras  parceiras  para o desenvolvimento  dos
contendos de Meio Ambiente, pela propria natureza dos seius
objetos de estudo.  As  areas de Lingua Portuguesa,
Matemdatica, Fducagdao Fisica e Artes ganham importdncia
Jfundamental por se constituirem em instrumentos basicos
para que o aluno possa conduzir o seu processo de
constru¢do  do  conhecimento  sobre  meio  ambiente.”
(PCN/MEC/SEF, 1996, p.27)




Mas o que deve um professor saber para que possa trabalhar a
questao do meio ambiente? Quais os contetdos que devem ser abordados
em Iiduca¢ao Ambiental? Como um professor que ndo teve formagdo
multidisciplinar pode dar conta disso e ainda relacionar com os conteudos
especificos?

Estas sao as questdoes mais preocupantes por parte do professorado
que nao se sente suficientemente preparado e, de acordo com o velho
paradigma, ainda vé a questao ambiental como "assunto da area de
ciencias". Dessa maneira, o Grafico 3, a seguir, identifica o que pensam 0s

entrevistados.

Grafico 3~ CONHECIMENTOS PREVIOS NECESSARIOS
A ABORDAGEM DA EDUCACAO AMBIENTAL
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De acordo com REIGOTA (1994 p 35):

"1 oeducacao ambiental ndao deve estar baseada na transmissao de
conteidos especificos. ja que ndo existe wm contendo wnico. mas s
varios  (...) O contewdo  mais  indicado  deve  ser originado  do
levantamento da problemdatica ambiental vivida cotidianamente pelos
alunos ¢ que se queira resolver (... Nao deve priorizar a (ransmissao
de conceitos especificos da biologia ¢ o da geografia (.. cada
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disciplina tem a sua contribui¢do a dar nas atividades de educagdo
ambiental, envolvendo todos os professores (...)"

Assim sendo, para que a Educagdo Ambiental alcance seus objetivos
ja citados anteriormente, ndo ¢ necessario um grande conhecimento por
parte dos professores (mediadores), visto que o importante €é que o
professor envolva-se no processo de busca de informagdes juntamente com
os alunos, através de um trabalho em equipe que pode contar com o auxilio
de especialistas ou publicagdes da area que sdao faceis de encontrar. Estes
trabalhos vdo desde artigos cientificos, temas da atualidade presentes na
midia e outros, os quais irdo exigir dos professores uma atualizagido

permanente. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais:

"(...) atualizar-se junto com os alunos representa excelente
ocasido de, simultaneamente e pela prdtica, desenvolver
procedimentos elementares de pesquisa e sistematiza¢do da
informagdo, medidas, considera¢des quantitativas,
apresenta¢do e discussdo de resultados, etc.”
(PCN/MEC/SEF, 1996, p.12)

Na educagido ambiental a aquisigdo de informac¢des sobre o tema €
uma necessidade constante para todos, visto que a preservagdo do meio
ambiente ¢ de interesse de toda a humanidade. A prépria conquista de
espaco na midia € reflexo disto.

Dessa forma, de acordo com o Grafico 2, apresentado anteriormente,
pode-se notar que a maioria dos professores ja esta percebendo que nio ¢
possivel "fazer" educacdo ambiental através de conceitos preestabelecidos e
transmitidos aos alunos sem que haja a participagdo dos mesmos. Os temas
discutidos devem ser de interesse coletivo, devendo levar a ag¢des praticas
que possam ser desenvolvidas pelos alunos.

O Grafico 4, a seguir, demonstra as principais dificuldades
manifestadas pelos professores de forma geral, na opinido dos

entrevistados, na abordagem de temas ambientais.
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Grafico 4 - PRINCIPAIS DIFICULDADES PARA
ABORDAGEM DO TEMA MEIO AMBIENTE

0 Falta de Conhecinarto sobre o tam

15% e O Tenypo Insuficiente
4%
AN/ L ~ . .
37 O Ausacia do tenma nos curriculos dos cursos e
3P gx[[@
25%) i
AP 0 Falta de Interesse dos Professores
|5‘,)’nf
l()%} | @8 Qutros
Wor
(ﬂ/iy'

Os resultados apresentados pelo Grafico 4, mostram que 40% dos
entrevistados pensam que, para abordar as questdoes ambientais, ¢€
necessario ter um conhecimento formal sobre conteudos especificos que
fazem parte da area de Ciéncias, tais como Terra, Solo, Agua. Ar. Fauna,
Flora, etc, tornando-se assim, um tema de dificil abordagem para
professores de disciplinas como Lingua Portuguesa, Educagao Fisica e
outras.

Estas dificuldades relativas a conteudos ddo-se em virtude de nao
existir, nos cursos de licenciatura, disciplinas que levem o futuro professor
a exercer a criticidade e a desenvolver em si mesmo uma postura de
conservagao e prote¢do ao meio ambiente. Os profissionais sao preparados
tendo em vista apenas os conteados especificos de sua area de
conhecimento, privilegiando a visao das partes em detrimento da visdao do
todo, segundo a abordagem de varios autores, tomados como referéncia

deste trabalho, em especial CAPRA e sua obra "A teia da vida".
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Também deve-se ressaltar que uma boa parcela dos professores
(cerca de 20%) esta fortemente preso aos curriculos escolares, ndo
exercendo a autonomia necessaria para reformulagdes e adaptagcdes dos
mesmos, buscando, desta forma, inseri-los na realidade local.

Atraves do Grafico 4, também € possivel constatar que cerca de 20%
dos entrevistados apontam a falta de interesse de sua classe profissional
como fator preponderante, demonstrando que estes professores precisam
acordar para a realidade onde ndo ¢ possivel educar para a cidadania sem
antes passarem por um processo de sensibilizacdo e conscientiza¢do. So
assim perceberdo a importancia de um mundo mais equilibrado ambiental e
socialmente. A partir dai € que se podera capacita-los nessa abordagem,
segundo defendido por LERIPIO (1999) em suas pesquisas.

O autor ressalta as trés fases da Educag¢do Ambiental como sendo:
sensibilizar ou despertar para a existéncia do problema e de sua
importancia; conscientizar ou estabelecer relagdes entre o educando e o
problema para o qual foi sensibilizado; capacitar ou habilitar para que se
busque caminhos tendo em vista a resolu¢dao de problemas.

O Grafico 5, a seguir, mostra as principais dificuldades de cada um
dos entrevistados, e ndao mais generalizando como no Grafico 4
demonstrado anteriormente.

Em se tratando das dificuldades individuais de cada professor, o
Grafico 5 apresenta diferentes percep¢des dos entrevistados no que se
refere aos "outros" e a si mesmos. E possivel constatar que nenhum
respondeu que o tema meio ambiente ndo tem relevancia para a disciplina
que ministra ou que ndo vé grande importancia no tema, mas no Grafico
anterior pode ser percebido que, segundo os mesmos entrevistados, uma das
dificuldades enfrentadas na abordagem do tema ¢ a falta de interesse dos
proprios professores.

E importante ressaltar que os profissionais em exercicio nos dias
atuais tiveram uma formacdo tradicional, com caracteristicas da educacgio
"bancaria” citada por Paulo Freire, onde o professor era o detentor do
conhecimento e o aluno ndo passava de um "saco vazio" que ia sendo

preenchido com as informag¢des transmitidas. Nesse sentido as
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representacdes do Grafico 5 podem estar relacionadas com o resultado da

educacao recebida por estes que hoje educam.

Grafico 5 - PRINCIPAIS DIFICULDADES INDIVIDUAIS
PARA ABORDAGEM DO TEMA MEIO AMBIENTE
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Ja que constatadas as dificuldades, o Grafico 6, a seguir, ira indicar
as alternativas viaveis para que a abordagem do tema meio ambiente nas
escolas venha a acontecer.

No que se refere as alternativas viaveis para que se aborde o tema
meio ambiente por parte dos professores. foi possivel constatar, através da
analise dos resultados apresentados pelo Grafico 6. que apesar da formagao
que estes profissionais tiveram, baseada no antigo paradigma educacional,
0os mesmos sentem necessidade de mudar para uma pratica pedagogica
voltada a reflexdo e a critica e demonstram isso quando mais de 40% dos
entrevistados dizem necessitar de cursos de capacitagdo que promovam a
reflexao.

Um dos entraves a esta alternativa sdao os baixos salarios dos
profissionais da educag¢do que, por um lado sdo obrigados a trabalhar em

varias escolas e nao podem investir nem tempo nem recursos financeiros
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para se capacitarem individualmente e, por outro, estdo, geralmente, com o

numero maximo de aulas

preenchidos em

sala com os alunos, o que

dificulta a capacita¢dao de grupos de professores por escolas.

Grafico 6 - ALTERNATIVAS VIAVEIS PARA
ABORDAGEM DO TEMA MEIO AMBIENTE
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pelos professores em suas

conversas fora do ambiente escolar? Serdo assuntos que fazem parte da

realidade cotidiana? E o meio ambiente ¢ mesmo importante para estes

profissionais?

O Grafico 7, a seguir, vai mostrar os assuntos de maior interesse e

estabelecer ligacdes entre estes e a pratica pedagogica.

Pode-se comprovar, através dos dados apresentados pelo Grafico 7, o

que é citado pelos Parametros Curriculares Nacionais sobre a construgdo de

uma consciéncia global partindo da realidade local.

"(...) ¢ importante atribuir significado aquilo que aprendem sobre a

questdo ambiental. lsse significado é resultado da ligagdo que o aluno

estabelece entre

aprende e

O

que ja

conhece, ¢ também da

oportunidade de utilizar o conhecimento em outras sitnagoes. (...) oferece
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instrumentos para que o aluno possa compreender problemas que afetam a
sua vida, a de sua comunidade, a de seu pais ¢ a do planeta.”

(PCN/MEC/SEF, 1996, p.26)

Grafico 7 - ASSUNTOS MAIS DISCUTIDOS PARA A ABORDAGEM DO
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Os problemas mais citados pelos entrevistados fazem parte da sua
realidade local, o que demonstra que também para os professores ¢
importante atribuir significados aos conteudos que irdo trabalhar com seus
alunos, pois assim sera mais facil utilizar o conhecimento em outras
situagdes que nao as da cotidiano escolar.

Para os entrevistados, qual a importancia de trabalhar a Educagao
Ambiental em locais especificos para isto? O Grafico 8, a seguir, mostra o

que pensam e os locais que seriam os preteridos para isso.
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Grafico 8 - LOCAIS IDEAIS PARA
ABORDAGEM DO TEMA MEIO AMBIENTE
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De acordo com os PCNs,

"(...) o ambiente escolar é o espa¢o de atwuag¢do mais
imediato para os alunos (...) A participag¢ao da escola em
movimentos amplos de defesa ao meio ambiente deve ser
incentivada (...) I também desejavel que a escola possibilite
a saida de seus alunos para passeios e visilas a locais de
interesse  dos  trabalhos em  Educacdo  Ambiental.”
(PCN/MEC/SEF, 1996, p.43)

Para a abordagem da Educagdao Ambiental ndo ha um local especifico
mais indicado, e ela deve efetuar-se independente dos recursos da escola
destinados a passeios e viagens, mas € sempre mais ilustrativo que alguns
locais, como os citados no Grafico 8, sejam visitados, desde que os
professores informem-se com antecedéncia e fagam o planejamento
adequado para desenvolver suas atividades, "(...) pesquisando em livros,
levantando informagoes junto com os alunos ou convidando pessoas da
comunidade (professores especializados, técnicos de governo, liderangas,
médicos, agronomos, moradores tradicionais que conhecem a historia do

lugar, etc.).” (PCN/MEC/SEF, 1996, p.44)
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Também ¢é importante ressaltar que, segundo REIGOTA (1994, p.27):

"(...) a natureza conservada ndo deve ser apresentada ¢como
modelo, ja que o que existe no colidiano enire o homem ¢ a
natureza ¢ uma relacdo de permanente transformagdo de
ambos (...) Muitos parques e reservas ecologicos, assim
como os movimentos ambientalistas, oferecem atividades de
educacdo ambiental as escolas. Na maioria das vezes estas
atividades se baseiam na transmissao de conhecimentos
cientificos e na conscientiza¢do para a conservagdo da
natureza (...) ndo se abordam os aspectos politicos,
economicos, culturais e sociais e portanto ndo podem ser
consideradas como educa¢do ambiental, mas como ensino de
biologia ou ecologia...”

O Grafico 9, a seguir, vai mostrar as principais sugestoes dos

professores entrevistados para que se dé a Educacdo Ambiental.

Grafico 9 - SUGESTOES DOS PROFESSORES PARA MELHORAR
A ABORDAGEM DA EDUCACAO AMBIENTAL
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Fica evidente através dos dados demonstrados no Grafico 9, que uma
parcela significativa dos entrevistados (32% aproximadamente) sente-se
despreparada para trabalhar o tema meio ambiente em suas aulas e sugere
cursos de capacitagdo como alternativa viavel para que isso seja efetuado.

Quanto a criag@o de uma disciplina especifica, segundo os PCNs,

"deve-se considerar que, como a realidade funciona de um
modo sistémico em que todos os fatores interagem, o
ambiente humano deve ser compreendido com todos os seus
inumeros problemas. Tratar a questdo ambiental, portanto,
abrange toda a complexidade da ag¢do humana: se quanto as
disciplinas do conhecimento ela é um tema transversal,
interdisciplinar, nos setores de atuag¢do da esfera publica
ela so se consolida numa atuac¢do do sistema como um todo,
sendo afetada e afetando todos os setores: educag¢do, saude,
saneamento, transportes, obras, alimentag¢do, agricultura,
etc." (PCN/MEC/SEF, 1996, p.23)

Assim sendo, o caminho para a Educacdo Ambiental também ndo ¢é a
criagdo de uma disciplina especifica, pois seria apenas mais uma maneira
de compartimentalizar ainda mais os curriculos.

Para que se chegue & sensibilizagdo e a conscientizagio dos
professores, € preciso que se reorganize os curriculos escolares de forma
mais flexivel, partindo da realidade de cada comunidade. Dessa forma o
comprometimento dos professores vai estar garantido através da
participacdao dos mesmos na reformulagdo curricular.

"Os conteudos de Meio Ambiente serdo integrados ao curriculo
através da Transversalidade, pois serdo tratados nas diversas dareas do
conhecimento, de modo a impregnar toda a prdatica educativa e, ao mesmo
tempo, criar uma visdo global e abrangente da questdo ambiental.”
(PCN/MEC/SEF, 1996, p.27)

O Grafico 10, a seguir, demonstra a disponibilizagdo pelos
responsaveis (Secretarias, Ministério, Escolas, Prefeituras e outros) de
estudos/cursos no sentido de preparar os professores que ja estdo em

exercicio da funcgao.
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Grafico 10 - iNDlACE DE PARTICIPACAO EM DISCUSSOES
SOBRE OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS
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De todos os entrevistados, 34% declarou nao ter participado de
nenhum curso ou grupo de discussdo sobre os PCNs e temas transversais,
demonstrando, além de despreparo, um enorme desconhecimento também
sobre a abordagem de temas como meio ambiente, é€tica, sexualidade e
outros considerados temas de urgéncia social, como pode ser observado
através da analise e interpretagao dos dados apresentados pelo Grafico 10
Ha de se elaborar estratégias que tratem de incluir estes profissionais na
pratica pedagogica atual para a constru¢do da cidadania.

E através do Grafico 11, a seguir, que se podera chegar a conclusdes
sobre a capacitagdo dos professores em exercicio para a abordagem dos
temas transversais, se sabem do que se trata e em caso afirmativo, como

estao trabalhando.
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Grafico 11 - DEFINICAO DE TEMAS TRANSVERSAIS PELOS
PROFESSORES
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O Grafico 11 mostra a confusao conceitual em que se encontra o
magistério no que se refere a definicado de Temas Transversais. Dos
entrevistados, cerca de 60% chegou mesmo a confundir Temas com
Processos e/ou Recursos que podem ser utilizados em qualquer tipo de aula,
visto que ndo sera o recurso que garantira a abordagem transversal da
tematica ambiental.

Ainda segundo os PCNs,

"a aquisi¢do de informagoes sobre o tema é uma necessidade
constante para todos. Isso nao significa dizer que os
professores  deverdao  'saber tudo'  para  que  possam
desenvolver um trabalho junto aos alunos, mas sim que
deverdao se dispor a aprender sobre o assunto e, mais do que
isso, (ransmitir aos seus alunos a no¢do de que o processo
de constru¢do e de produ¢do do conhecimento é constante.”
(PCN/MEC/SEF, 1996, p.26)

Isso mostra que os professores ndo precisam conhecer um pouco de

todas as disciplinas e que os temas transversais sao muito mais do que
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debates sobre assuntos de interesse da turma ou recursos didaticos,
conforme colocado por cerca de 60% dos entrevistados.

Se faz necessario, portanto, o questionamento do modelo atual de
formag¢io de professores, visto que de 66% dos entrevistados, apenas 40%
tinha algum entendimento sobre os PCNs ou ja estavam desenvolvendo
atividades fundamentadas nos mesmos, porém 26% dos professores que
participaram de grupos de discussdo e estudos ndo demonstraram

entendimento sobre o0 assunto.

4.8 SUGESTAO DE CURSO DE FORMACAO PARA PROFISSIONAIS
EM EDUCACAO

Devido as constatagdes feitas através da analise das questdes do
questionario nota-se a profunda necessidade de um curso de formagdo aos
profissionais envolvidos na area de Educagdo. Através desta analise ¢€
importante priorizar as areas de maior caréncia por parte destes
profissionais.

Baseando-se nisso, sugere-se um curso a estes profissionais, cujo
diferencial encontra-se na mescla de conhecimentos da area de Educagédo
com conhecimentos da area de Meio Ambiente.

Os conteados e praticas deste curso fundamentam-se na revisdo
bibliografica feita nos capitulos 2 e 3, onde pode-se constatar que ¢
necessario que os professores busquem a desfragmentagio para que

alcancem o todo, conforme apresentado a seguir.

Titulo: Educac¢do e Pratica Pedagogica: Educag¢ido e Consciéncia Ambiental
Pablico Alvo: Professores de Todas as Areas de Conhecimento
Carga Horaria: 45 horas aula

Objetivos:

a) Favorecer espacos de reflexdo sobre o modelo atual de ensino com

vistas a uma maior compreensio a respeito da formacdo ambiental
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que se vem promovendo, com o intuito de elaborar novos modelos
de atuacio; -

b) Conhecer a teoria histérico-cultural da aprendizagem, vista como
alternativa para o exercicio da pratica participativa na sala de
aula;

c) Articular o pensamento pedagdgico com uma pratica
comprometida com o desenvolvimento de uma consciéncia
ecolodgica critica;

d) Possibilitar a constru¢do de uma metodologia para a formagio e

capacitagdo de professores na abordagem do tema meio ambiente.
Contetdos:

a) A fungido social da escola e 0 meio ambiente: aspectos histéricos e
mudancgas exigidas pela sociedade contemporanea. A escola como
institui¢io de analise da realidade e probleméticas sociais. Pratica
de ensino e meio ambiente;

b) Teoria histérico-cultural: contexto historico e método. Natureza
social da aprendizagem, relagdo aprendizagem e desenvolvimento,
fungbes inter e intrapsiquicas, fungdes psicolégicas elementares e
superiores. Interagdo e mediagdo. Zona de Desenvolvimento Real
e Proximal e operagdes mentais;

¢) Interdisciplinaridade e Transversalidade;

d) Planejamento: objetivos, conteudos, atividade e avaliagdo.

Projetos e Semindarios tematicos sdécio-ambientais
Materiais e Textos a serem utilizados:

Quanto aos textos e materiais que serdo utilizados no curso,
recomenda-se que sejam sobre assuntos da atualidade e que despertem
interesse dos professores, trazendo problemas ambientais atuais € que
fagcam parte da realidade do grupo, para que se possa inserir os problemas

globais partindo de um entendimento/conhecimento prévio.
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Justificativa da escolha dos Conteudos:

Partindo dos objetivos que foram propostos, a comegar pela analise
da realidade no que concerne a Educagcdo Ambiental e tendo em vista que o
grupo de professores que estara sendo trabalhado sera multidisciplinar,
optou-se por selecionar conteuados que facilitassem a reflex@o, a analise e a
critica das atuais formas de ensino.

Através de textos selecionados, sera trabalhada a func¢ido social da
escola com relagdo ao meio ambiente, tornando claro as implicagdes sociais
da degradagido da natureza e suas conseqiiéncias, vinculando aos padrdes de
consumo/desenvolvimento dos paises desenvolvidos.

A teoria histérico-cultural apresenta-se como conteuado essencial
neste curso, pois possibilita ao professor compreender melhor a
aprendizagem como processo e entender sua responsabilidade com o
desenvolvimento de seus alunos.

E por meio de projetos interdisciplinares e da Transversalidade que
os professores poderdo tornar a tematica ambiental um assunto de grandes
descobertas (para alunos e professores), colaborando também para a
mudan¢ga de percepg¢do sobre o ambiente onde vivem e a compreensio
acerca da responsabilidade social.

Ao final do curso, propde-se uma atividade pratica de planejamento
de aulas/projetos, tragando objetivos, conteudos, atividades e avaliagdo,

podendo ser apresentado em forma de seminarios tematicos.
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CAPITULO 5

CONCLUSOES E RECOMENDACOES
PARA TRABALHOS FUTUROS

Neste capitulo serdo apresentadas as conclusdes a que se chegou
através das revisdes bibliograficas e da pesquisa feita junto as escolas de
Florian6polis e regido, bem como as recomendag¢Ses para futuros trabalhos

na area.
5.1 CONCLUSAO

A revisdo bibliografica feita no Capitulo 2 mostrou que a Educacgido
necessita sber repensada a partir de valores que s3o considerados
indispensaveis no mundo de hoje. Os alunos precisam "aprender a
aprender”, ou seja, necessitam saber buscar as informagdes, apreender os
significados das mesmas e relaciona-las com suas vivéncias.

E necessario priorizar o dialogo, a troca de experiéncias, as atitudes
de compreensio com o outro, o trabalho em equipe e principalmente a
ética, pois a falta destes valores em nada ira colaborar com a formagdo de
cidaddos conscientes e participativos.

Também constatou-se, através da revisdo bibliografica feita no
Capitulo 3, quio importante é a preservagdo do meio ambiente e a urgéncia
na elaboragdo de projetos interdisciplinares que consigam dar' a esta
tematica o devido valor, pois foi por meio das entrevistas realizadas e
comentadas no Capitulo 4 que ficou evidente o despreparo dos professores

para abordar as questdes ambientais.
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Esse despreparo dos professores € resultante da educagdo que os
mesmos receberam, voltada aos conteudos especificos e
compartimentalizados das disciplinas 1isoladas, conforme o antigo
paradigma. De que forma, entdo, exigir destes profissionais que tenham
uma postura diferente da que aprenderam a ter durante os anos em que
exerceram suas fun¢gdes de "transmissores" de conhecimento?

Primeiramente, para ensinar seus alunos a pensar e questionar os
modelos que lhes sio apresentados pela sociedade, é necessario que os
proprios professores reflitam sobre sua pratica pedagodgica, pois sdo os
professores que serdo os agentes desse processo de mudanga educacional.

Se, por um lado, os professores demoram a admitir seu despreparo
para estas novas atribui¢des (preparar para a vida, formar cidaddos criticos,
autonomos e conscientes), por outro, quando se apercebem dessa realidade
acabam frustando-se e achando-se incompetentes por ndo conseguir dar
conta de todas as responsabilidades que lhes sdo atribuidas.

Buscou-se, no decorrer deste trabalho, adaptar a linguagem das duas
areas tematicas, de forma que as informagdes fossem compreendidas por
professores de diversas areas do Ensino Fundamental e Médio, pois ¢
necessario sensibilizar os professores no que se refere as questdes
ambientais, despertar o interesse destes para os principais problemas que
afetam o planeta, pois s6 através da conscientizagdo € que se podera
alcangar o seu comprometimento .

Assim, sugere-se um Curso de Capacitagdo em Educagio Ambiental
para professores de todas as areas. Neste curso ¢ dada mais énfase a
maneira como vai-se construir o conhecimento com os professores, visto,
que conforme demonstrado no decorrer da pesquisa realizada, os contetdos
sobre meio ambiente especificamente n3o s3do o foco principal. A
metodologia utilizada € que devera levar os profissionais envolvidos a
reflexdo e 4 mudancga de atitudes, para que, a partir disto, possam trabalhar

com seus alunos.
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5.2 RECOMENDACOES PARA TRABALHOS FUTUROS

O presente trabalho situa-se na categoria de primeiro nivel de
pesquisa, o estudo exploratério. Como a abordagem de temas transversais
nas escolas é ainda uma "inovac¢do" no campo educacional, este trabalho
buscou primeiramente conhecer a posi¢io dos professores componentes da
amostra frente a essa "nova" demanda. Os resultados mostraram que as
necessidades de capacitagdo desse profissionais € enorme. N@o existe,
porém, forma mais garantida de alcancar a sustentabilidade que educar as
criancas e adolescentes de hoje. Serdo eles os empresarios € o0s
funcionarios, os vereadores e deputados e os eleitores, os ricos e os pobres,
enfim, serdo os mandatarios de nossa sociedade dentro de um breve periodo
de tempo, algumas poucas décadas.

Assim, muitas sio as necessidades de aprofundamento tedrico do tema e
de aperfeigoamento do trabalho em si, principalmente em seus aspectos
mais aplicados. Algumas destas oportunidades de melhoria, segundo a otica

da propria autora, podem ser as seguintes:

- estudo de Indicadores de Desempenho para acompanhamento,
registro e verificagdo dos avangos dos professores na abordagem

de temas transversais;

- aplicagdo de uma sugestio de metodologia de capacitagdo
conforme anexo 1 e acompanhamento em uma turma piloto de
professores, oriundos de escolas publicas municipais, estaduais e

federais e escolas particulares de ensino fundamental e médio;

- analise critica e validagdo do Instrumento de Capacitagdo de
Professores para Abordagem de Temas Transversais em Escolas de

ensino fundamental e médio.



69

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABREU, Dora. A educagido ambiental como suporte basico na implantagdo da ISO
1400]1. Rev. Meio Ambiente Industrial. S0 Paulo, n.° 12, jun., 1998.

ALMEIDA, Renilda Ouro de. (1999), http://www.perspectivas.com.br/art6.htm

BRANCO, Samuel Murgel. Ecossistémica: uma abordagem integrada dos
problemas do meio ambiente. Sdo Paulo: 1989. 141p.

BRASIL. Ministério da Educacido. Pardmetros Curriculares Nacionais.
Documento Introdutorio, VP, SEF, Brasilia, 1997.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos -
apresentacdo dos temas transversais. Brasilia, DF: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Secretaria de Estado do Meio Ambiente. Conferéncia das Nagdes Umdas sobre Meio
Ambiente ¢ Desenvolvimento — Agenda 21, 1992, Rio de Janeiro. Sdo Paulo: Secretaria de
Estado do Meio Ambiente, ¢1997.

BRUGGER, Paula. Educacio ou adestramento ambiental. Florianépolis: Letras
Contemporaneas, 1994.

Educacido Ambiental. UNESCO: as grandes orientagdes da Conferéncia de
Thbilisi, 1997.

CAMPOS, Lucila. Um estudo para definicdo e identificacdo dos custos da
qualidade ambiental. Dissertagdo (Mestrado em Engenharia de Produgéo)
Programa de Pos-graduagdo em Engenharia de Produgdo) Florianodpolis:
UFSC, 1996.

CAPRA, Fritjof. A teia da vida: uma nova compreensido cientifica dos sistemas
vivos. Sdo Paulo: Cultrix, 1996.

PEDRINI, Alexandre de Gusmio (Org.). Reflexdes e priticas contemporéneas.
Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes. 1997.

DIAS, Genebaldo Freire. Educacio Ambiental: principios e praticas. 5.ed. Sdo
Paulo: Gaia, 1992.

D'AMBROSIO, Ubiratan. Conhecimento e consci€ncia: o despertar de uma nova
era. In: Conhecimento, cidadania ¢ meio ambiente. Sdo Paulo: Petropolis,
1998.

DIAS, Genebaldo Freire. Educa¢io ambiental: principios e praticas. Sdo Paulo:
Gaia, 1993.

DIMENSTEIN, Gilberto. O cidadio de papel. Sdo Paulo: Atica, 1998.

FAZENDA, Ivani. Integragdo e Interdisciplinaridade no ensino brasileiro:
efetividade e ideologia. Sdo Paulo: Loyola, 1979.


http://www.perspectivas.com.br/art6.htm

70

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1987.

---------- . Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
13.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. Si0 Paulo: Atlas,
1994,

GRUN, Mauro. Etica e educagio ambiental. Campinas: Papirus, 1996.

GUIMARAES, Mauro. A dimensio ambiental na educag¢éio. Sio Paulo: Papirus,
1995,

KLOCKNER, Karen Silvia Salles Silva. Algumas diretrizes para programas de
treinamento, conscientizacio e competéncia no Aambito de sistemas de
gestio ambiental. Dissertacio (Mestrado em Engenharia de Producgdo).
Floriandpolis: UFSC/CTC, 1999.

LAHOZ, André. Ligcdo de casa. Rev. Exame. Sdo Paulo: 2000, n. 7, p.174.

LEITINHO, Meirecele Caliope. Parimetros Curriculares Nacionais: uma
analise politico-pedagogica. http:/www.cec.ce.gov.br/art3 htm

LERIPIO, Alexandre. O despertar da consciéncia ecolégica. Curso de controle
da gestido ambiental. TCU, 1999.

LERNER, Délia et al. Piaget e Vygotsky: novas contribui¢des para o debate. Sdo
Paulo: Atica, 1996.

LITTO, Frederic. Aprender a pensar ndo pode ser um subproduto da
educacio.www.uol.com. br/aprendiz/colunas/frederic_litto/index-15.html.
21/04/2000)

MARCOS, Manoel Eduardo de Miranda. Desenvolvimento capitalista e meio
ambiente. In: Ambiente & Educacio, Rev. de Educa¢io Ambiental, da
FURG, vol. 2, 1997.

MEDINA, N. M. Elementos para a introdug¢io da dimensio ambiental na

educacio escolar — 1° grau. Amazénia: uma proposta interdisciplinar de
educacio ambiental. Brasilia: IBAMA, 1994,

MIGLIORI, Regina de Fatima et al. Temas transversais e educacio em valores
humanos. Sdo Paulo: Petropolis, 1999.

MORENO, Montserrat et al. Temas transversais: um ensino voltado para o
Futuro. In: Temas transversais em Educacio. Sio Paulo: Atica, 1998.

NOSSO FUTURO COMUM. Comissdio Mundial Sobre Meio Ambiente ¢
Desenvolvimento. Rio de Janeiro: FGV, 1988.


http://www.cec.ce.gov.br/art3.htm
http://www.uol.com.br/aprendiz/colunas/frederic

71

NUNES, Denise. Tecnologia e cidadania: Aprendizagem e capacitagdo de
professores através da modalidade de ensino a distdncia. Dissertagdo
(Mestrado em Engenharia de Produgdo). Florianépolis: UFSC/CTC, 1999.

OLIVEIRA, Artur Santos Dias de Oliveira. Educagdo Ambiental: histérico e
rumos atuais. In: Ambiente & Educacio. Rev. de Educacio Ambiental da
FURG, vol. 2, 1997.

OLIVEIRA, Marta Koll de. Vygotsky: Sdo Paulo: Scipione, 1993.

------ ----. Piaget e Vygotsky: novas contribui¢gdes para o debate. Sdo Paulo.
Atica, 1996.

SACHS, Ignacy. Estratégias de transi¢cio para o século XXI: desenvolvimento
e meio ambiente. S3o0 Paulo: Livros Studio Nobel, 1993.

SANTOS, Anténio Silveira R. dos. Responsabilidade socio-ambiental das
industrias. Rev. Meio Ambiente Ind., p.36, Si0 Paulo, n. 15. Nov., 1998.

SILVA, Adriano. O paradoxo do emprego. Rev. Exame. S3o Paulo, 2000, n.7,
p.182, 2000.

VIEIRA, Liszt & BREDARIOL, Celso. Cidadania e politica ambiental. Rio de
Janeiro: Record, 1998.

YUS, Rafael. Temas transversais: em busca de uma nova escola. Porto Alegre.
Artmed. 1998.



'ANEXOS

72



73

Anexo 1

Quadro 2 - ACONTECIMENTOS NO BRASIL QUE
INFLUENCIARAM A EDUCACAO AMBIENTAL

(MININNI, N. M., (XX)

ANOS EVENTOS
DECADAS
DECADA DE 70

1971 Cria-se no Rio Grande do Sul a Associagdo Gaucha de Protegdo ao
Ambiente Natural (AGAPAN).

1972 A Delegacdo Brasileira na Conferéncia de Estocolmo declara que o
Pais esta "aberto a poluigdo, porque o que se precisa sdo dolares,
desenvolvimento ¢ empregos” - apesar disso, contraditoriamente, o
Brasil lidera os paises do Terceiro Mundo para nio aceitar a Teoria
do Crescimento Zero proposta pelo Clube de Roma.

1972 A Secretaria de Educacdo do Rio Grande do Sul desenvolve o Projeto
Natureza (1978-1985).

1973 Cria-se a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), no ambito
do Ministério do Interior que, entre outras atividades, contempla a
Educagdo Ambiental.

1977 A Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA) constitui um grupo
de trabalho para a elaboracdo de um documento sobre a Educacdo
Ambiental, definindo o seu papel no contexto brasileiro

1977 Seminarios, encontros e debates preparatorios a Conferéncia de
Tbilisi sdo realizados pela FEEMA, no Rio de Janeiro.

1978 Criagdo de cursos voltados as questdes ambientais em varias
universidades brasileiras.

DECADA DE 80

1984 O Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA) apresenta uma1
resolugdo, estabelecendo diretrizes para a Educacio Ambiental.

1986 A Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA) e a Universidade

de Brasilia (UnB) organizam o primeiro Curso de Especializacdo em
Educagdo Ambiental (1986-1988).

“d
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ANOS EVENTOS
DECADAS

1986 I Seminario Nacional sobre Universidade ¢ Meio Ambiente.

1986 Seminario  Internacional de Desenvolvimento Sustentado ¢
Conservagdo de Regides Estuarinas — Lagunares (Manguezais), Sio
Paulo.

1987 QO MEC aprova o Parecer n.° 226/87, do Conselheiro Arnaldo Niskier
— inclusdo da Educa¢do Ambiental nos curriculos escolares de 1° e 2°
Graus.

1937 11 Seminario Universidade e Meio Ambiente, Belém, Para.

1988 A Constituigdo Brasileira de 1988, art. 225 no capitulo VI — Do Meio
Ambiente, inciso VI - destaca a necessidade de promover a Educagio
Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica
para a preservacdo do meio ambiente. Para cumprimento dos
preceitos constitucionais, leis federais, decretos, constitui¢des
estaduais ¢ leis municipais determinam a obrigatoriedade da
Educag¢dio Ambiental.

1988 Fundagdo Getulio Vargas traduz e publica o Relatério Brundtiand,
Nosso futuro comum.

1988 A Secretaria de Estado do Meio Ambiente de Sdo Paulo e a CETESB
publicam a edigdo-piloto do livro Educagdo Ambiental. Guia para
professores de 1° e 2° graus.

1988 I Forum de Educagido Ambiental, Sdo Paunlo.

1989 Criagdo do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente ¢ dos Recursos
Naturais Renovaveis (IBAMA), pela fusio da SEMA, SUDEPE,
SUDHEVEA ¢ IBDF, onde funciona a Divisdo de Educagio
Ambiental.

1989 Programa de Educacdo Ambiental em Universidade Aberta da
Fundac¢do Demécrito Rocha, por meio de encartes nos jornais de
Recife e Fortaleza

1989 Primeiro Encontro Nacional sobre Educa¢io Ambiental no Ensino
Formal, IBAMA-UFRPE, Recife.

1989 Cria-se o Fundo Nacional do Meio Ambiente (FNMA) no Ministério

do Mecio Ambiente (MMA), apoiando projetos que incluem a
Educagio Ambiental.
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EVEN
ANOS oS
DECADAS
1989 {11 Semindrio Nacional sobre Universidade ¢ Meio Ambiente, Cuiaba,
Mato Grosso.
DECADA DE 90
1990 Curso Latino-Americano de Especializagio em Educagio Ambiental,
PNUMA-IBAMA-CNPq-CAPES-UFMT, Cuiaba, Mato Grosso (1990-
1994).
1990 IV Seminario Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente,
Florianépolis, Santa Catarina
1991 MEC, Portaria n.® 678 (14/05/91) 1nstitui que todos os curriculos nos
diversos niveis de ensino deverdo contemplar conteiidos de Educagdo
Ambiental
1991 Projeto de Informagdes sobre Educagio Ambiental, IBAMA-MEC
1991 Grupo de Trabalho para Educagdo Ambiental coordenado pelo MEC,
preparatorio a Conferéncia Rio-92
1991 Encontro Nacional de Politicas e Metodologias para Educagdo
Ambiental, MEC-IBAMA-Secretaria do Meio Ambiente da
Presidéncia da Repiublica~-UNESCO-Embaixada do Canada
1991 II Forum de Educagdo Ambiental — Sdo Paulo
1992 Criagdio dos Nucleos Estaduais de Educagio Ambiental do IBAMA
(NEAs)
1992 Participagdo das ONGs do Brasil no Forum de ONGs ¢ na redagdo do
Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis
1992 O MEC promove no CIAC do Rio das Pedras em Jacarepagua, Rio de
Janeiro, o workshop sobre Educagio Ambiental, cujo resultado se
encontra na Carta Brasileira de Educacio Ambiental
1993 Publicagdo dos livros Amazénia: uma proposta interdisciplinar de

Educagdo Ambiental (Temas bdsicos) e Amazdénia: uma proposta
interdisciplinar de Educag¢do Ambiental (Documentos
metodologicos), Brasilia, 1992-1994 (IBAMA-Universidade e
SEDUC's da regido)
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ANOS EVENTOS
DECADAS

1993 Criagdo dos Centros de Educacdo Ambiental do MEC, com a
finalidade de criar ¢ difundir metodologias em Educa¢do Ambiental

1994 Aprovagio do Programa Nacional de Educagio Ambiental
(PRONEA), com a participagdo do MMA-IBAMA-MEC-MCT-MINC

1994 111 Foérum de Educacio Ambiental, Sdo Paulo.

1994 Publicacio em portugués da Agenda 21, feita por criangas ¢ jovens,
UNICEF.

1996 Criagdo da Camara Técnica de Educagdo Ambiental, CONAMA

1996 Novos Parametros Curriculares do MEC que incluem a Educagdo
Ambiental como tema transversal do curriculo

1996 Cursos de Capacitagio em Educagdo Ambiental para os técnicos das
SEDUC's ¢ DEMEC's nos estados, para orientar a implantacfio dos
Pardmetros Curriculares — Convénio UNESCO-MEC.

1996 Cria¢do da Comissdo Interministerial de Educacdo Ambiental, MMA

1997 Criagdo da Comissdo de Educagdo Ambiental do MMA

1997 Cursos de Educacdo Ambiental organizados pelo MEC - Coordenagio
de Educagdo Ambiental para as escolas técnicas ¢ segunda etapa de
capacitagio das SEDUC's ¢ DEMEC's - convénio UNESCO - MEC

1997 1 Teleconferéncia Nacional de Educagio Ambiental, MEC

1997 1V Yorum de Educacio Ambiental ¢ 1 Encontro da Rede Educadores
Ambientais, Vitdria

1997 I Conferéncia Nacional de Educa¢do Ambiental, Brasilia.
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Anexo 3

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES COMPONENTES
DA AMOSTRA ESTUDADA

Prezados Professores

O presente questionario faz parte do diagnéstico de uma dissertagio de mestrado e tem por
objetivo analisar como esta sendo feita a abordagem de temas transversais, em especial o tema
meio ambiente.

Vocé sé precisa responder as questdes de forma franca e objetiva e ja estara colaborando
para que possamos diagnosticar a real situagdo da Educagdo Ambiental nas escolas de
Florianépolis.

Primeiramente, leia cada questio até o fim, antes de marcar a resposta.

N4o € necessario identificar-se com o seu nome.

Disciplina que ministra:

Formacgio Académica
Segundo Grau: Concluido: ( ) Sim ( ) Nao

Ano de conclusio:

Curso Superior: Concluido: ( ) Sim ( ) Nao

Ano de conclusio:
Pés — Graduacio: Concluido: ( ) Sim ( ) Nao

Ano de conclusio:

QUESTOES RELATIVAS A ABORDAGEM DE TEMAS AMBIENTAIS

1. Vocé acha que o tema meio ambiente deve ser abordado na escola?
( ) Sim ( )Niao

2. Em caso afirmativo, em que séries esse tema deve ser abordado?
( ) Desde as séries iniciais.

() De Quarta série em diante.

( ) No segundo grau.

( )Outra
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3. No seu entendimento, quais as disciplinas indicadas para trabalhar este assunto?
( ) Ciéncias. ( ) Histéna

( ) Matematica. ( ) Geografia

( ) Lingua Portuguesa. ( ) Educacio Fisica.

( ) Quimica. ( ) Fisica

( ) Biologia ( ) Educagdo Artistica

( ) Todas ( ) Outra

No seu entender, a educagdo ambiental implica em um conhecimento prévio de que assuntos?

) Terra, agua, solo e ar

4

(

( ) Fauna e flora.
( ) Assuntos da atualidade que possam ser associados a este tema.
(

) Outros

5. Entre as principais dificuldades listadas abaixo para que os professores possam proceder a
abordagem deste tema, ordene-as em ordem numérica de forma que a nimero 1 seja a principal
¢ assim por diante.

{ ) Falta de conhecimento sobre o tema.

( ) Nio ha tempo suficiente devido aos contetidos da grade curricular.

( )Nao houve capacitagdo dos professores para tal abordagem nos cursos de

graduacgdo.

( ) Falta de interesse dos professores.

( ) Outras

6. Qual a sua principal dificuldade para abordar esse tema?

{ ) Nio tem relevancia para a disciplina que ministro.

( ) Néo set como vincular esse tema a disciplina que ministro.

( ) Nio vejo grande importancia no tema.

() Preciso estar com os contetidos curriculares em dia € ndo sobra tempo.
( ) Outros

7. Numa escala de 1 a 5, ordene as alternativas viaveis citadas abaixo, para que os professores
passem a integrar esse tema as suas aulas. 1 — mais importante; e assim por diante.
( ) Disciplinas especificas sobre o tema durante a graduagio.

( ) Cursos de capacitagdo que promovam uma pratica pedagogica reflexiva.

( ) Promover palestras aos professores que demonstrem a relevancia do tema em questéo.

( )Criar um curso de licenciatura especifico para os professores trabalharem com Educagdo
Ambiental.
( ) Outra
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8. Vocé costuma discutir o tema meio ambiente em seu convivio social?

() Sim ( ) Ndo

9. Em caso afirmativo, numere de 1 a 6 as tematicas de forma que o mimero 1 seja a mais

abordada e assim por diante.

( ) Transgénicos ( )lixo

( )esgoto ( ) queimadas
( ) reciclagem ( ) poluigdo
( ) desmatamentos ( ) outros

10. Em caso negativo, qual o motivo?

11. Ordene os itens abaixo de acordo com o que vocé considera que sejam os locais ideais para dar

uma aula sobre meio ambiente? Numero 1 mais importante e assim por diante.

( ) praia () trilha ecolégica

( ) supermercado () usina de reciclagem
( ) loja de moéveis ( )hxdo

() zoologico ( ) praga

( ) Outros

12. O que vocé sugeriria para que a Educagdo Ambiental fosse desenvolvida de forma efetiva ?

13. Vocé ja participou de algum estudo sobre os Parametros Curriculares Nacionais?
( )Sim ( )Niao
14. O que vocé entende por Temas Transversais? Conte como vocé trabalha estes temas,

procurando dar exemplos.




