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RESUMO

A crianga, sujeito das relagdes sociais concretas, emerge como objeto
desta investiga¢ao a partir de um conjunto de observagdes, estudos e reflexdes a
respeito das questdes e dos dilemas relativos ao processo de "democratizagao do
ensino" no Brasil que, em ultima instancia, coloca sobre a "crianga pobre" a

responsabilidade pelo fracasso da escola publica.

O objetivo deste trabalho € conhecer a crianga, aluno do ensino
fundamental da escola publica, a partir da interpretacao das suas representacoes
sociais, presentes, em sua maioria, na literatura existente, buscando compreender
como este ser humano de pouca idade pensa e concebe o mundo e a escola.
Afinal, o olhar das criangas permite revelar fendmenos sociais que o olhar dos

adultos deixa ocultar.

Por outro lado, este trabalho busca contribuir no processo de formagao
de professores que atuam na educagao da crianga, objetivando ampliar o seu raio
de leitura sobre as culturas infantis e discutir as possibilidades e os limites da

escola como /ugar da infdncia, nos nossos tempos.
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ABSTRACT

The child, an active subject in the concrete social relations,
emerges as the object of this investigation based upon a set of observations, studies
and reflections concerning the questions and dilemmas related to the process of
"democratization of education" in Brazil, a process that, in the last instance, places
the responsibility for the failure of the school system upon the "poor child".

The objective of this work is, to get to know the child, a pupil of
the public school system of fundamental education, through na interpretation of
the child's socialrepresentations, most of them having been presented in the
existing literature, trying to understand how this human being of a tender age
thinks and conceives the world and school. After all, children's way of viewing
things permits a revealing of social phenomena that the adult's way of viewing
leaves concealed.

On the other hand, this work seeks to contribute to the education
of the teachers working in the field of educating children, with the aim of
widening the scope of their reading on the subject of infantile cultures, and to
discuss the possibilities and the limitations of school as a place for childhood in

this day and age.
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A memoéria de Mauricio Tragtenberg (1929 - 1998)

... entre tantas ligdes apreendidas, me ensinou, parafraseando
Karl POPPER, que o "nosso conhecimento so pode ser
finito, enquanto nossa ignordncia €, necessariamente,
infinita".
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INTRODUGAO

"O tempo da pesquisa ¢é diferente do tempo da politica. Em
politica, tudo é para ontem. O conhecimento, porém. precisa nao
apenas ser de hoje, mas ter carater prospectivo. Em pesquisa tudo
€ para amanha. Ndo apenas por eventuais descomprometimentos
com o mundo concreto e sua transformagdo, mas porque é preciso
ocio e tempo para poder digerir adequadamente bibliografias e
analisar dados concretos''.
Paiva.

A crianga, sujeito das relagdes sociais concretas, emerge como objeto desta
investiga¢do a partir de um conjunto de observagdes, estudos e reflexdes a respeito das
questdes e dos dilemas que envolvem o processo de democratizagdo do ensino no Brasil
que, em ultima instancia, coloca sobre a "crianga pobre" a responsabilidade pelo fracasso

’1.1° 1
da escola publica, dos nossos tempos.

O objetivo deste trabalho € conhecer a crianga, aluno (a) do ensino fundamental
da escola publica, a partir da interpretacdo das suas representagdes sociais, presentes, em
sua maioria, na literatura existente, buscando compreender como a crianga, pensa e concebe
o mundo e a escola, como ela representa o seu proprio universo, ja que esta "nao € uma
miniatura do cosmos adultos; bem ao contrario, o ser humano de pouca idade constroi seu
proprio universo, capaz de incluir lances de pureza e ingenuidade, sem eliminar todavia a
agressividade, resisténcia, perversidade, humor, vontade de dominio e de mando".
(BOLLE, 1984, p.11). Afinal, o o/har das criangas permite revelar fendmenos sociais que o
olhar dos adultos deixa ocultar.

Por outro lado, este trabalho busca contribuir, também, no processo de

formagao de professores que atuam na educagio da crianga, objetivando ampliar o seu raio

! Sobre uma definigio de "crianga pobre". consultar ALVIM & VALLADARES. onde as autoras
afirmam que "nos 50 anos em que a questdo do menor foi gradativamente se constituindo, a sociedade
brasileira, fazendo uso de instituigdes, praticas sociais e instrumentos juridicos diversos. buscou antes de tudo
resguardar-se de uma realidade que fugia cada vez mais ao seu controle. Se foram varias as respostas
oferecidas ao problema. todas elas basearam-se numa mesma concepgdo da infancia pobre como
necessariamente perigosa e consequentemente ameagadora" (1988, p. 21). Para um estudo mais aprofundado
sobre a Historia e a situagdo da crianga no Brasil verificar Anexo II. itens "C" e "E".
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de leitura sobre as culturas infantis e discutir as possibilidades e os limites da escola como

o lugar da infdancia, nos nossos tempos. Pois,

A escola brasileira expulsa seus tutelados através de sutis, porém
poderosos mecanismos. Suas praticas ndo raro, se mostram
incompativeis com o universo cultural de criangas e adolescentes
insubmissos. Constituida em espaco sobrio, destituido de emocgdes e
atracdes ludicas, espaco desinteressante e desmotivador, ela
contrasta com o universo cultural no qual os desafios, os
confrontos, as lutas, o mundo do téte-a-téte, a vida eminentemente
feita de pessoas e nio de abstracdes constituem seus tracos mais
significativoes.(Adorno) (grifo meu).

H4 mais de duas décadas, muitos intelectuais e pesquisadores da area
educacional, vem produzindo conhecimentos a respeito dos determinantes do fracasso

escolar, em especial, aquele que ocorre nas primeiras séries do ensino fundamental.”

Grosso modo, as explicagdes sobre tal fenomeno, estdo colocados sobre: o
aluno (questdes psicologicas), o contexto cultural do aluno (origem de classe), o professor
(precaria formagdo profissional), os métodos de ensino (eficiéncia/ineficiéncia), ou ainda
no material didatico e no processo de selegdo de conteudos (inadequagdo as criangas das
chamadas classes populares). Tais explicagdes geradas no campo da pesquisa, vém
promovendo e orientando a elaboragdo e a realizacdao de politicas e programas educacionais
voltados, principalmente, para as populagdes das periferias urbanas e areas rurais,

especialmente, a partir do processo eleitoral de 1982.

Apesar dos esforcos empreendidos por esta e por outras instancias
governamentais € ndo-governamentais, pouco tem sido realizado para mudar, efetivamente,
a dura realidade da situagdo das criangas, alunos do ensino fundamental. A sensagao que se
tem €, a de que os problemas sociais, neste pais, se acumulam num ritmo tao acelerado, que
parece impossivel vislumbrar solugdes de curto e médio prazo, minimizando, deste modo, a
atuacdo das politicas e dos programas realizados, nas ultimas duas décadas, por governos

autodenominados de democraticos. Além disto,

> BARRETO, 1991, 1981; MARIZ, 1975; GATTL 1975, 1977. 1990, BRANDAO, 1982; CAMPOS
e GOLDENSTEIN, 1981; PAIVA_1998B; PATTO, 1988. 1990: ROSEMBERG. 1991: SILVA et. al.. 1991.
1992, 1993, 1994; SAMPAIO. 1999; SOARES, 1985 etc.



Chama a aten¢@o quando se convive com o cotidiano de diferentes
escolas, como sdo homogéneos os rituais, os simbolos, a organizagiao
do espago e dos tempos, as comemoragdes de datas civicas, as festas as
expressoes corporais, etc. Mudam as culturas sociais de referéncia,
mas a cultura da escola parece gozar de uma capacidade de se
auto-construir independentemente e sem interagir com estes
universos. E possivel detectar um congelamento da cultura da escola
que, na maioria dos casos, a torna estranha aos seus habitantes.
(CANDAU, 1998, p.23) (grifo meu).

Durante muito tempo a abordagem da privagio cultural serviu para justificar o

fracasso escolar a déficit cognitivos e lingiiisticos da "crianca-pobre".
Zu

Se antes e no decorrer da Segunda Guerra, a origem da diversidade era
localizada em aspectos de natureza genética - o determinismo
biolégico - e se eram geradas agdes sociais e politicas de nitido cunho
racista, num quadro desumano de discriminagdo e eliminagido da
diferenga, agora se desviava o curso da analise. As questdes de ordem
natural e genérica, que durante anos a fio prevaleceram na
explicacdo sobre os problemas de desempenho, eram superadas.
Estavamos em meados dos anos 70 e a abordagem da privagao cultural
- cunhada no pos-guerra e, portanto, quase 20 anos antes - em paises
onde os filhos de imigrantes , das populacdes negras (no caso dos
Estados Unidos) ou daqueles que viviam em situagdo de miseria
apresentavam problemas na escola chegava ao Brasil, rompendo com a
explicagdo biologica e instaurando um determinismo social, atribuindo
a culpa pelo fracasso na escola a fatores sociais, culturais, ambientais,
mas de maneira a - perversamente - responsabilizar os que sofriam as
conseqiiéncias do problema. O que acontecia era considerado, entio,
fracasso na escola e nio da escola. (KRAMER, 1992, p. 15 e 16)
(grifo meu).

Tais constatagdes, por um lado, sdo frutos de modelos explicativos que buscam
as causas do fracasso escolar nas dificuldades de aprendizagem, a partir de consideragdes
ndo criticas, de natureza politica, econdmica, social e cultural, bem como, a referéncias as

dimensdes pedagogicas e psicologicas do processo educativo. Por outro lado, nos leva a



supor que fatores decisivos do fracasso escolar sao gestados no interior das relagdes de

trabalho que se estabelecem na escola, mediante o autoritarismo docente.

Na verdade, a utopia politica da modernidade que defende a formagao de
"cidaddos livres", dotados de autonomia de vontade, capazes de orientar seu
comportamento por meios racionais e ciosos de que, vivendo a experiéncia da liberdade
individual, podem conhecer e participar do mundo das liberdades publicas, ainda nao foi
transformada em um projeto de educagio generalizado.\\Tudo isto somado as caracteristicas
do processo de democratizag¢@o das oportunidades educacionais, leva a crer que, a busca por
uma Escola Publica Democratica e de Qualidade, parece ser ainda, em nosso pais, um
projeto para o futuro, o que coloca em xeque, de um lado, as relagdes entre a politica e a
pesquisa educacional e, de outro, 0 modo como a "crianga-pobre" € tratada na escola, e,

ainda, entre ambas.’

a crenca de que os integrantes das classes populares sao lesados do
ponto de vista das habilidades perspectivas, motoras, cognitivas e
intelectuais esta disseminada no pensamento educacional
brasileiro e recebe forte impulso dos resultados de pesquisa. O poder
desta crenga € tdo grande - dadas as suas profundas raizes na cultura
brasileira - que ndao so ainda resiste a resultados de pesquisa que a
invalidam e a analises criticas da teoria da caréncia cultural ja
disponiveis, como também subjaz a muitas das medidas técnicas
administrativas tomadas pelos 6rgaos oficiais competentes que visam
melhorar a qualidade do ensino (...). O maximo que se conseguiu em
termos de superacio dessa ruptura foi afirmar que a escola é
inadequada para as criancas pobres, ou seja, uma escola
supostamente adequada as criangas das classes desfavorecidas estaria
falhando ao tentar ensinar, com 0s mesmos métodos € 0s mesmos
conteudos, criangas culturalmente deficientes ou diferente. (PATTO,
1988) (grifo meu).

> PAIVA em seu artigo sobre Pesquisa Educacional e Decisdo Politica apresentado no II Seminrio
Internacional sobre Novas Politicas Educacionais: criticas e perspectivas, realizado em 1997 pelo Programa
de Estudos Pos-Graduados em Educagao: Histdria e Filosofia da Educacdo da PUC/SP, escreve:- "Perguntar-
se sobre a relacdo entre pesquisa educacional e decisdo politica significa introduzir. de saida. pelo menos duas
questdes: a da relevancia da pesquisa e seus produtos e a da competéncia, sensibilidade, conhecimento
da drea de atuagio e projeto politico subjacente a agdo dos tomadores de decisdao. Em ambos os casos, ¢
preciso longo periodo de maturagdo politica. E preciso tempo e maturidade para conseguir que os temas de
pesquisa escolhidos sejam pertinentes, relevantes, capazes de trazer novos conhecimentos. considerando as
condigdes periféricas do Pais". (PAIVA, 1998a, p. 125) (grifo meu).
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A ideologia que se estabeleceu de que "crianga pobre" € sindbnimo de "classes
perigosas" perpassa, também, a cultura escolar instalando-se, sutilmente, nas entrelinhas do
curriculo e nas praticas sociais e pedagogicas que se realizam no interior da escola. Mais
recentemente as pesquisas realizadas sobre o cotidiano de escolas publicas tem evidenciado
a persisténcia do fendmeno do fracasso escolar, e ainda, que o fundamental no desperdicio

: . . ~ - = ~ 4
do sistema de ensino tem sido a repeténcia e nao a evasdo escolar, como era suposto.

Ainda que tenha sido proclamada, ha 40 anos, a Declaragao dos Direitos da
Crianga pela Assembléia Geral das Nagdes Unidas e ha 10 anos da aprovagao da
Convengao dos Direitos da Crianga e, especificamente no caso brasileiro, da promulgagao
do Estatuto da Crianca e Adolescente, a situa¢do da crianga ndo € animadora sob nenhum
aspecto. Embora tenham conquistado para si um conjunto de direitos fundamentais,
proprios e inalienaveis aos quais se associaram praticamente todos os paises do mundo, isto
nao foi e ndo esta sendo suficiente para que as criangas e adolescentes obtivessem, nas
ultimas quatro décadas, uma melhoria substancial nas suas condi¢des de vida e de
existéncia. Muito pelo contrario, pesquisas mostram que o aprofundamento das
desigualdades sociais fazem das criangas o grupo etario onde ha explicitos indicadores de

A a5
pobreza e de violéncia.

Por vezes, segundo BOURDIEU, "é necessario por a boca no mundo para tentar
restaurar a utopia, porque uma das forgas desses governos neoliberais reside no fato de que

eles matam a utopia" (Folha de S. Paulo, 19.12.1999).

Apesar de todos os apelos, principalmente, do Conselho Nacional da Crianga e

do Adolescente para que tais interesses sejam priorizados nos orgamentos publicos, pouco

“ Refiro-me, especialmente, a quatro Relatérios de Pesquisas realizadas recentemente em trés Estados
brasileiros (Sdo Paulo, Pernambuco e Rio de Janeiro). Sdo eles:- A importancia da participagdo comunitaria
na questdo da educagdo e pobreza - Sdo Paulo/SP. - Fundagdo Carlos Chagas; Educagio e pobreza no
Nordeste - Recife/Pe. - Centro Luiz Freire: Pobreza e educacfio: entraves sistémicos e culturais. Rio de
Janeiro/RJ, Instituto de Medicina Social/UERJ; todas essas pesquisas foram financiadas pelo Banco Mundial,
UNICEF., Fundacdo FORD e, ainda, no caso de Sdo Paulo. pela Secretaria de Estado da Educacdo. E. ainda.
Dinamica e Fungdes da Escola periférica em mutagdo, Institmto de Estudos da Cultura e Educagio
Continuada/RJ, esta ultima pesquisa foi financiada pelo INEP e pelo CNPq. além do apoio da Fundacdo
FORD.

* Conlfira relagio bibliografica referente a Historia da infincia e condi¢do social da crianga.no Anexo
I1. Bibliografia Tematica, com especial énfase: ADORNO (1991. 1992 e 1993). ALVIM & VALLADARES
(1988). PILOTTI & RIZZINI (1993 e 1995); FONSECA (1993): IUPERJ (1988). MENDEZ E BIANCHI
(1991); NOGUEIRA (1990 b). RIZZINI (1991 e 1993). TERRA (1986): UNICEF (1996). MATA &
DAUSTER (1992). ALVES et. al. (1989): PAIVA (1993 a e 1993b).



ou nada tem sido feito para minimizar esta situagdo de exclusdo sob as quais vivem
milhares de criancas e adolescentes’. Cortes no Or¢amento da Unido, ferindo deste modo,
21 programas considerados prioritarios na area social, que se encontram distribuidos pelos
ministérios da Educag@o, da Saude e do Trabalho e, também, pela Secretaria de Agao
Social. S3o eles:- renda minima (83,1%), o combate ao trabalho infantil (50,0%)
distribui¢do da merenda escolar (+42,6%), apoio a crianga carente (28,7%), assisténcia

integral a crianca e ao adolescente (79,2%), entre outros.’

A situagdo € tdo grave chamando a atengdo, inclusive, de autoridades
internacionais, representada pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento- BID, que
cobrou publicamente do governo brasileiro a criagdo de uma rede de protecdo social como
condig@o para a liberagdo dos recursos financeiros acertados em conjunto com o FMI,
garantindo deste modo, que tais programas nao sofram mais cortes em seus orgamentos por

conta do ajuste fiscal.®

A titulo de ilustragio elegemos o Programa de Erradicag@o do Trabalho Infantil
- PETL,’ para mostrar o peso da crise sobre a populagdo pobre, contrariando, deste modo, a
afirmagio da antrop6loga Ruth Cardeso de que tais cortes sociais ndo atingiriam os pobres
(Programa Roda Viva do dia 08/03/99). O primeiro polo da economia visado pelo PETI,
foram as carvoarias do Macico Florestal localizada no Estado do Mato Grosso do Sul em
1996, que retirou dos chamados fornos 2.200 criangas-carvoeiras, assim denominadas.
Entre 1997 e 1998 o programa foi ampliado para todo o Estado retirando, entre outros
setores da economia, milhares de criangas e adolescentes do trabalho, totalizando 5.315
criangas. No entanto, devido ao ajuste fiscal, que so6 neste Estado representou um corte de
64% nas metas previstas para 1999, apenas 1.817 criancas continuardo sendo atendidas pelo

PETI Diante disto, dirigentes estaduais e municipais consideram, apesar de todos os

® - Estudos do IPEA (Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada). érgio do proprio governo. mostra
que os gastos sociais praticamente nio mudaram nos trés primeiros anos do primeiro mandato do atual
governo, quando comparados com o crescimento do PIB. (cf. Folha de Sao Paulo. 26/9/98)

- Confira Jomnal Folha de S.Paulo dos dias 07/02/1999 e 09/02/1999.

# _Confira Editorial do jorna Folha de S Paulo, 11/2/99.

? - Este Programa foi criado em maio de 1996 e¢ remunera as familias cujos pais colocaram em
escolas os filhos que trabalhavam em areas insalubres, como carvoarias (Mato Grosso do Sul). canaviais
(Pernambuco e Rio de janeiro), producdo de sisal (Bahia). colheita de laranjas (Sergipe). industria de cal¢ados
(Franca . em Sio Paulo) e garimpos (Rondonia). (cf. Folha de S.Paulo. 10/02/1999).



esfor¢os a serem empreendidos no sentido de amenizar os efeitos de tais cortes, sera

inevitavel o retorno dessas criangas ao trabalho.

Entretanto, se € possivel computar avangos e conquistas, estes encontram-se
circunscritos a legislagdo moderna e avancada e a crescente mobilizagao de segmentos da
sociedade civil que continuam lutando pela efetivagao dos direitos sociais e, ainda, as agdes
das varias organizagdes nao-governamentais de apoio e defesa de grupos sociais

desprivilegiados.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA.

Ao eleger a crianga que esta no aluno da escola publica como objeto deste
estudo ressalto pelo menos duas hipoteses: a primeira, diz respeito ao valor e significado
das vozes infantis objetivando repensar a escola e suas fungdes sociais, pois, como afirmou
SARMENTO, "o olhar das criangas permite revelar fendmenos sociais que o olhar dos
adultos deixa na penumbra ou obscurece totalmente". (1997, p.25). A segunda, refere-se a
possibilidade de reconhecer a crianga enquanto sujeito histérico, que se apropria e produz
cultura, contribuindo desta forma, no processo de formagao de professores que atuam na
educacdo da infancia, e ainda, possibilitando a formulagao de politicas e definigdes sobre a

finalidade formativa de tais profissionais.

Do ponto de vista da sociologia da educagdo, Eric Plaisance,
escrevendo sobre a escola maternal, entende ser necessario ir além da
descricao das origens sociais das criancas que freqiientam a
instituicio e das repercussdes disso sobre seu funcionamento.
Trata-se de empreender a construcao das relacdes entre o
fendomeno - histérico - da escolarizacao das criancas pequenas e a
estrutura social .(Khulmann, 1997, p.1) (grifo meu).

Entretanto, seguir tais orientagdes teorico-metodologicas, dando a voz "a essa

pequena humanidade silenciosa, que gravita penosamente ao redor dos adultos" e, coloca-la



no centro das minha analises, ndo se constitui tarefa facil, por tratar-se de um campo de
pesquisa em construgdo, sujeito ainda a muitos equivocos e ambiguidades, tanto no que
tange a definigdo dos procedimentos da pesquisa, quanto a analise dos dados. Afinal, como

escreveu Peter BURKE,

Essa idéia de que as criangas devem ser vistas, mas ndao ouvidas, nao
foi uma invengdo dos vitorianos. E muito mais velha". Segundo Peter
Burke, desde o século XVI que as leis da conversagido e do siléncio
determinam - quem diz o que, para quem, quando e onde- quem
exatamente deve ficar calado. Baseado em trés textos sobre a historia
do siléncio na Italia do século XVI, a crianga aparece em primeiro
lugar, em seguida as mulheres, para as quais o siléncio era um simbolo
da modéstia feminina. (FSP. 19/09/1999)

Neste particular, a disciplina sobre Metodologia da Pesquisa em Ciéncias
Sociais aplicadas a Educagio, ministrada pela professora Zeila DEMARTINI, foi
fundamental, ndo apenas, pelas discussdes e revisao bibliografica realizada,'® mas também.,
porque pude constatar, o quanto as Ciéncias Sociais subestimam o uso da fonte oral em
suas investigagdes, conforme constatou MARTINS, "O pesquisador quase sempre
pressupde e descarta, no grupo que estuda, uma parcela de seres humanos silenciosos, 0s
que n3ao falam (..) as mulheres, as criangas, os velhos, os agregados da casa, os
dependentes, os que vivem de favor. Ou os mudos da historia, os que nao deixam textos

escritos, documentos”. (1993:53-54).

Tudo isto, somado a auséncia de arquivos da "fala" e de debates regulares e
sistematicos sobre a infancia e a educagdo, no interior do proprio Programa de Pos-
graduagdo, acabou provocando uma ampliagdo consideravel, tanto no levantamento e
selecio do material bibliografico, quanto nas infindaveis leituras realizadas sem

intencionalidade previamente definida, dificultando a delimitagio do problema, e,

10.- ISAMBERT-JAMATI(1992), CUNHA(1981 E 1992), DEMARTINI(1988 E 1997),
PAIS(1993). GOUVEIA(1985 E 1989), QUESTAO EM DEBATE(1991). BRANDAO(1992).
COSTA(1994), LUDKE(1984). SANTOS(1991 e 1995). KOSMINSKY(1992). PATTO(1979).
FERNANDES(1951. 1957. 1989 e 1979). FERREIRA(1988). FERRAROTTI(1996). FORQUIN(1995).
MARTINS(1993A ¢ 1993B), NOGUEIRA(1990A e 1990B), ZALUAR(1995), VIDIGAL(1994, 1992 ¢
1996). THOMPSON(1993). entre outros.



consequentemente, provocando demora na definicao dos procedimentos metodologicos da
pesquisa’ .

Além disto, enquanto mulher, pesquisadora e professora que atua no campo da
formagdo de professores do ensino fundamental, nunca exerci nenhuma atividade junto a
crianga, seja como professora ou, mesmo, como mae, que, por op¢ao, nao o sou. Pelas
proprias circunstancias da vida, at¢ mesmo no campo privado, estive sempre afastada do
mundo da infancia e da crianga. Sem duvida, tais informag¢des ndo constituem meros
detalhes, mas sim, podem determinar a maneira do pesquisador o/har a crianga, a infancia e

a escola.

Na realidade, a crianga emerge como objeto desta investiga¢ao, no contexto da
minha propria pratica profissional, - enquanto docente que atua na formagao de professores
no curso de Pedagogia, - onde a discussdo sobre o fendmeno do fracasso escolar tem sido

constante na busca pela compreensao de sua produgdo e superagao.

os 'problemas sociais' sdo problemas que emergem de uma realidade
material e social (real-social), para cuja solug@o € forgoso pensar uma
realidade distinta:- a solu¢ao dos apregoados problemas vividos pela
juventude(...) passa pela liquidagido desses problemas, pela projecgao
de uma modificagdo do real-social. Completamente diferentes sdao os
'problemas sociologicos', dirigidos essencialmente a interrogacao da
realidade. (PAIS, 1993,p.21).

Regra geral, os problemas de investigagdo na area das Ciéncias Sociais,
particularmente, na Sociologia, aparecem vinculados a problemas sociais devido a
produgdo e a inser¢dao dos proprios investigadores dessas areas em suas praticas sociais. No
entanto, o importante € explicitar "0os mecanismos que tornam possivel a transformagao de
um problema social em um problema sociologico, isto €, os mecanismos que permitem

passar do significante ao significado sociologico".(PAIS, 1993,p.21).

' No més de janeiro deste ano, foi realizado em Portugal/Universidade do Minho, um Congresso
Internacional intitulado Os AMundos sociais e Culturais da Infdncia, tendo como temas de debates: politicas
para a infancia; culturas da infancia. incluindo ai os estudos sobre as representagdes das criangas; contextos de
vida das criancas: e. um tema denominado de "metodologias de intervengdo". Tal evento ocorreu na esteira
das comemoragdes dos dez anos da Convengao do Direitos da Crianga. aprovada em 20 de novembro de 1989
pela Assembléia Geral das Nagoes Unidas. e assinada por Portugal em 1990.
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Afinal, diante de qual fendomeno estamos? Quem s3do as criangas que
freqiientam a escola publica de hoje? O que pensam a respeito da escola? O que aprendem?
Como aprendem? Como € que véem o mundo em que vivem € como € que véem a sua
condigdo de ser crianga? Até que ponto a analise das representagdes sociais das criangas
pode contribuir para a formagdo da professora? Em que medida tais conhecimentos podem

minimizar as causas do fracasso escolar, diminuindo a repeténcia na escola ?

S3o interrogagdes deste tipo que podem originar problemas de
natureza teorica que, por sua vez, contribuem para uma relativa
negagdo de um dado 'real', porque o complicam, destruindo-o
virtualmente, aniquilando-o, criando-o, como dimensdo problematica,
numa construgdo artificial que deveria ser irredutivel - no plano
estritamente cientifico - a qualquer finalidade pratica.(Pais, 1993, p.21)

Do levantamento bibliografico'? aos estudos realizados até a coleta efetiva das
"falas" das criangas através da observagao participante no II Encontro Infanto-Juvenil do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra de Santa Catarina, muitos foram os tateios
empreendidos tanto no sentido de definir os procedimentos relativos a pesquisa
propriamente dita, de aproximagdo da crianga com o objetivo de ouvir, registrar e
interpretar o conteado de suas "falas”, quanto, no sentido de delimitar o problema tedrico-
metodologico desta investigagdo. Neste mergulho na produgao o didlogo entre a infancia e

a educagao a escola ficou calada.

Além da critica apresentada por Gusmao de sua resenha sobre a coletanea
intitulada Infdncia: Fios e Desafios da Pesquisa, onde demonstrou com muita
contundéncia as consequéncias, os limites e os riscos de "ver, ouvir, descrever, registrar e
interpretar as 'falas' de criangas sem o devido rigor tedrico-metodologico”. Neste sentido, €
preciso ir além das aparéncias do fendmeno, alerta a pesquisadora, "¢ preciso problematizar

os dados etnograficos, de modo a permitir transitar entre universos culturais diversos - o

12 _ A bibliografia que selecionei e organizei devo, em parte, as disciplinas realizadas, as "dicas" de
varios colegas do Programa de Pds-graduagdo. mas foi fundamental a realizagdo da disciplina "Atividade
Orientada" ministrada pela Professora Ana Lucia Goulart de FARIA. quem me possibilitou acessar a sua
biblioteca sobre crianga e infancia. Confira Anexo I.

" _-Gusmfo, Neusa M. M. de. Para desatar fios e descobrir novos desafios. Pro-posigoes.
Campinas/SP. n° 3, (21). nov. 1996.
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nosso e o de nossos sujeitos". (Idem, 1996, p.67). Assim, no primeiro ano desta pesquisa,
senti a falta de estudos longitudinais e sistematicos que possibilitassem o estabelecimento
de situagdes e de relagdes de carater mais pessoal com as criangas e com os trabalhadores
das escolas, especialmente, no momento de definicdo dos ditos procedimentos

metodologicos na abordagem do universo infantil.

Tais tentativas, por vezes, revelaram-se insuficientes e frageis, nao so pelas
proprias razdes até aqui expostas, mas, principalmente, quando me deparei com as questdes
colocadas tanto pelo Seminario Internacional sobre a "Realidade das Escolas nas Grandes
Metropoles", organizado e promovido pelo Instituto de Estudos da Cultura e Educagao
Continuada/RJ,'* quanto, pelos dois mini-cursos que participei como ouvinte na PUC/SP,
sobre a "Historia da Escola, da Infancia, do Curriculo e, da Pedagogia", ministrados pelos
professores, Rogério Fernandes, da Universidade de Lisboa e Mariano Narodowsky, da

Universidade de Buenos Aires. "’

Diante de tais debates, percebi que as dificuldades nd3o estavam, em comprovar
somente a hipotese do autoritarismo docente, tampouco, em definir procedimentos mais
adequados para a pesquisa mas, especialmente,| compreender como os fios da infancia
foram tecidos aos fios da escola, e, por que a tese da escola enquanto lugar da infancia, foi
"destruida", a ponto de suscitar outras questdes, tais como:- Sera que ainda € possivel
sonhar com a idéia da infancia na escola?, ou, tal articulagdo estaria sendo
esgarcada/rompida pela erosao do sentimento de infancia provocada pelas rigidas regras da
sociedade de mercado? Sera que a tese da escola enquanto lugar da infancia constitui-se,

apenas, em uma promessa ou divida da Modernidade?

Buscando olhar a infincia "na sua doce, ténue e forte complexidade"
(KRAMER, 1996, p. 22), e, ciente dos riscos e das "armadilhas", o presente texto reflete as

caracteristicas da trajetoria até aqui percorrida, cuja estruturagdo, passo a apresentar. Esta

'* . Meu envolvimento com esta problematica foi de tal monta que acabei sendo convidada para
organizar a coletdnea dos textos apresentados neste evento, resultando na publicagdo - Quinteiro, J.(org.)
(1998). A Realidade das Escolas nas Grandes Metropoles. Revista Contemporaneidade e Educagao/Instituto
de Estudos da Cultura e Educagdo Continuada. Rio de Janeiro. ano III, n°3.

'S _ Agradeco a professora Miriam Jorge Warde. coordenadora do Programa de Pos-graduagio em
Educagido da PUC/SP, pelo convite para participar destes mini-cursos e, também. por ter permitido minha
participagdo. como aluna-ouvinte em um dos seus Seminarios sobre Cultura, Educacgio e Sociedade.



pesquisa foi organizada de forma tematica em quatro capitulos, que se poderia afirmar

independentes mas correlacionados, a respeito da relagéo infancia e escola.

Tendo como pressuposto basico a historia e a condi¢do social da crianga e,
ainda, a infancia como construgdo cultural, compus o capitulo I, intitulado Infincia e
Escola: definindo conceitos e delimitando o campo de investigacido. Este analisa a
situagdo da infancia no Brasil e tenta compreender como as Ciéncias da Educagao, tais
como: Historia, Filosofia, Sociologia, Antropologia e, a Psicologia vém incorporando a
crianga e a infancia em suas investigagdes, e, quais tém sido suas influéncias na defini¢ao
da crianga como objeto da pesquisa educacional. Qual € a imagem de crianga e infancia
para as varias ciéncias? Como ela € concebida pelos pesquisadores? Que tipo de crianga
vem sendo objeto de investigacdo? Quais orientagdes tedrico-metodologicas estdao

subjacentes a producdo?, sao algumas indagag¢des que compuseram esta pesquisa.

O capitulo IL, intitulado Lugar da crianca é na escola: uma promessa da
Modernidade, trata-se de uma reflexdo sobre a relagdo entre a infancia e a escola nas suas
dimensdes: historica, politica e ideologica, pressupondo que a escola € o lugar da infancia
na sociedade moderna e contemporanea. Ainda que de forma breve, procurei verificar as
origens da escola moderna e de como foi construido o seu projeto politico pedagdgico. Para
tanto, centrando-me na analise das idéias de ROUSSEAU por sua contemporaneidade e dos
aspectos historicos e filosoficos que orientaram a pedagogia quando esta toma a crianga
como o "centro de interesses" da escola, tendo DEWEY como um dos autores importantes
da escola moderna. Finalmente, fago algumas consideragdes sobre o processo de
democratiza¢do do ensino e suas contradi¢gdes, e, como o autoritarismo social penetrou na
escola, manifestando-se, entre outros aspectos, na persegui¢do a "crianga pobre",
contribuindo deste modo para uma infancia de "curta duragdo”. Mais especificamente, este
capitulo busca entender como os fios da infancia foram sendo tecidos aos fios da escola,
configurando-se nesta formulagido, que sem duvida, constitui-se em uma das teses mais

caras a modernidade: Lugar da infancia € na escola.

O capitulo III, denominado A crianca como objeto da pesquisa educacional:
tendéncias, dilemas e perspectivas, tem por objetivo auxiliar interessados que estdo

tomando contato inicial com o tema especifico, e discutir alguns aspectos que, do ponto de
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vista metodologico, merecem ser problematizados, especialmente na realizacao de
pesquisas junto as criangas , alunos do ensino fundamental. Neste sentido, participar do

"1¢ para o0 exame das relagdes entre a infancia

processo de construgdo dos "farois de analise
e a escola foi extremamente importante e estimulador, porque aquilo que parecia caotico na
revisao bibliografica sobre a infancia e a educagao, possibilitou a releitura de varios textos,
bem como, a realizagdo de novas leituras e uma organizagdo tematica da produgao
existente, que certamente, constituem possiveis "fardis" de esclarecimentos sobre o

fenOmeno.

O capitulo IV, intitulado Crianca Dagora € fogo: o0 que pensam, sentem e
dizem os alunos, parte do pressuposto de que a crianga é um sujeito historico tal qual o
adulto também o é, e defende a idéia de ouvir a crianga, pois, o conjunto de suas
representagdes sociais permitem conhecer, ndo apenas, outras visdes de mundo, mas
principalmente, pode ajudar a desvendar as complexas estruturas das culturas infantis
partindo-se da analise de suas condi¢gdes concretas. Retne trés estudos que de algum modo,
buscam ouvir, registrar e analisar as representagdes sociais de criangas, alunos do Ensino

Fundamental.

Assim, trago as vozes infantis, vindas de alunos e alunas do Ensino
Fundamental de diferentes lugares e regides do Brasil, que salientam, entre outros aspectos,
o sentido que a escola tem para eles, onde a alegria, a rebeldia e a bagunga se mostram
como formas de enunciagdo de vontades, de desejos, expressando que estdo vivas. Neste
sentido, a infancia transforma-se num periodo de resisténcia a sua propria extingao. As
experiéncias aqui apresentadas oferecem dados significativos referentes a compreensao da
relagdo infancia e escola, acrescidas das falas de professores que atuam em escolas das

redes publicas do ensino fundamental

Finalmente, apresento alguns resultados e fago algumas consideragdes sobre os

caminhos e (des)caminhos da pesquisa no campo da infancia e educagio.

' Esta expressio foi utilizada por Maria das Mercés Ferreira Sampaio. durante o Exame de
Qualificagdo da presente pesquisa, ao discutir as perspectivas da mesma e em especial mediante a constatagio
das caracteristicas de tal campo de estudos, sugerindo um retorno ao levantamento bibliografico apresentado.
no sentido de trazer a tona algumas referéncias tedrico-metodologicas e indicadores da configuragao do objeto
em estudo. Obviamente, encarar tal desafio nio se constitui tarefa facil. principalmente quando o tempo da
pesquisa ndo coincide com o tempo institucional exigido.



14

Capitulo |

Infancia e escola: definindo conceitos e delimitando o campo de
investigacao.

Um dos mais terriveis paradoxos dos nossos
tempos:

a crianca ser atribuido o futuro do mundo num
presente de opressao.

Sarmento & Pinto

1.1. A infancia como um problema sociolégico.

Na historia da sociedade moderna, a crianga e os problemas relacionados a
infancia estdo abertamente estampados na imprensa falada e na escrita. '’ Além disso, os
problemas relacionados a infancia vém ocupando extenso espago nas agendas politicas '* e
no proprio campo de investigagdo académica.'” Entretanto, ainda que tal acontecimento

tenha uma dimensdo que se poderia afirmar internacional, este fendmeno adquire maior

" . CIPOLA. A. Criangas trabalham ilegalmente em canaviais. Folha de S. Paulo. 23.10.1991: -
DIMENSTEIN, G. Meninas comegam a se prostituir aos 9 anos. Folha de S. Paulo. 11.02.1992: -
CALLADO, Antonio. Criangas emergem dos esgotos no Brasil. Folha de Sio Paulo. 21.05.1994: -
PEREIRA. G. Politicos sabem que a crianga ndo mente. Didrio Catarinense, 12.10.1995; - SOARES, R.
Crianga brasileira estd mais pobre. Jornal da Tarde, 08/3/1996: - Adeus Meninos: a idéia de infancia entra
em crise € a crianga € preparada para entrar na era pos-moderna. Folha de S.Paule. Caderno MAIS.
24.07.1997: - DIAS, Otavio. "Criangas perdem infincia € vdo a guerra". Folha de S. Paulo. 21/12/97. -
Infancia Roubada. Folha de S.Paule, Caderno Especial, 01/5/97; - Mapa da Exclusio. Folha de Sao Paulo.
Caderno Especial, 26.09.1998: - As criancas de rua e FHC. Folha de S. Paulo. 02.08.1998: - LOZANO. A
Um em cada seis presos em flagrante ¢ menor. Folha de S.Paulo, 26/1/1999, 3° Cademo: - Declaragdo para
crianga faz 40 anos. Folha de S.Paulo, 01/2/99; - Cresce nimero de reportagens sobre infancia na imprensa.
Folha de S. Paulo. 12.04.1999; - UNICEF traga perfil de menor no pais. Folha de S. Paulo. 31.10.199.

¥ _ AMARAL. L. H. & GALVAO., E. Marcha contra o trabalho infantil parte de Sio Paulo. Folha de
S.Paulo. 25/2/98; - GONDIM, A "BID pede para proteger programa social". Folha de S.Paulo, 07/2/99: -
(idem. 09.02.1999) Governo corta verba contra trabalho infantii Folha de S.Paulo. 09/02/99: -
(ibid..11.02.1999).Governo suspende o corte na verba contra trabalho infantil Folha de S.Paulo. 11/2/99: -
(ibid..12.02.1999). Verba contra trabalho infantil é duplicada. Folha de S. Paulo. 12.02.1999 etc.

' Sobre este aspecto verificar capitulo III.
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visibilidade nos chamados paises periféricos onde a vida de milhares de criangas e suas
condigoes estdo sendo sucateadas diariamente pela expansdo capitalista, que vem
antecipando o tempo do adulto, do trabalho, da explorag@ao precoce e da violéncia, no
tempo de ser crianga. Para SARMENTO & PINTO "as circunstancias e condigdes de vida
das criangas sdo, contemporaneamente, enquadraveis naquilo que tem sido uma das mais
constantes facetas da infdncia: o cariater paradoxal como elas sio consideradas pelas

sociedades dos adultos."(1997, p.11). (grifo meu).

Neste sentido, importa observar o processo pelo qual foi possivel garantir a
todas as criangas do mundo, o direito de crescer e se desenvolver em condigdes humanas,

pelo menos na letra morta da lei.

Na seqiiéncia das polémicas oitocentistas acerca da condigdo dos
menores no trabalho das fabricas, a entdao Sociedade das Nagdes
aprovou, em 1924, uma breve declaragdo a cerca dos direitos das
criangas, mais voltados para os deveres que a sociedade deveria ter
para com elas do que para os direitos de que deveriam beneficiar. A
crise que se seguiu, a ascensao galopante do nazismo e a guerra viriam
a trazer um retrocesso, de que se procurou arrepiar caminho a partir de
1945. Na verdade, trés anos depois, a ONU aprova a Declaragao
Universal dos Direitos Humanos que contempla o Direito a uma
protegdo especial para as criangas, aprovado por unanimidade pela
Assembléia Geral das Nagdes Unidas em novembro de 1959. Vinte
anos depois, a mesma organizagio toma a iniciativa de declarar 1979 o
Ano Internacional da Crianga, tendo sido nesse ambito que surgiu a
iniciativa de promover a preparagao e aprovagao de uma Convengao,
instrumento que, ao contrario da Declaragdo, possui forga de lei para
os Estados signatarios. (PINTO, 1997: p.52-53).

A analise da produgdo existente sobre a Historia da infancia e a condigdo social
da crianga, permite afirmar que a preocupag¢do com a chamada "crianga pobre" encontra-se

presente desde o século XIX, tanto no Brasil como em outros lugares do mundo, expressa



16

em textos de juristas, médicos, politicos, cronistas, jornalistas, e, especialmente, retratada

: 20
nas artes e na literatura.

Um bom exemplo da perspectiva da construgdao do olhar a infdncia € a
narrativa apresentada por Charles Dickens que retrata com requinte de detalhes a condigao
social da crianga inglesa no século passado. O menino Oliver Twist, protagonista da trama,
horrorizado com os maus-tratos do orfanato onde vivia, localizado no meio rural, foge para
Londres, desafiando seu proprio destino no submundo londrino, sem pai e sem professor.
Apesar das criticas a tal narrativa, ressalta NARODOWSKI, "na modernidade a narrativa
politico-pedagogica, supunha que todas essas criangas iriam ser salvas pela escola e,
especialmente, pela escola publica. O lado bom de Oliver era resgatado por um burgués
caritativo que ia restitui-lo a sua verdadeira mae e ia envia-lo a escola." (1998, p.174-175).
Assim, ao menos no ambito do discurso politico-pedagogico, considerava-se que a escola
caberia a tarefa de resguardar a infdancia, sentimento forjado gragas a contribui¢ao dos
diversos campos de conhecimento, principalmente da Pedagogia, da Psicologia, da

Sociologia, da Antropologia e da Historia.

Nesta perspectiva, fica evidente, que os problemas relacionados a infancia
concentravam-se, e ainda concentram-se na prole da classe trabalhadora. Tanto na Franga
quanto na Inglaterra, os problemas referentes a infancia ocuparam boa parte das reflexdes e
debates relacionados as condigdes objetivas desta categoria. Confrontados os problemas
advindos da rapida industrializagdo e do desenvolvimento urbano acelerado, deduz-se,

pois, que os problemas sociais de hoje, ja integravam o universo urbano daquele periodo.

2 _ Sobre o tema exposto acima consultar Anexo II. item "C".
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POSTMAN escreve que "a industrializagao, da forma como ocorreu do século XVIII, foi
uma inimiga constante e terrivel da infancia ao subordinar com a colaboragao da escola a
'natureza especial das criangas' aos interesses do capital reduzindo-a em fonte de mao-de-
obra barata" (1999, p. 66-67). De modo geral, pode-se considerar que as categorias sociais
trabalho e familia foram e continuam sendo temas recorrentes nos estudos existentes sobre

a infancia.

Maria Alice NOGUEIRA, ao analisar o conjunto da obra de MARX e
ENGELS?', buscando explicitar "o conteudo e o significado dos enunciados concernentes
as suas idéias educacionais", considera equivocado o prognostico de Marx acerca do
trabalho infantil, afirmando que, "com efeito, Marx parece ter acreditado que 0 uso massivo
e extensivo da mao de obra infantil, inaugurado pela grande industria, tinha um carater

definitivo."(1990 b, p.29).

Reportando-me ao I CONGRESSO DA ASSOCIACAO INTERNACIONAL
DOS TRABALHADORES (AIT - 1866), pode-se conferir que este concebe como natural a

capacidade de trabalho do ser humano, e ao mesmo tempo como um principio educativo.

MARX defende a idade de 9 anos como indicador de um estagio de maioridade,
como um limite entre o tempo destinado a infancia e ao mundo do trabalho. Segundo suas

proprias palavras,

consideramos a tendéncia da industria moderna a fazer com que
criangas e adolescentes dos dois sexos cooperem no grande movimento
da produgdo social, como um progresso e uma tendéncia legitima e

*! Destaca-se os seguintes textos: A Condi¢do da Classe Trabalhadora na Inglaterra. Critica ao
Programa de Gotha; Manifesto Comunista; 4 Maquinaria in :AMarx. O Capital Vol.1. liv.1.
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razoavel, ainda que o reino do capital tenha feito disto uma
abominagao. Numa sociedade racional, qualquer crian¢a, desde os
nove anos, deve ser um trabalhador produtivo, assim como
nenhum adulto, de posse de todas suas faculdades, pode se isentar
dessa lei geral da natureza. Se quisermos comer, é preciso
trabalhar, e nao somente com nosso cérebro, mas também com
nossas maos (Apud. NOGUEIRA, 1990, p. 29). (grifo meu).

Entretanto, gragas a luta dos trabalhadores somada ao avango tecnologico, que
proporcionou melhorias nas condig¢des técnicas e sociais do processo de trabalho, a crianga,
nos paises industrializados, foi gradativamente retirada do interior da produgdo industrial,
liberando-a para o ingresso no processo de escolarizagdo. Neste sentido, concordando com
NOGUEIRA, "ao imaginar que a industria - com seu enorme apetite do inicio - ndo mais
poderia renunciar a mao de obra infantil, Marx foi provavelmente vitima de seu contexto
socio-econdmico, aquele da primeira fase da industrializagdo assentada sobre a industria

téxtil."(1990 b, p.31).

Diante do exposto, além da perplexidade, ficam as seguintes indagagdes: sobre
quais critérios e principios pautou-se Marx para definir a idade de nove anos como limite
entre o mundo do adulto, do trabalho e da infancia, uma vez que tal posi¢do constituia-se
instrucdo a classe trabalhadora ? E, ainda, como e porque Marx avaliou que a combinagao
entre fenra idade, trabalho produtivo e instrugdo como constituintes de um dos mais

poderosos meios de transformagao daquela sociedade?

Independentemente das causas e das razdes que levaram ao wuso capitalista do
trabalho da crianca®, o problema do trabalho infantil, principalmente no que se refere aos

aspectos que remetem ao estudo da relagdo infancia e escola, parece pouco abordado.

* Verificar NOGUEIRA (1990 b, p 26-31).



19

Contudo, n3o € possivel vislumbrar a existéncia de meia-infdancia, pois a necessidade
constituidora namero u#m da crianga, o brincar, € inegociavel, at¢ mesmo no plano das

utopias.

No Brasil, o fendmeno da pauperizagdo infantil emerge como um problema
social e objeto de discuss@o politica, num contexto marcado pelo advento da Republica,
pelo crescimento acelerado de suas metropoles, pela Aboligdo da Escravatura e a
consequiente criacdo de uma forga de trabalho livre urbana constituida, significativamente,
por contingentes de imigrantes estrangeiros. Mas, somente na década de 20 a questdo da
“crianga pobre" torna-se objeto de algada juridica, surgindo assim a categoria social
denominada - menor, em outras palavras, o filho do pobre. E interessante observar como
era concebida a crianga pobre no inicio do século XX, "em 1921, ocorrem mudangas no
codigo civil determinando que se considere abandonado o menor sem habitagdo certa ou
meios de subsisténcia, 6rfao ou com o responsavel julgado incapaz de sua guarda. A partir
dai a palavra 'menor' passa ao vocabulirio corrente, tornando-se uma categoria

classificatoria da infancia pobre (ALVIM & VALLADARES, 1988, p.5-9).

Nesta mesma dire¢do, confirma SARMENTO,

a consideracio das criancas como actores sociais de pleno direito, e
nio como menores(...)implica o reconhecimento da capacidade
simbélica por parte das criancas e a constituicio das suas
representacoes e crencas em sistemas organizados, isto €, em
culturas.(...) Os estudos da infincia, mesmo quando se reconhece as
criangas o estatuto de actores sociais, tem geralmente, negligenciado
a auscultacio da voz das crianc¢as e subestimado a capacidade de
atribuicio de sentido as suas accoes e aos seus contextos. (...) As
culturas infantis assentam nos mundos de vida das criangas e estes se
caracterizam pela heterogeneidade (...) A interpretacio das culturas
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infantis, em sintese, nio pode ser realizada no vazio social e
necessita de se sustentar nas analises das condi¢des sociais em que
as criancas vivem, interagem e dao sentido ao que fazem. (1997,
p.20, 21 e 22).(grifo meu).

Embora, no Brasil, a "crianga" pobre tenha sido motivo de preocupagao por
parte do Estado desde meados do século passado, a produgdo brasileira neste campo de
investigacao (que sera abordada no capitulo IIT) apresenta o seu primeiro relatorio somente
em 1939 elaborado por Lima Saboia sob o titulo 4 infdncia desamparada. Na década de 70
aparece mais um relatério de pesquisa realizado com o objetivo de subsidiar a definicdo de
politicas e programas sociais, mediante diagndstico da crianga em situagdo de risco.
Encomendada pelo Tribunal de Justica da cidade de Sdo Paulo e realizada pelo CEBRAP e
publicado em 1972 sob o titulo 4 Crianca, o Adolescente, a Cidade, esta pesquisa teve por
objetivo contribuir para a agao dos juizados de menores, num periodo em que a questao do
menor colocava-se como um problema social grave. Interessante observar que na cidade do
Rio de Janeiro também se empreende uma pesquisa semelhante, publicada em 1973, com o
titulo Delingiiéncia Juvenil na Guanabara. Estas duas pesquisas marcam, sem davida
alguma, os primeiros passos das ciéncias sociais em dire¢do a elaboragdo de diagnostico
referente a infancia e a condigdo social da crianga no Brasil, reunindo, deste modo, os
interesses do Estado aos dos assistentes sociais, psicologos, pedagogos, antropologos e
sociblogos.

Considerado a oitava economia do Mundo, o Brasil, € contraditoriamente,
campedo na violagdo dos direitos mais fundamentais do ser humano, ocupando o primeiro

lugar no ranking do déficit social dos chamados paises em desenvolvimento. Os dados



21

estatisticos tém revelado que a proporg¢do da populagdo pobre (até 1/2 salario minimo per
capita), no Brasil, era e continua sendo assustadora! Segundo o Relatorio do Programa das
Nagoes Unidas para o Desenvolvimento - 1996, os pobres, neste pais, somavam 42 milhdes
representando 30% da populagao, dos quais 16,6 milhdes sao identificados como indigentes
e, ainda, cerca de 20 milhdes de criangas (40,4%) entre O e 14 anos de idade vivem em
familias pobres. Portanto, o discurso da educagdo como fator social para o
desenvolvimento, pelo menos neste territorio, demonstrou uma falacia, considerando-se que
ndo adianta crescer a riqueza, uma vez que esta ndo se distribui por si so. Decorrente disto,
tanto no campo quanto na cidade, parcelas significativas da populagao de baixa renda
acabaram pagando o 6nus do chamado crescimento econémico, e mais, constata-se que o
"agravamento da desigualdade social, pesou duramente sobre a populagdo jovem, mais
propriamente sobre as criangas na faixa de zero a nove anos de idade." (ADORNO,S. 1993,

p.187).

Outro estudo realizado pelo IBGE e UNICEF intitulado /ndicadores sobre
Criangas e Adolescentes no Brasil 1991/96 permite avaliar mais detalhadamente a condigao

social da maioria das criangas brasileiras, dos nossos tempos. As estatisticas ddo conta que:

-522 mil criangas entre 5 a 9 anos de idade trabalham;

-1 milhdo de criangas e adolescentes (10 a 17 anos) procuram trabalho;
-3,5 milhdes de adolescentes trabalham mais de 40 horas por semana;
-4,6 milhdes de criangas e adolescentes estudam e trabalham;

-2,7 milhdes de criangas trabalham e ndo estudam;

-658 mil criangas e adolescentes nao estudam, n3o trabalham e nem

realizam afazeres domésticos;

-822 mil criangas e adolescentes sao trabalhadores domésticos;
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-Os Estados do MA (6,9%), CE (5,6%), SC (5,0%) e RN (4,8%)
apresentam o maior percentual de criangas de 5 a 9 anos trabalhando;

-Excetuando os Estados do RJ e SP , o maior percentual (acima de
80%) de criangas entre 5 a 9 anos de idade (cerca de 500 mil no Pais)
trabalham na agricultura;

-Os Estados de SP (0,5%), RJ (0,5%) e DF (0,7%) apresentam o menor
percentual de criangas entre de 5 a 9 anos trabalhando.

Embora impressionistas, os dados acima revelam, entre outros aspectos, que a
situagdo da crianga e do adolescente refletem as condigdes de existéncia de suas familias.
Por outro lado, denunciam o lado perverso do Estado brasileiro, que ndo oferece a infra-
estrutura dos servigos necessarios ao desenvolvimento social, colocando a sobrevivéncia
dessas criangas em risco, deixando-as dependentes da miserabilidade que vivem seus pais,
muitos deles, desempregados e precariamente organizados para lutarem por melhores
condi¢cdes de existéncia. Neste sentido, tais dados sugerem, ainda, algumas tendéncias e

caracteristicas da crianga no Brasil.

Indicam o destino inevitavel de muitos nascituros brasileiros, sua inser¢ao
precoce no mundo do trabalho e do trabalhador em condi¢gdes brutais de
exploragdo e de vida, que se espelham em outros indicadores, como os de
mortalidade, de nutrigdo, de ateng¢do meédica, de escolarizagdao. (...)
Trabalhadora, deve aprender a dura disciplina do trabalho e relegar ao
esquecimento o carater ladico do modo de ser infantil. (ADORNO,S.
1993, p.191-192).

O desenvolvimento desenfreado do capitalismo vem ampliando cada vez mais

as disparidades sociais, como assevera MARTINS, essa "forma vergonhosa de pobreza, que
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¢ a pobreza de direitos." (1993, p.11). Por outro lado, demonstra que a visibilidade atual da
infancia € profundamente paradoxal refletindo-se tanto nos discursos quanto nas politicas
sociais, "as inconsisténcias da agenda politica da infancia (...), sdo a expressdao desse
paradoxo maior de as criangas ser atribuido o futuro do mundo num presente de opressao."

(SARMENTO & PINTO, 1997, p.12).

No alvorecer da década de noventa, MARTINS (1993) declara o fim da
infancia mediante publicag@o da Coletanea de textos intitulada O Massacre dos Inocentes:
a crianga sem infdncia no Brasil. O autor afirma que "a concepgdo de crian¢a sem infancia
fala melhor sobre o que esta acontecendo com as criangas do Brasil e de outros paises do
chamado Terceiro Mundo”, ja que estas estdo "sendo convertidas numa humanidade

separada e mutilada, que constitui efetivamente um tragico Quarto Mundo".

Além disso, ha que se ter claro que, o tema da crianga sem infdancia nao €

sinonimo de crianga abandonada, como bem enfatizou MARTINS.

E nogdo que a esta inclui, mas a ela ndo se limita. Abrange, também,
multiddes de criangas que tém lar e familia, mas nio tem infancia. E de
outra natureza a caréncia que sofrem e elas proprias o dizem. Algumas
carecem de amor (...). Outras carecem de justi¢a (...). Todas carecem
de infancia, pois nelas ja foi produzido a for¢a, o adulto precoce, a

vitima precoce, o réu precoce" (ibid., p.9-18).

Este alerta do autor adquiri’maior relevancia frente aos inimeros diagnosticos
existentes sobre a condi¢do social da crianga e a auséncia de trabalhos que enfoquem tal

problema como um fenémeno sociologico.
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Na realidade, o fim da infancia nao esta restrjgg_gpenas as péssimas condigdes de
existéncia da crianga, constitui-se, também, um fendmeno sociol6gico mundial sobre o qual
alguns pesquisadores europeus e norte-americanos vém pesquisando.23 Na deécada de 70,
Neil POSTMAN escreveu e publicou um livro intitulado Desaparecimento da Infancia a
partir de estudos que tratam, principalmente, da influéncia da Midia/TV sobre o
comportamento da crianga. Neste texto, o autor mostra dé onde veio a idéia de infancia,
explica porque tal sentimento floresceu e porque esta desaparecendo tdo rapidamente.
Posteriormente, ao prefaciar a reedi¢@o do livro citado, em 1994, POSTMAN, expressa o
seu desalento dizendo: "devo deixar ficar o livro como o escrevi no final da década de 1970
e inicio da década de 1980. (...) Minha releitura do livro, lamento dizer, ndo me leva a
mudar nada de importante. O que acontecia entdo, acontece agora. S6 que pior ."(1999, p.

7-9).

Apesar do desalento, POSTMAN, ap0s trocar correspondéncias com alunos e
professores, especialmente de quinta e sexta séries do ensino fundamental, sobre o que
escreveu na primeira edi¢ao de seu livro, acredita que a crianga tem uma espécie de forga
moral responsavel pela preservagao da infancia, por isso, sustenta o tema na nova edigao de
sua obra asseverando que " a cultura americana € hostil a idéia de infancia. Mas ¢€

reconfortante e mesmo animador pensar que as criangas nao sdo."( ibid., p. 7-9).

Concluindo, depreende-se do exposto que € essencial conhecer as culturas
infantis em toda a sua complexa multiplicidade objetivando compreender quem ¢€ a crianga,
particularmente, aquela que esta no aluno da escola publica do ensino fundamental, e que
muitas vezes, tem lhe sido roubado o direito de ser crianga. Ha que se exercitar e construir

Para melhor conhecer tal fendmeno consulte: NARODOWSKI (1998): Folha de S. Paulo.
24/07/97. Cadermno Mais; SCRATON, Phil(1997), ‘Childhood' in 'Crisis'?.London, Ucl : POSTMAN, Neil
(1994). The disappearance of childhood. New York. Vintage Books. Este ultimo. foi recentemente traduzido e
publicado pela Editora Graphia, Rio de Janeiro
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um outro olhar através do qual se possa conhecer a infancia e a escola, para subsidiar,
particularmente, o processo de formagdo de professores. E necessario, prioritariamente,
dirimir e explicitar conceitos, identificar valores e representacdes estruturantes que
constréem e constituem culturas infantis, ainda que se continue pensando e agindo, como

Se

as crian¢as sdo importantes e sem importancia [sem grifo no
original]; espera-se delas que se comportem como criangas mas Sao
criticadas nas suas infantilidades; €é suposto que brinquem
absorvidamente quando se lhes diz para brincar, mas nio se
compreende porque nio pensam em parar de brincar quando se
lhe diz para parar [sem grifo no original] ; espera-se que sejam
dependentes quando os adultos preferem a dependéncia, mas deseja-se
que tenham um comportamento autonomo; deseja-se que pensem por
si proprias, mas sdo criticadas pelas suas 'solugdes' originais para os
problemas.( SARMENTO & PINTO, 1997, p.11-14).
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1.2. A Invengao da Infancia.

Em meio a tantos paradoxos, definir a infiancia apresenta-se como o primeiro
desafio para o pesquisador. Deste modo, evidencia-se a necessidade de se compreender o
conceito de infancia nao a partir do estudo da crianga, mas a partir da sua condi¢do social,
numa perspectiva historica permitindo entender a infancia como construgio cultural que
expressa o modo pelo qual as diferentes sociedades organizam a reproducdo de suas

condi¢gdes materiais e ndo-materiais de vida e de existéncia.

Vale registrar que "em algumas sociedades, a crianga € valorizada e situada no
centro das aten¢des do mundo adulto. Ela €, por assim dizer, o adulto em potencial." Em
outra$, "esse carater € matizado, ou mesmo negado, no que resulta um cuidado pouco

atencioso as criangas, relegadas a sua sorte natural". (ADORNO, 1993, p. 185).

Na sociedade moderna a idéia de infancia foi universalizada baseando-se nos
critérios de idade e de dependéncia do adulto. Estas caracteristicas hegemodnicas colocam a
crianga, independentemente de suas condigdes historicas e culturais, no lugar de
subserviéncia, portanto, concebida e tratada como imatura e dependente, carente e
incompleta, semente a desabrochar. Vale lembrar aqui, as criticas de Bernard CHARLOT
(1979), em A mistificagdo pedagogica quanto a naturalizagdo da crianga ao discutir a
significa¢do ideologica da infancia, onde conclui que "a visdo de crianga baseada em uma
concep¢ao de natureza infantil, e nao na analise da condigdo infantil, mascara a

significaga@o social da infancia." (1979, p. 10).
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Outras implicagdes significativas podem ser observadas, também, no que diz
respeito a temporalidade conferida a infancia. Valendo-me ainda, de Sérgio ADORNO,
"em algumas sociedades, ela € conferida por longa duragido, em outras, por um periodo
diminuto, restrita aos primeiros anos da existéncia." Entretanto, "em qualquer dessas
circunstancias, esse periodo ¢ demarcado por sua diferenca com o mundo adulto." (1993,
p.185). {Tais elementos sdo fundamentais para repensar as fungdes sociais da escola, bem
como a formagdo dos professores quando o tema refere-se a educagio da infancia. E
importante apreender as multiplas facetas das culturas infantis para que se possa contribuir
no processo de formagdo de professores, adultos que se propdem a tarefa de educar. Educar
para que e para quem? Recorrendo a BENJAMIN, ¢ bom ter claro que, neste caso, o outro €

um sujeito humano de pouca idade.

Acrescente-se, ainda, que quando se trata de compreender o fendmeno da
infancia, levando-se em consideragdo o aspecto femporalidade no qual procura-se saber a

idade a partir da qual se deixa de ser crianga, emerge uma outra ordem de questdes, que vao

desde problgmas SOpI0;REMRABIIAS 1 WIRCHS 1o TAIST R IEIUE R mano até
dezoito anos de idade. Entretanto, para o Estatuto da Crianga e do Adolescente, elaborado
pela sociedade brasileira, crianga € também, toda pessoa com até doze anos de idade
incompletos e, adolescente € aquela entre doze e dezoito anos. Buscar saber quais seriam as
razdes e os interesses que estdo permeando a elei¢do dessas escolhas demandaria um outro
estudo. Ao meu ver, os critérios utilizados pela Convengcdio que estende o tempo e a idade

de ser crianga até dezoito anos, € menos problematico para as possiveis consequiéncias que
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possam ocorrer quer do ponto de vista das agdes politicas que delas podem decorrer, quer
do ponto de vista de preservagdo da infancia de efetivos danos sociais. Ademais, somente a
partir da Constituicdo brasileira de 1988, que a crianga passou a ser vista, pelo menos na

forma da lei, como um sujeito que tem direitos sociais, civis € humanos.

Importa salientar que, "o estabelecimento desses limites ndo € uma questao de
mera contabilidade juridica, nem € socialmente indiferente. Pelo contrario, € uma questao
de disputa politica e social."(SARMENTO, 1997, p.17). Neste sentido, vale lembrar
ADORNQO, S. (1993), "a questao de se definir um conceito de infancia varia com a duragao
historica e com a defini¢do institucional da infancia dominante em cada época" , ou seja,
\sio as razoes historicas e sociais vivenciadas num momento especifico que poderdo ser

determinantes na escolha de critérios para caracterizar o que seja infancia. Portanto, "ser
crianga varia entre sociedades, culturas e comunidades", conforme afirma SARMENTO,

mas também, varia de acordo com as circunstancias historicas.

Retomando ainda SARMENTO & PINTO, pode-se lembrar, que sendo a
infancia "uma categoria que se define pela idade € muito mais do que um conceito criado
para dar conta da totalidade das pessoas que ainda ndo completaram 18 anos. Ha factores
sociais especificos, isto €, transversais a posigao de classe, ao género, a etnia ou a cultura,
que permitem pensar a infancia como uma construgdo social, que se distingue dos outros

grupos e categorias sociais."(1997, p.22-24).

Na verdade, além das diferengas individuais de cada sociedade ou cultura "as
criancas distribuem-se na estrutura social segundo a classe social, a etnia a que

pertencem, o género e a cultura." Estes, sdo aspectos importantes na caracterizagao da



posigdo social que cada crianga ocupa. "A atencdo indispensavel aos factores de
heterogeneidade nio pode, porém, ocultar aquilo que, para além das diferengas, contribui
para considerar a infincia como uma categoria social "(ibid., p.22-24)(grifo meu).
Portanto, trata-se de avaliar um conjunto de variaveis que de alguma forma contribui e por

vezes, sao determinantes na constitui¢do do que seja a infancia.

Na tentativa de indicar elementos que contribuam para uma defini¢ao da
infancia, para além das questdes acima lembradas, tais como classe social, etnia, género e
cultura, surge, ainda, a escola enquanto institui¢do essencial na determinagao da infancia e

dos seus respectivos limites etarios. Segundo SARMENTO & PINTO,

ainda que a infincia seja referida apenas para as criancas até aos
seis anos de idade, a distincdo de niveis ou ciclos de escolaridade
constitui um indicador mais abrangente. Assim, a escola primaria
corresponde a uma das fronteiras possiveis: a escola primaria como
escola das criangas, a escola basica pos-primaria como escola dos
adolescentes e a escola secundaria como escola dos jovens. Qutra
forma de situar a fronteira é a que se estabelece o fim da infancia
no término da escolaridade compulsiva. (ibid., p. 16).(grifo meu)

O que se constata € que nas sociedades modernas a vida da crianga aparece
como contraposta a adulta, no sentido de que aquela € sede de um sincretismo entre
simbolizag@o e realidade. Nesse sentido, o devaneio e o ludico fariam parte do modo de ser
crianga. Na sociedade brasileira, escreve ADORNO: "como em outras onde esse modo de
ser € turvado pela necessidade de garantir a reprodug@o imediata da existéncia, ndo poucas

criangas assumem responsabilidades adultas, embora permanegam imersas na cultura
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infantil, situag@ao que, antes de lhes ser reconhecida como direito, € vista como 'desvio’,

'patologia’, atributo de inferioridade."( 1993, p.185)**

’Por outro lado, a historia da escola, da pedagogia e da educagdo permitem
compreender os conceitos de crianga e infancia tendo como contraponto a universalizagao
da escola publica tal qual a conhecemos hoje. Em outras palavras, " onde a instrugdo foi
sempre altamente valorizada, havia escolas, e, onde havia escolas, o conceito de infincia
desenvolveu-se rapidamente. Esta € a razdo por que a infancia se impds mais cedo e com
um perfil mais bem definido nas ilhas britanicas do que em qualquer outro lugar."

(POSTMAN, 1999, p.53).(grifo meu).
Nao se pode esquecer, entretanto, que em tempos remotos,

"la infancia ha permanecido en la sombra durante bastante siglos. No
es, pues, sorprendente verla reaparecer en la €poca en la que la cultura
escrita, y por conseguinte la escuela, reconquista sus derechos y se
difunde a partir del siglo XII. Ciertamente, en la escultura gotica los
angeles, como el de reims, y los obispos son casi siempre jovenes
adultos; la vejez parece reservada a los santos del antiguo y del Nuevo
Testamento, a los personajes del outro mundo."(ARIES, 1986, p. 11).

O que importa salientar aqui € que a infancia tornou-se uma descrigdo de um
nivel de realizagdo simbolica. "O primeiro estagio da infancia terminava no ponto que o
dominio da fala era alcangado. O segundo comegava com a tarefa de aprender a ler"

(POSTMAN, 1999, p.55-56), ou seja, tendo na escola seu marco determinante.

%4 Para o estudo sobre a historia e o conceito de infancia verificar: Gélis (1991): Ariés (1986): Becchi
(1994); Charlot (1979); Pancera (1994). Uriza (1995); Katz (1995). Arroyo (1996). Rodrigues (1992).
Damazio (1991); Charlot (1979); Kramer (1992). Pinto (1997). entre outros. A este respeito ver também
capitulo III.
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Neste mesmo contexto, pode-se acrescentar, ainda, que, "as primeiras tentativas
de estabelecer classes ou séries de alunos se basearam na capacidade de ler dos alunos, ndo
em suas idades cronolégicas. A diferenciagdo por idade veio mais tarde.". Como a propria
infancia se tornou uma categoria social e intelectual, os estagios da infancia, tornaram-se
visiveis. Os estagios da infancia foram inventados pelos professores ao definirem "nogdes
do que uma crianga pode aprender ou deve aprender, e ém que idade, foram em grande
parte derivadas do conceito de curriculo seriado: isto €, do conceito do pre requisito." (ibid.,

p. 56, 57 € 59).

Ainda segundo o mesmo autor, "passado o primeiro ano de vida, a infancia é
um artefato social, nao uma categoria biologica." (id., p. 56, 57 e 59). Artefato porque
elaborado, trabalhado cultural e socialmente ao transmitir a crianga regras e valores sociais.
Neste sentido, ha que se mencionar que a temporalidade da infancia pode ser vista como
uma preocupagio recente, considerando-se a indicagdo exata da idade de uma crianga. E
interessante observar as razodes pelas quais o conceito de infancia ndo existiu no mundo
medieval. "A falta de alfabetizagdo, a falta do conceito de educagao, a falta do conceito de
vergonha" sdo indicados por POSTMAN como algumas dessas razdes, e ainda, "até o
século XVII ndo havia nenhuma palavra para designar um jovem do sexo masculino entre
os sete e os dezessete anos. A palavra child ( crianga) expressava parentesco, nao uma

idade." (ibid., p. 28).

No mundo oral ndo ha um conceito muito preciso de adulto e, portanto, menos

ainda de crianga.



Esta é a razao pela qual, em todas as fontes, descobre-se que na
idade média a infincia terminava aos sete anos. Por que sete?
Porque é nesta idade que as criancas dominam a palavra. Elas
podem dizer e compreender o que os adultos dizem e compreendem.
Podem conhecer todos os segredos da lingua (...). Isto explica porque a
Igreja Catolica escolheu os sete anos como a idade em que era de se
supor que se passava a conhecer a diferenca entre o certo e o errado, a
idade da razao. (ibid., p. 28) (grifo meu).
No mundo medieval a crianga €, numa palavra, invisivel. TUCHMAN resume
isto assim: "De todas as caracteristicas que diferenciam a Idade Média da moderna,

nenhuma € tao contundente quanto a falta de interesse pelas criangas." (Apud. POSTMAN,

1999, p. 31-33).

Nio ¢ por acaso que se acredita na tese formulada por MAGALHAES de que "a
infancia ndo se constitui pelo o0cio, mas através de uma ac¢ao educativa capaz de organizar,
diferenciar e preencher de forma util e socialmente construtiva a transi¢ao e a formagao

para ser adulto." (1997, p. 118).

Desta forma, conclui POSTMAN, "a infancia € a invengdo mais humanitaria da
modernidade. Ao lado da ciéncia, do estado-nagdo e da liberdade religiosa, a infancia
como estrutura social e como condi¢do psicolégica, surgiu por volta do século
dezesseis e chegou refinada e fortalecida aos nossos dias. [sem grifo no original]. "
Porém, chama a atengdo o autor, "como todos os artefatos sociais sua existéncia

prolongada ndo é inevitavel " (1999, p. 11).
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1.3. Aincorporagao da crianga e da infancia pelas Ciéncias da Educacgao: o
que contam as disciplinas.

Concebendo a educagdo como pratica social e considerando que as chamadas
Ciéncias da Educagdo, fundamentalmente a Filosofia, a Historia, a Sociologia, a
Antropologia e a Psicologia oferecem as bases teorico-metodolégicas para o processo de
formagao de professores, bem como para a elaboragdo, delimitagdao e desenvolvimento de
projetos de pesquisa no ambito educacional, especialmente no que tange a relagao entre a
infancia e a escola. Assim, procurei reunir aqui, alguns elementos sobre como a crianga e a
infancia e como estes foram incorporados por tais ciéncias. Com excec¢do da Filosofia que
sera representada por Jean Jacques Rousseau no proximo capitulo, as demais ciéncias de

referéncias serdo brevemente abordadas a seguir.

Estudos apontam que até o inicio da década de 60, a Historia da Infancia e a

Historia da Educagdo pareciam ser dois campos distintos e inconciliaveis de pesquisa.

Por um lado, afirmam os pesquisadores, "a infancia € um outro mundo", sobre o
qual produzimos uma imagem mitica, por outro, nio ha este "outro mundo" porque € no
campo das interagdes sociais que a crianga cresce e se desenvolve. Por isto € que se pode
afirmar que a participagdo das criangas nas relagdes sociais ndo se limita aos aspectos

exclusivamente psicologicos, mas social, politico cultural e historico.

Com a publicagao, tanto na Franga(1960) quanto nos E.U.A (1962), do livro de
Philipe ARIES sobre Historia Social da Infancia e da Familia, e, na década seguinte, em

1974, acrescida da publicagdo do texto de Lloyd DE MAUSE sobre a "evolugao da
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infancia", os historiadores da educagdo, principalmente, os norte-americanos, encontravam-

S€

(...)en el proceso de reconstruir la definicion precisa de su campo.
Alguno, como Lawrence A Cremin, expuso la opinion de que la
historia de la educacion se comprenderia mejor si los historiadores
ampliasen su interpretacion de la educacion incluyendo el analisis de la
transmision cultural tal como se efectuaba en las familias, iglesias,
instituciones de ensefianza superior, medios de comunicacion de
masas, museos, bibliotecas y colegios. (FINKELSTEIN, 1986, p.19).

Havia também entre os pesquisadores norte-americanos, um oOutro grupo
formado por, Michael B. KATZ, Marvin LAZERSON vy Stanley SCHULTZ, entre outros,
que defendiam a tese de que a historia da educagdo estaria incompleta e inadequada se os
historiadores ndo valorizassem as investigagdes sobre os limites e as possibilidades da
educacdo da crianga, bem como, os propositos econdmicos e politicos decorrentes do
compromisso com a educagdo publica. Outros, ainda, como Jill CONWWAY, Maxine

N
SELLER, Vincent FRANKLIN, James ANDERSON, Geraldine CLIFFORD, Joan
BURSTYN, estudaram temas e grupos sociais pouco investigados pela historia, tais como,
o corpo, as mulheres, os negros, as minorias €tnicas. No entanto, até este periodo, poucos
historiadores da educagdo haviam manifestado algum interesse pelo tema da infancia ou
colocado como objetivo de suas pesquisas. Segundo Barbara FINKELSTEIN "solo muy
pocos historiadores han sido sistematicos en una tentativa de conectar la historia de la
infancia y la formacion de los nifios com la historia de la educaion, centrandose en los
aprendices y el aprendizaje como aspectos fundamentales en el estudio de la historia

educativa." (ibid., p.21).



Assim é que para ARIES e DE MAUSE, a historia da infancia e a historia da

educagdo estdo relacionadas tanto conceitual quanto socialmente,

la historia de la infancia y la historia de la educacion estaban
conectadas de modo inextricable, y en varios niveles. En primer
lugar, estaban conectadas conceptual y psicolégicamente. En
segundo lugar, estaban relcionadas en el tiempo. En tercer y
ultimo lugar, estaban unidas social e institucionalmente. Tanto
Aries como deMause enfatizaron la simultaneidad en el tiempo del
descubrimiento o reconocimiento de la infancia moderna y de la
aparicion de instituciones protectoras donde cuidar y formar a la
generacion mas joven. (ibid., p. 20) (grifo meu).

Ressalta-se que embora a contribuigdo desses dois autores seja considerada um
marco na Historia social da infancia, isto n3o autoriza nenhum pesquisador a atribuir o
descobrimento da infancia a este ou aquele autor, uma vez que cada um aborda o problema

em ambitos distintos.

De Mause enfatizé el surgimiento de formas de educacion del nifio que
incluian a los padres en la regulacion de las vidas de sus hijos y
requerian de ellos la prestacion de una atencion constante y minuciosa
a sus descendientes. Aries identificd el descubrimiento de la infancia
con el descubrimiento de una instruccion fuera de la casa sitematica,
deliberada, continuada y graduada por edades (ibid., p. 20 e 21).

Como considera KULHMANN JR, em um de seus trabalhos, onde elabora uma
resenha critica sobre a produgdo existente relativa a Infancia, Historia e Educacdo, a
tendéncia no ambito da historiografia inglesa, francesa, norte-americana e italiana, em

atribuir a obra de ARIES o surgimento da historia da infancia é um erro que devemos
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corrigir, pois, esta, "existe desde o século XIX, ao menos, e € necessario uma certa cautela
para se caracterizar os pioneirismos no estudo da crianga e no uso de fontes ou enfoques

inovadores." (1998b, p.16).

Somente nos ultimos anos, o campo historiografico rompeu com as rigidas
regras da investigacdo tradicional, institucional e politica, para abordar temas e problemas
vinculados a historia social. Apesar disto, os historiadores italianos que ha décadas
convivem com uma produgdo respeitavel no campo da sociologia, antropologia e
psicologia, nao privilegiam a crianga em suas pesquisas. Segundo ULIVIERI (1986), o
enfoque da historia social ndo apenas chegou com atraso na Italia, como também, existe
uma certa indiferenga com o tema. "Muchas veces se relega la historia de la familia al
sector de estudios sociologico(...) la historia de la infancia, en fin, aun no se han abordado
directamente y a fondo, sino tan solo en articulos o estudios cronologicamente

sectoriales."(19863 p.48)25_

Mas, principalmente, afirma o autor, ndo se estuda a crianga "como objeto de
examen historico en sus condiciones reales de vida, que en muchos casos son condiciones
de supervivencia." Para ULIVIERI, a falta de uma histéria da infancia e seu registro
historiografico tardio, "son un indicio, 'de la incapacidade por parte del adulto de ver al
nifio en su perspectiva historica'. (...) cabe decir que, al no existir el nifio com todas sus

caracteristicas infantiles, tampoco existia su historia."(ibid., p. 48).

NARODOWSKI, apos ter realizado um trabalho inédito no campo educacional

centrando suas analises na relag@o infancia, poder e pedagogia, resultando em sua tese de

* Este texto de ULIVIERI traz em seu anexo uma lista bibliografica italiana. consideravel sobre o
assunto em pauta e, ainda as tradugdes existentes, vindas do inglés e do francés.
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doutoramento defendida na UNICAMP e publicada sob o titulo Infdncia e Poder: la
conformacion de la pedagogia moderna, identifica um nucleo de consenso entre os
historiadores acerca da defini¢do de infancia. Para o autor "a infancia € fenomeno historico
e nao meramente natural e as caracteristicas da mesma no ocidente moderno podem ser
esquematicamente delineadas a partir da heteronomia, da dependéncia e da obediéncia

a0 adulto em troca de prote¢do."(1998, p.173). (grifo meu).

Mas, o que temos visto € que a historia da infancia coincide com a historia da
assisténcia, do atendimento as criangas em situagao de risco, o que também contribui para a
produg@o da imagem da crianga pobre que € sempre vista como uma ameaga social a ser

contida. Como explicita KUHLMANN JR,

a historia da assisténcia, ao lado da historia da familia e da educagao,
constituem as principais vertentes que tém contribuido com inumeros
estudos para a historia da infancia, a partir de varias abordagens,
enfoques e métodos(...) No campo da historia da educagdo, além da
historia das instituicdes educacionais, a historia do discurso
pedagogico, a partir do estudo de autores como Comenius, Rousseau,
Pestalozzi, Froebel, entre outros, traz uma importante contribui¢do a
historia da infancia. (1998, p.16).

Muito mais recentemente, ainda, tanto a Historia quanto a Sociologia, passaram
a dar "voz "a crianga , buscando registrar e compreender as suas expectativas e

representagdes de mundo, particularmente, dos meninos e meninas em situagdo de rua.

A utilizagdo das técnicas da historia oral € um recurso que tem
permitido documentar as historias de vida e as experiéncias desse
"grupo silenciado" de modo a captar as formas de ver, sentir e agir
dessas criangas e adolescentes no seu cotidiano(...) Se € possivel
identificar problemas metodologicos para realizar uma pesquisa deste
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tipo (...) a histéria oral é um recurso que amplia as possibilidades
de abordagem da histéria da infincia. Ao contar sua historia de
vida, uma crian¢a de dez anos tera uma memoria mais recente de sua
infancia, permitindo a documentagdo de um olhar ainda marcado por
um ponto de vista infantil (KUHLMANN JR, 1998b, p. 28 )(grifo
meu).

Do ponto de vista da Sociologia da Educagao faz-se necessario o pesquisador ir
além da mera descrigao das condi¢des sociais do sujeito 'investigado. KUHLMANN JR
referindo-se a Eric PLAISANCE, afirma que "trata-se de empreender a construgido das
relagdes entre o fendmeno - historico - da escolarizagdo das criangas pequenas e a estrutura
social. O fato social da escolarizagdo se explicaria em relagdo aos outros fatos sociais,
envolvendo a demografia infantil, o trabalho feminino, as transformagdes familiares, novas

representagoes sociais da infancia, etc."(1998b, p. 15).

Mas ao que tudo indica, parece que a primeira grande contribuigdo no sentido
de conhecer mais e melhor a infancia, vem da Sociologia brasileira, mais especificamente,
de um trabalho realizado na década de 40 por Florestan FERNANDES, no tempo em que a
rua, além, da familia e da escola, constituiam-se em lugares privilegiados da infancia.
Escrito originalmente em 1944 para o concurso 7emas Brasileiros, instituido pelo Depto.
de Cultura do Grémio da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao
Paulo, este trabalho foi publicado em 1947 sob a denominacdo As "Trocinhas" do Bom
Retiro. Trata-se do registro inédito de elementos constitutivos da cultura infantil, captadas a
partir de observagdes sobre grupos de criangas residentes nos bairros operarios da cidade de
Sdo Paulo, que depois do periodo da escola, juntavam-se nas ruas para brincarem.
Entendendo a crianga como participante ativo da vida social, o jovem Florestan observa,

registra e analisa 0 modo como se realiza o processo de socializagdo das criangas, como
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constroem seus espagos de sociabilidades, quais as caracteristicas destas praticas sociais,

afinal, como se constituem as culturas infantis.

Ao prefaciar o texto em pauta, Roger BASTIDE, observa o quanto o estudo *
sobre o folclore infantil é negligenciado e o quanto € necessario reconhecé-lo,
principalmente quando se trata do estudo sobre as culturas infantis constata o autor, "ha
entre o mundo dos adultos e o das criancas, como que um mar tenebroso, impedindo a
comunicacio. Que somos nés, para as criancas que brincam ao nosso redor, senido
sombras?". Contrariando Durkheim, BASTIDE entrega-se "aos humores endoidecidos"
das criangas e, defende a necessidade de se multiplicarem as pesquisas deste tipo,
ressaltando a importancia de se estudar as representagoes infantis, conhecer mais sobre as
paixdes do mundo dos brinquedos, das brincadeiras e jogos. Segundo sua orientagdo, "para
poder estudar a crianga € preciso tornar-se crianga. Quero com isso dizer que ndo basta
observar a crianca, de fora, como também nao basta prestar-se a seus brinquedos; é
preciso penetrar, além do circulo magico que dela nos separa, em suas preocupacaoes,

suas paixdes, € preciso viver o brinquedo." (BASTIDE, 1979, p.154). (grifo meu).

O carater original das 7rocinhas do Bom Retiro representa uma abordagem
singular na literatura sobre a educagdo, cultura e infancia. Apesar do foco de analise nao
estar centrado na rela¢do entre infincia e escola, mas sim nas culturas infantis, expressos
nos brinquedos e brincadeiras que as criangas realizavam nas ruas dos bairros operarios
paulistanos e ainda do extenso material etnografico e de analise de dados ai contidos - €

curioso constatar o quanto tal trabalho € desconhecido por intelectuais, professores e
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estudantes, principalmente por aqueles responsaveis pelo processo de formacao de

professores neste pais. Pois,

ao submeter a organiza¢io e funcionamento desses grupos a uma
analise sociologica, Florestan retira dos limites do folclore os
folguedos infantis e os grupos de criancas que se formam para lhes
dar vida, apresentando-os como sendo um agente de socializacio tiao
importante quanto o grupo familial, o da igreja, ou qualquer outro
onde adultos participem. Com regras proprias e sem a intervengao dos
adultos, esses grupos de criangas sdo extremamente plasticos e
democraticos, obedecendo unicamente ao interesse das criangas para
que esta ou aquela brincadeira se realize. (PEREIRA, 1997, 43) (grifo
meu).

Vale a pena insistir nas idéias e nos ensinamentos de Florestan FERNANDES,
principalmente no que diz respeito ao seu entendimento sobre educagao e cultura infantil, e
o modo como o pesquisador deve eleger e focalizar a crianga na sua investiga¢do. Expressa

O autor:

Concebendo a educag¢do como um sistema de aquisi¢do de elementos
culturais, podemos estudar a educagao das criangas também como um
processo de seus proprios grupos, atraveés de atualizagdes da cultura
infantil (nos folguedos em geral). Mas n3o se trata, simplesmente, da
aquisicao de elementos culturais. O importante, para o socidlogo, € que
esses elementos, adquiridos pelas criangas em seus proprios grupos,
sdo justamente os padronizados pelo grupo social, correspondendo aos
usos e costumes das pessoas adultas. Desse modo, o grupo infantil se
apresenta, ao pesquisador, como um grupo de iniciagdo, ou como uma
antecipagdo a vida do adulto. (1979, p.386).

Explicando como se constituem as cu/turas infantis e as representagdes sociais

das criangas pesquisadas, afirma FERNANDES:
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ha entre as criancas (até 7 ou 8 anos entre os meninos € até mais entre
as meninas) brinquedos cujos motivos sdao aspectos da vida do
individuo adulto, tais como "fazer comidinhas", "brincar de casinha"
etc. (...) nos brinquedos, a crianca nio imita seu pai ou sua mae.
Pai e mae sido entes gerais, representam uma func¢do social. As
criangas abstraem da pessoa A, B ou C, para falar de "pai" e "mae" de
modo genérico, desempenhando nos folguedos as suas fungdes. (ibid.,
p. 387) (grifo meu).

Para além de uma concep¢io reducionista da cultura que privilegia a dimensao
artistica e intelectual passa-se a uma perspectiva mais abrangente, a de que "a cultura €
imediatamente Linguagem", isto €, a cultura ndo deve ser entendida, somente, nos limites
das expressdes orais e escritas. Estas s3o apenas duas das muitas formas de Linguagem do
Homem moderno. Por outro lado, o conceito de cultura se complexifica quando
entendemos que "a Linguagem ndo € toda a cultura, sendo uma das formas pelas quais ela *

se expressa." (GUSMAO, 1999 p. 44).

Neste sentido, a contribuigdo dos antropologos torna-se especialmente
significativa, quando se entende a cultura como estruturante do cotidiano de todo grupo
social, que se expressa em modos de agir, pensar, relacionar, interpretar e atribuir sentido

ao mundo e as coisas. Porém, afirma GUSMAO,

nio se pode conhecer toda a cultura de um grupo ou povo, senao
que aspectos dela e nisto reside o desafio no campo do conhecimento
tanto quanto no campo das praticas sociais. Nisto reside o desafio de
compreendermos que se faz necessario, nio apenas estarmos
sensiveis a questio da diferenca, mas, também e sobretudo, que
nio sejamos mais analfabetos nas muitas linguagens do social, de
modo a fazer-lhes as leituras expressas por suas multiplas falas,
imagens, movimentos etc.(ibid., p.44 ).(grifo meu).
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Esta parece ser a abordagem pela qual a Antropologia vém tentando articular
educagdo, infancia e alteridade, abarcando temas e problemas relacionados ao modo como
o adulto percebe, sente e vé a crianga. Neste sentido, a escola ¢ entendida como espago
privilegiado das sociabilidades humanas, "espago fértil da cultura como produgao e

produto, como equilibrio e conflito, como trama e textura do social."(ibid., p. 8).

A historia de como a infancia passa a ser incorporada pela Antropologia tem
seu marco nos trabalhos de Margaret MEAD (1931; 1939; 1954 e 1975), diferenciando-se
dos trabalhos dos evolucionistas, paralelamente, explicitando a necessidade de forjar um
"novo olhar" sobre a crianga. Segundo PEREIRA?® em sua investigagdo sobre a historia da
incorporagdo da infancia pela Antropologia, foram os trabalho de Margaret Mead e de seus
discipulos "que trouxeram a crian¢a para dentro dos limites da reflexdo antropoldgica,
conjugada aos estudos psicolégicos sobre personalidade, tio efervescentes e comuns

nessa época." (1997, p.13). (grifo meu).

Neste periodo, o comportamento e as atitudes observadas na infancia e na
adolescéncia eram justificadas pelas alteragdes biologicas do corpo e pelo reflexo que estas
tinham no nivel psicologico para o individuo que as vivia. Embora partindo desta premissa,
Mead ndo estava satisfeita com essas explicagdes e introduziu em suas analises o elemento
cultura nas investigagdes que empreendeu, possibilitando uma outra leitura dos fatos

observados. Consegue, entre outras coisas, com base em extensa etnografia, demonstrar que

* PEREIRA pesquisou sobre a sociedade A'uwe-xavante (1997)compondo a partir deste estudo
inédito sua dissertagdo de mestrado, vale conferir.



conhecer profundamente o periodo da infancia numa sociedade € fundamental para se

conhecer a etapa seguinte - a adolescéncia - e o funcionamento geral da sociedade.

Independentemente dos objetivos, por vezes, classificatorios e seletivos
impregnados no interior dos trabalhos de Margaret Mead, e, ainda, de suas bases
psicologizantes, estes, constituem, sem duvida alguma, exemplos singulares de "trabalho
sistematico, continuo e concentrado em temas como infancia e adolescéncia, dentro da

Antropologia." (ibid., 1997, p.14-16).

Outra autora interessada no universo da infancia e na crianga como
"informante" ¢ Mary GOODMAN (1959). Inspirada, também, pela vertente culturalista de
Mead, os trabalhos desta autora sdo recorrentes quanto as dentncias sobre a auséncia da
crianga nas pesquisas antropologicas, e sobre os resultados positivos que se poderia obter,
caso este conhecimento fosse pratica das pesquisas antropologicas. A autora defende as
criangas como sendo informantes tdo qualificados quanto os adultos, podendo a sua

ingenuidade revelar aspectos da vida societaria que de outro modo ndo se revelariam.

Anos mais tarde, Charlotte HARDMAN, considera que: "apesar de tentar
abordar a sociedade segundo o ponto de vista das criangas, Goodman nao consegue se
libertar de procedimentos formais que dificilmente se adequam a cultura em questdo,

limitando assim o alcance da sua proposta.” (Apud. PEREIRA, 1997,p.18).

O trabalho de HARDMAN, intitulado Can There be an Anthropology of
Children?, foi escrito em finais da década de 70. Ao fazer uma apreciagdo de como as
varias escolas antropologicas tratam a crianga em suas producdes cientificas, desde os

evolucionistas e os culturalistas até as pesquisas mais recentes sobre cognigdo e linguistica.
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HARDMAN, da o recado para quem procura uma "antropologia da crianga", afirmando que
"nenhuma destas abordagens revelou, ou, indicou o come¢o do que se poderia chamar
'Antropologia da Crianca', uma antropologia que se interessasse pela interpretacao do
entendimento que as crian¢as tém do mundo." Para PEREIRA, o objetivo desta autora "é
descobrir se realmente a infancia € um mundo auténomo e ndo apenas o reflexo do inicio

do desenvolvimento da cultura do adulto."( 1997, p.18 e 19)(grifo meu).

No ambito da Antropologia, HARDMAN talvez seja a primeira a defender a
existéncia de uma dimensdo exclusiva da crianga, na medida em que defende a
possibilidade da interpretacdo do entendimento que as criangas tém do mundo. Esta parece
ser uma das polémicas existentes em torno deste assunto. Até que ponto existe uma cultura
infantil? Ou culturas infantis? Até onde ¢ imitagdo e quando faz-se a ruptura? Sob quais

processos? Afinal, qual a influéncia da escolarizagdo nas condi¢des concretas da infancia?

HARDMAN ao realizar pesquisa etnografica durante os periodos de recreio em
um escola urbana demonstrou que "as criangas se movimentam dentro de um conjunto de
crengas, valores e interagdes sociais que, nao obstante situadas e geradas dentro dos limites
de uma sociedade especifica, sdo exclusivamente seus." Deste modo, esta antropologa
parece criar um campo teorico que abriga esta proposta de investiga¢do. (PEREIRA, 1997,
p.18-19).

Os trabalhos de Florestan FERNANDES e Charlote HARDMAN constituem-se
estudos inéditos e marcos do desocultamento dos mecanismos das estruturas das culturas

infantis, sendo o primeiro realizado com criangas fora da escola e o segundo nos momentos

possiveis do brincar na escola. Entretanto, com raras excecgdes, constata-se um hiato de



algumas décadas entre estas "sociologia" e "antropologia" e os recentes estudos
desenvolvidos. A titulo de exemplo pode ser conferido mediante a XXI Reunido Brasileira
de Antropologia, realizada em abril de 1996, onde os trabalhos apresentados sobre criangas
giravam, ainda, em torno de temas, tais como: meninos de rua, pobreza e violéncia,
trabalho infanto-juvenil, familia e adogao, legislagdo. Além disso, os estudos sobre a escola

e a educagdo da infancia inexistem.

Contudo, entre as Ciéncias da Educagao a Psicologia vem se constituindo, sem
duvida alguma, como a area de conhecimento que mais tem se voltado para o estudo da
crian¢a concebendo-a como objeto de investigagdao desde o seu surgimento. Na verdade, ao
se propor investigar o desenvolvimento humano, a Psicologia toma a crianga como ponto
de partida. Mais precisamente, como afirma JOBIM E SOUZA em recente artigo sob o
titulo: Re-Significando a psicologia do desenvolvimento:- uma contribui¢do critica a

pesquisa da infancia,

a Psicologia do desenvolvimento tem se destacado, no ambito das
ciéncias psicologicas, como uma area que autoriza e legitima a
constru¢do de teorias e conceitos sobre aspectos evolutivos
(cognitivos, afetivo-emocionais, psicomotores, sociais etc.) da infancia
e da adolescéncia. No que diz respeito a uma compreensao consensual
entre 0os psicologos, a psicologia do desenvolvimento distingue-se
como disciplina académica que faz parte das ciéncias do
comportamento, € que pretende, objetivamente, observar e medir as
mudangas exibidas pelos individuos ao longo de sua trajetoria de vida.
(1996,p.39 e 40)

Inicialmente, as investigagdes realizadas por esta disciplina apresentavam o

desenvolvimento humano sob os enfoques: "biologico-evolucionista" e "pedagogico-
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normativo", como defende CASTRO (1990). O enfoque "biolégico-evolucionista”" pode ser
entendido como expressdo de um determinado momento histérico do mundo ocidental.
Apos o periodo de surgimento e consolidagdo das chamadas ciéncias da natureza, a
Psicologia do Desenvolvimento, profundamente influenciada por este referencial teorico-
metodologico, busca compreender a crianga a partir da sua constituicdo biolégica numa
perspectiva evolucionista, isto €, compreendendo-a como um ser biologico, de pouca idade,
que se encontra em curso natural de desenvolvimento rumo a maturidade. Assim, para esta
disciplina, a infancia e a adolescéncia representam periodos que antecedem evolutivamente
a idade adulta, estagio da plena maturidade e estabilidade. Segundo JOBIM E SOUZA

(1996), Piaget e Freud sdao expoentes desse primeiro enfoque.

Quanto ao segundo enfoque, denominado "pedagogico-normativo", reune
estudos voltados para a compreensao das etapas de desenvolvimento pelas quais a crianga
passa no chamado processo de socializagdo, oferecendo elementos que instruirdo a
organizagdo educativa, desde o agrupamento de criangas por nivel de desenvolvimento,
expressos até hoje no sistema seriado de ensino até a delimitagdo de prescrigdes para a
realizagdo da pratica pedagogica. "Na escola, ser observado, olhado, contado
detalhadamente passa a ser um meio de controle, de dominagdo, um metodo para
documentar individualidades (...) Conhecer a alma, a individualidade, a consciéncia e
comportamento dos alunos € que tornou possivel a existéncia da psicologia da crianga e a

psico-pedagogia”. (TRAGTENBERG, 1985 a).

Foi a partir das contribuigdes de PIAGET que a crianga ganhou visibilidade

neste campo de investigagao, mediante o estatuto, por ele conferido, de sujeito epistémico,
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capaz de construir conhecimentos que ganham complexidade na medida em que seus
esquemas mentais igualmente se complexificam. Em, A Representacdo do Mundo na
Crianga(1979), isto fica evidente, especialmente, na primeira parte deste estudo, quando ele
expode o realismo infantil e, mais especificamente, quando disserta sobre a nogao de
pensamento. Para este autor, tal processo organiza-se- a partir de trés estagios, o primeiro,
defende que pensamos com a boca, subsidiados pela visdo e pelo olhar. Ja nos segundos e

terceiros estagios, afirma que pensamos com a cabega. Escreve o autor,

até cerca de 11 anos pensar € falar - seja que pensamos com a boca,

seja que o pensamento € a voz localizada na cabega -, e falar consisti
em agir sobre as proprias coisas por intermédio das palavras,

participando as palavras de qualquer espécie de coisas nomeadas,

assim como a voz que as pronuncia. Ainda em tudo isso ha apenas

substancias e a¢des materiais. Ha realismo, e realismo devido a uma

perpétua confusdo entre sujeito e o objeto, entre o interno e o externo.

(PTIAGET, 1926, p.52).

Tudo indica que, a fala desempenha um papel importante nesse processo de
construcao de conhecimento, pois possibilita a criacdo de representagdes sobre as coisas do
mundo e sobre o proprio mundo. Em uma outra obra de sua autoria, intitulada O
Julgamento Moral na Crianga (1977), PIAGET defende que as representagdes sociais sao
estruturadas mediante a transmissdo de conhecimentos por um adulto - autoridade
reconhecida por ela(crianga) - que sdo incorporados por um processo de reconstrugao
cognitiva, produto de um conflito cognitivo entre a dimens@o psicoldgica individual e a

psicossocial.

2

Buscando romper com esta tradigio na pesquisa sobre o desenvolvimento

infantil e, orientado pelos principios teorico-metodologicos do materialismo dialético, Liev
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Semionovich VYGOTSKY ira desenvolver suas investigagdes sobre a formagao social da
mente, enfocando a relagdo entre pensamento e linguagem,?’ apresentando dois aspectos
qualitativamente diferentes do desenvolvimento. De um lado os processos elementares, que
sdo de origem biologica; de outro, as fungdes psicologicas superiores, de origem socio-

cultural. Diz o autor:

a historia do comportamento da crianga nasce do entrelagamento
dessas duas linhas. A histéria do desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores seria impossivel sem um estudo de sua pré-
historia, de suas raizes biologicas, e de seu arranjo organico. As raizes
do desenvolvimento de duas formas fundamentais, culturais, de
comportamento, surge durante a infancia: o uso de instrumentos e a
fala humana. Isso, por si s0, coloca a infancia no centro da pré-historia
do desenvolvimento cultural. (VYGOTSKY, 1984, p.52) (grifo do
autor).

Ao deslocar o enfoque "biologico-evolucionista”" da infancia, Vygotsky
redimensiona tal conceito, colocando-o no cenario do desenvolvimento cultural, superando
deste modo, a dimensdo etaria como elemento determinante para a compreensdo do
desenvolvimento da crianga. E assim que a crianga, agente dessa condigio humana, passa a
ser compreendida como sujeito historico, social e cultural, uma vez que esta influencia e ¢
influenciada pelos determinantes que constituem a formagdo social se onde encontra
inserida. O desenvolvimento humano pode ser entendido, entdo, como produto das relagdes

sociais que os diferentes sujeitos estabelecem para a produgdo de sua existéncia material,

" Entre outros estudos, vale conferir VYGOTSKI (1982), (1984), (1987a). (1987b); VYGOTSKY et
al(1988).Prosseguindo nessa mesma perspectiva tedrico-metodoldgica confira também LURIA &
YUDOVICH (1987); LURIA (1992), (1973); LEONTIEV (1978a). (1978b).
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transformando-as e transformando-se, a um s6 tempo, mediante o estabelecimento das

mesmas.

Nessa perspectiva, a brincadeira no processo de desenvolvimento também é
redimensionada. Ela sera compreendida como sendo mais do que expressao de um
momento de um dado estagio do desenvolvimento, sera concebida como uma atividade

caracteristicamente humana.

E na brincadeira que a crianga podera criar e viver situagdes que nao sio
possiveis de serem realizadas na vida real, mas, perfeitamente possiveis de serem realizadas
no campo da imagina¢do. Aqui, tal como afirmou Florestan FERNANDES (1979), a
crianga podera ser quem bem quiser - mamae, filhinha, vovd, um animal qualquer ou até
mesmo uma personagem extraida da literatura infantil- e o sera conforme as regras sociais
que internalizou sobre quem e como s2o estes entes gerais, o que fazem e como agem quem
deseja ser. Ademais, pela brincadeira a crianga tornar-se-a capaz de construir significados
para as agoes que realiza, utilizando-se de instrumentos e da propria fala para a organizagao
do seu brincar. Significados estes, construidos socialmente e internalizados pelas interagdes

sociais que estabelece.

Como afirma VYGOTSKY:

E notavel que a crianga comece com uma situagdo imaginaria que,
inicialmente, € tdo proxima da situag@o real. O que ocorre € uma
reprodugdo da situagdo real. Uma crianga brincando com uma boneca,
por exemplo, repete quase exatamente o que sua mae faz com ela. Isso
significa que, na situagdo original, as regras operam sob uma forma
condensada e comprimida. Hd muito pouco de imaginario. E uma
situagdo imaginaria, mas € compreensivel somente a luz de uma
situagdo real que, de fato, tenha acontecido. O brinquedo é muito
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mais a lembranca de alguma coisa que realmente aconteceu do que 2
imaginacio. E mais a memoria em agdo do que uma situagio |
imaginaria nova. (1984,p.117). (grifo meu).

Da mesma forma, a crianga ao desenhar também utiliza-se da memoria, recorre
ao que ja internalizou. "Se pedirmos para ela desenhar sua mae, que esta sentada diante
dela, ou algum outro objeto que esteja perto dela, a crianca desenhara sem sequer olhar para
original; ou seja, as criangas nao desenham o que véem, mas sim o que conhecem."(id..,

p.127).

Apesar do importante papel desempenhado pelas Ciéncias Humanas e Sociais
para o conhecimento da crianga enquanto um ser humano, um sujeito social que pensa, fala,
6uve e sente a presenga ou a auséncia de seus direitos mais fundamentais, contudo, no
campo da investigacdo, ainda estamos construindo os "farois de analises" que permitem
observar e interpretar as vozes da infancia, recentemente, registradas por pesquisadores em

diferentes campos do conhecimento e das praticas sociais.

Isto exposto, deduz-se que ha ainda muito por ser investigado. Faltam-nos
conquistas no sentido de apreender os elementos constitutivos da relagao infancia e escola,
especialmente, no que se refere ao conhecimento das culturas infantis e ao respeito a
crianga. O que se verifica € a existéncia de uma produgdo que vem contribuindo para que
inquietudes sejam instaladas no repensar os fins da educagéo e as fungdes sociais da escola
contemporanea. Sou uma pessimista, no sentido publicamente expresso por SARAMAGO

*® mas, também, sou uma otimista como Mauricio Tragtenberg, por acreditar na

% Refiro-me as diversas entrevistas concedidas por SARAMAGO em suas recentes visitas ao Brasil.
especialmente ao discurso que proferiu quando esteve em Florianopolis para receber o titulo Doutor Honoris
Causa conferido pela Universidade Federal de Santa Catarina, em 18 de agosto de 1999. SARAMAGO
mostrou o nicleo otimista existente na sua visdo "pessimista" diante deste século violento. apontando o

N
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contradi¢do social, uma vez que "a mesma sociedade que cria 0 adesismo cria uma reagao
contra isso. O importante é procurar um nivel de coeréncia entre pensar e fazer. Nao é

facil. E um dos exercicios mais dificeis que 0 homem tem diante de si, mas do qual nio

pode fugir. (TRAGTENBERG, 1998) (grifo meu).

"pessimismo" como uma postura revoluciondria, pois impele os sujeitos coletivos a reagirem contra as
injusticas sociais.
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Capitulo Il

Lugar da crianca é na escola: uma promessa da Modernidade.

Se na sociedade brasileira 0 modo de ser infantil encontra-se limitado para a
maioria das criangas, especialmente para aquelas pertencentes aos setores mais pobres da
populagdo, como compreender as relagdes existentes entre a infancia e a escola publica dos
nossos tempos? Qual tem sido o papel da escola brasileira na construgao social da infancia?
Afinal, como rever as fungdes sociais da escola imprimindo-lhe um sentido que responda
de algum modo as expectativas das criangas, alunos do ensino fundamental? Sera que ainda
€ possivel sonhar com a idéia da infancia na escola?, ou, tal articulagdo estaria sendo
esgarcada/rompida pela erosao do sentimento de infancia provocada pelas rigidas regras da
sociedade de mercado? Sera que a tese da escola enquanto lugar da infancia constitui-se,

apenas, em uma promessa ou divida da Modernidade?

Pesquisas realizadas, principalmente, no campo da historia social da infancia e
da assisténcia, indicam que, as politicas sociais dirigidas as criangas durante todo o século
XX, estiveram pautadas pelo carater paternalista e assistencial.?’ Estas mesmas politicas,

porém, quando dirigidas a "crianga pobre", revelaram-se e revelam-se repressivas e de

* Sobre a Historia da infancia e a condigdo social da crianga confira Anexo II - Bibliografia
Tematica.



‘hn
(93

carater policialesco. Trata-se de uma ideologia em que a infancia acaba sendo "roubada"
definitivamente da maioria das criangas brasileiras, vista, por vezes, como "classes
perigosas", como "necessariamente ameagadora", devido a nogao de sociedade e de cultura

que se tem.

Este capitulo pretende refletir a relagdo entre a infancia e a escola numa
perspectiva politico-ideologica no sentido de tentar compreender as contradigdes do
processo de democratizagdo do ensino, marcado pela reforma protestante e pela revolugao
industrial, pelas pressdes exercidas pelo movimento dos trabalhadores, e, também, pelas
doutrinas liberais. Mais especificamente, este capitulo busca entender como os fios da
infancia foram sendo tecidos aos fios da escola, configurando-se nesta formulagio, que sem
duvida, constitui-se em uma das teses mais caras a modernidade: Lugar da infancia € na

escola.

Vale lembrar que muitas das promessas do iluminismo foram cumpridas, como
por exemplo: o desenvolvimento das forcas produtivas, os progressos cientificos, 0s
avangos na area da saide e na medicina, a potencializagdo dos meios de difusdo de cultura
e de informagdo, a informatica, entre outras. Entretanto, todas essas conquistas nido se
fizeram acompanhar por maior autonomia do individuo, muito pelo contrario, tais
progressos materiais atingiram apenas setores restritos da sociedade. Na sociedade
brasileira, a dominagdo socio-econdmica aprofundou-se e os contrastes entre as classes
sociais estdo cada vez mais acentuados. Diante do exposto pode-se perguntar: Sera a tese
acima uma divida ou uma promessa da modernidade ? Ou, ainda, como prefere Franco

CAMBI (1999), sera esta uma de suas "incompletudes"?
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Heloisa FERNANDES, responde as indagagdes acima de maneira instigante: "o

30 = . .
" e a Geragdo Perdida *' sendo essa certeza que bem

que da sentido ao Quarto Mundo
pode ter sido uma das melhores invengdes da modernidade: /ugar da infancia é na escola."
Se esta se tornou uma frase muito cara ao contexto cultural da modernidade, afirma
FERNANDES, ¢ também, porque foi tematizada, justificada, realimentada pelos inimeros
campos do saber da propria modernidade (pedagogia, sociologia, psicologia, pediatria,
psicanalise etc.), os quais, contrairam uma divida de fundag¢do com ela (cf. 1996, p.60-61).
Ressalta-se que alguns aspectos da historia de algumas das disciplinas, acima citadas,
encontram-se descritos, ainda que de forma breve, no capitulo anterior e bem demonstram o

quanto ainda se tem por investigar e conhecer, especialmente, no que diz respeito a esta

tese fundamental da modernidade.

Embora indiferente aos ideais democraticos tributarios dos principios de
liberdade, igualdade e fraternidade promulgada pela Revolugdo Francesa, bem como,
contrario a necessidade de respeitar os elementos constitutivos do ser crianga, tal como as
concebemos hoje Emile DURKHEIM(1858-1917), foi quem primeiro buscou tecer os fios
da infancia aos fios da escola. A hipotese de uma "doenga social" provocada pelo
enfraquecimento da inscrigdo da sociedade na subjetividade dos individuos, permitiu ao
fundador da sociologia, articular infancia e escola 32 Os efeitos dessa articulacao recairao

sobre uma crianca imaginaria insélita e surpreendente. Pura negatividade, ela nao tem

* Expressio cunhada por José de Souza MARTINS (1993) em Massacre dos Inocentes: a crianga
sem infdncia no Brasil e significa - lugar onde vivem nossas criangas sem infancia.

’! Expressdo utilizada por Nelson MANDELLA ao referir-se aos jovens negros que foram retirados
da escola para fazerem a "revolugio".

3> Sobre este tema verificar os artigos de Heloisa FERNANDES, 1996, p. 60-81, e. de Helena
SINGER, 1998, p. 31-64. Estas autoras buscam sintetizar o que € e o que deve ser para Durkheim a educagio.
a escolarizagdo como fator de normatizagio.
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sexo, nao tem nome, nio tem idade, ndo tem proveniéncia social e, ademais, ndo tem
voz. Ainda assim e, talvez, por isso mesmo, permanece ameagadoramente presente.

(FERNANDES, 1996, p.63) (grifo meu).

Para DURKHEIM, a modernidade sofria de uma "crise moral" causada pela
"transi¢ao de uma concepgao religiosa de mundo para outra laica", marcada por suicidios,
crimes, subversao, greves etc. No seu modo de entender tratava-se de uma doenga que ele
denominou "anomia", diagnosticado como sendo um estado das paixdes humanas,
conseqiiéncia da dissolu¢@o ou relaxamento do "espirito de disciplina". Assim, caberia a
educagao, particularmente, a escolarizagdio combater este mal, normatizando de modo
especial a conduta da crianga, disciplinando-a e for¢gando-a a submeter-se as obrigagses,
regras morais e intelectuais, uma vez que concebia a crianga como "um conjunto

desconexos e de humores endoidecidos". (Cf FERNANDES, 1999, p. 63-64).

Nas palavras do proprio DURKHEIM,

além de questionadora, ela [a crianga] passa de uma impressao para
outra, de um sentimento para outro, de uma ocupag@o para outra, com
a mais extraordinaria rapidez. Seu humor nio tem nada de fixo: a
colera nasce e aquieta-se com a mesma instantaneidade; as
lagrimas sucedem-se ao riso, a simpatia ao édio, ou inversamente,
sem razio objetiva ou (...) sob a influéncia da circunstancia mais
ténue.(1984, p.110) (grifo meu).

Para controlar "os humores endoidecidos" das criangas, DURKHEIM propos
trés elementos fundamentais para desenvolver a educagdo moral das novas geragdes, que

deverdo ser capaz de adequar-se as regras do jogo social, politico € econémico. Portanto,
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educar a crianga passa a significar moraliza-la no sentido de inscrever na subjetividade

desta os trés elementos da moralidade. Explica, o autor,

educar € inscrever na subjetividade da crianga os trés elementos da
moralidade: o espirito de disciplina (gragas ao qual a crianga adquire
o gosto da vida regular, repetitiva, € o gosto da obediéncia a
autoridade), o espirito de abnegacdo (adquirindo o gosto de
sacrificar-se aos ideais coletivos) € a autonomia da vontade
(sindbnimo de submissio esclarecida). (idem) (grifo meu).

Além do gosto pela regularidade, o "espirito de disciplina" evoca o gosto pela
autoridade que implica um freio a vontade individual. Durkheim "vé as criangas como seres
marcados fundamentalmente pela falta: faltam-lhes todas as qualidades morais, ela €
egoista e a-social. Mediante o processo educativo, os adultos transformardo esse ser da

auséncia em um novo ser, moral e social, criando-lhe desejos e negando-lhe sua natureza".

(SINGER, 1997, p.33).

Deste modo DURKHEIM acabou formulando um "dispositivo pedagogico
autoritario", ao converter as diferengas entre adultos e criangas em desigualdades e, esta,
em inferioridade. Nao por acaso, o fracasso escolar tornou-se um pressuposto de inteira
responsabilidade da crianga. Diante deste legado sociologico no qual a "a hipotese de uma
doenga social" foi que permitiu articular a infancia a escola, sera que ainda "seremos
capazes de inventar uma cultura capaz de acolher a crianga como um sujeito animado de
um desejo a exprimir e ndo como um objeto narcisisticamente investido?". (ADOLFO, F .,

Apud. FERNANDES, H. 1996, p.66-76) (grifo no original).



2.1. Infancia, educacgao e modernidade: nasce a escola publica, laica e
obrigatoéria.

Ha pouco mais de um século, a crianga pelo simples fato de nascer teve
conquistado para si o direito de receber instrugao escolar, cabendo ao adulto, membro dessa
sociedade, a responsabilidade e a obrigagdao de oferecé-la. Esta parece ter sido uma das
primeiras inspiragdes no plano filosofico para o surgimento da escola moderna, ao tornar-se
gratuita e obrigatoria para todas as criangas dos seis aos treze anos de idade, ficando

proibido, inclusive, o ensino da religido.

Segundo MERANI,

em 1872, aplica-se em Franga a Lei de educagdo comum, e desde
entdo, e de la, o exemplo expande-se em todas as direcgdes. As velhas
nagdes da Europa e as mais novas da América adoptam o sistema, € 0
direito de qualquer individuo a saber ler e escrever, a receber
gratuitamente os rudimentos da instru¢do primaria, fica sancionado.
Mais ainda: esse direito, que implicitamente quase todos os
pensadores reconheciam a condi¢io humana desde ha mais de um
século, cujo valor fora acentuado e defendido pela Comuna de
Paris, (...) acabou por converter-se em obrigacdo. (1977, p. 11)
(grifo meu).

Embora tais conceitos possam parecer repetitivos por serem fatos que se
encontram banalizados na realidade social atual, "aceitar a educagao comum", no final do
século XIX, "significou (desencadear duas revolucdes, duas mudancas radicais: na

concepcio do saber e da cultura e no sentido e significado da educacao". (cf idem,

1977, p.12) (grifo meu). Por isto, para compreender essa mudanga € necessario entender a



58

transformagao da concep¢do de homem e de mundo, uma vez que a Modernidade como
revolugdo social promove a formagdo e a afirmagdo de uma nova classe: a burguesia. Estas

mudangas, por sua vez, produziram uma revolug@o na educagdo e na pedagogia.

Do ponto de vista ideologico-cultural, a Modernidade opera uma dupla

transformagdo: primeiro, de laiciza¢ao, emancipando a mentalidade -

sobretudo das classes altas da sociedade - da visdo religiosa do mundo

e da vida humana e ligando o homem a historia e a diregdo do seu

processo (a liberdade, o progresso), segundo, de racionalizac¢ao,

produzindo uma revolug@o profunda nos saberes que se legitimam e se

organizam através de um livre uso da razio , a qual segue apenas seus

vinculos internos (...), opondo-se a toda forma de preconceitos. Sera o

iluminismo que caracterizara de modo organico e explicito este novo

modelo de mentalidade e de cultura.(CAMBI 1999, p.197) (grifo meu).

Assim, € possivel constatar que no decorrer do séc. XVII a escola também foi

se renovando profundamente "assumindo a fei¢ao de escola moderna: minuciosamente
organizada , administrada pelo Estado, capaz de formar o homem cidaddao, o homem-
técnico, o intelectual, e ndo mais o perfeito cristio ou o bom catolico, como ocorria ainda
na escola dos anos Quinhentos, quase toda nas maos da igreja". E importante perceber que
"o séc. XVII mudara profundamente os fins, os meios e os estatutos da escola, atribuindo-
lhe um papel social mais central e mais universal e uma identidade mais organica e mais
complexa: aquela que, dos anos Setecentos em diante, permaneceu no centro da vida dos

Estados modernos e das sociedades industriais, mesmo na sua fase mais avangada" (idem,

1999, p. 304-305).

A ruptura da Modernidade apresenta-se como uma revolugdo em muitos

ambitos.



Como revolugdo geografica, desloca o eixo da historia do
Mediterraneo para o Atlantico, do Oriente para o Ocidente; e com as
viagens de descobrimento e a colonizagdo das novas terras, prepara um
contato bastante estreito entre diferentes areas do mundo, entre etnias e
culturas. Como revolugao econdémica, acaba com o modelo feudal,
ligado a um sistema economico fechado, baseado na agricultura, para
ativar por sua vez, uma economia de intercimbio, baseada na
mercadoria e no dinheiro(...) Nasce o sistema capitalista, e nasce
independente de principios éticos, de justica e de solidariedade,
para caracterizar-se, ao contrario, pelo puro calculo econémico e
pela exploracgio de todo recurso (natural, humano e técnico). (ibid.,
1999, p.196 197) (grifo meu).

A Modernidade, enquanto revolugdo politica, gira em torno do nascimento de
um Estado moderno, centralizado e controlado pelo soberano em todas as suas fungdes.
Assim, muda a légica do poder, que embora ainda conformada pela realeza, passa a pautar-
se, principalmente, em um complexo "sistema de controle, formado por instituigdes que
abarcam da escola ao carcere, da burocracia ao exército, aos intelectuais, cuja fungdo
primordial € a elaboragdo do consenso e a penetracao de uma logica estatal (centralizagao
das decisdes e do controle) na sociedade em seu conjunto." Tal poder descentralizado, gera,
desse modo, a ja referida nova classe - a burguesa - constituindo-se, pois os primeiros
passos em dire¢do a formagéo e afirmacio desta.

A formagdo do homem segue novos itinerarios sociais, orienta-se
segundo novos valores, estabelece novos modelos (...). Mudam assim
os fins da educagdo, destinando-se esta a um individuo ativo na
sociedade, liberado de vinculos e de ordens, posto como artifex
fortunae suae e do mundo em que vive; um individuo mundanizado,

nutrido de fé laica e aberto para o calculo racional da agdo e suas
conseqiiéncias. (ibid., 1999 p. 198) (grifo do autor).
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A ocidentalizagdo da cultura caminha simultaneamente com o desenvolvimento
urbano e comercial, e a necessidade de letrados torna-se imperativa. As mudangas relativas
aos fins da educacdo conduz, concomitantemente, a uma radical redefinicdo do lugar da

escola na sociedade moderna.. Explica CAMBI,

toda a sociedade se anima de locais formativos, além da familia e da
igreja, como ainda da oficina; também o exército, também a escola,
bem como novas instituigdes sociais (hospitais, prisdes € manicoOmios)
agem em funcdo do controle e da conformagdo social, entre essas
instituicées a escola ocupa um lugar cada vez mais central, cada
vez mais orginico e funcional para o desenvolvimento da
sociedade moderna: da sua ideologia e do seu sistema
econémico.(1999, p. 198) (grifo meu).

Nasce o sistema escolar moderno, embora de modo embrionario e nao
totalmente desenvolvido nas suas potencialidades. Todavia as caracteristicas essenciais ja
estdo todas presentes. "Perfila-se uma organizacio precisa da vida escolar que,
partindo da classe e de seus equipamentos, divide o tempo das licdes e a propria
pratica diddtica, estruturada em torno da explicacio-argiiicio e da dissertacio-
exercicio, confluindo por fim na verificagdo suprema do exame, que tem carater publico e
altamente ritualizado”. (ibid.,1999, p. 198) (grifo meu). Com as classes por idade, a escola
foi, por um lado, reorganizada em bases morais, "preservando a inocéncia da crianga e
afastando-a da influéncia perversa de estudantes mais velhos, com diferentes problemas
psicologicos e diferentes maturidade fisica; por outro lado, homologou-se o ensino em

ambito cognitivo, estabelecendo regras e objetivos comuns". (ibid., 1999, p.305-306).

Porém, "a escola, ao dividir os alunos e o saber em series, graus,

salienta as diferengas, recompensando os que se sujeitam aos movimentos regulares



61

impostos pelo sistema escolar. Os que ndo aceitam a passagem hierarquica de uma série a

outra sao punidos com a "retencao" ou a "exclusao”. (TRAGTENBERG, 1985a, p., 41).

Quanto ao aspecto disciplinar sdo centrais os destaques feitos por
FOUCAULT (1977) em Vigiar e punir e por TRAGTENBERG (1982b) em Escola como
organizagdo complexa, os quais remetem, por um lado, ao necessario controle das "classes
perigosas”, que s3o confinadas a uma instituigdo singular, "uma fabrica de homens
utilizaveis", capaz de educa-los conforme principios morais inerentes ao processo de
consolidag@o dessa nova ordem social. Por outro, ao estabelecimento de um conjunto de
técnicas, instrugdes e prescrigdes pedagdgicas que buscam conformar o comportamento dos

individuos.

Assim, as relagdes de poder na escola geram saberes especificos, que

atraveés de sua dimensao disciplinadora exerce a

reprodugao das relagdes sociais de produgdo quando: a) contribui para
formar a for¢a de trabalho; b) contribui para inculcar a ideologia
hegemonica, tudo isso pelo mecanismo das praticas escolares; c)
contribui para reprodugdo material da divisdo em classes e d) contribui
para manter as condigGes ideologicas das relagdes de dominagao.

O aparelho escolar impde a inculcagdo ideologica primaria (..) A
escola inclui, na forma de rudimentos, técnicas indispensaveis a
adaptag@o ao maquinismo, em geral na forma preparatoria.(idem, 1985
a, p.43).

Neste sentido apesar da pratica escolar balizar-se pela vigilancia, pois
"n@o € mais necessario o recurso a for¢a para obrigar o aluno a ser aplicado, € essencial que

o aluno, como o detento, saiba que ¢ vigiado", a escola carrega consigo a contradigao de ter
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sido constituida e conformada a partir de parametros forjados historicamente e que
portanto, sao passiveis de serem transformados. (TRAGTENBERG, 1982, p. 42-44) (grifo

no original).

Deste modo, o mundo moderno € atravessado por uma profunda
ambigiidade. A modernidade rompe com os limites da visdo teocéntrica de mundo e da
vida humana, opondo-se a toda forma de preconceitos e ao propor a emancipagao dos

individuos, necessitou regulamenta-la instrumentalizando a razio, e assim os aprisionou.

O caso exemplar € o de Rousseau, que identifica num duplo nivel a
presenca dessa oposigdo problematica: nas teorias e na relagao
educativa. Nas teorias: quando delineia duas pedagogias, a politico-
civil do Contrato, conformadora e conformista, toda socializada e
dirigida pelo governo da comunidade, e a do Emilio, individualista e
libertaria, que contrapde o homem ao cidadao e o antepde a sociedade.
(CAMBI, 1999, p. 217).

A seguir, apresentamos alguns dos elementos filosoficos, politicos e
ideologicos mediante as idéias pedagogicas de ROUSSEAU e DEWEY, dois pensadores

fundamentais na conformagio da escola moderna.



2.1.1. - Rousseau: o "pai" da pedagogia contemporanea.

S s

Jean Jacques ROUSSEAU (1712-1778), ja defendia a idéia de que a educagdo
tem uma importancia vital na medida em que tudo o que nao temos ao nascer e que
certamente iremos necessitar quando adultos, provém dela, isto €, "da natureza", dos
homens ou das coisas. Ora, escreve Rousseau, "dessas trés educagdes diferentes a da
natureza ndo depende de nos; a das coisas s6 em certos pontos depende. A dos homens € a
unica de que somos realmente senhores e ainda assim s6 0 SOmos por suposi¢ao, pois quem
pode esperar dirigir inteiramente as palavras e as agdes de todos os que cercam uma

crianga?"(1973, p.11).

Para este autor, a educagdo dos homens, encontra-se determinada pela propria
especificidade desses trés tipos de educagdo (acima citadas), ja que estas nao sao apenas
diferentes mas opostas entre si, € seu objetivo € educar a crianga partindo do "estado de
natureza da infancia", pois € neste periodo da vida que se deve ensinar as criangas as “3‘
primeiras li¢gdes daquilo que ndo deve ser feito, nem pensado. SO assim, a crianga tornar-se-
4 um adulto bom no futuro. Mas, para o autor a grande dificuldade esta em ter que "optar
entre formar o Homem ou o cidaddo", pois, afirma ROUSSEAU, "nédo se pode fazer um e

outro a0 mesmo tempo, em uma sociedade onde se estd vivendo a degradacdo dos

costumes".(1973, p.11).

Importa salientar que as idéias "libertadoras" de ROUSSEAU estao

atravessadas por uma visdao de mundo que nao aceita o presente e apela para o passado



como refugio e protegdo. Em outras palavras, a concepg@o de liberdade para este filosofo
anti-iluminista, limita-se mais aos deveres e menos aos direitos. Ser livre para ele \ndo €
fazer tudo o que se quer, mas tudo o que se pode segundo as "leis da natureza" Sua
concepgao de tempo restringe-se, somente, ao periodo de amadurecimento fisico e moral da

infancia, até identificar-se com a moral do proprio Estado e do seu pais.

Partindo de tais pressupostos, ROUSSEAU ira contestar nio somente os livros
e 0 ensino da escrita, ma\s também, a propria escola e seus conteudos de ensino, a partir da
crenga na necessidade de se ensinar a crianga apenas aquilo que lhe € "util" e sobre o qual
esta se sinta alienada. rara ele, a escola, enquanto instituigao publica, tinha se transformado
~em um "estabelecimento ridiculo” porque onde "ndo ha patria ndo pode haver cidadao”, isto
¢, numa sociedade profundamente desigual marcada pelas relagdoes entre senhores e
escravos, seria inviavel pensar em uma educac¢ao fundada nos principios de liberdade e

igualdade, isto €, no sentido de direito e dever ao mesmo tempo.

Por isto, a proposta educacional de ROUSSEAU devera ser realizad)a fora da
escola e longe da cidade, sendo de carater moral, determinada pela disciplinil_i;acéo dos
sentidos, realizada domesticamente, a partir da "experiéncia vivida", F tendo por objetivos,
desenvolver as "potencialidades naturais da crianga", garantindo deste modo o seu
"afastamento dos males sociais". A crenga na "bondade natural do Homem" somada as leis
da "necessidade" e da "utilidade", constituem-se o tripé de sustentagdo deste tratado de
pedagogia que ira destoar radicalmente da educagdo preconizada desde o século XVIII até

0s nossos dias.
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Em "Emilio", seu classico texto de mais de quinhentas paginas, ROUSSEAU
propde um conjunto de principios e orientagdes que deverdo nortear a educagao da crianga
desde o seu nascimento até a idade adulta. "Emilio" também € o aluno ficticio de
ROUSSEAU, uma crianga, filha da nobreza francesa, que sera educada no campo, junto ao
homem simples, longe dos vicios da cidade e, em contato direto com as "coisas", para que
sinta "o pesado jugo da necessidade" e aprenda, a0 mesmo tempo, a ser "um aluno paciente,
igual, resignado, sereno, mesmo quando nao tiver o que quer". (Idem, op.cit, p.17) Incapaz
de abstragdes, o pequeno naturalista de ROUSSEAU devera aprender fora da escola e
distante dos livros. Escreve o autor, "somente aos doze anos de idade 'Emilio' sabera o que
seja um livro. Mas € preciso, ao menos, dirdo, que saiba ler. Concordo: € preciso que saiba
ler quando a leitura lhe for util; até entdo ele so servira para aborrecé-lo". (op.cit., p. 110)
Quando a leitura obtiver alguma utilidade, entao sim, "Emilio" ira ler Robinson Crusoé por
ser o mais feliz tratado de educac@o natural, baseado no relato da experiéncia de um homem

que se encontra sO em uma ilha deserta e distante das contradigdes sociais concretas.

Convencido de que a crianga até os quinze anos de idade encontra-se no
chamado "estado de natureza", e, que a tarefa do educador deve estar pautada pela retengao
das energias existentes neste periodo através do exercicio de "fortalecimento da alma e do
enrejecimento dos musculos", ROUSSEAU manifesta o seu 6dio a cultura intelectual,

escrevendo:

(...)como tudo que entra no conhecimento humano entra pelos
sentidos, a primeira razao do homem € uma razio perceptiva; ela € que
serve de base a razdo intelectual : nossos primeiros mestres de filosofia
sd30 nossos pes, nossas maos, nossos olhos. Substituir tudo isto por
livros; ndo € ensinar-nos a raciocinar, € ensinar-nos a nos servimos da
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razao de outrem, € ensinar-nos a acreditarmos muito e a nunca
sabermos coisa alguma.(1973, p.121).

O livro seria maléfico para o aluno naturalista de ROUSSEAU porque traria
falsas necessidades.‘\AQﬁ—f;lEa sera entendida como um "periodo de inércia”, a que ele
denomina "sono da‘ razdo", um periodo no qual as criancas ndao sendo capazes de
julgamento ndo tem memoria verdadeira. "Longe de saberem 'raciocinar por si mesmos:\ nao
sabem sequer reter os raciocinios dos outros (...) todo o seu saber esta na sensa¢do, nada
chegou ao entendimento. Sua memoria mesma ndo € muito mais perfeita que as outras

faculdades, pois precisam quase sempre reaprender quando grandes as coisas que

aprenderam na infancia". (idem., 1973, p.98).

No entanto, se para o autor(a crianga € fragil e encontra-se vulneravel, tanto no
sentido dos riscos que corre a propria sobrevivéncia, quanto no sentido da sua dependéncia
biolégica em relagdao ao adulto, isto ndo deve poupa-la de ser educada, mesmo que a
educagdo tenha que ser imposta. Sobre a relagdo entre o pedagogo e o aluno, ROUSSEAU
mostrou-se implacavel, quando sublinha, no segundo livro do "Emilio", uma aparente
relacdo ndo-diretiva, mas que na realidade é preestabelecida pelo "preceptor", guiada
(disfargadamente) por ele e deve ser sempre assim, fazendo uma apologia explicita da

dominagdo na sua forma mais intrigante e mais enganadora.

.ROUSSEAU ira criticar a "educagdo positiva' que submete a crianga a
escraviddo e propora as bases para o estabelecimento de uma nova relagao entre o adulto e
a crianga e, consequentemente, entre o professor e o aluno, tendo por finalidade fazer com
que este ultimo se sujeite as regras do jogo adulto sem que o perceba, evitando, assim, a

perda da espontaneidade, elemento caro a pedagogia deste autor. Instrui ROUSSEAU,
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segui um caminho diferente com vosso aluno que ele imagine sempre
ser o mestre e que vos os sejais sempre. Nao ha sujeicio mais
perfeita do que a aquela que conserva a aparéncia da liberdade
(...). A pobre crianga que nao sabe nada, que ndo pode nada, que nao
conhece nada, ndo esta a vossa mercé€? Nao dispondes em relagao a ela
de tudo que a cerca? Nao sois senhor de impressiona-la como, os
agrade? Seus trabalhos, seus jogos, seus prazeres, suas penas, nao esta
tudo em vossas maos sem que ela o saiba? Sem duvida nao deve ela,
fazer senao o que quer; mas nao deve querer senao o que quiserdes que
ela faga; nao deve dar um passo que nao tenhais previsto, ndo deve
abrir a boca sem que saibais o que vai dizer. (1973, p. 114) (grifo
meu).

Por detras de tais orientagdes oculta-se um desejo de controle e de poder
absoluto sobre a crianga proposto por ROUSSEAU, baseado em critérios de natureza
biologica e nada democraticos. Mas, se por um lado o autor vé a crianga como um
individuo tolo e dependente por outro, a crenga na "bondade natural do homem" ira fazé-lo
privilegiar o tempo da infancia, num periodo de alta mortalidade infantil e desrespeito sem
limites a crianga. No livro segundo, quando a crianga ja esta na idade de 2 a 12 anos,

Rousseau da as pistas de uma pedagogia natural, escrevendo:

Respeitai a infancia e ndo vos apresseis em julga-la bem ou mal (...)
Deixai a natureza agir durante muito tempo, antes de procurardes agir
em lugar dela, a fim de ndo contrariardes suas operagdes. Direis que
conheceis o valor do tempo e ndao quereis perde-lo (...) V&s vos
preocupais com a ver gastar seus primeiros anos em nao fazer nada.
Como! Ser feliz sera ndo fazer nada? Nao sera nada pular, correr, J
brincar o dia inteiro?(1973, p.97)

Certamente, o autor nao esta aqui defendendo o 6cio nem a atividade ludica da
crianga, mas sim, valorizando o esfor¢o fisico como elemento determinante para atingir a

idade da razao. Nesse periodo, que deve ser longo, indo até os quinze anos de idade, a

crianga deve aprender fora da escola e junto as "coisas” da natureza.
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Considerando que, os conteados de ensino deveriam ser dosados segundo a
idade da crianga e vinculados a sua experiéncia sensivel, ROUSSEAU ira criticar entdo, a
escola tradicional, a partir dos seus critérios de "necessidade" e "utilidade", denunciando as
exigéncias de memorizagdo, repeti¢ao, o carater multisseriado das classes (de alunos), e,
principalmente a inadequagio de tais conteudos antes que a crianga complete quinze anos

de idade.

Quanto ao ensino de linguas, além da lingua francesa, "Emilio" nao aprendera

outra antes que possa viajar.

Surpreender-se-d0 com o fato de eu incluir o estudo das linguas entre
as inutilidades da educagao: cumpre que se lembrem de que so trato
aqui dos estudos da primeira inféancia; e, digam o que quiserem, nao
creio que até a idade de doze ou quinze anos, a excegdo dos prodigios,
alguma crianga tenha algum dia aprendido realmente duas
linguas. (ROUSSEAU, 1973, p.99).

Quanto ao ensino de historia ROUSSEAU discordara da maneira como ¢
ensinado e dira que tais conteudos n3ao sdao compativeis porque nao podem ser

"representados”, e, que as criangas sO aprendem o que podem ver e tocar.

Em virtude de um erro ainda mais ridiculo, fazem com que estudem
historia: imaginam que a historia esta a seu alcance porque €, apenas,
uma coletanea de fatos. Mas que se entende por essa palavra fatos”
Imagina-se que a relagdo que determina os fatos historicos seja tao
facil de aprender, que as idéias deles se formem sem dificuldade no
espirito das criangas? (...) Se n3o vedes nas agdes dos Homens sendo
movimentos exteriores e puramente fisicos, que € que aprendeis na
historia? Absolutamente nada; e tal estudo desprovido de interesse
nao vos da mais prazer que instrucio. Se quereis apreciar tais agdes
segundo suas relagdes morais, tentai fazer com que vossos alunos
entendam essas relagdes e vereis entdo se a historia € da idade
deles.(idem, p.101) (grifo meu).
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Prosseguindo, quanto ao ensino de geografia ministrado entre quatro paredes, o

autor propora os seguintes procedimentos metodologicos:

Qualquer que seja o estudo, sem a idéia das coisas representadas,
os sinais representantes nada sdo. Circunscrevemos portanto a
crianga esses sinais, sem nunca fazer com que compreenda as coisas
que representam. Pensando ensinar-lhe a descri¢do da terra, nao lhe
ensinamos sendo a conhecer mapas ensinamo-lhes nomes de cidade, de
paises, de rios, que ela ndo concebe existirem sendo no papel onde lhe
mostram, lembro-me de ter visto algures uma geografia que comegava
assim: Que ¢ o mundo? Um globo de papeldo. Eis precisamente a
geografia de uma crianga. Ponho como fato real que depois de dois
anos de geografia e de cosmografia ndo ha uma s6 crianga de dez anos
que, de acordo com as regras recebidas saiba ir de Paris a Saint-
Denis.(ROUSSEAU, 1973, p.101) (grifo meu).

ROUSSEAU criticou o ensino dos conteudos de linguas; historia e geografia,
embora valorize a aprendizagem deste tltimo em detrimento dos outros dois, por considera-
lo "atil", e, o fara partindo da experiéncia e da realidade mais proxima do aluno. Segundo
ele, "os primeiros pontos de geografia serdao a cidade onde mora e a casa de campo do seu
pai, depois os lugares intermediarios, em seguida os rios da vizinhanga, finalmente o
aspecto do sol e 0 modo de se orientar. (... ) Se se enganar, deixai-a fazer, ndo corrijais seus
erros, esperai em siléncio que ela esteja em condigdo de vé-los e de corrigi-los ela

propria" (1973, p.179).

A atualidade do pensamento de ROUSSEAU pode ser melhor observada

através da sua valoriza¢@o do mundo dos sentimentos, em detrimento da razio intelectual e
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da natureza mais profunda do homem, em contraposigio ao artificialismo da vida
civilizada, que marcou o movimento romantico no inicio do século XIX e atravessou o

século XX, como uma tendéncia fortemente ideologizada de ver e pensar o mundo.

Embora as idéias deste filosofo ja estivessem presentes no curriculo escolar
desde meados da década de 30, através de aspectos da teoria do desenvolvimento cognitivo
de Piaget, a sua tese da valorizagdo do sentimento, como verdadeiro instrumento de
conhecimento, ira a partir da década de 70 seduzir muitos intelectuais, estudantes e
professores em funcdo da conjuntura politico-social do pais, e em conexao com as

ideologias (e seus fragmentos) circulantes na sociedade brasileira.

A nao-diretividade no processo ensino-aprendizagem; o anti-intelectualismo; o
partir da realidade do aluno; a ndo assimetria na relagdo professor-aluno; a idéia de crianga
enquanto um vir a ser; a infancia como algo inato a crianga etc., constituem-se um conjunto
de principios e leis formulados por ROUSSEAU que, ainda hoje, estao presentes no interior
das praticas e do pensamento pedagdgico brasileiro. Diante do exposto, ndo seria demais

afirmar que Rousseau € o "pai" da pedagogia dos nossos tempos.
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2.1.2. Educacgao e desenvolvimento social: o projeto politico-pedagoégico de
John Dewey.

O norteamericano John DEWEY (1859-1952), discipulo e herdeiro do
pragmatismo de Willian JAMES, pode ser considerado um dos mais expressivos
pensadores do século XX, particularmente no ambito do liberalismo. Segundo Anisio
TEIXEIRA, ao prefaciar, em 1936, a primeira edigdo da obra Democracia e Educagao de
DEWEY, avalia a contribui¢ao do pensamento deweyano como sendo muito importante
nao s6 ao que se refere a cultura geral mas, principalmente, a "cultura pedagogica", pois
considera que a educagdo, por um lado, "nada mais € que um campo de aplicagdo dos
principios e formulas da cultura geral, por outro lado, ndo é menos verdade que se essa
cultura geral se faz confusa, perplexa e contraditoria, em nenhum outro lugar se torna mais
indispensavel, por isso, a necessidade de clareza e coeréncia, tdo aumentada fica a

responsabilidade da educagdo nesses periodos de crise intelectual”. (1979, p. XXIV).

Diferentemente de DURKHEIM, DEWEY néo necessitava preocupar-se com a
universalizagcdo, gratuidade e laicizagdao da escola publica, conquistas ja atingidas no
contexto historico em que viveu, produziu e veiculou suas idéias. Uma de suas principais
preocupagdes voltava-se ao entendimento dos elementos constitutivos da relagao entre
sociedade e educagdo, mais especificamente entre desenvolvimento social, econdmico,
democracia e educagdo na formagido do sujeito, articulando, assim, a formulagdo de uma
"teoria da experiéncia", abrangendo os campos de conhecimento da filosofia, politica,

sociologia, psicologia, pedagogia, etc.



72

Em geral a pedagogia de Dewey caracteriza-se: 1. Como inspirada no
pragmatismo e portanto num permanente contato entre 0 momento
teorico e o pratico, de modo tal que o ""fazer'" do educando se torne o
momento central da aprendizagem; 2. Como entrelagada
intimamente com as pesquisas das ciéncias experimentais, as quais a
educagao deve recorrer para definir corretamente seus proprios
problemas, e em particular a psicologia e a sociologia; 3. Como
empenha em construir uma filosofia da educag¢do que assume um papel
muito importante também no campo social e politico, enquanto a ela €
delegado o desenvolvimento democratico da sociedade e a formagao
de um cidadao dotado de uma mentalidade moderna, cientifica e aberta
a colaboragido.(CAMBI, 1999, p.549) (grifo meu).

Para DEWEY a escola € um "meio especialmente preparado para influir na
direcao mental e moral dos que a freqiilentam", deveria acompanhar as transformacdes pelas |
> ¢

quais a sociedade passa, oferecendo situagdes necessarias para tal desenvolvimento,

contribuindo, assim, para o "progresso social".

A escola tem igualmente a fungdo de coordenar, na vida mental de
cada individuo, as diversas influéncias dos varios meios sociais em que
ele vive. Um codigo prevalece na familia; outro, nas ruas; um terceiro,
nas oficinas ou nas lojas; um quarto, nos meios religiosos. Quando
uma pessoa passa de um desses ambientes para outro, fica sujeita a
impulsos contraditorios e acha-se em risco de desdobrar-se em
personalidades com diversos padroes de julgar e sentir, conforme
varias ocasides. Este risco impde a escola uma fungdo fortalecedora e
integradora. (DEWEY, 1979, p. 20-23) (grifo meu).

Assim, buscando conjugar as “leis do desenvolvimento natural” da crianga, a
"eficacia social”, o ‘"enriquecimento cultural, mental e pessoal” a educagdo
progressivamente vai assumindo sua responsabilidade com o “desenvolvimento social”.

(Cf.idem,p.134).



Neste sentido, 'caberia ao professor dar menos énfase as técnicas didaticas e
mais a garantia das condiges necessarias e estimulantes ao desenvolvimento da
“experiéncia”’, pois “o material para o pensamento (...) sdo as agdes, os fatos, os
acontecimentos e as relagdes entre as coisas. (...) 7udo o que o educador pode fazer ¢
modificar os estimulos ou situagdes, de modo que das reagdes resulte o mais seguramente
possivel a formagdo de desejaveis atitudes intelectuais e .sentimentais”l (DEWEY, 1979,

p.172 e p.199) (grifos do autor).

Contudo, a relagdo pedagogica entre professor e aluno deveria pautar-se
democraticamente pelo exercicio da cooperagao. O professor, segundo DEWEY, € um
aluno e o aluno, sem o saber, ¢ um professor. "-{'Os elementos fundamentais do processo
educativo sao, de um lado, um ser imaturo e ndo evoluido- a crianga - e, de outro, certos
ins, idéias e valores sociais representados pela experiéncia amadurecida do adulto.
fins, id 1 tados pel p d da do adulto. O
processo educativo consiste na adequada interacdo desses elementos". (DEWEY, 1973,

p.42).

As invengdes no ambito curricular expressas na centralidade do conteudo
programatico escolar, na figura do professor e a idéia dos fins da educagdo como
"preparagdo para o futuro" passam a ser severamente criticadas por DEWEY. A "vida da
crianca', seu processo de aprendizagem, suas reais necessidades e interesses devem
ser concebidos como foco da educacdo escolar. As descobertas, os conhecimentos
adquiridos a partir das experiéncias vividas pelas proprias criangas no tempo presente, suas
produgdes manuais, intelectuais, artisticas, bem como sua comunicag@o tornam-se 0O eixo,

segundo o qual a educagao deve gravitar.
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Nesta perspectiva, DEWEY afirma que "preparar-se para alguma coisa, nao se
sabe qual, nem porque, ¢ desprezar a energia motora existente para confiar-se na de uma
vaga probabilidade."(1979, p.59) E ainda alerta aqueles interessados em compreender e
reorganizar o "mundo escolar" sob outros parametros: "devemos evitar e eliminar a
ignorancia € o combate as particularidades individuais, as fantasias e as experiéncias
pessoais da crianga pois, se as criangas se pudessem exprimir clara e sinceramente contar-

nos-iam coisas mui diversas." (1979, p.45 e1973, p.45).

Diante do exposto, poder-se-ia acreditar qlie a escola projetada por DEWEY
apresenta, nesta formulag@o, caracteristicas democraticas tanto no ambito didatico, quanto

da organizagdo administrativa. Porém, segundo CAMBI (1999),

€ certo que a esse ousado projeto destinado a conjugar intimamente
educagdo e desenvolvimento social (e intelectual) ndo faltaram
asperas criticas. Os tradicionalistas o acusaram de esvaziar o
significado transcendente dos valores e de empobrecer os processos
formativos pela valorizacio excessiva das atividades manuais. Os
progressistas mais radicais atacaram o proprio papel que Dewey atribui
a educagdo no campo social e politico, declarando-o utdpico, e a
propria visdo da escola como um territorio neutro da sociedade,
onde se efetua, in vifro, o experimento-chave para a sua progressiva
democratizagdo, ao passo que ela ¢, de fato, permeada por todas as
contradi¢gdes sociais, ja que ideologicamente conotada, politicamente,
dependente e estruturalmente dirigida para operar uma conformagao
dos individuos a regras sociais ja estabelecidas. (1999, p.554-555)
(grifo meu).

Em contraposi¢do aos pensamentos Rousseauniano, ao escolanovista, em
especial a0 Deweyano poder-se-ia, ainda, considerar as contribuigdes da Pedagogia

Marxista. CAMBI apresenta, sinteticamente, os aspectos especificos desta pedagogia como

sendo os seguintes:



~
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uma conjugacao "dialética" entre educacio e sociedade, segundo a
qual todo o tipo de ideal formativo e de pratica formativa implica
valores e interesses ideologicos, ligados a estrutura econdmico-politica
da sociedade que os exprime e aos objetivos praticos das classes que as
governam,

um vinculo, muito estreito entre educacao e politica, tanto em nivel
de interpretacdo das varias doutrinas pedagogicas, quanto em relagao
as estratégias educativas voltadas para o futuro, que recorrem (devem
recorrer) explicita e organicamente a agdo politica, a praxis
revolucionaria;

a centralidade do trabalho na formacio do homem e o papel
prioritirio que ele vem a assumir no interior de uma escola
caracterizada por finalidades socialistas;

o valor de uma formacfo integralmente humana de todo homem,
que recorre explicitamente a teorizacio marxista do homem
"multilateral”, libertado de condi¢gdes, inclusive culturais, de
submissao e de alienagio;

a oposig¢do, quase sempre decisivamente frontal, a toda forma de
espontaneismo e de naturalismo ingénuo, dando énfase, pelo contrario,
a disciplina e ao esfor¢o, ao papel de "conformagao" que € proprio de
toda educagao eficaz. (CAMBI, 1999, p. 555-556) (grifo meu).

Nesta diregdo, a pedagogia marxista assume o necessario rigor cientifico, dando
importancia a teoria no processo de formagdo humana, negando radicalmente o
espontaneismo e ativismo caracteristicos dos desdobramentos de determinadas proposi¢des
pedagogicas filiadas ao pensamento fundado no movimento escolanovista e,
particularmente, aqueles herdeiros das formulagdes elaboradas, por exemplo, por
ROUSSEAU ou DEWEY, na medida em que tais teorias eliminam o carater pluralista da
realidade social, em particular as lutas e antagonismos de classe. Vale lembrar que para
MARX, a categoria chave para tratar as representagdes sociais € a "consciéncia", pois: "nao

€ a consciéncia dos homens que determina o seu ser; é o seu ser social que, inversamente,

determina a sua consciéncia". (MARX, 1973, p.28-29).
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Grosso modo, no Brasil o ideario escolanovista esteve desde sua origem aliado
ao processo de organizagdo do sistema publico de ensino, com forte influéncia do

pensamento deweyano, apesar da aparente oposigo entre catolicos e liberais. **

A expressao escola nova pode ser considerada como um determinado tipo
de escola ou um modelo didatico, ambos pautados em principios que se contrapdem aos
parametros tradicionais de organizagdo escolar. "Inicialmente, esses principios derivaram
de uma nova compreensio de necessidades da infancia, inspirada em conclusdes de estudos
da biologia e da psicologia. Mas alargaram-se depois, relacionando-se com outros muito
numerosos, relativos as fung¢des da escola em face de novas exigéncias, derivadas de
mudangas da vida social." (LOURENCO FILHO, 1978:17). Neste sentido, tal expressao,
abrange todo o movimento por renovagdo e atualizacdo da escola®® diante das
transformagdes sociais, culturais e cientificas que marcaram, especialmente a Europa e os

Estados Unidos, entre o final do século XIX e inicio do século XX.

As primeiras escolas novas, com esse titulo expresso, surgiram em
instituigdes privadas da Inglaterra, Francga, Suica, Polonia, Hungria e
outros paises, depois de 1880. Também nessa época publicaram-se os
trabalhos iniciais de observagdo experimental da aprendizagem e se
fizeram os primeiros ensaios de medida das capacidades mentais e
rendimento do trabalho escolar. Em 1889, ja os propugnadores do
movimento eram suficientemente numerosos para compor uma
entidade de carater internacional, sob o titulo de Bureau International
des Ecoles Nouvelles. (ILOURENCO FILHO, 1978, p. 24).

*3 Mirian Jorge WARDE em Liberalismo e Educagdo (1984) oferece os elementos necessarios para
que se compreenda o liberalismo escolanovista na historiografia da educagao brasileira. especialmente a
importancia do pensamento de DEWEY, no que se refere a relagdo ideologia e educacio.

* Segundo SINGER em Repuiblica de criangas: uma investigagdo sobre experiéncias escolares de
resisténcia "Um dos pioneiros desse movimento foi justamente o fundador de uma primeira escola
democratica Leon Tolstoi, que dirigiu a escola de Yasmaia - Poliana, na Russia no final da década de 1850".
(1997. p.16) Este movimento, apesar de sua origem comum ao surgimento da escolas democraticas,
desdobrou-se em uma diregdo diversa, atendendo as demandas estruturais da sociedade capitalista. unindo
escola e trabalho em uma mesma racionalidade.

[
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No século seguinte a demanda por mudanga social exigiu, novas defini¢des das
finalidades educativas e de suas institui¢gdes estabelecendo o papel social da escola,

principalmente, como instrumento de preservagao da paz.

Em ensaios, revisdo de doutrinas e elaborag¢do de teorias, expandiam-
se as idéias renovadoras, quando em agosto de 1914 irrompeu a guerra
entre as grandes nagdes da Europa, logo alastrada por esse continente,
a América e a Asia. (...) Vivia-se entio num mundo aparentemente
calmo, de continuo progresso nas ciéncias, letras e artes e seguro
desenvolvimento técnico. Nao se podia acreditar que as mais cultas
nacdes da FEuropa viessem a empenhar-se em luta de
exterminio.(...) Os efeitos do grande conflito imprimiram maior
intensidade e velocidade ao processo de mudang¢a social. Deram ao
mundo a consciéncia de maior e necessaria dependéncia entre povos e
nagOes e, sobretudo, que seria mnecessario rever os principios da
educacdo e suas instituicoes, para que estas, difundindo-se,
visassem a preservacdo da paz. (LOURENCO FILHO, 1978, p.25)
(grifo meu).

Nos anais da V' Conferéncia Mundial da FEscola Nova, reunida em Elseneur, na

Dinamarca, em 1929, sobressaem duas caracteristicas fundamentais deste movimento:

reforma estritamente técnica do trabalho escolar, a desprender-se do
empirismo e da rotina, mediante melhor conhecimento das criangas e
jovens, e redirecio dos objetivos com crescente consciéncia da
necessidade de ajustamento ‘das novas geragdes as expressoes de vida
de seu grupo. Certo sentido vitalista dominava o primeiro;
entendia-se que o desenvolvimento natural dos discipulos devesse
orientar os rumos da escola. (idem, p. 26). (grifo meu).

Desse modo, a escola muda o seu foco de atuag@o, ao invés de estar centrada
nos conteudos programaticos pré-estabelecidos, na figura central do professor no processo
ensino-aprendizagem, passa centrar-se nos interesses e descobertas da crianga, concebida

como sujeito do processo ensino-aprendizagem, o que impde ao professor a apreensido de
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suas necessidades e capacidades. Assim a "natureza infantil" € concebida como eixo da
atividade da crianga, que por sua vez estrutura e organiza a vida escolar. Tais idéias vao
exigir um esvaziamento do carater politico da a¢do educativa promovendo na pratica a
profunda "falta de sentido" das "tarefas" e dos "deveres" escolares da escola atual. "A
crianga careceria crescer sem interferéncia das idéias dos pais, da igreja, de qualquer
organizagdo politica, local ou nacional: dever-se-ia realizar um esforgo tendente a depurar a

educagdo de maior sentido politico." (ibid., p.28)

A tendéncia ideologica que privilegia a "experiéncia do vivido" e sua
consequente subjetividade, aparece radicalizada no trabalho politico-pedagogico dos
movimentos sociais do inicio da década de 70, através da influéncia das idéias de Paulo
Freire e de setores da Igreja vinculados a Renovagao Catolica a partir do Concilio Vaticano
II, que permitiu levantar obje¢des ao autoritarismo tradicionalmente reinante nesta
instituigao. >

A idéia de que o conhecimento ndo deve ser transmitido, mas resulta de uma
"vivéncia" subordinada a uma atuag¢@o politico-pedagogico, e de que esta agdo deve servir
imediatamente a compreensdo do vivido, ndo sO penetrou os programas de educagao
popular existentes no Brasil, desde o final da década de 50, mas transformou-se na

fundamentacdo da pratica politica dos atuais movimentos sociais.

% . Para um estudo mais aprofundado sobre a questdo consultar, PAIVA (1984. p. 227-266). Sobre
uma analise das bases populistas de tal ideario e correspondentes praticas sociais. conferir QUINTEIRO.
Jucirema. Lages: a forga do povo: mas o que foi mesmo esta experiéncia. Sdo Paulo, PUC-SP, Dissertagdo de
MESTRADO. 1990.



19

Tal ideologia populista® foi interpretada e traduzida por agentes dos
movimentos sociais que buscavam a auto-gestdo pedagogica, tendo como caracteristicas
principais o questionamento da relagdo tradicional professor-aluno (agente-base) e da
exposi¢ao como meétodo de ensino, incluindo a defesa das atividades pedagogicas em que o

aluno nao seja o "objeto" do processo de aprendizagem, mas sim o seu sujeito.

Esta versao do populismo pedagogico no Brasil ultrapassou as praticas sociais
dos agentes dos movimentos populares chegando as universidades com a mesma
intensidade, especialmente, nos cursos de formagdo de professores (Pedagogia e

Licenciaturas).

% A conceituagio de populismo apresentada pela bibliografia anglo-saxa. define melhor os aspectos
ideologicos sobre os quais nos referimos, isto €, um tipo particular de cultura politica que combinaria a
"pregacdo da supremacia da vontade do povo", da “participagdo popular” e o "culto das pessoas simples.
acompanhado da hostilidade aos endinheirados". (Cf. PAIVA. 1984)
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2.2. "O processo de democratizagao do ensino" e suas contradigoes.

O imaginario social a respeito da escola publica tende a vé-la como
deteriorada, tomando como modelo ideal abstrato uma escola que
teria existido no passado. A escola primaria publica que emergiu da
reforma Fernando de Azevedo de 1928 e implantada por Anisio
Teixeira no inicio dos anos 30, com seus pequenos prédios e
professoras provenientes do Instituto de Educagdo que percorriam toda
a cidade - mogas jovens, de classe média, imbuidas de uma cultura
escolar a ser transmitida, orgulhosas de sua profissdo, com elevado
status profissional - levavam o que Bourdieu chamaria de "arbitrario
cultural" a uma parcela da populagdo que lograva entrar e, em alguns
casos, permanecer na escola. (PAIVA et. al. 1998c, p. 52-53).

Contudo, para a surpresa de muitos, neste periodo os indices de repeténcia,

reprovagao e abandono também eram elevados e

"o proprio Anisio Teixeira mostrou ao Brasil o absurdo seletivo de sua
piramide educacional. Esta escola assumiu, entre os anos 30 e 50, sua
feicao "perene": nela sobreviviam os melhores, aprendia-se pelos
métodos tradicionais, ordenava-se a letra através da caligrafia,
transmitiam-se normas de conduta e disciplina, habitos de higiene e
comportamento social, incentivava-se a leitura. Aquela pequena escola
contava com pessoal de secretaria, inspetores, porteiros, nelas as
diretoras eram respeitadas pelo corpo de professores, funcionarios e
alunos". (PAIVA,1998c, p. 53).

A partir dos anos 80, de forma mais intensa, o ensino fundamental vem sendo
apontado, em todo o mundo, como base para o desenvolvimento dos povos, como nucleo
de conhecimentos elementares que cada vez mais sao demandados pela sociedade nesta

virada de milénio. "Como muitos paises o Brasil participou da grande revolugido

educacional que caracterizou os 50 anos pos-guerra e que levou oportunidades educacionais
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a conjuntos populacionais cada vez mais numerosos por um numero cada vez maior de
anos". (CARTA DO RIO DE JANEIRO PELA RENOVACAO DO ENSINO

FUNDAMENTAL, 1998, p.7-8).

Vale lembrar que, tal universalizagdo das oportunidades educacionais foi
gradativamente desintegrando a escola tradicional, embora atendendo a uma clientela seleta
em pequenos preédios, onde os "alunos recitavam poesias" e os professores possuiam
autoridade, "um simples olhar" ja era o bastante para "impor respeito aos alunos". Esta
escola tradicional foi transformando-se numa massificada escola popular, chegando a
atender mais de 1.000 criangas, alunos do ensino fundamental, através de prédios
arquitetonicamente planejados. Especialmente, nas grandes cidades, quase todos os prédios
tem o formato de uma grande caixa, alta e quadrada, que somada a falta de manutengio e a
violéncia escolar, assemelha-se a um presidio, aos olhos de um dos festemunhos infantis,

. . 7
apresentados mais adiante. 3

Esta ampliagdo, certamente, é resultado das mudangas ocorridas no campo
educacional tanto no plano das idéias e das praticas pedagogicas, quanto no plano das
transformagdes ocorridas no mundo do trabalho e de seus reflexos sobre o cotidiano
escolar. Importa salientar que tais conceitos, escola tradicional e escola popular de massa,

devem ser entendidos como "constructos que, resultam da observagdo do cotidiano escolar,

*" Para uma caracterizagio dos extremos da "escola tradicional" e da "escola popular de massa". vide
excertos do longo artigo, de PAIVA et. al. (1998c. p. 44-99). resultado de um estudo soécio-etnografico
realizado em trés escolas da rede de ensino publico do Rio de Janeiro, que "tomou em consideragio a imagem
congelada da Escola Tradicional freqiientemente associada aos 'velhos bons tempos'. indagando em que
medida aquela escola havia-se deteriorado e eventualmente desaparecido ¢ a que outra escola ela teria dado
lugar (...). Tendo tais questdes como pano de fundo os pesquisadores acompanharam o cotidiano das trés
escolas objeto da pesquisa. (...). Diferengas e semelhangas foram mapeadas. o que permitiu caracterizar a
escola a partir de dois conceitos que emergiram do proprio trabalho empirico: o de Escola Tradicional e o de
Escola Popular de Massa (EPM). Alguns dos aspectos relativos as representagdes sociais dos alunos
entrevistados por esta pesquisa. serdo tratados com destaque no Capitulo IV.
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por um lado exacerbam suas caracteristicas para toma-lo abstrato e tipico-ideal e por outro

se situa aquém da riqueza apresentada pelo dia-a-dia da escola". (ibid., p. 53-54)

Em S0 anos o sistema de ensino fundamental multiplicou por 10
seu numero de matriculas iniciais, saltando de 3,3 milhées em 1945
para cerca de 33 milhdes em 1995, num periodo em que a
populacio nio chegou a multiplicar-se por 4. Foi neste mesmo
movimento que também transformamos a escola tradicional,
reproduzida nos moldes das reformas dos anos 20 e em especial da de
1928 no Distrito Federal até os anos 60, na escola de massa que chega
hoje aos mais escondidos rincdes de pequenas e médias cidades e das
grandes metropoles( CARTA DO RIO DE JANEIRO PELA
RENOVACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL, 1998, P.8) (grifo
meu).

Neste sentido a pergunta basica a ser respondida é:

quais sdo as implicages desta revolugdo democratica silenciosa. Em
que se distingue esta escola de massa da escola tradicional da qual
muitos sdo saudosos e que a faz parecer aos mais velhos como
deteriorada e aos mais jovens como incapaz de suprir suas
necessidades. Que func¢des preenchia a escola tradicional,
multiplicada quando a maioria da populagcio se encontrava no
campo e que nas cidades atendia as camadas médias, e que func¢des
preenche hoje esta escola que invadiu as areas pobres e foi
invadida por uma populacdo que lhe era estranha e distante: o
aluno verdadeiramente pobre? (ibid., p.8) (grifo meu).

A escola publica dos nossos tempos tem muito pouco em comum com a escola
tradicional que esta no imaginario social sendo tal fendmeno possivel de ser constatado até
mesmo a olhos nus. Mas o fracasso da escola ndo esta estampado so6 na deteriorizagio da
sua imagem de escola tradicional. Ele se materializa na "banalizacido e desvalorizacio de

praticas caracteristicas da cultura escolar, bem como a desritualizacdo e perda de
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sentido da simbolizacdo do espaco escolar e suas praticas tradicionais". (ibid., p.56)

(grifo meu).

Embora a massificagao da escola, nao seja uma conseqiiéncia necessaria do
processo de democratizagdo do ensino, tal fendmeno, sem duvida alguma, € resultado de
politicas sustentadas em reformas pedagogicas sucessivas pautadas pela descontinuidade,
pela redug@o de salarios e de quadros, pelo consequente despreparo dos docentes, "em um
periodo em que a vida urbana tornou-se mais violenta, em que as fungdes sociais da escola
se modificaram, e no qual os padrdes de comportamento se alteraram

profundamente" . (PAIVA et al.,1998c, p.52).

Obviamente, ninguém duvida da importancia de conquistas alcangadas, nas
ultimas décadas, entretanto, se por um lado, o sistema de ensino se expandiu ampliando o
numero de vagas disponiveis, por outro, a pesquisa em pauta indica, que, os altos indices de
repeténcia e evasdo mantiveram-se constantes durante todo o periodo, 0 que prova que nao
houve mudangas significativas em seus niveis de eficiéncia, isto €, na garantia do acesso, da
permanéncia e da qualidade do ensino. Por esta razdo, € possivel afirmar que tal
universalizagdo € numérica e teorica, uma vez que tais vagas nem sempre estdo a
disposi¢do da crianga, aluno do ensino fundamental. Ao fim e ao cabo, tal universalizagao €

resultado de uma politica sem investimentos adequados.

A expansdo fisica da rede nacional de ensino que permitiu o acesso a milhares
de criangas nao foi acompanhada por uma politica de formagao, capaz de assegurar nao
apenas o direito a escola, mas sobretudo, o direito a permanéncia e a qualidade do ensino

publico. Por que isto ocorreu e, em quais condi¢des, € o que precisamos saber para



compreender , entre outros aspectos, 0 modo como se realizou a passagem de uma escola

tradicional para uma emergente escola popular de massa, neste pais.

Observe-se, ainda, que em cada formagao historico- cultural, esta passagem da
escola tradicional para a escola de massa, adquire e assume caracteristicas proprias. Neste
sentido, dois exemplos merecem ser, aqui, destacados. Um destes exemplos, € o Brasil,
cujo processo de universalizagdo das oportunidades educacionais, como afirmado
anteriormente, foi interpretado e traduzido para a pratica em uma escola publica para os
pobres, de tal modo, que a "infancia pobre" e o fracasso escolar manifestam-se de forma
indissociavel, constituindo-se em um problema social aparentemente insuperavel. O outro,
€ o da Franga, onde a massificagdo escolar logrou alguns beneficios ao romper com a
segmentacgao do sistema que, mantinha um tipo de escola para cada tipo de publico, mesmo
que se precise admitir que a escola tinica tenha passado a funcionar como um "mercado",

e . 38
no qual concorrem grupos sociais, areas de estudo e estabelecimentos.

38 Sobre as mutagdes que o sistema de ensino francés vem sofrendo frente ao chamado processo de
desinstitucionaliza¢do, no qual cada vez mais os atores sdo obrigados a construirem por si mesmos os sentidos
de suas experiéncias. consultar o artigo de Frangois DUBET (1998).



2.3. Fracasso escolar e "cultura da repeténcia”: uma reflexao sobre a escola
como lugar da infancia.

Em que pesem as razdes frequientemente alegadas pela maioria dos professores
de que os alunos “reprovam” na escola por caréncias sociais e "falta de base" e, ainda, de
que a reprovagao constitui-se uma "sacudidela" para que o aluno possa se tornar mais
responsavel no ano seguinte, o fendmeno da repeténcia, neste pais, € tdo grave que tais
justificativas parecem ser insuficientes. Sabemos que os altos indices de repeténcia escolar
atingem todos os paises periféricos, com incidéncia maior na América Latina, sendo o
Brasil, o pais onde estes se apresentam como os mais elevados, ao lado da Guatemala, da
Bolivia e da Colombia. Esta informagdo esta contida no Relatorio "Situagao Mundial da
Infancia-1999", elaborado pelo Fundo das Na¢des Unidas para a Infancia — UNICEF. Além
disto, os estudos recentes, indicam que a evasdao ndo esta, primordialmente, vinculada as
precarias condigdes de vida das familias dos escolares, mas, na maioria das vezes, trata-se
de uma consequéncia das sucessivas reprovagdes, manifestando-se, principalmente, pelo
abandono do ano letivo, nos ultimos meses, quando o aluno (a) percebe (sente) que nao sera

aprovado.”

A crenga de que a repeténcia possa ser um instrumento eficaz de recuperagao da

aprendizagem, fortemente ‘arraigada entre os professores, tem na pratica provocado uma

39 Entre a bibliografia existente no Brasil sobre a questido da repeténcia e evasdo escolar dois artigos
podem ser destacados por tratarem-se de pesquisa de carater socio etnografico mas. principalmente, pela
profundidade e a abrangéncia de suas analises. S3o eles:- PAIVA. Vanilda et al (1998)."Revolucdo
Educacional e Contradi¢gdes da Massificagdo do Ensino". Paiva, Vanilda (1998). Consideragdes Sobre Trés
Pesquisas Realizadas em Escolas Brasileiras.
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perda anual de mais de 25% do total de alunos matriculados no ensino fundamental.
Segundo Sérgio Costa RIBEIRO,* "a probabilidade de um aluno repetente ser aprovado é
metade da de um aluno novo na série". Pode-se evidenciar o carater perverso desta crenga
principalmente, diante das caracteristicas socio-econdomicos da crianga-multirrepetente que,
freqientemente, mora em casas precarias e longe da escola. Como afirmou Maria Helena
Souza PATTO no Coloquio sobre as Classes de Acelerag@o, realizado em 08/09/1997, na

PUC/SP,

ha, sobretudo, uma profunda inimizade dos professores por alunos
e seus familiares, tidos como responsaveis pelas dificuldades de
ensino-aprendizagem. Responsabilizagdo realizada também por uma
psicologia que naturaliza o social e que tem ido na mesma diregao do
preconceito social contra os pobres, vistos como "coisas"
incapazes. (COLOQUIO SOBRE PROGRAMAS DE CLASSES DE
ACELERACAO, 1998, p. 35) (grifo meu).

Segundo as pesquisas citadas anteriormente, muitas vezes a reprovagao resulta
de antipatias dos professores pelos alunos construidas nos primeiros dias de aula
convertendo-se, na pratica, em agdes persecutorias. Observa-se, pois, que a crenga na
repeténcia esta mais associada a indisciplina, a bagunga, a0 ndo cumprimento das normas
escolares, a falta de higiene dos alunos, as questdes de carater moral e, menos aquelas
vinculadas a aquisi¢do de conhecimentos. Isto reforca a tese de que o fendomeno da
repeténcia € uma invengdo da escola e, ao mesmo tempo, reitera a hipotese de que "o

autoritarismo que permeia esta sociedade manifesta-se na escola tambeém atraves de certa

tendéncia a cultivar a reprovagdo, podendo ser melhor observada - em especial - mediante

40. RIBEIRO, Sérgio Costa (1993). A Educacio ¢ a insergido do Brasil na modemidade. Cadernos de
Pesquisa. Sao Paulo. FCC. n.84.
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)

os chamados Conselhos de Classes, onde se decide a respeito da aprovagdo ou reprovagao -

dos alunos”. (PAIVA, et. al., 1998, p.94).

Por isto, a defini¢ao de qualquer projeto educacional implica no conhecimento
prévio sobre a qual a crianga se destina e, também, em acreditar que a escola possa mudar.
Neste sentido, antes de nos atermos a alguns elementos cpnstitutivos de tal projeto, vale
tecer consideragcdes sobre os aspectos politico-pedagogicos do Plano de Reforma
FEducacional, concebido por um grupo de intelectuais em meados da década de 40, levado a
cabo, inicialmente, por Paul LANGEVIN (1872-1962) sendo mais tarde, com sua morte,
presidido por Henri WALLON. Em 19 de junho de 1947, WALLON submeteu o Plano ao
ministro da Educacdo Nacional da Franga, e conferiu ao projeto o significado de ruptura
com o passado e de perspectiva para "a formagdo do homem novo", integrado na
humanidade por meio de uma educagdo nacional. "O novo plano de estudos pde como
principio que o fim da educagdo é servir simultaneamente os interesses superiores da
comunidade e de cada um de seus membros". Conforme preconiza WALLON a
obrigatoriedade da educagdo deve ir até os dezoito anos de idade, "mas ninguém pode ver-
se impedido de continuar sua formacao por qualquer razio social ou legal e muito
menos por incapacidade economica individual ou familiar". (cf MERANI, 1977, p.

151-152) (grifo meu).

Para vencer tais metas o Plano previu a transformagdo radical da estrutura
escolar. "Uma elevagdo continua do nivel cultural e economico, a formagao civica, moral e

humana da crianga e preconiza uma pedagogia nova, baseada na elevagao do trabalho e do
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pensamento, da inteligéncia pratica e da reflexiva, sem distingdo de tarefas manuais e

intelectuais no interior das praticas escolares". (ibid., p.152).

Finalmente, foram quatro os principios gerais que sustentaram este Plano de
Reforma. O primeiro, € o principio de justica que, entre outros aspectos, privilegia a
educag@o para a crianga, cujo unico empecilho para que tal principio se realize é esta
apresentar limitagoes vinculadas as suas proprias aptidoes. O segundo, refere-se a igualdade
entre trabalho manual e intelectual, contrariando qualquer hierarquia entre capacidades
distintas. A orientagdo escolar e, posteriormente, a orientagdo profissional constituem-se no
terceiro principio. A orientagdo profissional baseada nas necessidades da produgido "e
substituida pela orientagdo do individuo, segundo os fins da formagdo e harmonizagdo
humana do ser em questdo."(ibid., p.153-154). O quarto e Gltimo principio, volta-se para a

necessidade da cultura geral no processo de formagao.

Ciente, de que o fendmeno do fracasso escolar ndo € uma conseqii€ncia
necessaria da democratizagdo e, de que o nivel de riqueza social e sua distribui¢do sdao
determinantes da escola e do aproveitamento que podemos ter desta, € que ainda acredito
na func¢do historica da escola, na sua potencialidade emancipadora. Considerando o
proposto pela Carta do Rio de Janeiro pela renovagdo do ensino fundamental (1998),
inspirando-se nos quatro principios que nortearam a elaboragdo do Plano de Reforma,
apresentado por WALLON, e principalmente as expectativas manifestadas pelas criangas,
alunos do ensino fundamental, faz-se necessario mudar a escola tanto na sua esséncia

quanto na sua aparéncia, abordando tal fendmeno sob outros parametros.

Um primeiro, seria resgatar o valor social da escola enquanto,
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um lugar especifico, onde os membros das geragdes jovens sao
reunidos por grupos de idade a fim de adquirir sistematicamente,
segundo procedimentos e modalidades fortemente codificadas posi¢des
e competéncias que ndo sao do mesmo tipo do que (as criangas) teriam
podido adquirir ao acaso das circunstancias da vida e em fung@o de
suas demandas espontaneas. Aqui se obtém respostas a questdes que
nio seriam jamais colocadas em outros lugares. Aqui a heranca da
experiéncia humana é comunicada sob a forma mais 'universal’'
possivel isto €, também a menos "concreta" a menos pertinente em
relagdo as interrogagdes pontuais, aleatorias ou rotineiras suscitados
pelas situagdes triviais da vida. (FORQUIN, 1993, p.169) (grifo meu).

Pois, "educar, ensinar, € colocar alguém em presenca de certos elementos da
cultura a fim de que ele deles se nutra, que ele os incorpore a sua substancia, que ele
construa a sua identidade intelectual e pessoal em fungdo deles. Ora, tal projeto repousa
necessariamente, num momento ou noutro, sobre uma concepgao seletiva e normativa da
cultura". (FORQUIN, 1993:167-68). O entendimento de cultura como "mundo
humanamente construido, mundo das instituigdes e dos signos no qual, desde a origem, se

banha todo individuo"(FORQUIN, 1993, p.167-168).

A proposigao do direito a infancia na escola, sem divida nenhuma, coloca em
xeque o carater homogeneizador desta institui¢do, levando esta a uma revisdo radical dos
mecanismos que sustentam a estrutura e o funcionamento do sistema de ensino atual. A
crenga no papel da escola como fator de democratizagdo, vincula-se ao conceito de
educag@o como pratica social a qual esta subjacente uma certa visao de mundo, isto €, a
possibilidade desta comprometer-se ou ndo com as diferengas socioculturais presentes no
seu interior. A escola concebida como espaco de sociabilidades, permite a crianga realizar

uma importante passagem da familia em diregdo ao mundo. No entanto, como afirma



ARENDT(1972, p. 238), "a escola ndo ¢ de modo algum o mundo, e ndo deve fingir sé-lo",

pois, esta tem um modo proprio de constituir-se.

A escola € também um mundo social, que tem suas caracteristicas e
vida proprias, seus ritmos e seus ritos, sua linguagem, seu imaginario,
seus modos proprios de regulagdo e de transgressdo, seu regime
proprio de produga@o e gestdo de simbolos. E esta cultura da escola
(no sentido em que se pode também falar da cultura da oficina ou da
cultura da prisdo) nao deve ser confundida tampouco com o que se
entende por cultura escolar, que se pode definir como um conjunto de
conteudos cognitivos e simbolicos que, selecionados, organizados,
normalizados, rotinizados, sob o efeito de imperativos de
didatizagdo, constituem habitualmente o objeto de uma transmissiao
deliberada no contexto das escolas. (FORQUIN, 1993, p.167) (grifo do
autor)

E certo que a escola brasileira atualmente encontra-se bastante distante de sua
fungao historica, por isto, € urgente arrancar a cultura escolar do canto da parede em que
foi espremida e fazé-la enfrentar a realidade que esta em seu entorno, pois, insiste

FORQUIN,

ensinar supde querer fazer alguém aceder a um grau ou a uma
forma de desenvolvimento intelectual e pessoal que se considera
desejavel. Isto nio pode ser feito sem se apoiar sobre os conteudos,
sem extrair da totalidade da cultura - no sentido objetivo do termo,
a cultura enquanto mundo humanamente construide, mundo das
instituigdes e dos signos no qual, desde a origem, se banha todo
individuo humano, e que constitui como que sua segunda matriz.
(1993, p.167-168) (grifo meu).

Tendo a escola um papel particular e ao mesmo tempo fundamental a

desempenhar na historia da sociedade moderna, consequentemente as relagdes sociais ai
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estabelecidas, devem ser também, redefinidas. Nesta perspectiva, um segundo parametro
volta-se a superagao do tipo de relagdo que se estabelece entre a professora e o (a) aluno
(a), que vem se caracterizando por uma cultura responsavel pela expulsdo de milhares de
criangas, pois, "fundada em mitos, preconceitos, habitos rotineiros, segregadores - enfim,
crengas travestidas de conhecimentos cientificos. E comum no discurso das professoras o
argumento de que as criangas ndo aprendem porque s3o pobres, sujas, desnutridas,
imaturas, negros, nordestinos, ndo aprendem porque seus pais s3o analfabetos, alcoolatras,

e as miaes trabalham fora". (MOYSES e COLLARES, 1993, p-12).

Este conjunto de valores revela o carater marcadamente ideologico das
representagcdes que a professora tem sobre as criangas, alunos do ensino fundamental
manifestando, entre outros aspectos, uma concep¢do idilico e idealista de crianga, que

influencia e caracteriza a pratica pedagogica.

Romper com esta cultura produzida socialmente, exige, uma mudanga de
mentalidade direcionada a tomada de uma consciéncia de classe, que permita a professora
compreender-se enquanto ser social, buscando ultrapassar os limites do senso-comum que
configuram tal cultura e, concomitantemente, alterar tanto as suas relagdes de trabalho,
quanto as condigdes objetivas da pratica educativa. Este processo a levara a considerar a
crianga como um ser historico, concreto, determinado pelo contexto das relagdes sociais de

produgdo da existéncia humana, tal como ela mesma o €.

Urge, portanto, que se valorize o professor atraveés de salarios mais justos e
dignos, prepara-lo para trabalhar com a crianga enquanto sujeito das relagdes sociais

concretas, sem preconceitos, sem juizos prévios, nem manifestacdes verbais que possam



92

subtrair sua auto-estima e dignidade pessoal. Reorganizar o tempo e o espago escolar no
sentido ndao apenas de garantir o acesso, mas principalmente, transformar a escola em um
lugar agradavel, onde a crianga goste de ir e ficar ndo sO por dever, mas também, porque
pode ser muito divertido e prazeroso - é o desafio do presente. Isto adquire importancia
ainda maior se for considerado as especificidades deste pais, possuidor de uma diversidade

étnica e cultural fantastica.

Neste sentido, vejamos 0 que sugerem as pesquisas educacionais que tem eleito
a crianga, aluno do ensino fundamental, como o objeto de seus estudos e reflexdes. Afinal,

quais os alcances e limites que tais pesquisas apresentam?



Capitulo Il

A crianga como objeto da pesquisa educacional: tendéncias
dilemas e perspectivas

Para além da técnica, o sentido geral da
reflexibilidade investigativa constituem
principio metodologico central para que o
investigador adulto ndo projete o seu olhar
sobre as criangas. colhendo junto delas
apenas aquilo que ¢ o reflexo conjunto dos
seus proprios preconceitos e
representagoes.

SARMENTO & PINTO

Depois de As Trocinhas do Bom Retiro de Florestan Fernandes, os estudos
sobre as culturas infantis parecem nao terem evoluido como se poderia supor. Muito pelo
contrario, este tipo de estudo parece que ficou imobilizado no campo das ciéncias sociais
aplicadas a educagdo. E por isto que se pode afirmar que se conhece mais sobre as
condigdes sociais das criangas brasileiras, sua historia e sua condi¢do de crian¢ca sem
infdncia, como ja afirmou MARTINS (1993), e, pouco sobre a infancia, como construgao
cultural, sobre as suas bases filosoficas, ideologicas, politicas e culturais. Além disto,

ressalta-se que as relagdes de poder entre o adulto e a crianga, tema elementar para a

* O titulo proposto para este capitulo III sintetiza uma necessidade colocada pela propria pesquisa.
Entretanto. se comparado ao seu alcance filoséfico e tedrico. corre o risco de parecer pretensioso. O fato ¢
que, tal formulagao € resultado dos caminhos e (des)caminhos desta pesquisa. especialmente. no que tange as
caracteristicas do objeto de investigagdo (relacdo Infancia e escola), e da revisdo bibliografica realizada que
acabou demandando mais tempo que o habitual, e, também. na definigdo e elaboragdo dos procedimentos
metodologicos adotados. Este texto € expressdo das dificuldades encontradas no percurso da pesquisa mas que
acabou virando, corpo do trabalho, um texto fundamental. porque traz elementos para o debate sobre as
tendéncias. os dilemas e as perspectivas na pesquisa com criangas, alunos do ensino fundamental.
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compreensao das culturas infantis, ainda estdo por serem estudadas, tanto local quanto

internacionalmente.

Para os autores, Manuel Jacinto SARMENTO e Manuel PINTO, do Centro de
Estudos da Crianga da Universidade do Minho (Portugal), o uso e recolha da voz da crianga
¢ condigao fundamental no conhecimento das culturas iiy’qntis. Entretanto, tais autores e
organizadores da coletanea de textos intitulada As criangas - contextos e identidades
(1997), alertam para as armadilhas deste tipo de campo de pesquisa e para alguns dos seus
pressupostos teorico-metodologicos oferecendo "pistas" para o estabelecimento da relagao
entre sujeito e objeto de conhecimento. Escrevem eles: "o que especifica esse campo de
estudos emergente sobre as criangas € a focalizagdo que se adopta, e, por consequencia, 0
conjunto de orientagdes metodologicas congruentes. Essa focaliza¢io reside, exactamente
em partir das criancas para o estudo das realidades de infancia". Essencialmente,

continuam os autores, isto significa "duas coisas" na seguinte ordem:

Uma primeira, que o estudo da infincia constitui esta categoria
social como o proprio objeto de pesquisa, a partir do qual se
estabelecem as conexdes com os seus diferentes contextos e campos de
acc¢do; em segundo lugar, que as metodologias utilizadas devem ter
por principal escopo a recolha da voz das criancas, isto €, a
expressdo da sua acg¢do e da respectiva monitoragao reflexiva". (ibid.,
1997, p. 24) (grifo meu).

Mas, para além da recolha da voz da crianga e dos procedimentos utilizados
para tal, o que se persegue € uma "autonomia conceptual" que "supde o descentramento do
olhar do adulto como condigdao de percepg¢ao das criangas e de inteligibi-lidade da

infancia". (ibid., 1997, p. 26).
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No Brasil, os estudos sobre a infancia e a educag¢do apresentam uma produgao
ampla e variada, centrada por uma visdo adultocéntrica. E, ainda, um campo de
investigacdo em construgdo, pouco definido, apesar de suas quase quatro décadas de

existéncia. E isto, ocorre tanto aqui quanto no exterior.

Como foi possivel perceber, nos capitulos anteriores, demorou muito tempo
para que as Ciéncias da Educagdo focassem a crianga e a infancia como objetos centrais de
suas pesquisas. Demorou mais tempo ainda, para que os pesquisadores centrassem suas
analises nas relagdes entre a crianga e a escola tendo como eixos de suas investigagdes o
registro das "falas" de criangas, alunos do ensino fundamental, buscando interpretar suas
representagdes de mundo, objetivando entender o complexo e multifacetado processo de
construg¢do social da infancia e o papel que a escola vem desempenhando frente a esta
invengao da modernidade. Nesta direcdo, como afirmado, anteriormente, os estudos sao

raros.

Isto posto, € possivel reafirmar que no campo das Ciéncias Humanas e Sociais
os estudos sobre a crianga e a infancia ndo tém merecido, por parte dos pesquisadores, ao
longo de todo este século, uma atengdo mais regular e sistematica. Ao que tudo indica, ha
ainda, resisténcia por parte dos cientistas sociais em aceitar o festemunho infantil como
fonte de pesquisa confiavel e respeitavel. Além disto, a produgdo existente encontra-se
marcada por perspectivas de analises e de trabalhos de campo diversificados, refletindo
interesses e tendéncias variadas que exigem a realizagdo de "um amplo e consistente
estado da arte das pesquisas sobre infancia no Brasil, de modo a mapear a area, tragar

um panorama das principais tendéncias teorico-metodologicas de investigagdo, discutir
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resultados e apontar tanto os avangos e conquistas quanto as (muitas) lacunas ainda

existentes". (KRAMER, 1996,p.27) (grifo meu).

Embora exista este hiato na produgdo do conhecimento sobre a infancia e
educagdo, ha que se reconhecer que o esforgo empreendido por alguns pesquisadores, nas
ultimas décadas, tem contribuido, como ja afirmou KRAMER, para "forjar outro olhar a

infancia, e ndo apenas sobre ela". (idem. p.26).

Antes de abordar quais tem sido as tendéncias, temas, orientagdes e resultados
das pesquisas no campo da relagdo entre infancia e escola®', importa destacar, desde logo,

um dos dilemas de carater metodologico identificado no decorrer desta pesquisa.

Resultado de um debate ocorrido ha 20 anos sobre o "uso e abuso da crianga
como sujeito da pesquisa", realizado pela Fundagdo Carlos Chagas(1979)*, sob o titulo
Implicagoes Eticas Provenientes da Utiliza¢do de Criancas como Sujeito de Pesquisa, tal
evento configura-se como um dos raros momentos de manifestagdo teorica e publica sobre
o assunto. Registre-se que o ano de 1979, periodo de realiza¢do do evento, vivia-se sob um
clima de lutas por liberdades democraticas, campanha pela anistia politica, decorrentes dos
anos de "chumbo" da ditadura militar e ainda, que este foi o Ano Internacional da Crianga

eleito pela UNESCO.

Tendo como participantes pesquisadores provenientes de diversas areas do

conhecimento e de campos de atuag@o profissional distintos, tal evento reuniu profissionais

! Cabe esclarecer aqui que ndo pretendo realizar o "estado da arte" sobre infancia e educagdo no
Brasil, mesmo reconhecendo-o tdo urgente, importante e necessario como ja escreveu KRAMER (1996).
Entendo que esta nio é uma tarefa para ser realizada por um sé pesquisador. tampouco que esta possa ser
restrita a uma pesquisa desta natureza. O que se pretende € tragar um panorama da produgdo sobre a relagio
entre infancia e escola. mesmo que insuficiente e genérico, porém. orientador deste e. quem sabe. de outros
estudos.

> Conferir CADERNOS DE PESQUISA n° 31. 1979.
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de diferentes formagdes académicas: psicologos, pediatra, antropdlogos e socidlogos,
incluindo, também, até aquele que atua junto a pesquisa de mercado, na qual crianga €
objeto privilegiado de propaganda, publicidade, e, principalmente, consumidora dos
inameros produtos comerciais. A sistematica utilizada pelos organizadores do Debate
consistiu em registrar os comentarios dos participantes depois destes terem recebido
previamente um elenco de questdes concernentes ao problema e pertinentes a "bibliografia
especializada". Os problemas apresentados foram: "o que seria abuso na utilizagdo da

crianga como sujeito de pesquisa. Formas e exemplos". E, considerando que "a
legitimidade na utilizagdo de pessoas em pesquisa provenha de consentimento com
conhecimento de causa (consentimento consciente) quem da este consentimento para a

crianga participar de pesquisas tanto cientificas, académicas ou de mercado quanto de

atividades relacionadas ao campo da publicidade? (Cf. Idem., 1979, p. 18) (grifo do autor).

Grosso modo, o resultado de tal debate foi o seguinte: até aquele momento
nenhum dos participantes havia refletido com profundidade sobre "as implicagdes €ticas"
do fenémeno da crianga enquanto "sujeito de pesquisa" e foram poucos os que em suas
respostas abordaram as bases historicas, filosoficas, politicas e ideolégicas subjacentes a
relacdo entre o sujeito e objeto da pesquisa. As questdes relativas aos mundos sociais e

culturais da infancia foram raramente mencionadas.

Neste mesmo ano e mesma publicag@o encontra-se também um estudo realizado
por COPIT & PATTO que buscam compreender como a crianga € concebida como objeto
de pesquisas no campo da Psicologia. Desta investigagdo concluem, principalmente, que na

pesquisa psicologica "a crianca nao € focalizada em sua condigdo de sujeito psicologico";
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ndo se estuda a infancia, aborda-se o desenvolvimento da crianga, concebida como "um ser
a-historico", ndo a concebem como um ser que constitui e € constituido por relagdes -
sociais, que € prole de uma classe social. Assim, como ndo ha olhares inocentes tampouco
ciéncia neutra impermeavel as ideologias, valores sociais e politicos, "a crianga coisificada,
partida, descontextualizada, gerada pela psicologia em nome de uma pretensa neutralidade
cientifica, € um objeto facil de manipulagido, em nome de interesses economicos dos grupos

que detém o poder."( 1979, p.09).

Os estudos e debates sobre a relagdo entre sujeito e objeto de pesquisa parece
constituir-se em um tabu entre os pesquisadores que atuam no campo da educagido e que
fazem das criangas os depoentes centrais de suas investigagdes. Por um lado, as ciéncias
sociais teimam em desconhecer os festemunhos infantis, por outro, no ambito da pesquisa
educacional, ha uma rejei¢do expressa em eleger a crianga enquanto objeto de estudo e, em
contrapartida, uma supervalorizagdo desta como sujeifo de pesquisa. Os defensores desta
ultima posigdo parecem considerarem um desrespeito o fato da crianga poder ser vista
como objeto da pesquisa. Dizem que a crianga € sujeito ativo e ndao uma "coisa" que se
toma para investigar. Parece que o problema esta no modo de conceber a crianga e de olhar
a infdancia. Em tempo, observe que o debate Implicagdes éticas provenientes da utilizagdo
de criangas como sujeito de pesquisa , que tratou, especialmente, do uso de criangas como
objeto de investigagdo, traz em seu proprio titulo a expressao sujeito de pesquisa. O fato €

que se desconhece a explicagdo para tal fenomeno.

Na literatura investigada pode-se constatar que a produgdo de textos e a

realizagdo de debates desta natureza, também, parecem ter se estagnado.
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O longo levantamento realizado na busca de construir o olhar a infancia e a
escola mediante produgdo bibliografica e cultural existente, abrangeu desde ler livros,
incluindo obras de literatura infantil, artigos, dissertagdes, teses, relatorios de pesquisas e
documentos oficiais até visitar exposi¢des fotograficas, de pinturas, de gravuras, de
desenhos, e assistir filmes cinematograficos e videos. Este levantamento, permitiu, por um
lado, constatar o crescente e atual interesse por estudos sobre infancia e educagdo, mais
precisamente, nas décadas de 80 e 90, e por outro lado, vislumbrar as suas multiplas
dimensGes. Embora fagam parte importante da construgdo do olhar a infancia os textos
relacionados com os temas familia, lazer, jogo, brinquedo e brincadeira, ndo foram

incluidos neste momento por entender que possuem caracteristicas distintas e especificas.

Participar do processo de construgdo dos "farois de analise" para o exame das
relagdes entre a infancia e a escola foi extremamente importante e estimulador, porque
aquilo que parecia cadtico na revisao bibliografica sobre a infancia e a educagao,
possibilitou a releitura de varios textos, bem como, a realizagdo de novas leituras e uma
organizagao tematica da produgao existente, que certamente, constituem "farois" possiveis
de esclarecimentos sobre o fenomeno. Devo esclarecer, contudo, que nao tenho a pretensao
de analisar todos os trabalhos aqui mencionados, apenas cataloguei-os utilizando como
critério os temas e problemas que envolvem as relagdes entre infancia, crianga, escola,
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