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RESUMO

Esta dissertagdo tem como objeto de estudo o discurso e a pratica da pesquisa na
formagio de professores no curso de pedagogia da Universidade do Planalto
Catarinense — Uniplac, Lages, Santa Catarina. O objetivo foi conhecer a
concepgao dos professores e alunos do curso de pedagogia sobre pesquisa e a
forma como ela se materializa no referido curso. Como proéedimento
metodologico, utilizou-se o questiondrio (respondido por professores e alunos do
curso); a analise de documentos a respeito do curso de pedagogia da Uniplac e o
estudo bibliografico do tema em questdo. Escolheu-se entre os 33 professores do
curso, 30 %, num total de 11 professores, levando-se em consideragéo os que
lecionavam ha mais tempo no curso e com maior niamero de aulas semanais. Na
escolha dos alunos, foi levado em consideracdo o fato de as duas turmas de
estagiarios do sexto e oitavo semestres de 1999, por se encontrarem no final do
curso e terem melhores condi¢des para responderem ao questiondrio. Dos 16
grupos de estagiarios das duas turmas, solicitou-se a colaboragdo e obtivemos
disponibilidade imediata de 05 grupos do oitavo semestre e 03 do sexto. Apds
estudos e analise dos dados, organizou-se a dissertagdo da seguinte forma: no
primeiro capitulo foram discutidos trés modelos de professor: técnico, refiexivo e
pesquisador. No segundo, analisou-se a pratica da pesquisa dos professores e
alunos do curso de pedagogia da Uniplac, sua concepgéo sobre pesquisa e o que
se faz de concreto em termos de pesquisa no decorrer do curso. A partir dos
estudos tedricos e da pesquisa junto aos professores e alunos, no terceiro
capitulo, a andlise pautou-se na perspectiva da formagao de professores, levando
em consideracao a formagdo pessoal e profissional do professor, o trabalho
docente, as expectativas sociais sobre o trabalho docente e as aspiragcdes dos

professores e alunos sobre formacao de professores.

Palavras-Chave: Pesquisa e formagdo de professores; Professor reflexivo;
Professor-pesquisador.



ABSTRACT

This study deals with the discourse and the research practice in the formation of
teachers attending Pedagogia at UNIPLAC, aiming at identifying the conception of
these teachers and students concerning to research and its feasibility in the
course. In order to carry out this study, the following methodological procedures
were used: 1 — a questionaire (answered by the teachers and the students of
Pedagogia); 2 - the analysis of documents related to the course and a
bibliographyc study about the theme (teachers’ formation). Among the 33 teachers
of the course, 11 (33%) were choosen taking into consideration the criteria —
number of years in the Institution and number of classes taught in the course, per
week. Among the students, two groups of probationers from the 6™ (3 groups) and
8™ (5 groups) semester, were selected, because, as they were in the last semester
of the course, they were supposed to be prepared to answer the questionnaire.
Based on the analysis of these data, the present study was organized in three
chapters — The first chapter discusses three models of teachers: the tecnician, the
reflexive and the researcher. On the second chapter, the research practice of
teachers and students from UNIPLAC were analysed as well as, their conception
about research and what is done concerning to it, during the course. Finally, the
analysis carried out on the third chapter was based on theoretical studies and on
the investigation with the teachers and students taking into consideration the
personal and professional formation of teachers, of their teaching practice, social
expectancies referring to the teaching work and the aspirations of teachers and
students with respect to the formation of educacional workers.

Key words: Research and Teachers formations; Reflexive Teacher; Researcher

teacher
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INTRODUGAO

Refletir sobre a pesquisa na formagdo de professores foi uma
preocupagdo constante como professor do ensino superior. A escolha foi
motivada pelo compromisso assumido como professor das disciplinas de
metodologia cientifica, técnicas de pesquisa e metodologia da pesquisa na
Universidade do Planalto Catarinense (Uniplac).

As dificuldades encontradas na docéncia dessas disciplinas despertaram
a busca da compreensdo em maior profundidade sobre a natureza e o sentido
nos cursos de formagéo de professores. ' '

Outras questdes nesse sentido sdo o entendimento, a necessidade e as
possiveis contribuigdes que essas disciplinas poderiam trazer como ferramentas
de trabalho na iniciagdo a pesquisa, na perspectiva da formagao de professores
nos cursos de licenciaturas da Uniplac.

Esses aspectos foram fatores que despertaram em mim a vivéncia e
aprendizagem que o ato pedagbégico € um ato cientifico, depende de muito
estudo, reflexdo, pesquisa, trabalho interdisciplinar e coletivo, articulado através
de reunies, debates, congressos, seminarios, cursos, sala de aula, enfim,

constitui-se num processo de formagao continuada.



Quanto a nogdo engessada sobre conhecimento cientifico, método
cientifico, ciéncia e, consequientemente, metodologia cientifica, técnicas de
pesquisa e metodologia da pesquisa, foram esclarecendo-se aos poucos sua
provisoriedade, que ndo s&o definitivos, acabados e absolutos em tratando-se das
ciéncias humanas e sociais como a educago.

Essas disciplinas foram entendidas de outra maneira, ndo mais como fins
em si mesmas como antes, mas como forma de produgdo do conhecimento e
instrumentos na formagdo de professores.

No mestrado foi possivel antever a possibilidade de aperfeicoamento
profissional, procurou-se entender e eliminar a dicotomia entre formacéo
profissional e realidade escolar, a postura acritica, a teoria fragil e vulneravel em
que muitas vezes a docéncia estd fundamentada, confundindo-se com
transmissdo do conhecimento, aprendizagem com copia, a separagio entre teoria
e pratica, sujeito e objeto em pesquisas nas ciéncias humanas e sociais,
universidade e escola, enfim, a auséncia do professor reflexivo e pesquisador que
ajudava a formar. Além desses problemas, outros aspectos outros foram
desafiadores, desencadeando a opcdo pelo tema proposto nesta dissertagao.

A legislacdo do ensino brasileiro que deveria ser a pioneira a combater e
zelar pela qualidade da formagéo de professores, através da LDB da educagéo
brasileira, bem como outras diretrizes governamentais, procura retirar a formagao
de professores de educacgéo infantil e séries iniciais do ensino fundamental, do
curso de- pedagogia das universidades. Ignora, dentre outros aspectos, os
investimentos feitos pelas universidades neste curso, sua tradi¢do cientifica e
cultural, a qualificagéo docente, a capacitagdo de recursos humanos, 0s recursos
materiais e tecnolégicos e tantos outros investimentos.

Sem justificativas consistentes, a prépria legislagdo do -ensino
compromete a formacdo de professores nos cursos de pedagogia das
universidades com formagédo aligeirada do curso normal superior e instituto
superior de educagdo, levando em conta apenas o barateamento do curso e o
tempo rapido de formagdo dos professores para a educagdo infantil e séries
iniciais do ensino fundamental.

Se antes o desafio do curso de pedagogia era o estudo de propostas

educativas, criacdo de metodologias de ensino e aprendizagem, capazes de



instrumentalizar os futuros professores para a leitura reflexiva e critica da
realidade, indicar caminhos para a superagio de tantos obstaculos e desafios,
dos processos educativos, agora é preciso lutar com muito mais intensidade e
competéncia pela sobrevivéncia do proprio curso nas universidades, pela
continuidade da formagdo de professores no curso de pedagogia nas
universidades, pelo espago do ensino, a pesquisa e a extensao.

Pois bem, é nesse contexto complexo, conturbado, espago onde e para o
qual devem ser formados os profissionais da educagdo, sobre os quais
investigou-se o significado da pesquisa e como ela se materializa no curso de
pedagogia da Uniplac.

Certo do pressuposto de que a reflexdo, a critica, a pesquisa devem
permear a formac&o inicial e continuada do futuro professor, entend-se que é
necessario eliminar a dicotomia entre teoria e pratica no ensino e entre sujeito e
objeto de estudo na pesquisa. O ensino se concretiza através da reflexdo, da
critica e da pesquisa, € gera novos conhecimentos, que serdo socializados.
Dessa forma, dialeticamente, nunca se concluem porque estdo sempre se
renovando.

Nessa perspectiva, dentre varios enfoques, foi escolhida pesquisa e
formagéo de professores no curso de pedagogia da Uniplac, para observar o que
pensam professores e alunos sobre pesquisa — discurso ~ e como esta se
materializa no curso — pratica. |

Tragou-se como objetivo a analisar a concepgdo dos professores e
alunos sobre a pesquisa na formacéo de professores no curso de pedagogia e a
forma como essa concepgdo vem se renovando e se concretizando.

Para identificar o que professores e alunos do curso de pedagogia
pensam e como vém praticando a pesquisa, apliquei um questionario, ver
modelos anexos 3 e 4. Foram escolhidos 30 %, 11 professores, dos 33 que
lecionavam no curso de pedagogia, Campus de Lages, levando-se em
consideragao os que lecionam a mais tempo no curso e os que tém maior carga
horaria. Os alunos também responderam um questionario. Para a escolha dos
alunos levou-se em consideragdo os estagiarios porque estavam no final do curso
porque teriam melhores condigbes para informar e fornecer dados pertinentes a
pesquisa. Como os alunos fazem o estagio em grupos, a escolha dos grupos foi



espontanea. Solicitou-se a colaboragdo e foram escolhidos os cinco primeiros
grupos de estagiarios voluntarios do oitavo semestre/1999 e trés grupos do quinto
semestre/1999.

Os professores foram questionados sobre sua concepgdo acerca da
pesquisa, suas atividades e experiéncias em pesquisa na perspectiva da
formag&o de professores no curso de pedagogia.

Os dados foram agrupados em trés blocos, foram discutidos e
analisados. O primeiro bloco focalizou a pratica da pesquisa pelos professores, o
segundo, a concepgéo de pesquisa e o terceiro, a pesquisa na formagio de
professores.

Os dados dos questionarios dos alunos foram agrupados em quatro
blocos: iniciagdo a pesquisa, conceito de pesquisa, pesquisa e formagdo de
professores e paradigmas emergentes sobre o professor da atualidade.

A dissertacdo foi desenvolvida em trés capitulos. No primeiro foi
analisado modelos de professores segundo perspectivas de autores europeus
que vém se dedicando ha mais de duas décadas sobre o assunto, como Névoa,
Garcia, Gémez, Perrenoud, Elliott, Schén, Zeichner, Imbendn. Dentre os autores
brasileiros incluo Demo, Ludke, Kramer, Narcarato, Gongalves, Varani, Carvalho,
Pereira, Dickel, Geraldi, entre outros. Os modelos analisados foram: o professor
como técnico, o professor como profissional reflexivo e o professor-pesquisador.
Sobre o professor como técnico, a analise pautou-se no ponto de vista de sua
formagao cientifica basica, a formago clinica e o estagio, o modelo desse tipo de
professor e suas limitagées. Com relagio ao professor como profissional reflexivo,
analisou-se a racionalidade pratica no modelo reflexivo. Sobre o professor-
pesquisador, foi analisada sua pratica como profissional pesquisador na
perspectiva de conhecer melhor sua realidade, tendo em vista a pesquisa como
principio cientifico e educativo, na perspectiva da docéncia para a formagao de
cidadaos conscientes e sujeitos de sua histéria.

O segundo capitulo apresenta dados historicos sobre o ensino superior
em Lages para contextualizar o curso de pedagogia. Foi exposto e analisado em
maior profundidade a-concep¢do dos professores e alunos sobre a pesquisa no

curso de pedagogia, a metodologia docente, o conceito de pesquisa, o perfil do



professor formado no curso de pedagogia e como entendem a pesquisa na
formacgéo de professores. _

No terceiro capitulo foram discutidas as perspectivas dos professores e
alunos do curso de pedagogia sobre a formagdo de professores no que diz
respeito a formagao pessoal e profissional, o trabalho docente, destacando as
transformacdes e desvalorizagbes sofridas pelos professores nas trés ultimas
décadas, as expectativas sociais sobre o trabalho docente conforme o papel
atribuido a escola pela sociedade, pelas imposicdes da globalizagdo e,
finalmente, a indicacdo pelos professores e alunos das caracteristicas do

professor que se forma no curso de pedagogia da Uniplac.



1 - PESQUISA E FORMAGAO DE PROFESSORES

As propostas e diretrizes para o ensino tém se voltado fundamentalmente
para a regulamentagéo, a instituicdo e para a legitimagdo do que, do quando, do
como e de quem deve ensinar. Essa politica tem vindo, via de regra, de cima
para baixo, do centro para a periferia, dos governantes para a populagdo, sem a
efetiva participagdo desta. Entretanto, a qualidade desejada ndo acontece
conforme o previsto, a responsabilidade é atribuida a escola, aos professores e
aos alunos, ou seja, o fracasso escolar torna-se responsabilidade destes, o que
equivale a culpar as proprias vitimas.

Diante das politicas educacionais propostas surgem questionamentos,
como por exemplo. Que conhecimentos s30 necessarios para O exercicio
profissional da docéncia? Qual deve ser a formagido do professor para exercer
sua profissdo?

Sao preocupantes os resultados insuficientes de processos caros e
morosos em paises ocidentais a respeito da escolarizagdo. A formagéo técnica,
cientifica, humana e cultural ndo tém alcangado os resultados esperados ou
satisfatorios, apesar da organizagdo das escolas, dos recursos materiais e
didaticos, da estrutura do curriculo etc. Por isso, cada vez mais as atengbes se
voltam para a formacdo do professor, dada a importancia do trabalho e
responsabilidade que thes compete nos processos de ensino-aprendizagem.

A formag@o do professor tornou-se um dos pontos centrais de estudos e
pesquisas, inclusive criando-se comissdes com a finalidade de diagnosticar e

apresentar propostas de reformas dos curriculos e sistemas de formagdo de



professores, através de semindrios, congressos, conferéncias e publicagdes
cientificas.

Na maioria dos paises ocidentais tém-se constituido comissées
de alto nivel, encarregadas de redigir relatérios-diagnosticos da
situagcéo e de reforma dos anacrénicos e insatisfatorios sistemas
de formacéo de professores (Gémez (1997, p. 95).

A formac&o de professores ndo é um processo simples e isolado de
outros contextos. Como pode-se perceber por meio da histdria, na formagéo do
professor estédo imbricados significados de escola, ensino, curriculo, tecnologia,
conhecimento etc. E partindo desses elementos que se tracam, estruturam-se e
constroem-se conceitos sobre o professor enquanto profissional da educacao.

Gomez (1997, p. 96) afirma que a partir desse entendimento, surgem
expressfes como: professor modelo de conduta, professor que transmite o
conhecimento, professor como técnico que atua na rotina escolar, professor
planejador da educagédo na escola, professor é o profissional que resolve os
problemas e toma decisbes na escola. As origens do professor como técnico, ou
da racionalidade técnica, com a qual o professor instrumentaliza-se para buscar
solugbes aos problemas educacionais, sob rigoroso controle cientifico, esta no
~ positivismo’. _

Para melhor compreensao das concepgdes de professor pesquisador e
professor reflexivo, & valido fazer uma referéncia sobre o professor como

profissional técnico e suas limitagbes. Tais consideragdes possibilitam entender

! Condorcet foi o primeiro a organizar idéias a respeito da ciéncia sobre a sociedade enquanto objeto de
estudos matematicos, numéricos, precisos ¢ rigorosos, no século XVIII. Sain-Simon, discipulo de
Condorcet, foi o primeiro a usar o termo “positivo” aplicado & ciéncia: ciéncia positiva. Saint-Simon teve
como sucessor seu discipulo Augusto Comte, a partir do século XIX, quando o positivismo surge como
ciéncia social. O positivismo ¢ uma teoria do conhecimento segundo a qual a sociedade humana € regida
por leis naturais, invaridveis, independentes da vontade e agio humana. A partir dessa concepgio, teve
origem a epistemologia para o conhecimento da sociedade, sendo a mesma usada para o conhecimento da
natureza. A metodologia das ciéncias sociais ¢ reproduzida das ciéncias naturais. Assim como as ciéncias
naturais, sdo consideradas objetivas, “neutras”, livres de ideologias politicas, sociais etc., as ciéncias sociais
surgem do mesmo modelo. O modelo positivista entende que a ciéncia é objetiva e verdadeira, na medida
em que exclui qualquer tipo de interferéncia, preconceito ou pré-nogdes que impegam a objetividade ¢ a
neutralidade cientifica ( Lowy, 1991, p. 35-39).



melhor o significado e a importancia da pesquisa na formagio de professores,
tema desta dissertacéo.

1.1 - O professor técnico

O professor como técnico é uma expressdo criada pela racionalidade
técnica, com raizes no positivismo, que atravessou todo o século XX.

A racionalidade técnica é a epistemologia que grande parte dos
profissionais de todas as areas adotam para solugbes de problemas, fazendd a
aplicagéo rigorosa de conhecimentos e teorias cientificas.

Edgar Schein (1973) identifica como componentes do conhecimento
profissional na racionalidade técnica, trés elementos basicos: os conhecimentos
cientificos basicos que fundamentam a prética profissional, conhecimentos da
ciéncia aplicada espéciﬁcos de cada profissdo usados para diagnosticar e
solucionar problemas e as competéncias e atitudes especificas para o agir em
favor do cliente, sejam aluno ou cliente de qualquer outra natureza.

Por competéncias especificas, Schein (apud Gémez, 1997:97) entende os
conhecimentos cientificos necessarios, pertinentes a cada tipo de situagéo a ser
resolvida. Por atitudes especificas, entende a pratica de agbes necessarias para
cada tipo de problema a ser resolvido. |

Goémez (1997, p. 97) adverte sobre a dicotomia criada pela racionalidade
técnica entre a pesquisa e a pratica docente. O pesquisador produz o
conhecimento basico e a partir desse conhecimento criam-se teorias e técnicas
que serdo usadas para diagnosticar e resolver os problemas.

Para Habermas (1971), a racionalidade técnica esquece e, portanto,
compromete o carater ético e politico dos fins no trabalho do profissional que
busca solugdes para problemas humanos, porque reduz a racionalidade técnica a
mero instrumento ou técnica de solugcdo de problemas. Conclui que a
racionalidade técnica busca os fins sem levar em considerag@o os meios. Nesse
processo, o fim justifica os meios.

Schein (1973), quando analisa os programas de formacdo de

profissionais, segundo os principios da racionalidade técnica, tem a seguinte
posic¢ao:



Geralmente o curriculo profissional baseia-se num corpo
central de ciéncia comum e basica, seguido dos elementos que
compdem as ciéncias aplicadas. Os componentes das
competéncias e atitudes profissionais, que costumam designar
por practicum ou trabalho clinico, podem ser trabalhados em
simultédneo ou posteriormente aos componentes das ciéncias
aplicadas (Sacristan; Gémez, 1999, p. 375).
Schén julga incorreto desenvolver primeiro as competéncias profissionais
depois dos conhecimentos cientificos basicos e aplicados, conforme propde a

racionalidade técnica, porque:

Em primeiro lugar, ndo se podem aprender competéncias e
capacidades de aplicagdo, enquanto nado se tiver aprendido
o conhecimento aplicavel e, em segundo lugar, as
competéncias sdo um tipo de conhecimento ambiguo e de
menor relevo (Schon, apud Sacristan, 1999, p. 358).

Nas alfimas décadas, as pesquisas feitas em educacdo foram realizadas
quase todas conforme a epistemologia técnico-cientifica. Dai surgiu o
entendimento do ensino como intervencdo ténico-cientifica, o paradigma
processo-produto, professor técnico, formacdo do professor por competéncias
técnicas etc. Nos udltimos 30 anos, € esse o entendimento que tem fundamentado
a maioria das pesquisas em educacdo e a formacgdo de professores (Gémez,
1997, p. 96). |

Yinger (1986) foi quem “desenvolveu a imagem do professor como
técnico especializado que aplica as regras que derivam do conhecimento
cientifico, sistematico e normatizado”. ‘

Esse processo linear tem demarcado e determinado, nos curriculos
escolares, os valores e as normas sobre formacdo de professores sob o aspecto
cientifico, cultural (conteudos a serem ensinados como conhecimentos
essenciais) e o psicopedagdgico, que orienta como agir com eficacia na sala de
aula.

No eixo psicopedagégico, o professor adquire primeiro o conhecimento de
principios, leis, teorias e ensinamentos sobre a aprendizagem para aplica-los
como conhecimentos. Dessa forma, o professor adquire competéncias

necessarias para a intervencéo na realidade.
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1.1.1 - Modelo de professor técnico

Nas ultimas décadas, a formagio de professores tem se fundamentado
na racionalidade técnica, segundo a qual prevalece o conhecimento cientifico
basico, o conhecimento aplicado chamado por alguns autores de conhecimento
clinico e as técnicas que serdo utilizadas na pratica profissional. No tocante a
formacgao de professores, muitas instituigdes tomam a racionalidade técnica como
modelo. Essa epistemologia hierarquiza o conhecimento cientifico basico aplicado
e as técnicas praticas proprias de cada profissio.

O modelo técnico de formagdo de professores fundamenta-se, segundo
Gomez (1997), em trés pressupostos adotados pelas instituigdes formadoras.

Primeiro, porque as pesquisas académicas tém importantes contribuiges
a dar para o conhecimento e para a formagao profissional. Mas o que se constata
na pratica é um distanciamento cada dia mais expressivo entre a pesquisa
académica e a pratica do professor no cotidiano da sala de aula.

Assim, a contribuigdo da ciéncia basica torna-se molecular e cada vez
mais insignificante. Por ser minima, sofisticada, fragmentada, torna-se incapaz de
contribuir para a docéncia. Nao consegue descrever e nem explicar os problemas
educacionais, de modo que docéncia e pesquisa formam dois pélos isolados,
auténomos, independentes, cada um voltado para interesses préprios.

Rein e White (apud Gémez, 1997, p. 107) sdo unanimes em afirmar que a
pesquisa afastou-se da pratica profissional e voltou-se quase que exclusivamente
para a epistemologia de sua prépria logica.

Segundo, porque a formacgao do professor desenvolvida nas instituigoes
de licenciaturas, forma o futuro professor para as exigéncias da docéncia apenas
em sala de aula.

O conhecimento tedrico no exercicio profissional atende apenas uma
margem minima de situagdes da pratica profissional, de modo que os insucessos
dos professores vém comprovar que a bagagem de conhecimentos, estratégias e
técnicas adquiridas durante a formacgao lhes parecem inuteis, pelo menos nos
primeiros anos da docéncia. S&o normas validas para agir somente em situagdes
modelos e comuns da vida escolar.
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Terceiro, porque a ligacdo que se estabelece entre o conhecimento
cientifico e sua aplicag&o, criam a convicgdo de que ha uma relagdo entre o
ensinar e o aprender. O conhecimento cientifico transmitido durante o processo
de formacdo de professores geralmente ndo vai além de conhecimento
académico. Quando muito se aloja na memoria do aluno, de maneira isolada, sem
relagdo com a pratica diversificada do cotidiano da sala de aula e da escola como
um todo. A menos que o professor entrasse em sala de aula somente com a
fungdo de cumprir programas, sem preocupar-se com a qualidade da educac3o.
O distanciamento ou abismo que separa teoria e pratica & uma das causas do
fracasso escolar e dos programas de formagéo de professores. |

No modelo de formacdo de professores proposto pela racionalidade
técnica, a pratica situa-se no final dos cursos, quando os futuros profissionais tém
o conhecimento cientifico basico e o conhecimento profissional especifico para
coloca-lo em prética.

O conhecimento profissional € compreendido, nesse modelo, como o
conjunto de fatos, principios, regras e procedimentos aplicaveis diretamente aos
problemas educacionais e a pratica € o processo de preparagdo para aplicacéo e
funcionamento dessas normas, regras e técnicas na sala de aula e para o
desenvolvimento das competéncias e capacidades profissionais necessarias ao
futuro professor.

Na racionalidade técnica, Schén. (1987) distingue dois modelos de
préticas e de conhecimentos para uma atuagdo eficaz. No primeiro, o professor
aplica os ‘principios, regras, procedimentos, técnicas e teorias adquiridas no
conhecimento profissional. O segundo é aplicado em situagbes mais complexas,
quando os conhecimentos, normas e técnicas aprendidos ndo resolvem a
situacdo problema. Neste caso, aplicam-se os procedimentos metodoldgicos da
pesquisa, aprendidos teoricamente, segundo as fases do método cientifico:
elaboragdo de hipoteses, identificagdo das variaveis, coleta de dados, teste das
hipéteses, generalizagbes.

Nesta situagdo, a pratica da pesquisa transforma-se em exercicios,
usando-se o método cientifico para solugcdo de problemas complexos. Essa
pritica é usada em poucos programas de formacdo de professores nas
universidades que seguem esse modelo. Isto ndo quer dizer que as duas formas

de adquirir o conhecimento pratico devam ser rejeitadas. Na realidade, s&o
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formas que podem ser adotadas para a solugdo de certos tipos de problemas e
nao para a totalidade do processo educativo.

Gomez (1997) afirma que na Espanha o fracasso das instituicoes
formadoras de professores ndo tem como causa a incompeténcia dos formadores,
mas do modelo da racionalidade técnica que adotam.

Devido a crise do modelo epistemolégico da racionalidade técnica
surgiram outros modelos de formacdo de professores para as situagbes
existenciais do cotidiano da escola, denominado como o “modelo reflexivo e
artistico de formagéo de professores” (Gomez 1999), o qual sera abordado no
item 1.2.2. deste capitulo.

1.1.2 - Limitagbes da racionalidade técnica

A racionalidade técnica apresenta limitagbes expressivas que nao
poderiam passar despercebidas.

Kirk (apud Gomez, 1997) destaca que, embora a racionalidade técnica va
além do empirismo e das teorias tradicionais positivistas, expée a formacgéo de
professores aos mesmos riscos acumulados pela epiétemologia da prética
empirica.

N&o é dificil reconhecer o progresso que a racionalidade
técnica representa relativamente ao empirismo voluntarista e
ao obscurantismo tedrico das teses wvulgarmente
denominadas “tradicionalistas”: a formac&o de professores &
entendida fundamentalmente como um processo de
socializagdo e indugdo profissional na pratica cotidiana da
escola, ndo se recorrendo ao apoio conceptual e tedrico da
investigacdo cientifica, o que conduz faciimente a
reproducdo de vicios, preconceitos, mitos e obstaculos
epistemoldgicos acumulados na pratica empirica (Kirt, apud
Gomez 1997, p. 99).

E importante saber se existe analogia entre a educagdo e outras
profissdes e qual seria essa relagdo, de uma vez que o processo de ensino se da
na interagdo mental, social e cognitiva dos sujeitos. E preciso saber com que
peculiaridade artistica o ensino se materializa no cotidiano da educagao de forma

tdo valorizada e porque esse aspecto ndo € levado em conta na racionalidade
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técnica. Porque a racionalidade técnica tipifica uma proposta inflexivel e
engessada sobre a formagdo de professores, que depende apenas do maior ou
menor desenvolvimento de competéncias técnicas no futuro professor?

A racionalidade técnica ndo tem estrutura para atender a complexidade, a
incerteza, os conflitos entre os valores, a variedade e a singularidade de
fendmenos que constituem o cotidiano do ensino. Os problemas da pratica social
n&o podem ser resolvidos apenas pela escolha e aplicagdo de métodos e técnicas
pré-estabelecidas. |

Na pratica sé&o situagbes-problema complexas que ndo se enquadram em
nenhum dos esquemas previstos na teoria da racionalidade técnica. S3o teorias
predeterminadas, prontas, com um rol de conhecimentos técnicos esperando pela
oportunidade para serem aplicadas. Primeiro, porgue cada problema no ensino é
unico em si, complexo, varidvel e demanda de escolhas de teorias e técnicas
adequadas, tendo em vista as metas a serem atingidas no ensino. Segundo,
porque nao existe uma técnica ou uma teoria uUnica que resolva todos os
problemas e nem uma teoria prépria para cada situagdo de ensino (Doyle;
Gomez; Erickson, apud Gomez 1997).

Apesar das razbes desfavoraveis apontadas acima, a racionalidade
técnica ndo é relegada ao abandono total. Segundo Doyle (1980), Gémez (1983)
e Erikson (1982), existem circunstancias em que a racionalidade técnica é
praticavel como forma de abordar e até solucionar certos tipos de problemas do
ensino (apud Sacristan; Gomez, 1996, p. 361).

A racionalidade técnica nao explica nem soluciona muitos problemas,

conflitos e situagdes que dependem de reflexdes, estudos e pesquisas.

Se 0 modelo da racionalidade técnica € incompleto, uma vez que
ignora as competéncias praticas requeridas em situagdes
divergentes tanto pior para ele. Procuremos, em troca, uma nova
epistemologia pratica, implicita nos processos intuitivos e
artisticos que alguns profissionais, de fato, levam a cabo em
situagdes de incerteza, instabilidade, singularidade e conflito de
valores (Schoén, apud Gomez, 1997, p. 101).

Portanto, a racionalidade técnica enquanto epistemologia positivista tem
utilidade muito estreita e limitada na pratica social, especialmente quando se trata
de problemas muito complexos.
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1.2 - O professor reflexivo

1.2.1 - Racionalidade pratica

As criticas sobre a racionalidade técnica despertam para novos estudos
sobre o professor como profissional pesquisador e pratico refiexivo, sobre o
ensino como arte, como processo de planejamento, como tomada de decisdes e
como processo interativo.

Esses estudos buscam a superacg@o do entendimento mecéanico, técnicé,
linear sobre o professor e sua pratica. E nessa esfera que o professor se depara
com os problemas de aprendizagem, problemas comportamentais de individuos e
grupos, que exigem reflexdo e postura competentes antes de certas atitudes, para
evitar que se avolumem e se agravem mais.

Para Yinger (1986) o éxito do professor depende quase que
exclusivamente do momento quando surge o problema. E necessario resolvé-los
através do conhecimento, da criatividade, da inteligéncia e da técnica.

Schén (1987) entende o conhecimento pratico como um processo de
reflexdo na agdo ou didlogo reflexivo em cada situacdo problema concreta. O
desempenho do professor diante de problemas especificos, complexos,
conflitantes e incertos, s6 pode ser resolvido pelo processo de reflexdo na agéo.

A respeito da reflexdo na agcdo Kemmis (apud Gémez 1997) faz algumas
explicagdes:

a) A reflexdo na agéo nao € algo bioldgico, psicologico e nem pensamento
puro. E a interacdo da vida com o pensamento e a agdo. A agdo sem O
pensamento que a guie € impossivel. O pensamento, sem a ag&o, nada constroi.
Ambos, pensamento e agdo formam uma simbiose capaz de construir e dar vida a
tudo.

b) A reflexdo ndo € um trabalho mental individual, isolado. Inclui relagbes
sociais. O ensino se processa no campo do social. Ultrapassa os limites do
campo intelectual e inclui a interagdo entre os sujeitos para que acontecam as

transformagdes esperadas. Ndo € neutro e ndo tem valores meramente sociais,
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intersubjetivos, de consenso. Transforma e materializa as ideologias em ordem
social.

c) Nao sendo neutra, na reflexao estao imbricados os valores, aspiragoes,
interesses que criam as ideologias pelas quais se lutam e se impdéem como
dominantes na esfera social. Em razdo dessas ideologias, criam-se as novas
epistemologias.

d) A reflexdo na agdo nao & passiva nem indiferente no contexto social.
N&o defende nem propaga simplesmente valores do consenso social. Reproduz e
transforma as praticas ideoldgicas que alimentam as bases da sociedade.

e) Nao é um processo mecanico que cria novas idéias. E uma pratica com
poder de comunicagao, construgdo e reconstrucdo do social, porque decide e age
na esfera social. Portanto, € possivel perceber que a reflexdo nao é estatica,
engessada, mas é dindmica e esta em constante movimento gerando e
construindo na perspectiva da ideologia que defende.

Para Schon (1983, apud Gomez, 1997, p. 104) o pensamento pratico, que
se realiza através da reflexdo, tem trés formas: “ conhecimento na acdo, a
reflexdo-na-agao e a reflexdo sobre a agéo e sobre a reflexao-na-agéo”.

O conhecimento-na-agdo € o conhecimento implicito na atividade pratica
com duas capacidades intelectuais distintas: o saber fazer e o saber explicar
aquilo que se faz.

Para Argyris (1985), o conhecimento-na-agdo € a capacidade intelectual
ou o conhecimento pré-existente que orienta a atividade humana. Manifesta-se na
acao como saber fazer. Existe também outra capacidade intelectual de
conhecimento na agdo humana que consiste em saber explicar o que se faz. Sdo
duas capacidades intelectuais diferentes, onde uma coisa € saber fazer e outra é
saber explicar o que se faz.

Na vida cotidiana, ao mesmo tempo em que fazemos algo, pensamos
sobre 0 que estamos fazendo. Schén chama esse processo de reflexdo-na-agéo.
Habermas denomina de deliberagdo pratica. Sobre o primeiro conhecimento
(saber fazer) sobrepde-se um segundo conhecimento (o saber explicar o que se
faz). Para Schon aquele € o conhecimento de primeira ordem e este o

conhecimento de segﬂnda ordem (apud Gomez, 1997, p. 104).
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Durante a reflexdo-na-agdo o profissional envolve-se de tal modo com o
problema a ser solucionado, que se torna sensivel e percebe todo o obstaculo
que dificulta a intervencao.

Yinger (1986) vé na reflexdo-na-acdo um instrumento eficaz de
aprendizagem, porque no contato com diferentes realidades € que se constroem
novas teorias e conceitos.

Para Habermas (1975) o processo de reflex&o critica € como uma espécie
de exame de consciéncia do sujeito sobre sua propria agdo. Na andlise que o
sujeito faz, “a posteriori”, usa o proprio conhecimento para analisar o que fez. E
importante na formacgdo de professores, porque na reflexdo criam-se condig;éés
basicas para andlise e intervengao pratica e segura na realidade.

No conhecimento-na-agdo, o conhecimento técnico-cientifico é
considerado de primeira ordem, é o saber-fazer. A esse conhecimento sobrepbe-
se um segundo conhecimento considerado como conhecimento cientifico de
segunda ordem, é o saber explicar o que se faz. Existe ainda o conhecimento
cientifico de terceira ordem que inclui simultaneamente o conhecimento-na-acdo e
a reflexdo-na-agao.

A essas trés formas de conhecimento Goémez (1997) denomina de
pensamento pratico do professor. Nenhum das trés formas sao completas em si.
Séo interdependentes e completam-se durante a intervengdo do profissional
sobre a realidade.

Tendo o dominio da disciplina que ensina e refletindo sobre a realidade
d.a sala de aula, o professor n&o se contenta em superar os problemas e atingir as
metas previstas. Procura estratégias apropriadas para as situa¢gbes de sua
realidade e fundamenta a acdo na dinamica reflexiva. O pensamento pratico do
professor € vital para o ensino, a aprendizagem e mesmo para programas de
formacao de professores porque leva o professor a repensar constantemente a
docéncia, os conteudos que ministra, os métodos com os quais trabalha e os
objetivos que busca como profissional.

Do exposto é possivel compreender methor a terminologia que permeia o
ensino e a aprendizagem conforme alguns autores. Nao significa que ai estejam
as unicas caracteristicas do perfil do professor para a atualidade. A reflexdo do
professor sobre o fazer educativo e sobre o ensino que pratica é imprescindivel

em educacgdo. Entretanto, tal analise parece nao levar em conta a contribuicdo da
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pesquisa cientifica e académica e nio pretende transformar o docente em
professor-pesquisador. Considera-se que a capacidade de reflexdo do professor
sobre os problemas escolares e educacionais esta vinculada ao exercicio da
pesquisa cientifica e académica. Como as concepgdes sobre o professor reflexivo
centram-se fundamentalmente na pratica, no saber fazer, isso pode constituir uma
ameaga a teoria, aos conteudos. Por isso &€ necessdrio estar alerta porque se
corre o risco de retirar da escola a possibilidade de apreens&o do conhecimento
cientifico sistematizado.

1.2.2 - O modelo reflexivo

O modelo reflexivo de formagao de professores parte do principio de que,
na vida profissional, os professores deparam-se com diferentes situacdes-
problema sem respostas pré-elaboradas e que ndo podem ser resolvidas via
pesquisa cientifica, porque no contato com o problema manifestam-se aspectos
que exigem outros marcos tedricos como perspectiva de percepgao e reacao do
professor.

Séo realidades que exigem do professor atitudes que v&o além dos fatos,
das regras e até dos conhecimentos disponiveis, jA que as percepgdes,
apreciagdes, juizos e convicgbes do professor sdo fatores decisivos para a
criagdo de significados sobre a realidade educativa onde atua. Na pratica nao
existe um- conhecimento preparado para cada situagdo problema e nem uma
unica solugdo concreta. O professor que se diz competente € aquele que age
refletindo na sua acgdo, que age fazendo experiéncias, corrigindo erros,
estabelecendo didlogo com os problemas no contexto social da realidade. Os
conhecimentos que o professor precisa ter devem superar normas, leis, fatos e
procedimentos rigidos.

A reflexdo-na-agdo ndo se limita & aplicagdo de técnicas e métodos
aprendidos, por mais consagrados que sejam. E preciso criar estratégias,
metodologias, formas de pesquisa para compreensdo da realidade no
enfrentamento das peculiaridades dos problemas em cada momento na vida

profissional do professor. O professor reflexivo constréi idiossincraticamente seu
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conhecimento profissional, incorpora-o, indo muito além do que é previsto na
racionalidade técnica.
No modelo de formag&o do professor para produgéo e sistematizacio do

pensamento reflexivo, a pratica é elemento central no curriculo, como parte do

processo de aprendizagem e de formagdo do professor. E 0 momento em que o
futuro professor observa, analisa, age e reflete, como ocorre com o professor ja
formado, sem a total responsabilidade pelos atos que pratica, porque ainda esta
em formacao.

Enquanto eixo do curriculo da formagdo de professores, a pratica
possibilita o desenvolvimento das capacidades, competéncias e atitudés,
implicitos no conhecimento-na-agédo, na reflexdo-na-agdo (enquanto analise do
conhecimento-na-acéo) e na reflexdo sobre a agdo e sobre a reflexdo-na-acdo.
Todos esses tipos de conhecimentos, atitudes, capacidades e competéncias
estio estreitamente relacionados com o conhecimento que é produzido durante o
contato do académico com a realidade pratica.

Na formagéo do professor reflexivo esta implicita a revisdo do significado
do ensino, da préatica educativa e da formacao de professores. A pratica educativa
€ um processo que envolve pesquisa, reflexdo, andlise e auto-avaliagdo. Isso
significa que o ensino € um “discurso pratico” ou uma pratica donde se originam
conclusbes de ambito individual e coletivo. Nao é suficiente afirmar que o
professor deve ser reflexivo, ter mais autonomia nas decisées. E necessaria uma
pratica que lhe assegure o pensamento e a reflexdo. O professor é um
profissionél intelectual que reflete e age na aula como profissional pratico
fundamentado no conhecimento que possui, propondo estratégias flexiveis para
cada situagdo problema, avaliando sua eﬁcécia.

A reflexdo ndo € apenas um processo mental ou psicolégico individual,
isolado do contexto interativo social. E um mergulhar consciente no mundo
experimental, cheio de significados, valores, simbolos, interesses sociais e
cenarios politicos (Imbernén, 1994).

Roth (1989) indica uma quantidade de critérios para a pratica reflexiva,
das quais cito algumas: Perguntar quem, por que e como se toma uma decisdo;
usar o questionamenfo, pergunta, como ferramenta de aprendizagem; néo julgar
sem ter avaliagbes e dados suficientes; manter a mente aberta, ndo sendo radical;

fazer comparagdes e confrontos; fundamentar-se me teorias solidas, na conduta,
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nos métodos e técnicas adotados; buscar uma visdo variada sobre os muitiplos
aspectos da realidade; solicitar idéias e pontos de vista de outros professores;
estar preparado para instabilidades e mudangas; trabalhar com hipdteses; buscar
solugOes e resolver problemas; avaliar consequéncias. Para evitar que a reflexao
seja descontextualizada, meramente técnica, ndo se deve separar o profissional
reflexivo do profissional critico. Enquanto docente o profissional deve estar
compromissado com a reflexdo construtiva, critica sobre a realidade educativa,
avaliando o alcance de sua pratica, tanto sob o aspecto educativo como social. A
acao e reflexdo enquanto critica e autocritica se efetivam na perspectiva social na
medida em que ultrapassam as paredes da sala de aula e os proprios muros da
escola. O professor reflexivo-critico cria um novo conceito de desenvolvimento
profissional e de relacdo teoria e pratica, de maneira que o professor que nao
participa do processo de criagdo do conhecimento pedagogico, ndo se integra na
politica curricular de ensino e consequentemente é excluido do processo
educacional. Como se percebe, a formacdo do professor ndo € uma questdo
exclusivamente de aquisicdo de conhecimentos, competéncias ou dominio de
praticas didaticas para o cotidiano docente, adquirido através de disciplinas
estudadas durante a formacéo inicial como prop6e o modelo de professor técnico.
A formacdo de professores nédo prescinde tais aspectos, mas vai muito além e
envolve como elementos essenciais a capacidade de analise, questionamento,
reflexdo, critica, relevancia e organizacdo das informagdes e elaboragdo de
projetos coletivos de agao. Tais procedimentos ndo se aprendem apenas através
de teorias, mas sobre tudo através da pratica coletiva, no colegiado de
professores e na legitimagao através da praxis enquanto espago do trabalho
profissional dos professores.

Para alguns autores, a pratica no processo de formag¢do de professores
tem muitas semelhangas. Clark e Jackson (1986) chamam clinica, Zeichner
(1986) denomina pratica refiexiva, Boud, Keog e Walker (1985) chamam-na de
aprendizagem baseada na reflexdo pratica.

De qualquer forma, esses autores consideram da maior importancia o
entendimento de que:

a) A prética se constitui no eixo central do curriculo da formagéo de
professores e ndo se confina no final do curriculo, como tentativa de aplicacdo

dos conhecimentos cientificos adquiridos durante o curso, conforme propde a
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teoria da racionalidade técnica. A prética € o ntcleo ao redor do qual gira todo o
curriculo académico (Eisner, 1985).

b) O conhecimento das ciéncias basicas tem valor instrumental
indiscutivel se fizer parte do pensamento pratico do professor. Isso significa negar
a dicotomia entre teoria e prética, tanto durante a formagdo como no exercicio
profissional. Primeiro, porque somente a partir dos problemas é que o
conhecimento académico (tedrico) torna-se Util. Segundo, porque na pratica e na
reflexo na e sobre a agao € que o professor desenvolve seu trabalho.

c) Yinger (1986) entende que o processo de formacédo de professores
deve iniciar pelo estudo e a andlise sobre como ensinar, levando em
consideracéo a pratica, os problemas e interrogagées que surgem no cotidiano da
escola.

d) Fundamentar-se na pratica ndo significa produzir teorias ou esquemas
para solucdes de problemas com bases empiricas, a partir do senso comum,
porque o conhecimento-na-agdo s6 tem valor se for flexivel, sendo que essa
flexibilidade fundamenta-se sobre a reflexdo na e sobre a agdo. E partindo da
pratica que se pode chegar a uma reflexdo séria e profunda sobre os problemas
educacionais.

e) Entendida dessa forma, a pratica &€ mais do que um processo constante
de pesquisa. E uma pe(sq;xisa-na-agéo, que o professor se embrenha na

—

realidade, procura entendé-la e explica-la de maneira critica e reflexiva, expondo
suas convicgdes e conhecimentos a testes, criando e testando alternativas para a
reconstrucao da realidade escolar.

f) O pensamento pratico do professor ndo se resume na soma de partes,
mas € um todo que tem a capacidade de intervengdo competente nas mais
diversas situagdes. Essa capacidade, diz Gomez (1997, p. 112) “é um conjunto
coerente de carater cognitivo e afetivo, explicativo e normativo, de
conhecimentos, capacidades, teorias, crencas e atitudes”.

) A prética é entendida como processo técnico. E através da pratica que
o futuro professor interfere e estabelece o didlogo com a realidade. Essa
intervengdo deve ser criativa. Para isso ndo pode ser praticada de forma
exploradora e destru\t\i"va porque sO assim o sujeito cria NOvos espagos € marcos
referenciais, novos horizontes para reflexdes, experiéncias, descobertas e
invengoes.
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h) O pensamento pratico do professor ndo pode ser ensinado, mas pode
ser aprendido. Isso significa que se aprende a fazer, fazendo. Aprende-se a ser
reflexivo, refletindo. E através da pratica que se desenvolve o pensamento pratico
e reflexivo entre aluno e professor.

i) O pensamento pratico ndo pode ser ensinado. Quem ensina é a pratica.
O professor formador apenas pode assessorar o aluno que aprende por si,
enquanto pratica. Enquanto formador, sua intervencdo limita-se ao diadlogo
reflexivo com o aluno, sobre a pratica que este desenvolve. A pratica do aluno
que aprende ndo pode ser colocada sob responsabilidade de qualquer professor,
como forma de preencher hordrio ou coisa semelhante. Equivale dizer que a
pratica e o professor formador sdo os dois polos do eixo de formagdo de
professores. |

A importancia das escolas de aplicagdo para a formagéo de professores,
a definicdo clara dos objetivos dessas escolas para evitar o fracasso escolar
muitas vezes registrado, a necessidade de definir programas a serem adotados
para a formagdo do professor reflexivo e os cuidados para evitar a burocracia na
escolha de professores, sdo fatores fundamentais. € inadequada a escolha ou a
indicacdo de formadores, sé porque tém tempo livre. A indicagdo que prioriza
professores experientes, reflexivos, criticos, criativos, pesquisadores e
compromissados com a formagédo profissional dos futuros professores, que
desenvolvam projetos de pesquisa, preocupados com a aprendizagem através da
reflexdo na e sobre a pratica, tem maiores chances de indicar professores
formadores competentes.

Compartilho do pensamento de Gémez (1997) quando conclui pela
necessidade da pesquisa a respeito da complexidade da sala de aula, o
conhecimento-na-agdo, a reflexdo-na-agéo, a reflexdo na e sobre a agéo, sem
descartar a necessidade da integragdo dos conhecimentos das ciéncias basicas
com as ciéncias aplicadas e a pratica de ensino. A concepgdo engessada de
ciéncia precisa ser superada. E preciso resgatar a educagdo como pratica social,
sem perder de vista sua base cientifica. Através da pesquisa, a ciéncia procura e
analisa alternativas para situagfes conflituosas e complexas do cotidiano da sala
de aula e da escola como um todo.

A educagdo como ciéncia trazida para este debate, a respeito do

professor reflexivo, € um alerta diante das andlises que centralizam a pratica e o
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saber-fazer na formag&o de professores. A concepgdo da educagio como pratica
constitui-se numa critica a ciéncia positivista, a produgéo de conhecimentos em
educagao desvinculada da pratica pedagégica e da escola, & ciéncia cristalizada
em categorias abstratas desvinculadas das relagdes sociais.

Entretanto, é muito importante estar alerta para evitar o risco de cair em
outro extremo ao valorizar demasiadamente a pratica e o saber-fazer - saber
pratico -, acabando com isso, justificando politicas de formagdo de professores
aligeiradas, centrada na pratica imediata, concebendo a prépria pesquisa como
“pesquisa pratica” e ndo como forma de produgio do conhecimento cientifico. E o
caso dos Institutos Superiores de Educagdo que vém tirar a formacio de
professores das universidades, até como forma de afastar e isolar a formacéo de
professores do espaco, das oportunidades e do convivio com a produgéo do
conhecimento cientifico. '

Sacristan e Gémez (1998, p. 374) sdo unanimes em afirmar que, tanto a
escola como a formacgéo de professores, sdo fatores imprescindiveis para criacao
de uma sociedade mais justa, sendo que para isso, a escola devera ter como
objetivo o desenvolvimento da capacidade de pensar criticamente a ordem social.
O professor, como educador, como intelectual transformador, tem o compromisso
de provocar a formagdo da consciéncia critica dos cidaddos e como politico,
participar de analises e debates sobre a realidade e os problemas coletivos.

Na formacado de professores estdo implicitas epistemologias, ideologias,
culturas relacionadas com o ensino, o professor e os alunos. E necessario espaco
para a reﬂéxéo, para a pesquisa, a fim de conhecer os interesses das ideologias,
os interesses politicos e as limitagdes da propria sociedade em seus varios
segmentos (Sacristan 1998).

Zeichner (1983, p. 3) entende a formag¢do de professores como “uma
matriz de crengas e suposi¢cdes sobre a natureza e propoésitos da escola, do
ensino, dos professores e da sua formagdo, que compdem um conjunto de
caracteristicas especificas na formacao de professores”.

Nessa perspectiva, os objetivos dos programas de formagdo de
professores precisam levar em conta trés fatores fundamentais: aquisicdo de
vasta cultura histérica e politica, desenvolvimento reflexivo capaz de desvelar e
desmascarar influéncias e imposi¢ées ideoldgicas hegeménicas implicitas nos

programas, avaliacdes, curriculo e organizagdes da propria escola; compromisso
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politico do professor como intelectual transformador nas aulas, na escola e na

sociedade. Entende que o objetivo dos programas deve

Preparar professores/as que tenham perspectivas criticas
sobre as relagbes entre as escolas, as desigualdades sociais
e o compromisso moral para contribuir com a corregdo de
tais desigualdades mediante as atividades cotidianas na sala
de aula e na escola (Sacristan; Gomez, 1998, p. 374).

Magda Soares (1991, p. 49) complementa ao indicar que a reflexdo sobre
o trabalho docente e o contexto social constitui uma constante que facilita
professores e alunos a identificar e desmascarar as desigualdades e injusticas
sociais, procurando alcancar o sentido emancipatério da educaco.

Assim, é possivel desmascarar a ideologia hegemonica sobre o fracasso
escolar, denominada por Magda Soares de “ideologia do dom, ideologia da
deficiéncia cultural e ideologia das diferencas culturais™.

Nos estudos que Heck e Williams fizeram em 1984 concluiram que os
paradigmas sobre formagéo de professores tém gerado concepgldes diversas que
criam a imagem do professor como “pessoa, colega, companheiro, sujeito que
decide, que é lider etc.”. Existe consenso entre os autores sobre o que deve ser
entendido como “formacéo de professores” € um continuum fundamentado em
certos principios éticos, didaticos e pedagdgicos comuns (apud Garcia, 1997:54)
que forma uma cadeia de aperfeicoamentos a partir da formagéao inicial e se
prolonga até o final da carreira docente.

Desenvolvimento profissional € o termo que mais condiz com o
entendimento atual de professor como profissional do ensino, para Garcia, porque
tem significado de evolugdo, continuidade e supera os termos os termos
“formacao inicial” e “aperfeicoamento”.

A reflexao é o termo mais usado entre os pesquisadores, formadores de

professores e os educadores.

% “Ideologia do dom”, procura explicar o fracasso escolar dos alunos pela falta das condigdes basicas
minimas para aprender. “Ideologia de deficiéncia cultural” é a explicagdo do fracasso escolar tendo como
causa as desigualdades sociais dos alunos. “Ideologia das diferengas culturais”, ¢ a explicagdo do fracasso
escolar atribuida a falta de consideragdo pela escola das diferencas culturais dos alunos (SOARES, M. B.
avaliacdo educacional e clientela escolar. In: Patto, M. H. S. Introdugdo a psicologia escolar. Sao Paulo :
T. A. Q. 1991).
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Na descricdo do professor, como profissional reflexivo, Elliott (apud
Garcia, 1997, p. 59) emprega os termos: “pritica reflexiva, formacdo de
professores orientada para a indagagao, reflexdo na acéo, professor controlador
de si mesmo’.

Vale expor, resumidamente, os termos usados por varios autores para
caracterizar o professor como profissional reflexivo, embora alguns autores
apresentados n&o tenham sido estudados nesta dissertacdo, considerou-se
importante referencia-los para indicar a diversidade de denominagdes a respeito
do professor reflexivo.

Percebefse nesse quadro na pagina seguinte a diversidade de concepgéo
sobe o professor reflexivo. Garcia adverte sobre o uso indevido e indiscriminado
do termo reflexivo e lembra trés significados propostos por Zeichner e Liston
(1987): reflexao técnica, pratica e critica. A reflexdo técnica é a analise sobre o
que fazemos, como andar na sala de aula, perguntar aos alunos, motiva-los etc. A
reflexdo pratica consiste em planejar e avaliar depois de ter executado. A reflexdo
critica envolve consideragbes éticas e politicas levando em consideragdo as
implicacdes contextuais. Essa reflexdo € indispensdvel para desenvolver a
consciéncia critica do professor (Garcia, 1997:63).

No quadro demonstrativo percebe-se que as caracteristicas do professor
reflexivo centram-se nas tarefas de aula, o que equivale a definigdo do professor
como o sujeito da sala de aula. Assim, a pesquisa é pesquisa do professor na
sala de aula, refletida na sua vivéncia. E pesquisa enquanto método de ensino.

Novamente, percebe-se a auséncia da pesquisa académica ou cientifica.
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AUTORES

Terminologia usada por alguns autores sobre o professor como profissional

reflexivo

Clark e Griffin O professor como profissional clinico

Coladarci Professores como sujeitos que colocam hip6teses
Cruicksank, Applegatte

Zeichner Professores reflexivos

Dewey Professores que refletem sobre a propria prética

Corey; Schumsky

Professor como investigador na agéo

Efliott Prética reflexiva, formagéo de professores orientada para a indagacéo,
reflexdo-na-ag¢do, o professor como controlador de si mesmo.
Eltner Professor como académico

Freeman e Colaboradores

Professor como cientista aplicado

Giroux

Professores auto-analiticos

Hunt

Professores adaptativos

Joyce; Horootunian

Professores como sujeitos que resolvem problemas

Kohl Professores como artesdos politicos

O'Day Professores como pedagogos radicais

Schén O professor como pratico reflexivo

Smyth Professores como indagadores clinicos

Stenhouse O professor como investigador na sala de aula
Stratemayer Professor como pessoa que experimenta continuamente
Tom Professor como um sujeito com um oficio moral

~

Os dados sdo de Tann (apud Garcia, 1999, p. 61) e a criagdo do quadro é do autor da dissertacao.
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1.3 - O professor pesquisador

Ser professor pesquisador na atualidade é uma alternativa que se impée
pelos beneficios que a pesquisa pode trazer a educagéo, pela possibilidade do
professor compreender com maior profundidade e rigor os problemas do cotidiano
escolar.

Nas décadas de 60 e 70, na Inglaterra, Lawrence Stenhouse (apud
Dickel, 1998) passou a dedicar seus estudos sobre a pesquisa-agdo (P.A.), com
grande convicgéo na capacidade de desenvolvimento profissional dos professores
através da pesquisa.

O Brasil € um pais, entre outros, que vive a deterioracdo do sistema
publico, especialmente do ensino publico, o qual ainda se constitui para muitos no
unico espago de acesso ao conhecimento, na esperanca de disputar o mercado
de trabalho, cada vez mais seletivo e excludente. Nesse cenério, o ensino e a
avaliagdo escolar que se pratica em quase todas as escolas s30 co-responsaveis
por milhares de criangas multirrepetentes e por tantas outras que acabam
abandonando a escola.

Nesse quadro, ndo € possivel pensar a formagdo de professores como
saida para os graves problemas escolares, como a evasao escolar e a repeténcia,
que por serem amplos e complexos, envolvem diversas dimensdes internas e
externas a educagédo. Entretanto, lidar com tais situagdes exige profissionais com
conhecimento, capacidade de reflexdo e criticidade. Assim, a formagdo do
professor -reflexivo e do professor-pesquisador & fator imprescindivel, tanto na
formacao inicial como na formagdo continuada. Através da reflexdo e da pesquisa
o professor reflete sua pratica, pesquisa, faz a leitura da realidade escolar,
conhece melhor o curriculo e pode direcionar sua docéncia na perspectiva da
formagéao de cidadaos conscientes e sujeitos de sua histdria.

O curriculo da escola pode servir para a aceitagdo pacifica do
conhecimento oficial ou como espago de lutas por outros objetivos. A pesquisa
desvela e mostra, no contexto de cada realidade escolar, como se materializa o
curriculo, que escolhas séo feitas, que finalidades estdo postas e o que se
pretende com ele. Como o professor pode trabalhar com pesquisa se na sua
formacéo inicial ndo aprendéu a pratica-la? Como trabalhar com pesquisa se o

professor ndo tem uma formagdo ampla e consistente? Vale lembrar o que ja



27

afirmado em outros momentos, de que a complexidade e natureza das questdes
educacionais ndo séo totalmente apreendidas pela pesquisa, mas existem
problemas de muitas ordens na educagéo que precisam da analise sistematizada.
A pesquisa como elemento integrante na formacgdo inicial e continuada do
professor pode contribuir significativamente como metodologia de conhecimento
da realidade profissional do professor.

Quando analisa a realidade do aluno, Stenhouse (apud Dickel, 1998)
afirma que o curriculo escolar exige do professor conhecimento, sensibilidade,
competéncia, reflexdo, dedicacédo profissional, de acordo com o ritmo de cada
aluno. Como o professor pode conhecer a realidade dos alunos? Como foi
direcionada sua formagdo inicial? Participa de algum tipo de formacéo
continuada? Que incentivos os professores tém para participar de reunibes,
seminarios, congressos, cursos etc, a titulo de atualizagdo permanente? De
qualquer forma essas questdes sdo abrangentes, demandam estudos e
pesquisas. Novamente aparece a necessidade da pesquisa.

Sao significativas as contribuigdes que a pesquisa tem a dar nesse
cenario, levantando dados, desvelando realidades, identificando os interesses que
permeiam o curriculo escolar, a docéncia, os aspectos administrativos, o cotidiano
escolar. A educacdo estd mesclada de situagbes que esperam por estudos e
pesquisas. Quem faria esses estudos e pesquisas? Seriam os pesquisadores
profissionais distanciados das escolas? Que atitudes seriam tomadas em fungéo
dos resultados? Como seria se na escola existissem professores-pesquisadores?
Qual seria a aprendizagem dos alunos nesse contexto? Como se consolidaria a
interdisciplinaridade? Os professores foram formados para trabalhar com
pesquisa, ou melhor, ja exercitaram?

Apenas como profissional técnico, falta competéncia ao professor para
resolver certos problemas que exigem estudos e pesquisas mais profundos.
Como profissional reflexivo pode alcangar a pratica pedagdgica e o cotidiano da
sala de aula. Mesmo assim, ainda faltardo conhecimentos para o exercicio
docente. Como pesquisador, o professor age também como profissional reflexivo
enquanto questiona, reflete e analisa sua pratica a partir da teoria.

N&o quero com isso dizer que tudo se resolva via pesquisa e nem que o
professor pesquisador seja capaz de solucionar os problemas da educagéo, ou

ainda que sua docéncia deva se dar somente através da pesquisa, mas entendo
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que certos problemas (tedricos e praticos) sdo insoluveis sem a pesquisa
cientifica e académica.

Para exemplificar a contribuicdo da pesquisa no conhecimento, analise e
procura de solugGes para os problemas educacionais, observe as conclusées que
Mariano Enguita chegou em pesquisas que fez sobre a forma e postura adotadas
por educadores direcionados por interesses hegemoénicos no trabalho com
criancas.

Mariano Enguita (1989) constatou em suas pesquisas a forma como
acontece o engajamento de criancas ao sistema hegemaonico, a partir da forma
como se trabalha com as criancas, adotando-se dentre outras, certas posturés
rigidas e tecnicistas.

As criangas s&o submetidas a ordem imposta e existe sempre uma
autoridade tutelando e vigiando o comportamento das criangas como se estas so
tivessem tendéncias negativas e ndo fossem capazes de decidir nada por si
mesmas. Consciente ou inconscientemente, sdo consideradas sem personalidade
e confinadas a grupos homogéneos, onde thes é determinado o que podem e o
que nao podem fazer. Dessa maneira se tornam alienadas, sem voz e atitudes
para decidir o que querem aprender e como agir. Tudo lhes é predeterminado. Até
o tempo das criangas é administrado por outros através de um calendério ad hoc
preparado. Os trabalhos sdo atividades planejadas, impostas aos alunos em
todos os niveis do ensino, via de regra, sem nada ter a ver com os interesses e a
vida das criangas. A personalidade de cada crianca € definida por
comportamentos desejados que sdo pré-estabelecidos. As criancas insubmissas
sdo impostas penas por indisciplina.

Além desses aspectos, a escola ainda usa de recompensas para as
criangas que se destacam, promove a competitividade entre elas, a divisdo no
trabalho, submiss&o a um sistema de avaliag&o alienante que aprova e reprova de
forma seletiva, objetivagdo da consciéncia das criangas etc. O interesse coletivo é
substituido pela individualidade competitiva e hostil entre as préprias criancas.

Ao professor formado dentro dos principios da racionalidade técnica nao
lhe interessa mudar esse quadro. Pelo contrario, sua metodologia de trabalho
reforgca esse quadro >porque quanto mais submissa for a crianga, mais facil sera

sua tarefa como professor.
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Para o professor como profissional reflexivo é diferente. Ele age e reage.
Mas como conhecer a realidade educacional sem a intervengdo da pesquisa?
Contratar pesquisadores de fora, estranhos a educag&o, poderia ser das piores a
melhor alternativa. Entretanto, ele pode ser questionado na escola, pelo fato de
nao pertencer ao quadro e nem atuar na educagdo. O professor-pesquisador
reune condigbes técnicas, reflexivas e cientificas, o que por si s6 justificaria a
pesquisa na formacdo de professores.

A docéncia ndo pode fundamentar-se apenas nos programas de ensino,
por vezes alheios aos interesses e ao mundo das criangas. O professor precisa
ser reflexivo e pesquisador para discernir os melhores programas de ensino,
pesquisar, constatar, conhecer melhor o mundo da crianga, envolvé-la como
parceira no ensino que desenvolve.

Através da pesquisa € mais facil evitar a dicotomia entre teoria e préatica
em todo o processo pedagodgico, considerando as criangas como sujeitos de sua
historia, desde seu mundo infantil, perpassando todos os graus e niveis do ensino
(Stenhouse, apud Dickel 1998). O professor pesquisador estd aberto para
aprender, produzindo conhecimentos novos em seu trabalho, aprimorando seus
conhecimentos, agregando valores, contribuindo para a construgdo de novas
teorias pedagégicas, desafiando e apostando em seus alunos, de tal forma que os
contagia.

Vale lembrar ainda a questdo levantada apor Schén (1991) sobre a
dicotomia entre a pesquisa e a pratica. Essa fragmentacdo leva a esperar que os
pesquisadores fornecam os conhecimentos das ciéncias basicas e aplicadas para
serem usados nos diagndsticos e solugdo de problemas na pratica docente, como
se ao professor competisse apenas apresentar aos pesquisadores os problemas
para serem estudados, pesquisados e analisados pelos pesquisadores. Enquanto
cientistas, os pesquisadores assumem a responsabilidade de produzir os
conhecimentos pertinentes a cada situagdo problema e a produgéo dos demais
conhecimentos. Aos professores so resta a incorporagéo de tais conhecimentos
para transmitir aos alunos. Schén (1991) critica esse procedimento afirmando que
os professores trabalham com conhecimento de segunda. Paulo Freire (1986)
também ja havia critiéado essa atitude alegando que esses professores estariam

trabalthando com o cadaver do conhecimento.
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Para Sacristan (1986), a concepgéo de “professor-pesquisador” surge
como um novo paradigma de formacgdo de professores. Essa nova orientagio
conceitual qualifica o professor em uma cultura autbnoma, comprometida com as
transformagbes sociais em prol das classes dominadas (Stenhouse, 1984, apud
Imbernén, 1994). Nesse contexto a pesquisa ocupa lugar de destaque como
investigagédo e metodologia de leitura critica sobre a realidade, assegurando maior
qualidade no trabalho profissional do professor.

Com relagéo a formagdo de professores a pesquisa supera a nogdo de
metodologia didatica e projeta-se como cultura imprescindivel diante de
determinadas imposigdes sociais ao trabalho docente.

Enquanto professor-pesquisador &€ possivel criar teorias criticas que
possibilitam a compreensdo e explicagdes de muitas dificuldades da préatica
(Habermas, 1982, apud Imberndén, 1994). O professor pesquisador sente a
necessidade de usar os resultados de suas pesquisas na docéncia e comprovar
sua validade.

1.4 - A pesquisa e a formacao reflexiva

As ciéncias humanas surgidas no século XVIIl buscam o reconhecimento
como ciéncia no século XIX com base nas leis do paradigma das ciéncias
naturais. O homem torna-se objeto e os fatos sociais sdo considerados como
coisas. O conhecer e o agir sdo diferenciados na perspectiva econdmica, a
ciéncia transforma-se em tecnologia, o homem e seu comportamento tornam-se
manipulaveis na perspectiva da produgdo do capital. O conhecimento como
estratégia de a¢do estuda, controla e prevé resultados.

Com a contribuicdo da fenomenologia, do estruturalismo e do
mecanicismo, as ciéncias humanas vo se constituindo, definem seu campo
especifico de estudo e seus métodos e técnicas mais apropriados e consolida-se
pela contribuicéo de trés correntes de pensamento entre 1920 e 1950. Provocou-
se uma verdadeira revolugdo e ruptura epistemologica no campo das
humanidades (Chaui;-1995).

A fenomenologia contribuiu introduzindo a nogdo de esséncia, o que

permite discernir uma realidade da outra, captar o significado, a forma, as
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propriedades e a origem. Recusou a perspectiva metafisica positivista sobre o
psiquico — alma e interioridade — e voltou-se para o estudo dos fatos psiquicos
observaveis.

A psicologia positivista entendia o psiquismo como soma do fisico,
quimico, anatomico e fisioldgico, de forma que ndo existia objeto psiquico
cientifico e a psicologia era considerada ciéncia natural vinculada a biologia.

Para ndo se dispor das leis cientificas, para se libertar de explicagbes
mecanicas de causa e efeito, o estruturalismo abriu mao das ciéncias humanas e
deixou que criassem sua metodologia para estudo de sue objeto formal.

O estruturalismo afirma que os fatos humanos formam sistemas e
estruturas que criam elementos e Ihe dao sentido de acordo com a posigao que
ocupam no contexto humano. A estrutura é a totalidade organizada por forgas
proprias que comandam seu funcionamento. Essas estruturas ndo sdo a soma de
partes, mas principio ordenador, diferenciador e transformador.

O modo como cada sistema ou estrutura se organiza e passa relacionar-
se com os outros, constitui a estrutura geral de cada espécie, como por exemplo,
uma sociedade primitiva, uma sociedade recreativa, comercial, religiosa etc. de
maneira que pode ser compreendida explicada cientificamente.

O marxismo explica que os fatos humanos sdo instituicbes sociais e
histdricas. Nao s&o produzidos pelo espirito ou vontade dos individuos. Sao
produzidos pelas condi¢ées objetivas nas quais a agdo e pensamento humanos
se realizam.

Os fatos humanos primarios do homem ocorrem no relacionamento com a
natureza, na luta pela sobrevivéncia. Essa relagdo chama-se de trabalho e foi ele
que deu origem as primeiras instituicées sociais, como: familia (divisdo sexual do
trabalho), agricultura (divisdo social do trabalho), troca, comércio (distribuigcdo
social dos produtos do trabailho) etc.

Dessa forma o marxismo contribuiu com a sociologia, a ciéncia politica, a
histéria, a explicagdo dos fatos humanos como expressdes e resultados das
contradigdes sociais, de lutas, de conflitos sécio-politicos etc.

Essas contribuicbes foram incorporadas conforme cada ramos das
ciéncias humanas, rﬁbstrando que os fatos humanos estdo repletos de sentido,
significados, sdo historicos e tém leis proprias.
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Marilena Chaui inclui entre as ciéncias humanas e sociais a psicologia,
sociologia, economia, antropologia, historia, lingiistica e a psicanélise e afirma
que cada uma delas subdivide-se em varios ramos como a psicologia social,
clinica, da crianga, da adolescéncia, do desenvolvimento, da aprendizagem etc.
(Chaui, 1995).

Toda a atividade humana deve ser entendida historicamente. A auséncia
da historicidade induz a busca do empirismo e da neutralidade, como modelo
_ cientifico. Como afirma Kramer (1993, p. 20),

As epistemologias tradicionais dicotomizam. a relagdo sujeito-
objeto, contrapdem individuo e sociedade, consciéncia e agao,
teoria e pratica etc. Romper com tal dualismo das tradicGes
empiristas e idealistas significa fundar uma epistemologia para a
qual a tensdo entre o sujeito epistémico ndo observa, mas
interroga.

Kramer (1993) entende o conhecimento como ruptura, descontinuidade,
provisoriedade continua, como algo incompleto e inacabado. Concebe as ciéncias
sociais e humanas sempre em construgdo. O objeto das ciéncias humanas é,
desse modo, um sujeito que fala, que interage e que modifica o seu meio,
modificando a si mesmo.

Romper a ciéncia cristalizada impde ndo s6 o rompimento, mas a
destruicdo do conceito cristalizado de homem e de sociedade. Por sua vez esse
rompimento significa a quebra de um paradigma e a implantacdo da
interdisciplinaridade (Kramer, 1993).

Para Bahktin (apud Kramer, 1993) o homem s6 pode ser estudado como
sujeito que produz textos, tem voz e nunca como coisa ou objeto. O conhecimento
é dialégico por ser produto do encontro e do dialogo. Além da funcéo de socializar
o conhecimento produzido pelos homens, a escola tem funcio ética, afetiva,
criativa, socializadora, cultural e cientifica.

Para Léwy (1987) todos os fendmenos econdmicos ou sociais Sao
humanos e por isso sdo historicos. As diferentes visdes de mundo sao produtos
das diferentes formas de pensar. Por isso, toda a teoria esta comprometida com
uma ou outra classe ;ocial.

A prética pedagogica, segundo a pedagogia critica, precisa ser entendida

como prética que pensa o homem na totalidade sem sacrificar a individualidade.
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Esse & um desafio proposto ao pesquisador: compreender a parte em fungéo do
todo.

O método dialético ndo acata a realidade, os fatos e fendmenos como
eles se manifestam a primeira vista. O conhecimento ndo é produto de
contemplacéo, mas da agao, reflexdo e da analise.

Como esta situada a educagdo nesse panorama? O homem aprende?
Como Aprende? O que é o ser homem? Essas indagagdes sdo importantes para
entender a dimens&o de professor e aluno além do que ensina e do que aprende,
mas como sujeitos que se constroem.

-Fala-se muito em garantir 0 acesso ao conhecimento produzido
historicamente. Entretanto, o significado desse conhecimento é aligeirado e
superficial. Seu dinamismo, sua dialeticidade ou contradito e o proprio processo
de sua producgdo freqientemente ficam a margem dos estudos e das discussdes
sobre as teorias educacionais.

A pesquisa em educagdo espelha-se nos trabalhos de profissionais
formadores dos futuros professores para explicar a realidade educacional |
existente. Nesse panorama, a pesquisa amplia 0os conhecimentos existentes, gera
subsidios para as politicas publicas e formagao de professores, cria alternativas
para socializacgo da cultura e para a democracia (Kramer, 1997). '

Na concepcéao positivista, 0 homem enquanto objeto do conhecimento foi
desumanizado, coisificado, emudecido. O pesquisador enquanto sujeito da
pesquisa, foi revestido de autoritarismo, monélogo, esvaziando-se o significado
histérico de ambos.

Nas ciéncias humanas e sociais, tanto sujeito como objeto s&o produtos
de cada momento historico que constroem a realidade. Repensar o conhecimento
cientifico nas ciéncias humanas e sociais significa romper com uma metodologia
cristalizada e abandonar o entendimento de conhecimento cientifico definitivo,
pronto e acabado.

E importante a adverténcia de Ivor Goodson (1992, apud Kramer, 1993)
sobre a falta de voz do professor como ingrediente principal nas pesquisas em
educacdo. Isso significa que o professor praticamente néo é ouvido nas pesquisas
ou seus conhecimeﬁtbs ndo valem, ou os professores ndo tém voz nem vez.

Aprender sobre docéncia sem ouvir o professor € uma contradi¢do.
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Na concepcgdo historica a voz do professor € memoria coletiva do
passado, consciéncia critica no presente e perspectiva de trabalho para o futuro.
Sua voz no passado, presente e no futuro interliga-se e tece os significados da
historia.

E comum ouvir que formar é capacitar alguém para uma profissdo ou &
reciclar alguém no sentido de descartar o velho e revestir-se com o novo. Na
formagéo de professores é preciso ter o olhar agudo e vivo sobre o passado,
fundamentado no presente com perspectivas para o futuro.

Os sistemas econdémicos sabem que o professor reflexivo é contestador,
incomoda e ndo é possivel formar professores com alto grau de cultura e
responsabilidade sem aumentar as despesas. Sabem que a pratica reflexiva ndo
€ aspiragdo da maioria dos professores, que o sistema educativo € muito
burocratico, que grande parte dos professores instala-se e acomoda-se nele.
Sabem que é comum nos paises em desenvolvimento adotar-se a pratica
reflexiva e participagdo critica, enquanto nos paises desenvolvidos os professores
devem apenas dar aulas.

Perrenoud (1999, p. 8-10) indica dez competéncias profissionais que

fundamentam a pratica reflexiva e que podem ser assim resumidas:

1) organizagdo dinamica da aprendizagem; 2) progresso
permanente da aprendizagem; 3) ampliagdo da docéncia para
além do dominio académico de saberes a serem ensinados; 4)
envolvimento do alunos no processo de aprendizagem; 5)
trabalho em parceria; 6) participacdo na gestdo da escola; 7)
envolvimento dos pais no processo de aprendizagem dos fithos;
8) uso das melhores tecnologias pelo professor; 9) assumir a
profissdo; 10) assumir a formacgdo continua. Segundo o autor,
essas competéncias sdo construidas pela préatica reflexiva e a
participagdo critica.

As questdes lembradas por Perrenoud sdo fundamentais no exercicio da
docéncia. O problema que levantamos € a concepgao de competéncia presente
na formagdo do professor, que estd vinculado a redugcdo de um problema
concreto, que trata de alguma forma de atuag&o. A teoria, nessa concepgéao, €
aplicavel e o contetido é importante desde que tenha uma dimens&o pratica.

Nesse sentido, Perrenoud distingue claramente a pesquisa da pratica reflexiva,



35

considerando que a primeira separa-se da docéncia e estd muito presa a uma
estrutura rigida, em termos tedricos e metodoldgicos.

A pesquisa e a prética reflexiva podem parecer semelhantes. Mas a
distingdo esta no objeto formal de cada uma. Ambas tém objeto formal distinto. O
objeto formal da pesquisa em educagdo é os fatos, processos, sistemas
educativos e todos os aspectos das praticas pedagogicas. A pratica reflexiva tem
como objeto formal o préprio trabalho e seu contexto imediato no dia a dia, nas
condigdes concretas e locais de seu exercicio.

A pesquisa visa saberes gerais, duraveis que integram teorias e a pratica
reflexiva limita-se as conscientizagdes e aos saberes ad hoc, aqui e agora, para
cada caso especifico. A sistematica de avaliagdo para uma e para a outra s&o
diferentes. A pesquisa é avaliada pela intersubjetividade e a pratica reflexiva pela
qualidade e eficacia como identifica e resolve os problemas profissionais.

Dessa forma, concluiu-se pela analise de Perrenoud que considera que a
pesquisa, no ambito do trabalho do professor, ndo pode ser confundida com a
pesquisa académica ou cientifica. Trata-se da pesquisa enquanto método de
ensino.

O envolvimento do professor na sua pratica € o minimo que se espera.
Durante sua formacéo inicial, como profissional reflexivo, precisa aprender a
cooperar e trabalhar coletivamente vendo a escola como comunidade educativa,
sentir-se responsavel pela profissdo que exerce e aprender a dialogar com a

sociedade onde a escola esta inserida, inclusive através da pesquisa.



2 — A PESQUISA NO CURSO DE PEDAGOGIA
DA UNIPLAC

Esta dissertagdo focalizou trés modelos de professores: o professor como
profissional técnico, o professor como profissional reflexivo e o professor-
pesquisador, sob os aspectos da formacéo e da docéncia.

Compreendendo que a pesquisa académica e a pesquisa cientifica sdo
fundamentais tanto para a formagdo de professores quanto para a docéncia,
procurou-se identificar qual & a pratica efetiva de pesquisa entre alunos e
professores no curso de pedagogia da Uniplac, qual a concepgao oriunda dessa
pratica ou de sua auséncia a respeito da pesquisa e da formacgao de professores.

Num primeiro momento, apresenta-se um rapido histérico sobre o ensino
superior em Lages dentro do contexto historico-social da regido serrana,
contextualizando dessa forma o curso de pedagogia.

Em seguida procurou-se identificar no curso de pedagogia da Uniplac a
prética efetiva da pesquisa entre alunos e professores e a concepgéo que advém
desta pratica ou de sua auséncia, a respeito da pesquisa e da formacgédo de
professores.

2.1 - O Ensino Superior em Lages

As primeiras iniciativas de ensino superior em Lages sdo de 1959,
primeiro como sociedade privada, depois como sociedade publica de direito
privado’.

' O termo “piblico de direito privado” foi expressio usada para indicar que o ensino superior em Lages era
publico (para poder receber verbas publicas) sem deixar de ser particular (que deveria ser pago pelo
estudante).
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Sem fins lucrativos, seus objetivos eram filantrépicos. Foi reconhecida
pela Lei estadual n. 2.154, de 05 de novembro de 1959. Seus primeiros cursos,
Ciéncias Econdmicas e Ciéncias Contabeis, foram criados em 1963.

Devido a problemas financeiros, em 1965 o ensino superior foi
municipalizado. Transformou-se em ensino plblico de direito privado e passou a
receber dotagdo orcamentaria do municipio, nunca inferior a 5%.

Dessa forma resolvia-se, por certo tempo, o problema financeiro da futura
Universidade do Planalto Catarinense — Uniplac. Em 1969 formaram-se as duas
primeiras turmas, uma em Ciéncias Econdmicas e outra em Ciéncias Contabeis,
embora o reconhecimento oficial s tenha acontecido em 1971. |

Com a demanda de matriculas nas éscolas da regido, faltavam
professores qualificados, em 1969. Para solucionar 0 problema, um grupo de
professores do ensino superior com alguns profissionais liberais, apoiados pelo
prefeito, sob coordenacdo da secretaria de educagdo do municipio, encaminhou
um processo ao Conselho Estadual de Educagao, solicitando a autorizagdo para
funcionamento da Faculdade de Ciéncias e Pedagogia de Lages - FACIP. o
Conselho Estadual de Educacéo autorizou e o governo federal homologou.

| Assimr surgiu o curso de pedagogia na Uniplac e tiveram origens as duas
faculdades: Faculdade de Clenmas Econdmicas e Contabels de Lages — FACEC
e a Faculdade de Ciéncias e Pedagogla de Lages — FACIP, com os cursos de
Pedagogia, matematnca ciéncias sociais e letras, que formaram a “Fundag:ao das
Escolas Unidas do Planalto Catarinense — Uniplac’.

Durante trés décadas a Uniplac formou professores e especialistas em
assuntos educacionais — supervisores escolares, adrﬁinistrares escolares e
orientadores educacionais - para o ensino fundamental e médio das escolas
| estaduais, municipais e particulares da regido serrana.

Em certos momentos formou professores para outras regides e até para
outros estados, ndo sé no curso de pedagogia, como nos demais CuUrsos, mesmo
que para isso tivesse que funcionar tanto em regime regular, como em regime
especial, funcionando durante o periodo de férias para atender a demanda de
professores sem a formacgao superior especifica.

No auge do desempenho dessas responsabilidades, chegou-se a pesar
na transformacgao das faculdades de Ciéncias e Pedagogia, Ciéncias Econdmicas |

e Contabeis, em universidade.
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A partir de 1990, além da formago inicial de professores, a Uniplac
assumiu a formagdo continuada® de professores junto & Associagdo dos
Municipios da Regido Serrana -~ AMURES,

Com sua transformagédo em universidade, a Uniplac se destaca na regido
pelo ensino, pesquisa e extensdo e pela mediagio que realiza na concretizagéo
das aspiragdes, interesses e ideais locais.

Neste rapido quadro histérico, estéo imbricados dados, questionamentos,
vultos histéricos, interesses coletivos de grupos e mesmo de pessoas, todos
relevantes sem duvida, mas que fogem aos propoésitos da dissertag@o e por isso
s30 objetos para outros estudos. ‘

Os dados e informagbes apresentados tiveram como objetivo situar o
curso de pedagogia no contexto da Uniplac, visando formar professores capazes
de dar respostas aos problemas e necessidades da educag&o na regido serrana.
Até 1998 o curso de pedagogia formou administradores escolares, supervisores
escolares e orientadores educacionais.

De 1999 em diante, esta formando professores para educagéo infantil e
séries iniciais do ensino fundamental.

E importante conhecer as justificativas, os objetivos e a grade curricular
do curso, as ementas e objetivos das disciplinas de metodologia cientifica,
metodologia da pesquisa e pratica de ensino das séries iniciais do ensino
fundamental, porque possibilita conhecer os principios que norteiam o curso como
um todo e, nesse contexto, o papel das disciplinas mencionadas que
desenvolvem praticas de pesquisa ao longo do curso. ,

As justificativas® que integraram o processo pedindo autorizacdo para
funcionamento do curso de pedagogia destacavam, dentre outras:

% A formagdo continuada de professores para atendimento ao Plano Regional de Educagio — PRE - nos
Municipios da Regido Serrana — AMURES, ¢ descrito por Antdnio Munarim como sendo origindrio “de
diversas iniciativas e praticas que convergiram ¢ constituiram o que veio denominar-se de Plano Regional
de Educagio na Regifo Serrana de Santa Catarina. E um processo politico ¢ pedagégico resultado da
articulagdo de oOrgios governamentais e¢ organizacSes da sociedade civil que se ocupa da questio da
educagfo publica fundamental na regido. Elabora e aplica politicas educacionais nas escolas das redes
municipais ¢ estaduais (...) no sentido de alcangar certos objetivos, em principio comuns a todos. A busca
da melhoria da qualidade do ensino fundamental pontua como objetivo geral (...) ndo obstante a existéncia
de outros objetivos subjacentes, geradores de contradi¢des na busca partilhada por sujeitos com diferentes
interesses. Na esfera estadual teve inicio em 1991 e a culminincia ocorreu nos anos de 1995 ¢ 19967
(Munarim, 1999, p. 137).

* Projeto de criagdo das habilitagBes de professores para a Educagio Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental no Curso de Pedagogia, em 1995.
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a) apenas 306 professores de educagao infantil e séries iniciais do ensino
fundamental da regido serrana, num total de 1859, tinham formacdo superior.
Desses nenhum tinha formacéo especifica para atuar nessa area.

b) a Uniplac dispunha de quadro de professores qualificados para
ministrar aquele curso, espaco fisico disponivel, infra-estrutura com laboratérios,
sala de aula, biblioteca, oficina pedagdgica, dentre outros recursos e
equipamentos. )

c) demanda de 10 cursos profissionalizantes de ensino médio, magistério,
na regido, com fluxo para o pretenso curso de pedagogia, o que tornaria o curso
mais concorrido nos vestibulares da Uniplac. |

d) com a participacdo da mulher serrana no mercado de trabalho,
procurou-se como alternativa educativa e social para as criangas, o ensino de
educacéo infantil e séries iniciais do ensino fundamental.

e) na AMURES existiam aproximadamente 12.790 criangas matriculadas
nas escolas em 510 turmas de educagdo infantil, sendo poucas as universidades
que ofereciam habilitagcdo nesse nivel de ensino. Na regido da 72 Coordenadoria
Regional de Educacédo — 72 CRE - a Uniplac é a Unica universidade a assumir
essa responsabilidade. No momento da solicitagdo dessa habilitagdo para o curso
de pedagogia, eram atendidas 88 turmas de criancas de educacédo infantil com
2.233 criangas no ensino municipal, além das matriculadas no ensino estadual e
particular. Assumindo essa responsabilidade na AMURES, a Uniplac possibilitava
a formacéo de professores na regido serrana, comprometendo-se a:

a) formar tais professores com competéncia técnica, -cientifica,
pedagogica, politica e social.

b) formar professores pesquisadores com dominio metodologico,
tecnoldgico, cientifico e filoséfico, capazes de produzir novos saberes com vistas
a qualidade de vida.

Vale lembrar que os fundamentos que norteiam a formagdo de
professores no curso de pedagogia sdao os mesmos dos outros cursos de

licenciatura da Uniplac:

A uniQersidade propbe-se, através do ensino, da pesquisa e da
extensao, a formar docentes para atuar no Ensino de Educacgdo
Infantii e Séries Iniciais, do Ensino Fundamental, Médio,
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Graduagdo e Pés-gradagdo, teoricamente fundamentados,
historicamente situados e politicamente comprometidos®.

Antes de analisar os dados dos questionarios respondidos pelos
professores, € valido conhecer as disciplinas relacionadas com a pesquisa e o
semestre em que sdo ministradas dentro da sequéncia da grade curricular do
curso®, que se encontram nos anexos 1 € 2, 0 que néo exclui que os professores

e alunos desenvolvam projetos e pesquisas em outras disciplinas.

2.2 - Os professores e a pesquisa no curso de pedagogia

O quadro de professores do curso de pedagogia da Uniplac no Campus
de Lages, no segundo semestre de 1999, quando foi realizada a pesquisa, era
composto por 33 professores. Nao existiam professores contratados com
dedicagdo exclusiva. Tanto os professores que fizeram concurso como -0s
admitidos em carater emergencial® eram contratados por aulas ministradas. Os
questionarios foram entregues e respondidos por 33% dos professores,
totalizando 11 professores. Na escolha desses 11 professores, foi dada a
preferéncia aqueles que tinham mais tempo de docéncia no curso e aos que
lecionavam maior carga horaria, porque tinham experiéncia e contato com os
alunos e maior possibilidades de estarem desenvolvendo trabalhos de pesquisa,
fatores esses relevantes para a qualidade dos dados e informagbes para esta
dissertacdo. _

O objetivo dos questionarios foi identificar o envolvimento dos professores
e alunos com a pesquisa, ou seja, analisar o discurso e a pratica da pesquisa na
formagéo de professores no curso de pedagogia. A analise fundamentou-se nos
dados colhidos através de um questionario com nove questdes respondidas pelos

11 professores, além de contatos informais.

* Projeto de criagio das habilitagies de professores de Educacdo Infantil e Series Iniciais do Ensino
Fundamental do Curso de Pedagogia da Uniplac, 1995.

3 Confira no anexo 1 a grade curricular e no anexo 2 as disciplinas ¢ ementas relacionadas com a pesquisa no
curso de pedagogia com habilitagdo em Educagio Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

¢ Professor contratado em “carater emergencial” ¢ o professor contratado por apenas um semestre, sem haver
se submetido a concurso interno ou externo, por falta de tempo habil. Esse procedimento € adotado para
que os alunos ndo fiquem sem aulas em alguma disciplina. Nesse sentido o professor ¢ temporario.
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Os professores foram indagados no questionario sobre seu envolvimento
com a pesquisa no curso de pedagogia, suas experiéncias e atividades de
pesquisa com os alunos como metodologia de trabalho na iniciagdo a pesquisa,
os temas mais abordados, objetivos, perfil do professor formado no curso de
pedagogia, do professor na atualidade, enfim, sobre a pesquisa na formagao de
professores.

Os dados foram agrupados em trés blocos para discusséo e andlise. O
primeiro bloco trata da pratica da pesquisa pelos professores, o segundo sobre
sua concepgéo de pesquisa e o terceiro sobre a pesquisa na formagdo de
professores. '

Na coleta de dados foi possivel identificar que dentre os 11 professores
que responderam ao questionario, oito estavam envolvidos com pesquisa. Destes,
cinco cursam mestrado, um cursa doutorado, um atua como pesquisador na
instituicdo, um & o coordenador de pesquisas sobre a Avaliacdo Institucional e
membro da Comisséo de Andlise e Acompanhamento de Projetos de Pesquisa da
Uniplac. Apenas um n&o estava vinculado com qualquer tipo de pesquisa no
momento em que se fez a coleta dos dados. .

Os programas institucionais de pesquisa aos quais os professoreé fazem
parte tiveram seu inicio em 1999, com o processo de transformacgéo da instituicio
em universidade. O ingresso nesses programas € feito através da apresentacéo e
aprovacgéao de projetos pela Comissdo de Analise e Acompanhamento de Projetos
de Pesquisa da Universidade. Sendo aprovados os projetos, seus autores
recebem ajuda, inclusive monitoria de alunos bolsistas.

O Programa de Avaliagdo Institucional é desenvolvido por um professor
pesquisador do curso de pedagogia do campus de Lages. Além do envolvimento
direto de professores desse curso com a pesquisa, existe também o envolvimento
indireto através do exercicio da fungdo de membros da Comissédo de Analise e
Acompanhamento de Projetos de Pesquisas da Universidade.

Outra forma do envolvimento dos professores na iniciagdo & pesquisa’
acontece durante a orientacdo do estagio, nos trés Gltimos semestres de todos os

cursos de licenciaturas.

" Entende-se aqui como iniciagdo a pesquisa o acesso aos conhecimentos tedricos de metodologia cientifica,
metodologia da pesquisa, técnicas de pesquisa, projetos de pesquisa,, pesquisa de campo € monitorias de
alunos a professores pesquisadores da universidade.
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A iniciacdo a pesquisa acontece nas aulas de metodologia cientifica,
metodologia da pesquisa, no estdgio e nas monitorias aos professores
pesquisadores. Faz parte do estdgio, a elaboragdo de um planejamento e
execucéo de uma pesquisa pelos alunos estagiarios.

Professores e alunos também praticam a iniciacdo a pesquisa através de
pesquisas bibliograficas, monografias, estudos de caso, atividades escolares em
algumas disciplinas com apresentacdo e debates em aula durante o curso.
Mesmo assim, pelos dados, nota-se que a pesquisa é bastante incipiente e sdo
poucos os professores e alunos envolvidos com a pesquisa na universidade. Ela é
mais um meétodo de ensino do que a propria pesquisa em si, em termos
cientificos.

Os incentivos a pesquisa oferecidos pela Universidade a professores e
alunos sdo recursos de ordem financeira, material, humana, monitoria,
computadores, espago fisico, material de consumo, dentre outros, e estdo
disponiveis para todos os programas, desde que justificados e compativeis com
os objetivos da universidade.

Até 1999, os recursos disponiveis quase sempre eram destinados para
participagdo de professores em seminarios, congressos, bolsas de estudos em
cursos de aperfeicoamento, mestrado e doutorado.

Cada projeto sobre iniciagdo a pesquisa desenvolvido pelos grupos de
alunos estagiarios, é orientado e assessorado por um professor, o qual também
participa da avaliagdo dos estagiarios. Durante o semestre os alunos pagam
mensalmente certo numero de créditos que é revertido para pagamento dos

professores orientadores de estagios.
2.2.1 - Metodologia docente

A referéncia a metodologia de trabalho dos professores nas disciplinas
que lecionam no curso de pedagogia no campus de Lages teve por objetivo
constatar a presenca.ou nao da pesquisa enquanto metodologia de trabalho.

Constatou-se o uso de palestras, estudos individuais e em grupos, leituras
coletivas e individuais, seminarios, producdo de textos, resenhas, monografias,

aulas expositivas, estudo dirigido, fichas de leituras, trabalthos de conclusao de
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curso, pesquisas bibliograficas, projetos de pesquisa de campo e relatorios de
pesquisas.

Nas pesquisas bibliograficas os alunos sao orientados pelos professores
de algumas disciplinas, escolhem um tema, focalizam um objeto de estudo, -
investigam os conhecimentos sobre o assunto e elaboram relatérios. Esses
relatérios algumas vezes sdo apresentados em aula e submetidos & apreciagéo
dos colegas e respectivos professores.

Os projetos de pesquisa, como metodologia de trabalho, s&o exercicios e
atividades escolares propostas por alguns professores aos alunos. Consistem na
elaboragdo de projetos de pesquisa em sala de aula pelos alunos nas disciplinas
de metodologia cientifica e metodologia da pesquisa como exercicio apos estudos
tedricos sobre projetos de pesquisa. Embora n&o existam dados registrados, mais
de 50% desses projetos ja sdo elaborados na perspectiva de serem aproveitados
no estagio, que inicia sempre no semestre seguinte (6° semestre).

A pesquisa de campo consiste praticamente na coleta de dados feita
pelos alunos durante o estagio, através de questionarios, entrevistas, observagao,
tabulagdo e andlise dos dados. Os relatérios consistem na apresentacdo por
escrito e/ou oral pelos alunos dos resultados mais importantes aos colegas e
professores na sala de aula, praticados como atividade de aprendizagem. Em
suma, monografias, pesquisas bibliograficas, projetos de pesquisa, pesquisas de
campo e relatérios de pesquisa compdem parte das atividades que denomino de
iniciacdo a pesquisa. |

O objetivo dessa metodologia de trabalho e do préprio estagio é evitar a
dicotomia entre teoria e pratica procurando concretizar o perfil do profissional que
se forma no curso de pedagogia, conforme esta previsto no capitulo |, art. 1° do
Regimento do Estagio®,

¥ O caput do artigo 1° do Regimento do Estagio define: “O curso de Pedagogia da Universidade do Planalto
Catarinense — UNIPLAC -, propde-se a formar um profissional teoricamente fundamentado, historicamente
situado e politicamente comprometido”. $ 1° - Por profissional teoricamente fundamentado, sera entendido
o que demonstrar formagfo tedrico-metodologica sdlida nas areas de habilitagio do curso, expressa pelo
dominio de conteudos didatico-pedagogicos especificos e pelos conteidos da iniciacio a pesquisa. § 2° -
Um professor historicamente situado serd aquele sintonizado com o atual momento histérico em ripidas
transformagdes, com capacidade de dar respostas as demandas sdcio-educacionais referentes ao contexto
local e regional. $§ 3° - Um professor politicamente comprometido ¢ aquele compromissado com o
desenvolvimento sustentdvel da sociedade, na perspectiva da melhoria da qualidade geral da vida ¢ da
conquista da cidadania (Regimento do Estigio do Curso de Pedagogia, 1999, art. 1°, paragrafos 1°, 2° ¢ 3°).
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Embora a iniciacdo a pesquisa faga parte do estagio dos aiunos, o
regimento do estagio ndo da maiores esclarecimentos sobre o que deve ser
entendido por iniciagdo a pesquisa.

E importante notar que o perfil do professor que se forma no curso de
pedagogia enquadra-se mais no modelo do professor reflexivo, pelo menos
enquanto proposta. E reflexivo e critico com perspectivas voltadas para a
melhoria da qualidade do ensino. Mesmo assim, esse perfil de professor &
mesclado com caracteristicas do paradigma do professor técnico. |

A inclusdo obrigatoria da pratica da pesquisa-agdo pelo regimento do
estagio, indica caracteristicas tanto do paradigma do professor-pesquisador como
do professor reflexivo. Porém, a pratica da pesquisa restrita ao estagio, no final do
curso, € indicios de caracteristicas do paradigma do professor como técnico, que
se forma no curso de pedagogia.

Os fundamentos filoséficos e os objetivos educacionais do ensino,
pesquisa e extensdo da universidade, com relagao a formacao de professores de
um modo geral, apontam predominantemente para a formacao do professor como
profissional reflexivo. Percebe-se certa contradicdo, ou no minimo uma confusio
entre os principios, objetivos e pratica no curso. Almeja-se a formagédo do
professor reflexivo, mas as condi¢des objetivas acabam possibilitando a formacéo
do professor técnico, mesmo a pesquisa fazendo parte do estagio.

Entre professores e alunos é consenso que a formagédo do professoh ‘
segundo os principios da racionalidade técnica, ndo atende as exigéncias da
educacédo na atualidade.

A racionalidade técnica “é uma concepg¢do epistemoldgica da pratica
herdada do positivismo, que permaneceu ao longo de todo o século XX, servindo
de referéncia para a educagao e socializagdo dos profissionais em geral e dos
docentes em particular” (Gomez, 1997, p. 96). A atividade de qualquer
profissional, de acordo com o modelo da racionalidade técnica, inclusive do
professor, “é instrumental e esta dirigida para a solugéo de problemas mediante a
aplicacao rigorosa dé teorias e técnicas cientificas” com vistas a produtividade
(Goémez apud Novoa, 1997, p. 96),
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As criticas sobre a racionalidade técnica tém revolucionado os programas
dos cursos de formagdo de professores e despertado para estudos sobre outro
tipo de formag&o: o professor como profissional reflexivo, porque aquele tipo de
professor ndo atende mais as necessidades da educagio na atualidade.

O professor como profissional reflexivo supera o conceito tradicional da
racionalidade técnica pela sua metodologia de trabalho e pela qualidade da
educacédo que faz.

Ladke (1997, p.112) faz uma pergunta fundamental sobre o papel da
pesquisa na formacgédo de professores: “Que pape! cabe a pesquisa na formagéo
de professores?’. Em seguida levanta outras questdes ndo menos i’mportante‘s:
‘Como se forma o pesquisador/professor? Como se forma o
professor/pesquisador?” Para a autora, nem no Brasil, nem em outros paises,
essas questdes foram equacionadas.

Sobre a formacéo do pesquisador-professor, existem no Brasil ensaios de
alternativas, licGes de erros e acertos, mas ainda resta muito a ser feito.

, Entre os 11 professores que responderam ao questionario, 10 ja se
envolveram com pesquisa nas modalidades referidas anteriormente.

Foi constatado que os temas de pesquisa, embora sendo os mais
diversificados, todos sdo relacionados com educagdo: gestdo na educagdo;
politicas administrativas da escola publica; condugcdo de diretores ao cargo
(eleicdes e indicagdo de consenso); curriculo; filosofia e gestdo da escolg;
avaliagdo; formagao continuada de professores; histéria da educagdo em Lages;
disciplina escolar; histéria do Ensino Superior em Lages; alfabetizac@o; qualidade
do ensino; nucleagdo das escolas multisseriadas do Estado de Santa Catarina;
julgamento de alunos de Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior
sobre linhas metodoldgicas de trabalho de seus professores; perfil do académico
na Uniplac em 1996, dentre outros. Observa-se também a auséncia de tematicas
de estudo relacionadas a crianga, a infancia, a escola e aos espagos especificos
de educagao/formagao/escolarizagdo.

Como objetivos dessas pesquisas foram apontados: elaboragdo de
relatérios para a transformacdo da Uniplac em Universidade; producdo de
conhecimentos sobre o ensino; desenvolvimento da pesquisa e extenséo;
dissertacdo de mestrado; melhoria da pratica docente nos cursos de licenciaturas;

propostas de avaliacdo, avaliagdo do impacto da nucleagdo de escolas
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multisseriadas implantadas nos municipios do Estado de Santa Catarina;
relacionamento professor-aluno nos trés niveis de ensino; monografia de pos-
graduacao “latus sensu”, dentre outros.

Analisando a pesquisa praticada no curso de pedagogia e o modelo de
professor que o curso procura formar, constata-se grande distancia entre uma e
outra realidade, a existéncia de longo caminho a ser percorrido, no sentido de
materializar a pratica da pesquisa na docéncia dos formadores, como perspectiva
metodoldgica de desenvolvimento do professor reflexivo e com vistas ao
professor pesquisador, durante a formagéo inicial do futuro professor.

Tanto na formagéo do professor reflexivo, como na formagéo do professor
pesquisador, a pesquisa vai além de atividade escolar, de trabalho de dissertagdo
de mestrado e de tese de doutoramento. E uma pratica constitutiva da
universidade, na qual professores e alunos se inserem, incorporam e vivenciam.
Nao estou negando os valores das atividades de iniciagéo a pesquisa nas aulas,
no estagio, no decorrer do curso. Sdo esses momentos que possibilitam insergao,
incorporagdo da pesquisa, vivéncia, culminando na formagdo do
professor/pesquisador. De qualquer forma ha que se reconhecer que a pesquisa

na Uniplac, ainda € incipiente entre professores, alunos e outros segmentos.

2.2.2 - O que é pesquisa

Ha uma diversidade de entendimentos entre os professores sobre o
significado da pesquisa, mas que se completam. Um professor definiu assim a

pesquisa:

Pesquisa € a atitude do pesquisador face ao desconhecido,
procurando desvelar a realidade para interferir quando o assunto
interessa pela sua relevancia social. Pesquisar é atualizar as
informagdes para que a acédo seja segura e congruente (Q-2°).

® A letra “Q” equivale 3 “Questionario” e o niimero corresponde ao professor que respondeu. O mesmo vale
também para os questiondrios respondidos pelos alunos.
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Nessa definicdo estao presentes dois elementos importantes: a busca de
conhecimentos pelo pesquisador para explicar o desconhecido e poder para
interferir na realidade.

O professor-pesquisador nao fica passivo diante do desconhecido, nem
diante dos problemas educacionais. Reage, desvela o desconhecido, produz o
saber que fundamenta e interfere na perspectiva das transformagdes da
realidade.

“Pesquisar é investigar dados sobre determinada realidade adotando
metodologia especifica orientada por determinada concepc¢do de mundo® (Q-3).-

O que se destaca neste conceito do Q-3 é a posigdo do pesquisador
diante de uma realidade com procedimentos metodolégicos especificos, tendo
como fundamento sua concepg¢do do mundo. O conceito transparece o modelo de
pesquisa a partir da concep¢ao de mundo do pesquisador que busca explicacoes
para os fatos e fendmenos da realidade sobre o mundo que o cerca,
instrumentalizado por uma metodologia que se constitui no caminho da pesquisa.

Um professor adotou o conceito de Antonio Carlos Gil (1996, p. 6) para

definir o que entende por pesquisa:

A pesquisa é o procedimento racional e sistematico que tem como
objetivo - proporcionar respostas aos problemas que s&o
propostos. A pesquisa € requerida quando ndo se dispde de
informagdes suficientes para responder aos problemas, ou entao
quando as informagdes disponiveis se encontram em tal estado
de desordem que ndo possa ser relacionada ao problema (Q-1).

O conceito expressa a atitude do pesquisador como sendo o
“procedimento racional e sistematico”, criando solugbes para os problemas de
qualquer natureza, quando o senso comum e o conhecimento cientifico existente
ou outras formas de conhecimentos n&o explicam certas realidades ou n&o
resolvem certos tipos de problemas.

Enquanto Trivinos (1990, p. 33-75) aponta trés paradigmas sobre a
pesquisa em ciéncias sociais: pesquisa positivista, fenomenoldgica e dialética. Gil
(1990, p. 19) prefere a pesquisa g_ialética para as areas sociais, em especial para
a educagdo, porque enquanto explica a realidade, aponta alternativas de
intervencdo na perspectiva de transformagdes. Enquanto que a pesquisa

positivista ihvestiga para conhecer e mostrar o que existe, a fenomenoldgica
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procura conhecer para explicar. Nem a pesquisa positivista nem a
fenomenoldgica déo conta de objetivos praticos e concretos, geradores de
transformagobes sociais muitas vezes necessarias.

Se de um lado, a pesquisa cientifica desarticulada da pratica social,
inclusive a educagdo, nos moldes epistemologicos positivistas sempre
dicotomizou a relacdo sujeito-objeto, individuo-sociedade, teoria-pratica, por outro
lado, romper com essa dualidade significa romper com tradi¢des empiristas,
idealistas e criar outra epistemologia na qual o sujeito epistémico nao é situado
numa posicéo abstrata, imaginaria, fora do mundo e da realidade para observar,
analisar e conhecer o objeto material da pesquisa. Isso significa que 0
conhecimento ndo é resultado de uma contemplagao.

Nas ciéncias humanas e sociais instauradas no século XVIII e no século
XIX reconhecidas como ciéncia, o positivismo adotou a mesma metodologia das
ciéncias naturais, exigindo a objetividade e neutralidade como critério, dentre
outros, da cientificidade. Entretanto, nessa concepc¢ao cientifica positivista tanto o
homem como os fatos sociais sao coisificados.

Essa concepgdo ndo serve para as ciéncias humanas e sociais porque
exclui a historicidade. “A auséncia da historicidade é que gera ndo s a busca da
objetividade, mas também a pretenséo de neutralidade” (Kramer, 1993, p. 22).

Sob o olhar das ciéncias humanas e sociais, a partir de uma
epistemologia diferente da positivista, os fatos sociais, os valores e o prdprio
homem, ndo podem ser dissociados. Nao sdo neutros, porque toda a atitude que
é tomada é intrinsecamente ética. Sempre, o que se pensa ou como se age, faz-
se com fundamentos em principios que se defende ou que se rejeita. Quando se
age, toma-se uma posicdo que ndo € neutra porque se agiu em funcdo de
valores.

Nas ciéncias humanas e sociais 0 conhecimento nunca é definitivo, mas
esta sendo produzido e reformulado constantemente. E o que Kramer chama de
ruptura quando diz que entende “a ciéncia como continuidade de rupturas”. Essa
epistemologia rompe com a concepgao cristalizada de ciéncia, de conhecimento e
de homem. Por isso, fundamentar a verdade na objetividade e neutralidade
equivale excluir oond“i'cionantes econdmicos e socio-culturais determinantes dos
valores. Entende “o conhecimento como constante ruptura, sempre provisorio,
sempre inacabado” Kramer (1993, p. 23).
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Perrenoud (1993) descreve a pesquisa como pratica pedagogica,

apontando como caracteristicas:

A vontade de compreender, de elucidar, de descobrir mecanismos
ocultos, causas, interdependéncias, trabalho aberto, criativo, de
resultado incerto, aventura intelectual, intervencéo ou adaptagao
de métodos de observagdo e de analise, confronto de pontos de
vista, resolugéo de conflitos sociocognitivos (p.120). (...) Obriga a
ver de forma precisa e diferenciada os fendmenos de que
geralmente nos apercebemos de uma maneira global (p.122). (...)
Obriga-nos a escutar e olhar com mais atengdo. Ajuda a ver muito
melhor aquilo que esta oculto e o no dito. (...) Obriga-nos a levar
em conta a diferenga e a diversidade (...) relativisa as evidéncias
do senso comum (p. 123).

No pensamento de Perrenoud sobre a pesquisa como pratica pedagogica
é possivel perceber como elementos basicos que caracterizam a pesquisa, a
vontade de compreender e elucidar, de descobrir o oculto, as causas, as
interdependéncias, é trabalho aberto, criativo, aventura intelectual, confronto de
pontos de vista, resolugdo de conflitos sociocognitivos, dentre outras. Mesmo
assim, esse entendimento de pesquisa possibilita a leitura da realidade, dos
fendmenos de forma diferenciada por cada pesquisador.

Perrenoud entende que € importante iniciar todos os professores na
pesquisa. E completa: “Hoje na formagao de professores, sé ha lugar para o que
aumenta, visivel e invisivelmente, a eficacia pedagogica na sala de aula” (1993, p.
117).

Novamente justifica-se aqui, como no primeiro capitulo, que Perrenoud
esta preocupado com a formagéo de competéncias, de habilidades com o sentido
aplicativo e restrito a pratica pedagédgica da sala de aula. Justifica a importancia
da iniciagdo a pesquisa na formacao inicial por trés razdes: a pesquisa € uma
forma de apropriagédo de conhecimentos basicos em ciéncias humanas; como
forma de usar os resultados da pesquisa em educagéo;, como paradigma para a
pratica reflexiva (1993, p. 117).

Retomando os conceitos de pesquisa dos professores, no Q-11 afirma-se

que

“Pesquisar é conhecer conforme principios cientificos e metodolégicos. E

uma forma de construir o conhecimento”.
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Este conceito destaca a pesquisa como forma de producdo do
conhecimento cientifico.

“A pesquisa € uma investigacdo através da observacdo e da reflexdo
sobre problemas enfrentados, buscando alternativas adequadas de superagédo e
transformagbes da realidade” (Q-8). A “observacao” e a “reflexdo” sao indicadas
como técnicas de pesquisa, completando-se com os conhecimentos teéricos
como forma de desvelar o desconhecido.

Outros professores entendem a pesquisa como “atividade voltada para a
solucdo de problemas, indagagao e investigagcdo sobre a realidade, com vistas a
produgdo do saber que orienta a atividade humana” (Q-9). E o “debrucar-se sobre
um assunto para entendé-lo melhor” (Q-7).

Os conceitos dos professores sobre pesquisa sdo abrangentes, apontam
caracteristicas, qualidades, valores e objetivos relevantes. Revelam atitudes do
pesquisador diante do desconhecido desvelando a realidade como pré-requisito
para a intervengdo e transformacgio social. Sdo conceitos que podem ter suas
limitacGes, mas focalizam elementos essenciais da pesquisa.

Vale ressaltar que o entendimento dos professores sobre pesquisa situa-
se no ambito da pesquisa académica e cientifica. Nao fazem referéncia a
pesquisa como pratica reflexiva, mas como forma de produgao de conhecimentos.

Pedro Demo (1996, p. 35) falando sobre tipos de pesquisa faz referéncia
a quatro géneros: pesquisa tebrica, metodologica, empirica e prética. A
explicagdo que da sobre esses modelos é coerente e vale a pena conhecé-los,
ainda que rapidamente.

A pesquisa tedrica € “a reconstrucdo de teorias, quadro de referéncias,
explicagbes sobre a realidade, polémicas e discussdes pertinentes” Assemelha-se
muito com a pesquisa bibliografica de um tema ou problema e pode formar um
quadro de referéncias sob a luz do qual é feita a andlise de dados em uma
pesquisa mais ampla e viabiliza a intervengdo com qualidade para transformar
uma realidade. Sem ela o pesquisador fica desinformado, desatualizado e sem
base cientifica para analisar dados.

A pesquisa metodoldgica propde atitudes questionadoras, l6gicas,
democraticas, transpa-.rece reflexdo e leitura critica da realidade, usa métodds e

técnicas de pesquisa.
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A pesquisa empirica tem como objeto material a empiria e como
metodologia emprega a que & usada em pesquisas gqualitativas.

A opgao pelo modelo qualitativo ndo significa negagdo do modelo
experimental, principaimente quando se trata de pesquisa nas areas das ciéncias
exatas e naturais. Ndo se faz pesquisa pratica sem teoria, porque os dados da
pesquisa de campo s&o analisados sob a luz de teorias.

A pesquisa pratica € questionadora, indaga sobre os fins da ciéncia, da
ética, cidadania, a quem a ciéncia serve e a quem deixa de servir. E necessério
estar sempre atento para evitar a compartimentalizacdo dos modelos de
pesquisa. Qualquer género de pesquisa tem forca de intervengdo, porque tem
implicagbes de dimensdes teérica, metodolégica, empirica e pratica. Para tanto
requerem cuidados epistemologicos, como afirma Pedro Demo:

Pesquisa ndo dispensa cuidados teéricos, passos
metodoldgicos, inquiricdo cientifica, atingimento da
realidade, intervengdo inovadora, o que leva a reconhecer
que em cada género a diferenca estd apenas em
acentuagées tendenciais (1996, p. 35).

A pesquisa é educativa na medida em que sdo reconhecidos seus valores
metodoldgicos e estratégicos de questionar, criticar e criar, assim como a ciéncia
que é critica, metddica, logica, discutivel, formal e tem a pesquisa como
instrumento de interveng&o para desvelar e inovar histérica e dialeticamente.

Voltando ao olhar dos professores do curso de pedagogia sobre o
significado e importancia que atribuem a pesquisa, seus depoimentos indicam a
importancia que a pesquisa tem.

A iniciagdo a pesquisa na Uniplac é incipiente e acontece apenas nas
disciplinas de metodologia cientifica, metodologia da pesquisa e no estagio no
final do curso. E longo o caminho a ser percorrido para que a pesquisa enquanto
principio cientifico tenha for¢a de pratica educativa na universidade.

Nao foram investigadas as causas dessa realidade, mesmo porque foge
aos objetivos da dissertagdo. Entretanto, se pergunta se no seria por falta de
conhecimentos sobre pesquisa, dominio da metodologia e das técnicas de
pesquisa, por parte dos professores? Seria por falta de formagéo dos professores

em pesquisa? Sera por falta de incentivos ou devido ao tempo, ja que os
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professores sdo todos contratados por aula ministrada? Que fatores determinam

essa situacdo? Sao sugestdes para novos estudos.

2.2.3 - Perfil do professor formado em pedagogia

Como mencionado anteriormente, em 1999, o curso de pedagogia formou
a primeira turma de professores com habilitagcdo em Educacéo Infantil e Séries
Iniciais do Ensino Fundamental. Até 1998, o curso formava especialistas em
assuntos educacionais com habilitaggo em orientag@o educacional, supervisao e
administragao escolar.

Sobre o desempenho dos professores formados no curso de pedagogia
de 1999 em diante, com habilitagdo em educacdo infantil e séries iniciais, ainda
ndo existem estudos ou pesquisas avaliativos. Entretanto, existem
levantamentos'® indicando que 80% dos alunos do curso de pedagogia formados
em 1999 ja trabalhavam como professores de educagdo infantil e Jou séries
iniciais em escolas publicas e particulares.

Em levantamento'! sobre as justificativas da preferéncia pelo curso de
pedagogia numa turma de primeira fase, constata-se que 46 % cursavam
pedagogia buscando aperfeicoamento profissional. Haviam cursado o pedagdgico
em nivel de ensino médio e buscavam aperfeicoamento cursando pedagogia.
Outras 32% .ainda ndo tinham habilitacdo para o magistério e queriam ser
professoras. Ainda 18% alegaram gostar de trabalhar com criangas e justificaram
como sendo o curso de pedagogia 0 melhor curso nesse sentido. As demais, 4%,
justificaram que nao houve vestibular de inverno para seu curso preferido,
Educacéo Artistica e por isso optaram pelo curso de pedagogia.

Além dessas justificativas também foram apontadas, por exemplo,
exigéncias trabalhistas'?, salariais, dentre outras. Recorreram a Universidade em
busca de formagdo especifica, mesmo tendo que enfrentar grandes desafios,

como o tempo necessario para o estudo, bibliografia especializada disponivel,

19 S50 levantamentos efetuados pelos alunos que cursam pedagogia sobre a demanda de mercado para os
cursos de licenciaturas, como atividade escolar.

"' Levantamento efetuado pelo professor de metodologia cientifica com os alunos como atividade sobre
coleta de dados.

12 Sdo professores que tendo se formado no antigo curso normal e/ou pedagégico, ndo cursaram o ensino
superior e agora procuram ao mesmo tempo: curso superior ¢ formagio continuada na area profissional
especifica que atuam.
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apropriagéo do conhecimento geral e especifico, espaco para leitura, produgéo
cientifica propria, elaboragéo de projetos e pesquisas, dentre outros (Q-1).

Nesse contexto, embora a pesquisa possa tornar-se dificil ou até restrita,
nao € impossivel.

A pesquisa podera voltar-se para a propria docéncia desses professores,
sobre suas vivéncias no cotidiano da escola. O cotidiano do professor na sala de
aula é permeado de situagdes diversificadas sobre as quais a pesquisa pode
contribuir.

Os professores formados em pedagogia na Uniplac foram classificados
nos questiondrios dentro de quatro categorias ou modelos (Q-8): o professbr
“transmissor do conhecimento”, o “facilitador”, o “mediador” e o “inovador”.

O professor “transmissor’ do conhecimento & aquele cujas aulas sdo
expositivas, centradas na transmissdo do conhecimento. A aprendizagem é
repetitiva e mecéanica. O professor ndo leva em conta as caracteristicas
individuais dos alunos e a aprendizagem se confunde com treinamento dos
alunos para repeticdo. A avaliacdo tem funcdo preponderante de repeticéo,
valoriza a memorizagéo e os resultados quantitativos alcancados pelos alunos.
Este professor enquadra-se como professor técnico.

O professor “facilitador” centra suas aulas nos alunos. Os contetidos sdo
selecionados a partir dos seus interesses e necessidades e a aprendizagem
acontece através de suas descobertas. Valoriza as caracteristicas individuais e
procura desenvolver no aluno o aprender a aprender. A avaliagdo é qualitativa,
valoriza os aspectos afetivos e a auto-avaliagao.

O professor “mediador’ da maior importancia a relagéo teoria e praticae a
produgdo do saber. A aprendizagem ¢é significativa e flui da capacidade que o
aluno tem de produzir conhecimento novo, a partir de sua estrutura cognitiva pré-
existente. Valoriza a transferéncia da aprendizagem e a avaliagio é qualitativa.

O professor “inovador” enfatiza o acesso ao saber ja constituido e sua re-
construgdo, através da articulagdo de quatro elementos basicos: pensamento,
acao, sentimento e espirito. A aprendizagem é um processo evolutivo com
significado de contmuudade/ruptura historicidade, prowsonedade e descoberta de
alternativas desconhecudas A avaliagdo é quantitativa/qualitativa, valoriza a

producédo individual e coletiva do saber (Q-5).
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Os dados dos questionarios indicam que as justificativas e objetivos do
curso de pedagogia' por si s6 ndo garantem a formag&o do professor previsto no
projeto do curso. Quem garante fundamentalmente sdo os professores e também
os alunos através da articulagdo teoria e pratica no cotidiano da docéncia no
proprio curso e as condi¢des objetivas do curso e da universidade. Os quatro
modelos apresentados acima nao séo previstos no projeto de criagdo do curso.

As justificativas e objetivos do curso sobre o professor que se quer
formar voltam-se para: o profissional teoricamente fundamentado, historicamente

situado e politicamente comprometido, conforme foi explicado anteriormente.

A habilitagdo de profissionais com competéncia politica,
pedagdgica e tecnoldgica, partindo de pressupostos que
contribuam para a docéncia de qualidade, a formagdo de
professores pesquisadores com dominio de metodologias
cientifica, filoséfica e tecnolégica, para fazer frente a leitura do
conhecimento e teorias educacionais que historicamente vem
sendo produzidos'*

Segundo metas da propria universidade, o curso tem como obijetivos
formar professores habilitados em educacéo infantil e séries iniciais.

A UNIPLAC/FACIP se propde através do ensino, pesquisa e
extensdo formar docentes para atuar no Ensino de Educagio
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Graduacgdo e Pés-
Graduacao, teoricamente fundamentados, historicamente situados
e politicamente comprometidos. O Curso de Pedagogia
Habilitacdo: Magistério do Pré-Escolar e Séries Iniciais visa
instrumentalizar para a formagéo de um profissional habilitado e
qualificado, que saiba articular teoria e pratica, a partir da
reflexdo-na-acao, historicamente contextualizado e politicamente
comprometido. Sendo que para tanto € necessario promover
durante a formagdo: articulagdo teoria-pratica, implantagdo e
implementacao de projetos de pesquisa necessarios no contexto
histérico-social e educacional da Regigo'™.

" Projeto apresentado ao Conselho Estadual de Educagdo em 1994 solicitando autorizagio para implantagio
das habilitagGes para professores de Educagdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental no curso
de pedagogia.

! Projeto de criacdo das habilitagdes para professores de Educagio Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental no curso de Pedagogia da Uniplac.

' Projeto de transformagdo da Uniplac em Universidade nos anos 1998/99.
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A proposta do curso, suas justificativas e seus objetivos por si s6 ndo
garantem o tipo de profissional que o curso quer formar.

A forma como s&o desenvolvidos os trabalhos docente e discente, a teoria
e pratica e as condigdes concretas que possibilitam e implementam o
compromisso com as classes menos favorecidas influenciam sobre a qualidade
do profissional que se forma.

Outros dois questionarios apontaram como caracteristicas do professor “a
responsabilidade pela sua pratica docente, o professor que age como
transformador da realidade, sujeito da histéria, reflexivo, critico e pesquisador” (Q-
7-8). '

Esse professor reflete e age em parceria com os alunos, como co-
autores e sujeitos da prépria historia no cotidiano da escola.

O perfil do professor que se forma no curso de pedagogia precisa
ter dominio de um referencial filoséfico, metodoldgico e cientifico
consistente, para fundamentar sua postura profissional, a
capacidade de elaborar atividades adequadas e coerentes,
problematizar e analisar sua pratica. E o profissional com
equilibrio emocional, que usa corretamente a linguagem, faz
leitura critica dos problemas sociais, culturais, politicos,
econdmicos, educacionais. Usa o raciocinio légico na analise da
ciéncia que ensina, abre espago para a criatividade e
desenvolvimento dos alunos por mais complexa e ambigua que
seja a realidade educacional, relaciona-se fundamentado em
principios éticos, usa tecnologias de ponta como recurso
pedagogico, pratica a docéncia de maneira transdisciplinar, faz
frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos etc. (Q-9-10).

Mesmo assim ainda fica a pergunta: até que ponto as caracteristicas
apontadas se materializam nos professores que se formam no curso de

pedagogia da Uniplac?

2.2.4 - Pesquisa e formagao do professor: perspectiva dos
professores

Pedro Demo (1990, p. 16) entende a pesquisa como “principio cientifico e
educativo... e o professor que ndo tem o que ensinar, a nao ser copiar e transmitir

0 que outros produziram”.
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Para ensinar é preciso ter o conhecimento para ser ensinado. Para isso é
preciso produzi-lo. A forma mais adequada de produzi-lo & através da pesquisa.

Nos questionarios respondidos, 80% dos professores destacam a
importancia da pesquisa no trabalho docente, afirmando que “a pesquisa é o
processo que permeia a tarefa educativa desenvolvendo propostas de educacgio”
(Q-2 e 4).

“‘Durante a pesquisa o professor se depara com a empiria, analisa-a,
estuda-a e produz o saber” (Q-1 e 3). “E a forma de estranhar o familiar e de
familiarizar o estranho, porque nem sempre o comum e o contato cotidiano
expressam a primeira vista a realidade total. Ao primeiro contato o real nem
sempre se manifesta totalmente inteligivel” (Q-7) e a “pesquisa é parte constitutiva
do professor reflexivo” (Q-6).

Analisando os valores da pesquisa na formagdo de professores, o

professor que respondeu ao Q-8 afirma que

O professor que conhece os valores da pesquisa acaba
repassando esses valores aos alunos e despertando neles o
interesse sobre o significado e contribuicbes da pesquisa para a
formacdo do professor, para a docéncia e a aprendizagem. E
capaz de gerar avangos significativos em todas as areas e
campos do saber (Q-8).

Concluindo, o professor que ndo trabalha com pesquisa corre o risco de
se deparar com dificuldades inesperadas na docéncia, correndo outros riscos

como o de se limitar a repassar o conhecimento sistematizado.

Sem a pesquisa depauperamos o trabalho universitario. A
Universidade se torna lacunosa e ndo da conta de sua tarefa. A
autonomia da universidade precisa mudar o modelo escolastico de
gestdo obsoleta, limitada a transmissdo do conhecimento. Na
fungdo politica e social da Universidade é indissociavel ensino,
pesquisa e extensdo. Sem isso a autonomia didatica, cientifica e
administrativa ndo existe. A autonomia promove 0O progresso
cientifico, artistico, cultural, tecnolégico, forma profissionais
competentes, ativos e comprometidos na perspectiva da superagéo
das desigualdades sociais. Nesse panorama, embora a pesquisa
néo seja metodologia exclusiva, é insubstituivel (Q-5).
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Afirmar que “sem a pesquisa depauperamos a qualidade do trabalho
universitario e a universidade torna-se lacunosa’, equivale reconhecer que a
pesquisa € um pélo gerador da qualidade do ensino e da exceléncia da
universidade. Universidade sem pesquisa apenas repassa o conhecimento que
outros produziram. A pesquisa gera saber, indica horizontes e espacgos para
refiexdo, critica e mudanca.

A pesquisa é importante, tanto durante a formagéo do professor,
como no trabalho docente, porque gera o conhecimento cientifico
e emancipa. E preciso criar o habito de trabalhar com a pesquisa
na docéncia do mesmo modo como se criou o habito de trabalhar
com o quadro e o giz. A pesquisa desencadeia um trabalho
parceiro entre professores e alunos. Seus resultados e valores
despertam uma aprendizagem contextualizada, historica e solida
que ndo se esquece mais, principalmente quando esta
comprometida com as necessidades e os anseios das populagdes
majoritarias (Q-10).

Apesar de n3o ter aparecido nos depoimentos, vale mencionar que a
pesquisa permite captar a esséncia do fendbmeno educativo e, portanto, pode
levar a uma reflexdo que possibilita a concretizagdo do trabalho docente e a
percepcdo das contradicdes existentes.

2.3 - Iniciagao a pesquisa no curso de pedagogia:

a insergao dos alunos

O objetivo da pesquisa junto aos alunos foi verificar a pratica da pesquisa
no curso de pedagogia do campus de Lages e sua articulagdo com a formacgéo de
professores.

Foi dada a prioridade aos grupos de estagiarios porque eram alunos que
concluiam o curso, tinham uma visdo completa do curso e ainda vivenciavam a
pratica da pesquisa como estagiarios. No curso de pedagogia os alunos fazem o
estdgio nos trés ultimos semestres. Elaboram um projeto e executam uma

pesquisa’.

! Essa pesquisa é prevista como parte integrante do estagio.
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A selecdo dos grupos que responderam ao questionario aconteceu de
forma espontanea. Quando foi solicitada a colaboragdo nas turmas e disse de que
se tratava a pesquisa, a colaboragdo foi espontanea. Foram distribuidos oito
questionarios, um para cada grupo, sendo todos respondidos.

As respostas foram organizadas em quatro blocos: iniciagdo & pesquisa,
conceito de pesquisa, pesquisa e formagdo de professores e paradigmas
emergentes sobre o professor na atualidade.

As informagdes do questionario indicam que 50% dos alunos tiveram
alguma forma de experiéncia com pesquisa durante o curso. Essa experiéncia foi
praticada nas disciplinas de metodologia cientifica, metodologia da pesquisa e
como atividade extra-classe. Em outras disciplinas ocorreram alguns exercicios
nesse sentido quando os professores elaboram projetos e executam com os
alunos. Muitas vezes nao foi além de estudos tedricos e monografias. Nesses
projetos os temas eram quase todos da area da educagéo focalizando a escola, a
sala de aula, a aprendizagem, a familia do aluno, o bairro onde a escola esta
situada, como: dificuldades de aprendizagem, realidade familiar do aluno,
importancia da leitura na sala de aula a partir das séries iniciais (Q-1, 2, 4,6 e 7).

A pesquisa praticada pelos alunos durante o curso € incipiente e nao vai
além do fazer para aprender fazer. E restrita ao estagio, as monitorias junto aos
professores pesquisadores da universidade, as atividades extra-classe,
vinculadas as disciplinas de metodologia cientifica e metodologia da pesquisa ou
como projetos sobre os quais muitas vezes ndo se concretizam as pesquisas.

Segundo os alunos, & a experiéncia que vivenciam durante o curso. A
pesquisa ndo ¢é praticada na perspectiva de formacdo de professores
pesquisadores. Nao existem pesquisas em andamento no decorrer do curso de
pedagogia, em que professores e alunos pesquisam juntos e produzem
conhecimentos.

Em que pesem todas as limitagbes possiveis sobre a pratica da pesquisa
durante o estagio é importante ressaltar que os projetos de pesquisa elaborados e
executados tém constituido-se em experiéncias extremamente importantes,
inclusive como pratica reflexiva, para os futuros professores que o curso vem
formando. Quanto aos fundamentos e embasamento metodoldgico da pesquisa
aprendidos nas disciplinas de metodologia cientifica e metodologia da pesquisa,

tém prestado relevantes e expressivas contribuigbes para o estagio, conforme
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depoimentos dos proprios alunos, tanto durante como depois do estagio.
Principalmente pelos alunos que elaboram seu projeto de pesquisa durante o
quinto semestre do curso nas aulas de metodologia da pesquisa, sob orientacdo
do professor dessa disciplina.

Sobre o desenvolvimento da pesquisa no estagio os alunos informaram
que trabalham com embasamento tedrico dos autores especializados sobre o
assunto da pesquisa. Os alunos sentem que o pesquisador precisa ter um
referencial de conhecimentos claro e consistente, sob a luz do qual fardo a
andlise da realidade. Sabem também que precisam dominar a metodologia e as
técnicas de pesquisa, como ferramentas de trabalho indispensaveis, tanto para‘a
elaboragéo do projeto, como para a execugdo da pesquisa e apresentagéo do
relatério. Por isso afirmaram:

Buscamos nos autores especializados o embasamento tedrico,
tanto sobre o problema, objeto da pesquisa, como sobre os
procedimentos metodolégicos para elaboragdo do projeto,
execucao da pesquisa e apresentagao do relatério (Q-1 e 5).

Desenvolvem o estagio tendo um professor orientador, pesquisando
temas do cotidiano de sua pratica docente, como foi relatado. O estagio é
desenvolvido de forma muito clara, objetiva, com a assisténcia de um professor
orientador, focalizando na pesquisa temas da pratica docente (Q-2 e 6).

Os alunos indicam que a compiexidade dos trabalhos de pesquisa
durante o estagio exige muitas leituras especializadas, trabalho de campo
simultaneo, regéncia de classe, tudo acompanhado de “muita observagéo,
técnicas variadas, juntamente com os professores regentes de turmas na escola
do estagio, registro e andlise de dados, participagdo de reunides com o orientador
do estagio, os professores, alunos e pais” (Q-7- 8).

E durante o estagio que a iniciagdo a pesquisa se concretiza com mais
intensidade no curso de pedagogia. Nos outros momentos do curso a iniciagéo a
pesquisa tem menor relevancia, como no caso dos bolsistas que participam de
pesquisas institucionais, nas aulas de metodologia da pesquisa ou em alguma
outra disciplina.

Todos os temas de pesquisa desenvolvidos no estagio séo relacionados

com a educagdo. Surgiram nos debates vivenciados na escola onde atuam como
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professores ou s&o temas escolhidos nas aulas de metodologia da pesquisa e
prética de ensino, como: o estudo de ciéncias nas séries iniciais e educagéo
infantil, uma nova abordagem do ensino de ciéncias nas séries iniciais, ciéncias, o
lidico, o ludico na educagdo infantil e séries iniciais, o ludico e o estudo da
matematica, alfabetizagdo, medidas de avaliagdo no dia-a-dia da escola.
Observou-se que 43% dos temas s&o sobre ciéncias, 43% sobre o lidico, 7%
sobre alfabetizacdo e 7% sobre avaliagdo, todos relacionados com a educacéo
infantil e

séries iniciais do ensino fundamental. Isso acontece por influéncia do trabalho que
os estagiarios j& desenvolvem como professores de séries iniciais nas redes
municipal, estadual, particular e por influéncia dos estudos para elaboracgéo de
projetos de pesquisa nas disciplinas de metodologia da pesquisa. Ali sdo tomados
como exemplos temas relacionados com a docéncia e atividades desenvolvidas
na sala de aula pelos professores de educagéo infantil e séries iniciais do ensino
fundamental. Os préprios alunos notaram isso quando responderam o
questionario dizendo que “existe uma aproximagdo com a realidade escolar. A
escolha do tema ciéncias teve como origem uma pesquisa efetuada por
professores da rede Municipal de Lages, que estudavam as dificuldades do
ensino de ciéncias aos alunos” (Q-2).

Outros depoimentos mostraram que os temas “estudo de ciéncias nas
séries iniciais e educagdo infantil” (Q-3), “o lidico na educagdo infantil e séries
iniciais” (Q-4), foram opcdes feitas anteriormente ao inicio do estagio (1999/1), na
disciplina de metodologia da pesquisa, tendo em vista a preparagdo do proprio
estagio. Elaboraram o projeto de pesquisa para o estagio. O mesmo nao ocorreu
com o tema “uma nova abordagem de ciéncias nas séries iniciais” (Q-6). A
escolha teve a influéncia do professor que orientou o grupo no estagio. “Medidas
de avaliagédo no dia-a-dia da escola” (Q-1) foi decis&o do proprio grupo. “A
alfabetizagdo, o ludico, o ludico e o estudo da matematica” (Q-7 e 8) foram
escolhas dos proprios grupos de estagiarios, nas aulas de metodologia da
pesquisa, quando aprendiam e exercitavam a elaboragdo de projetos de
pesquisa.

Direta ou ihdiretamente, as aulas de metodologia da pesquisa
influenciaram bastante na escolha dos temas de pesquisas do estagio. Isso

mostra que embora seja incipiente, a iniciagdo a pesquisa ndo deixa de ser uma
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realidade. Incipiente porque ndo acontecem outros momentos significativos ou
préticas académicas que caracterizem com maior intensidade a iniciacdo 2
pesquisa. .

Na disciplina de metodologia da pesquisa e no estagio, os alunos
aprendem a elaborar projetos e praticam a pesquisa como metodologia didatica
voltada para a formag&o de professores Vale ressaltar que essa metodologia nao
se restringe aos formandos do curso de pedagogia, estende-se a todos os que se
formam nos cursos de licenciaturas da universidade.

Os professores responderam que “para as pesquisas institucionais
existem recursos financeiros, recursos humanos, monitorias, equipamentds
técnicos como computadores e impressoras, espaco fisico adequado para
trabalho, material de consumo, dentre outros” (Q-2), independente de quem esteja
pesquisando.

Na universidade ndo existem professores com dedicagéo exclusiva para
pesquisa. Existem alunos que estudam e trabalham como bolsistas ou monitores
de professores pesquisadores, recebendo por isso 0 equivalente aos créditos das
disciplinas que cursam no semestre (Q-1-7). Outro tipo de incentivo n&o existe, a
ndo ser a motivagdo dos alunos pelos professores sobre os valores e a
importancia da pesquisa na producéo do conhecimento na pratica docente.

Os professores encontram dificuldades para os trabalhos de iniciagdo a
pesquisa porque sdo contratados por hora/aula pela universidade e os alunos
porque trabalham durante o dia e estudam a noite. Dentre outros, esses sdo os
fatores que mais interferem e dificultam a iniciacdo a pesquisa pelos professores
e alunos. Mesmo assim, usando espacgo de aulas, horas extras, orientados pelos
professores, os alunos tém produzido trabalhos expressivos como projetos e
pesquisas em educagdo, como semindrios, encontros de estudos, painéis,
relatorios, dentre outros.

Uma conclusao a partir do questionario dos alunos e dos professores, &
que ainda existe um longo caminho a ser percorrido e muito a ser feito na
universidade com relagao a iniciagdo a pesquisa, como metodologia de trabalho e
produgado do conhecimento cientifico.

E importante\'ressaltar também que tanto professores como alunos tém
conhecimento dessa lacuna e buscam alternativas, ainda que individuais, por

meio de suas disciplinas.
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2.3.1 - O conceito de pesquisa

Ao perguntar aos alunos “o que é pesquisa”, o objetivo foi constatar o que
eles pensam a respeito da pesquisa. Os entendimentos sdo mdltiplos e variados,
mas ndo se contrapdem. “A pesquisa € a busca que fundamenta a pratica
geradora de entendimentos que se concretizam em conhecimentos sobre os
objetivos que queremos atingir’ (Q-1). Ou “a pesquisa é fonte de onde emanam
as diretrizes para a agédo humana, nas atividades de conquista de objetivos” (Q-2).

Os conceitos desses dois grupos sd3o confusos e transparecem pouca
compreens&o sobre pesquisa. O primeiro conceito ndo caracteriza o sentido da
pesquisa enquanto sistema de investigagcdo sistematica. O segundo conceito,
além de incorrer na falha do primeiro, transparece um certo idealismo porque
conceitua a pesquisa como “fonte de onde emanam diretrizes para agdo humana”.
A acdo humana é também a agdo de pesquisar. A pesquisa € uma forma de agir
humano, sistematizado, metodico, norteado por principios cientificos, sem,
contudo, estar subjugada a esses principios. A pesquisa vai além da mera
explicacdo de fatos, fendmenos ou problemas. E uma forma através da qual o
homem faz leituras criticas e intervém sobre a realidade.

Um outro grupo definiu a pesquisa como:

O ato de buscar, conhecer e aprofundar um tema ou problema em
determinada area da ciéncia, de forma sistematica e organizada,
com justificativas e objetivos precisos em cada momento da
pesquisa, fundamentando-se em conhecimentos especializados e
sblidos com propostas de intervengdes no sentido de gerar as
transformacgdes necessarias (Q-8).

Neste conceito a pesquisa € mencionada como agdo “sistematica e
organizada, com justificativas e objetivos precisos”, fundamentada em teorias —
“fundamentando-se em conhecimentos especializados e solidos”. No conceito
transparece mais a definicdo de pesquisa-agdo quando conclui que tem
‘propostas de intervengdes no sentido de gerar transformagao”. Sao
caracteristicas da pesquisa-acdo que se propde: conhecer para interferir e
interferir para transformar.

Nenhum grupo de estagiarios que respondeu ao questionario citou ou

usou definicbes de algum autor. Mesmo assim, ainda que sejam pessoais, 0S
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conceitos sobre pesquisa dados pelos alunos .parecem inspirados em conceitos
de alguns autores, como se pode observar.

Pesquisa cientifica € uma investigagdo metodica acerca de um
assunto determinado com o objetivo de esclarecer aspectos do
objeto em estudo. O que diferencia a pesquisa de um estudante e

de um cientista é basicamente o seu alcance ou grau (Bastos;
Keller, 1991, p. 55).

Bastos e Keller acentuam como elementos fundamentais na pesquisa a
investigacdo metddica e o esclarecimento do objeto da pesquisa, Evidenciam a
importancia da metodologia e do estudo sobre o objeto da pesquisa.

Barros e Lehfeld afirmam que a pesquisa

E o esforgo dirigido para a aquisicdo de um determinado
conhecimento, que propicia solugdo de problemas tedricos,
praticos ef/ou operativos, mesmo quando situados no contexto do
dia-a-dia do homem (1990, p. 13).

Dois elementos sdo destaques nesse conceito. O entendimento da
pesquisa como trabalho que constréi o conhecimento. Conhecimento esse que
tem como valor explicagéo e/o solugdo dos problemas com os quais o homem se
depara no cotidiano. “Para que a pesquisa seja cientifica deve ser efetuada
conforme a metodologia e técnicas cientificas adequadas para produzir dados
fieis e objetivos” (Barros; Lhefeld, 1986, p. 87).

Gil define a pesquisa da seguinte maneira:

Pode-se definir pesquisa como o procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos
problemas que sao propostos. A pesquisa € requerida quando nao
se dispOe de informagdes suficientes para responder ao probiema,
ou entdo quando a informacdo disponivel se encontra em tal
situagdo de desordem que n&o possa ser adequadamente
relacionada ao problema (1991, p. 13).

O concurso do conhecimento, o uso da metodologia, de técnicas e
outros procedimentos cientificos durante as varias fases e etapas da pesquisa sao
fundamentais. A pesquisa € desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos

disponiveis e atualizacdo cuidadosa de métodos, técnicas e outros procedimentos
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cientificos. Uma das caracteristicas da pesquisa é a solugcdo de problemas. A
pesquisa € um processo formal e sistematico que usa o método cientifico tendo
como objetivo fundamental descobrir respostas para problemas.

Gil (1991) distingue pesquisa em si e a pesquisa social. Pesquisa em si
envolve qualquer tipo de pesquisa. Pesquisa social é a pesquisa que utiliza a
metodologia cientifica, permite a obtengdo de novos conhecimentos no campo da
realidade social (GIL, 1991, p. 43). Realidade social sdo todos os aspectos sociais
da vida humana. Em sentido amplo envolve a sociologia, antropologia, psicologia,
politica, historia, etc.

Para Lakatos e Marconi, (1990. p. 15), pesquisar ndo é apenas procurarl a
verdade; é encontrar respostas para questées propostas, utilizando métodos
cientificos.

Ander-Egg (1978, p. 28) aprofunda esse conceito e afirma que a pesquisa

n&o se limita & descoberta da verdade. A pesquisa € um procedimento reflexivo
sisteméatico, controlado e critico, que permite descobrir novos fatos ou dados,
relagdes ou leis em qualquer campo do conhecimento.

Para Rummel (1972, p. 3) a pesquisa pode ser entendida em sentido
geral e em sentido restrito. Em sentido geral, abrange todo o tipo de investigagao
especializada. Em sentido restrito, sdo todos os tipos de estudos e investigacbes
mais aprofundados.

Apoés a colocagido e analise desses conceitos nota-se que a pesquisa,
como € vista na academia, tem um ritual sofisticado que indicam os
procedimentos técnicos e metodologicos que devem ser seguidos no decorrer da
pesquisa. Parecem apropriados e restritos apenas a cientistas pelo rigor e
sofisticag@o. Isso acaba interferindo na iniciagdo & pesquisa académica como se
existisse a intencdo de definir papéis para cientistas, professores e alunos,
cabendo ao cientista a pesquisa para produgéo do conhecimento, aos professores
o repasse desse conhecimento aos alunos e aos alunos a assimilagdo.

E bastante comum na atualidade falar em pesquisas nas diferentes areas
da vida humana, com significados de pesquisa que vai desde o senso comum até
a mais sofisticada praticada pelos cientistas. Como exemplo basta citar as
pesquisas politicas éhvolvidas num conceito limitado e estreito. Ou entdo as
chamadas pesquisas escolares ao nivel de ensino fundamental e médio, que ndo

vao além de consultas a uma ou algumas obras, a enciclopédias, coletando-se



65

informagdes. Nao se entra no mérito de tais atividades, mas a rigor ndo podem
ser chamadas de pesquisas. A pesquisa envolve o pensamento e agao,
curiosidade, inteligéncia e a investigagdo do pesquisador na perspectiva da
explicagéo, solugdo ou conhecimento sobre o objeto pesquisado, constituindo-se
numa continuidade ao conhecimento sistematizado anteriormente por outros
pesquisadores, que ndo pode ser ignorado. Isso revela o carater social da
pesquisa e do pesquisador ja referenciado com muita propriedade por Pedro
Demo em 1981.

O entendimento do carater social da pesquisa possibilita entender porque
a pesquisa e os conhecimentos que ela produz trazem intrinsecas as marcas de
seu tempo e de sua realidade histérica, evidenciando inclusive a impossibilidade
da neutralidade da ciéncia. A propria ciéncia é por exceléncia um fenémeno
social, porque é nessa esfera que ela é desenvolvida. A pesquisa n&o é privilégio
de alguém, € direito social também dos prdﬁssionais da educagido, como
ferramenta de trabalho. E necessario desmistificar o conceito de pesquisa, sim,
mas isso nédo dispensa a necessidade do conhecimento e dominio dos pré-
requisitos basicos e fundamentais da pesquisa.

Como atividade humana, a pesquisa é social e sendo social traz consigo
e reflete valores, preferéncias, interesses, principios, orientando e influenciando
no pesquisador. Este, por sua vez, como sujeito historico, produto de mduiltiplas
determinacgdes sociais, também reflete valores e principios de seu meio, de sua
época, sua visdo de mundo, como pressupostos determinantes e norteadores na
sua pesquisa.

A pesquisa € uma pratica politica e social que se configura como trabalho
cientifico, carregado de dados, de informagdes, de explicagbes e de
compromissos sociais sobre a realidade que investiga.

As ciéncias humanas e sociais sdo as responsaveis pelo rompimento
com o paradigma das pesquisas positivistas e o surgimento de outros paradigmas
ou meétodos qualitativos do pensamento interpretativo (fenomenonologia,
hermenéutica, dialética e outros). Nesse campo surgiu a etnografia, o estudo de
caso, a pesquisa-agao, pesquisa participante e outras.

Sempre qué" se perguntar o que € pesquisa? existirdo as mais
diversificadas respostas porque ndo existe mais um consenso entre os cientistas
e pesquisadores sobre o significado da pesquisa. Mesmo assim, certos elementos
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basicos e fundamentais na pesquisa devem estar presentes em qualquer que seja
o paradigma, como: sujeito e objetos da pesquisa, atividade voltada para solugdo
de um problema da realidade, trabalho organizado, sistematizado, norteado por
alguns critérios gerais, instrumentalizado por uma metodologia. Enfim, a
qualidade da ciéncia se materializa através da pesquisa.

2.3.2 - Pesquisa e formacgao do professor: perspectiva
dos alunos

Pesquisa e formagéo de professores sdo temas polémicos e com varios
desdobramentos. Conceitos de pesquisa, professor, formacdo do professor em
fungédo de determinadas praticas pedagogicas, professor que ensina, professor
que transmite o conhecimento, professor-pesquisador, pesquisador-professor,
dentre outros. '

Pedro Demo (1996, p. 33) afirma que um dos grandes desafios da
universidade e da educagdo como um todo € a pratica da pesquisa como
“principio cientifico e educativo”. Como principio cientifico, € metodologia
necessaria para produgdo do conhecimento. Como principio educativo, €
indispensavel na educagdo que emancipa, como metodologia de
questionamentos sistematizados, criticos e criativos sobre os problemas e
fendmenos historicos e sociais que cercam o préprio homem.

Uma das caracteristicas fundamentais do professor para que possa
responder as exigéncias da educacgdo na atualidade é a formagao continua, tendo
como principio de que é preciso superar concepgao de professor técnico, que
aprende os conhecimentos basicos da ciéncia, as teorias cientificas isoladas da
formacgao clinica para apenas depois de formado coloca-lo em pratica.

O professor da atualidade & questionédor, critico, criativo e reflexivo.
Essa formagado n&o acontece de uma vez apor todas. Na formacgao inicial, como o
termo ja diz, apenas comeca a formag¢do do professor. Por sua vez, a pesquisa
exige aquelas caracteristicas do professor, tanto na sua formagédo como na sua
pratica docente. Eéée entendimento levou um grupo de estagiarios a se

pronunciarem assim:
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A pesquisa € importantissima para que o professor tenha claro
tudo o que pode realizar com os alunos, no sentido de ampliar e
aprofundar os conhecimentos. Pesquisando, professor e alunos
mergulham no sentido e implicagées de temas de estudos, nas
solugbes de problemas, porque a pesquisa traz dados e
informag6es pertinentes, sempre novos (Q-1). '

E necessario clareza ao professor sobre as metas que propde nas suas
aulas, sobre a metodologia que adota.

Precisa-se da pesquisa para superar a repeticio e a copia. E pela
pesquisa que professor e alunos mergulham no significado e implicagdes dos
temas estudados, nas solugbes dos problemas, através de dados e informagdes
sempre novos propiciados pela pesquisa” (Q-1). Os alunos entendem que através
da pesquisa é possivel desenvolver aulas de otima qualidade pelos
conhecimentos que se tem acesso e os que sdo produzidos.

Outro grupo de alunos amplia o pensamento anterior quando aponta a
pesquisa como metodologia que mantém o professor bem informado, nao
alienado, com embasamento profundo nas teorias sélidas da area do
conhecimento que ensina.

A pesquisa depende do professor em querer estar bem informado,
néo ser alienado sobre os acontecimentos do cotidiano e manter-
se atualizado. Teorias atuais devem integrar sua pratica, como
conhecimentos basicos que facilitam o desempenho docente (Q-
3).

Nao obstante a importancia da pesquisa na pratica docente, ndo se pode
descartar o conhecimento teérico atualizado, porque é sob a luz deste que
analisamos, avaliamos e criamos solugdes para tantos problemas tedricos e

praticos.

E a partir das teorias cientificas que o professor deve
fundamentar-se para saber o que fazer e como agir face as
mudangas e transformagbes necessarias apontadas pela
pesquisa. Sob esse olhar a pesquisa tem grandes contribuigdes
a dar como metodologia de trabalho, de analise e de produgéo
do conhecimento (Q-2).
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Com base nos depoimentos dos professores e alunos, nota-se que
ambos tém conhecimento e consciéncia dos valores e contribuigdes da pesquisa
como metodologia de estudo, reflexdo, andlise, critica ndo apenas para a
formacéo de professores, mas como afirma Schén, “enquanto metodologia de
conhecimento-na-agéo, reflexdo-na-agdo e reflexdo sobre a agdo e sobre a
reflexdo-na-agdo” (1993, apud NOVOA, 1997, p. 104).

Através da pesquisa é possivel aprofundar nossos conhecimentos sobre
a realidade onde atuamos e/ou vamos atuar.

Ela traz subsidios para o trabalho diario do professor. Pela pesquisa o
professor supera, como diz Pedro Demo (1991), a tarefa de dar aulas somente
transmitindo o conhecimento que outros produziram. N&o que isso ndo tenha
valores, mas a tarefa do professor ndo pode restringir-se a isso. Pela pesquisa,
professor e alunos produzem o conhecimento, tém o que ensinar e aprender. Do
contrario, os proprios alunos reconhecem que “sem a pratica da pesquisa ndo é
possivel nenhuma prética pedagégica eficiente” (Q-4-8).

O questiondrio dos alunos solicitava que indicassem caracteristicas
acerca das qualidades necessarias ao professor. Com vistas aos paradigmas
educacionais emergentes, as informagdes dos alunos evidenciam a importancia
da “motivagdo para a docéncia” como futuros professores. Como nao foi
especificado o que o grupo entende por “motivacdo para a docéncia’, essa
motivagdo pode ser interpretada como incentivos ao professor para o
enfrentamento da realidade com que se depara no dia-a-dia da escola.

Os alunos indicaram varios aspectos como caracteristicas de paradigmas
emergentes do professor da atualidade. Dentre as caracteristicas, dois aspectos

merecem destaque: vivéncia e doagéo.

Professor consciente, disposto a doar-se, que busca o
conhecimento cientifico para fundamentar sua pratica, que tem o
aluno no centro do processo que identifica suas prioridades como
educador e faz a mediagdo pelo conhecimento no contexto social
em que estao inseridos alunos e professores (Q-1).

A vivéncia é importante porque mantém o professor com os pés no chéo,
em contato permanente com a realidade. E um aspecto necessario ao professor

como profissional, para evitar uma docéncia descolada da realidade, alienada e
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alienante. Mantém o professor em permanente contato com os reveses da
profisséo, desperta para novas aspiragdes motivando-o para a formagéo
continuada. Entretanto, para que a vivéncia seja significativa é necesséria
formagdo cientifica sélida, sob pena de confundi-la com aspectos puramente
sentimentais.

A doagdo ndo pode ser entendida como aceitagéo passiva, a fim de evitar
a exploragéo do trabalho docente. O professor é duplamente importante: como
pessoa e como educador. Como educador precisa das condi¢gbes para educar,
qualidades sdlidas, cientificas, ser reflexivo, critico, pesquisador etc. Negadas as
condigbes bésicas para o trabalho docente, a doagdo nao vai além de paliativo'e
tende, cada vez mais, agravar a situagdo. Portanto, a vivéncia e a doagéo sdo
valores em um professor, desde que tenha formagéo condizente com a realidade
de seu tempo. Docéncia fundamentada apenas na vivéncia e doagdo nio supera
0 Senso comum.

As concepgbes dos alunos sobre as caracteristicas do professor na
atualidade deixam entrever a nogdo de professor doador, o que enfraquece a
docéncia como profissao.

Essa doagdo pura e simples traz sérias implicagbes como a acomodagéio,
a passividade profissional, a falta de reflexao e de senso critico, a falta de estudos
e pesquisas. S&o necessarios conhecimentos profissionais para que a docéncia
nao seja praticada predominantemente sob a o&tica das percepgbes, dos
sentimentos e da experiéncia. O sentimento e a emog3o tém seus valores, mas
néo podem ser os fundamentos sob a luz dos quais se funda a docéncia.

Esta questdo é extremamente séria, tem elementos reais da experiéncia
desenvolvida em educac¢do atualmente veiculados em projetos que fazem da
escola um espaco de atuagdo menos profissional e mais voluntario, menos
cientifico e mais senso comum. E uma realidade que se alastra inclusive com
respaldo de autoridades governamentais, como & o caso de campanhas do tipo
Amigos da Escola, Voluntarios da Educacgéo.

Outra caracteristica do professor da atualidade é “reconhecer o aluno
como centro educativo por exceléncia e, que enquanto o professor educa o aluno,
também se educa. CBmo professor é o mediador entre o aluno o contexto social

onde estao inseridos”.
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Além das caracteristicas apontadas, o professor é um idealista, um
lutador, capaz de se adaptar as circunstancias e mudangas trazendo implicagées
imprevisiveis.

Mais uma vez vale lembrar as pesquisas coordenadas por Wanderley
Codo, especialmente o capitulo que trata da sindrome da desisténcia.

(...) o professor faz muito mais do que as condi¢bes de trabalho lhe
permitem (...) comparece no tecido social compondo o futuro de
milhares e milhares de jovens que antes dele sequer poderiam
sonhar. Mas existe um outro professor habitando nossas
lembrancas: um homem, uma mulher, cansados, abatidos, sem
mais vontade de ensinar, um professor que desistiu. (...) esses
professores que desistiram, entraram em burnout (Codo; Vasques-
Menezes, 1998, p. 237).

Outro grupo de alunos estagiarios cita como caracteristicas do professor
da atualidade a luta por um ideal com dominio e ajuda de estratégias, tecnologia,

metodologia, confianga em seu trabalho voltado para a aprendizagem do aluno.

O professor da atualidade luta por um ideal com o dominio e a
ajuda de estratégias, de tecnologias e metodologias adequadas,
que confia em seu trabalho, tem como meta aprendizagem dos
alunos, ponto de equilibrio e razdo de ser no trabalho docente de
todos os dias, sob todos os aspectos (Q-2).

O professor é compreendido como aquele que esta em formacao
continua, supera o conhecimento do senso comum e nédo se satisfaz com os
conhecimentos da formacgéo inicial. Apesar das dificuldades, como acentua Codo,
procura desenvolver-se profissionalmente.

P

O professor da atualidade é aquele que estd em constante
aperfeicoamento, € interessado e busca o aprimoramento. Nao se
atém ao conhecimento do senso comum e supera O proprio
conhecimento cientifico da época em que se formou. E o professor
que ndo descuida sua formacgdo e que, apesar das dificuldades
pelas quais passam, ndo cruza os bragos, vai a iuta, enquadra-se
em programas de formacdo continuada porque sabe que nao
detém o saber avangado da melhor qualidade (Q-3).

O depoimento de uma aluna destaca sua experiéncia como professora e

o valor da pesquisa.
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Atraveés da metodologia da pesquisa que aprendi no curso de
pedagogia e como professora na APAE, trabalhando com alunos
com necessidades especiais, que conheci e aprendi muito sobre
meus alunos, a ponto de contestar um diagndstico médico sobre
um aluno considerado portador de retardo mental leve. Foi através
da pesquisa que apds muita observagéo e leitura descobri que o
aluno era autista. Gragas a pesquisa incansavel e persistente que
fiz, o médico fez revisdo no seu primeiro diagnéstico e hoje o aluno
tem a terapia compativel com seu caso. (Q-7).

Para um grupo que respondeu ao questionario, a pesquisa é importante
porque ‘o professor da atualidade estd sempre atento ao que se passa no
contexto social onde vive e trabalha. Estuda, |1é de tudo em todas as areas e ndo
apenas naquela que leciona. E responsavel e comprometido com a educagédo que
faz’ (Q-4).

Os Q-5 e Q-6, conforme segue abaixo, indicaram como caracteristicas
ideais do professor da atualidade, o professor pesquisador, culto, multidisciplinar,
comprometido com sua docéncia, bem informado que motiva os alunos para
participagéo no processo de sua educagdo, tanto dentro como fora da escola
dando-lhes oportunidades e orientando-os nos estudos e pesquisas.

O professor da atualidade & aquele que pesquisa, que €
instruido, atualizado, multidisciplinar, comprometido com a
pratica educativa que desenvolve (Q-5). O professor é aquele
que esta sempre bem informado, que permite a participagdo dos
alunos dentro e fora das aulas, que abre espaco aos alunos e
aponta horizontes para estudos e pesquisas (Q-6).

Finalmente, para um grupo de alunos “o professor da atualidade tem
formag&o continua sobre a realidade local, regional e universal. Pelo trabalho que
desenvolve com os alunos, desperta neles o interesse pela transformagéo
politica, econdmica, ética e social” (Q-8).

Levando em conta as necessidades atuais da educacdo, hoje mais do
que nunca, o professor ndo pode limitar-se a formacéo inicial. Corre o risco de
comprometer a qualidade da sua docéncia. A formacéao inicial do professor deve

prolongar-se enquanto o professor permanecer exercendo a profissdo docente.
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Estudo e pesquisa sdo aspectos que integram a formagéo continua do
professor, mantém o professor contextualizado, atualizado e em condiges de
fazer frente as exigéncias das mudangas bruscas impostas pela globalizagao.

E muito importante que os professores déem continuidade a sua
formagdo, apdés o término da formagdo inicial ou conclusdo do curso, pelo
dinamismo e dialética da prépria educagdo. Do contrario, correm o risco de
assemelhar-se ao modelo de professor identificado por Bill Green (1991) e Chris
Bigum (1992) nas pesquisas em educagdo que efetuaram na Australia (apud
SILVA 1995:208-240). Nessas pesquisas foi identificado o surgimento de dois
modelos bem originais de atores da educagdo: um formado por professores qué
davam aulas sem ouvir e considerar o tipo de alunos que tinham na sala e sem
questionar-se se 0 que ensinavam era o que o0s alunos precisavam para a vida.

O segundo modelo era formado por alunos totalmente alheios aos
ensinamentos que os professores transmitiam nas aulas. Nada lhes dizia respeito
porque embora fossem jovens, eram produtos das mdaitiplas determinagbes
sociais de seu tempo. Viviam sob a influéncia da realidade social de seu tempo e
o que lhes era ensinado na escola, nada lhes dizia respeito.

Ambos os modelos de atores foram denominados pelos pesquisadores
de “alienigenas em sala de aula® pelo tipo de relacionamento que mantinham.

O profissional da educagdo, apds a formacao inicial precisa manter-se

atualizado e acompanhar as transformagdes das relagdes e da vida social. O

2 O sujeito estudante nos dias de hoje emerge como novo tipo de estudante, com novas capacidades, novas
necessidades e outras formas de socializacdo. Esse contexto exige a interpretacio do comportamento da
juventude, diferente daquela que sempre veio sendo feita pelos educadores, socidlogos e psicologos,
reconhecendo as contradigdes geradas pela complexidade da realidade historica (Grossberg, 1998:124,
apud SILVA, 1995, p. 209). As caracteristicas dessa juventude sdo forjadas por um complexo de forcas
que permeiam e fluem da escolarizagdo, dos meios de comunicacdo de massa, da midia, da misica, da
cultura, da droga, do sexo, da familia, das pressdes sociais, do legal, da ética, da moral, da religido, dentre
outras. Entretanto, os educadores, os professores, as autoridades constituidas, as politicas publicas, as
propostas educacionais, as escolas com seus projetos politico-pedagogicos nio t€ém dado a atengio devida a
essa realidade. E nesse contexto, sob outro olhar que os estudantes vém seus professores e educadores
como sendo “os outros, os alienigenas, demonios que na sala de aula nos olham e nos consideram da
mesma forma que nds os olhamos ¢ os consideramos”. Contudo, esses outros, esses alienigenas, da mesma
forma vém os estudantes como sendo “os outros, os alienigenas, os demdnios que na sala de aula os otham
¢ os consideram da mesma forma como sdo olhados e considerados pelos alunos” (Green; Bigum, 1991,
apud SILVA, 1995, p. 210). Com mais ou menos tempero, com maior ou menor intensidade, em maior ou
menor namero, 0 mesmo panorama descrito integra e constitui nossa realidade. Como descreve Haraway
(1991, p. 177, apud SILVA, 1995, p. 234), “exatamente da mesma forma que o novo ecossistema € gerado
a partir do apagamento de fronteiras, assim também o sdo seus/suas habitantes”. Como educadores ndo
podemos ignorar os “alienigenas” como novas formas de vida que representam um desafio radical,
original.



73

estudante, enquanto novo modelo da juventude, ndo é mais aquele aluno pacato,
passivo, atencioso na sala de aula, mas em grande parte é produto da midia com
reflexos intrinsecos, da musica, da cultura, da droga, do sexo, outro modelo de
familia e de muitiplas determinagdes sociais.

Diante de tantas caracteristicas apontadas pelos professores e alunos do
curso de pedagogia como atributos do professor da atualidade, é notério que a
formagdo desse profissional ndo poderia acontecer em quatro, ou até seis anos,
na formag&o inicial. A universidade daria conta da formagéo desse professor? De
qualquer forma fica evidente a importancia a e necessidade da formagdo
continua, como alternativa. .

Uma questao que permeou os depoimentos dos alunos e também de
alguns professores, foi a referéncia a pesquisa, muitas vezes desvinculada dos
problemas educacionais e escolares de um mundo a parte, fora da realidade, sem
condizer com o real devido a formalidade, mecanicidade e o grau de sofisticagéo,
como se os alunos estivessem situados num mundo a parte. Suas idéias sobre a
pesquisa na formagdo de professores sdo muito formais, mecanicas, sofisticadas
e abstratas porque ndo condizem com a realidade.

Considerou-se a educagdo como um processo permanente, que
acompanha todas as fases de vida das pessoas e acontece em diferentes
espacos da vida e de formas variadas.

Analisar e discutir a pesquisa na perspectiva da formagéo de
professores vai além da pesquisa em si, a pesquisa pela pesquisa, mas a
pesquisa cientifica na e da escola, capaz de produzir o conhecimento cientifico
necessario que fundamenta e possibilita a analise dos problemas teérico-praticos

capazes de indicar propostas para a educacgao.

2.4 - A universidade e a pesquisa.

Entender a universidade envolve o ato de perceber a pesquisa como uma
das suas atividades constitutivas. Embora a pesquisa, iniciaimente, ndo tenha se
organizado como uma pratica inerente a Universidade do Planalto Catarinense,
com o passar do tempo ela acaba por se instituir, ndo s6 nas atividades, mas em

toda a histéria da construgéo da universidade.



74

Um olhar sobre a histéria da universidade, os estudos de Luckesi e
Colaboradores (1991) mostram que, na antiguidade classica, os discipulos
ouviam o mestre e refletiam sobre a cultura e os saberes transmitidos como
ensinamentos. Na Idade Média, a universidade organizou-se como a instituicdo
em que se elaborava a cultura, transformando-se em local de debates e
discussdes légicas para a demonstragdo das verdades.

Durante o século XIX, em fungdo de necessidades profissionalizantes,
surgiu na Franga a universidade napoleénica. Paralelamente, em 1810, surge
outra mentalidade voltada para a pesquisa cientifica na universidade de Berlim,
preocupada com a formagdo de pensadores e o ensino da ciéncia. Ainda no
mesmo século (1851), em Dublin, a universidade foi concebida como lugar do
ensino do saber universal, como centro de criagdo e difusdo do saber e da
cultura.

A histdria da universidade envolve fatores ligados ao decorrido em outros
paises, sem perder certas especificidades locais. Até 1808, Portugal ndo permitia
a criagdo da universidade. Com a vinda de Dom Joao VI, ele institui aqui o ensino
superior. Em 1808, foi criado o curso de medicina na Bahia e em 1854 os cursos
de direito em S&o Paulo e Recife.

Em 1930 teve inicio a reforma do ensino superior no Brasil, o qual
permitia 0 agrupamento de trés ou mais faculdades, a fim de formar uma
universidade. Nesse entendimento, em 1933, surgiu a universidade de Minas
Gerais e, em 1934, a universidade de Sao Paulo. Esse sistema manteve-se em
vigor até por volta de 1960. Apenas a partir da década de 30, que Anisio Teixeira
propds a criagdo de uma universidade idealizada e concretizada como centro de
debates, sendo assim uma universidade livre, criadora e critica. Posteriormente, a
pesquisa passou a ser entendida e concebida dentro da universidade como uma
das suas atividades fundamentais, que possibilitava o trabalho e a reflexao sobre
0 aspecto social, politico, econdmico e cultural.

Dessa forma, a universidade transformou-se na “consciéncia critica da
sociedade”, responsavel pelas indagagdes, questionamentos, debates, pesquisas,
producdo de conhecimentos, indicagdo de caminhos e solugbes para o0s
problemas sociais, éém tornar-se, com isso, um modelo definitivo e pronto de

universidade.



O processo de transformagdo da Fundagdo das Escolas Unidas do
Planalto Catarinense em Universidade tem a “consciéncia substantiva” do tipo de
conhecimento que deve ser produzido pela instituicido e entende que o ensino,
pesquisa e extensdo sdo indissocidveis na universidade. Tem consciéncia que
uma das formas de realizar o relacionamento da universidade com a sociedade é
através do ensino, pesquisa e extensdo, sendo que o ensino e a extensdo
fundamentam-se na pesquisa.

Com uma histdria muito recente e ainda por construir, a Universidade do
Planalto Catarinense, onde foi realizada esta a pesquisa, manifesta nos seus
documentos a compreens&o do significado de ensino, da pesquisa e da extensao,

expresso no processo de transformagao da Fundagdo em Universidade.

Ensino serd concebido como exercicio sistematico do
desenvolvimento da capacidade de raciocinio em suas diversas
modalidades, visando a formagdo humana e técnico-cientifica
numa perspectiva coletiva, objetivando a participagdo ativa e
responsavel em sociedade e o cultivo permanente do
desenvolvimento do espirito critico para o estudo auténomo’.

Dessa forma, evidencia-se que o entendimento de ensino supera a
simples transmissdo do conhecimento e envolve o “exercicio sistematico do

desenvolvimento da capacidade de raciocinio em suas diversas modalidades”.

Pesquisa, estreitamente vinculada com o Ensino e a Extensao, é
concebida por exceléncia como origem do conhecimento, seja ela
puramente académica ou de mdltiplas aplicages®.

No processo de transformagdo da Fundagdo em universidade percebe-se
o entendimento acerca da pesquisa, como fonte e origem por exceléncia de onde
emana o conhecimento cientifico sob os mais diferentes aspectos. Subjaz a
concepgdo de que a pesquisa fornece subsidios para o ensino e onde nao se
pesquisa ndo se tem o que ensinar, restando apenas a tarefa de transmitir os
conhecimentos produzidos por outros. Se isso vale para o professor, vale também

para a universidade.

! Processo de transformacio da Fundagio das Escolas Unidas do Planalto Catarinense em universidade.
2.
idem
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Extens&o é a forma privilegiada de comunhéo da universidade com
0 seu meio, também forma de mudanga e desenvolvimento, de
estender-se as organizagbes, instituicoes e & populagdo, através
de servigos e de respostas adequadas as demandas concretas da
sociedade apontadas pela pesquisa®,

Aliada ao ensino e & pesquisa, encontra-se a extensio que é entendida
como forma através da qual a universidade se torna presente, sob as mais
diversas modalidades, junto ao seu meio.

O item 1.4, do Processo de transformacgao da Fundagéo em universidade,
ao tratar sobre as “Linhas Basicas de Agdo (ensino, pesquisa e extensio)’, trata
a universidade como o “locus privilegiado de ensino, de pesquisa, de extensao,
aqui compreendidos como unidade organica de producio do conhecimento’.

Faz-se necessario atentar para o fato que, entre outras caracteristicas da
universidade, conforme apontado anteriormente, a pesquisa é um dos elementos
constitutivos essenciais da universidade e se constitui numa de suas atividades
principais.

Ao tratar especificamente sobre a pesquisa, o item 1.4.2., do processo de
transformacgéo, coloca como um dos principios basicos da UNIPLAC:

A estreita vinculagao entre pesquisa, ensino e extensdo. Concebe-
se a pesquisa como origem de onde emanam os conhecimentos,
métodos e técnicas, bem como novos instrumentos de educacgao,
destinados ao cultivo de atitude humana, cientifica e tecnoldgica,
indispenséaveis a formacado de grau superior®.

Portanto, é inegavel o reconhecimento da importancia da pesquisa no
processo de transformagdo da Fundacdo das Escolas Unidas do Planalto
Catarinense em universidade, porém ndo se pode desconhecer que o
reconhecimento do valor da pesquisa e 0 compromisso assumido nNo processo,
por si s9, ndo sdo suficientes e ndo garantem a pratica da pesquisa cientifica, da
pesquisa académica e nem da iniciagdo a pesquisa. Ha que se adotar
mecanismos capazes de imprimir no interior da universidade a concepgao e a
pratica de que ensino acontece imbricado na pesquisa, ou seja, que o ato de

ensinar e aprender, obrigatoriamente envolve o ato de pesquisar.

> ibidem
4 Item 1.4.2. do Processo de transformacio da Fundagido em Universidade.
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A relacdo apontada acima se materializa como realidade posta no
cotidiano da UNIPLAC com relagdo ao curso de pedagogia, em que foi possivel
constatar, através dos depoimentos dos alunos e professores do referido curso
que responderam aos questionarios.

Vérias so as razées que, teoricamente, levam a UNIPLAC a privilegiar a
pesquisa, embora ndo a concretize em sua pratica cotidiana no curso de
pedagogia. Ndo se trata de jogar responsabilidades para este ou aquele grupo
administrativo ou de professores. Pelo contrario, trata-se de dividir as
responsabilidades. Pois, se de um lado, a universidade apenas agora ensaia. os
primeiros passos na constituigho de um nucleo de apoio, fomento e
acompanhamento da pesquisa, integrado ao trabalho do corpo docente e além
disso a um grupo reduzido de pesquisadores. Esse grupo ainda ndo é capaz de
oferecer ao aluno subsidios para atingir autonomia para a reflexdo, para a
pesquisa e produc¢do do conhecimento.

Por outro lado, ndo se constatou entre os docentes que responderam ao
questionario, habitos e/o atitudes materializando a pesquisa cientifica, como
pesquisadores nem como pratica com os alunos. Tal afirmagdo ndo pode ser
considerada como exemplo de acomodacgdo dos professores. Uma parte dos
professores entrevistados formou-se em pedagogia e a outra parte é formada em
outros cursos, e em nenhum caso tiveram formacdo especifica para usar a
pesquisa como pratica docente, nem formagdo para serem professores
pesquisadores. Se o professor ndo teve a vivéncia da pesquisa cientifica, seus
alunos dificilmente a terdo, porque as disciplinas n3o sdo estruturadas para o
desenvolvimento da pesquisa.

Vale lembrar novamente aqui que o que se denomina de “iniciagdo a
pesquisa’ no curso de pedagogia da UNIPLAC, nédo vai além da elaboragio de
pré-projetos em pequenos grupos na disciplina de metodologia da pesquisa, no
quinto semestre, na pratica de uma pesquisa pelos alunos como parte do estagio
no final do curso, ou ainda em alguns casos de monitoria, feita por alunos a
professores pesquisadores da universidade.

Além do mais, apesar do valor inegavel das préticas elencadas acima,
quer como atividade escolar ou como parte do estagio, ndo existem orientacdes
no sentido de formar os futuros professores para o trabalho com a pesquisa nem

como professores pesquisadores. A pesquisa cientifica ou académica nao
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integrou no passado e ainda n&o integra a formagéo dos professores nem a dos
alunos. Trata-se, portanto, de um aspecto fundamental que precisa ser repensado
na UNIPLAC. |

Além da fragilidade do apoio material @ humano da universidade e do
curso de pedagogia, da auséncia de atividades voltadas para a pesquisa e do agir
pedagoégico privilegiando o ensino, alia-se também o fato de que os professores
do curso de pedagogia s&o contratados por aula ministrada e os alunos, em sua
quase totalidade, séo trabalhadores e ocupam o tempo em que ndo estdo na
universidade com outras atividades, sem que haja disponibilidade necesséaria que
a dedicagdo & pesquisa requer. Isso acaba influenciando na qualidade da
docéncia dos professores formadores e na formagéo dos futuros professores.

A pesquisa, como pratica por exceléncia da construgdo do conhecimento
cientifico, é vital no cotidiano da universidade e ndo pode estar ausente nem ser
subestimada, inclusive no curso de pedagogia. Pode-se até afirmar que no
referido curso a pesquisa cientifica e/fou académica ndo existe, sua iniciagdo é
incipiente e a formagdo do professor-pesquisador, para alguns, ndo passa de um
sonho com um longo caminho a percorrer, enquanto, para outros, nem o sonho
existe. |

Portanto, hd que se reconhecer, existe certo descompasso entre a
pesquisa e a formagéo de professores no curso de pedagogia da UNIPLAC, que
s6 a previsdo do “ensino, pesquisa e extensdo” no processo da criacdo de uma
universidade ndo garante sua concretizagdo. S840 necessarios mecanismos de
apoio & iniciagdo e concretizacao.

Tende em vista a realidade identificada e analisada nesta dissertagéo, é
evidente e urgente a necessidade de repensar a questao da pesquisa a partir de
pontos que objetivem imprimi-la no curso de pedagogia. Pontos esses voltados
para a docéncia, a formacao dos futdros professores e para a formacéo do
professor-pesquisador. Universidade n&o se faz s6 com ensino e extensdo, uma
vez que pesquisa e extensdo nao dizem respeito apenas a certos aspectos ou a

alguns cursos, mas a universidade como um todo.



3 - FORMAGAO DE PROFESSORES: ERSPECTIVAS

3.1 - Formacgao profissional e pessoal

Na conferéncia de abertura do Congresso da Associagdo de Professores
em Lisboa, em 1991, Nbévoa destaca alguns temas considerados fundamentais
para a formagdo de professores, enfatizando de modo especial o0 modelo de
pensar do professor e sua profissdo, a pessoa do professor e o profissional que
incorpora a acéo e o saber. A respeito do modo de pensar do professor e sua
profissdo, confirmaafirma a énfase dada pela literatura cientifica sob trés
aspectos: as caracteristicas intrinsecas do bom professor, o melhor método de
ensino e a importancia da analise do ensino que é desenvolvido na sala de aula
como paradigma do processo-produto.

A crise surgida sobre a identidade do professor acabou gerando uma
separagdo entre o eu profissional € o eu pessoal do professor, reduzindo as
competéncias técnicas e profissionais, ameacgadas de substitui¢cao pela tecnologia
e sistemas nao-humanos de educagdo emergente, de forma que a dimensao
pessoal foi esvaziando-se aos poucos nas duas uitimas décadas.
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A formacéo de professores requer uma cultura profissional sobre o proprio
professor e uma cultura organizacional sobre a escola. Até certo ponto parece
existir em parte o desconhecimento desses aspectos, confunde-se formar com
formar-se, e parece que nem sempre existe a consciéncia que a docéncia foi
levada em conta durante o processo de formagio dos professores.

Os professores precisam apropriar-se do processo de sua formacgéo. No
€ o acumulo de cursos, conhecimentos e técnicas que constréi a formagdo do
professor. E o trabalho reflexivo e critico sobre a docéncia e a formacao
continuada da identidade pessoal. A pessoa é tdo importante como o profissional.
Como afirma Dominicé (1986, apud No6voa, 1997, p. 25), “o processo da formag;éo
alimenta-se de modelos educativos. A formagdo vai e vem, avanca e recua’,
transparecendo a din&mica do professor como pessoa e como profissional.

A troca de experiéncias, a partilha de saberes entre os professores,
consolida sua formacgé&o, tornando cada professor formador e formando ao mesmo
tempo, de forma que o didlogo contribui para renovagio e solidificagdo dos
saberes docentes.

Nas crises de mudancas e reformas, a experiéncia e o trabalho centrados
na pessoa do professor sdo fundamentais. Mas como isso pode acontecer se o
professor nao for reflexivo e critico?

Uma das caracteristicas do paradigma do professor como profissional
reflexivo, no entendimento de Noévoa é a resbonsabilidade pelo seu proéprio
desenvolvimento e a participagdo como protagonista na implementacdo das
politicas educativas. A formacdo passa pela inovacdo, pelo ensaio de novos
modelos de trabalhos pedagdgicos, pela propria reflexdo critica, pelo processo de
investigac&o, aspectos esses que devem ser articulados na pratica educativa.

Nos anos 60, aos poucos, os professores foram sendo ignorados como
pessoas, como se ndo tivessem dinamismo nem voz ativa na educacgdo. Nos anos
70, primeiro os professores ndo foram ignorados, depois foram como que
fesmagados ao serem acusados de responsaveis pelas desigualdades sociais
emergentes. Nessa década, no Brasil, a aplicagdo do Ato Institucional n® 5 foi
violenta. Alguns colegas professores sumiram, outros “foram sumidos”, alguns se
calaram, outros forarﬁ" calados definitivamente. Como se ndo bastassem aquelas
situagbes criticas, nos anos 80 os professores ainda passaram a ser vigiados e

controlados.
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Mesmo depois, com a abertura para a democracia, o rigor continuou
sendo imposto de outras formas, com as reformas do ensino que diminuiam cada
vez mais a autonomia dos professores na docéncia. Isso veio gerar uma
consciéncia, entre os professores, despertando-os para necessidade de
corporacao e parceria no trabalho docente, a necessidade de substituir o saber
empirico pelo saber cientifico, produto da pesquisa, cientes de que é impossivel
um saber pedagdgico que ignore duas dimensGes do professor: a pessoal e a
profissional.

Vale salientar aqui o pensamento de Névoa (1997, p. 32) quando afirma
que “todo o olhar sobre a realidade do professor precisa incluir sua vida, seus
projetos, suas crencas, atitudes, valores e seus ideais”.

Entender que tudo passa pelo professor, na atualidade, ndo é mais
possivel. Entretanto, ndo se pode subestimar a importancia e os valores de sua
acao como pessoa e como profissional. A forma como o professor vive essas
duas dimensdes &, no minimo, tdo importante como as técnicas que adota, os
conhecimentos que produz e aqueles que transmite.

Depois de perguntar como o professor € o que é e por qué? Sem
pretensdo de aprofundar, Novoa (1997, p. 34) responde que: a) foi pela adesao
que fez a principios e valores, projetos e crengas pessoais, acreditando nas
potencialidades de cada crianga, jovens e adultos; b) pela a¢ao, acreditando que
a melhor maneira de agir depende concomitantemente da pessoa e do
profissional que o professor €. Tanto 0 sucesso quanto o insucesso tém forcas
para marcar p‘ositiva e negativamente a pessoa e o profissional existentes no
professor; c) pela autoconsciéncia, porque através dela, em ultima andlise, a
reflexdo constitui-se na instdncia onde as decisbes sdo tomadas e onde o
professor pensa seu trabalho, sob pena de ser substituido por outros atores
sociais; d) porque a identidade do professor passa necessariamente pela
capacidade de exercer a docéncia com autonomia. Essa maneira de ser de cada
professor depende da imagem que ele tem de si mesmo, como pessoa e como
profissional.

O saber do professor da atualidade € o saber de intervencdo social. E o
saber reconhecido pélo modo como € anunciado porque € conhecimento vivido

pelo professor em cada situagdo pratica. Entretanto, ndo pode ser transferido de
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um professor para outro e na medida em que for desconhecido tende a ser
esquecido, desvalorizado cientifica e socialmente.

Para o enfrentamento dos desafios na educagéo pelo professor, sugere a
tomada de algumas decisées que considera fundamentais como: a) defini¢éo de
seu espaco entre o micro da sala de aula e o macro do sistema de ensino; b)
consciéncia da existéncia do submundo de grupos sociais e profissionais
amordacados por uma sociedade que usurpa os mais elementares direitos desses
grupos, como o direito a palavra, a qualidade de vida, a cidadania etc.; c)
apresentar, assumir e legitimar uma atitude cientifica e reflexiva em sua pratica
docente,; d) alicercar a formagéo do professor nas dimensdes pessoal e coletivé,
de modo pessoal enquanto individuo e coletivo enquanto profissional.

O professor da atualidade ndo é o Unico agente das transformagées em
educacao, mas também nédo pode ser o agente de culturas, saberes e atitudes
educacionais superadas. Precisa ser portador de identidade profissional capaz de
responder as demandas dos tempos atuais, de definir estratégias de acaso, de
indicar caminhos e apontar horizontes na perspectiva de uma educacgéo para a
qualidade de vida.

Apoiados em Perrenoud (1993) e Schulman (1986), Gohgalves e
Gongalves (1998, p. 107) questionam a forma como ainda vem sendo
desenvolvida a formagcdo de professores que lecionam nos cursos de
licenciaturas, ja que os cursos de mestrado e doutorado n3o estdo voltados
especificamente para a formacdo do professor universitario. Propdem que a
pratica de ensino seja desenvolvida ao longo da formac3o inicial e ndo apenas no
final do curso como ainda ocorre nos modelos vigentes em muitas universidades.
Alertam para um esforgo coletivo no sentido de superacao do status quo, na
perspectiva da melhoria da qualidade da formagéo desses profissionais.

Com relagdo ao conhecimento que o professor precisa ter, Schulman
distingue trés tipos: contetdo especifico, pedagogico de contetdo e curricular.

O conhecimento de conteudo especifico € aquele no qual o professor se
forma para lecionar. Se o professor ndo € pesquisador, precisa transformar o
conhecimento do pesquisador em conhecimento compreensivel pelos alunos. A
diferenca entre o méfemético-pesquisador e o professor-mateméatico, que ndo é

pesquisador, & que este precisa transformar o conhecimento que aquele produz
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através da pesquisa em conhecimento compreensivel para o aluno, conforme seu
nivel de escolaridade.

O segundo é o conhecimento pedagégico do contetdo que possibilita ao
professor perceber as dificuldades do aluno para compreender um contetido e as
experiéncias que o mesmo possui. Através desse conhecimento o professor
facilita a aprendizagem do aluno. Sao exemplos nesse sentido as analogias que o
professor cria, as demonstragées que faz para o aluno, as experiéncias, os
exemplos, o encadeamento seqUencial que o professor da aos contetdos
enquanto ensina etc. O conhecimento pedagogico possibilita ao professor agir
como mediador no processo de aprendizagem e producdo do conhecimento pélo
aluno.

O conhecimento curricular € ensinado pelo professor nos diferentes graus
do ensino com o material didatico necessario para a aprendizagem esperada. A
preocupacao do professor com a aprendizagem do que ensina é que o leva a
procura de estratégias para novas aprendizagens do aluno.

Além da importancia do contexto da sala de aula, escola, familia,
comunidade, sociedade, ha que se levar em consideragdo os aspectos sociais,
culturais, éticos, politicos, estéticos do professor, como profissional e como
pessoa, na perspectiva contra-hegemonica, para ndo haver o risco de formar
excelentes profissionais produtivos e ignorar a formagdo humana. Curriculo
nenhum sobre formaga@o de professores pode ser isolado da realidade social,
cultural, ética, politica, ecoldgica no espago onde acontecem as experiéncias
docentes e discentes.

Geralmente os cursos de licenciaturas seguem o modelo da
“racionalidade técnica”. Primeiro é ensinado o conhecimento da ciéncia basica,
depois 0os conhecimentos especificos da profissdo e a parte pratica fica para o
final do curso. Nesse modelo se aprende a teoria, depois as técnicas e por ultimo
a pratica de forma isolada.

Em Ciéncias Humanas os fendmenos se caracterizam pela complexidade,
incertezas, instabilidade, singularidade etc., 0 que ndo ocorre nas Ciéncias
Exatas, onde os fendmenos sdo mensuraveis e quantitativos. E pacifica a
necessidade dos futﬂros professores vivenciarem a sala de aula em parceria com
colegas e professores, no inicio, durante e no final do curso, como oportunidade

para discutir, avaliar e redimensionar a profissao docente e discente, como
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profissional reflexivo (Schén, 1987; Zeinchner, 1993, apud Gongalves e
Gongalves, 1998, p. 115). Uma das formas eficazes para os professores
vivenciarem os diferentes aspectos da educagdo é a prética da pesquisa. Ao
mergulhar na realidade educacional é importante indicar, ndo apenas respostas,
mas também alternativas preventivas para possiveis problemas educacionais.
Nesse sentido, a pesquisa € uma atividade que além de gerar conhecimentos
novos, desenvolve o pensamento reflexivo e critico do estudante e do professor
sobre 0 meio escolar e facilita o inicio de experiéncias pedagogicas pelos
estudantes. Mas que conhecimento se tem sobre a pesquisa nos cursos de
licenciaturas? Que lugar ocupa a pesquisa na formagédo docente? |
Fagco minhas as palavras de Gongalves e Gongalves a reespeito da
impossibilidade de uma formagéo inicial dar conta de uma formagao completa, ao

concordarem com Perrenoud, quando afirma que a

Formacao inicial, por si s8, ndo pode transformar a globalidade da
profissdo docente, eliminar as dificuldades da sala de aula e do
estabelecimento de ensino, inverter os mecanismos geradores de
desigualdade ou neutralizar as logicas habituais de agdo dos
professores, alunos, colegas, pais e da administracdo (apud
Gongaalves e Gongalves, 1998, p. 130).

Portanto, s6 a formagéo do professor e a pesquisa ndo dao conta de
resolver os problemas educacionais existentes e prevenir contra tantos outros.
Contudo, séo alternativas que somadas a outras tém contribuices significativas
para o trabalho docente.

Gongalves e Gongalves vao mais além e véem a formacao de professores
como um problema macroestrutural de ordem politica, social e cultural, que

transcende a atuacao dos formadores.

Dentre eles, poderiamos destacar a falta de uma politica que dé
conta da problematica educacional e a exclusdo, dos processos
de reformas educacionais, daqueles que conhecem, de fato, os
problemas da educagao brasileira, que sdo os professores, e que
quase nunca sdo ouvidos, mas que S30 OS responsaveis por
implementar as politicas educacionais, elaboradas em gabinetes
refrigerados, por quem, muitas vezes, nunca teve experiéncia
alguma em escola publica (Gongalves e Gongalves, 1998, p. 130).
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Mesmo assim, quem trabalha na formacgéio de professores ndo deve
deixar de fazer o que lhe compete e o que pode. E preciso sair do discurso, partir
para a pratica efetiva sobre a formagao de professores, sob pena de estar
colaborando com os diferentes processos de exclusdo social e impedir que dois
tercos da populagéo tenham acesso as minimas condigdes de qualidade de vida
(Frigotto, 1996). Para isso ndo existem receitas prontas para a formagao inicial
nem para a formagéo continuada, dada a complexidade da educagio. "

A formagdo de professores transcende as paredes da sala de aula, a
responsabilidade dos docentes formadores e esbarra nas estruturas politicas,
sociais, culturais e éticas. Entre os obstaculos a agdo dos formadores de
professores est4 a falta de uma politica voltada para os problemas educacionais.
As reformas de ensino, quase sempre, sdo alienadas porque os seus mentores e
organizadores desconhecem a realidade do aluno, do professor e da escola como
um todo. Projetam e impdem diretrizes com forca de lei, substituindo as
necessidades e 0s interesses das camadas da populagdo pelos interesses
hegeménicos.

Dentre tantos problemas sobre a formagédo do professor, ainda resta a
desvalorizagdo desse profissional expressa no saldrio, na carga horéria qUe é
levado a executar, na falta de condigbes de trabalho, na politica de
desprofissionalizacdo docente e na compreensdo da educagio unicamente como
um exercicio politico que desconsidera sua natureza cientifica e capacidade
histérica da construgdo do conhecimento, da andlise e de critica rigorosa da
realidade.

3.2 - O trabalho docente

Na analise sobre a pratica do professor reflexivo e sua formagao é preciso
levar em consideragéo as implicagfes que as condigdes sociais impdem ao
trabatho do professor. Para Narcarato e Colaboradores (1998, p. 75) “dar aulas” €
uma expressao histérica que a primeira vista pode esconder o significado do
trabalho do professor. e criar uma imagem de “doag&o” impregnada da ideologia

que Paulo Freire (1996, p. 141) menciona como aquele que oculta a verdade e a
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realidade. E uma linguagem usada para tornar opaca a realidade, enquanto nos
torna miopes, domina e explora.

Num passado ndo muito distante, a figura do professor era de um
profissional portador de algumas caracteristicas, como: autonomia, auto-
suficiéncia, controlador do seu trabalho, detentor de bom nivel de saber e cultura,
socialmente reconhecido e acatado como autoridade em algumas comunidades
(Haguette 1991, apud Nacarato e Colaboradores, 1998, p. 78).

Com a expansdo da educacgao, foram criadas as escolas publicas sob a
jurisdicdo do Estado. De um lado, o Estado passou a determinar os programas
de ensino, metodologia de avaliagdo e os objetivos da educacdo, usando o
atendimento das politicas governamentais. De outro lado, surgem resisténcias de
grupos de professores a tais imposi¢cbes. Frigotto (1996, p. 76) chama esse
momento histérico de “momento de profunda crise”.

Nesse contexto destacaram-se trés aspectos importantes sobre a
docéncia: as condigbes de trabalho dos professores, as expectativas sociais
sobre esse trabalho e o perfil criado pela sociedade sobre o que seja ser
professor. Ampliou-se e tornou-se comum o ndmero de professores que se
cristalizaram no tempo e no saber. Muitos concluiram a formac&o inicial e nao
voltaram mais ao estudo. Limitaram suas leituras a livros didaticos, de onde
passaram a tirar os conhecimentos para repassar aos alunos. Outros procuraram
leituras especificas e diversificadas em sua area, estudos, participacdo em
seminarios e congressos, cursos de aperfeicoamento, especializagbes, mestrado
e até doutorado. Entre esses dois modelos de professores existe uma gama
expressiva de professores que vai de um ao outro extremo. A escola é como um
livro aberto, onde cada um, ao seu modo, consciente ou inconscientemente,
escreve sua parte na historia da educagdo. Nesse cenario, é inexpressivo o
desenvolvimento de pesquisas pelos professores, com exce¢ao dos que cursaram
ou cursam pés-graduacao.

Quando se trata da formacédo de professores, € necessario refletir sobre
as condicbes de trabalho dos professores, a estrutura da propria escola, a
burocracia imposta, as reformas de ensino, dentre outras. O preenchimento do
diario de classe, as\‘presenc;,as dos alunos, faltas, anotagbes de conteudos
lecionados, a forma como a avaliacio é feita na maioria das escolas de Educacgao

Basica, as médias, o sistema de aprovagdo e reprovagdo adotados, os
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complicados conselhos de classe, as recuperagbes de alunos e tantos outros
tropecos, séo praticas “engessadas” que cristalizam professores, alunos, a escola
e a educagdo como um todo.

Michael Apple afirma que todo esse aparato

Representa uma das formas tangiveis pelas quais os privilégios
de trabalho dos trabalhadores educacionais sdo degradados. Isso
tem varios sintomas, do trivial ao mais complexo — desde néo ter
sequer um tempo para ir ao banheiro, tomar uma xicara de café,

até ter uma falta total de tempo para conservar-se em dia com sua
area (1987, p. 9).

Para dar conta de tantas atividades o professor precisa criar “atalhos”,
dividir seu tempo entre muitas tarefas, como preparar aulas, corrigir trabalhos e
provas, preencher fichas, relatdrios etc. Fica sem tempo para atualizacio,
descanso, lazer, convivio e recebe um reduzido saldrio. Duas situagées acabam
desqualificando o professor: a sindrome da desisténcia, pelo esgotamento fisico e
mental (Codo; Vasquez-Menezes, 1999:234-362) e a cristalizacdo, ou o
acomodamento, transformando-o em professor passivo. A insatisfagéo na escola,
via de regra, € geral. Uns insatisfeitos, outros passivos, alguns agressivos,
formam o quadro que Bill Green e Chris Bigum (apud Silva, 1995, p. 208).
Chamam de “alienigenas na sala de aula”.

Mariano Enguita (1991, p. 48) afirma que o docente vem perdendo
progressivamente a possibilidade de decidir sobre seu trabalho profissional. Seu
trabalho & imposto através das disciplinas, horarios a cumprir, programas a
desenvolver, normas de avaliacdo, recuperacdo, conselho de classe, que
acabam diluindo as atividades do trabalho docente em um receituario.

E imprescindivel que os sujeitos envolvidos no processo educativo
entendam que o tipo e a qualidade da educagdo que desenvolvem estdo
vinculados a concepgao de homem e de sociedade que esses sujeitos constroem
coletivamente. Com todos os reflexos e caracteristicas do contexto social
presentes na escola, a educacgdo tem servido inclusive como aparelho ideolégico,
em favor da classe hegemodnica e em detrimento dos interesses e necessidades

das classes populares.
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A partir desse pressuposto, é possivel entender porque a formagdo de
professores e a educagcdo ndo dependem apenas dos formadores e das
instituicoes.

O professor, por si s6, por melhor formagdo que tenha, ndo pode
assegurar, através da sua acdo pedagogica , a tdo propalada qualidade no ensino
e a abertura da escola as criangas, porém excluidas da possibilidade real de
acesso ao conhecimento.

As diretrizes das reformas sobre formagdo de professores dos anos 90s
no Brasil apontam para concepgdes pragmaticas e produtivistas, contemplando
como prioridade a formagdo de competéncias e habilidades. O ambiente qué Ihe
deu origem, o neoliberalismo, ndo é inocente ou neutro e como tal impde
caracteristicas que, na sua esséncia, ndo passam de receitudrios que desvirtuam
as dimensdes culturais, cidadas, éticas e de outros valores humanos e sociais
que transformaram a propria educagdo em mercadoria barata. Sdo uma
verdadeira farsa os horizontes indicados nessas diretrizes sobre novos empregos
na nossa sociedade espoliada e sucateada, de forma que nem sempre pode
garantir os empregos alienados e explorados de muitos trabalhadores.

Os cursos de formagdo de professores ndo conseguem sequer formar
profissionais educadores de alunos, como sujeitos participativos, protagonistas da
Histdria e cidadaos democratas.

No entendimento de Frigotto ndo se pode culpar as vitimas, professores e
alunos. Quando o Ministro da Educacgdo afirma que os professores ndo sabem
ensinar, d4 a entender que esse é o grande problema da educacao brasileira e
revela ao mesmo tempo o entendimento superficial que tem sobre a educagédo
brasileira.

A epistemologia do processo de criagdo e socializagdo do conhecimento
reduz a um receituario genérico e abstrato a complexa realidade cultural e social
dos alunos, pais e professores. Por isso, treinar professores € um receituario
benquisto pelo sistema neoliberal porque é rapido, barato e articula o ensino na
perspectiva produtivista.

Para a formacao de competéncias e de sujeitos autdnomos, os cursos de
formacgao de professores ficam inviabilizados porque faltam recursos financeiros e

materiais.
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Jurjo Santomé (apud Frigotto, 2000, p. 1) afirma que “pouco ou de nada
valem propostas pedagodgicas bem estruturadas se ndo existem recursos
financeiros, resgate da auto-estima dos professores — arrasados pelas politicas
neoliberais de ajustes salariais humilhantes — e de espago para formagéo
continuada”.

Os cursos de Pedagogia estdo na mira da reforma educacional brasileira
no sentido de serem esvaziados e até exterminados se for possivel. Em vista
dessa discriminacdo existe uma forte reéisténcia combativa a filosofia
mercadoldgica e produtivista das reformas por parte das universidades publicas e
do ensino privado. Anteriormente as lutas eram no sentido de conquistas e agofa
sao pela sobrevivéncia, pela manutencdo de um “status quo”.

A formacéo de professores-pesquisadores torna-os capazes de ler a
realidade de maneira critica e construir alternativas coletivas de solucéo para os
problemas educacionais e sociais. Entretanto, sdo mdltiplos os problemas que
chamam a atenc&o sobre o professorado brasileiro, como o baixo nivel de auto-
estima em que se encontra o professorado, a forma autoritaria das politicas
educacionais, o conhecimento e desconsideragdo dos longos anos de debates
dos educadores na perspectiva de uma LDB e de um Plano Nacional de
Educacgao para a sociedade brasileira.

Mesmo assim, cconclui Frigotto (2000, p. 2), existem aspectos
animadores como as vozes dos educadores através de suas organizagdes, 0s
intensos debates da década de 80 que nédo se perderam e nem se esvaziaram
apesar da ideologia enganosa e sufocante do neoliberalismo, a busca continua de
alternativas para os problemas educacionais pelos proprios professores,
independente das reformas governamentais sobre o ensino brasileiro, as
propostas politico-pedagodgicas comprometidas com uma concep¢do de homem e
sociedade, calcadas na cidadania e na democracia. Isso mostra forcas vivas,

ativas, construindo alternativas anti-reformas educacionais e sociais, neoliberais.

3.3 - Expectativas sociais sobre o trabalho docente

A histéria da educagdo tem mostrado que as expectativas sobre o

trabalho docente oscilam conforme os papéis atribuidos a escola pela sociedade.
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Até a expansé&o do ensino, poucos tinham acesso a escola e as expectativas das
classes menos favorecidas estavam voltadas para a esperanca de conquistarem
uma posicao de destaque social e econémico.

Na atualidade, a situagdo do professor é diferente. Cavaco 1998,
descreve as expectativas sociais do trabalho docente e o que né realidade
acontece.

A prépria sociedade mostra-se incapaz de esclarecer o que
espera da escola e as contradicbes das suas expectativas
facilitam o desperdicio que as dimensdes do insucesso escolar
determinam. Investe-se socialmente na escola e proclama-se a
igualdade e que ela deve promover a democratizacio, mas exige-
se que selecione através de critérios cristalizados e etnocéntricos
por exceléncia (Husen, 1986). Define-se a finalidade da educagéo
na politica educacional, manifestando-se uma aparente visdo
integrada dos problemas e em contra partida regula-se e decide-
se compartimentando, desagregando, gerando conflitos e
entropias. Apregoa-se uma escola humanista, capaz de satisfazer
as aspiracbes individuais para promover a auto-realizacdo dos
individuos, mas se desconhecem os individuos como sujeitos
historicos, impondo-se a todos a mordaga da globalizagdo calcada
no capital internacional.

Esteve (apud Nacarato e Colaboradores, 1998, p. 96) afirma que as
expectativas sobre o professor sdo cada vez mais complexas. Além do dominio
do contetido que leciona, empregando técnicas adequadas de ensino, o professor
€ um “facilitador e dinamizador da aprendizagem”, conduz as aulas usando
dinamicas de grupos, responde pela disciplina, pela avaliagdo, dentre outras. E
um pedagogo eficaz, animador, responsavel pelo equilibrio emocional, afetivo,
psicolégico, pela integragdo social, higiene pessoal e pela educagdo sexual dos
alunos.

A situagdo imposta pela globalizacdo tomou-se cada vez mais
insustentavel, multiplicou as responsabilidades da escola e, conseqlientemente,
as atividades do professor. Os alunos devem ser formados na perspectiva do
atendimento ao mercado de trabalho, ndo sendo portadores s6 de conhecimentos
de um determinado ramo da ciéncia, mas de uma cultura geral nas diferentes
areas do saber. Exige-se capacidade comunicativa, espirito de trabalho,
flexibilidade, capacidade para aprender a aprender, criatividade, dentre outras
qualidades, tendo em vista a seletividade cada vez maior do mercado de trabalho.
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Essa complexidade, sob responsabilidade do professor, acaba
desencadeando conflitos de toda ordem que podem desorienta-lo e gerar
sentimento de limitagc&o. Quando o professor ndo consegue dar conta de tantas
atividades ao mesmo tempo, passa a sentir-se desvalorizado, desatualizado,
culpado, a ponto de cair no que Wanderley Codo e l6ne Vasques-Menézes (1999,
p. 235-362) denominam Burnout' ou sindrome da desisténcia.

Questiona-se se é possivel ser bom profissional frente aos obstaculos que
o professor enfrenta na atualidade, se as contribuicbes da pesquisa e do
professor-pesqusiador valem a pena a educac#o, se vale a pena o professor
continuar no magistério e até que ponto “essa teimosia” ou “revanche ideolégica”
do professor garante forgas para o trabatho, salvando o pouco que se faz eni
educagio e mantendo acesa a paixao de ser professor.

Nacarato e Colaboradores (1998, p. 101) advertem, como imprescindivel,
condigbes dignas de trabalho para os professores e ndo abrem mé&o de ambiente
fisico adequado, recursos didaticos, valorizagdo financeira condigna,
disponibilidade de condigbes para participagdo em cursos de formagdo
continuada, autonomia no trabalho, autonomia critica e ética diante dos papéis
que lhes s8o impostos pela midia e as politicas governamentais de educagio,
incorporagdo de uma docéncia comprometida com ensino de qualidade para
todos, excluidos em todos os espacos institucionais sociais, inclusive na escola.

! Para Freudwenberger, a partir da perspectiva clinica, “burnout” expressa uma situagiio exaustiva do
professor, resultante de actmulos de trabalhos, atividades e compromissos, chegando a ponto de colocar em
segundo plano os proprios interesses e necessidades pessoais. Para Maslach e Jackson (1981, apud Codo;
Vasques-Menezes, 1999:238) burnout é resultado da reagfio a tensdo emocional crdnica, gerada com a
colaboraggo do contato direto e excessivo de uma pessoa com outros seres humanos. Por ser uma atividade
que exige muita atengdo e responsabilidades no trabalho, gera tensfio emocional constante (...). Chemis (...)
argumenta que os sintomas de bumout sfo resultados de respostas que a pessoa da a um trabalho
estressante, mond6tono e frustrante (Codo; Vasques-Menezes, 1999:237-239). Vale a pena conferir mais
sobre burnout ou sindrome da desisténcia em Wanderley Codo e Ione Vasques-Menezes, Educagdo:
carinho e trabalho. Petropolis : Vozes, 1999, Parte V, Cap. 13, p. 235-362.
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3.4. Expectativas dos professores e alunos do Curso
de Pedagogia da Uniplac

O conhecimento do modelo de professor que se forma em Pedagogia na
Uniplac, sob o ponto de vista dos professores que responderam ao questionario,
possibilita fazer a comparagdo desse perfii com o modelo de professor que
precisa ser formado para fazer frente as necessidades educacionais da
atualidade. Foi observado nos depoimentos dos professores, que existem os mais
diversificados entendimentos sobre o perfil do professor da atualidade.

O methor professor € aquele que incentiva os alunos a fazerem
analise de conjuntura, que motiva e promove aprofundamento nos
estudos, leitura, produgdo de textos, iniciagdo a pesquisa, dentre
outros. Esse & o professor que tem horizontes amplos e
consciéncia de que caminha com os pés na realidade (Q-1).

Outras caracteristicas ndo menos importantes foram apontadas pelos
professores, como: a docéncia flexivel, democrética e a comprometida com a
realidade social, a consciéncia do que fazem e atualizacdo permanente (Q-2),
destacando-se.

A essas caracteristicas, somaram-se também outras, como: “sujeitos
ativos, pesquisadores, abertos as mudangas, atualizados, observadores,
constantemente em ac&o, abertos as inovagées” (Q-11). _

Citando Marx, o professor da atualidade foi caracterizado em um
questionario como

(...) envolvido com 0 mundo que o cerca. £ um interlocutor de seu
tempo. Norteia-se pela visdo que tem de sociedade, de educagéo,
de homem e de mundo, como ponto vital de libertagéo do proprio
homem para a cidadania como melhoria da qualidade de vida (Q-
3).

O professor da atualidade “é um profissional sem radicalismos, nem
preso as teorias que quase sempre se superam” (Q-6). Professor radical &€ aqui
compreendido como o professor que tem suas convicgdes, esta preso a elas, é
intransigente e néo acata outras posigées.
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A abertura do professor diante da realidade é que “possibilita sua
atualizagdo, revisdo constante de seus conhecimentos, a docéncia,
aprendizagem, avaliacdo, instrumentado pelos resultados de estudos e
pesquisas” (Q-4). \

O professor na atualidade tem sido muito desprestigiado pela sociedade
e pelos governos, vindo isso acarretar vérios tipos de dificuldades como formacao
inadequada do professor, saldrio irrisorio, carga excessiva de trabalho, falta de
tempo para lazer, convivio familiar, dentre outras. Por isso o professor nos dias
atuais caracteriza-se como aquele que muitas vezes nio corresponde as reais
necessidades na educacao.

Entretanto, na atualidade o professor que corresponde as necessidades

da educacdo emancipadora, caracteriza-se como o professor que

reflete sobre sua prética, articula o conhecimento (teoria) com a
maneira de trabalhar (pratica), gosta de si e do que faz e
desenvolve em seus alunos a auto-estima necessaria para a
aprendizagem. E, simultaneamente, pratico, reflexivo, intelectual,
técnico e pesquisador (Q-5).

E o cidadao consciente, atento, participativo, dinamico, engajado
nas lutas contra toda a forma de opressao, alienagdo e exclusao
(Q-7), é pesquisador, estd em constante aperfeicoamento, sabe
que o conhecimento n&o esta pronto nem acabado, entende as
pessoas como seres inconclusos (Q-8).

E um profissional competente e atualizado nos conhecimentos
que ensina, sua docéncia é cientifica, histérica e politica,
fundamentada na concep¢do de homem, de sociedade e de
educacio que emana dos principios da cidadania (Q-9).

Os depoimentos acima colhidos indicam de modo bem amplo a formagao
do professor reflexivo e pesquisador. E impressionante a fluéncia idealizada
sobre o campo de atuagdo do professor. Valeria a pena uma dissertacdo
investigando até que ponto esses caracteristicas se materializam nos professores
que vém formando-se nas universidades. A impressao € que foram inteligéncias
férteis, imaginando e descrevendo o que lthes vinha a mente, sem preocupacgao
de tais caracteristicas existirem ou ndo na realidade.

Nos depoimentos, os professores nao fazem referéncia a tecnologia e
nem se referem a ad!és virtuais e ao ensino a distancia.

Outro aspecto que parece desconhecido ou desconsiderado é as

inumeras dificuldades e obstaculos que os educadores enfrentam no trabalho



94

docente. Vale mencionar aqui alguns temas das pesquisas coordenadas por
Wanderley Codo. Foram publicadas no livro “Educagdo: carinho e trabalho”.
Dentre outros, cito:

a) crise de identidade: sobre o saber e o saber-fazer dos educadores, sua
competéncia para a docéncia na atualidade efc;

b) violéncia e agressdo: em que cada estrutura social molda o carater de
seus membros, dentre eles esta o carater violento do individuo que encontra
satisfacdo em pressionar seu semelhante — pressiona-lo, prejudica-lo e até
destrui-lo;

c) infra-estrutura das escolas publicas: especificamente relativa as
condicées fisicas de trabalho e a importancia social inegavel do ensino de
qualidade;

d) o saldrio: relativo a todos os educadores que trabalham em uma
sociedade capitalista, que paga a forga de trabalho apenas pelo pre¢o necessario
para a sobrevivéncia do trabalhador e, quando muito, de sua familia;

e) o poder de compra: € o que cada professor pode comprar com O

dinheiro disponivel que ganha com seu trabaiho, dentre outros.



CONSIDERACOES FINAIS

A compreensdo dos modelos de professores técnico, reflexivo e
pesquisador, possibilitou a analise comparativa entre esses modelos e o professor
que se forma no curso de pedagogia da Uniplac.

A formacéo de professores no curso de pedagogia segue um modelo
eclético, formado pelos modelos técnico, reflexivo e pesquisador.

Do modelo técnico, a formacdo no curso de pedagogia adota como
metodologia, 0 acesso aos conhecimentos cientificos da ciéncia basica,
isoladamente da formacéo clinica tedrica e pratica. A formacgéo clinica tedrica
acontece separadamente da formacgdo clinica pratica e da formagdo em
conhecimentos da ciéncia béasica. A formagao clinica pratica que deveria ser
simultanea com a formacao clinica tedrica e cientifica basica — sob o nome de
estagio - acontece isoladamente somente no final do curso como tentativa de
colocar em pratica a formacao adquirida durante o curso.

Do modelo reflexivo, professores e alunos adotam a reflexdo, a critica, o
questionamento, a analise e leituras preponderantemente de textos e autores da
corrente pedagodgica progressista. A formagdo de professores na perspectiva da
pedagogia progressista é uma preocupagdo que permeia a docéncia no curso de
pedagogia da Uniplac segundo o questionario respondido pelos professores.

A formagao do professor-pesquisador esta restrita a ensaios de iniciagao
a pesquisa através \de pré-projetos, pratica de uma pesquisa-agdo durante o
estagio no final do curso e monitorias de alguns alunos, nem todos do curso de

pedagogia, a professores pesquisadores da universidade.
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Aproximadamente, 70 a 80% dos alunos do curso de pedagogia exercem
0 magistério como professores de educacio infantil e séries iniciais do ensino
fundamental em escolas publicas e particulares. Esse aspecto parece n3o ser
levado em consideragéo na formag&o docente pelos professores e alunos até o
momento do estagio. Isso foi evidenciado quando foi solicitado nos questionarios
sobre os temas preferidos para a pesquisa-agdo durante o estagio. Embora seja
um curso de formagéo de profissionais que trabalham com a infancia, os temas
apontados foram todos voltados para ensino e aprendizagem e nenhum sobre a
infancia. Temas relativos a infancia sdo levados em considerag&o, debatidos ou
analisados quando os alunos realizam o estagio. Atualmente esse aspecto esté
merecendo maior atencao.

Embora exista entre professores e alunos do curso de pedagogia a
preocupagéo sobre a qualidade da formagéo dos futuros professores, a estrutura
e pratica engessada de mais de trés décadas formando professores
predominantemente como profissionais técnicos, criou raizes histéricas tédo
profundas, que apesar dos esfor¢os e tentativas de superagdo, a formacgéo do
professor reflexivo e pesquisador ainda & incipiente, porque a dualidade teoria e
prética alicergada nos principios do modelo técnico, ainda prevalece.

Nos questionarios respondidos pelos professores e alunos, a reflexdo e a
‘pesquisa foram indicadas como. caracteristicas imprescindiveis para o professor
da atualidade.

Foi verificado que apesar dos esforcos e tentativas dos professores e
alunos, ndo existe pesquisa académica e/ou cientifica no curso de pedagogia,
ressalvando-se um ou dois casos de professores que cursam mestrado e
pesquisam para sua dissertagdo no referido curso. Um dos motivos porque os
professores n&o trabalham com pesquisa é porque 830 contratados por hora-aula.
Fora do horario de aula, tanto os professores como os alunos estfo
comprometidos com outras atividades. Além disso, se os professores n&o
aprenderam efou n&o foram motivados para a pratica da pesquisa durante sua
formagdo, como poder&o trabalhar com pesquisa?

Portanto, a tentativa de formar o professor-pesquisador limita-se a timida
iniciag&o a pesquisa que fiz referéncia. Essa pratica convive, de um lado, com os
esforgos empreendidos para a formagio do professor refiexivo na perspectiva da
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pedagogia progressista e de outro, na convivéncia com o modelo técnico de
professor que o curso de pedagogia continua formando.

Na andlise sobre a metodologia docente adotada pelos professores do
curso de pedagogia, chegou-se a conclusdo que uma das causas porque 0s
professores e alunos ndo trabalham com a pesquisa com seus alunos & porque
ela ndo € proposta e nem valorizada na perspectiva docente.

A Uniplac procura incentivar, promover conferéncias, palestras,
seminarios etc., para implementar e orientar os professores a respeito da pratica
da pesquisa. Mesmo assim ainda é insuficiente, de forma que a pesquisa
cientifica ou académica no curso de pedagogia ainda € uma realidade incipiente,
com um longo caminho a percorrer.

Dos onze professores que responderam o questiondrio, 08 estavam
envolvidos com pesquisa cientifica, sendo que destes cinco estavam envolvidos
com pesquisa no curso de mestrado, um em pesquisa de doutoramento, um com
pesquisa institucional e um como coordenador da pesquisa sobre avaliagio
institucional e como membro da Comissdo de Anélise e acompanhamento de
Projetos e Pesquisas da Universidade. Nenhum deles trabalhava com pesquisa
na docéncia. .

Os incentivos para a pesquisa pelos professores e alunos limitam-se a
material, recursos humanos, monitorias, computadores, espago fisico para
trabaltho, material de consumo, desde que o projeto seja aprovado pela Comisséo
e Projetos e Pesquisas da universidade. A metodologia docente € a mais variada
possivel.

Os depoimentos dos professores e alunos sobre o perfil do professor que
se forma no curso de pedagogia, indicam o perfil do professor reflexivo e
pesquisador.

Para identificar-se 0 que os professores e alunos entendem como
pesquisa, perguntou-se: O que é pesquisa? Obteve-se como respostas uma
diversidade consideravel de explicagdes descrevendo a pesquisa, como: atitude
do pesquisador face ao desconhecido; atualizagdo de informagdes; investigacao
instrumentalizada pela metodologia cientifica; forma de construir o conhecimento
cientifico; investigacdo através da observagdo e da reflexdo, atividade voltada
para a realidade; debrucar-se sobre algo para entende-lo; procedimento racional

sistematico e outras.
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Ateé 1998 o curso de pedagogia formou especialistas em assuntos
educacionais:  orientadores  educacionais, supervisores escolares e
administradores escolares. Em 1999 formou a primeira turma de professores de
educagdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental. Em fungdo dessa
situagéo ainda ndo existem estudos avaliativos sobre a qualidade dos 'professores
formados nessa nova habilitagdo do curso.

Entretanto, existem alguns levantamentos extra-oficiais a esse respeito
que d&o conta de que 80% dos formandos de 1999 eram professores em escolas
publicas e particulares, que vieram a universidade a procura de aperfeicoamento
profissional tendo em vista melhoria salarial, exigéncia legal trabalhista, (LDB e
decretos governamentais) etc. |

As respostas aos questionarios evidenciaram que as justificativas e os
objetivos do curso de pedagogia por si s6 ndo garantem a formagdo do modelo de
professor previsto para o curso. S8o os professores e alunos que asseguram, na
medida em que articulam teoria e prética, no decorrer da formac&o inicial e
continuada.

Dentre outras, citaram como caracteristicas docentes: a formag&o
politica, pedagégica, tecnoldgica, pesquisa, dominio da metodologia cientifica,
metodologia da pesquisa, formagdo filoséfica, responsabilidade, o professor
transformador, sujeito histérico, reflexivo, critico e pesquisador.

Sobre o professor-pesquisador, em momento algum foi indicado se essa
caracteristica se materializa de fato no curso e de que forma.

indagados sobre o perfil do professor da atualidade, os professores e
alunos informaram através de um quadro descritivo, segundo o qual o professor
da atualidade & o professor que:

incentiva os alunos, promove estudos, leituras, pesquisa, tem os
pés na realidade, horizontes amplos, sua docéncia é reflexiva, é
democratico, comprometido, ativo, dinamico, pesquisador, aberto
as mudangas, atualizado, observador, envolvido no mundo que o
cerca, interlocutor de seu tempo, tem uma concepgdo de
homem, sociedade e educagio bem definida, ndo é radical, no
se prende as teorias que se superam, revisa permanentemente
seus conhecimentos, sua docéncia, a nogdo de aprendizagem,
de avaliagdo, reflete sobre sua pratica, articula teoria e pratica,
desenvolve auto-estima nos alunos, gosta de si e do que faz, e
pratico, reflexivo, critico, cientifico, intelectual, técnico,
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pesquisador, atento, participativo, engajado nas lutas contra
opressdo, exclusdo, discriminagdo, mantém-se atualizado, vé
como inacabado os conhecimentos, vé as pessoas como seres
inconclusos, sua docéncia é cientifica, histérica, politica,
comprometida e transformadora (Q-5, aos professores; Q-7, aos
alunos).

Além dessas caracteristicas, ainda destacaram que a pesquisa deve
permear a tarefa educativa, porque através dela o professor estranha o familiar e
familiariza o estranho. Essa & uma postura essencial, tanto para o professor-
pesquisador como para o professor reflexivo.

Sem pesquisa, dizem os professores, depauperamos o trabalho
universitario e a universidade se torna lacunosa, porque € um dos poélos
geradores da qualidade do conhecimento, do ensino e da exceléncia da
universidade.

O modelo de professor-pesquisador encontra obstaculos que néo
dependem apenas de tomada de decisbes. A concepgao positivista de ciéncia, de
pesquisa, do conhecimento e sobre o proprio cientista requisitou a pesquisa
cientifica como tarefa exclusiva do cientista pesquisador sofisticado, ficando ao
professor a tarefa de repassar para os alunos o conhecimento produzido nas
pesquisas cientificas e aos alunos o trabalho de copiar e assimilar esses
conhecimentos.

Esse entendimento acabou criando obstaculos, ndo apenas para a
pratica da pesquisa por pessoas nio qualificadas para tal, como professores e
alunos, como também excluiu a pratica da pesquisa dos curriculos de formac&o "
de professores.

- A partir da ultima década deu-se maior énfase a pesquisa nas disciplinas
de metodologia cientifica, metodologia da pesquisa e préatica de ensino. Mesmo
assim, a pesquisa cientifica e/ou académica € uma realidade incipiente no curso
de pedagogia.

O professor reflexivo tem na pesquisa a oportunidade de reflexdo que o
leva a indagacgdo e a elaboragdo de propostas e solugbes para os problemas,
para interferir na realidade como agente transformador.

Por sua vez, o professor-pesquisador sem a reflexdo, a critica e a
criatividade, encontra sérios obstaculos a ponto de inviabilizar a pesquisa. A
contribuicdo entre o professor reflexivo e o professor-pesquisador se da pela
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pesquisa. O professor reflexivo carece de dados sobre a realidade social e
educacional para refletir, os quais s6 a pesquisa pode fornecer. Nesse sentido,
Pedro Demo refere-se a pesquisa cientifica e Perenoud a reflexao.

Para Perrenoud (1999), a formagao do professor reflexivo ndo equivale a
formagdo do professor pesquisador e vice-versa. Ele entende que pesquisa e
pratica reflexiva tém grandes diferencas porque:

a) Ambas ndo tém o mesmo objeto de estudo. O professor-pesquisador
tem como objeto de estudo os fatos, o processo educacional, o sistema educativo
e as praticas educativas. O professor reflexivo debruga-se sobre seu trabalho
docente, o contexto imediato da realidade local do dia a dia e na realidade
concreta da sua docéncia.

b) Uma segunda distingdo que faz é que pesquisa e pratica reflexiva
adotam procedimentos diferentes no processo da pesquisa e da reflexdo. A
pesquisa descreve, explica a realidade e a pratica reflexiva procura compreender
para organizar e desenvolver determinadas praticas pedagégicas. Por isso, ndo
tém a mesma funcdo. A pesquisa procura o saber geral, universal, duravel e
agrega-o as teorias existentes. A prética reflexiva ndo adota os mesmos valores e
limita-se & conscientizacao e ao saber pratico, Gtil e imediato para a docéncia.

c) Pesquisa e pratica reflexiva ndo adotam os mesmos critérios
avaliativos. A pesquisa usa o método intersubjetivo para avaliar seus resultados e
a pratica reflexiva avalia seus resultados e valores pela eficicia destes na
resolucdo de problemas profissionais.

Perrenoud (1993, p. 117) justifica a importancia da iniciacdo a pesquisa,
enquanto forma de apropriagdo de conhecimentos basicos nas ciéncias humanas,
como aplicagdo dos resultados da pesquisa cientifica na educagdo e como
paradigma para a pratica reflexiva.

Pedro Demo (1993, p. 35) analisa a pesquisa sob quatro angulos
diferentes: tedrica, metodoldgica empirica e pratica. Sob o aspecto teérico a
pesquisa procura a reconstrucdo de teorias polémicas. Sob o aspecto
metodolégico € questionadora, l6gica, democratica, reflexiva e critica. A pesquisa
empirica, o nome ja diz, tem como objeto material a empiria e como metodologia
emprega a mesma usada em pesquisas qualitativas. Como pratica a pesquisa se
caracteriza como questionadora, indaga sobre a finalidade da ciéncia, da ética,

cidadania, a quem a ciéncia serve e a quem deixa de servir. A ciéncia nao é
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neutra. Pedro Demo ainda lembra que a pesquisa ndo dispensa cuidados
tedricos, metodologicos, interventor na realidade.

Tanto em Perrenoud como em Pedro Demo é possivel identificar valores
na pesquisa, Ndo apenas como iniciagdo cientifica, como pesquisa académica,
mas também como metodologia docente na formacéo de professores.

Os modelos de professor reflexivo e pesquisador, alicercados na efetiva
produgdo do conhecimento, permitem superar as propostas de pesquisa e
reflexdo praticas, sem o embasamento cientifico, superficiais e aligeiradas,
previstos nas diretrizes para a formacgao de professores.

O modelo técnico de professor tem seus valores, mas precisa ser
repensado em sua totalidade, porque na atualidade ndo atende mais nem aos
objetivos produtivistas para os quais foi criado.

Os modelos reflexivo e pesquisador de professores tém caracteristicas
capazes de dar conta da formagdo de professores para atender as necessidades
atuais da educagdo, destacando-se dentre outras, a reflexdo, a pesquisa, a
critica, a contextualizacdo das praticas pedagogicas.

Se no decorrer da dissertacdo transpareceu que a formacido de
professores constitui o maior problema da educacgao brasileira, ou, que com a
solucéo desse problema tudo estaria resolvido, ainda é tempo de deixar claro que,
em momento algum existiu essa intengdo. Existem muitos outros problemas de
natureza mais ampla, como a revisdo das politicas ptblicas, educacionais,
s'bciais, econdémicas, culturais, dentre outros, que interfferem e acabam
determinando inGmeros problemas para a educacdo e para a formacdo de
professores.

Finalmente, como se nao bastassem os problemas educacionais
existentes, a propria legisiagdo do ensino brasileiro e decretos governamentais,
que deveriam ser pioneiros na defesa e incentivo as lutas pela qualidade da
educagdo na escola publica, subvertem a ordem e colocam barreiras e obstaculos
ao sistema que, se nao estava correspondendo totalmente, pelo menos se
fundamentava em dados cientificos da realidade e apontavam propostas
superiores em qualidade as imposigdes autoritarias da LDB e Decretos

governamentais sobre a formagao de professores.
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ANEXO 1 — GRADE CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIPLAC — Ano 1999.

SEM Ne DISCIPLINAS CARMOR. CREDITOS
1° 01 Metodologia cientifica
02 Biologfa humana
ec] Psicologia geral
04 Filosofia geral
05 Literatura infantil
06 Educagao fisica
2° o7 Portugués — técnica de redagdo
08 Sociologia geral
0.2} Fundamentos de metodologia da matematica
10 Fundamentos de metodologia do ensino de portugués

11 Psicologia da educagao

12 Educagao fisica

3° 13 Filosofia da educagao

14 Psicologia da educagao

15 Fundamentos e metodologia da matemstica

16 Histéria da educagdo

17 Sociologia da educacgao

18 Psicomotricidade

4° 19 Sociologia da educagdo

Histéria da educagdo

[ Diddt

Psicologia da educagdo

Fundamentos e metodologia do ensino especial

Psicomotricidade

§° Didética

Fundamentos e metodologia das ciéncias

Metodologia da pesquisa

Estatistica apficada a educagdo

Higiene e programa de saltde

Fundamentos e metodologia da alfabetizagdo

6° Fundamentos e metodologia de estudos sociais

Fundamentos e metodologia do ensino de pré-escolar

Fundamentos e metodologia da aifabetizagdo

Fundamentos e metodologia das ciéncias

Jogos e recreagdo

Pratica de ensino de 1° a 4° série de 1° e 2° grau: estagio

Informatica

7° Fundamentos e metodologia da educagao artistica

Fundamentos e metodologia do ensino de pré-escolar

Estrutura e funcionamento do ensino de 1° grau
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Pratica de ensino de 1* & 42 série do 1° grau: estagio
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Pratica de ensino no pré-escolar: estagio
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informatica _
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Pratica de eﬁsino de 12 & 4° série do 1° grua: estagio 120
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Pratica de ensino no pré-escolar: estagio 75

TOTAL GERAL 2475 165

Fonte: Projeto da criag3o da habilitagio para a Educacio Infantil e Séries Iniciais no Curso de Pedagogia da Uniplac - 1995.




ANEXO 2 — DISCIPLINAS RELACIONADAS COM A INICIAGAO A PESQUISA

As disciplinas relacionadas com a pesquisa € 0 semestre em que sa@o
trabalhadas sdo: metodologia cientifica, no primeiro semestre, metodologia da
pesquisa no quinto semestre, pratica de ensino no sexto, sétimo e oitavo
semestres, conforme apareceram na grade curricular do curso de pedagogia no
anexo 1. Confira as ementas dessas no respectivo semestre em que s&o
ministradas:

a) Ementa de Metodologia Cientifica (1° semestre). Técnicas de Estudo.
Ciéncia. Conhecimento. Trabalhos Cientificos no Curso de Graduagao. Relatério.
Introdugéo a Pesquisa.

b) Ementa de Metodologia da Pesquisa (5° semestre): Pesquisa.
Pesquisa Experimental. Pesquisa Qualitativa. Pesquisa Principio Cientifico e
Educativo. Professor-pesquisador. Projeto de Pesquisa. Técnicas de Pesquisa.
Relatério de Pesquisa.

c) Ementa de Prética de Ensino de 12 & 42 série do Ensino Fundamental:

Sexto semestre: Estudos e Aprofundamentos em Metodologia de Ensino
a partir da iniciagdo da prética de éstégio.

Sétimo semestre: Insercdo na realidade educacional, Objeto de estagio
para conhecer, analisar e avaliar sua estrutura e funcionamento, no que se refere
ao projeto politico-pedagogico da escola e as dimensGes que o integram.

Oitavo semestres: Estagio, Diagnostico, Planejamento, Execugdo e

Estagio. Monografia.



ANEXO 3 - QUESTIONARIO AOS PROFESSORES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UNIPLAC

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
CURSO DE EMSTRADO EM EDUCAGAO — UFSC/UNIPLAC

Lages, em 03 de novembro de 1999
Senhor(a) Professor(a)

Este questionario & parte integrante da dissertagcdo do mestrado em
educacgdo, que estou cursando.

Os dados, informagdes opinides dos(as) professores(as) do curso de
pedagogia da Uniplac sobre a importancia ou lugar da pesquisa na formacéo de
professores, sdo extremamente importantes para a conclusdo dos trabalhos da
dissertacao. |

Sera mantido sigilo absoluto sobre possivel identificagdo dos(as)
profesores(as) que responderem ao questionario.

Agradego, na certeza que foi significativa sua contribuicdo para a
concretizacao desta dissertagio.

Cordialmente

Prof. Jair Orandes de Freitas
Uniplac — Lages, SC.



QUESTIONARIO AOS PROFESSORES DO CURSO DE

PEDAGOGIA DA UNIPLAC

. Curso de graduagao em que se formou:

a) - concluido em 19
b) - concluido em 19
C) - concluido em 19

. Especializacgéo:

a) -concluidoem19___

b) -concluidoem 19____

c) - cbncluido em19___ .
. Mestrado:

a) -concluidoem 19___ .
. Doutorado:

a) -concluidoem 19____.

. Tempo de servigo:

a) No magistério: anos — b) Na Uniplac anos.

. Nome das disciplinas, tempo que leciona e/ou lecionou no curso de pedagogia:

a) - anos.
b) - anos
c) - anos
d) - ' anos
e) - anos

f) - anos



7. Dados sobre pesquisa e formagao de professores

7.1. Exerce alguma atividade dé pesquisa na Uniplac? De que forma? E individuél |
ou coletiva? Envolve alunos, de que forma?

7.2. A Uniplac oferece incentivo (financeiro, tempo, material, monitoria etc.) aos
professores do curso de pedagogia para desenvolvimento de pesquisa?

7.3. Comente sua metodologia de trabalho na(s) disciplina(s) que.leciona no curso
de pedagogia (aula expositiva, estudos em grupos, ‘pesquisa, projeto de
pesquisa, seminario, resenha critica, pesquisa bibliografica, pesquisa de
campo, monografia, relatério, outras formas, quais?).

7.4. Cite as principais caracteristicas do professor formado no curso de
pedagogia.

7.5. Comente o tipo de professor que melhor atende as necessidades da
educacdo na atualidade.

7.6. Ja fez alguma pesquisa? Sobre que assunto? Para que finalidade?

7.7. Que é pesquisa?

7.8. Qual sua opini&o sobre a pesquisa na formacgéo de professores?

7.9. Para outras observagdes, sinta-se a vontade.



ANEXO 4 — QUESTIONARIOS AOS ALUNOS DO CURSO DE PEDAGOGIA DA

UNIPLAC

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA — UFSC
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
CURSO DE PESTRADO EM EDUCAGAO

Lages, em 3 de novembro de 1999.

Caros académicos

Este questionario é parte integrante dos trabalhos da dissertagdo do
mestrado em educagdo que estou cursando.

As informacdes e dados dos académicos do curso de pedagogia sobre a
pesquisa na formagio de professores sdo de suma importancia para os trabalhos
da minha dissertacao.

Sera mantido sigilo sobre possivel identificagdo dos académicos que
responderem ao questionario.
Antecipo agradecimentos na certeza de que poderei contar com vossa

significativa contribuicdo para esta dissertagéo.

Cordialmente

Prof. Jair Orandes de Freitas

Uniplac — Lages, SC.



QUESTOES SOSBRE PESQUISA E FORMACAO DE PROFESSORES

1. Qual o tema de pesquisa do estagio? Quando foi escothido e quem o
escolheu?

2. Como o grupo esta desenvolvendo a pesquisa no estagio?

3. Alguém do grupo participou de alguma pesquisa durante o curso? Qual era o
assunto? Como foi a participagdo? Era vinculada a alguma disciplina?

4. Durante o curso alguém recebeu algum tipo de incentivo para pesquisa? Qual
foi o tipo de incentivo? Como foi a pesquisa?

5. O que é pesquisa?

6. Comente sobre a importancia da pesquisa para formagéo de professores.

7. Comente a opinido do grupo sobre o tipo de professores melhor atende as

necessidades ou exigéncias da educagao na atualidade.



ANEXO § - QUADRO SOBRE A FORMAGAO DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS, A

NIVEL DE GRAUDAGAO.

Quadro 1

Formacao dos professores

Ano de
N° Curso de graduacio Conclusio
01 Biblioteconomia .............................. 1978
02 Ciéncias SOCIaIS ............c.oceeuennnnn.. 1987
03 Ciénciasde 1°Grau ......................... 1978
04 Direito ......ccoovvvoveeieieeen, 1968
05 Filosofia ... 1966
06 Filosofia ..............ccoccoeeiiiiiin, 1966
07 Pedagogia ..................c.....ocoiin, 1968
08 Pedagogia ..o, 1970
09 Pedagogia .............cocccooe i 1974
10 Pedagogia ..............ccccooooiii, 1975
11 Pedagogia ..............ceocoooiiiii 1976
12 Pedagogia............cccoccoeeiiiiiii 1984
13 Pedagogia................ccoocoiiii, 1984

Fonte: Pesquisa de campo, 1999/2.

Obs.: Entre os 11 professores que responderam ao questionario, 3 tinham
formagdo em 2 cursos superiores.



ANEXO 6 - QUADRO SOBRE A FORMAGAO DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS A NIVEL
DE ESPECIALIZAGAO

Quadro 2

Especializacdes dos professores

Ano de
N° Especializacoes conclusio
01 Agdo integradanaescola ..................... 1995
02 Administragdo escolar ........................ 1986
03 Administragdo escolar ...................... 1986
04 Administragio escolar ........................ 1989
05 Administragio escolar ........................ 1989
06 Administrag3o universitaria ............... 1992
07 Alfabetiza¢do em séries iniciais .......... 1995
08 Educagdo e movimentos sociais .......... 1992
09 Educagio psicomotora ........................ 1989
10 Metodologia da pesquisa ..................... 1996
1 Orientagdo educacional ....................... 1987
12 Psicologia educacional ........................ 1978
13 Sociologia ..............ccoocooiiiiiie 1978
14 Sociologia da pesquisa ........................ 1979
15 Supervisdoescolar.............................. 1982
16 Supervisdoescolar ............................. 1984
17 Supervisdo escolar................................ 1986

Fonte: Pesquisa de campo, 1999/2.

Obs.: Dos 11 professores que responderam ao questionario, 5 tinham mais de uma
especializagdo.



ANEXO 7- QUADRO DE FORMAGCAQ DE PROFESSORES ENTREVISTADOS A
NIVEL DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU.

Quadro 3

Formacio dos professores ao nivel de pos-graduaciio cstricto sensu

N° Mestrado e/ou doutorado Concluido Cursando
Mestrado
01 Administragdo de sistemas educacionais 1988 -
02 Avaliagdo de aprendizagem 1995 -
03 Educagdo - X
04 Educagio - X
05 Educagio: Educagio, historia e politica - X
06 Educagio: Psicologia da educagéo 1981 -
07 Sociologia politica - X
07 Sociologia politica - X
Doutorado
08 Ciéncias da educagdo - X

Fonte: Pesquisa de campo, 1999/2.




ANEXO 8 — QUADRO DE TEMPO DE SERVICO DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Quadro 4

Tempo (em anos) de servigo dos professores no magistério Dentre o fora da

Uniplac
N° Professor Na UNIPLAC Fora da NIPLAC
01 Al 30 35
02 B 29 37
03 C 28 35
04 D 26 30
05 E 25 36
06 F 16 29
07 G 14 28
08 H 09 32
09 I 07 17
10 J 06 16
11 L 05 18

Fonte: Pesquisa de campo, 1999/2.

! As letras representam os professores que responderam ao questionario.



ANEXO 9 - DISCIPLINAS, PROFESSORES E TEMPO DE SERVICO NO CURSO DE PEDAGOGIA

DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Quadro 5

Disciplinas, professores e tempo de servigo

NO

Disciplinas

Professores e tempo de servico

C|IDIE|F|G|H|I

01

Administragio escolar

02

Curriculos e programas

24| - | -1 -| -

03

Didética

14

04

Estagio em supervisio escolar

05

Estatistica palicada a educagéo

06

Estr. e func. Do ens. 1° e 2° graus

07

Filosofia da educagdo I

08

Filosofia da educagdo II

09

Filosofia geral

10

Fund. de met. do ensino especial

11

Historia da educagio

12

Literatura Infantil

13

Medidas educacionais

14

Metodologia cientifica

15

Metodologia da pesquisa

16

Orientagdo de estagio

17

Orientagdo educacional

18

Pratica de ensino

19

Pratica de ensino de 1° a 4* série

20

Pratica de ensino de pré-escolar

21

Pratica de ensino de 1° e 2° graus

22

Principios e mét. da sup. escolar

23

Principios e mét. da adm. escolar

24

Psicologia da educagdo I e II

l
D (A= IN]

25

Psicologia geral

26

Psicologia social

27

Recursos audio visuais

28

Sociologia

29

Sociologia da educagio

Fonte: Pesquisa de campo, 1999/2.

% As letras representam os professores que responderam ao questionario.



