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RESUMO

O presente estudo esta voltado para a area da aprendizagem que lida com o
comportamento textual, ou seja, o comportamento de leitura e escrita, ensinada através
de um procedimento de escolha de acordo com o modelo (matching to sample). A

aquisi¢cdo destes comportamentos por criangas com paralisia cerebral tem se mostrado

problematica, principalmente pela presenga do preconceito decorrente da aparéncia
fisica, também pela dificuldade de material adequado que facilite a aquisigdo destes
comportamentos. _

Cinco criangas com paralisia cerebral, vinculadas a um servico de
reabilitag@o, alunos de escola publica do ensino regular, sendo quatro com historia de
repeténcia, participaram deste trabalho. O procedimento consistiu no ensino de leitura e
escrita através do procedimento de discriminagGes condicionais, onde os. estimulos
‘modelos eram palavras faladas e os estimulos de comparagdo eram palavras impressas.
Na etapa de aprendizagem, as tentativas corretas eram reforgadas por expressdes tipo
“muito bem” e, com D e B, houve acréscimo de fichas que eram trocadas por material
escolar.

Todos os cincos Ss aprenderam a ler as palavras de ensino, porém as
palavras de generalizagdo foram lidas apenas por trés dos sujeitos; os demais
apresentaram indicios de generaliza¢do, ou seja, passaram a ler, aproximadamente, na
metade do procedimento, silabas das palavras de ensino presentes nas palavras de
generalizag@o. Em relagdo aos testes extensivos de leitura, os percentuais variam de 80 a
100% de leitura correta das palavras de ensino; em relagdo as palavras de generalizagdo,
M, F e J leram ndo apenas as palavras do procedimento, mas também palavras e textos
de outros contextos, como sala de aula e residéncia, conforme depoimento de pais e
professores. Em relagdo ao teste de leitura através de textos, do primeiro para o Gltimo
texto, houve uma melhora de 90%, tanto na leitura como na interpretagdo do conteudo,
para M. Com os sujeitos J e F, ocorreu um percentual acima de 80% de leitura correta
do texto apresentado.

Os dados demonstram que os procedimentos de escolha de acordo com o
modelo, desenvolvidos para ensinar leitura e escrita, conduziram os sujeitos com
paralisia cerebral a ler com compreensio, ainda que limitadamente, os textos fornecidos
pela professora. Através da observagdo direta em sala de aula e depoimentos de pais e
professores, observou-se, também, algumas mudangas no comportamento académico
dos sujeitos em sala de aula, facilitando sua relagdo neste contexto e no ambiente
familiar.

Palavras-chave: Discriminagdo condicional, Paralisia Cerebral, Fracasso
Escolar, Alfabetizago, Estigma.
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ABSTRACT

The present study aimed at investigating the area of the learning which works
with textual behavior, it means the reading and writing’s behavior, taught through a
choice procedure according to the model (matching to sample). The acquisition of these
behaviors by children with cerebral paralysis has been showed problematic, specially in
presence of their physical appearance preconception and also because of the difficulty to
adequate material that could be helpful to the acquisition of these behaviors.

‘Five children with cerebral paralysis participated on this work, they are tied on a
rehabilitation service and are students of public school in the regular education. Four of
then with a history of school failure. The procedure was established in teaching the
reading and writing through the procedure of conditional discrimination, in which
stimulus models were talked words and the stimulus of comparison were written words.
~In the stage of learning, the right attempts were reinforced by useful expressions like
“very good”, and with D and B, there was increase of token that were changed by
school materials.

All the five Ss learned to read trained words, however generalization words were
read just by three of then, the others two presented signs of generalization, it means they
started to read syllables of trained words presented in generalization words, which
happened more or less in the middle of the procedure. In relation of extensive tests of
reading, all of the Ss varied from 80 to 100% of right reading in trained words; in
relation to the generalization words, M, F and J read not only words of the procedure
but also words and texts in some other contexts, as classroom and home, according
evidence from parents and teachers. In relation to the reading test through the texts,
from the first to the last text, there was an improve of 90% to M, as in reading as in the
interpretation of the contexts. With J and F, there was an improve above 80% of rlght
reading in the presented text.

The results prove that the choice procedures according to the model, developed
~ to teach reading and writing, carried the subjects with cerebral paralysis, to read with
comprehension the texts provided by the teacher, even with some limitation. Through
the direct observation in classroom and evidences given by parents and teachers, it was
also noticed some changes in the school behavior of subjects in classroom. Helping to
turn ease their relationship in that context and in their home-like atmosphere.

Key-Words: Conditional Discrimination, Cerebral Paralysis, School Failure,
Alphabetization, Stigma.



O presente trabalho desenvolveu um procedimento de ensino do comportamento
textual de leitura e escrita, junto a criangas com Paralisia Cerebral (PC), com o proposito de
verificar se o ensino das relagdes AB, AC produziria também, via equivaléncia de estimulos,
as relagdes BC e CB, além de oferecer a escola uma alternativa viavel e diferente das tradi-
cionalmente utilizadas para lidar com este tipo de problema. Voltou-se, portanto, para a area
da aprendizagem que lida com aquisi¢do do comportamento textual, ou seja, leitura e escrita.
O ensino desta habilidade tem se mostrado problematica para individuos com deficiéncia
fisica, principalmente devido ao atraso no desenvolvimento neuro-psico-motor, originando
dificuldades na aquisicdo de comportamentos académicos, entre eles, a leitura e a escrita.

Sidman (1971), em seu primeiro estudo, ensinou rudimentos de leitura a um jo-
vem com retardo severo, utilizando o paradigma de equivaléncia. Realizou também um es-
tudo com um adolescente de 17 anos, deficiente mental. Ao final do trabalho, o adolescente
conseguia nomear figuras de objetos comuns (relagdo BD) e escolher figuras em resposta a
nomes orais fornecidos pelo experimentador (relagio AB). Porém ndo era capaz de respon-
der as tarefas que envolviam palavras escritas (relagdo AC). Depois de demonstrar bom de-
sempenho nas tarefas auditivo-visuais, foram introduzidas sessdes de testes cujos resultados
demonstraram a emergéncia de novas relagdes (BC, CB e CD). Vinte novas classes emergi-
ram, contendo cada uma um estimulo auditivo, uma figura e uma palavra escrita. Como a
tarefa ndo requeria que o adolescente nomeasse nenhum desses estimulos, Sidman concluiu
que equivaléncia auditivo-visuais sdo pré-requisitos para leitura com compreensio.

Em termos educacionais, pesquisas em equivaléncia de estimulos tem produzido
tecnologia voltada para a instalagio de repertoérios comportamentais complexos em ufna

variedade de individuos, sendo, portanto, este um dos motivos da escolha desta metodologia



para a condugdo deste trabalho. Muitas destas pesquisas foram conduzidas em laboratdrios,
em que a maior clientela foi composta de individuos com dificuldades de aprendizagem,
porém tem sido poucas as aplica¢gdes com individuos com necessidades educativas especiais
em contextos especificos da sala de aula.

A vantagem de se utilizar o paradigma de equivaléncia, segundo Stoddard
(1992), ¢ que ele pode auxiliar o professor na descri¢do e avaliagdo do desempenho indivi-
dual do aluno, desempenho este que, muitas vezes, passa despercebido pelo professor que
utiliza o método tradicional de ensino. Além de todas as possibilidades do paradigma de
equivaléncia em sala de aula, um ponto a ser destacado aqui diz respeito a natureza dos es-
timulos empregados nos estudos de equivaléncia e suas implicagBes para o ensino de leitura
e escrita fluentes, como o que foi utilizado nesta pesquisa, isto €, o proprio vocabulario da
crianca. Na pesquisa realizada por Medeiros, Monteiro e Silva (1997) a escolha das palavras
utilizadas constituiu-se num aspecto critico. Nestes estudos, o autores propdem o ensino de
palavras pertencentes ao universo vocabular do sujeito, afirmando que, dentre os possiveis
fatores que explicam o comportamento de leitura esta, provavelmente, “a utilizagdo de pala-
vras que ja faziam parte do universo vocabular do sujeito possibilitando, desta forma, vin-
cular o processo de aprendizagem com a sua realidade” (p.75). Freire (1978), em sua prin-
cipal obra, “Pedagogia do oprimido”, afirma: “Estes temas se chamam geradores porque,
qualquer que seja a natureza de sua compreensdo como a agdo por eles provocada, contém
em si a possibilidade de desdobrar-se em outros tantos temas que, por sua vez, provocam
novas larefas que devem ser cumpridas” (p.110); ainda sobre este aspecto ... a investigagdio
do tema gerador...se realizada por meio de uma metodologia conscientizadora, além de pos-
sibilitar sua apreensﬁol, insere ou comega a inserir os homens numa forma critica de pensa-

rem seu mundo” (p.113). No estudo de Medeiros, um adulto que freqiientou a primeira $6-

1 Aquisigdo do repertério verbal através do ensino. Nota do autor.



rie do 1° grau por apenas trés meses abandonou a escola para trabalhar na roga para contri-
buir para o sustento da familia foi o sujeito da pesquisa. Os autores utilizaram o procedimen-
to de exclusdo para ensinar o comportamento de leitura e escrita. Ao término do programa, o
sujeito apresentou um elevado percentual de leitura com compreensdo, tanto de palavras
ensinadas como de generalizagdo.

Criangas com deficiéncia fisica visiveis, sujeitos deste trabalho, levam desvanta-
gem em relagdo as criangas ditas “normais”, porém com dificuldades de aprendizagem. Por
serem estigmatizadas, entre outros motivos, pelo aspecto visual e por apresentarem dificul-
dades em acompanhar as tarefas cobradas das criangas ditas normais, elas sdo discriminadas
e classificadas como incapazes de aprender com o professor excluindo-as do processo de
ensino e aprendizagem. Surgem, assim, os problemas para o professor que, sem uma ade-
quada formagdo pedagodgica (e politica), se vé diante de criangas que, na sua opinido nio tem
condigdes de serem alfabetizadas. Pior ainda, pois atribuem a elas o fracasso por causa da
deficiéncia, ndo conseguindo enxergar que o problema das dificuldades de aprendizagem
situa-se basicamente no sistema de interagdo em sala de aula e, num nivel mais amplo, em
todo o sistema de relagdes desenvolvido dentro da institui¢do de ensino.

Para lidar com problemas desta natureza, a analise experimenfal do comporta-
mento (AEC) tem desenvolvido procedimentos experimentais de ensino de leitura e escrita
em individuos com dificuldades de aprendizagem e individuos com necessidades educativas
especiais. Para Stromer, Mackay and Stoddard (1992), esta abordagem € um conjunto inte-
grado de métodos que deriva da pesquisa denominada equivaléncia de estimulos. Quando o
estimulo inclui palavras, equivaléncia pode ser livremente definida como aprendizagem da-
quilo que as palavras significam. Outras formas de comportamento, como escrever e soletrar
as palavras, podem também estar envolvidas. Resultados promissores tem sido obtidos,

principalmente com criangas em idade escolar (Medeiros, 1995a, 1996; Melchiori, 1992.; de



.Rose, 1989). Os procedimentos fora sido estendidos também a adultos analfabetos (Medei-
ros e cols., 1997 e Melchiori, 1995), e a uma crianga hiperativa e com déficit de at’e’ﬁ"gﬁo
(Medeiros e Monteiro, 1996). Em geral, independente da condi¢do do sujeito (crianga, adul-
- to ou com necessidades educativas especiais), os procedimentos tém garantido o ensino e
promovido alteragdes de relagdes comportamentais ja estabelecidas, além de propiciar 0
surgimento de novas relagdes, principalmente as de generalizagdo. Isto porque os resultados
obtidos nos estudos de equivaléncia sdo funcionalmente relacionados a histéria de ensino
dos sujeitos e seus efeitos vao além dos repertérios estabelecidos experimentalmente propi-
ciando, desta maneira, alteragdes nas relagdes académicas dos sujeitos. Os sujeitos sdo capa-
zes de demonstrar desempenhos ndo explicitamente ensinados (ou seja, equivaléncia de-
monstra se comportamentos funcionais aparecerdo em situagdes novas) e levar a aquisi¢do
de comportamentos complexos (por exemplo, repertorios expressivos e receptivos, leitura e
escrita), colocando o analista do comportamento em contato com desempenhos cognitivos e
lingtiisticos (Stromer, 1991; MacKay, 1991; MacKay e Sidman, 1984; Sidman, 1971), partes
importantes do processo de formagdo de conceitos; em relagdo a este aspecto de Rose (1993)
afirma...“O pensamento e a linguagem requerem a capacidade de agrupar os estimulos em
classes. Estas classes, formadas a partir de alguma relacdo entre os estimulos, constituem a
base do que chamamos genericamente de conceitos” (conforme citado por Aiello, p.2).

O procedimento mais empregado para estabelecer relagGes diretas entre estimu-
los tem sido o pareamento arbitrario com o modelo (arbitrary matching to sample). Parea-
mento arbitrario com modelo € um procedimento de discriminagdo condicional em que dois
(ou mais) estimulos de comparagdo sdo apresentados simultaneamente ao sujeito em cada
tentativa. A abordagem pode ser didaticamente explicada a partir da apresentagio de um
exemplo de discriminagdo condicional, também conhecida como escolha de acordo com o

modelo. Nesta situagdo, dois ou mais estimulos de comparagdo (arbitrariamente designados
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de Bl e Bi) sdo apresentados simultaneamente ao sujeito para selecionar um deles, cuja
conseqiiéncia sera a apré'éentacﬁo de um dado reforgo. O estimulo de comparagio a ser sele-
cionado pode mudar a cada tentativa, condicionalmente (dai o nome de discriminag¢do con-
dicional) a presenga de um terceiro estimulo, o estimulo modelo. Quando o modelo A1l é
apresentado, o reforgo segue-se a sele¢des de B1 e escolhas de B2‘nﬁo sdo reforgadas. Estas
contingéncias podem ser revertidas em presen¢a de um modelo A2. Nesse caso, selegdes de
B2 sdo reforgadas e selegdes de B1 ndo o sdo. Essas relagdes de contingéncias estio exem-

plificadas na Figura 1:

Figura 1. Diagrama das relagdes das contingéncias de ensino num proce-
dimento de discriminagdo condicional onde, em (1), apenas a escolha de
B1 produz reforgo (S+). Escolha de B2 ndo é reforcada. Em (2), apenas a
escolha de B2 produz reforgo (S+). Escolha de B1 ndo é reforcada.

Na seqiiéncia do procedimento, os estimulos que funcionaram como modelos (Al e A2),
continuam a funcionar como modelos e um novo par de estimulos (C1 e C2) passam a fun-

cionar como estimulos de comparagio, como pode ser visto na Figura 2:
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AL
* :Estimulo modelo: pal

Figura 2. Diagrama das relages das contingéncias de ensino num procedi-

mento de discriminagdo condicional onde, em (1), apenas a escolha de C1 pro-

duz refor¢o (S+). Escolha de C2 nio é reforcada. Em (2), apenas a escolha de

C2 produz reforgo (S+). Escolha de C1 n3o € reforgada.
Na fase de teste (procedimento que possibilita verificar a equivaléncia funcional entre as
classes de estimulos palavra falada, palavra escrita e figura, o conjunto de estimulos B1 e B2

que nunca antes tinham sido associados ao conjunto de estimulos C1 e C2, sdo agora parea-

dos, como pode ser visto na Figura 3 :

(1) 2

- Estimulos de comparacé
- Palavias impressas

Figura 3. Diagrama das relagdes de contingéncia num procedimento de
teste das relagdes ensinadas através da discriminagio condicional onde,
em (1), escolha de C1 ndo produz refor¢o. Escolhas de C2 também ndo &
refor¢ada. Em (2), escolha de C2 ndo produz refor¢o, 0 mesmo ocorren-
do com a escolha de C1 que também nio ¢ reforgada.

Além do teste da relagio BC, ¢ testada também a relagdo reversa CB. Em relagio as escolhas
de C1, em (1) e de C2, em (2), apresentadas na Figura 3, dizemos que a classe de estimulos

B controla a classe de estimulos C e vice-versa, resultando nas relagdes de emergéncia, ou

seja, em nenhum momento da historia de reforgamento do sujeito estas relagdes foram ensi-
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nadas e, como conseqiiéncia do procedimento, surgem estas novas relagdes, também chama-
das de relagdes derivadas. Se, ao ensinarmos as relagdes AB e AC, ocorrerem também as
relages BC e CB, denominaremos a primeira (BC) de relagio de transitividade e, a segunda

| (CB), de relagdo de transitividade reversa. Ou seja, relagdes condicionais podem ser de-
monstradas quando os sujeitos aprendem a selecionar B1 e B2 (Figura 1), condicionalmente
a presenga de Al e A2 respectivamente ¢ C1 e C2 (Figura 2) condicionalmente a presenga
de Al e A2, respectivamente; a relagio revela-se transitiva quando os sujeitos s3o capazes
de, sem qualquer treino especifico, selecionar C1 e C2 (Figura 3), condicionalmente & pre-
senga de B1 e B2, respectivamente. As novas discriminagdes condicionais emergem, embora
B1 ¢ B2 nunca antes tinham sido exibidos na presenga de C1 e C2 (Figura 3), e vice-versa.
Assim, no pareamento arbitrario com modelo, o modelo e o estimulp de comparagdo positi-
vo sdo fisicamente diferentes. Por exemplo, nfo ha similaridade fisica entre a palavra ditada
bola — estimulo modelo e a figura de uma bola — estimulo de comparagio, o mesmo ocor-
rendo entre a palavra ditada bola — estimulo modelo e a palavra impressa bola — estimulo
de comparag@o.

No exemplo citado, parear figuras a palavras impressas, sem qualquer ensino pré-
vio, assemelha-se a uma forma rudimentar de leitura e é possivel dizer que a palavra impressa
“representa” a figura. Esta concepgdo envolve a suposi¢do de que o modelo e sua comparagdo
constituem uma classe de estimulos equivalentes. Porém, para que os estimulos que fazem
parte dessas relagdes sejam considerados equivalentes devem, necessariamente, apresentar as
propriedades de reflexividade, simetria e transitividade. Essas propriedades foram adaptadas
da matematica a partir da ‘teoria de conjuntos’. S3o elas: a) refiexividade: relagio de um ele-
mento consigo mesmo [A r A], onde r significa “relaciona-se com”; b) simetria ou reversibili-
dade funcional: quando dois elementos estdo relacionados numa dada ordem e tambérﬁ em

ordem inversa; assim, A r B pode ser vista simetricamente como B r A; ¢) transitividade:
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quando dois elementos estdo relacionados a um elemento comum e onde estes dois elementos
também devem estar relacionados entre si, ou seja, se ArB e B r C, entdo A r C. Para Galvio
(1993), “o que sdo os elementos na formulagdo matematica passam a ser estimulos na analo-

gia comportamental” (p.548).

A escolha da abordagem

O trabalho junto a individuos com necessidades educativas especiais iniciou-se
quando a autora trabalhava como professora de uma APAE? do interior do Estado de Santa
Catarina onde, na época, se concentravam criangas com varios tipos de deficiéncia, desde a
fisica até a mental, inclusive casos de deficiéncia multipla. Ao iniciar o trabalho como pro-
fessora, a maior preocupagio foi como trabalhar com o desenvolvimento daquelas criangas.

Naquela época (e ainda hoje), a concepgio a respeito desses individuos estava
estritamente vinculada a sua patologia, onde era comum afirmar que o sujeito ndo aprende
devido ao comprometimento motor, mental, € outros motivos ligados ou a pétologia ou a
problemas familiares. Mas as transformagdes foram ocorrendo a partir do momento em que
passou a perceber que ndo estava cuidando de doentes e sim de individuos que néo tiveram
oportunidade de aprender. Algumas formas de aprendizagem ocorriam através de atividades
da vida diaria e através da programagio de conteudos aéadémicos. Contudo, a aquisi¢do
destes contetidos era lenta e custosa e, as vezes, ndo acontecia, o que tornava a relacdo an-
gustiante.

Anos mais tarde, a autora iniciou um trabalho numa sala de recursos como pro-

fessora para o deficiente auditivo que tinha como objetivo fornecer as criangas recursos para
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facilitar sua comunicagdo oral. O interesse maior centrava-se no ensino regular devido s
dificuldades de compreensdo da linguagem utiliiéda pelo professor. Em relagdo aos conte-
dos académicos, trabalhava-se com o repertorio de cada aluno, pois o professor do ensino
regular, em geral, ndo conseguia trabalhar. Entre esses alunos havia um com caracteristicas
comportamentais bastante diferentes em r_elaqéo aos demais e de dificil controle de suas a-
¢Oes. Apresentava caracteristicas de surdez e de falta de concentragdo. Aos poucos desco-
~ briu-se que gostava de ficar deitado com algum objeto a sua frente que girava o tempo todo.
Resumindo sua historia: foi encaminhado para a APAE, tendo recebido o diagnostico de
autista por um psiquiatra infantil. Com a transferéncia da professora, para a APAE de Rio do
Sul, ela continuou atendendo essa crianga. Esse caso foi um dos motivos que levou a autora
a refletir sobre a necessidade de conhecer e usar metodologias altemativas, para ir de encon-
tro as necessidades. Com a crianga autista era estabelecido uma rotina de atividades diarias,
tornando possivel a ocorréncia de alguns eventos afetivos que pareciam se constituir em
obstaculos .em sua vida.

Em 1994, ja em Florianépolis, e com o objetivo de iniciar estudos _junto ao in-
dividuo com necessidades educativas especiais, a autora foi trabalhar numa escola de ensind
regular, onde teve oportunidade de conhecer o trabalho de um profissional junto a alunos
com dificuldades de aprendizagem. Foi possivel perceber que poderia haver outros cami-
nhos; a orientagdo junto aos professores era no sentido de mostrar-lhes o seu papel de edu-
cador e o papel que a escola desempenhava como responséavel pelo processo de ensino - a-
prendizagem. Nessa escola, o indice de repeténcia era muito alto, situando-se ao nivel da
média nacional, com valores em torno de 50%; predominava a crenga de que o problema era
devido ao fato daquela comunidade ser carente. Depois de algum tempo, conseguiu-se, atra-

ves de atividades de discussdo, mostrar que os problemas de aprendizagem situavam-se pri-



mordialmenfe a nivel metodologico, tirando do individuo e das relagcdes familiares desestru-
turadas a responsabilidadef"ﬁelo fracasso escolar.

Essa discussdo le§ou a aﬁtora a refletir a respeito de uma outra maneira de a-
bordar a questdo do ensino. Surgiu, assim, a possibilidade de conhecer como a psicologia,
em especial, o metodologia derivada da analise experimental do comportamento lida com
esta questdo. Foi assim que passou a se interessar pelos trabalhos desenvolvidos na area do
comportamento verbal, especialmente os estudos voltados para a compreensdo das relagdes
envolvidas no ensino da leitura e escrita. Comegou-se a vislumbrar a possibilidade de utili-
zar, junto a minha pratica de ensino essa abordagem metodoldgica. Uma pratica metodolégi-
ca € a0 mesmo tempo com um ciara dimensdo social dos problemas enfocados. Procurou-se,
assim, ensinar classes de relagbes verbais textuais e verificar os seus efeitos sobre outras
classes de relagdes, principalmente as de generalizagdo. Ou seja, ensinar num determinado

contexto e verificar os seus efeitos em outro contexto.
As implicagdes da paralisia cerebral € o seu significado académico

As criangas, sujeitos desta pesquisa, tem Paralisia Cerebral (PC) e, como conse-
quéncia, apresentam algum tipo de deficiéncia fisica; a experimentadora (E) presta atendi-
mento regular na Associagdo Santa Catarina de Reabilitagdo (ASCR). O trabalho tem como
objetivo facilitar a aprendizagem destas criangas, buscando alternativas que promovam o
ensino. Na ASCR, sdo atendidas, principalmente, criangas com PC que, via de regra, rece-
bem prognoéstico prescritivo que indica que atividades poderdo, ou ndo, realizar durante sua
vida em fungio da seqiiela organica.

Um destes prognosticos descreve que essas criangas ndo tem condigdes dé a-

prender e de freqiientar o ensino regular; necessitariam, portanto, de serem separadas em
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salas especiais, recebéﬁdo com isso o rétulo de deficientes. Contudo, a Constituigdo Brasi-
leira, no capitulo V, voltado ao direito da cidadania, garante a elas o direito de freqiientar o
ensino regular pois, em principio, ndo possuem algo que as lese ou as incapacite. Um dos
dispositivos explicita 0 que se enteilde por educagdo especial, reafirmando a necessidade de
integrar o individuo com necessidades educativas especiais no ensino regular; que, via de
regra, nao tem ocorrido.

As limitagdes fisicas apresentadas por essas criangas, mesmo ndo se constituindo
na “causas” ou “motivos” do fracasso escolar, sio apontadas como responsaveis por varios
aspectos inadequados do seu cotidiano. Um deles, por exemplo, pode ser observado na difi-
culdade de acompanhar as atividades académicas que pode ser devido tanto a propria natu-
reza da seqﬁelé (impedindo o individuo de freqiientar a escola), quanto a impossibilidade de
acesso fisico as escolas (existéncia de barreiras arquitetonicas, falta de acompanhante para
as atividades da sala de aula, etc.). Dentre as limitages sociais, encontra-se o estigma como

um fator impeditivo do desenvolvimento académico dessas criangas.

Ninguém sofre com a deficiéncia, todos sofrem com o estigma’® de diferente. O
estigma ndo se limita a atuagdo das pessoas, ele se define mais propriamente
pelo ‘esquecimento’ da sociedade em fazer com que o portador de seqiielas te-
nha oportunidades de vida e participagdo iguais aos seus demais cidaddos (Ri-

bas, 1983, p.55).

3 os gregos criaram o termo estigma para se referirem-a sinais corporais com

0s quais se procurava evidenciar alguma coisa de extraordindrio ou mau sobre o
status moral de quem os apresentava. Os sinais eram feitos com cortes ou fogo
no corpo e avisavam que o portador de deficiéncia era um escravo, um criminoso
ou traidor - uma pessoa marcada, ritualmente poluida, que devia ser evitada,

especialmente em lugares publicos (Goffman, 1978, p. 11).
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A les@io cerebral, mesmo afetando determinadas capacidades motoras, nio se
configura como responsavel pelo fato das criangas ndo aprenderem. Elas poderﬁ apresentar
algum tipo de problema de aprendizagem, o que nfo significa que nfio possam ou nio consi-
gam aprender. Necessitam apenas de recursos adicionais de ensino. A Paralisia Cerebral
pode levar a inabilidade e descontrole de musculos e de certos movimentos do corpo. O ter-
mo cerebral quer 'dizer que a area atingida € o cérebro (Sistema Nervoso Central - SNC) e a
palavra paralisia refere-se ao resultado do dano no SNC e, como conseqiiéncia, afetando os
musculos e a coordenag¢do motora a eles relacionada. Geralmente essas criangas niio conse-
guem controlar alguns ou todos os seus movimentos. Algumas apresentam dificuldade na
fala, no andar, deficiéncia visual e auditiva associadas, dificuldades de aprendizagem, entre
outras (Green e Haggerty, 1992). Estas dificuldades geralmente manifestam-se sob a forma
do ndo acompanhamento dos contetdos académicos, ndo significando necessariamente que a
dificuldade encontra-se no sujeito; na maioria dos casos situa-se no sistema de ensino.

Cabe 2 escola e aos orgdos competentes , promover discussdes e utilizar estraté-
gias que viabilizem um trabalho com a diversidade. Ela deve caminhar no sentido de elimi-
nar a dicotomia que existe entre ensino especial e ensino regular, consequentemente elimi;
nando ou, pelo menos, minimizando o carater segregacionista presente em ambas as modali-
dades de ensino. Assim, a escola deve estar voltada para uma educagdo de qualidade que
inclua todos, independente da classe social, visando o ,desenyolvimento das habilidades ne-
cessarias a conquista de maior autonomia, tanto nos aspectos motores quanto intelectuais.

Para atingir esta meta, a escola precisa conhecer o repertorio de sua clientela no
sentido de organizar o curriculo em fungio desse resultado. Numa pesquisa relatada no livro
de Braga (1995), intitulado Cognigdo e paralisia cerebral, a autora buscou compreender o
desenvolvimento da crianga com PC do tipo coreoatetoide grave e demonstrou que, apésar

das limitagdes motoras apresentadas, estas criangas conseguem desenvolver-se cognitiva-
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mente, tanto quanto criangas que ndo apresentam tal limitagdo. A autora ressalta a importan-
cia de se considerarem elementos como a relagio entre a aprendizagerﬁ;"ﬁe a experiéncia, a
influéncia social e cultural sobre o comportamento, o papel da familia como mediadora no
processo de aprendizagem e a plasticidade do desenvolvimento neuronal. Dentro dessa otica,
o professor tem, sem duvida, uma fun¢io essencial, no sentido de i_mplementar um curriculo

construido com base no repertério de entrada das criangas.

O termo “Paralisia Cerebral”

A literatura disponivel sobre PC na 4rea da educagiio € precaria, principalmente
em relagdo ao uso de metodologias de ensino com estas criangas, porém alguns recursos
técnicos tem contribuido para a sua integragdo, como tabuleiros de comunicagdo, apontador
de cabega, pulseiras com peso, simulador de teclado, etc. Ha4 também uma promissora tecno-
logia com softwares desenvolvidos para tarefas escolares de leitura, escrita e calculo (Goyos,
1994; Capovilla, 1996).

O termo PC foi utilizado, pela primeira vez, na metade do século XIX e passou a
ser conhecido pelos escritos de Little, publicados em 1843 e 1862. Essas defini¢des trazem,
em comum, o fato de que usualmente a PC é nomeada como uma alteragio ou pe_rda de con-
trole motor, pos‘}erior a uma lesdo encefilica ndo progressiva, adquirida antes dos dois anos
de idade. Algumés defini¢des legitimam estas categorias como a de Club (conforme citado

por Schwartzman, 1993), afirmando que a “PC é uma desordem do movimento e da postura,

persistente, porém variavel, surgida nos primeiros anos de vida pela interferéncia do SNC”
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(p, 18). Dev acordo-com o Guia de Deficiéncias e Reabilitagdo simplificada da CORDE (Bra-
sil/ MEC, 1994), as trés principais formas de PC C’Eihstatadas sdo as seguintes: rigidez mus-
cular ou “espasticidades”; movimentos involuntarios ou “atetose” e equilibrio precario ou
“ataxia”’. Na espasticidade, a crianga apresenta rigidez muscular ou tensdo muscular. Parte
do corpo torna-se rigida € os movimentos s;jo lentos e desajeitados, requerendo excessivos
esfor¢os. O padrdo de rigidez pode variar de crianga para crianga. Na afefose, os movimen-
tos_dos pvés, bragos, mdos ou musculos faciais sdo ora lentos, ora rapidos, ora subitos. O e-
quilibrio ¢ precario e a crianga cai facilmente. Neste caso, a maioria das criancas tem inteli-
géncia normal; porém, se os musculos forem afetados, pode haver dificuldade na comunica-
¢do oral. Com relagdo & ataxia, a crianga tem dificuldade para sentar-se ou ficar de pé. Ela
cai com freqii€éncia e usa as mios desajeitadamente. Vale registrar ainda que, dependendo
dos membros atingidos, existem quatro padrdes de enquadramento para a PC, sendo eles:
hemiplegia, em que ha comprometimento de um brago e uma perna do mesmo lado; para-
plegia, em que existe comprometimento somente das duas pernas; diplegia, que é uma para-
plegia acrescida de um ligeiro comprometimento de outras partes e, finalmente, a fetraplegi-
a, em que hd comprometimento dos dois bragos e das duas pernas.

A discussdo sobre a integragdo escolar de alunos considerados portadores de
necessidades educativas especiais tem se intensificado nestas duas altimas décadas no Bra-
sil. Envolve questdes tais como as diferentes concepgdes de deficiéncia e, com ela, todo o
problema da avalia¢do, diagndstico e prognéstico. Quem pode ser considerado deficiente?
Até que ponto se pode determinar um prognostico de desenvolvimento a partir da avaliagdo
da capacidade intelectual de um individuo? Qual o melhor sistema de ensino para a educa-

¢do desses individuos?
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Omote (1994) vai mais além, propondo que se olhe para o contexto de desenvol-

vimento desses sujeitos

Mais do que olhar para o deficiente e examind-los detidamente para se compre-
ender algo acerca da deficiéncia, é preciso olhar para a coletividade que o
identifica como deficiente, encaixando-o em uma categoria de desviante e tra-
tando-o distintivamente. Ninguém é deficiente por si s¢. Alguém é deficiente pe-

rante uma audiéncia e dentro de determinadas circunstdncias. (p.7)

O uso dos “termos” em Educag¢io Especial

A Educagéo Especial tem sido usualmente aceita como a modalidade da educa-
¢d0 que se dirige as criangas excepcionais, assim definidas aquelas que, em virtude de carac-
teristicas intrinsecas, diferentes da maioria da populagdo, necessitam de processos especiais
de educagdo (Bueno, 1991).

O termo excepcional® foi utilizado para designar o universo para o qual a edu;
cagdo especial se dirige, em substitui¢@o a outros como, por exemplo, deficiente, prejudica-
do, diminuido, a fim de minimizar a “pejoratividade”, inerente a essas tradicionais designa-
¢Oes. Essa forma de usar o termo, oriunda de estudos e publicagdes norte-americanas, tem
sido a mais utilizada em relagdo as criangas que ndo se comportam dentro dos padrc”)es soci-
almente esperados.

As historias desses individuos, registradas em suas anamneses (prontuarios) e

em seus relatorios escolares, sdo as historias de suas deficiéncias, de suas dificuldades, de

* Os sujeitos denominados pelo conceito excepcional passaram, mais recentemente, a ser denominados por
individuos com necessidades educacionais especiais.
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seus fracassos, de suas crises emocionais e de suas atitudes sociais consideradas inadequadas
pelo grupo social, enquanto que suas vidas, fora disso, nada valem, nada representam. Aque-
les que conseguem, em nossa sociedade, superar todos os obstaculos ndo o fazem porque
tenham, intrinsecamente, maior ou menor potencial, mas porque a eles foram dadas condi-
¢des concretas de produgdo de sua autonomia e individualidade.

A excepcionalidade € vista como uma caracteristica estritamente individual, di-
ferente da espécie, enquanto a educagdo especial se confina ao esfor¢o da moderna socieda-
de democratica desses “sujeitos intrinsecamente diferentes” ao meio social. Dentro de um
contexto historico, o processo de participagdo/exclusio das camadas populares intensificou o
uso do termo excepcional, como uma maneira de identificar o diferente, o que é chamado
fora dos padrdes de normalidade. Esses padrdes de “o diferente” passou a designar aqueles
que deveriam receber um atendimento escolar especializado, surgindo assim o termo defici-
ente, que era o individuo encaminhado para institui¢des especializadas, considerado pela
sociedade capitalista como um individuo néo produtivo, as instituigdes passaram a ter como
proposito a assisténcia a esses individuos, hoje denominados de sujeitos com necessidades
educacionais especiais porque responde de forma mais precisa ao processo de seletividade

da escola, o qual, por sua vez, reproduz, no &mbito da educagdo, o processo de participagdo/
exclusdio do extrato mais baixo da classe trabathadora. Esta nova denominagéo, mais do que
categorizar, permite descrever as possibilidades desses individuos é, principalmente, situar
na propria escola a necessidade de incorporar recursos adicionais de ensino ao contexto da
sala de aula.

Ao tratar as deficiéncias enquanto categorias diferenciadas (deficiéncia visual,
mental, auditiva e fisica), pode-se encontrar algumas caracteristicas proprias e distintas em
relagdo a estas categorias. Em termos perceptivos, a deficiéncia fisica é claramente obsefva-

da. Podemos dizer que o deficiente fisico pode ser facilmente identificado, quer pela sua
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maneira de andar ou locomover-se, quer pela utilizagdo de algum aparato (cadeira de rodas,

muletas, etc.).

“A aplicagdo de rotulo de deficiente a pessoas particulares ndo obedeceu uni-
camente aos critérios cientificos objetivamente estabelecidos para a defini¢do
da deficiéncia; caracteriza-se também como um processo de tomada de deciséo
e de interpretacdo onde as crehgas e sentimentos pessoais de quem aplica o ro-
tulo deixam a sua marca. Portanto, a rotulag¢do resultante ndo é apenas carac-
terizagdo das pessoas rotuladas mas também o é das pessoas que aplicam o ro-

tulo.” (Omote, 1991)

As politicas educacionais deverdo levar em conta as diferencgas individuais e as
diversas situagOes. A reabilitagio baseada em servicos para comunidade deve fazer parte de
uma estratégia geral destinada a ministrar ensino e capacitagio eficazes a pessoas com ne-
cessidades educativas especiais. Essa reabilitagdo devera constituir um método especifico de
desenvolvimento comunitario que tende a reabilitar, oferecer igualdade de oportunidades e
facilitar a integra¢@o social de pessoas com seqiiela motora. Sua aplicagio deve ser o resul-
tado de esforgos conjuntos das proprias familias, comunidades, servi¢os de satide e a escola .

Os procedimentos que produzem a formagio de classes de equivaléncia tém im-
plicagdes educacionais por varios motivos: a) eles podem tornar possivel a ocorréncia de
comportamento adaptativo em ambientes aos quais o aluno nunca foi exposto. (MacKay,
1991); b) permitem economia na maneira de ensinar, j4 que ha emergéncia de rela¢des con-
dicionais ndo ensinadas diretamente; ¢) fazem com que o ensino possa ser aplicado de forma
mais ampla pois ndo necessariamente dependem de instrugées verbais; d) permitem verificar
se ha outras aprendizagens no repertorio do sujeito; €) tém aplicagdes para individuos porta-
dores de varias sindromes com idades variadas e se prestam para ensinar muitas habilidades,

conforme descrito na literatura. Em termos educacionais, pesquisas em equivaléncia de es-
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timulos tém ainda contribuido para instalar repertorios comportamentais complexos em uma
variedade de individuos portadores de deficiéncia mental, autistas e ih’&ividuos com danos
cerebrais de diferentes idades. Por exemplo, alguns estudos estabeleceram leitura funcional
e/ou soletragdo (“spelling”) de palavras simples, fazendo enriquecer o vocabulario dos sujei-
tos (MacKay e Sidman, 1984; MacKay, 198S; Sidmah, 1971; Sidman e Cresson, 1973; Ma-
tos e D’Oliveira, 1992). |

O presente estudo procurou ensinar a criangas com PC leitura e escrita na expec-
tativa de que o ensino direto do comportamento textual aumentasse a probabilidade de novos
comportamentos de leitura, ou seja, proporcionasse leitura generalizada. Assim, além das
palavras diretamente ensinadas, introduziu-se sondas de leitura de novas palavras nas Etapas
do Pré-Teste, da Aprendizagem e do Pos-Teste. Na Etapa de Aprendizagem, as sondas de

leitura foram inseridas entre as tentativas das palavras que estavam sendo ensinadas. Neste

procedimento, semelhantes, em parte, ao procedimento de Silva (2000), o0 mesmo conjunto
de palavras de generalizago apresentado nas Etapas do Pré/Pés-Testes foi apresentado tam-
bém na Etapa de Aprendizagem.

Assim, para atingir os objetivos: 1) desenvolver e sistematizar um procedimento
de ensino de relagdes de leitura e escrita a individuos com paralisia cerebral de tal modo
que, em sala de aula, possam acompanhar, ainda que em ritmo e qualidade diferentes, o pro-
grama de ensino destinado a uma classe regular; 2) verificar, atra\./e's da observag¢do direta

em sala de aula, se relagdes de leitura e escrita (de ensino e de generalizagdo), adquiridos

5 Silva, em sua dissertacdo de Mestrado, apresentada ao Programa de Mestrado

em Psicologia da UFSC, avaliou o efeito de dois conjuntos de palavras de gene-
ralizagdo: em um deles (configuracdo BAA),as palavras das trés etapas (Pré-
Teste, Aprendizagem e Pds-Teste) foram as mesmas e, no outro, as palavras da
Etapa de Aprendizagem foram diferentes das utilizadas nas Etapas dos Pré/Pés-—

Testes (configurag¢do ABA).
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fora do contexto da sala de aula, emergem (ou generalizam) para novo contexto, foi proposto

um procedimento, descrito no Método, cuja descrigdo vem a seguir.
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METODO
Sujeitos

. . 6 . . .. .
Participaram como Ss cinco criangas com Paralisia Cerebral (PC) com hemi-

. . . g T . : .
plegia, hemiparesia e diplegia e apresentavam dificuldades de aprendizagem, ou seja, nio
conseguiam acompanhar os contetidos académicos, sendo trés vinculados a Associa¢io San-
ta Catarina de Reabilitagio e matriculados no ensino regular, e dois que ndo estio mais

vinculados a essa instituigio.

Dois deles sdo do sexo feminino e trés do sexo masculino, cuja idade variou na
faixa etaria de 7 a 12 anos, matriculados na 1% € 2* séries, sendo dois (D e B) com historia
de repeténcia. Quanto ao indice de aproveitamento escolar, apresentavam baixo rendimento:
D ¢ considerado na escola como um aluno que apresenta déficit mental; B apresentava pouca
condi¢des de aproveitamento segundo a escola “pois ja ¢ repetente”; J, além da PC, apresen-
tava problemas na realizagdo de atividades em sala de aula ; F apresenta comprometimento
motor que a impede de andar no momento, além de necessitar de ajuda de terceiros para
realizar as demais atividades motoras e M, segundo a escola, é uma aluna que aprende po-

rém com muita lentiddo. Quatro Ss estudam em escola piblica € um em escola privada.

As criangas com PC, em fase escolar, passam, desde a primeira infincia, pelo

processo de reabilitagdo fisioterapica, resultando, como conseqiiéncia, um atraso no desen-

¢ Tnicialmente fizeram parte sete sujeitos, porém, com um deles, ndo foi pos-

sivel de se trabalhar, pois ndo possuia linguagem oral em condicdes de ser

compreendida, e outro sujeito por apresentar problemas de satde.

? Hemiplegia: é o envolvimento de um sé lado. Hemiparesia: quando apenas um

dos lados do corpo é acometido, podendo ser o direito ou o esquerdo. Diplegia:

€ o envolvimento do corpo inteiro; a metade inferior, entretanto, é mais afe-
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volvimento. escolar, pois os pais elegem, em primeiro lugar, o tratamento fisioterapico, fi-
cando a vida escolar em segundo plano. Os Ss desta pesquisa s3o cinco criangas com PC,
sendo que em dois sdo do lado esquerdo e, em trés, de ambos os lados. Dois Ss necessitam
de ajuda para se locomoverem. Durante a pesquisa descobriu-se que um dos sujeitos ( J )
estava com perda auditiva de mais ou menos 60% e, por isso, esti sendo submetido a um
processo de terapia da linguagem e a espera de uma protese auditiva. Dois Ss (B, D) sdo
repetentes e apresentam problemas de aprendizagem, segundo avaliagdo da escola. D ¢ M
estavam em processo de alta da Associagdo, sendo um a pedido da mée e o outro pelo fato
de ser considerada uma crianga independente em termos motores. Estes Ss, com deficiéncias
fisicas visiveis, sdo estigmatizados, entre outros motivos, por ndo apresentarem desempenho

motor satisfatorio que os impedem de realizar atividades escolares como os demais alunos.

A literatura disponivel sobre o termo Paralisia Cerebral na area da educagdo €
precaria, principalmente no que se refere & metodologia de ensino. Na area médica alguns
trabalhos contribuem para o esclarecimento do termo. Ela se caracteriza por uma desordem
do movimento e da postura, persistente, porém variavel, surgida nos primeiros-anos de vida

e necessitando de estimulagdo desde o momento da descoberta .

No campo educacional pode se dizer o mesmo, ou seja, quanto mais cedo se ini-
cia o processo de estimulagdo, maiores serdo as possibilidades de desenvolvimento. Essas
criangas podem, ainda, apresentar algum tipo de problema de aprendizagem, o que n3o sig-

nifica que ndo possam ou ndo consigam aprender, necessitando apenas de recursos adicio-

. . 8
nais de ensino .

tada que a metade superior. O controle da cabeca, dos bragos e mios sdo geral-

mente pouco afetados, e a fala pode ser normal.

® paralisia cerebral é o termo usado para designar um grupo de desordens moto-

ras, ndo progressivas, porém sujeitas a mudancas, resultante de uma lesio no

cérebro nos primeiros estdgios de seu desenvolvimento. Esta definig¢do foi pro-
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‘Caracterizacio dos sujeitos e das respectivas familias.

Os dados referentes a caracterizagio dos sujeitos, bem como de suas respectivas

familias encontram-se descritos no Quadrol.

posta por Hagberg em 1989 e aceita pela Sociedade Internacional de Paralisia

Cerebral.
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Quadro 1 . Descrigio dos sujeitos e de suas respectivas familias de acordo com os itens arrolados na primeira linha da tabela.
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D 12/ M| 1| R a2 N 2 {hemiplegia do|N&o rea-| 30 |Doenga |Sim 1°  incom-
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A familia de B

Segundo sua mée, a gestagdo e o parto de B foi normal, como seu primeiro filho; com
trés anos de idade iniciou tratamento de fisioterapia na cidade onde morava, pois tinha muita difi-
culdade para caminhar e falar. Quando caminhou, percebeu que nfio usava a mio escjuerda e ain-
da falava com dificuldade; foi onde decidiu continuar o tratamento de reabilitagdo apds ter se
mudado de cidade e conhecido a ASCR, onde continua o tratamento até o presente momento.

A familia mora em uma casa construida em uma area publica, localizada ao lado de
uma via expressa, na entrada da cidade, a poucos metros da BR 101. A casa possui trés cdémodos
pequenos, onde moram a mie, o padrasto e dois irmdos. A mie, no inicio da pesquisa, estava
afastada do emprego onde trabalha como servente, por motivo de doenga; recebe um salario mi-
nimo e € analfabeta. B ndo conhece seu pai biologico, tendo o seu padrasto como referéncia. Se-
gundo o sujeito, seu pai ndo ¢ 0 mesmo do irmio que o acompanha Junto ao servigo de reabilita-
¢do; em relagdo ao irmdo mais novo ndo soube responder e a mie prefere ndo falar sobre o assun-
to. O rmio mais velho sau da escola para jogar futebol no juvenil de um time profissional; o S
comentou que 0 irmdo vai ganhar dinheiro e vai comprar uma casa para a familia. Apesar da situ-
acdo financeira da familia, B sempre esta asseado e com roupas limpas. Segundo depoimento da
professora, no traﬁscorrer do ano de 98, o S nio realizava as tarefas de casa, faltava muito, é uma
crianga timida e fala tdo baixo que mal se ouve sua voz no momento da chamada.

Em 99, B esteve mais participativo nas aulas, entrosando-se com os colegas e profes-
sora, fato que néo acontecia desde 98, conforme dados de observagdo da E; segundo a professora,
o S passou a realizar as atividades escritas em sala de aula, porém esta assimilando o contetido

com uma certa lentiddo; afirmou que sua auto estima estd muito baixa, precisando de mais credi-
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bilidade. Na ASCR, em 99, passou a ser adompanhado pelo irméo mais velho (15 anos), uma vez
que a mie trabalha em periodo integral e ndo pode acompanha-lo no tratamento de reabilitacio. B
tem paralisia do lado esquerdo, com movimentos limitados na mio, geralmente usando-a apenas

quando necessita ou é solicitado; usa um aparelho na mdo esquerda com a finalidade de ficar com

. ;v . ~ 9 ~
ela estendida, sendo necessario ensinar-lhe a fazer uso dessa mdo . A mae declarou para a E que
nfo sabe como ajudar seu filho na escola pelo fato de niio saber ler e acredita que B tem dificul-
dade de aprender devido a paralisia. Passa a impressdo de que o déficit neurolégico é um motivo

para considera-lo como deficiente, principalmente quando afirma “meu filho, sabe, tem esse pro-

blema, por isso acho que ele ndo aprende”m.
A familia de D

D nasceu de parto normal. Sua mfe passou a perceber os problemas quando inicia-
ram as crises convulsivas, com aproximadamente um ano de idade. Apés o diagndstico de parali-
sia cerebral, iniciou tratamento de reabilitagdo com cerca de quase dois anos de idade; segundo a

mie, no periodo que estava na ASCR, sentia-se mais segura com relagdo ao tratamento de seu

9 . . . . . o~ . . . =

Quando iniciou a utilizag¢do do aparelho dizia que -tinha uma m&@o de ferro; comen-
tou com a terapeuta que atualmente j& consegue colocar o aparelho sozinho pois, em
sua casa, ndo tinha ninguém que lhe ajudasse, ao que a terapeuta respondeu que é

muito bom e o estimulou para que continue fazendo Jj& que o objetivo é que aprenda

a utilizar sua mdo esquerda.

10 s P, . 5 . =
Em uma visita domiciliar realizada pela E & casa de B (neste dia ndo se encon-

trava em casa pois tinha ido com a mde ao centro da cidade), a E percebeu que a
familia, de certa forma, utiliza a deficiéncia como meio de sobrevivéncia ao acom-
panhd-lo no &nibus pois ele tem direito a transporte gratuito (sua carteira deve-

ria ser usada somente para os dias de tratamento na ASCR).
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filho; quando seu filho recebeu alta, afirmou ter se sentido meio perdida, pois nio saberia a quem
recorrer quando D tivesse algum problema, principalmente com relagiio a escola.

Sua familia mora em uma casa propria, num morro bem elevado, onde o S, algumas
vezes, apresentava lesdes por ter caido. Trés pessoas residem na casa: a mée, o irmio mais velho
e o sujeito; a renda provém do trabalho da mie que trabalha como servente na escola que o S es-
tuda (dois salarios rhinimos) ¢ 0 irmdo, quando estd trabalhando, ajuda com uma contribuigio
minima. O pai, segundo a mie, tem outra familia e ajuda-lhe também com uma parte minima para
a compra do anticonvulsivo que o S temb de tomar trés vezes ao dia. D sempre sai junto com a
mée para o trabalho, sendo que, quando bebé, freqiientava uma creche e, no momento, freqiienta
uma instituigdo religiosa que trabalha com criangas carentes que nfo tem onde ficar no periodo
em que ndo frequenta a escola. Em todas as institui¢des que freqiientou apresentou problemas de
disciplina e, segundo afirmag¢do de sua mde, em casa, também apresenta pfoblemas onde, em
muitas ocasides, quando ndo lhe obedece, sdo usados métodos coercitivos.

D tem PC com diplegia, com histéria de crises convulsivas repetitivas; sua lesio é
do lado esquerdo, usando o brago esquerdo quando necessita ou soliqitado. Sua fala tornou-se
significativa depois dos cinco anos pois antes pronunciava apenas palavras isoladas. Faz uso de
anticonvulsivo trés vezes ao dia, apresentando, em alguns periodos, crises convulsivas semanais,
porém atualmente a medicagdo esta controlando as crises. DO era uma crianga arredia, que ndo
fazia as atividades, ndo brincava, gritava e agredia quando sua vontade ndo era satisfeita. Mas,
aos poucos, foi se adaptando as regras; hoje, na escola, permanece no seu lugar; antes andava o
tempo todo; atualmente participa das atividades, tanto académicas quanto sociais e a propria es-
cola percebeu seu progresso. Foi submetido a um tratamento de reabilitagio na ASCR ha cefca de
4 anos, recebendo atendimento nos setores de fisioterapia, terapia ocupacional e pedagdgico.

Teve alta em margo de 97, pois os profissionais, ligados a fisioterapia, consideraram D fisicamen-
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te independente e, também, por esté;fﬁinserido no ensino regular. Sua fala, iniciada aos cinco anos,
com palavras soltas, € dificil de ser compreendida. Aos sete falava algumas frases; dos dez anos
em diante passou a relatar alguns fatos; pelo fato da fala ter ocorrido com muito atraso, no come-
¢o da vida escolar, nio se compreendia o que ele falava.

E uma crianga que sempre apresentou dificuldades de relacionamento; no inicio do
procedimento, com a E, negava-se a realizar as tarefas, mas foi superando quando passou a notar
o reforgamento verbal da E que dizia “muito bem” apoés seus acertos na tarefa de leitura (ficava
sorridente quando a E falava muito bem e dizia “acertei”).

Atualmente D esta com 12 anos e freqilenta a primeira série € um servigo de atendi-
mento pedagdgico no periodo da manhi, onde a E realizou o procedimento. Estuda no Colégio
onde sua mie € servente no periodo matutino. Uma estudante de graduagio em psicologia deu
continuidade ao procedimento da E a partir do segundo semestre de 99; o atendimento é realizado

na sala de informatica, no periodo em que D esta na escola.

A familia de M

E gémeo, tendo nascido de parto prematuro, com seis meses e meio. A mie recebeu o
diagnostico quando a crianga tinha dez meses e, desde entdo, vem acompanhando sua filha no
tratamento fisioterapico. E filho da primeira gestacio e, segundo a mie, a gestagio foi planejada
e desejada; o pré-natal foi realizado regularmente, porém a gestagio foi de alto risco. A primeira
crianga nasceu saudavel; a segunda, M, demorou para ser retirada. O pediatra nio tinha, até os
dez meses, um diagnéstico preciso e, por isso, encaminhou-a a um neurologista com o diagnosti-

co de Paralisia Cerebral.
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M reside com os pais; a renda da familia € acima de quatro salarios minimos, resul-
tando numa certa estabilidade financeira; em fungdo disso, optaram por realizar o tratamento fisi-
oterapico num servigo de atendimento privado. Os pais consideraram que este tratamento deveria
ser realizado por profissionais habilitados, sendo esse o motivo que os levaram a solicitar o afas-
tamento da Associagdo Santa Catarina de Reabilitagio, onde realizou tratamento durante cinco
anos.

O pai tem dois locais de trabalho para complementar a renda familiar e a mie trabalha
em dois periodos (matutino e noturno); utiliza o periodo vespertino para conduzir o S ao servigo
de reabilitagdo e a outros tratafnentos que possa necessitar. Atualmente, o S apresenta dificulda-
des de movimento nos membros superiores e inferiores e de equilibrio, locomovendo-se com
ajuda. M era uma crianga que falava muito pouco, mas, aos poucos, foi superando sua timidez;
hoje expressa-se com mais facilidade. Ocupa a maior parte de seu tempo em casa assistindo tele-
visdo; M tem sempre a presenca de uma empregada auxiliando-lhe nas atividades que realiza em
casa. Através de consulta ao prontuario da ASCR e do proprio depoimento da mie para a E, po-
de-se notar que a mie faz o possivel para facilitar a independéncia fisica de sua filha, inclusive
comparando com a outra filha (comenta que gostaria muito que M tivesse acesso aos mesmos a
locais e as atividades que a irma realiza). As meninas passam grande parte do tempo com a em-
pregada que as acompanha na realizagio das tarefas escolares pois a mie alega ndo ter tempo e
paciéncia. A diregio da escola (ensino privado) informou que a familia deveria ter, desde o mo-
mento de seu ingresso, uma pessoa que acompanhasse M na atividade de locomo¢50; em vista
disso, a familia contratou uma moga que fica permanentemente na escola para ajudar M a se lo-
comover e ajuda-la nas atividades escritas (principalmente na lousa); a professora afirmou que

ndo dispde de tempo para esperar M realizar todas as atividades escritas, acordando com a familia
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que as atividades ndo realizadas na escola seriam feitas em casa. M falou para a E que, pelo me-

nos, em casa tem mais tempo para fazer as atividades.

A familia de F

F nasceu em uma cidade pequena, com poucos recursos. Apos seu nascimento, sua
mie percebeu algo de diferente; nos primeiros meses de vida ficou sempre muito ansiosa para
saber se sua filha 1a ser normal ou ndo. Foi entdo que, numa consulta ao pediatra, este levantou a
possibilidade de um diagnodstico de Paralisia Cerebral e também afirmou que a cidade ndo ofere-
cia um servigo de reabilitagdo; por isso, os pais decidiram mudar para uma cidade maior e dar
preferéncia ao tratamento de reabilitagdo que € realizado até o presente.

F ¢ filha unica, sendo que os pais, apos seu nascimento, passaram a morar juntos. O
pai tem curso superior e trabalhava como professor em sua cidade. Atualmente, trabalha em uma
empresa proxima a residéncia onde moram. A inexisténcia de uma linha de dnibus que possibilite
a locomogdo até & escola constitui-se na maior dificuldade do momento. Os pais pensam na pos-
sibilidade de comprar uma casa proxima a escola, até mesmo porque alguns dos seus familiares
residem neste local. F estuda em uma escola municipal que oferece ensino do Pré-escolar a 4°
série do primeiro grau.

F tem paralisia cerebral com diplegia hiperténica, com os membros inferiores mais
comprometidos que os superiores, tendo mais dificuldade para movimentar o brago direito. Apre-
senta também déficit no equilibrio corporal, tendo dificuldade de ficar em pé, além de manifestar
medo quando fica nesta posi¢do. F apresenta boa comunicagio oral e relata, com freqiiéncia, fatos

acontecidos em casa, porém em relagdo a parte motora, segundo depoimento dos técnicos, ndo

29



coopera na realizagdo dos exercicios, dificultando o sucesso do tratamento que, em muitos mo-
mentos, depende do paciente.

De acordo com avaliagdo psicolégica, (avaliagio realizada pela psicologa da ASCR)
constante no prontudrio da ASCR, F caracteriza-se por ser uma crianga tranqiila e colaboradora.
Tem nogdes basicas de cores, formas, boa compreensdo, nomeia e da fungfo as partes do corpo.
Conta histérias, soma com dificuldade e reconhece algumas letras. Apresenta coordenag¢do fina
prejudicada. Obedece ordens simples e complexas. Seu desenvolvimento cognitivo esta dentro
dos padroes de normalidade para o seu caso. Em 98, a mie solicitou atendimento psicolégico por
encaminhamento do neurologista que suspeitava que F apresentava sintomas de sindrome do pa-
nico. A psicologa, apos algumas sessdes, concluiu que a mie era quem necessitava de acompa-
nhamento psicologico, pois o relato de F “de ter medo de tudo” constituia-se muito mais em rela-
tos orais da mae do que episodios de medo relatados por F.

F iniciou o tratamento na ASCR com dois anos de idade, sendo que um ano apos sua
entrada, a mie solicitou seu afastamento para realizar uma cirurgia de alongamento dos membros
inferiores, retornando um ano apos sem realizar a cirurgia. Até inicio de 99 realizou tratamento
de fisioterapia, terapia ocupacional, informatica educativa e apoio pedagdgico. Sua freqiiéncia
nos tratamentos € pouco assidua e a mie costuma justificar suas faltas alegando problemas de
saude e a distincia entre a residéncia e a ASCR, o que seria impeditivo para chegar na hora mar-
cada. Porém, durante a aplicagdo do procedimento de ensino de leitura e escrita, quase ndo houve
faltas e quarido acontecia a mie costumava justificar. No final do segundo semestre de 99, a mie
solicitou alta da ASCR para realizar fisioterapia em outra inétituic;ﬁo, acompanhada de hidrotera-
pia.

Os pais de F decidiram matricula-la em uma escola préoximo a sua casa, onde perma-

nece estudando na segunda série; seu pai acompanhava as tarefas escolares de F e dizia que sua
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filha s6 néo fazia as atividades pedidas pela escola quando estava com preguiga; a mie dizia que
passou esta tarefa para o pai, pois ele € mais autoritario. Segundo depoimento da mie, F, na se-
gunda série, foi muito bem em leitura e escrita, tendo tido maior dificuldade em matematica;

mesmo assim conseguiu passar para a terceira série.

A familia de J

A familia de J também morava numa cidade pequena; a gravidez foi desejada pois era
o primeiro filho; a mie parou de trabalhar quando soube que estava gravida. A gravidez e o parto
foram normais, porém, apds o nascimento, o médico notou que a crianga era diferente; foi diag-
nosticada como tendo Paralisia Cerebral. Com cerca de dois anos de idade, os pais decidiram
mudar para uma cidade maior, onde teriam mais recursos para o tratamento do filho; o tratamento
de reabilitagdo iniciou-se a partir dos trés anos.

J ¢ filho Gnico; seu pai é empregado de um hotel e a mie atualmente permanece em
casa. Justifica que o horario da escola e o tratamento na ASCR a tem impedido de trabalhar fora;
J estuda em uma escola pequena que, devido ao fluxo de alunos, funciona com horario interme-
diario reduzido (11h e 45 min até as 13 h e 45 min). Na ASCR, realizava tratamento de fisiotera-
pia, terapia ocupacional, hidroterapia, informatica educativa e apoio pedagdgico. J esta fisica-
mente independente, porém ao andar ndo consegue esticar completamente as pernas; a paralisia
ndo afetou os membros superiores; tem problemas de visdo e faz uso de éculos. Os pais decidi-
ram mudar J de escola por causa da reprovagdo e por té-la considerado injusta; atualmente estuda

em uma escola municipal proxima a sua casa.
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Segundo a professora da }‘éj;cola, J € “dengoso” e quer sempre atengdo, ou seja, gosta
de conversar com a professora; os pais afirmaram que, pelo fato de ser filho tnico, é dado-lhe
atengdo exclusiva (recentemente nasceu uma irmi). Sua professora atual comentou que nio apre-
sentou caracteristicas de uma crianga manhosa, sendo participativo e estudioso, além de ser uma
crianga tranquila e com facilidade de aprendizagem; J passou para segunda série sem necessitar
de recuperagdo final; estd usando prétese auditiva nos dois ouvidos. Atualmente esta em alta da
ASCR, tendo sido encaminhado para uma instituiciio especializada em terapia da linguagem. De-

vido a perda auditiva (em torno de 60%), o objetivo é manter a linguagem no nivel atual.

Local

Antes de iniciar o procedimento, a experimentadora (E) entrou em contato com a As-
sociagdo Santa Catarina de Reabilitagdo (ASCR) para verificar os possiveis sujeitos para partici-
parem da pesquisa e contatou a diregio das escolas nas quais estudam com a finalidade de solici-
tar autorizago para a realizagdo de observagdo em sala de aula. Com um dos Ss ‘houve contato
com uma institui¢io religiosa que frequienta e com outro S, o contato ocorreu com seus pais, pois

o procedimento foi realizado na propria residéncia.

O procedimento com trés criangas (F, J, B) foi realizado na Associagdo Santa Catari-
na de Reabulitagdo, no horario de atendimento do setor pedagdgico; com M, o procedimento o-
correu em sua casa apds o término das atividades de fisioterapia e das tarefas escolares. E, com o
D, o procedimento fo1 realizado numa instituigdo religiosa que atende criangas carentes fora do

horario regular de ensino.
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A Associagdo Santa Catarina de Reabilitagdo (ASCR) € uma mstitui@o publica esta-
dual que oferece servigo de reabilitagdo nas areas de ortopedia e neurologia, tanto infantil como
adulto, levando os individuos a aprender os movimentos e tornando-os, na medida do possivel,
independentes, porém respeitando os seus limites de integragdo na sociedade. No setor de neuro-
logia infantil sdo atendidas criangas de 0 a 14 anos. em todas as patologias que venham afetar a
area motora. Os profissionais que atuam junto a essas criangas sdo da area de fisioterapia, terapia
ocupacional, fonoaudiologia, pedagogia, enfermagem, servigo social e servigo médico. As pato-
logias mais freqilentemente atendidas na ASCR sdo: PC, acidente vascular cerebral, traumatismo
cranio-encefalico, hemiplegia, quadriplegia, paraplegia, diplegia, paralisia facial, atraso no de-
senvolvimento neuro-psico-motor, mielomeningocele, distrofia muscular. A alta da-se quando
ocorre a independéncia total ou relativa, ou seja, quando a crianga atingiu seus limites. Nesses
casos, sio programadas sessdes de manutengdo, que podem ser feitas no lar conforme a necessi-
dade ou na propria ASCR, em retornos periddicos para reavaliagido e/ou encaminhamentos as

institui¢des especializadas.

Situacio e Material

O procedimento foi realizado em trés locais dife(entes: com trés Ss sujettos (F, B, J)
na sala de apoio pedagodgico escolar da ASCR; com o sujeito D fo1 realizado numa sala de uma
Instituicdo Religiosa onde fazia “refor¢o escolar” e com M, o procedimento foi realizado em um
quarto de sua propria residéncia devido as suas dificuldades de locomogdo. O atendimento fo1
sempre individual, com a E , e Ss sentados ao redor de uma mesa. Os estimulos visuais foram
constituidos de palavras (tipo arial, bold, tamanho 52 do processador do Word 7.0) e de figuras

extraidas dos cliparts de um Cd Rom; as letras foram coladas em cubos de madeira, de 3 cm de
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altura por 3 cm de largura, os quais foram apresentados aos S. Em virtude do comprometimento

motor dos Ss, houve necessidade de modificar o material de montagem”. Durante as sessdes 0 S
sentava-se ao lado da E com os estimulos expostos a sua frente. As pastas plasticas eram coloca-
das em um suporte de madeira que ficava em uma posigio ligeiramente inclinada. A E mantinha
uma prancha com a folha de registro no lado direito do sujeito juntamente com os blocos de ma-

deira para a atividade de montagem das palavras.
Procedimento Geral
Escolha dos sujeitos

A indicagdio dos sujeitos foi feita, a partir de relatorios, pgla Pedagoga que acompa-
nha as criangas no ensino regular; apos visita realizada nas escolas, constatou que os professores
estavam com dificuldades de trabalhar com essas criangas principalmente em leitura e escrita. A
ASCR atende criancas em idade escolar na faixa de 7 a 14 anos. Os Ss que ndo estdo mais em
tratamento foram escolhidos pelo fato de terem sido constadas dificuldades de acompanhar a lei-

tura e escrita em suas respectivas escolas.
Entrevista inicial

Ao iniciar as sessdes, a E informou aos Ss de que nesta etapa ndo haveria conse-
qiiéncias para suas réspostas. O procedimento para coleta de .informag:c”)es consistiu de uma entre-
vista individual com cada participante, semi estruturada e com roteiro pré - estabelecido, para
coleta de informagdes acerca do vocabuléario ja adquirido e relacionado a informagdes que fazem

parte da vida do S (perguntas sobre o corpo humano, familia, escola, alimentos, lazer e escolhas

11 gm estudos de equivaléncia, geralmente as letras s&o coladas em pedacos de car-

tolina.
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pessoais). O material utilizado pela E foi um caderno e uma caneta. Antes de iniciar a entrevista,
a E informou que anotaria todas as suas respostas, como faz um jornalista, onde ele seria o entre-
vistado e ela a entrevistadora. As perguntas foram realizadas informalmente para nio inibir as

respostas dos Ss.

Alguns cuidados foram tomados durante a entrevista como: interromper a sessio
quando a E observasse que as perguntas estavam ficando cansativas para o S e muito longa ou
com excesso de perguntas que o S respondia que ndo sabia. Esta providéncia foi garantida para
ndo desmotiva-los, ao término da entrevista a E organizava uma atividade recreativa para o S, tais

como: jogos ou outra atividade de escolha do S.

As palavras concretas e dissilabas, conforme descritas nos Quadros 2 e 3, foram or-
ganizadas em uma lista e apresentadas aos Ss para verificar quais delas eles tinham condigdes de
ler. Aquelas que ndo foram lidas corretamente constituiram-se nas palavras que foram ensinadas.
Nesta atividade nenhum tipo de conseqiiéncia reforgadora era apresentada, mesmo que, as respos-

tas estivessem corretas.
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Quadro 2. Relagio das palavras ensinadas e das palavras de generalizacio apresentadas

durante as fases de ensino aos Ss J, F, D, B.

PALAVRAS
PROCEDIMENTOS ENSINADAS GENERALIZACAO
L. Base 1 copo, cama, boca
Excl 1 Mesa, casa , sofa CABO, COMA, MACA
Excl. 2 suco ,doce, bolo FAFA ,FACA CACA
Excl. 3 bota , roda, dedo LOBO, COCO, COLO
Excl. 4 Porta, radio, carro DATA, DADO, ROBO
Excl 5 lapis, folha, livro CARTA, ROTA, CARPA
Excl 6 Maga, mio, frango FOFO, PILHA, LILI
Excl. 7 Queyo, arroz, feyjdo MAMA, GOMA, MAMAO
Excl. 8 urso, ténis, meia JOQUEL FEROZ, FEIRA
Excl. 9 Batom, pente, pia MES, SORTE, SORO
Excl 10 Limio, milho, uva PIADA BATE, TERRA
Excl.11 leite, bacia, nescau LUVA, LIMA, ALHO
Excl. 12 Boneca, pipa, baldo TELA, BABA, CACAU
Excl. 13 Banana, pao, café PAPAI, CANECA, NENE
Excl. 14 Carrinho, bicicleta, boné | CANA, BABA, CACAU
Excl.15 olho, pé, ente BOBO ,BIBI ,BICO
Excl. 16 Vestido , xicara ,fogdio | TELHA, PEDE, PELE,
Excl. 17 Abacaxi, geladerra, me- |FOCA, VESTIR, CARA
lancia
Excl. 18 Cadeira, janela, chuveiro | BALA, GELO, CALA
Excl. 19 Chapéu, calga, toca CHUCHU, ROLA, JARRA
Excl. 20 Televisio, camiseta, CHA, COLCHA, TACA
anel
Excl. 21 Armario, lixeiro, batata | VISAQ, LESAO, SECA
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Quadro 3 . Relagio das palavras ensinadas e das palavras de generalizagio apresen-
tadas durante as fases de ensino ao sujeito M.

PALAVRAS
PROCEDIMENTOS ENSINADAS GENERALIZACAO
L. de Base 1 Pipoca, gelatina, abacate
Excl 1 Sapato, vestido, casaco CABANA, BATI-
Excl. 2 Mac4, bolacha, abacaxi COCADA,CASADO, SAPE-
Excl 3 lapss, livro, caderno XIXI, BABA, BOLA
Excl. 4 Arroz, galinha, suco CANO, CALA, PINO
Excl. 5 saia, boneca, urso COCO, ARARA, LINHA
Excl. 6 Cadeira, radio, xicara BOCA, BONE, CANECA
Excl. 7 Togurte, sorvete, bombom |CARA, CACA, DEI
Excl. 8 Palhaco, bicicleta, pirulito | SORTE, BOM, TEVE
Excl. 9 Pente, ténis, meia, PALHA, PALITO, BICO
Excl. 10 Flores, arvore, cachorro NESTE, AMEIXA, PENA
Excl. 11 Armirio, lixeiro, chave ARCO, VOVO, CHORO
Excl. 12 Tesoura, mochila, relogio LfRIO, ROCHA, ARMA
Excl 13 Travesseiro, cama, lustre MOLA, RALA, REMO
Excl. 14 Banana, pio, sanduiche MACA, CARRO, ROSCA
Excl 15 Jaqueta, chapéu, sombrinha | SAMBA, NABO, CHEIRO
Excl. 16 Computador, telefone, ca- | TANQUE, CHATA, SOM-
Excl. 17 Frutas, chocolate, brincan- |FONE, DOR, FOFO
Excl. 18 olho, dente, pé CACHO, COLA, TELA
Excl. 19 Liquidificador, batedeira, PELE, PEDE, PENTELHO
Excl. 20 Pintando, pincel, lendo CABO, BATE, RODA
Excl. 21 Limpando, vassoura, 4gua | PINTAR, LENCOL, CEDO

Teste inicial de leitura

As palavras apresentadas no teste inicial de leitura foram aquelas obtidas a partir da
entrevista com os Ss. Para quatro Ss (J, F, D, B) foram apresentadas 73 palavras dissilabas e tris-
silabas simples. Para MA foram apresentadas 71 palavras dissilabas, trissilabas e polissilabas pois
este S ja apresentava leitura de palavras dissilabas simples. Nenhuma conseqiiéncia foi fornecida
ao desempenho dos sujeitos, mesmo que suas respostas estivessem corretas. Essas palavras en-

contram-se na Tabela 1, em anexo.
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Teste de identificacio das figuras

Para cada palavra escolhida, foi também selecionada a figura correspondente e apre-
sentada ao S, seguindo um procedimento similar équele do teste de leitura. A E apontava um
desenho de cada vez e perguntava: “O que ¢ isto?” e anotava a resposta do sujeito, evitando de

corrigi-lo.

Descriciao geral do Procedimento de Exclusio

Os Ss foram submetidos ao conjunto de procedimentos que compde o programa de

ensino individualizado, semelhante aquele utilizado por de Rose e colaboradores (1989).

O procedimento principal, um delineamento do sujeito como seu proprio controle, foi
o de exclusio, usado para expandir gradualmente, ao longo de uma seqiiéncia de passos, o reper-
torio de pareamentos entre o modelo (palavra ditada pelo experimentador) e o estimulo de com-
parag¢do (palavra impreséa). O procedimento de exclusdo tem, como base, a presenga, em cada
tentativa de pareamento, de um estimulo de comparagdo, conhecido pelo S, que foi apresentado
Jjuntamente com outro estimulo, desconhecido pelo S . Quando o experimentador apresentou o
modelo correspondente ao estimulo novo, o estimulo de comparagdo ja conhecido funcionou
como pista ou dica para que o sujeito rejeitasse e selecionasse corretamente o estimulo novo.
Dessa forma, neste programa, o procedimento de exclus@o permitiu a aprendizagem sem erro do

pareamento de palavras ditadas com palavras impressas.

O programa envolveu também a inser¢do de sondas (teste de leitura) para verificar a
leitura de palavras nio diretamente ensinadas; as sondas foram inseridas nas etapas do pré e pds-

teste, bem como na etapa de exclusdo. Nesta etapa, as sondas eram apresentadas, em média, apos
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quatro a cinco tentativas de apresentacdo das palavras de ensino. O programa foi dividido numa
sequéncia de passos. Os dois primeiros passos foram destinados a aquisi¢do de uma linha de base
mnicial que, a medida que o procedimento de exclusio se expandiu, foi sendo ampliada. O pro-
grama prosseguiu alternando passos de exclusdo com passos de equivaléncia (numerados seqiien-
cialmente), nos quais foram verificadas a formagdo de classes de equivaléncia entre palavras

faladas, impressas e figuras.

As tentativas iniciais de um passo de exclus@o consistiu num pré - teste que avaliou a
leitura das palavras de ensino introduzidas no passo, das palavras ensinadas na sessdo imediata-
mente anterior ¢ também de trés palavras de generalizagdo. As tentativas finais do passo consti-
tuiu num pos-teste que foram usadas para avalar as palavras ensinadas na sess@o, bem como as
palavras de generalizagdo. A identificagdo correta das palavras ensinadas na sessdo anterior cons-
tituiu num requisito para aplica¢gdo de um passo; quando o critério nio foi atingido, o passo
anterior foi repetido. Trés testes extensivos de leitura foram aplicados para avaliar o percentual
de retengio de leitura das palavras ensinadas, bem como das palavras de generalizagdo. O primei-
ro teste foi realizado apds a exclusdo 10, o segundo apds a exclusdo 15 e o terceiro apods a exélu—
sio 21. Porém, com dois Ss (D, B), houve necessidade de realizar testes parciais, que ocorreu a

cada trés exclusdes, pois a retengdo com esses Ss foi bem inferior aos dos demais.

Cinco procedimentos basicos fizeram parte do pfoqedimento: Linha de Base I, Linha
de Base II (Equivaléncia), Exclusdo, Equivaléncia e Teste. O procedimento foi realizado em eta-
pas, com material programado, sendo que, a cada etapa, houve um nivel de dificuldade maior,
respeitando-se o ritmo dos sujeitos, porém a etapa posterior s6 foi realizada quando, na anterior,
se alcangou 100% de acertos. Os reforgadores utilizados foram de natureza social, com expres-

> e LE AT

sdes tipo “muito bem”, “isso mesmo”, “correto”. Durante o procedimento, contudo, houve neces-
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sidade de modificar a contingéncia de reforcamento para os Ss D e B. Até a sess3o 10 foi utiliza-
do apenas o reforgo social. A partir desta sessio, na montagem das palavras, os Ss passaram a

receber, além do refor¢o social, uma ficha plastica colorida se a montagem da palavra estivesse

12 ) .
correta , contudo, na lertura da palavra, apenas o refor¢o social era apresentado..No final do pro-
cedimento a E pedia ao S que contasse quantas fichas havia recebido, pois poderia comprar mate-

rial escolar que a E expunha na mesa com os respectivos valores de cada um.

Fase de Linha de base I

\

Etapa do Pré-teste das palavras de ensino e das figuras correspondentes

Nesta etapa, trés palavras de ensino e as figuras correspopdentes foram apresentadas
ao S; ao iniciar a sessio, abria-se a pasta plastica contendo as palavras impressas (uma em cada
folha) e apresentava-se a crianga a primeira palavra, dizendo-se: “Que palavra é essa?” Nenhu-
ma consequéncia foi fornecida para o acerto ou erro da crianga, com a E mantendo-se o mais

neutro possivel. E assim prosseguiu com as outras duas palavras.

12 semelhantes a fichas de jogos de baralho.
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A experimentadora iniciou o pré — teste mostrando a palavra impressa, uma em ca-

da folha, conforme mostra a Figura 4, abaixo.

Figura 4. Folha de apresentagdo da palavra nova
apresentada ao sujeito na Etapa do Pré-Teste da
Linha de Base com a E perguntando: “Que palavra
éessa™?

Etapa de Aprendizagem

Com a apresentagdo das trés palavras de ensino e respectivas figuras (aquelas que fo-
ram ensinadas), deu-se inicio a fase denominada Linha de Base I (ensino inicial) , onde cada pa-
lavra — de ensino foi apresentada, com a E dizendo: “Esta palavra é copo”. A seguir, a E pergun-
tava: “Que palavra é essa?” E dizia “Aponte a palavra copo”. Se o sujeito apontasse corretamen-
te a palavra, ele era elogiado com expressdes do tipo “muito bem”, “parabéns”, “correto”; o
mesmo ocorria também, se o sujeito a verbalizasse corretamente. Caso a resposta fosse incorreta,
a E repetia o procedimento até que o S estivesse repetindo corretamente a palavré. A resposta
era assinalada como certa ou errada na respectiva coluna da folha de resposta . Assim que a E

tivesse ensinado uma das "palavras- de ensino” (tentativas), passava a apresentar dois estimulos

de comparagdo (duas das trés palavras- de ensino de cada vez, sendo uma delas a palavra ja ensi-
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“nada), perguntando-se ao sujeito qual era a palavra desconhecida e pedindo ao sujeito para apon-
ta-la (por exemplo “aponte cama”). Se o S apontasse corretamente, era elogiado. Apos o S ter
apontado a palavra solicitada pela E, solicitava-se ao sujeito que dissesse qual era a outra (e o

reforcava se acertasse). Esta configuragdo pode ser vista na Figura S:

3 Palavra 5 3 Palavra ;
i Impressa A i ImpressaB |
Nova : Desconhecida

...........................................

Figura 5. Folha de apresenta¢do da palavra nova apresentada
ao sujeito, acompanhada de uma palavra conhecida, com a
experimentadora perguntando: “Qual das palavras é..7”
(com a E dizendo o nome da palavra nova, escrita na base da
folha, ao lado da palavra conhecida, porém sem aponta-la).

ApoOs a primeira tentativa de identificagdo da primeira palavra — de ensino, dava-se i-
nicio ao procedimento de montagem desta palavra, com a E dizendo: “Entdo, agora, vocé vai
escrever com essas letras, a palavra copo”. Se a montagem fosse correta, a E reforgava o desem-
penho do sujeito com expressdes do tipo: “Isso”, “Muito bem”, “Parabéns” . Na seqiéncia, a E
perguntava ao S: “Que palavra vocé escreveu?” Se o sujeito lesse a montagem corretamente, a E
reforgava novamente o desempenho do sujeito com as expressdes acima citadas. O mesmo pro-
cedimento ocorreu com as outras duas palavras. Se o S ndo realizasse corretamente a montagen,

a E pedia-lhe para tentar outra vez: “Vamos tentar mais uma vez?” Caso o sujeito ndo conseguis-
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se montar a palavra na 12 tentativa, a E sugeria: “Olhe bem como vocé escreveu a palavra (a E

apontava a palavra impressa). Vamos tentar escrever a palavra novamente".
Etapa do Pos- teste

Apoés a etapa de ensino das palavras novas, estas eram apresentadas ao sujeito com a
E dizendo: “Entdo vou-lhe mostrar as palavras que vocé aprendeu e ndo vou dizer se a sua res-
posta estd certa ou errada”. A E solicitava ao S para dizer o nome de cada uma das palavras a-
presentadas individualmente, dizendo: “Aponte e diga que palavra é esta”. Em seguida, pergun-
tava: “Qual é a outra?”” A E entio anotava as respostas na folha de registro e nenhuma conse-
quéncia era apresentada contingentemente ao acerto ou erro do S. Foram seis tentativas com trés

palavras apresentadas em cada folha.

Fase de Exclusio
Etapa do Pré- teste das novas palavras de ensino e das respectivas figuras

Repetia-se o procedimento da Etapa 1 da Fase A de (Linha de Base I), acrescido de
trés palavras de generalizagdo (formadas a partir da composigdo das silabas das palavras ja ensi-
nadas) e dava-se inicio ao procedimento de exclusfo. A crianga tinha qhe identificar corretamente
(100 % de acerto) todas as palavras ja ensinadas - retengdo. Se isso ndo ocorresse, repetia-se

novamente a sessdo na qual aquelas palavras foram ensinadas.
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Etapa de aprendizhgem

Nesta etapa, no ensino da primeira palavra, esta foi sempre apresentada juntamente
com uma das palavras - de ensino ja ensinada na Fase anterior, com a E perguntando : “Qual das
palavras é... 7, “Que palavra é esta™?, e dizia o nome da palavra nova, colada na base da folha,
ao lado da palavra conhecida, solicitando ao S que a apontasse. Nessa situa¢do, o estimulo mode-
lo era a palavra falada pela E (estimulo auditivo) e os estimulos de comparagido eram as palavras
impressas (coladas na base da folha de papel). Se o sujeito respondesse i1dentificando corretamen-
te a palavra, era elogiado com expressdes do tipo “muito bem”, “parabéns”, etc. ; caso a respos-
ta fosse incorreta, a E usava um procedimento de corre¢do, perguntando: “Vocé tem certeza?”.

Caso o sujeito alterasse sua resposta, aplicava-se o procedimento regular de refor¢amento das

tentativas corretas.

A cada quatro tentativas de ensino, trés palavras de generalizag;z”io13 foram apresenta-
das como sondas de leitura. Uma tentativa de sonda constava de uma palavra colada em uma fo-
lha, onde a E apresentava a referida folha e perguntava ao S “Que palavra é essa?”, sem apresen-
tar qualquer conseqiiéncia a resposta do S. A E evitava chamar atengdo no momento que fazia

anotagdes ao registrar os dados.

., 14 ) , .. .
Em cada exclusdo trés palavras dissilabas eram ensinadas. Apds o sujeito ter atingi-
do o critério de acertos que constava de 100% de leitura correta das palavras que estavam sendo

ensinadas nas trés Etapas da Exclusdo (Pré-teste, Exclusdo e Pos-teste), das palavras de ensino da

13 . p : = .
Montadas a partir da silabas que compunham as palavras da exclusdo anterior.

14 Posteriormente, palavras trissilabas foram também acrescentadas.



exclusdo anterior (palavras da Linha de Base), passava-se para a proxima exclusio, onde outras

trés palavras eram ensinadas.

Etapa de Montagem (cdpia)

Tentativas de montagem foram realizadas. Aqui a E distribuia as letras (que compu-
nham a palavra a ser montada) aleatoriamente sobre a mesa e solicitava a0 S que montasse a
palavra semelhante aquela que estivesse sendo ensinada (um dos estimulos de comparagio). Apds
o S ter montado a palavra corretamente, aplicava-se o procedimento regular de reforcamento e

solicitava-se ao S que lesse a palavra que ele acabara de montar.

Etapa do Poés-teste das palavras ensinadas na exclusio e das palavras de generalizacio

ApOs terminar a etapa de ensino das novas palavras, através do procedimento de ex-
clusdo, estas eram cobertas por um cartﬁo, com a E dizendo: “Agora vou mostrér-lhe essas pala-
vras e ndo vou lhe dizer se estdo certas ou erradas”. A E solicitava ao S para dize‘r o nome de uma
das palavras, dizendo: “Aponte e leia a palavra...” (dizia uma das palavras que foi ensinada) . Em
seguida, dizia: “Aponte e leia a outra palavra”. Nenhuma conseqiiéncia era fornecida ao desem-
penho do S. As respostas eram assinaladas como certas ou erradas na respectiva coluna da folha

de respostas. Nesta etapa eram incluidas também trés palavras de generalizagio.

Fases de Retreino (reapresentagdo das palavras ja ensinadas) foram realizadas toda

vez que o percentual de acertos obtido nos testes extensivos de leitura fosse abaixo de 50%">. O

% pois sujeitos (D e B) participaram deste procedimento.
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procedimento foi sémelhante a0 da Etapa de Exclusdo. O Retreino ocorreu com as palavras lidas
incorretamente que, no caso dos sujeitos D e B, englobou palavras da Linha de Base I até a Ex-

clusdo 10; no final do Retreino foi realizado novo teste extensivo de leitura.

Fase de Testes Extensivos de Leitura

Testes extensivos de leitura foram realizados para verificar a leitura de todas as pala-
vras de ensino e generalizagdo mntroduzidas até o referido passo. O primeiro teste foi realizado

apos a exclusdo 10, o segundo apds a exclusio 15 e o terceiro apds a exclusdo 21.
Fase de Equivaléncia
Teste de identificacido das figuras

Antes de dar micio a fase de equivaléncia, apresentavam-se as figuras corresponden-
tes as palavras - de ensino, uma de cada vez, com a E perguntando: “Que figura ¢ esta”? A E ndo
reforgava a identificagdo correta das figuras; quando o sujeito nfo identificasse corretamente a

figura, a E o perguntava novamente a seguir: 'O que é isto"?
Nome da figura como estimulo - modelo

Nesta fase do procedimento , 0 nome da figura funcionou como estimulo - modelo e
as figuras como estimulos de comparagdo, sendo um deles o correto ou aquele que correspondia

ao estimulo- modelo. Esta configuragio pode ser vista na Figura 6.
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P Figura . Figura | Figura |
; B : C , A ;

Figura 6. Folha de apresentagido do nome da figura como esti-
mulo - modelo e os desenhos das figuras como estimulos de
comparagdo apresentados aos sujeitos na Fase de Equivaléncia

A principio, um cartio cobria os estimulos - de - comparagio. A E solicitava ao S
que apontasse para o nome da figura colada no alto da pagina; tendé apontado, a E retirava o
cartdo que cobria os estimulos de comparagdo e pedia-lhe que apontasse para a figura que corres-
pondesse ao estimulo—modelo: “Agora, aponte a figura". Assim que a crianga tivesse apontado, a
E perguntava-lhe: "Que figura € esta?". A E anotava sua resposta na folha de registro (certo ou
errado) e nenhuma conseqiiéncia era fornecida ao desempenho do S, niio importando se a respos-

ta estivesse correta ou incorreta.
Figura como estimulo - modelo

Neste caso, uma das figuras funcionava como estimulo modelo e os nomes das figu-
ras como estimulos de comparagio, sendo um deles, o correto. Os estimulos de comparagdo (os
nomes) eram cobertos por um cartio, enquanto a E dizia: "Aponte a figura. Que figura é essa?"
Assim que a crianga tivesse apontado e verbalizasse o nome da figura, a E dizia: "Agora aponte o
nome correto" e nenhuma conseqiiéncia foi forﬁecida ao desempenho do sujeito, ndo importan-

do se a resposta estivesse correta ou incorreta.
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cama Boca Copo

Figura 7. Folha de apresentagdo da figura como
estimulo - modelo e nomes de figuras como esti-
mulos de comparag@o apresentados aos sujeitos na
Fase de Equivaléncia.

Teste de leitura através de textos
Sujeito M

Em uma das observa¢des do desempenho académico de M, em sala de aula, a profes-
sora explicou um assunto relativo a agua potavel e, logo em seguida, transcreveu-o na lousa. MA
perguntou para a professora se copiava o texto, ao que a professora respondeu que nio pois sua
acompanhante copiava os textos de sala de aula para que, em casa, M pudesse copia-los; enquan-
to a acompanhante realizava a copia, M lia o texto no quadro. Foi, portanto, no transcorrer deste
episodio de leitura que a E percebeu a dificuldade de M na leitura de textos; no dia seguinte, no
momento da aplicagdo do procedimento de exclusio, a E realizou um teste de leitura com o texto
dado em sala de aula. Ao verificar as dificuldades de leitura, iniciou-se, entdo, a cdmposigéo de
textos especificos para serem apresentados e testados com M; partindo, portanto, das palavras que
nio conseguiu ler no texto dado em sala de aula, organizou-se os demais (de 1 a 11), acrescen-

tando palavras de ensino e palavras de generalizagio do procedimento de exclusdo (Quadro 4).
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No Quadro 5 constam os textos aplicados a M; as palavras em riégrito ndo foram lidas correta-

mente e as grifadas sdo as palavras de ensino e de generalizagio utilizadas no procedimento.

Quadro 4. Relagdo das palavras de ensino e de generalizagio presentes nos testes de leitura (de
1 a 11) que foram utilizadas com o sujeito M.

PALAVRAS DE ENSINO

Pipoca, gelatina, sorvete, pirulito, iogurte, pdo, banana, computador, flores, arvore, jaqueta,
sombrinha, magd, abacaxi, fruta, sapato, bandeira , mapa, lua, chocolate, dente, lanche, esco-
va, pipoca, suco, abacaxi, maci, bolacha, banana, cachorro, flores, ténis, meia, bicicleta, pa-
lhaco, pipoca, abacaxi, vestido, casaco, sanduiche , pdo, brincando, pintando,

PALAVRAS DE GENERALIZACAO

Cocada, xixi1, peteca, sapeca ,arara,

Quadro S. Conteudo dos textos utilizados nos Testes de Leitura. Os textos (de 1 a 11) foram or-
ganizados com algumas das palavras do texto de sala de aula lidas incorretamente e com algumas
das palavras de ensino e de generalizagio apresentadas durante o procedimento de exclusdo (sub-
linhadas no texto) e palavras do cotidiano do sujeito M . As palavras em negrito foram aquelas
em que o S apresentou alguma tipo de dificuldade na leitura.

Texto apresentado em sala de aula
Por que sera que a maioria dos seres vivos tem agua no corpo? Por que a dgua é tio im-
portante para os seres vivos ? Para responder essas perguntas vocé precisa lembrar que:
- A agua é um bom solvente e 1sso possibilita que a maioria das substincias necessarias a vi-
da se dissolvam em nosso organismo facilmente.
- A 4gua permite que as substancias dissolvidas nela se transformem.
- A 4gua geralmente esta no estado liquido dentro do corpe dos seres vivos. Todos os dias o
corpo humano de uma pessoa adulta perde 2 a 3 litros de 4gua. O corpo precisa repor a

quantidade de agua perdida. A sede é um sinal de alerta. Tome bastante agua.

Textos (de 1 a 11) utilizados como testes de leitura
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Texto 1: As frutas tém substancias necessarias para um bom funcionamento do nosso orga-

nismo.

Com a magi e o abacaxi por exemplo podemos fazer um delicioso suco, que além de repor a
agua perdida do nosso corpo tem vitamina.
O abacaxi é uma fruta gostosa. Do leite podemos fazer iogurte, para termos vitamina para o

nosso COrpo.

Texto 2: Hoje é dia de festa na escola. A professora pediu para os alunos trazerem os ingre-

dientes da festa: pipoca, gelatina, cocada, sorvete, bombom, pirulito. Todos gostaram da fes-

ta. No dia seguinte acordei cedo para ir para escola; no lanche tinha: iogurte, pdo e banana.

Texto 3: No computador a Mariana escreveu uma poesia para o seu papat. Ao chegar em casa

minha cachorra estava no meio das flores, de repente fez xixi na arvore. Estava chovendo € a

Marina vestiu uma jaqueta e sombrinha para ir & escola.

Texto 4: Na festa ( fazenda) das criancas ( crianga) tinha: gelatina (ca), cocada, sorvete,
bombom, pirulito. O palhago esta (esta) na festa (bata) com seu sapato colorido. Uma menina
ganhou um vestido e uma bicicleta.

Texto 5: Hoje, na escola, a professora mostrou a bandeira de Santa Catarina. Na aula de ged-v
grafia aprendemos a pesquisar no mapa; como tarefa ficou para observar o momento em
que a lua aparece. Chegou a hora do lanche da tarde: a Telma fez uma deliciosa torta de cho-

colate. Mamde trouxe uma escova de dente nova para todos de casa.

Texto 6: Mamie (mie) fez pipoca e (gue) gelatina. No alinog:o tinha arroz, galinha e um su-
co de abacaxi. Para (pela) escola levet (vai) bolacha e uma maga. | '

No lanche de casa tinha abacate e uma banana.

O cachorro da vizinha fez xixi nas flores da mamée. A Marmna deixou Seu ténis e sua meia no
quarto. Papai levou minha bicicleta para escola. No lanche da escola tinha sorvete, bombom

e pirulito. Uma professora se vestiu de palhago para a festa das criangas.

Texto 7: Ontem mamdie fez pipoca e gelatina de abacaxi para todos comerem. Fomos jogar
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peteca, o meu vestido ficou sujo, estava frio, vesti um casaco. Minha amiga tirou o _sgm para
jogar peteca, ela € muito sapeca, a boiacha e a magd que eu tinha de lanche minha amiga co-
meu. A Fernanda levou bombom e sorvete para o lanche, a professora Patricia pediu para to-
dos lerem no livro uma histéria, depois os alunos desenharam no caderno com lapis preto o
palhago do livro. Hoje vamos estudar sobre as flores e as arvores. Amanhi estudaremos sobre

0s animais; o cachorro e a arara.

Texto 8: Hoje ¢ dia de lanche especial na escola, tem frutas gostosas. A Marta trouxe pipoca,
bombom e iogurte. A professora deu um sanduiche para cada aluno. Os alunos gostaram de

pesquisar no mapa. Ontem teve jogos no computador todos gostaram.

Texto 9: Papai fez um sanduiche com péo e banana. As criangas estdo brincando no compu-
tador. Mamie esta no quarto arrumando a cama e o arméario. Est4 chovendo mamie vestiu a

jaqueta e a sombrinha para proteger da chuva. Agora todos estio comendo chocolate

Texto 10: A chuva lavou o xixi que a Sandy fez na calcada. Mamie deixou gelatina na gela-
deira para a festa das criangas. Mariana pergunta para mamie onde esta seu ténis, em seu
quarto. Hoje esta chovendo, a professora ganhou uma sombrinha de seu (sua) aluno (a) para

proteger da chuva.

Texto 11: Um dia de sol muito bonito mamie fo1 fazer compras e viu um mogo pintando um

quadro muito bonito e maméie comprou. Chegando em casa mamie mostrou aquele quadro pa-

ra as criangas. E tinha uma linda fazenda desenhada. Tatiana e Julio foram pendurar o qua-

dro e mamée chamou; estavam jantando todos Quando a campainha tocou ” plin- plon,” era

sua tia.

Mamie falou venha jantar conosco e Jalio e Tatiana foram ‘se dettar. Tatiana sonhou com a

fazenda que estava no quadro, mas -senhou que ela estava sozinha, comec¢a escurecer

(escuro). Tatiana comeca (gou) a ver a lua e as estrelas e (dre) dorme de repente, sonha com

uma bruxa. Acordando no dia seguinte, Tatiana contou para sua mie o sonho que teve. Na- -
quele dia em diante Tatiana comegou a ficar preocupada com o que tinha sonhado, nio con-

seguiu dormi mais.
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.. 16
Sujeitos J eF

Ao encerrar o procedimento de ensino de palavras com os Ss F e J, foram apresenta-
dos dois textos, organizados com algumas palavras de ensino e palavras do cotidiano da crianga,
conforme descritas nos Quadros 5 € 6 com o objetivo de verificar a possibilidade do ensino de
leitura através de textos; apOs a leitura dos textos, conforme descritas no Quadro 7, foram formu-

ladas questGes para verificar se os sujeitos tinham compreendido a leitura.

Quadro 6. Contetdo dos textos de leitura 1 e 2, organizados com algumas das palavras de ensi-
no (sublinhadas no texto e listadas ao final do Quadro) e palavras do cotidiano dos SsJ e F.

Texto 1: Mamie fez um suco gostoso. Tem um bolo encima da mesa. Papai esta sentado no
sofs comendo um doce. Meu livro esta encima da cama. Mamie e papai compraram: magi,

limio, milho, uva, arroz, frango, feijdo, queljo . A menina pegou o batom e o pente da ma-

mae.

Texto 2: A Fernanda tem um vestido bonito. O José ganhou um carrinho e um boné do seu
papai. A mamie fez um bolo para comer com nescau. Ontem teve frango, arroz, fejjdo para
comer. A professora deu para os alunos folha e lapis de cor para desenhar.

PALAVRAS DE ENSINO

suco, bolo, mesa, sofa, doce, livro, cama, magi, imdo, milho, uva, arroz, frango, feyjdo, quei-

Jo, batom, vestido, carrinho, boné, nescau, folha.

16 C s = . < e = .
Com os sujeitos D e B ndo foi possivel verificar a compreensdo de leitura atra-

vés de textos, devido ao fato de apresentarem dificuldades de leitura com algumas
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Observacio em sala de aula

Fo1 observado, em sala de aula, em trés momentos distintos, o desempenho dos Ss
que participaram do procedimento, enfocando as relagdes professor — aluno (registrou-se, diante
do professor, que comportamentos foram emitidos em relagio ao processo de leitura e escrita
com base em um trabalho reélizado por Medeiros, 1993). Foi utilizada a técnica de registro conti-
nuo. O tempo, entre 30 e 60 minutos, variou para cada sujeito e os registros foram feitos em aulas
diferentes. A E utilizou apenas papel e caneta. As observagdes ocorreram anfes de iniciar o pro-
cedimento, durante (aproximadamente na metade do procedimento) e no final, conforme regis-
tros dos Quadros 9 a 13, em anexo. Utilizou-se a observagdo nio sistematica por considerar que
os dados obtidos foram complementares para a avaliagdo do desempenho dos Ss em sala de aula.

Os dados ndo estio descritos na se¢do de Resultados mas analisados na Discussdo em vista do

, - . 17
pequeno nimero de sessdes realizadas .

Entrevista com os professores ao final do procedimento

Foi realizada uma entrevista semi-estruturada, apos o término do procedimento, com
os professores dos sujeitos para verificar se eles observaram mudangas nos padrdes de interagdo
ocorridos em sala de aula. O roteiro elaborado, bem como as respostas dos professores, encon-

tram-se descritos nos Quadros 14 e 15 (Ver em Resultados). -

palavras de ensino no procedimento de exclusdo e n&o ter ocorrido leitura correta

das palavras de generalizacgdo.

*» A E nao dispés de nenhum auxiliar para a coleta de dados e os Ss estudam em es-—

colas diferentes. O tempo disponivel foi utilizado para a aplicacdo do procedimen—

to de excluséo
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Entrevista com os pais ao final do procedimento.

Uma entrevista semi- estruturada, apos o término do procedimento, foi realizada com
os pais dos Ss para verificar se eles observaram mudangas nos padrdes de comportamento com
relacdo a leitura e escrita de seus fithos e outros comportamentos; o roteiro, bem como as respos-

tas dos pais, encontram-se descritos nos Quadros 16 e 17 (Ver em Resultados).
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RESULTADOS

Procedimento de tratamento e analise dos dados.

As tentativas de leitura das palavras de ensino foram transformadas em porcentagem.
As porcentagens de leitura correta, tomadas como a variavel dependente, foram organizadas em
histogramas. No eixo dos X estdo colocadas as etapas das exclusGes (Pré-Teste, Aprendizagem e
Pos-Teste). A area do grafico localizada entre 80 e 100% foi denominada de “drea cn’tério”; as-
sim, 0s valores percentuais localizados nesta area foram considerados como indicativos de que a
leitura do sujeito esta sob controle das variaveis do procedimento. Além da apresentagio das ten-
tativas de leitura das palavras de ensino, estdo apresentadas também textos construidos com as

palavras de ensino e de generalizagdo. O “N” utilizado para a transformag¢io percentual foi o ni-

. 18 , , L1 o
mero das palavras contidas no texto . Esta apresentada também uma analise qualitativa dos da-
dos referentes a sessdes de observagio realizadas em sala de aula antes, durante e depois do pro-

grama de ensino.
Descricdo dos dados

A Figura 8 apresenta o percentual de leitura correta das palavras de ensino (parte
superior da figura) e das palavras de generalizagio (parte inferior da figura) do sujeito D. Em
relagdo as palavras de ensino, é possivel observar, na etapa do pré-teste, uma grande variabilidade
com valores entre 0 e 100% de lertura correta, com cinco sessdes dentro da area- critério; ja, na

aprendizagem, o nivel de acertos mantém-se praticamente em 100%, com todos os valores per-

18 A férmula utilizada para o cdlculo percentual foi: total de tentativas corretas

dividido pelo total de tentativas em cada uma das etapas.
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centuais localizadas dentro da area critério. No pos-teste, a variagdo, bem menos acentuada que

no pré-teste, oscila entre 67 e 100%, com 38 sessdes dentro da area critério.
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PORCENTAGEM DE LEITURA CORRETA

PALAVRAS DE ENSINO
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FIGURA 8. Porcentagem de leitura correta das palavras de ensino (parte superior) e das palavras de generalizagdo (parte inferior) nas
etapas (pré-teste, aprendizagem e pés-teste) da exclusio do sujeito D.




Em relagio as palavras de generalizagdo, ndo ha, praticamente, nenhum indicio de lei-
tura, exceto, na Excl 13, onde D apresenta, na etapa de aprendizagem, 40% de leitura generaliza-
da; nas demais exclusdes, o S dizia “ndo sei”’; em algumas exclusdes, quando as palavras de ensi-
no e generalizagio estruturalmente se assemelhavam, o sujeito repetia as silabas que eram co-
muns entre as palavras; assim, por exemplo, na Excl 15, frente a palavra luva (de generaliza¢io),

leu uva (palavra de ensino).

A Figura 9 apresenta o percentual de lettura correta das palavras de ensino (parte su-
perior da figura) e das palavras de generaliza¢do (parte inferior da figura) de F. Com relag¢do as
palavras de ensino, pode ser observado, na etapa do pré-teste, uma variagdo dos valores entre O e
100% de leitura correta, com trés sessdes dentro da area critério; na etépa da aprendizagem, assim
como na etapa do pds-teste, o percentual de acertos mantém-se em 100% , com todas as sessdes

localizadas dentro da area critério.
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PALAVRAS DE ENSINO
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ﬁm relagdo as palavras de generalizagdo nio se observa, nas primeiras 11 sessdes do
pré-teste, qualquer indicio de generalizagio; observa-se, a partir da 12" Excl., mesmo com acen-
tuada variabilidade, as primeiras tentativas de leitura generalizada, com trés sessbes localizadas
dentro da area critério; na etapa de aprendizagem, verifica-se que o desempenho do § fica sob
controle do procedimento mais cedo do que no pré-teste: na Excl 2 Ja apresenta 33% de leitura
correta; nas quatro exclusdes segumtes o percentual de acertos € zero, contudo, pode-se observar,
a partir da 7 Excl,, que o desempenho do S volta a ficar sob o controle do procedimento com
aumentos e recuos na porcentagem de acertos, porém com tendéncia de aumento nas exclusdes
com taxas crescentes na porcentagem de acertos, de tal forma que se pode observar sete sessdes
dentro da area critério. O desempenho no pés-teste é muito semelhante ao desempenho verificado
na aprendizagem, com taxas baixas (entre O e 33%) no inicio da etapa e sessdes com taxas corre-
tas crescentes a partir da 9 Excl., de tal modo que se pode observar oito sessdes dentro da area

critério. Nas trés etapas, dezoito sessdes encontram-se dentro da area critério.

A Figura 10 apresenta os dados referentes a M. Na etapa do pré-teste das palavras de
ensino € possivel observar uma variabilidade em torno de 68 a 100% de leitura correta, sendo que
das 21 sessdes, 13 encontram-se dentro da area critério; ja, em relagdo as etapas de aprendizagem
e pos-teste, o nivel de acertos mantém-se em 100%, com as porcentagens de todas as sessdes lo-

calizadas dentro da area critério.
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PALAVRAS DE ENSINO
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FIGURA 10: Porcentagem de leitura correta das palavras de ensino (parte superior) e das palavras de generalizagio (parte

inferior) nas etapas (pré-teste, aprendizagem e pos-teste) da exclusdo do sujeito M.




Em relagdo as palav;as de generalizagdo, o S apresenta, a partir da 2* sessdo do pré-
teste, 33% de leitura correta; mesmo com grande variabilidade, ocorre, a partir desta sessdo (2),
um aumento de sessdes com percentuais de acertos progressivamente mais elevados, resultando
em oito sessdes dentro da area critério, conforme indica a parte superior da Figura 3; na etapa da
aprendizagem a variabilidade é menor, com a maior parte dos valores entre 67 ¢ 100%; das 21
sessOes realizadas, 16 encontram-se dentro da area critério. O desempenho no pés-teste ¢ muito

semelhante a0 desempenho apresentado na aprendizagem, com 15 sessdes dentro da area critério.

A Figura 11 apresenta o percentual de leitura correta das palavras de ensino (parte
superior da figura) e das palavras de generalizagio (parte inferior da figura) de J. Em relagfio as
palavras de ensino, € possivel observar, na etapa do pré-teste, taxas com variagdo entre O e 33%
nas primeiras seis exclusdes; a partir desta exclusfio, verifica-se que aumenta o controle de esti-
mulos sobre o desempenho do sujeito com a taxa variando entre 67 e 100%, resultando em 13
sessdes dentro da area critério; ja, nas etapas de aprendizagem e do pés-teste, o nivel de acertos

mantém-se em 100%, com todos os valores percentuais localizadas dentro da area critério.
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PORCENTAGEM DE LEITURA CORRETA
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FIGURA 11: Porcentagem de leitura correta das palavras de ensino (parte superior) e das palavras de generaliza¢io
(parte inferior) nas etapas (pré-teste, aprendizagem e pos-teste) da exclusiio do sujeito J.




Em relagio as palavrasﬁde_generalizaqio (parte inferior da figura), verifica-se uma a-
centuada variabilidade nas primeiras nove exclusdes do pré-teste, com a porcentagem de leitura
correta variando entre 0 e 100%; a partir da 10°, Excl.', a variabilidade diminui acentuadamehte
com a porcentagem variando entre 67 € 100%, resultando em 12 sessdes dentro da 4rea critério;,
na etapa da aprendizagem tanto quanto na etapa do pds-teste, a variabilidade nas primeiras nove
exclusdes é muito semelhante a variabilidade verificada na etapa do pré-teste; a partir da 10°.
Excl, a variabilidade diminui em ambas as etapas, oscilando entre 33 e 100 na aprendizagem,
com 14 exclusdes dentro da area critério e entre 67 € 100% no pos-teste, com 13 exclusdes dentro

da area critério.

A Figura 12 apresenta o percentual de leitura correta das palavras de ensino (parte

superior da figura) e das palavras de generalizagdo (parte inferior da figura) do sujeito Bw. Em
relagdo as palavras de ensino, é possivel observar, na etapa do pré-teste, uma grande variabilidade
que se estende da Linha de Base até a Excl.11, cujos valores percentuais variam entre 0 e 100%.
A partir da Excl 12, até o final da etapa, a variabilidade diminui, e os valores percentuais situam-
se entre 67 ¢ 100%, resultando em 37 sessdes dentro da area critério; na aprendizagem, o nivel de
acertos mantém-se praticamente em 100%, com todos os valores percentuais localizadas dentro
da area critério. No pos-teste, a variagio é bem menos acentuada que no pré-teste, com os valores

percentuais oscilando entre 33 e 100%, com 41 sessdes dentro da area critério.

1 Em relacdo a B, cujos dados encontram-se na Figura 5, o procedimento de exclusdo

estendeu-se além dos demais Ss, pois houve interrupc¢des devido as faltas e a ne-

cessidade de se repetir varias vezes a mesma exclusédo.
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FIGURA 12: Porcentagem de leitura correta das palavras de ensino (parte superior) ¢ das palavras de gene-
ralizagfio (parte inferior) nas etapas (pré-teste, aprendizagem e pis-teste) da exclusio do sujeito B.




Na parte inferior da Figura 12, pode-se verificar que o S ndo apresenta leitura genera-
lizada em nenhuma da exclusGes; nas ultimas exclusdes houve pequenos indicios de generaliza-
¢do, por exemplo, em relagio a palavra feroz (GEN), leu arroz que foi a palavra ensinada na eta-
pa da aprendizagem; mesmo na fase de retreino ndo conseguiu ler corretamente nenhuma das

palavras de generalizagio.

Na Figura 13 encontram-se os resultados obtidos nos trés testes extensivos de leitura
das palavras de ensino e de generalizagdo dos sujeitos F, J e M; na parte superior, encontram-se
as palavras de ensino e, na parte inferior, as palavras de generalizagdo. Em relagio as palavras de
ensino, um dos sujeitos (F) apresentou porcentagem de leitura correta entre 80 e 100% e dois
sujeitos (J e M) apresentaram porcentagem de leitura correta entre 90 e 100%. Em relagdo as pa-
lavras de generalizagfo, J e M apresentaram leitura generalizada cujos valores situam-se entre 90
e 100%,; F igualmente apresenta leitura generalizada porém os valores percentuais dos testes situ-
am-se entre 50 e 100%, tendo obtido, no ultimo teste, o percentual mais alto entre os trés a que

foi submetido.
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FASES DE TESTES
das palavras de ensino e de generalizagio dos sujeitos F, M e J. Os sujeitos D e B nio apresen-

FIGURA 13. Porcentagem de leitura correta nas fases dos testes extensivos de leitura
taram leitura generalizada em nenhum dos testes.




Os Ss D e B submeteram-se a um nimero maior de testes em virtude da dificuldade
em apresentar leitura generalizada. O histograma, localizado na parte inferior da Figura 13, apre-
senta os resultados dos testes extensivos de leitura daé palavras de ensino; pode-se verificar que o
desempenho de D nos quatro ultimos testes (valores percentuais entre 75 e 90%) € superior aos
trés primeiros (valores percentuais entre 44 e 67%); o desempenho de B € mais elevado no pri-
meiro teste (86%) do que nos seis testes sequenciais (cujos valores percentuais situam-se entre 67
e 75%). Ambos os sujeitos ndo apresentaram leitura generalizada em nenhum dos testes a que

foram submetidos.

Descrigiio dos Testes de leitura através de textos

Para M, os textos (ver Quadro 4) foram compostos a partir das palavras que nio con-
seguiu ler num texto apresentado em sala de aula, juntamente com palavras de ensino e palavras
de generalizagdo apresentadas durante o procedimento de exclusdo. Para J e F (ver Quadro 5), os
textos foram compostos apenas com as palavras de ensino e de generalizagdo. Os textos eram
apresentados e solicitava-se que os Ss os lessem. Apds a leitura ndo consequénciada, em uma

tarefa de interpretagdo, a E fazia perguntas a respeito do contetido do texto (Quadro 7).
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Quadro 7. Perguntas formuladas pela E e respostas de interpretagio de.textos dados por M

A agua e a vida.
1- Por que a agua é tdo importante para
0s seres vivos?
R- Porque nos precisamos tomar agua.
2- O corpo humano possui agua ?
R- Sim
3- Em que estado a 4gua se encontra
dentro do corpo dos seres vivos?
R- Acho que ¢ liquido.
4- O corpo humano precisa repor a
quantidade de agua perdida?
R- S6 quando estamos com sede.

A festa das criancas.
1- O que a Mariana vestiu para ir a escola?
R- Jaqueta ¢ sombrinha
2- Onde a cachorra estava?
R- No meio das flores.

3- O que a Mariana escreveu no computador?

R- Uma poesia para seu pai.

4- Quais os ingredientes que tinha na festa?
R- pipoca, bombom, pirulito, gelatina, cocada.
5- O que a Mariana tinha de lanche?

R- pdo, banana, iogurte

As frutas
1- O que as frutas tém?
R- Acho que um bom funcionamento do
nosso corpo, na verdade precisamos comer
uma fruta no nosso corpo, até mesmo bana-
na que ndo tem suco.
2- O que podemos fazer com a magéd € 0
abacaxi?
R- Com o abacaxi podemos fazer uma sa-
lada de fruta e um suco.

Papai
1- O que papai fez?
R- sanduiche
2- Onde as criangas estdo brincando?
R- No computador
3- 'Q_que mamde vestiu para se proteger
da chuva?
|R- jaqueta, sombrinha
4- Onde mamde esta e o que ela estd
arrumando?
R- No computador, cama, armario
5- O que todos estdo comendo?.
R- chocolate,

Dia de festa
1- O que tinha na festa das criangas?
R- bombom, pirulito, sorvete
2- Qual a cor do sapato do palhago?
R - colorido
3- O que a menina ganhou de presente?
R- Eu ndo achei no texto
4 — De quem era a festa?
R- Das criangas

A escola
1- O que Telma fez para o lanche da tarde?
R- Uma deliciosa torta de chocolate.
2- O que mamée deu para todos de casa?
R- Uma escova de dente
3- O que a professora mostrou?
R- Uma bandeira de Santa Catarina
4 — O que aprendemos na aula de geografi-
a?
R- Pesquisar no mapa
5- O que ficou como tarefa?
R- Observar quando aparece a lua




Quadro 7 (cont.). Perguntas formuladas pela E e respostas de interpretagio de textos dados por M

A casa de Mariana
1- O que mamde fez?
R- suco, almogo galinha, arroz -
2- O-que tinha no almog¢o?
R- suco, arroz, galinha
3- E para o lanche da escola?
R- bolacha, banana

1- O que todos foram jogar?

R- Acho que foi peteca

2- O que Fernanda levou para o lanche?
R- bombom e sorvete

3- Qual foi a tarefa que a professora deu? aluno?
R- Desenhar um palhaco

4- E quando chegou em casa o que tinha para o|4 — O que estudamos hoje na escola?

Lanche na escola
1- O que tem no lanche especial da
escola? -
R- Frutas gostosas
2- O que a professora deu para cada

Mamae

R- Um sanduiche
3- Que atividade os alunos gostaram

lanche? R- As flores e as arvores de realizar?
R’ pipoca, suco , abacate 5- O que estudaremos amanha? R- pesquisar no mapa e jogar no
R- Os animais computador
A chuva Um dia de sol

1- O que a professora ganhou ?

R- Uma sombrinha para se proteger da chuva.

2- Para quem Mariana perguntou onde estava seu ténis?
R- Para sua mée onde respondeu que estava no quarto
3- Onde estava o ténis da Mariana?

R- Estava no quarto

4- 4 - O que mamie deixou na geladeira?

R- gelatina

5- O que a Sandy fez na calgada?

R- xixi

1-O que mamde viu quando estava fazendo compras?

R- Um mogo pintando quadro, ela comprou chegou em casa mostrou
para as criangas e foram pendurar no quarto

2-0 que Tatiana sonhou?

R- Sonhou que estava sozinha na fazenda que estava no quarto, no outro
dia contou para sua mae.

3 — O que mamie mostrou quando chegou em casa?

R- O quadro

4 — O que mamde foi fazer no dia de sol?

R- Foi fazer compras

5- O que Tatiana vé quando comega escurecer?

R- A lua as estrelas
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A Fernanda e o José
O que a Fernanda tem?
R- Um vestido bonito
O que o José ganhou?
R- Um carrinho e um boné de seu pai
O que a mamie fez?
R- Um bolo para comer com nescau
O que a professora deu para seus alunos?
R- Lapis de cor para desenhar
1- O que teve ontem para comer?
R- frango, arroz, fejjdo para comer
Mamée e Papai
1- O que o papai colocou no carro?
R- Radio '
2- O que era para fazer na folha?
R- Desenho
3- O que tinha para fazer no livro de matematica?
R- Tarefa
4 - O aue tinha no lanche da escola?

A Fernanda e o José
1- O que a Fernanda tem?
R- Um vestido
2-O que o José ganhou?
R- Um carrinho e um boné de seu papai
3-0O que a mam3e fez?
R- Um bolo
4-0O que a professora deu para seus alunos?
R- Folha, lapis de cor para desenhar
5-O que teve ontem para comer?
R- arroz
Mamie e Papai
1- O que o papai colocou no carro?
R- Radio
2-0O que era para fazer na folha?
R- Matematica
3-O que tinha para fazer no livro de mate-
matica?
R- Tarefa

O Quadro 8 apresenta a porcentagem de leitura correta dos trés sujeitos que realiza-

ram o teste de leitura. A porcentagem referente ao desempenho de M varia entre 76 e 94%, com

seis textos com a porcentagem entre 80 ¢ 90% e quatro textos entre 90 e 94%, indicando, deste

modo, que o sujeito aprendeu a ler, mesmo considerando que as respostas de interpretagdo as

perguntas formuladas foram dadas sem muita certeza (nos primeiros textos M perguntava se po-

deria ler o texto novamente até encontrar a resposta; a E permitia fazer duas leituras antes de rea-

lizar as perguntas de interpretagdo e, a partir do 5° texto, passou a responder sem perguntar nada

para a E, dizendo “eu sei responder esta pergunta”). Os textos parecem ter contribuido para a

melhora da leitura em sala de aula (a professora afirmou: “M wultimamente ndo reclama para

Jazer a leitura em sala de aula, em alguns momentos pede para responder questdes e antes eu

tinha que pedir a sua opinido”. A mie de M também afirmou que, em casa, nio reclama mais

quando tem que ler um texto grande, “apenas eu acho que 1é muito devagar”.
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Quadro 8. Porcentagem de leitura correta de M (textos de 1 a 11) nos testes de leitura, com
textos utilizados em sala de aula e de J e F (textos 1 e 2), com textos montados a partir das
palavras de ensino e de generalizagio.

A 4gua e a vida 118 96 81

1

2 A festa das criangas 34 26 76
3 As frutas 55 48 87
4 Papai 42 36 86
5 Dia de festa 85 79 93
6 A escola 58 53 91
7 A casa de Mariana , 41 35 85
8 Mamie 36 34 94
9 Lanche na escola 40 34 85
10 A chuva 49 41 84
11

Um dia de sol 138 128 93

Mamie e Papai
A Ferna_nda eo »Jose'

NSRRI

Mamie e Papai 48 | 48 100
A Fernanda e o José 46 45 98

N | =

Nas duas ultimas linhas do Quadro 8 encontram-se as porcentagens de leitura dos su-
jeitos J e F. O percentual acima de 95% de leitura correta nos dois textos apresentados indica que
o desempenho dos sujeitos ficou sob o controle do texto. F, no inicio da leitura, disse que ndo

conseguiria ler, mas a E insistiu e o sujeito leu o texto completo.

Nos Quadros de 9 a 13 encontram-se 0s registrds cursivos realizados em sala de aula.
Pode ser verificado, através das observagGes, que D, antes de iniciar o procedimento, numa ativi-
‘dade _de ditado, nfo escreveu nenhuma palavra, porém, ao final do procedimento, numa outra
atividade de ditado, embora também ndo escrevesse nénhuma palavra, conseguiu escrever as le-
tras que compunham as palavras (por exemplo, ditando A de Alexandre, nome de seu irmio e as

demais letras), D conseguia escrever.
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Em relagiio a M, no inicio do procedimento, sfﬁa maior dificuldade estava em acom-
panhar a escrita em sala de aula; além desta dificuldade, também n3o conseguia realizar outras
atividades como, por exemplo, responder as perguntas da professora. Durante o procedimento, a
E observou sua dificuldade em ler um texto completo confofme pedido da.professora, porém, no
final do procedimento, a E observou que a professora ji ndo estava mais tio preocupada com
relagdo a escrita de M, mas sim que a mesma compreendesse os contetidos apresentados; num

exercicio sobre verbos; ao apresenta-lo a M, conseguiu realizar as atividades solicitadas.

O sueito J, no micio do procedimento, trocava as vogais em uma leitura realizada
em sala de aula; durante o procedimento, a professora pediu para ler um pequeno texto, cuja lei-

tura ocorreu, porém teve duvidas em relagéo as silabas complexas que, ao final, ndo ocorreu.

F foi um dos Ss que apresentou evolugido em relagdo a leitura e escrita; no inicio do
procedimento ndo conseguia realizar as atividades pedidas pela professora, deixando-as incom-
pletas; durante o procedimento, foi possivel observar qﬁe estava mais participativa nas atividades,
perguntando, por exemplo, como se escrevia as silabas que estavam no quadro e, no final do pro-

cedimento, completou os exercicios, onde leu a palavra que lhe foi pedida.

Em relagido a B que, no inicio do procedimento, ndo realizava as atividades de escrita,
ao fmal estava copiando tudo que a professora pedia, inclusive participando das perguntas que a
professora fazia. Um dos comportamentos observados no final do procedimento foi que todos os
Ss estavam mais participativos nas atividades académicas do que no icio, principalmente pe-
dindo para realizar as atividades solicitadas pelas professoras. D, por exemplo, em muitos mo-

mentos, solicitava ajuda da professora para realizar as atividades pedida pela mesma, porém estas
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solicitagdes ndo foram consequenciadas pois esta afirmava que nio tinha tempo para o atendi-

mento individual 2

2% Teria D necessidade de um atendimento adicional ou especial? O professor neces-

sitaria de mais recursos em sala de aula para lidar com estas criancas? Que tipos

de recursos? S3o questdes que precisariam ser urgentemente discutidas.
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Quadro 9. Observagio cursiva ndo sistematica, em sala de aula, do comportamento de M

ANTES DO PROCEDIMENTO

DURANTE O PROCEDIMENTO

APOS O PROCEDIMENTO

A E chegou na sala de M no momento que havia
um texto no quadro com o titulo “O formigueiro”; a
professora pediu para os alunos falarem palavras
com: gua-gue-gui-guo-gu. M falou queijo, a profes-
sora falou muito bem para M . A professora divide
0 quadro em duas partes, escreve exercicios para os
alunos copiarem no caderno, com o seguinte texto,
(Copiem em seu caderno o texto “O formigueiro™); a
professora pediu para os alunos escreverem duas pa-
lavras com “gue gui".

Outro exercicio era para ordenar as silabas e for-
mar palavras com ; ran-jo-ca-guei, guei-ra-fo, gui-
pre ¢a, gue-fo-te; a professora vai para a carteira da
M e auxilia-a pedindo para fazer o exercicio. M pa-
receu ficar bastante preocupada em copiar o exerci-
cio, (usando bastante a toalha que ficava em sua car-
teira para secar suas mios que suava bastante; se-
gundo a mie quando esta em dificuldade um dos sin-
tomas ¢ suar nas mios). De acordo com a professora,
sua preocupagdo com M era com relagdio a escrita
que tem dificuldade de executar devido sua sequela
motora. A professora colocava que ficava dificil M
se concentrar na aula devido sua preocupagdo com a
escrita. A E verificou que a professora lhe fez uma
pergunta ¢ M estava escrevendo naquele momento
deixando de responder a pergunta da professora. Na
opinido da professora M deveria copiar as atividades
enquanto esta no tempo previsto, apos 0 que a acom-
panhante copiava em outro caderno e M terminava
em casa (uma moga que acompanhava M quando

Um aluno trouxe uma pesquisa so-
bre os estados fisicos da agua; a professora
aproveitou seu texto e fazia perguntas aos
alunos; M participava respondendo as per-
guntas junto com os colegas. A professora
iniciava um assunto novo sobre agua po-
tavel. M perguntou se a agua da geladeira
¢ a mesma que da torneira. A professora
respondeu que depende das pessoas da ca-
sa, se por exemplo fervem a dgua antes de
colocar na geladeira. Entdo a professora
perguntou onde encontramos 4gua no cor-
po. Os alunos responderam com a contri-
bui¢do da professora. A professora tam-
bém perguntou como podemos fazer uma
mistura na agua, a professora respondeu
com solvente universal € como se repre-
senta a formula da agua; alguns alunos
respondem H20. M também respondeu as
perguntas da professora junto com os cole-
gas. A professora escreveu o texto no qua-
dro. M perguntou se era para copiar o tex-
to; a professora respondeu que ndo, € pe-
diu para ler, pois sua acompanhante (uma
moga que lhe acompanhava para se loco-
mover ¢ the ajudar em trabalhos motores
que tem dificuldade devido a sua seqiela
motora) iria copiar. M ficava lendo em
tom baixo o que a professora escreveu so-
bre a 4gua e a vida. M perguntou para a

No ualtimo momento de observagido na sa
de M os alunos estavam copiando o texto no quadt
sobre o tempo verbal futuro do presente indicative
com o seguinte titulo;, “O tuim ficar4 sempre em |
berdade”. O verbo destacado na frase estava no fi
turo, a professora explicou sobre a posi¢do dos ve
bos, M ficou sem se manifestar durante a explic:
¢do da professora, porém durante as atividades pec
ajuda da professora, a mesma terminou de escrevs
0s exercicios.

Nos exercicios seguinte M comentou _com a_pr
fessora_que iria copiar tudo depois, a professor

respondeu que tudo bem. A aula decorreu somet
te com o assunto sobre os verbos, M apenas ficc

copiando o que havia no quadro, somente no m-
mento da correcfio dos exercicios pareceu ficar :
tenta na resposta dos colegas e da professota, se
se manifestar oralmente. :

A professora perguntou-lhe onde estava lendo.
Respondeu que estava perdida.

Entdo a professora lhe ajudou mostrando no quadt
com a m3o.

M se distraiu com os comportamentos dos colega
olhando para os lados e para tras.

Em seguida a professora entregou o livro de Ciés
cias para que respondessem os exercicios; a profe
sora auxiliou M mostrando onde poderia encontr:
as respostas no livro, e também escreveu as respo
ta que M falou no seu livro. A professora pergus
tou as respostas dos exercicios.




necessita se locomover pois M, no momento, tem di-
ficuldade em andar sozinha). Segundo a professora
esse tipo de trabalho facilita M prestar atengio na au-
la.

professora algumas palavras que tinha difi-
culdade de entender, como maioria, subs-
tancias, continuou fazendo sua leitura.

Alguns alunos responderam.
M ficou sem se manifestar.
A professora colocou para a E que M melhorou st

leitura.




Quadro 10 . Observagio cursiva ndo sistematica, em sala de aula, do comportamento de J.

ANTES DO PROCEDIMENTO

DURANTE O PROCEDIMENTO

APOS O PROCEDIMENTO

Quando a E esteve pela
primeira vez observando em sala
de aula, ‘a professora estava escre-
vendo as vogais no quadro, pedindo
para 0s alunos lerem. J parecia fa-
zer a leitura imitando o som dos
colegas. J estava sentado em frente
para a porta que estava aberta, em
alguns momentos parece que sua
atengdo se voltava para fora onde
acontecia uma aula de Educagio
Fisica. A professora comegou cha-
mar os alunos individualmente ao
quadro para que escrevessem uma
vogal.” A professora perguntou se
todos ja tinham ido ao quadro, J
respondeu que nfo, entdo a profes-
sora pediu para que escrevesse a
vogal u e trocou pela vogal o; a
professora alertou para  prestar
mais ateng@o. A professora colocou
para a experimentadora que € mui-
to importante saber que podera tro-
car informagdes sobre o processo
de alfabetizagdo, falando que tem
experiéncia para trabalhar com cri-
angas com comprometimento (defi-
ciéncia).

No segundo momento na escola a professo-
ra falou & experimentadora que a mie ji ha-
via comunicado os resultados dos exames rea-
lizados e que o J estd com perda auditiva de
60%,; a professora acrescentou que em alguns
momentos tem dificuldade de concentragio
nas atividades em sala de aula.

A professora escreveu no quadro a
data (dia, més e ano), um exercicio de portu-
gués (conjuntos de silabas iguais para ligar), e
mais um texto para os alunos copiarem. J
(copiou as atividades como os demais alunos
. Enquanto os alunos copiaram, a professora
realizou leitura do texto que estava no qua-
dro; em seguida, pediu para alguns alunos in-
dividualmente irem ao quadro para ler o tex-
to. J foi ao quadro e fez a leitura de todo o
texto; apenas tem duvidas em palavras com
silabas complexas, como lha, nha. A profes-
sora comentou para a experimentadora que as
vezes 0 J se negava a realizar as atividades
em sala de aula, necessitando chamar sua a-
tengdo freqiientemente. Essas atividades refe-
rem-se principalmente em copiar do quadro
para o caderno.

No ultimo momento de observacdo na sala do J os alu-
nos estavam em prova final. J se negou em fazer a prova, se-

- gundo a professora no dia anterior teve 0 mesmo comportamen-

to. Porém leu a leitura solicitada pela professora, apos a prova.
Segundo a professora desde que estd com esta turma cerca de
trés meses, J realiza as atividades somente quando tem vontade,
e disse que ndo conseguira a nota para passar de ano.




Quadro 11 . Observag@o cursiva ndo sistematica, em sala de aula, do comportamento de F

ANTES DO PROCEDIMENTO

DURANTE O PROCEDIMENTO

APOS O PROCEDIMENTO

Quando a experimentadora (E) chegou na
sala de aula onde F estudava, os alunos estavam todos
sentados em suas carteiras, assistindo um filme, junta-
mente com a terceira série. O filme tratava das camadas
da terra (hidrosfera, litosfera, atmosfera). Durante o
tempo de apresentagdo do filme (30 minutos), F ora
manteve-se atenta ao mesmo € ora manipulava objetos
(lapis, penal, borracha) que encontravam-se sobre sua
carteira. Ao término do filme, a professora desligou o
video cassete e comentou a respeito do filme com os a-
lunos. F permaneceu sentada, ouvindo os comentarios
da professora. De frente para os alunos, a professora pe-
diu:que a primeira série fizesse um desenho que conti-
vesse personagens participantes do filme. F deixou seu
desenho incompleto em fung@o do pouco tempo estabe-
lecido para a realizagdo do mesmo (que era até o inicio
da aula de Educagio Fisica). Também porque uma parte
do tempo que teria para a realizagdo do mesmo, pediu
que a professora lhe deixasse ir ao banheiro. A professo-
ra autorizou-a. No momento em que F retornou do ba-
nheiro ja era hora da aula de educacio fisica. Como esta
aula ndo esta diretamente relacionada com os propdsitos
da observag@o presente (observagdo de comportamentos

. de leitura e escrita), ndo estardo aqui descritos os com-
portamentos emitidos pelo sujeito.

De volta para a sala de aula, os alunos dirigiram-se as

~ suas carteiras. A professora, de frente para eles, pergun-

tou se todos haviam terminado o desenho. Alguns alu-

nos que ndo haviam terminado o desenho estavam com

o livro de portugués, em maos, copiando o desenho de

o~

No final do primeiro semestre a E voltou
escola de F. No momento em que chegou na sala
turma de F estava no horario da aula de Educagio Fi-
sica, porém os alunos estavam sem professor de edu-
cagdo fisica (a professora ndo tinha comparecido & es-
cola) enquanto que a professora de sala de aula chega-
ria somente mais tarde. Para substituir o professor de
Educagdo Fisica, veio uma professora que ja ao entrar
na sala de aula, onde encontravam-se os alunos, diri-
giu-se até F no sentido de ajeitar sua postura na cadei-
ra. Em seguida, escreveu a data no quadro-negro e di-
rigiu-se para os alunos perguntando: “Como estd o
tempo hoje?” Os alunos responderam que tinha sol,
entdo a professora fez o desenho do sol no quadro;
apoOs o desenho do sol a professora escreveu a data
(Vargem do Bom Jesus, 26 de maio de 1998) e falou
aos alunos para que escrevessem o nome de cada um
no caderno apos a data. F aparentemente estava copi-
ando, a professora se aproximou orientando-a como
fazer as atividades. A professora pediu para copiarem
as atividades que escreveu no quadro (atividades: fa-
ca — fa — fe — fi — fo — fu - Fa -ca — Fa -Fe — Fi - Fo-
fu,(a professora escreveu silabas maiuscula e minus-
cula) sa-po —sa — se - si - 50 — su, Sa-Se-Si-So-Su).
F copiou as atividades, levantou a mio, a professora
dirigiu-se a sua carteira, perguntou 4 professora se es-
tava copiando corretamente € a mesma respondeu que
sim e dirigiu-se as carteiras dos demais alunos verifi-
cando como estavam copiando. A professora voltou
para frente do quadro dizendo que quem j& terminou

IS

No ultimo dia de obser-
vagdo na sala de F, os alu-
nos estavam em momentos
festivos pelo fato de estar
se aproximando as férias,
irla acontecer revelagdo do
amigo secreto no final da
aula. A professora distribu-
iu uma folha de atividades
com o titulo caga palavras.
F fez o exercicio tendo en-
contrado todas as palavras,
conforme a professora ori-
entou , apés ter encontrado
as palavras pintou com la-
pis de cor as mesmas. Em
seguida a professora pediu
para alguns alunos lerem
uma palavra de cada, F leu
a palavra que lhe foi pedi-
da.




figuras relacionadas ao filme. Dentre os alunos que ndo
haviam terminado, estava F que manifestou-se dizendo:
“No filme tinha coelho!”, e com o livro de portugués
nas mdos, mostrou a professora que estava copiando a
figura de um coelho do livro. A professora retomou a
fala, disse a F que ndo havia coelho no filme. Novamen-
te, repetiu para todos que a tarefa a ser desenvolvida era
a execugdo de um desenho que representasse algum per-
sonagem do filme, e advertiu os alunos, dizendo que ndo
era para copiar desenhos do livro. Ao mesmo tempo em
que os alunos estavam fechando os livros (com excegdo
de F que, por estar em frente a professora, teve o seu li-
vro fechado pela mesma), a professora falava que os de-
senhos deveriam ser interrompidos naquele momento e
serem terminados em casa. Assim como todos os alu-
nos, F guardou seu livro com a ajuda de sua prima que
era sua acompanhante (pessoa que ajudava F a locomo-
ver-se na sala de aula, quando necessario, € na maioria
das vezes interfere na execu¢do das atividades de aula).
Apés todos os alunos terem fechado seus livros e guar-
dado seus desenhos, a professora disse: “Abram seus
livros de portugués na leitura sobre a letra C, pdgina
tal”. Antes mesmo que F manifestasse qualquer com-
portamento relacionado a ordem da professora, sua pri-
ma (acompanhante) retirou o livro de portugués debaixo
da carteira e o abriu na leitura solicitada. A professora
advertiu a prima dizendo que F era capaz de abrir o livro
sozinha. A prima localizou a leitura para F, mostrando-
a com a ponta do dedo. A professora dirigiu-se a alguns
alunos individualmente pedindo: “Fale uma palavra
que inicie com a letra C”. Os alunos responderam com
palavras como cebola, cidade etc. A aula chegou ao fi-

era para esperar os que estavam atrasados. A profes-
sora da turma chegou no momento que todos estavam
copiando a atividade e continuou a aula dizendo “va-
mos ler o que estd no quadro”. F acompanhava a lei-
tura como os demais alunos. A professora pediu para
alguns alunos lerem a atividade individualmente. F
também leu, ficando com duvida no som das silabas
com a letra s porém a professora ajudou lendo junto.
A prima de F chegou sentando ao seu lado, falou pa-
ra F que copiasse o que estava no quadro. A profes-
sora chamou F para ler a palavra fa da (que esta sepa-
rada em silabas). F leu com dificuldade o da , a pro-
fessora insistiu e F acertou. A professora pediu para
um aluno ir ao quadro para escrever a palavra ditada
e muitos alunos foram em seguida. A prima pegou na
mao de F para escrever no caderno. A professora soli-
citou para F ir ao quadro para escrever a palavra be-
bé. F ndo escreveu a palavra solicitada, trocou pelo
seu nome, e somente escreveu a silaba ba. A profes-
sora elogiou o que F conseguiu escrever. A professora
realizou leitura com 0 que os alunos escreveram no
quadro. F também fez a leitura como os demais alu-
nos.

A professora contou uma historia usando as
seguintes palavras: aniversario, Liliam, bolo; enfati-
Zou que essa era para ensinar a letra L. O nome da
historia era "O aniversario de Liliam"; a professora
fez perguntas sobre sua historia, salientou que cada
um pode fazer sua historia com essas palavras. A pro-
fessora perguntou se fossem fazer uma festa o que ca-
da aluno traria para ajudar na festa; F foi a primeira
que falou que iria trazer um presente, os demais alu-

oy




nal antes mesmo que F participasse da atividade.

nos falaram que trariam comida. A professora falou
que trard som com a musica do tchan e todos aplaudi-
ram. A professora escreveu a histoéria que contou no
quadro para os alunos copiarem. A professora pergun-
tou a F o que traria para o aniversario de Bruna;, F
respondeu que iria trazer um presente. Segundo co-
mentario da professora esse tipo de trabalho foi para
melhor produgdo de texto e participagdo dos alunos
em sala de aula.




" Quadro 12 . Observagdo cursiva ndo sistematica, em sala de aula, do comportamento de D

ANTES DO PROCEDIMENTO

DURANTE O PROCEDIMENTO

APOS O PROCEDIMENTO

Segundo informagdes da
professora, o colégio tem muitas
dificuldades de trabalhar com o
sujeito, pois devido ao nimero
elevado de alunos no consegue
realizar um trabalho individuali-
zado. A professora pediu para D
copiar 0 que estava no quadro,
- falou para professora que gosta-
ria de fazer um desenho e a
mesma concordou. Mais uma
vez a professora falou para E
que € preciso fazer um trabalho
individualizado com D para ter
possibilidade de ser alfabetiza-
do.

No segundo momento de observagdo na
sala de D , os alunos estavam fazendo uma prova
de portugués. D ficou mexendo no penal enquanto
a professora entregou as folhas da prova. A pro-
fessora explicou no quadro os passos da prova;
primeiro copiar a data do quadro (dia, més, ano);
em Seguida mostrou a folha para todos e pediu pa-
ra escreverem O seu nome no espago indicado. D
chamou a professora e disse que ja havia termina-
do; a professora foi até sua carteira e corrigiu o no-
me no lugar da data. A professora trocou de letra
no quadro e pediu para a turma que iria trocar em
virtude do D ter dificuldade para copiar outra letra,
( da script para caixa alta ). D chamou mais uma
vez a professora e perguntou se estava certo; res-
pondeu que sim. Alguns alunos léem o que se pe-
de na prova; a professora explicou no quadro e de-
pois dirigi-se as carteiras dos alunos verificando
como estavam fazendo. Quando a professora che-
gou na carteira de D corrigiu o que estava fazendo,
ensinando como fazer corretamente, mas 0 mesmo
durante os exercicios da prova sempre chamava a
professora pedindo para verificar se estava fazendo
corretamente; a professora sempre corrigia e re-
forcava quando fazia corretamente dizendo: “estd
certo, continue fazendo assim” . Diante da situagio
da prova, a professora mais uma vez falou) para a
experimentadora a necessidade de um trabalho in-
dividualizado com D.

No ultimo momento de observagio na
sala de D, os alunos estavam em prova final, a
primeira parte.da prova foi um ditado de pala-
vras, aparentemente D estava escrevendo as pa-
lavras ditadas. A professora perguntou se D es-
creveu a palavra ditada o mesmo respondeu
que sim, foram as seguintes pala-
vras(felicidade, passarinho, peixe, aquario, lu-
zes, rapaz, brilho, pastores, -natal, amor). Du-
rante a prova D olhou para a folha e escreveu
alguma coisa, olhou para os lados para os co-
legas e continuou escrevendo alguma coisa. A
professora mostrou no final da prova que D
conseguiu muito abaixo do esperado, porém
comentou que se for falar as letras conseguiria
fazer os exercicios até mesmo o ditado. Entdo
pediu para a E acompanhar o ditado que faria
somente falando as letras da palavra, foi lento e
demorado, disse que ndo teria condigSes de fa-
zer sempre este ditado. Houve continuidade da
observagdo com a professora do ano seguinte,
onde apenas reclamou de D para E dizendo que
ndo era aluno para escola comum. D ficava
brincando com objetos durante a aula sem ter
qualquer participagdo nas atividades que a pro-
fessora estava escrevendo no quadro e expli-
cando.




Quadre 13 . Observacdo cursiva nfo sistematica, em sala de aula, do comportamento de B

ANTES DO PROCEDIMENTO

DURANTE O PROCEDIMENTO

APOS O PROCEDIMENTO

A Experimentadora es-
teve no colégio, onde a profes-
sora comentou que B faltava
muito, tendo muita dificuldade
na -aprendizagem, até mesmo em
copiar do quadro e pediu para E
telefonar antes para verificar se
B estava ou nio em sala. A dire-
tora comentou para a E que ¢
uma caracteristica dos alunos da
escola serem faltosos.

Juntaram duas 1° séries pelo fato da outra pro-
fessora ter faltado. A turma de B estava em Educa-
¢do Fisica. A professora chamou aten¢do dos alu-
nos sobre a presen¢a da E, falando que nfo era pa-
ra fazer bagunga (termo utilizado pela professora).
A professora distribuiu uma folha com atividades,
explicando como fazer: separe as silabas e leiam as
palavras, escrevam trés palavras com algumas le-
tras, tais como b - d - m e outras letras; em seguida
a professora leu um texto e todos os alunos leram
juntos. B apenas ficou olhando para folha. A pro-
fessora pediu para os alunos fazerem interpretagéo
do texto lido; havia também frases para serem feitas
com as figuras que constavam na folha. A professo-
ra se aproximou de B e explicou a atividade; foi a
carteira da Experimentadora e falou que essas ati-
vidades eram dificeis de B realizar. A professora
retorna para a carteira de B e chamou sua atengdo
pelo fato de ter feito a separagdo em silabas da pa-
lavra chapéu de forma errada; perguntou a B quan-
tas vezes sai 0 som a palavra chapéu. B apenas apa-
gou o que escreveu na folha. A professora comen-
tou para a experimentadora que sempre se distrai
com o que acontece em sala de aula e geralmente
suas duvidas sdo resolvidas quando a professora
passa em sua carteira e verifica seus trabalhos. A
professora voltou a carteira de B e perguntou quan-
tas silabas tem a palavra cachorro; um colega do
lado respondeu antes e B repetiu a mesma resposta.

No ultimo momento de observagido na sala
do B, os alunos estavam em prova final de portu-
gués. A professora entregou a prova em seguida
leu 0 que continha , entdo falou aos alunos, vamos
fazer um ditado que faz parte da prova. B apa-
rentemente escrevia a palavra ditada, apds o dita-
do a professora falou para todos resolverem os
demais exercicios da prova. A professora se diri-
giu a E falando que B estava com muitas dificul-
dades que estaria sem possibilidades de ir para a
segunda série, segundo a professora tem leitura e
escrita imatura ou seja escreve qualquer coisa na
maioria sem significado, (palavras da professora
de 98). Em 99 foi observado os seguintes pontos:

B realizando as atividades de escrita ;

A professora atual provoca situagdes onde B par-
ticipava das atividades académicas;

A professora colocou para a E que na sua opinido
B deveria ir para a segunda série para melhorar
sua auto- estima, porém na opinido da supervisora
pedagégica B nfo estd preparado para uma Se-
gunda série, entdo a pedagoga da ASCR sugeriu
uma sala especial que é chamada de classe de
aceleragdo para fazer um trabalho de alfabetizagdo
com B.




A professora mostrou para B que separou errado a
palavra cachorro. Chegou o horario do recreio;
passei pela carteira de B e sua folha de atividades
estava incompleta. Segundo a professora dificil-
mente consegue completar uma atividade.




Descrigiio das entrevistas com os professores ao final do procedimento.

Os dados referentes as entrevistas realizadas com os professores encontram-se descri-
tos nos Quadros 14 e 15. Apenas a professora de B, no final de 98, nio percebeu mudancas na
repertorio de leitura e escrita; ja, a professora de 1999 notou que B, do inicio do ano até o final
do procedimento apresentou mudangas significativas “... e que deve-se respeitar o ritmo do S”. A
professora percebeu mudangas no desempenho de F, do inicio do ano para o final, principalmente
com relagdo a leitura “... no inicio, F se negava de ler qualquer coisa na frente dos colegas, hoje
Jaz leitura sem nenhum problema, isto eu considero um grande avango™. E continua: ... no inicio
Jiquei muito nervosa em ver aquela aluna toda comprometida mas eu sabia que eu tinha que a-
ceitar, com o passar do tempo e com muito carinho fui percebendo que as coisas iam se modifi-

cando, claro sempre tive muitas duvidas, principalmente com relagdo a escrita”.
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|_Quadro 14 . Conteiido das entrevistas realizadas com os professores dos sujeitos (F, J e M) que participaram do estudo |

Professora do sujeito F
Escolaridade:

P6s-Graduagdo em Psicopeda-
gogia

Profissdo. Professora de ensino

Professora do sujeito J
Escolaridade: Magistério
a nivel de segundo grau.
Profisséo: Professora
substituta

Professora do sujeito M
Escolaridade:

Pos- Graduagdo em Alfabetizagdo
Profissdo: professora

QUESTOES

fundamental

1. Quando ficou sa-
bendo que um de seus
alunos possuia seqiiela
motora, qual foi sua
primeira reagdo?

ca ter dito um aluno assim ¢
piedade.

R- Desespero pelo fato de nun- |R- Sempre tratei ele co-

mo qualquer outro alu-
no, ndo € assim que fa-
lam que deveria ser?

R-M ja era aluna da

com esta professora, principalmente para esclarecer algumas davi-
das que eu tinha. Estd sendo minha primeira experiéncia; entdo
surge muitas vezes algumas insegurangas de resolver alguns pro-
blemas que podem surgir; no caso de M, com relagdo a escrita que
¢ muito lenta devido ao seu comprometimento motor.

2. Descreva a respeito
dos problemas no pro-
cesso de leitura e escri-
ta.

R- A principio achei que ela ndo
iria conseguir nem ler, muito
menos escrever, pois ndo con-
seguia pegar nada direito na
mao.

R- S6 faz as coisas
quando quer, mas acho
que 1€ e escreve.

R- Como ja falei anteriormente, sua escrita ¢ muito lenta e com
relag@o a leitura tinha muitas dificuldades, principalmente em com-
pletar frases de um paragrafo, conforme vocé propria ja presenciou.

3. Que problema mais
freqiente tem aconte-
cido?

R- Com relagdo a escrita.

R- So realiza as ativida-
des em sala de aula
Quando esta com vonta-
de, seu maior problema
¢ ser teimoso.

R- Copiar texto do quadro, mas conforme indicag¢do sua, estamos
aproveitando a moga que acompanha MA na escola, onde a mesma
copia e M copia em seu caderno em casa; as vezes percebo que
ndo € M que realiza a cOpia, mas ja chamei atengdo da mie.

4. Em que circunstan-
cia esses problemas
ocorrem?

R- No momento que esta copi-
ando da lousa onde nio conse-
gue acompanhar os demais.

R- Nao da para dizer ao
certo, pois tem dia que
faz tudo e ndo reclama,
mas tem dia que ¢ difi-
cil.

R- No momento em que todos os colegas terminam de copiar e
reclamam pois M demora muito.

5. D€ sua opinido ini-
cial sobre o projeto em

R- Achei que seria mais uma
pessoa que iria me ajudar como

R- Acho que tudo que é
feito para ajudar o aluno

R- Contribuiu ndo s6 para a melhora da leitura mas também para
esclarecimento de questdes sobre a paralisia de M, pois nunca, aqui

oL




questao.

trabathar com F.

¢ importante.

na escola, tivemos oportunidade de conversarmos a respeito com
profissionais da area. -

6. Com o transcorrer
do ano houve mudan-
¢as em sala de aula?

R- Sim, pois tinha muita insegu-
ranga de achar que F teria con-
digdes de aprender, e vocé foi
mostrando que é possivel, s6
depende da maneira como for
ensinar. Percebi que F, no se-

gundo semestre, avangou muito.

a ponto de ler o que escrevia no
quadro.

R- O pouco tempo que
estou com J achei que,
no inicio, era mais difi-
cil; no momento perce-
bo que ndo é tanto, acho
que eu poderia ter feito
mais.

R- Sim, pois M realiza hoje sua leitura com mais tranqiilidade e foi
possivel observar que precisa realizar uma atividade de cada vez;
ndo ¢é possivel, por exemplo, ler e escrever a0 mesmo tempo pois
ficava nervosa e nfio conseguia realizar nenhuma das duas ativida-
des.




tudo.

Quadro 15 . Contetido das entrevistas realizadas com os professores dos sujeitos (D e B) que participaram do es-

Professora do sujeito D
Escolaridade: Magistério a nivel de
segundo grau
Profissio: professora

Professora do sujeito B
Escolaridade: Magistério a nivel de
segundo grau
Profissdo: professora
Quando?

Professora do sujeito B em 1999
Escolaridade: Nivel superior

Profissdo: professora

QUESTOES

1. Quando ficou sa-.

bendo que um de seus
alunos possuia seqiela
motora, qual foi sua
primeira reagdo?

R- Muito preocupada pois ndo sabia
como lidar com o processo de aprendi-
zagem e principalmente pela sua histo-
ria passada na escola, onde os professo-
res comentaram que tem dificuldade de
aprendizagem e pela sua indisciplina
que € o seu maior problema, onde mui-
tas vezes chega a ser agressivo com 0s
colegas e professores.

R- Para falar a verdade ndo percebi
pois ele é tdo quietinho que ndo deu
para perceber que tinha algum proble-
ma fisico.

R- Achei que seria uma crianga que
precisaria de uma ateng@o especial.

2: Descreva a respeito
dos problemas no pro-
‘cesso de leitura e es-
crita.

R- E muito lento, porém acho que se
fosse possivel acompanha-lo mais de
perto teria maior aproveitamento, pois
as vezes copia do quadro e I€ as letras.

R- Nio faz nada, ndo 1€ nem escreve.

R- Fiquei apavorada, pois uma crianga
que estd dois anos na primeira série €
ainda n3o conseguir ler, nem escrever €
um problema muito sério, que precisa
ser analisado se o problema estd na
crianga ou na escola, pois além de B
tenho outras criangas repetentes.

3. Que problema mais
freqiiente tem aconte-
cido?

R- Solicita sempre minha presenga para
ajudé-lo e muitas vezes ndo posso a-
tendé-lo.

R- Nio realiza as atividades solicitadas.

R- A dificuldade de B assimilar e fixar
os contetidos, principalmente com rela-
¢do a leitura.

4. Em que circunstan-
cia esses problemas

R- No momento em que € para realizar

alguma atividade escrita.

R- Em sala de aula no momento das
atividades.

R- No momento que eu pego para que
faga a leitura de algum conteudo, colo-




ocorrem?

ca que esquece 0 que aprendeu.

5. Dé sua opinido
inicial sobre o projeto
em questdo.

R- E importante vocé saber que tem
alguém que esta lhe ajudando no pro-
cesso de aprendizagem, principalmente
com relagdo a leitura que D tem tanta
dificuldade.

R- Acho importante pois aqui na escola
tem tanto problema que a gente as ve-
zes ndo sabe o que fazer.

Observagdo: Como B, o procedimento

teve continuidade no ano seguinte.

6. Com o transcorrer
do ano houve mudan-
¢as em sala de aula?

R- Sim, pois com a aquisi¢do da leitura
das letras, passei a perceber que nio foi
na escola que aconteceu somente que
houve contribui¢dio de fora, e princi-
palmente o interesse em querer realizar
as atividades que, no comego do ano
isso, ndo acontecia.

R- Unica coisa que percebi que esta
tentando fazer as atividades, mesmo
que seja tudo errado.




Em rela¢do a J, sua professora considerou que outros alunos, em muitos momentos,
tiveram mais problemas de aprendizagem que J, em relagio a leitura e escrita; em relagio a ele
afirmou que faz as atividades nos dias que esta com vontade: “... ndo consegui, neste curto espa-
¢o, ter um bom relacionamento de professor e o aluno, hoje, por exemplo, ndo fez a prova e eu
preciso dar a nota...”-; em seu depoimento diz que n3o o considera um aluno diferente e que o

tratamento dispensado a ele é-igual aos demais.

A professora de Drafirmou que ele ¢ uma crianga que necessita de atengio especial e
que, tendo um trabalho paralelo, é possivel que acompanhe e realize as atividades como os de-

mais, pois ja esta identificando letras e niimeros e este progresso aconteceu pouco a pouco.

Em relagdo a M, sua professora disse que ja a conhecia do ano anterior, nio conside-
rando-a como sendo um problema na sala de aula. Tem consciéncia que sua dificuldade motora a
impede de realizar duas at'ividades a0 mesmo tempo, ou seja, leitura e escrita e este foi um dos
motivos que levou a escola a selicitar para a familia um acompanhante para ajuda-la nas ativida-
des que envolvem a parte motora; afirmou também que a presenca da E facilitou o seu trabalho

em sala de aula, principalmente com relagio a leitura e interpretagdo de textos.

Descrigdo da entrevista com os pais ao final do procedimento.

Os dados referentes as entrevistas realizadas com os pais dos sujeitos encontram-se
descritos nos Quadros 16 e 17. Os pais dos Ss perceberam que houve mudangas, uns mais outros
menos. A mie de F, quando matriculou sua filha na escola, ndo acreditava que tivesse condi¢des
de ser alfabetizada, “... mas um dia fazendo a tarefa da escola com ¥, a mesma leu bolo; fiquei

encantada com minha filha, foi entdo que meu marido comegou a ler com ela pequenas histo-
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rias”. Ja a mie de M disse qué estava cansada de ouvir da professora falar que tinha dificuldade
na leitura, ... eu mesma também concordava... foi quando a E iniciou trabalhar leitura de textos
com minha filha que percebi que ¢é possivel M ler mais do que ela realmente consegue e que pre-
cisa mais de incentivo por parte da professora da escola”. Os pais de J afirmaram que acharam
injusti¢a o que a escola fez reprovando seu filho apenas pelo fato de nio ter feito a prova final,

pois “percebemos o quanto nosso filho melhorou e estd lendo qualquer coisa que aparece na sua

21
Jfrente”. Com relagdo a D , sua mie afirmou “sei que meu filho ndo 1é como todo mundo mas

para quem ndo sabia nem pegar um lapis na mdo, hoje ja consegue ler as letras de uma palavra

. . 22 x s ~ ~ .
entdo foi muito bom o teu trabalho . Em relagio a B, sua mie afirmou: “... ndo sei ler mas o
que vocé fez para o meu filho so tenho a agradecer; ele estd contando as coisas que acontece na

reabilitagdo e na escola, antes falava muito pouco, o caderno de B ano passado estava muito

2 . . . . . i . =
: Apdés o término do procedimento, tendo em vista que o sujeito ndo apresentou o

comportamento de generalizagdo, uma estudante de graduacdo em psicologia deu con-
tinuidade ao procedimento, utilizando o software Mestre (Goyos, 1994), em substi-
tuicdo ao sistema manual (pastas) de apresentacdo de estimulos. Apds quatro exclu-
sdes com o procedimento modificado, o sujeito mostrou sensivel melhora na aprendi—
zagem, tendo lido as palavras de generalizag¢do. Segundo a mde, a escola que amea-
¢cava transferi-lo para uma instituig¢do de Educa¢do Especial, ndo mais o fard em

vista do progresso com o novo procedimento.

22 Referindo-se ao trabalho realizado pela experimentadora.
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baguncgado, esse ano vejo que tem bastante coisa escrita; ele ainda ndo 1é mas acho que se inte-
ressa mais pela escola. Afirmou ainda que esta muito preocupada, pois acha que seu filho tem

algum problema e por isso ainda ndo aprendeu a ler.
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| Quadro 16 . Contetido das entrevistas realizadas com os pais dos sujeitos (F, J e M) que participaram do estudo |

Pais do Sujeito F
Escolaridade: A mde tem o segundo
grau e pai, o superior incompleto. Pro-
fissdo: A mée trabalha em casa e o pai
¢ vendedor.

Pais do Sujeito J
Escolaridade: pais com primeiro grau
incompleto.

Profissdo: servicos gerais em uma pou-

Mée do Sujeito M
Escolaridade: Segundo grau completo. .
Profissdo: Operadora de computador

QUESTOES

sada (um pequeno hotel).

1. Fale um pouco so-
bre o primeiro mo-
mento de seu filho na
escola.

R- Foi uma experiéncia que ndo gosto
nem de lembrar, pois eu prOpria, de
tanto os outros falarem, passei a ndo
confiar na capacidade de minha filha.

temos atualmente, pois a primeira pro-
fessora de J foi muito compreensiva e
ao mesmo tempo exigente.

R- Assustador, tinha que diariamente

conversar na escola sobre qualquer
coisa; a primeira escola de M deixou eu
e meu marido muito angustiados, eles
passam a impressdo para a gente que
era um ser de outro mundo.

2. Vocé percebeu al-
guma mudanga em seu
filho? Que mudangas?

R- Muitas mudangas; minha filha, hoje,
final da primeira série, esta lendo, coisa
que jamais pensei que fosse acontecer.

R- Muitas mudangas, principalmente
seguro na leitura e gosta, pois outro dia
mostrou ao pai que sabia ler um trecho
da biblia; eu cheguei a chorar de emo-
¢ao.

R- Bastante, principalmente com rela-
¢do a leitura e escrita; esta mais segura
e principalmente esta gostando de ler
textos longos, coisa que antes era uma
briga para conseguir ler algumas frases.
Eu sei que a escrita nfo vai ter muitas
melhoras mas j4 houve momentos de
eu ndo acreditar que fosse escrever.

3. Quem mais perce-
beu mudangas em seu
filho (parentes, vizi-
nhos, etc)?

R- Minhas irmds e minha mie percebe-
ram que F atualmente gosta de fazer as
tarefas da escola.

R- A avo por parte de mie que fica
com J quando estamos trabalhando e a
menina que o leva para escola, onde
comentou que soube ler a capa do livro
que estava na sua mao.

R- A fisioterapeuta disse que antes M
nunca comentava nada a respeito da
escola; hoje fala de atividades que rea-
lizou e que gostou como uma aula de
ciéncia que conseguiu responder as
questdes que a professora colocou e
teve um colega seu que ndo conseguiu
responder nenhuma.

{4‘ Vocé percebeu al-TR- Minha filha atualmente esta aéredi-lR— O pai afirmou que J é um garoto TR- Melhorou num todo, até mesmg
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guma melhora na a-
prendizagem de seu
filho? Que melhora foi
esta?

tando no que faz e principalmente por-
que acredita que consegue aprender o
que a professora ensina.

inteligente, e achou impossivel ndo
conseguir passar de ano, pois sempre
acompanharam na escola e nunca foi
dito algum problema com relagdo a
aprendizagem, pelo contrario, no final
do terceiro bimestre, estivemos na es-
cola preocupados com a troca de pro-
fessor, o diretor nos atendeu e disse que
ndo tinha motivo para preocupa¢do
pois J tinha todas as possibilidades de
passar de ano. Os pais acharam que J
estava com algumas dificuldades na
matematica, chegaram inclusive a co-
mentar com a professora antes de sair
de licenga, dizendo que passaria para a
professora que iria lhe substituir; a-
chamos que nosso filho cresceu muito
esse ano, principalmente na leitura e
até mesmo na sua maneira de conversar
com a gente.

com 0s amigos estd mais entrosada e
tem mais facilidade de conversar até
mesmo com a gente, e reclama quando
ndo gosta de alguma coisa. -
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r Quadro 17. Conteido das entrevistas realizadas com os pais dos sujeitos (D e B) que participaram do estudo. |

Mie do Sujeito D
Escolaridade: primeiro grau incompleto.
Profissdo: servente na escola

Mze do Sujeito B
Escolaridade: nunca freqiientou uma escola, ndo sabe_ler
nem esctever.

A) QUESTOES

1. Fale um pouco sobre o
primeiro momento de seu
filho na escola.

R- Coloquei no mesmo horario
comodei, pois fugia da sala e vinha para cozinha onde eu
estava; um dia a professora ndo deixou sair; quebrou o vidro
do armario, todos ficaram apavorados. Entdo fizeram uma
reunido comigo pedindo que fizesse uma tentativa colocando
de tarde, onde eu nio estava na escola. Foi dificil pois tinha
que ficar na creche onde brigava com todo mundo. No come-
¢o ndo mudou muita coisa, pois foi na primeira série continu-
ou saindo da sala e a professora ndo se importava muito que
ele ficasse, entdo voltaram ele para o pré, gragas a Deus essa
professora conseguiu ficar com ele na sala.

meu filho é deixado um pouco de lado na escola pois ele
ndo sai da primeira série.

2. Vocé percebeu alguma
mudanga em seu filho?
Que mudangas?

R. Muitas, meu filho hoje ja sabe principalmente reconhecer
que é importante estudar, conhece e sabe escrever 0 seu no-
me, o meu e de seu irméo, e antes eu fazia tarefa por ele; hoje
ja ndo preciso mais fazer isso, so ensino.

R. Durante esse ano percebi que meu filho amadureceu
mais, onde conta 0 que acontece na escola e no hospital e
antes nunca falava nada. Seu caderno esta mais caprichado
com uma letra bonita.

3. Quem mais percebeu
mudangas em seu filho
(parentes, vizinhos, etc)?

R. Minhas colegas de trabalho e minha irmd. Minhas colegas
dizem que hoje D esta parecendo um aluno como 0s otitros,
pois ele vem e mostra alguma coisa que ele fez na sala, antes
s6 jogava sua mochila e ndo queria saber de nada.

R. Seu irmdo mais vetho que diz que consegue entender o
que B fala e antes ndo entendia.

4. Vocé percebeu alguma
melhora na aprendizagem
de seu filho? Que melho-
ra foi esta?

R. Percebi que ja esta conhecendo letras, nimeros e pergunta
as coisas para mim. Quando estamos vindo de manhd para
escola pergunta que dia é hoje e quando passamos onde tem

alguma coisa escrita fala a letra.

R. Acho que sim, copia 0 que a professora pede; esta s
precisando aprender a ler, mas acho que isso vai acontecer
um dia.
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DISCUSSAO

Os resultados obtidos demonstram que o procedimento de exclusdo propiciou, através
do procedimento de escolha de acordo com o modelo (matching to sample), a trés das cinco crian-
cas com paralisia cerebral, leitura e escrita compreensivas; as outras duas propiciou apenas a leitura
textual. As informagdes adicionais obtidas a respeito de seus desempenhos no contexto da sala de
aula (observagio, entrevista com os pais e professores) confirmam estes resultados. Fica, portanto,
uma pergunta a ser respondida: como estas criangas que sdo estigmatizadas pela aparéncia fisica,
com historia de fracasso escolar, acompanhario o sistema tradicional de ensino. As observagdes em
sala de aula, no entender da E, apontam que ocorreu algum tipo de generaliza¢do neste contexto

(Medeiros e cols., 1993).

Trés Ss (M, F e J), dos cinco que participaram da pesquisa, apresentaram leitura e escri-
ta correta, tanto a nivel textual como a nivel de generalizagdo. Os outros dois (B e D) leram apenas
a nivel textual. Com (M, F, J) nio houve necessidade de repetir nenhuma das sessdes de excluséo,
pois sempre conseguiram atingir o critério de leitura correta com apenas uma sesso de exclusdo. F,
nas primeiras exclusdes, dizia que era dificil e sempre queria que a E desse dicas mas estas ndo e-
ram fornecidas, a ndo ser aquelas que faziam parte do procedimento; nestas ocasides, a E dizia para
o S que iria conseguir pois ¢ inteligente. Este comportamento foi se modificando, com o S tendo
mais confianga em suas respostas. Todas as exclusdes, em seus aspectos gerais, apresentam caracte-
risticas de um processo de aprendizagem, com maior incidéncia de erros no inicio do procedimento
e diminui¢do progressiva na medida em que o procedimento foi se desenvolvendo e chegando ao

seu final.

M foi o S que melhor desempenho apresentou desde o inicio do programa até o final, ou
seja, a area critério foi atingida mais rapidamente, além de ter lido frases completas a partir da Excl

14.
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Nas primeiras tentativas onde apareceram palavras de generalizagio, J pedia para a E
dar dicas e falar se estava certo ou errado, mas ela inféﬁnava que ndo poderia falar nada; esse tipo
de solicitagdo ocorreu apenas nas primeiras exclusdes; depois do quinto dia de aplicagdo do proce-
dimento ndo houve mais perguntas. B, no inicio do procedimento, apresentou mais dificuldade na
aquisigdo da leitura do que os demais Ss. Isto pode ser verificado pelo maior nimero de sessdes; em
média, de trés a quatro sessdes foram necessarias para atingir o critério de 100 por cento de acerto.
Um fator que pode estar relacionado com a dificuldade na aquisi¢io foi o nimero de faltas, pois
quando sua presenga era mais freqiiente, o desempenho era melhor. Quando terminou o ano letivo
de 98, o procedimento foi interrompido por um més. Na volta as aulas, foi aplicado um teste de re-
tengdo e B ndo respondia, dizendo que esqueceu as palavras que tinha aprendido, resultando, deste
modo, um padrido de desempenho instavel. A porcentagem de acertos, que girava em tomo de 80%
antes das férias, diminuiu para o nivel do acaso, ou seja 50%, indicando que seu desempenho foi
inferior ao do ano anterior. Em vista desta dificuldade, foram realizadas sessdes de retreino das pa-

lavras de ensino (desde a Linha de Base até a Excl.8).

B e D participaram do procedimento em condigdes diferentes dos demais. Nio apenas
pela idade (9 e 12 anos), como pelo comportamento que apresentavam em sala de aula, com DO
atrapalhando a aula, e B, segundo a professora. passava quase despercebido pois ndo falava nada.
Na escola onde D estudava, havia, inclusive, um certo consenso entre os professores de que ele nio
teria condi¢Ses de aprender; a orientadora pedagogica, mostrando-se impotente frente ao quadro
apresentado, encaminhou-o a Integradora-de Educagéo Especial para avaliagdo. O periodo de inter-
rup¢do do més de janeiro praticamente ndo afetou o desempenho de D, contrariamente ao que ocor-

reu em relagido ao-desempenho de B.

Os percentuais de acerto dos Ss J e F situam-se quase que exclusivamente na faixa de
90 a 100 por cento (Ver Figura 13). Pode-se verificar que o desempenho é melhor quando sio apre-

sentadas apenas as palavras de ensino. E nitida a diferenga entre os Ss D ¢ B com relagdo aos de-
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1

mais Ss; principalmente pelo fato de ndo terem gen.eralizad(j. M, entre os demais Ss, € a que teve o
melhor desempenho, pois, além de apresentar 100 por cento de retencio, tanto em relacdo as pala-
vras de ensino quanto em relagio 2‘15 palavras de generalizagdo, lia, ao final do procedimento, sen-
tencas completas. F e J apresentam desempenho muito semelhante e B e D apresentam a menor

porcentagem de retencio.

O desempenho nas etapas de aprendizagem é muito semeihante para todos os Ss, ou se-
ja, os percentuais de acerto situam-se quase que exclusivamente dentro da area critério, indicando,
dessa forma, a eficacia do procedimento de exclusdo (Ver Figura 13). O desempenho na leitura das
palavras de generalizagio ¢é, contudo, diferente para o conjunto dos Ss. O desempenho de D e B, na
Linha de Base I ¢ nulo e, na medida em que o procedimento vai se desenvolvendo, o desempenho
vai progressivamente ficando sob controle do procedimento, isto é, o percentual de acertos aumenta
até atingir 100 por cento. O desempenho de F é também parecido com o desempenho de J, exceto

nos testes de generalizagio, onde ocorre uma diminui¢@o do percentual de acertos para F.

Nos testes de equivaléncia o desempenho € praticamente o mesmo para todos os Ss, ou
seja, conseguiram responder as relagdes derivadas com 90 a 100 por cento de acerto, indicando,
deste modo, que esses Ss passaram a ler aquelas palavras com compreensio, o que permite “anali-
sar a leitura e a escrita como um conjunto de repertorios interligados”, conforme afirmam Sidman

e Cresson (1973) e Mackay e Sidman (1984).

A presente pesquisa confirma os dados anteriores obtidos por Medeiros e col. (1994)
onde fichas, além de expressdes verbais, foram usadas como reforgadores; no presente estudo, além
do uso de fichas com os Ss (D e B), o uso das expressdes verbais "muito bem", "correto” também
funcionou como reforgador. Para os Ss (F, J e M), contudo, néo foi necessario o uso de fichas; a
expressdes verbais utilizadas como reforgadores foram suficientes para manter o desefnpenho dos

sujeitos sob controle do procedimento.
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i A observagio em sala de aula indica que o desempenho dos sujeitos modificou-se ao
longo do procedimento. No inicio do procedimento de observagdo em sala de aula, notou-se que os
Ss realizavam as atividades apenas .como ouvintes. Porém, os professores, em geral, comentaram
que estas atividades ndo caracterizavam um bom desempenho escolar pois os Ss nio liam e nem
escreviam. E isto, para os professores, se constituia num fator impeditivo para o seu desempenho
em sala de aula. Acrescido a isto, ha o fato de os professores ndo terem condigdes de dar atengio

individual para essas criangas em vista do grande namero de outras criangas a serem atendidas.

Como foi descrito nas paginas anteriores, os Ss foram capazes de realizar o que foi soli-
citado pela E nas atividades de ensino, chegando ao final do procedimento com um percentual mé-
dio acima de 80% de leitura correta, facilitando com isso a generalizagio de leitura das palavras
pelos Ss (J, F, M). O sujeito D, no final do procedimento, embora nfo tenha conseguido ler as pa-
lavras completas, estava lendo as letras das palavras de generalizagdo; B dizia que desconhecia as
palavras, ndo apresentando qualquer indicio de leitura, porém, nos testes de equivaléncia estabele-

ceu as relagdes entre as palavras ensinadas e as respectivas figuras.

Nos trés testes extensivos de leitura apresentados durante e no final do procedimento,
todos os Ss apresentaram percentua! de leitura correta das palavras de ensino. Nas palavras de ge-
neralizag@o, D e B ndo conseguiram apresentar leitura correta, enquanto com os demais Ss (J, F, M)
além de terem generalizado, foi possivel estender sua leitura com testes através de textos, sendo que
a E conseguiu realizar maior nimero de leitura de textos com M do que com relagdo aJ e F em
razdo da mesma, em sala de aula, ter apresentado dificuldade ao lerum texto. Em relagio aos textos
apresentados pela E, M conseguiu ler e responder as perguntas, o mesmo aconteceu com J e F nos
dois textos que lhe foram apresentados. Através da observagdo em sala de aula foi possivel verificar
que, D por exemplo, sempre que procurava a professora para lhe ensinar, recebia como resposta que
ela ndo poderia atendé-lo individualmente pois havia outros alunos para serem atendidos. Mesmo

assim, D, que no inicio do procedimento, ndo realizava nenhuma atividade escrita, ao final realizou
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um ditado; com letras formando palavras. A professora ditou as palavras para os alunos, em seguida
o fez para D, ditando as letras para formar as palavras (neste dia a E estava em sala, e 'a professora
informou que a utilizagido do ditado era para a E perceber a dificuldade de compreensio do sujeito:
sabonete, cocada, cabide, bigode, figado, feijoada, cajuada, melado, janela, apelido, remédio,
sacola, tapete, valeta, bexiga, batizado, viajava, colorido, pirulito, perereca, feriado, amarelo,
gelatina, relogio tesoura, parafuso, camiseta, capacete, paldcio, corrida, torrada e galinha. Ao
teminar de escrever a primeira palavra (sabonete) a professora deu a seguinte informagdo ao
sujeito: “s de sapo, a de Alexandre, b de bola, o de ovo, n de navio, ¢ de elefante, t de tatu, e
elefante, entdo vocé escreveu a palavra sabonete”. O Sujeito F que, no inicio do procedimento, ndo
lia, ao final realizou a leitura de uma frase que a professora estava fazendo em sala com todos os
alunos (Sou fada). O Sujeito J foi observado durante uma prova de matemaética e leu para a profes-
sora o titulo de um exercicio (Faga as continhas). M apresentava o que a professora classificou co-
mo uma leitura com dificuldades, ou seja, uma leitura incompleta, além de ndo conseguir acompa-
nhar os colegas da turma; mesmo assim, conseguiu realizar a leitura de um pequeno texto que esta- -
va no quadro (O Tuim ficard sempre em liberdade) no momento em que a professora estava ensi-
nando verbos (pousar, conhecer, mudar, dormir). B, no inicio do procedimento, ndo escrevia oquea
professora passava no Quadro, ndo pedia ajuda e deixava incompleta a atividade solicitada pela pro-
fessora, contudo, durante o procedimento, leu, junto com a professora, uma palavra que estava na

lousa e a copiou (abelha).

Os pais de dois Ss (M e F) afirmaram para a E que a primeira experiéncia deles na esco-
la foi uma luta contra si mesmos por causa dos preconceitos. Segundo esses pais muitas vezes a
diregdo pedagogica da propria escola colocava em davida a possibilidade de nossos filhos terem
condig¢Oes de acompanhar as atividades escolares. Entdo surgiu a pergunta: sera mesmo a escola
regular o lugar para criangas com este tipo de problema? Os pais muitas vezes ficavam em duvida

em relagdo a esta questdo, isto €, se a escola comum seria o lugar para seu filho. A inser¢do na esco-
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la regular da crianga com deficiéncia fisica defronta-se, também, com o preconceito da aparéncia:
sdo considerados incapazes de gprender pelo fato de ndo andarem e nio consegtii‘?ém pegarum lapis
e escrever como as demais criangas. O que mais assusta os professores ao receber um aluno diferen-
te dos padrbes de normalidade ¢ se perceberem ndo preparados para trabalhar com este tipo de pro-
blema (a propria E ja observou criangas consideradas normais terem mais dificuldades das que as
consideradas diferentes). “4 escola necessita aprender, antes de mais nada, a conviver com as dife-
rengas existentes. As praticas pedagdgicas continuam contribuindo para reafirmar equivocada-
mente que o fracasso escolar deve-se a inferioridade de condigbes de vida das populagdes margi-

nalizadas” (Carneiro, 1996)

A aquisig@o da linguagem oral dos Ss com paralisia cerebral geralmente ocorre com a-
traso e isto pode produzir conseqii€ncias na sua vida escolar; tais evidéncias apontam para a neces-
sidade de intervengdo junto a esses individuos, no sentido de estabelecer, num contexto de intera-
¢Oes sociais, vinculos afetivos com o adulto de tal forma que este contexto possa manter as contin-
géncias apropriadas para a aprendizagem da linguagem (Nunes, 1989): Esses individuos necessitam
que estimule a oralidade tanto quanto a escrita, ainda quando a rede publica de ensino coloque em
davida a capacidade intelectual das criangas das classes populares, mais ainda daquelas que apre-
sentam alguma necessidade especial. O sucesso da integra¢3o, pn'ncipalmente dos individuos com
necessidades educativas especiais, pressupde uma concep¢iao de homem que permita compreender o
processo de aprendizaéem, levando em consideragéo as diferencas individuais, sejam elas raciais,
motoras ou até mesmo religiosa. Se ndo bastassem todos esses preconceitos, essas criangas tem que
enfrentar, ainda, a barreira arquitetonica que, muitas vezes, as impedem de freqiientar determinados

prédios escolares com regularidade.

Segundo depoimento da mée de F, ao colocar sua filha na pré - escola, sua primeira rea-
¢do foi que ela ndo conseguiria acompanhar os demais alunos. Mas sua maior preocupagio era com

relagdo a escola pois, até entdo, nenhuma crianga na condigéo de sua filha freqiientara aquele ambi-
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ente escolar. A dire¢io da escola, inclusive, solicitou a mie que a Institui¢do a qual a menina fazia
tratamento entraﬁge em contato para lhes dar alguma orientagio. Apenas na 1* série sua mie viu a
possibilidade da escola conseguir trabalhar com sua filha; até entio pensava em coloca-la numa
escola especial. “Hoje que vejo minha filha comegando a ler tenho vontade de chorar”. Os pais de J
perceberam que ele ja esta fazendo leitura da biblia, “figuei encantado outro dia quando vi meu filho
lendo um trecho da biblia sendo que considero um livro dificil de ler”. A mie de M afirmou que
antes tinha desanimo para ler mas “hoje percebo que minha filha tem consciéncia que sabe ler”. A
mée de D disse que esta percebendo o progresso de seu filho que ao “andar na rua falou algumas
letras e compara com outros nomes”. A mie de B disse que mesmo repetindo a primeira série, per-
cebe que seu filho esta mudando, “meu filho antes na escola néo falava, a professora dizia que so
ouvia sua voz no momento da chamada; outro dia mostrou a letra inicial do nome de seus irmdos e

o meu”.

Com relagdo aos professores, no inicio do-ano, apresentavam muita dificuldade em tra-
balhar com uma crianga com PC; até mesmo sentiam pena pela condigdo fisica dos Ss, questionan-
do como uma crianga dessas poderia acompanhar os conteidos como os demais alunos. “Mas hoje
vejo como estou encantada, pois tenho outros alunos normais que ndo consegue aprender como
F..”, declarou a professora. J4 os demais professores apenas afirmaram que houve mudanga no seu

processo de aprendizagem, mas ainda os vé com dificuldade de acompanhar os demais alunos.

Em vista disso, pode-se perguntar: 1) Procedi'mentos- especificos de ensino realizados
fora do contexto da sala de aula (como ocorreu no presente estudo) favoreceriam o surgimento de
comportamentos de interagdo académica (com o texto, com o professor e/ou colegas) em sala de
aula, por criangas com seqiielas motoras? 2) Que contribuigdes especificas os procedimentos basi-
cos de analise experimental de escolha de acordo com o modelo (matching to sample) podem ofere-
cer para compreender os processos de leitura e escrita que ocorrem no contexto da sala de aula em

beneficio-do aproveitamento académico de alunos e professores-que deles participam?
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i Todos os cincos Ss aprenderam a ler as palavras de ensino (comportamento textual), po-
rém as palavras de generalizagio foram lidas apenas por trés sujeitos; os demais apresentaram indi-
cios de generalizagdo, ou seja, passéram a ler, aproximadamente, na metade do procedimento, ape-
nas silabas isoladas das palavras de generalizagio (aquelas silabas que compunham as palavras de
ensino). Os Ss (J, F e M) nos testes extensivos de leitura sempre mantiveram, em média, um percen-
tual acima de 80 por cento de leitura correta; D e B apresentaram também nos testes extensivos de
1eitura, em média, de 80 a 100 por cento de leitura correta das palavras de ensino. Em relagio a
leitura generalizada, como j4 foi afirmado, o desempenho de (J, F e M) é superior a0 desempenho

de D e B em todas as fases.

Em relagdo a leitura do primeiro texto para o ultimo houve, para M, uma melhora de
90%, tanto na leitura como na interpretagio das perguntas apresentadas. Com os Ss J e F, ocorreu

um percentual acima de 80% de leitura correta do texto apresentado.

Afinal que resultados foram alcangados com esta pesquisa que teve como sujeitos crian-
¢as que eram estigmatizadas como deficientes unicamente pela sua aparéncia fisica? Pode-se dizer,
com certa seguranga, que elas passaram a ler as palavras que lhe foram ensinadas e a copia-las a-
través de suas respectivas montagens (comportamento textual). E o mais importante foi a emergén-
cia de novas relagdes que trés dos cinco sujeitos apresentaram a partir das relagdes condicionais

ensinadas.

Os resultados desta pesquisa confirmam aqueles obtidos por de Rose e colaboradores
(1990), onde tré€s criangas aprenderam a ler as palavras ensinadas € a relacioné-las aos respectivos
desenhos e, ao longo do programa, desenvolveram a generalizagio de leitura que, no presente pro-
cedimento, ocorreu sistematicamente com os Ss M, J e F.

A pergunta que fica ¢: que aspectos do procedimento de discriminagéo condicional fo-
ram responsaveis por estas alteragdes? Uma possibilidade é a alteragdo do aspecto motivacional das

criangas. Elas foram "percebendo" no-desenrolar do procedimento que "acertavam" quase tudo, e é
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possivel: (iue essa alteragdo motivacional tenha tornado-as mais "auto- confiantes" em relagio a
leitura de palavras, que ndo conseguiam, até entdo, realizar em sala de aula.

Outra possibilidade era o procedimento de ensino que suas professoras estavam desen-
volvendo em sala de aula. Possivelmente alguns destes aspectos comportamentais tenham sido en-
sinados pelas suas professoras pois a E ndo tinha controle do que ocorria dentro da sala de aula;
1550 SO era possivel nos momentos que realizou a observagio .

A familiarizag@o com as palavras que estdo sendo ensinadas pode se constituir em um
fator de facilitagdo da leitura. Esta foi uma preocupagio do educador Paulo Freire no seu método de
alfabetizagdo, em cujo procedimento as palavras a serem ensinadas sio escolhidas dentro do univer-
so vocabular do sujeito, como foram as palavras dessa pesquisa. A escolha das palavras dentro des-
se universo pemmitiu "analisar a leitura e a escrita como um conjunto de repertorios interligados",
afirmam Sidman e Cresson (1973) e Mackay e Sidman (1984). No presente procedimento foi orga-
nizada uma listagem de palavras a partir da entrevista com todos os sujeitos; nﬁo—féi possivel cons-
truir pastas individualizadas para cada sujeito.

Que propriedades possuem o presente conjunto de dados para caracten'zé—lo cOmo um
procedimento de equivaléncia de estimulos? Segundo a defini¢do de Sidman e Tailby (1982), para
que equivaléncia de estimulos seja observada, é preciso que os estimulos mostrem, numa relagdo
condicional, as propriedades de reﬂexiyidade, simetria e transitividade. Pode-se afirmar, portanto,
como pode ser observado nas Figuras 13 e 14, que neste procedimento a palavra ditada (A) relacio-
na-se simetricamente com a flgura (B) e que, por sua vez, a figura (B) relaciona-se-simetn'camente
com a palavra ditada (A), frente a figura o sujeito conseguiu verbaliza-la. O mesmo ocorreu na rela-
¢@0 entre palavras ditadas (A) e palavras impressas (C) e também frente a palavras impressas (C), o
sujeito conseguiu verbaliza-la (A). O sujeito conseguiu também copiar as palavras‘impressas ©)

através do procedimento de montagem (D) e frente a palavras (D) por ele construidas, ele conseguiu
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identiﬁcarl as respectivas palavras impressas (C). Verifica-se, portanto. nas relagdes condicionais ‘
aprendidas a presenga da simetria, enquanto uma propriedade da equivaléncia de estimulos.

Relagdes de transitividade podem também ser observadas entre os conjuntos A, B e C.
No caso da Figura 13 e 14 pode-se verificar que, se A relaciona-se com B e com C, logo B relacio-
na-se com C e vice-versa, caracterizando, portanto, uma relagdo de transitividade ou seja, frente a
figura correspondente a palavra, ele consegue 1é-la e frente a palavra correspondente a figura, ele
consegue identifica-la corretamente mesmo quando estes dois conjuntos de estimulos (B e C) nunca
antes estiveram relacionados.

E o que dizer em termos das relagdes condicionais derivadas ou emergentes? Nelas a
simetria também esta presente pois os sujeitos foram capazes de, sem necessidade de aprendizagem,
frente a palavra impressa (C), dizer o nome da figura correspondente (B). E frente & figura (B), ele
consegue identificar a palavra impressa correspondente (C).

Afinal, que mudangas comportamentais foram obtidas com essas criangas que eram clas-
sificadas como deficientes, como incapazes de aprender? Pode-se dizer, com certa seguranga, que
elas passaram a ler as palavras que lhe foram ensinadas e a copia-las atraves de suas respectivas
montagens. E o mais importante foi a emergéncia de novas relagdes (A-C, C-A, B-C, C-B e C-A, A-
C) que surgiram a partir das relagdes condicionais aprendidas. Permanece porém a pergunta: por que
a porcentagem de retengdo foi reduzida para dois dos cinco Ss da pesquisa? Possivelmente, para eles,
o procedimento deveria ser modificado em alguns aspectos. Talvez o nimero de sessdes com um
mesmo conjunto de palavras deveria ser maior e até mesmo.o estimulo refor¢ador deveria ser de ou-
tra natureza (fichas que poderiam ser trocadas por brinquedos, bombons e outros objetos estimula-
dores). Ao término do procedimento, com um dos sujeitos (D) que nfo apresentou generalizagdo, foi
introduzido um programa computadorizado (Goyos, 1994) para a apresentagdo dos estimulos (mode-
los, de comparagéo e reforgadores). Os primeiros resultados sdo animadores pois o sujeito ja esta

apresentando-comportamento emergentes, o que nio fizera até entdo.
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| Os dados demonstram que o problema dessa pesquisa € relevante, pois verificou-se que
os procedimentos de ensino de leitura e’-é';scn'ta derivados da analise experimental de escolha de a-
cordo com o modelo (maiching to sdmple) levaram os individuos com Paralisia Cerebral a ler o que
lhes foi ensinado, além de ler palavras novas ndo diretamente ensinadas; leram também textos for-
necidos pela professora, embora d¢ um modo bastante precario. Verificou-se, ainda, através da ob-
servagdo direta em sala de aula e depoimentos de pais e professores que ocorreram mudangas na
interagdo académica dos sujeitos, facilitando sua relagdo no contexto de sala de aula e no ambiente

familiar.

Mas resta, ainda, uma pergunta a ser respondida: sera que essas criangas que foram e
continuam sendo estigmatizadas pela aparéncia fisica, tendo dificuldades de aprendizagem em sala
de aula e com historias de fracasso escolar, acompanhariam o sistema tradicional de ensino? No
entender da E, a necessidade de procedimentos que lidem com problemas dessa natureza, como os
procedimentos experimentais que a Analise Experimental do Comportamento tem proposto e reali-

zado, fazem-se necessarios para lidar com este tipo de comportamento.
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SUJEITO: FASE: C
ETAPA EXCLUSAQO DATA: / /
Fl INSTRUCOES SOBRE O PROCEDIMENTO E|S|T OBSERVACOES

Que figura é essa? () 1
Que figura é essa? () 2
Que figura é essa? () 3
1 | Quepalavraéessa? (- linha de base 1) 4
2 | Quepalavraéessa? ( - generalizacdo) 7
3 | Quepalavraéessa? ( - palavra-treino) 8
4 | Que palavra é essa ? ( - linha de base 1) 9
5 | Que palavra é essa ? ( - generalizacio) 7
6 | Que palavraéessa? ( - generalizag#o) 12
7 | Que palavraéessa? ( - palavra-treino) 13
8 | Que palavraéessa? ( - linha de base 1) 14
9 | Quepalavraéessa? ( - palavra-treino) 17
EXCLUSAO
1 | Aponte a palavra. 1
1 | Qual é a outra palavra ? Aponte . 2
2 | Aponte a palavra . 3
2 | Qual é a outra palavra ? Aponte . 4
2 | Agora vocé vai escrever com essas letras a palavra . 5 | Que pal, v. escreveu
3 | Aponte a palavra . 6
3 | Qual é a outra palavra ? Aponte . 7
3 | Agora vocé vai escrever com essas letras a palavra . 8 | Que pal. v.escreveu
4 | Aponte a palavra . 9
4 Qual é a outra palavra ? Aponte 10
o E 1
...... 2
o { éessa? (0 ‘o-generalizagdo) - | | b 3
5 Aponte a palavra . 11
5 | Qual é a outra palavra ? Aponte . 12
5 | Agora vocé vai escrever com essas letras a palavra . 13 | Que pal, v. escreveu
6 | Aponte a palavra DOCE . 14
6 | Qual ¢ a outra palavra ? Aponte . 15
7 | Aponte a palavra DEDO. 16
7 | Qual é a outra palavra ? Aponte . 17
7 | Agora vocé vai escrever com essas letras a palavra 18 | Que pal, v. escreveu
DEDO.
8 | Aponte a palavra . 19
8 | Qual é a outra palavra ? Aponte . 20
9 | Aponte a palavra . 21
9 | Qual ¢ a outra palavra ? Aponte . 22
9 | Agora vocé vai escrever com essas letras a palavra . 23 | Que pal, v. escreveu
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Quepalavraéessa? (- generalizagio)

Qual € a outra palavra ? Aponte .

4 3
5. | Quepalavraéessa? ( - - generalizagdo) 4
.6 | Quepalavra éessa? ( .~ - generalizacdo) 5
10 | Aponte a palavra . 24
10 | Qual € a outra palavra ? Aponte . 25
11 | Aponte a palavra . 26
11 | Qual é a outra palavra ? Aponte . 27
11 | Agora vocé vai escrever com essas letras a palavra . 28 | Que pal, v. escreveu
12 | Aponte a palavra . 29
12 | Qual é a outra palavra ? Aponte . 30
12 | Agora vocé vai escrever com essas letras a palavra . 31 | Que pal, v. escreveu
13 | Aponte a palavra . 32
13 | Qual é a outra palavra ? Aponte . 33
14 | Aponte a palavra . 34
14 | Qual € a outra palavra ? Aponte . 35
14 | Agora vocé vai escrever com essas letras a palavra . 36 | Que pal, v. escreveu
15 | Aponte a palavra . ‘
15

16 | Qual é a outra palavra ? Aponte . _

16 | Agora vocé vai escrever com essas letras a palavra . 41 | Que pal, v. escreveu

17 | Aponte a palavra . 42

17 | Qual é a outra palavra ? Aponte . 43

18 | Aponte a palavra . 44

18 | Qual é a outra palavra ? Aponte . 45

18 | Agora voceé vai escrever com essas letras a palavra . 46 | Que pal, v. escreveu
POS-TESTE

19 | Que palavra € essa ? ( ) 1

20 | Que palavra é essa ? ( ) 2

21 | Que palavra é essa ? ( ) 3

22 | Que palavra € essa ? ( ) 4

23 | Que palavra € essa ? ( ) 5

24 | Que palavra € essa? ( )
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SUJEITO: : FASE: ETAPA

DATA: / /
Pag INSTRUCOES SOBRE O PROCEDIMENTO C|E T '| OBSERVA-
COES
Que figura é essa? ( ) 1
Que figura é essa? ( ) 2
Que figura é essa? ( ) 3
Que figura é essa? ( ) 4
Que figura é essa? ( ) 5
Que figura é essa? ( ) 6
‘ EQUIVALENCIA 1 - FASE B - ETAPAS 1 e 2
1 | Aponte a palavra. Que palavra é essa? 1
1 | Agora aponte o desenho correto . 2
2 | Aponte afigura. 3
2 | Agora aponte o nome dessa figura. 4
3 | Aponte a palavra. Que palavra € essa? 5
3 | Agora aponte o desenho correto . 6
4 | Aponie a palavra. Que palavra é essa? 7
4 | Agora aponte o desenho correto . 8
5 | Aponte a figura. 9
S | Agora aponte o nome dessa figura. 10
6 | Aponte a figura. 11
6 | Agora aponte o nome dessa figura. 12
7 | Aponte a figura. 13
7 | Agora aponte o nome dessa figura. 14
8 | Aponte a palavra. Que palavra é essa? 15
8 | Agora aponte o desenho correto . 16
9 | Aponte a figura. 17
9 | Agora aponte o nome dessa figura. 18
10 | Aponte a palavra. Que palavra é essa? 19
10 | Agora aponte o desenho correto . 20
11 | Aponte a figura. 21
11 | Agora aponte o nome dessa figura. 22
12 | Aponte a palavra. Que palavra é essa? 23
12 | Agora aponte o desenho correto . 24
13 | Aponte a palavra. Que palavra é essa? 25
13 | Agora aponte o desenho correto . 26
14 | Aponte a figura. 27
14 | Agora aponte o nome dessa figura. 28
15 | Aponte a figura. 29
15 | Agora aponte o nome dessa figura. 30
16 | Aponte a palavra. Que palavra € essa? 31
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Agora aponte o desenho correto .

16

17 | Aponte a palavra. Que palavra é essa?
17 | Agora’aponte o desenho correto .

18 | Aponte a figura.

18 | Agora aponte o nome dessa figura.
19 | Aponte a figura.
19 | Agora aponte o nome dessa figura.

20

Aponte a palavra. Que palavra € essa?

20

Agora aponte o desenho correto .

21 | Aponte a palavra. Que palavra € essa?
21 | Agora aponte o desenho correto .
22 | Aponte a figura.
22 | Agora aponte o nome dessa figura.
23 | Aponte a palavra. Que palavra é essa?
23 | Agora aponte o desenho correto .
24 | Aponte a palavra. Que palavra € essa?
24 | Agora aponte o desenho correto .
Teste extensivos de leitura com Ss J, F, Be D
B) Data:
Nome da criancga:
Palavras C E OBS
Copo LB.1
Cama LB.1
Boca LB.1
Mesa EXC.1
Bolo EXC.2
Maca GN
Sofa EXC.1
Suco EXC.2
Doce EXC.2
Coma GN
Cabo GN
Bota EXC3
Dedo EXC.3
Roda EXCJ3
Coco GN
Colo GN
Lobo GN
Porta EXC4
Radio EXC 4
Carro EXC.4
Data GN
Robd GN
Dado GN

115




Rota GN
Carpa GN
Carta GN
Lapis EXC.5
Livro EXC.5
Folha EXC5
Fofo GN
Pilha GN
Lili GN
Maga EXC.6
Mio EXC.6
Frango EXC.6
Faca GN
Mama GN
Goma GN
Mamaio GN
Urso EXC7
Ténis EXC7
Meia EXC7
Joquei GN
Feroz GN
Feira GN
Batom EXCS8
Pente EXCS3
Pia EXCS8
Més GN
Sorte GN
Soro GN
Queijo EXC9
Arroz EXC9
Feijdo EXC9
Limdo EXC10
Milho EXC10
Uva EXC10
Piada GN
Bate GN
Terra GN
Leite EXCl11
Bacia EXC11
Nescau EXC11
Luva GN
Lima GN
Alho GN
Boneca EXC12
Pipa EXC12
Balio EXC12
Tela GN
Olho EXC13
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Pé i

EXC13
Dente EXC13
Baba GN
Cacau GN
Banana EXC14
Pio EXC14
Café EXC14
Papai GN
Caneca GN
Nené GN
Carrinho EXC15
Bicicleta EXC15
Boné EXC15
Cana GN
Baba GN
Fé GN
Olho EXC16
Pé EXC16
Dente EXCI16
Bobo GN
Bico GN
Bibi GN
Vestido EXC17
Xicara EXC17
Fogao EXC17
Telha GN
Pede GN
Pele GN
Abacaxi EXC18
Geladeira EXCI18
Melancia EXC18
Foca GN
Vestir GN
Cara GN
Cadeira EXC19
Janela EXC19
Chuveiro EXC19
bala GN
gelo GN
cala GN
Chapéu EXC20
Calga EXC20
Toca EXC20
Chuchu GN
Rola GN
Jarra GN ‘
Televisdao EXC21
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Camiseta * EXC21
Anel EXC21
Cha ) GN
Colcha GN
Tacga GN

Teste extensivos de leitura com M

Data:

Nome da crianca:

palavras C E

OBS

Pipoca EXC.1

Gelatina |EXC.1

Abacate EXC.1

Sapato EXC.2

Vestido EXC2

Casaco EXC.2

Cabana GN

Batina GN
Peteca GN
Mag¢a EXC3

Bolacha EXC3

Abacaxi EXC3

Cocada GN
Casado GN
Sapeca GN

Lapis EXC. 4

Livro EXC4

Cademo EXC4

Xixi GN
Baba GN
Bola GN
Arroz EXC.5
Galinha EXC.5
Suco EXC.5
Cano GN
Cala GN
Saia EXC.6
Boneca EXC.6
Urso EXC.6
Coco GN
Linha GN
Arara GN

Cadeira EXC.7

Rédio EXC.7

Xicara EXC.7

Boné GN
Caneca GN
Boca GN
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Iogurte

EXC.8
Sorvete EXC.8
Bombom EXC.8
Pino GN
Cara GN
Caca GN
Dei GN
Palhago EXC.9
Bicicleta EXC9
Pirulito EXC.9
Sorte GN
Bom GN
Teve GN
Pente EXC.10
Ténis EXC.10
Meia EXC.10
Palha GN
Palito GN
Bico GN
Flores EXC.11
Arvore EXC.11
Cachorro EXC.11
Neste GN
Ameixa GN
Pena 1 GN
Armario EXC.12
Lixeiro EXC.12
Chave EXC.12
Arco GN
Vovo GN
| Choro GN
Tesoura EXC.13
Mochila EXC.13
Reldgio EXC.13
Linio GN
Rocha GN
Arma GN
Travesseiro EXC.14
Cama EXC.14
Lustre EXC.14
Mola GN
Rala GN
Remo GN
Banana EXC.15
Pio EXC.15
Sanduiche EXC.15
Maca GN
Carro GN

119



Rosca ' GN
Jaqueta EXC.16
Chapéu EXC.16
Sombrinha EXC.16
Samba GN
Nabo GN
Cheiro GN
Computador EXC.17
Telefone EXC.17
Caneta EXC.17
Tanque GN
Chata GN
Sombra GN
Frutas EXC.18
Chocolate EXC.18
Brincando EXC.18
Fone GN
Dor GN
Fofo GN
Olho EXC.19
Pé EXC.19
Dente EXC.19
Cacho GN
Cola GN
Tela GN
Liqiiidificador |[EXC.20
Batedeira EXC.20
Ferro EXC.20
Pele GN
Pentelho GN
Pede GN
Pintando EXC.21
Pincel EXC.21
Lendo EXC.21 |
Cabo GN
Bate GN
Roda GN
Limpando EXC.22
Vassoura EXC.22
Agua EXC.22
Pintar GN
Lengol GN
Cedo GN
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