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RESUMO

Este trabalho pretende estabelecer uma nova concepgdo teorica para
a educagdo de adultos capaz de, efetivamente, contribuir para o
desenvolvimento intelectual do homem adulto. Para tanto,
compreende a educagdo de adultos como um conjunto de relagtes
entre o saber elaborado, o homem adulto, as tecnologias cognitivas e
o ensino formal. O relacionamento dessas categorias possibilita uma
educacdo que produza condigdes para que o aluno adulto construa
em si um novo habitus. Pretende-se que tal compreensdo permita
estabelecer ndo s6 uma nova concepgio tedrica para a educagido de
adultos, mas que origine uma nova organiza¢io € uma pratica
pedagdgica também nova e independente do ensino regular. O
alcance dessa nova concepgdo tedrica da-se pelo conjunto operatorio
de categorias, organizado no debate entre os autores que se
preocuparam com o objeto da educagdo, com as tecnologias

cognitivas, € com alguns estudos sobre 0 ensino supletivo atual.



ABSTRACT

This study aims to establish a new theoretical concept of adult
Education, effectively able to contribute to the intellectual development
of adults. Thus, the adult education encompasses relations among
elaborated knowledge, adult man, cognitive technologies and formal
teaching. The interrelatioship among them makes it possible too,
education to produce the conditions which will enable the students to
construct a new habitus. We believe that this comprehension will allow
to establish not only a new theoretical concept for adult education but
will also create a new independent pedagogical practice for regular
teaching. The reach of this new concept is possible through the
opération of the group of categories, organized in discussions among
authors concerned with the object of education, cognitive technologies,

and studies about existing adult education.
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APRESENTACAO

Ha alguns anos, o sistema de ensino brasileiro conta com duas
modalidades para atingir a mesma finalidade de escolarizagdo, ou seja, a
modalidade regular de ensino dirigida as criangas de 7 a 14 anos:( primeiro
grau) ¢ de 15 aos 18 anos (segundo grau), ¢a supletiva, enderegada a jovens ¢
adultos, que pelos mais variados motivos nao conseguiram concluir estes
niveis de escolarizagao.

O Ensino Supletivo ¢ uma modalidade de educagdo escolar,
paralela & regular de ensino, que tcm €omo finalidade oferecer escolarizagao
do ensino fundamental e ensino médio aqueles que ndo obtiveram em idade
propria.

A lei 4.024/61 sob o titulo dos Sistemas de Ensino normatiza em
seu artigo 13 que “a Unido organizara o ensino publico dos territorios ¢
estendera a acdo federal supletiva a todo o pais, nos estritos limites ¢
deficiéncias locais”. A lei 5.692/71 dedica todo um capitulo a normatizagao do
ensino supletivo regulamentando nos artigos 24 a 28, as finalidades,
abrangéncia, curriculo, fungdes ¢ certificados dos curso e exames supletivos.

A atual Lei de Diretrizes ¢ Bases da educagao brasileira n® 9.394,
aprovada ecm dezembro de 1996, dedica a Segdo V para a educagdo de jovens ¢

adultos e determina em seu Artigo 37 que “A educagao de jovens ¢ adultos



sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no
ensino fundamental ¢ médio em idade propria.”

Além das questdes normativas, a escolarizagdo, por sua vez, ¢
uma exigéncia social imposta pelo mercado de trabalho, de maneira que o
jovem ou adulto sem certificado de escolaridade necessita do ensino supletivo
para manter scu emprego ou mesmo conquistar um posto de trabalho.

Acontece, porém, que 0 mundo do trabalho na sociedade atual tem
um novo perfil, ndo se restringe mais somente ao certificado de escolarizagao,
exige um homem com capacidades ¢ habilidades que lhe permitam agir frente
as freqiientes mudangas techol()gicas e a mobilidade do proprio campo de
trabalho. Isto requer um individuo que adapte sua inteligéncia as mudangas
freqiientes do trabalho, com capacidade de agir criativa e inteligentemente
frente a situagdes novas.

Os meios de comunicagio vém divulgando insistentemente essc
novo perfil do mundo do trabalho ¢, ao mesmo tempo, constatando que uma
expressiva parcela da populagao brasileira nio vem conseguindo trabalho por
falta de qualificagdo ¢ por ndo ter concluido a escolarizagio basica.

Esse fato, além de apontar para um aumento progressivo da
clientela potencial do ensino supletivo, aponta também para a necessidade de
que a educagdo de jovens € adultos estcja voltada para o desenvolvimento de
novas habilidades ¢ para um trabalho pedagogico que contemple

essencialmente o desenvolvimento da inteligéneia desses individuos, suas



capacidades de agir ¢ interagir frentc as miltiplas formas de comunicagdo, as -
mudangas tecnologicas ¢ que nao apenas se resuma a lhe certificar a
conclusio de um grau de ensino.

No momento presente, uma cducagdo de adultos nova, que tenha
como resultado de sua agdo pedagogica o desenvolvimento das capacidades
intelectuais do homem jovem ou adulto, ¢ uma necessidade deste pais, que
eété .vinculada as exigéncias sociais e produtivas, pelo menos até que surjam
politicas educacionais que permitam o fluxo de aluno em idade adequada.

Este trabalho pretende encontrar um referencial tedrico que
permita a constru¢ao de uma educagdo de adultos nova, dentro das exigéncias
da sociedade atual. Néo se trata de uma educagdo de adultos atrelada ao
sistema regular de ensino, de qualidade inferior ou de segunda categoria, mas

de uma estrutura nova, pensada segundo as exigéncias do homem no mundo

moderno.
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CAPITULO 1
7 CONCEPCAO DE ENSINO SUPLETIVO

Entende-sc constitucionalmente o ensino supletivo como um
modo de educagdo escolar, vinculada a modalidade regular de ensino, que tem
por finalidade recuperar atrasos de escolarizagdo.

Por sua vez, os alunos do ensino supletivo sao adolescentes ou
adultos, de um modo geral trabalhadores, que no contato com 0 mundo
quotidiano vao gradativamente se convencendo de que sua situagdo € ruim
porque nao tiveram oportunidade de estudar em seu tempo devido; ou por
perceberem que a grande maioria das pessoas que sdo bem remuneradas
tiveram formagdo escolar.

Segundo Kuenzer (1985), o trabalhador reconhece asilimitac()es
da escola, mas vé nela um “espago indispensavel para apropriagdo do saber
socialmente produzido, de modo a lhe permitir superar a parcializagao do
aprendizado que ele desenvolve na pratica quotidiana”. E ainda, que “‘a escola
facilita seu ingresso no mercado de trabalho, promove sua condigdo social e
econdmica”, além de viabilizar o seu ingresso na universidade.

O aluno adulto vé a escola como um €spago social capaz de

melhorar sua vida e scm o qual dificilmente se relacionara com desenvoltura



no mundo moderno. Percebendo-se numa situagdo socio-ccondmica dificil,
entende,‘segundo Haddad, que o que aprendeu sobre a escola ainda quando
crianga é que ndo tem as condigodces intelectuais necessarias para estudar e que
dificilmente alcangara a cultura escolar; que tudo o que fez at¢ entdo, sd
serviu, mesnho, para ser o que ¢é: um sujeito ‘sem inteligéncia’.

O Estado também accita c. reconhece esta situagdo, tanto ¢ que
reservou para eéte adulto o supletivo, ou seja, o caminho do sucesso
novamente garantido para aqueles que nao tiveram oportunidade em outros
tempos, ou, mais uma chancé para comegar tudo de novo. Se depois ainda

fracassar € porque niao merece mesmo o que tem.

Assim, organizou-se um ensino supletivo no pais, cuja oferta,
além de insuficiente, esta em grande maioria nas maos de particulares.

O ensino supletivo no Brasil di-se através de exames supletivos,
de cursos estruturados cm fases, cuja metodologia ¢ a mesma utilizada no
ensino regular, ¢ via modulo com metodologia especifica.

A logica escolar ¢ retardar o ingresso do individuo no mercado de
trabalho ao mesmo tempo que o capacita para este trabalho. A logica do
ensino supletivo, no entanto, ¢ diferente. O aluno do supletivo, via de regra, ¢
o trabalhador com alguma ocupagdo, ja inserido nesse mercado. Sua logica,
portanto, nio ¢ rcté-lo do mundo do trabalho, mas torna-lo ainda mais

capacitado, mais competentc a comunicar-sc ndo s6 com uma determinada



demanda desse mercado, que ¢ instavel, extremamente mével, mas que lhe
permita mais autonomia na comunicagao com o mundo civilizado.

Dessa maneira, cnquanto s¢ vé o cnsino supletivo sob o aspecto
| exclusivo da escolarizagdo, parcce natural que este scja  ‘rebocado’ pelo
ensino regular ¢ que faga aquilo que vem fazendo, ou seja, oferccer
escolarizagdo tal qual o faz o sistema regular. Porém, se o supletivo for
compreendido como a escolarizagao capaz de desenvolver rapidamente  as
potencialidades intelectuais do individuo adulto, ele necessitara ser diferente
do modelo a que até entdo esta atrelado.

No momento em que o supletivo oferece escolarizagdo nos
mesmos moldes, com os mesmos principios da escola regular, ele ndgo ¢
ensino para o trabalhador, porque esquece as condigdes diferenciadas dos
individuos aos quais ¢ enderegado. Esquece estruturas importantes, tais como
experiéncias ja vivenciadas, as estruturas mentais que foram sendo
desenvolvidas no decorrer de sua existéncia, a maturidade e os carecimentos
desses individuos.

Outro aspecto a considerar ¢ o fato de que o aluno de ensino
supletivo ja passou pela rede regular de cnsino e, portanto, ja se submeteu a
essa estrutura. Se o supletivo se propde a ‘transmitir’ os conhecimentos do
ensino regular, na metade do tempo, com o objetivo de fazer com que,
mediante a volta aos estudos, o aluno adulto se integre novamente ao sistema

nacional de ensino, a tendéncia, segundo Haddad (1985:108), € * reproduzir as



mesmas dificuldades da escola regular. Ser também um elemento de exclusdo
e selegdo”, porque nega a este individuo a possibilidade de desenvolver novas
capacidades intelectuais, de construir em si novas inteligéncias, que lhe
permitam agir com outras autonomias no mundo do trabalho, o qual lhe exige
muito mais que as informagdes hoje repassadas as criangas do ensino regular.

O campo de trabalho da escola ¢ ensinar a pensar' € a
incumbéncia do ensino supletivo também ¢ esta, s6 qué dirigido a adultos.
Disso se segue que o ensino supletivo necessita de uma certa autonomia € nao
simplesmente ser copia da escola regular. Enquanto a escola destinada as
criangas trabalha o conhecimento de maneira que elas possam pensar ¢
entender o mundo na medida em que se apropriam ou constroem em Sl
mesmas o saber, o supletivo decodificaria o conhecimento, possibiilitando ao
aluno jovem ou adulto um novo entendimento do mundo e conseqiientemente
uma maneira também nova de agir.

Assim sendo, a educagdo supletiva ndo ¢ apenas uma alternativa
possivel, mas uma necessidade que esta a exigir maior reconhecimento politico
e social e melhoria efetiva das condigdes de trabalho, ja que os determinantes
desta educagdo solicitam uma estrutura mais compativel as necessidades do

homem adulto, entendendo-se este como o sujeito potencialmente universal.

"Ensinar a pensar’ ¢ o objeto de trabalho da cscola scgundo: Bourdicu & Parscron. A Reprodugdo. Elementos
para uma Teoria do Sistema de Ensino. Rio de Janciro: Livraria Francisco Alves Editora S.A.. 1975./ Etges,
Norberto J. O Conteiido e as Formas da Administragio Escolar Moderna. In: Brasilia: RBAE, ANPAE,
Rio de Janciro, 1993,v.9. n.2-jul/dcz.



Caracteriza-se o homem adulto como potencialmente universal por
compreendé-lo como o ser que sintetiza em si todos os carecimentos ¢
potencialidades de todos os adultos nas suas condigdes de trabalhadores sem
escolarizagdo.

Tendo por base as inadequagoes que 0 ensino supletivo apresenta,
parece oportuno ¢ relevante um estudo que vise buscar alternativas para
contribuir com um nivel de ensino mais apropriado ao trabalhador brasileiro,
de maneira que além da escolarizagdo © supletivo possa efetivamente

contribuir com acréscimos a vida quotidiana deste trabalhador.

1.1 O METODO DE TRABALHO E SUA UTILIZACAO

Essa pesquisa pretende encontrar um novo referencial tedrico para
orientar uma nova pratica de cnsino supletivb, ou seja, uma pratica pedagogica
que verdadeiramente contribua com o desenvolvimento intelectual do homem
jovem ou adulto. Para tanto, buscamos bibliografias que contextualizassem a
concepgdo do ensino supletivo brasileiro, seu trabalho pedagogico, sua
dimensio, validade e seu resultado. Simultancamente, confrontamos algumas
ideias dos autores de ensino supletivo com outros que escreveram sobre 0

trabalho pedagogico ¢ as tecnologias cognitivas.



Pressupondo-se que método é um _conjunto operatorio de
categorias, entdo o debatc com os autorcs significa cspcciﬁcémcnte a
construgdo/reconstrugdo de um conjunto coerentc de categorias em torno do
ensino/aprendizagem dos jovens ¢ adultos no sistema supletivo.

Desse modo, esta pesquisa sera desenvolvida na dimensido de
discussio de proposigdes de alguns autores, tendo como objeto o sistema de
ensino brasileiro, na dimensdo do ensino supletivo, considerando o conjunto de
seus aspectos teoricos ¢ pedagogicos, vinculados as finalidades e principios
sociais que determinam as caréncias ¢ demandas diferenciadas dos adultos e
das criangas.’

O suporte tedrico para a concep¢do educacional ¢ pedagogica
dessa pesquisa foi concebido através das grandes categorias de analise que
fundamentam as obras de Pierre Bourdieu (1974) para o qual o objeto da agdo
pedagogica ¢ a construgdo do aluno cm si mesmo de um novo habitus, ou scja
de novas estruturas de pensamento; ¢ de Pierre Lévy (1993) que entende as
tecnologias intelectuais como capazes de modificar as bases do funcionamento
social ¢ das atividades cognitivas. Frente a essa delimitagdo tedrica, procurou-
se contextualizar o ensino supletivo nas suas estrutura, organizagao ¢ limites.

A discussdo entre as proposigdes de Bourdieu, Lévy ¢ a
contextualizagdo do  supletivo em sua organizagdo permitiu uin novo

dimensionamento social e pedagdgico para o ensino supletivo.
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1.2 OBJETIVOS

O objetivo principal deste trabalho ¢ construir teorica ¢
pedagogicamente uma educagao de adultos nova, que, de acordo com as novas
exigéncias da sociedade atual, se estruture e s¢ comprometa com o homem
adulto.

Em fungdo desse objetivo ainda se pretende construir
teoricamente uma educagao de adultos capaz de possibilitar ao homem adulto,
enquanto potencialmente universal, a construgao de novas ontogenias; analisar
o processo pedagogico da rede suplétiva a fim de nortcar os caminhos
compativeis com um ensino que permita ao homem participar da modernidade
social; indicar alguns carccimentos sociais ¢ politicos nas relagoes sociais do
trabalho, a fim de dimensionar o que 0 ensino supletivo pode atender; ¢
finalmente, utilizar categorias de analise que permitam teorizar e produzir uma
nova concepgdo do ensino supletivo.

Tais objetivos permitem cncontrar resultados que identifiquem o
objeto de trabalho. Tal objeto é um cnsino de adultos, que passamos a
denominar educagdo de adultos, ou scja, compreendida como um conjunto de
agdes teorico-praticas, capazes de promover, com rapidez, a construgao dc
novas ontogenias ou novas estruturas do pensar/sentir/agir no homem adulto

num mundo que se moderniza pela ciéncia, tecnologia e arte.



Assim, a educagdo de adultos, como sistema auténomo, € um
conjunto de relagdes entre as estruturas do saber elaborado, o ensino formal, o

homem adulto ¢ as tecnologias cognitivas, conforme o esquema a seguir.

1.3 ESQUEMA DE RELACOES DA EDUCACAO DE DULTOS
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Nesse primeiro esquema, apresenta-se a educagdo de adultos tal
como se configura no sistema de ensino de um modo geral. Embora a
educagido destinada aos adultos seja por sua vez também um sistema que
encerre em si uma certa autonomia, faz parte do ensino formal como um todo
e, na pratica, ¢ uma dependente inferiorizada dele, pois nao sdo consideradas

as relagdes entre as categorias que cla coordena.



O segundo esquema apresentado a seguir representa as relagoes da
educagdo de adultos assim como ¢ tratada nestc trabalho, ou seja, o nucleo do
qual derivam todas as discussdes ¢ para o qual convergem todas as

consideragdes ¢ conclusdes.
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Explicar-se-a a seguir o diagrama acima ¢ cada uma das
categorias que compdem o csquema de relagdes, as quais  determinam a
educagdo de adultos como sistema auténomo, capaz de produzir o que ¢
especificamente seu: um homem adulto com novas 01.1togenias ou novas

estruturas de pensar, sentir ¢ agir.
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1.3.1 EDUCACAO DE ADULTOS

A educagdo de adultos constitui-se de clementos que a definem
como estrutura auténoma, ou seja, com especificidades ¢ produgdes proprias.
Nessa qualidade de estrutura autonoma a educagdo de adultos pode
condicionar o processo de aprendizagem.

Assim, a atuagdo da educagdo de adultos consiste em coordenar
agdes que possibilitem decodificar os codigos e os sistemas de codigos do
saber elaborado pela humanidade para as estruturas cognitivas dos seus alunos.

Entende-se por estruturas cognitivas neste trabatho a capacidade
intelectual organizada, os conhecimentos do individuo que permitem suas agocs
ou realizagdes. As estruturas cognitivas ou estruturas de pensamento, a que nos
referimos, corresponde para Gardner as inteligéncias, ou s¢ja, um potencial de
processos e capacidades continuos no conjunto de procedimentos para fazer
coisas. O que nomeamos estrutura cognitiva, para Lévy seria 0 contexto
individual, que ¢ o proprio alvo dos atos de comunicagdo, de onde emerge o
sentido e também onde se constrot redes de significagdes € um novo contexto,
sempre local, datado, transitério. Dessa maneira, o individuo para agir aciona
em seu contexto individual a rede de significados que dispde, € os noés
selecionados nesse contexto permitem a agdo que podera possibilitar a

construgdo de novos contextos.
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Considerando que as estruturas cognitivas do homem ¢ cssa
capacidade intclectual organizada, cssc contexto individual que lhe permite
comprcehder, agir ¢ criar novos contextos ou novos mundos, a cducagao de
- adultos ¢ o estimulo que, através do uso dc tecnologias intelectuals modernas,
provoca a comunicagdo entre as estruturas do saber elaborado ¢ os esquemas
de pensamento dos alunos, ou suas estruturas cognitivas, possibilitando que
estes ultimos construam em si mesmos novas inteligéncias.

Nesse sentido, o saber popular, subjetivo, particular ¢ imediato
ndo constitui uma categoria de relagio dessa modalidade de ensino. Inaceitavel
também ¢ conceber-se uma educagao de adultos que se mantém com o repasse
cansativo e banalizado de um pacote de informagdes, pois estas ndo levam a
lugar algum e ndo possibilitam sequer uma at.ualizacéo da 1mensidade dc
novos conhecimentos humanos que surgem diariamente.

Nio ¢ a quantidade de informagdes que determina a qualidade de
uma agdo educativa, mas a intervengdo dessa agdo nos csquemas dc
pensamento dos alunos. A agdo do cnsino ¢ ensinar a pensar; portanto, ¢
decodificar os teoremas da ciéncia, tecnologia e da arte, possibilitando a
construgdo em secus alunos de uma nova ecologia cognitiva, provo:Cando-os a
desenvolverem todas as capacidades do pensamento.

Sendo assim, a educagdo de adultos ndo pode ser um reflexo do
ensino regular. A organizagao do chamado supletivo deve ser determinada pela

logica interna de suas coordenagdes. Ele ¢ imperativamente o cstimulo para
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provocar no homem adulto a possibilidade de interagdo de suas estruturas
cognitivas com os sistemas de codigos existentes.

Sc a educagdo de adultos coordena agdes vinculadas ao ensino
regular, acabara alcangando um resultado que ndo justifica a sua existéncia,
pois ela estrutura-se em categorias que lhe sdo especiticas, diferentes das do
ensino regular. A agdo da educagdo de adultos € promover a mediagao entre as
estruturas do saber elaborado e os esquemas de pensamento do individuo
adulto, de modo rapido e eficiente, possibilitando ao aluno novos graus dc
autonomia. Dito de outra maneira, ndo ¢ possivel uma organiza¢do autonoma
produzir tendo um determinante fora dela mesma, pois estando atrelado ao
ensino regular produz escolarizagdo para criangas € nao para jovens ¢ adultos.

Entendendo-se que a educagdo de adultos autdonoma atende as
demandas imanentes de sua propria estrutura, ou seja, mantém especificas
relagdes entre o saber elaborado e as cstruturas cognitivas do adulto, no
sentido de uma decodificagdo especifica dos codigos, utilizando-se das
tecnologias intclectuais existentes, conclui-se, necessariamente, | quc  este
ensino, dotado de especificidades quc.lhcs sao proprias, nao seguira a mesma
organizagdo ¢ o mesmo curriculo da cscola regular.

Por isso, o ensino suplctivo necessita imprimir em sua agao
novos condicionantes organizacionais ¢ temporais no trabalho com o saber ¢
na (re)construgdo desse saber, coordenando agdes que possibilitem  a

construgdo de um habitus intelectual no homem adulto sem escolarizagao.
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As demandas do individuo adulto e da construgdo do habhitus
exigem do cuwriculo uma rcorganizagdo dos conteiidos que permitam 0
desenvolvimento das estruturas cognitivas dos alunos, utilizando tecnologias
que promovam e facilitem o desenvolvimento cognitivo, nao limitando a agao
pedagodgica ao trabalho cansativo ¢ banalizado de informar ¢ pior ainda de
infantilizar, mas de formar, ou seja, de provocar os alunos a construirem em si
novos esquemas de pensamento, de desenvolverem a inteligéneia, num tempo

reduzido e veloz.

1.3.2 O SABER ELABORADO

Uma das categorias do cnsino supletivo ¢ o saber elaborado,
materializado na ciéncia, na tecnologia ¢ na arte. Os sabercs cientificos,
tecnologicos ¢ artisticos expressam uma construgdo humana baseada na
inteligéncia, na pesquisa, na reflexdo consciente, no uso de técnicas que
permitem uma expressdo humana propria de cada campo do conhecimento ¢
de cada individuo, como unidade autdénoma, que ao mesmo tempo ¢ uma
construgdo historica ¢ universal.

O saber claborado ¢ uma construgdo historica ndo s6 em sua
totalidade, mas c¢m cada constructo novo, porque também ai, tem em si a
historia inteira dos saberes do passado, ¢ a imanéncia da possibilidadc de

desenvolvimento no futuro. E, é universal porque todos os homens de todo o
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mundo em todo ¢ qualquer tempo podem entender ¢ se apropriar de suas
relagdes, de um lado, e de outro ¢ vahdo ¢ aplicavel a todos os clementos da
mesma classe de objetos, ou melhor, porque € invariante em sua organizaqﬁd
de relagdes por mais diversas que sejam as formas fenoménicas ou estruturas
em que se manifestem. Assim, o saber elaborado contém em si ndo s6 o
passado e o presente, mas a potencialidade do futuro.

A ciéncia, a tecnologia ¢ a arte, por serem éonstmgées humanas,
ndo sdo copiadas da natureza, do quotidiano, do mundo dado. Antes, sdo
mundos novos, construidos historicamente pela racionalidade do homem. O
homem ao produzir esses saberes, produz a si mesmo, construindo
conhecimentos € se construindo, objetivando-se em relagdes dialéticas com os
outros homens ¢ com o mundo.

O saber elaborado ¢é historico, autonomo e universal. Historico
porque ¢ construido a partir da reflexdo ¢ agdo da inteligéncia humana sobre
conhecimentos anteriores. Ele ndo surge do nada, mas ¢ fruto do trabalho
intelectual do homem, que fazendo rupturas com conhecimentos anteriores,
constroi um novo conhecimento. Em outras palavras, o saber elaborado ¢
historico ndo simplesmente porque soma os saberes ja produzidos, mas porque
a agdo intelectual, racional reflexiva ¢ consciente ao romper com o saber
anterior cria um outro saber completamente novo.

Esse saber ¢ autdbnomo porque se define por si mesmo

independente de demandas externas, produzindo continuamente a si mesmo,
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através de uma dindinica propria. Nao ¢ o mundo dado, a natureza, ou o viver
quotidiano que determinam a construgdao do saber elaborado, mas o.comrz’xrio.
Ele se constroi a partir de determinagocs internas do homem, em:‘ interagao
com o mundo externo, mas obra da razio. |

As determinagdes internas a que se faz referéncia ndo podem ser
entendidas como sensagoes, pércepcées ou experiéncias individuais e
subjetivas dos homens, pois essas nao se constituem elementos capazes de
estruturar o saber cientifico, tecnologico e artistico. Contrariamente, a
racionalidade, a inteligéneia, as operagdes cognitivas € que sao capazes de
antecipar e ordenar as sensagdes, as percepgdes e as experiéncias. Esta
caracteristica do saber elaborado torna-o auténomo, ao mesmo tempo em que a
construgao dessc saber autonomiza ¢ constroi a liberdade do homem. Permite
ao homem agir livremente, fazendo escolhas e nao simplesmente se
entregando as suas proprias sensagdes ou a natureza.

Dada a sua forma 'claborada, construida, portanto sofisticada, cle
necessita de meios para ser compreendido e produzido. O saber elaborado nao
¢ natural, ¢ artificial; ndo ¢ fruto da sensibilidade, ¢ construgdo racional; ndo ¢
subjetivo, é objetivo. Exatamente por essas caracteristicas, o saber, objeto de
trabalho do ensino, ¢ o saber claborado ¢ ndo outro qualquer. Esse saber s6 ¢
produzido, reproduzido, consumido e apreciado quando se tem acesso aos
codigos e técnicas que o produz ¢ que lhes sdo proprios. Tem-se acesso ao

saber elaborado, quando reconstruimos em nossas estruturas cognitivas as
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mesmas estruturas de coordcnagdes (de coordenagdes) que permitiram a
construgdo desse saber.

A produgao, reprodugdo ¢ transmissdo do saber popular se da nas
comunidades, nos bairros, na familia, na tribo, no viver diario, de boca-a-boca,
independente da cscola, sem necessitar dela. Porém, o saber élaborado
necessita de uma institui¢do social que lhe decodifique, que permita o acesso
das novas geragbes aos - esquemas que o produziram, que poésibilitc a
construgdo nessas novas geragdes do mesmo sistema de estruturas quc
constitui o saber elaborado e permitiram as geragdes anteriores a produgao do
conhecimento cientifico, do conhecimento tecnoldgico e do conhecimento
artistico, hoje a disposi¢do da humanidade.

Entendendo-se dessa maneira, o saber elaborado constitui-se em
uma das categorias da educagdo de adultos, uma vez que este ao imprimir uma
agdo pedagdgica que explore algumas construgdes cientificas, tecnologicas e

artisticas, cstara agindo especificamente no que € o seu objeto.
1.3.3 O HOMEM ADULTO

O homem adulto, clicnte da educagdo a cle destinada, ¢ um
individuo que ao longo de sua vida construiu uma rede de relagdes que lthe

permitem ser trabalhador, capaz de desempenhar papéis na comumdade, na
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1greja, na familia, logo, portador dec uma estrutura cognitiva diferente da
crianga em idade escolar.

Esse individuo, no percurso de scu desenvolvimento, ﬁ)i tendo
suas atividades mentais dirigidas ao quotidiano, ao concreto, ao mundo
cxterno. Essa caracteristica da construgdo dc sua propria vida dificultou o
desenvolvimento de atividades cognitivas logico/formais descoladas desse
mundo externo ¢ concreto. Nao desenvolveu outras estruturas cognitivas mais
claboradas, tais como as que permitem  ao homem agir na vida didria com
mais autonomia.

Isso, porém, ndo significa dizer que mesmo nessa rede de relagdes
extremamente concretas e externas, esse individuo nio tenha a potcncialidadc
de construir em si uma estrutura cognifiva, capaz de chegar a sinteses formais
proprias do pensamento. Em outras palavras, o adulto, clientc da educagio de
adultos, constrdi sua vida sobre uma rede de relagdes com o mundo que ndo
lhe exige, ou ndo lhe permite desenvolver estruturas de pensamento formal,
que ultrapasscm a cste mundo cxterno (do trabalho, da famiha, da
comunidade), que Ihe possibilitem ativar a reflexdo, o pensamento formal ¢
que lhe permitam expressa-los adequadamente de acordo e no interior das
tecnologias cognitivas: escrita, informatica, rede digital ... Pode ¢ com certeza
desenvolveu aspectos importantes de relagdes cspaciais, visuais, auditivas,
interpessoais, dentre outras. Na sociedade em que vivemos, no entanto, o

conhecimento logico formal utilizado e expresso nas ciéncias, nas tecnologias
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e nas linguagens elaboradas precisa ser internalizado, dominado para poder
comunicar-se através deste conhecimento.

A agdo da educagdo de adultos ¢ possibilitar o desenvolvimento
dessa estrutura cognitiva, que para ele ¢ nova, que ele provavelmente nio tem
ou ndo sabe usar. Isso requer uma construgdo ontogénica. A construgao
ontogénica ¢ aquela acionada pelo meio externo, mas determinada
autonomamente Ipe]as coordenagdes internas do individuo. A educacdo de
adultos, nesta perspectiva, é o fator externo, a perturbagdo que impulsiona a
transformagdo interna do homem adulto, possibilitando-lhe a construgdo de
novas estruturas de a¢do, ou de um habitus, como diz Bourdiétx, ou de
inteligéncia acionada no dominio das construgdes logico formais, como diz
Etges, que lhe permita wm grau de liberdade maior frente ao mundo.

Visto como elemento que apenas aciona as condi¢des internas €
ndo como fator ou causa mecénica que imprime diretamente o saber na
consciéncia do individuo, a cducacgdo dc adultos é o meio que pode ¢ deve
imprimir as condigdes apropriadas que permitam ao individuo adulto constituir
ou pelo menos ativar ¢ desénvolvcr uma cstrutura cognitiva superior a que ja
tem, possibilitando-lhe uma comunicagdo com o mundo diferente da que tem,
com novas possibilidades de agdo, com mais autonomia.

Considerando que o adulto ja desenvolveu ao longo de sua vida
determinadas estruturas cognitivas, a agdo da educagdo de adultos deve ser

organizada de tal modo, que ndo s6 o gatilhamento inicial seja rapido e eficaz,
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mas que todo o processo parta do pressuposto de que a construgdo autdnoma e
o desenvolvimento desta construgdo auténoma de ag¢des seja muito mais
rapida do que a das criangas ¢ dos adolescentes, de modo a condicionar que
seu aluno construa em si 0s MesMoOs esquemas dg codigos que permitiram a
produgdo do saber cientifico, tecnoldgico e artistico, conquistando, assim,
novos graus de liberdade, e, podendo optar entre ser consumidor, reprodutor,
ou produtor do conhecimento.

Desta maneira, espera-se que a educagdo de adultos ndo se
restrinja a ser apenas wma instituigdo que conceda certificados de escolarizagao
a seus alunos, mas pode-se ter a expectativa de uma educagéo de adultos que
se constitua nova, num nicleo coordenador de agoes capazes de contribuir
concretamente com o homem adulto, possibilitando-lhe novos graus de
autonomia,_na medida em que lhe oportunize a construgio dos esduemas do

saber elaborado.

1.3.4 ENSINO FORMAL : A CONSTRUCAO DE HABITUS OU

DE ONTOGENIAS

O sistema de ensino, cuja ag¢do esta voltada ao seu proprio objeto,
ou seja, que compreende a construgdo do conhecimento na relagdo

homem/mundo, tanto na singularidade do sujeito individual, quanto na
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universalidade da espécie humana, opdc-se¢ fronfalmente a uma pratica
pedagogica que se estruturc sob o repasse de informagdes. O repasse de
informagdes situa o homem, ou mais especificamente o aluno, quase como um
pote vazio de conhecimentos a ser gradualmente preenchido pela escola com
fatos. De acordo com esta concepgdo, a agdo do sistema de ensino se realiza
mediante a transmissdo mecdnica de conhecimentos: algoritmos, técnicas,
regras de gramdtica, que devem ser impressas, nem que seja a forga, pela
memorizagdo: a famosa "decoreba”.

O sistema de ensino, que concebe sua agdo como um trabalho
pedagogico de informagéo, ignora que tal trabalho ndo se esgotara jamais, pois
sempre havera informagdes novas a serem repassadas €, mesmo que a agao
pedagdgica seja continua, incessante, ela ndo conseguira ter como resultado
um aluno convenientemente informado ¢ com novas aptiddes para atuar no
mundo. Jamais dara conta da multiplicidade dos conhecimentos existentes, da
constru¢do permanente da humanidade. Se continudssemos com a analogia do
pote, poderiamos concluir que uma agao pedagdgica voltada a informagdo nao
conseguiria, em momento algum, completar o seu conteudo. Algo mais
infinitamente haveria, cntdo, de scr colocado no pote. Esse ensino se
caracteriza por uma infinita fuga, sempre correndo atras do prejuizo, sem
rumo, incansavel, insaciavel.

Contrariamente, um sistema de ensino que tem como principio

uma agdo pedagogica voltada ao que lhe € especificamente seu, ou seja,
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fundada na agdo homem/mundo ¢ na dindmica construtiva do conhecimento,
imprime um trabalho que bpsquc a construgdo do conhecimento em seus
alunos, ¢, portanto, que asscgure a perpetuagdo desta agdo conforme os
principios do que foi construido ou reconstruido, mesmo que tal agdo tenha
cessado. |

A agdo do homem no mundo tém como principio orientador um
sistema de disposigdes incorporadas, construidas internamente através da
relagdo homem/natureza, ou scja, habitus gerador de praticas. Suas agoes
obedecem a esquemas que lhes sdo internos. Os homens ndo agem
mecanicamente € nem pura e simplesmente por obediéncia. H4 no homem
estruturas  internas que o impulsionam, na maioria das vezes
inconscientemente, a agir de um modo em detrimento de outro, por
deliberagio sua. Essa agao do homem, de origem interna, propria, externaliza-
se no convivio com os outros homens € com o0s objetos, potencializando
interagdes racionais na sua relagdo com o mundo. E pois, construgdo do
mundo, em suas diversidades de estruturas sociais, que ocorre a pattir das
estruturas internas do sujeito ¢ que se revela em estruturas de agdes exteriores.

Dai decorre que a essencialidade do sistema de ensino,. seu objeto
propriamente dito passa pelas possibilidades da construgdo de eslquemas de
agdes interiorizadas no sujeito, enriquecidas pelos esquemas de agdes
externamente ja existentes. Ao mesmo tempo em interagdo com o que lhe ¢

externo, ha um processo de construgdo interna que impulsiona o individuo a
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transformagdo pratica. Dito de outra forma: um sistema de ensino
comprometido com a construgdo individual ¢ coletiva do homem tem como
objeto Qferecer condigdes necessarias para a construgdo de hubitus.

Conforme Bourdicu (1975:44), a formagdo do habitus se da como
resultado de uma agado pedagogica que imprime um trabalho de inculcagdo de
um arbitrario cultural determinado, i1sto ¢, um conhecimento teorico, de
natureza socioldgica, histérica, de mancira a possibilitar que as praticas do
sujeito se organizem segundo os principios do arbitrario cultural inculcado.

Assim o trabalho pedagogico, trabalho este de provocar a
construgdo/reconstrugdo de um determinado arbitrario cultural, promove a
mediagdo entre as estruturas internas dos individuos € as estruturas
externamente postas, consideradas nesse movimento interativo de relagoes
sociais, como objetividades que se subjetivam e subjetividades que se
objetivam, produzindo a construgdo de Aubitus.

Segundo Bourdicu (1975: 46), habhitus, interiorizagao estruturante,
alcangada através da mcdiagdo entre cstruturas postas socialmente ¢ as
estruturas internas do individuo, cgnmtitui-Se em um esquema gerador de
esquemas de agdes, cm um “principio gerador de praticas”.

Dai conclui-s¢ que a condigdo de habitus capacita e produz a
exteriorizagdo do que ¢ interior como processo-construgdo de coordenagdes no

mundo. Por isso, tanto as estruturas socialmente postas, logo externas, sdo
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construidas na ‘inter-agdo’ homem/mundo, como as suas proprias estruturas
internas sdo resultados desse mesmo processo.

Sendo o Aabitus um principio gerador estruturante e resultante da
interagdo homem/mundo, cle ndo ¢ uma aquisigdo, algo externo que o
individuo absorve ou adiciona a si mesmo, mas um processo de construgdo ¢
reconstrucdo, de agio que se desencadeia a partir de sua organizago interna e
cujo resultado ¢ o descnvolvimento do individuo.

Esse “principio unificador ¢ pgerador de agdes’, fruto da
racionalidade humana na mediagdo homem/mundo organiza sistemas dc
pensamento duraveis ¢ capazes de serem transferidos a campos de agdes afins,
para fora e além deles.

Etges (1993:26-27), conccbe o habitus como “a  propria
inteligéncia acionada, potencializada em campos especificos, constituindo-se
em conjuntos de operagoes especificos, capazes de ativamente gerar ‘n’ novos
esquemas de agdes..” nesses ¢ em dominios afins.

Faz-sc necessario destacar que habitus ¢ diferentc de habito,
embora para cxistir um habiﬁm deva nccessariamente haver o habito. Por
habito Aurclio® entende “a disposi¢ao duradoura, adquirida pela repetigao

freqiiente de um ato, maneira usual de ser, aparéneia, aspecto”.

2Eerreira. Aurélio Buarque de Hollanda. Pequeno diciondrio brasileiro da Lingua Portuguesa. Rio dc
Janciro. Editora Civilizagio Brasilcira S.A. (11e cd)
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Sendo o habitus esta recondugdo do homem a sua unidade nas
diversidades das agdes e que se¢ externaliza na produgdo ¢ criagdo, elfe s¢ opdc
a habito.

O habito ndo necessita da racionalidade formal ou dialética, ele ¢
um costume, uma aquisido de origem predominantemente cultural, ou
simplesmente socio-motora recorrente, que o individuo incorpora as suas
agdes; ndo possibilita a criagdo, mas a repetigdo de uma determinada
disposi¢do. Ja o habitus ¢ o resultado de interagdes das estruturas cognitivas
internas do individuo com estruturas sociais ¢ é agdo, criagdo de operagdes
humanas, de transformagoes ¢ pressupdc a construgdo de autonomias. O habito
nio possibilita a criagdo, ¢ uma aquisigdo puramente externa, que ¢
incorporada ao individuo através da imposi¢do e ndo da agdo criadora em
interagdo com o ambiente ‘natural’ ¢ social.

Por ser uma imposi¢io de um costume coletivo, o habito
condiciona os homens, perdendo a riqucza das suas individualidades e,
mantendo-se na exterioridade, afeta mais ou menos .profundamente a vida,
impedindo desenvolvimentos, firmando tradigdes, o estabelecido.

Entendendo que o resultado da agdo pedagogica da escola ¢ a
construgdo de um habitus gerador de praticas e¢ ndo de um habito de
escolaridade, pressupde-se que uma educagio de adultos voltada ao seu objeto

desenvolva agdes que possibilitem a construgdo de novos habhitus no homem

adulto.
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E bem verdade que o adulto traz consigo um principio norteador
de suas praticas, no entanto, como suas agdes estdo relacionadas ao mundo
quotidiano ¢ puramente externo, o que estc homem adulto desenvolvveu ¢ um
saber popular, puramente cultural, em nivel representacional, senéivel.
Todavia, para que este individuo adulto se objetive neste mundo cblll novas
ontogenias, com novos graus de liberdade, ele necessita construir u.m habitus
formal, racional, wma intcligéncia cspecifica, logico-formal: lingiiistica,
matematica, musical, e outras.

Considerando verdadeiras as idéias apresentadas até entdo, a
edlmagﬁo de adultos necessita acionar outras capacidades no homem jovem ou
adulto, formar outros habitus, possibilitar a criagdo de estruturas que perinitam
a autonomia do individuo, dec maneira que cle possa transformar, criar ¢
produzir as coisas do mundo civilizado. Necessita, ainda, extrapolar a agdo
pedagogica que imprime um ensino puramente lingiistico ¢ matematico e
inserir também o ensino do conhecimento artistico: musical, teatral, que ¢
assim como o conhecimento cicntifico ¢ tecnoldgico, construgdes humanas

racionais, historicas e universals.
1.3.5 TECNOLOGIAS COGNITIVAS

As técnicas fazem parte da vida humana desde os tempos mais

primitivos. No mundo civilizado, no entanto, elas invadem a vida de todos os



homens em seus mais variados aspectos. Nao ha como ignora-las em casa,
no trabalho, nos bancos, nos supermercados, enfim na vida diaria. Todo esse
aparato tecnologico ndo surgiu do nada. E resultado histérico do trabalho
humano e da interlocugdo do homem e sua cognigdo com as técnicas que criou
e com outras dimensdes do proprio mundo que também sdo frutos de sua
criagao € agao.

Dentre os varios esquemas técnicos existentes, a presenga ou
auséncia das tecnologias intelectuais, conforme Lévy, revelam e condicionam
as bases do funcionamento social ¢ das atividades cognitivas dos homens.

A oralidade ¢ uma das tecnologias cognitivas do homem e,
quando principal técnica de comunicagdo de uma dada época histérica, ela
condicionou aqueles individuos, seus modos de pensar, agir ¢ construir sua
propria cultura. Na oralidade, a palavra tem a fungdo de compor a memoria
social de maneira que toda cultura do grupo esta fundada nas lembrangas dos
individuos. Segundo Lévy (1993:77), “a intcligéncia, nestas sociedades,
encontra-se muitas vezes identificada com a memoria, sobretudo com a
auditiva.”

O proprio desenvolvimento da capacidade cognitiva humana
provocado pela oralidade permitiu que as sociedades chegassem a uma nova
técnica de comunicagdo: a escrita. Lsta, por sua vez, constituiu outras
possibilidades de inteligéncia, uma vez que instaurou uma capacidade de

meméria independente da presenga fisica dos individuos, possibilitou a
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comunicagdo a distAncia entre autor e receptor, o que resultou numa
universalizagdo da linguagem e na objetividade por parte do emissor; foi,
ainda, elemento constitutivo, da critica, da teoria, da interpretagdo, dentre
outras. Para Lévy (1993:93), o “pensamento logico” corresponde a um estrato
cultural recente, ligado ao alfabeto ¢ ao tipo de aprendizagem (escolar) que
corresponde a cle.”

A oralidade ¢ a escrita permitiram que o conhecimento humano
chegasse a impressio, € esta, por sua vez, que chegassemos a rede digital,
outra tecnologia cognitiva, que permite ao homem uma nova relaclﬁo com o
conhecimento, um novo modo de comunicagdo € uma outra estrutura
cognitiva.

A informaética possibilita a composigdo, a transmissdo, a recepgao,
o armazenamento de dados, de programas ou representagdes audiovisuais, a
selegdo e tratamento de dados, dos sons ou das imagens. As possibilidades
desta tecnologia cognitiva permitem uma comunicagdo que se da ndo
somente pela leitura ¢ interpretagdo como num texto classico, mas de forma
interativa. O texto é cxplorado de modo dindmico, permitindo agdo ¢ reagdo
num tempo real, pontual, veloz . Para Lévy (1993:121), “o conhecimento por
simulagdo ¢ sem divida um dos novos géneros de saber que a ecologia

. R . 9
cognitiva” informatizada transporta.

3 Feologia cogninva. para Lévy, ¢ o cstudo das dimenséces técnicas ¢ colctivas da coghigdo”. ou scja. ¢
conjunto de rclagdes existentes, simultancamente. cotrc a construgio da vida social, das tcenologias ¢ do
descuvolvimento da intcligéneia.
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As diferentes tecnologias ndo se limitam ou se restringem a
determinadas épocas, ou eras, pois que todas estdo presentes nas agdes dos
homens hoje. Elas s¢ somam, tanto ¢ que, conforme Lévy, a produgido de
teoria, por exemplo, se vale da narrativa (recurso da oralidade); da atividade
interpretativa (possibilidade da escrita) ¢ da simulagdo (condicionante da
informatica).

Embora as tecnologias cognitivas sejam condigdes, possibilidades,
a historia do pensamento nao pode ser unicamente deduzida delas, pois 0s usos
que se faz das tecnologias ndo é determinado por elas mesmas, mas pelos
homens situados na historia. A escrita ndo determinou a construgio da ciéncia,
da filosofia ou da historia, mas permitiu ao homem esta agao. Dizendp de outra
maneira, a escrita nao determinou e¢sses dominios do conhecimento, mas os
condiciona, no sentido de dar condigdocs para scus desenvolvimentos ¢
rupturas.

As tecnologias intelcctuais possibilitam a construgao de novos
esquemas de pensamento, que por sua vez permitem a construgdo de novas
tecnologias, que levam a novas cognigdes ¢ assim sucessivamente, num
movimento interativo, dialético.

Considcrando que a.ccologia cognitiva ¢ a comunicagdo cntre as
estruturas cognitivas dos individuos, portanto internas, € os esquemas técnicos,

fatores externos, pode-se dizer que a ccologia cognitiva apontada por Lévy



38

esta intimamente relacionada ao habitus, o principio gerador de praticas,
estruturante e resultante da interagdo homem/mundo defendido por Bourdieu.

A agdo pedagogica da cscola, conforme ja foi defendido, ¢ a
construgdo de novos habifus nos alunos. A educagdo de adultos necessita, pois,
imprimir um trabalho pedagogico que envolva as tecnologias cognitivas mais
avangadas, de maneira que os alunos alcancem a construgdo de novas
ecologias cognitivas ou novos habhitus, velozmente.

O trabalho pedagogico do ensino regular, de um modo geral, tem
se pautado em tecnologias cog'nitivas que privilegiam somente as técnicas da
oralidade e da escrita. Tais técnicas, além de alongar o tempo de escolaridade,
condicionam uma inteligéneia pautada na memoria ou na interpretagdo c
critica de textos, impedem que o aluno vivencie o conhecimento, que possa
construir em si, rapidamente, novos csquemas de pensamento pela
manipulagdo de dados, pela recriagdo/criagdo de novos contextos, por
simulagio.

Se isto é verdadeiro, ¢ verdadeiro também que a educagdo de
adultos autdnoma, nova, necessita imprimir uma agao pedagégica que
estabeleca comunicagdo entre as estruturas de pensamento de seus alunos, as
tecnologias cognitivas mais avangadas ¢ o saber formal de maneira que, num

tempo altamente comprimido, os alunos construam em si mMesmMos um NOvo

habitus.
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1.4 RESUMINDO

A educagao de adultos ndo ¢ igual ao ensino dito regular, porque
no conjunto de suas relagdes conta com um elemento complctamente diferente
da escola endercgada as criangas: o individuo jovem ou adulto. Ele tem outro
conjunto de relagdes com o saber ¢ a arte: dela retira outras estruturas de agdes
de que a crianga ndo ¢ capaz.

Se por um lado, esse fato exige do ensino supletivo um esquema
de coordenagio de agdes que privilegie o homem adulto, contribuindo para que
ele ndo so conquiste um ceﬂiﬁcado de escolarizagdo, mas que o impulsione a
desenvolver-se intelectualmente, a conquistar um novo patamar de agdo neste
mundo; por outro, a educagdo de adultos sO sera capaz de atender a esta
demanda imprimindo em seu trabalho pedagogico uma certa autonomia. Nao
pode continuar sendo atrclada ao ensino dirigido as criangas. Precisa
constituir-se nova, produzindo o quec ¢ cspecificamente seu, ou seja, uma agao
pedagodgica quc, através de tecnologias cognitivas avangadas, condicione num
tempo comprimido e veloz a formagdo de novos habitus no individuo adulto:
estruturas de agdes formais, estético-culturais ¢ éticas.

A educagio de adultos que se busca ndo se trata de uma educagao
rebaixada, dc qualidade inferior, mas de uma estrutura nova, auténoma,
pensada scgundo as exigéncias da modernidade, que ecfetivamente sc

comprometa com o homem adulto.
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Considerando que csta disscrtacao tenha sclecionado as categorias
fundamentais da a¢do do ensino supletivo, espera-se que a discussdo com as
proposi¢des de alguns autores e¢ o relacionamento destas categorias entre si
permitam construir/reconstruir uma educagdo de adultos que contribua com o

desenvolvimento intelectual e social do adulto.
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CAPITULO 2

A EDUCACAO DE ADULTOS E SUAS LIMITACOES

A preocupagdo brasileira com a educagdo de jovens e adultos que
ndo participaram do processo escolal" em idade apropriada € relativamente
recentc neste pais, embora a separagdo do ensino escolar nao tenha
contemplado a educagdo de adultos como novo processo pedagogico a ser
implantado.

E bem verdade que ja nos tempos do império tém-sc registros das
atividades dos jesuitas nesse campo, s0 que com objetivos especificamente
catequéticos ¢ comprometidos com os interesses religiosos, ao ver homem
adulto como um ser inteligentc ¢ cultural apenas enquanto intchgéncia e
cultura a servigo da religido.

Durante o periodo de¢ atuagdo do ensino supletivo vem se
buscando sua estrutura¢ao via lei ¢ os estudos ou pesquisas realizados sobre a
égide da qualidade tém demonstrado preocupagdo cm tragar perfis sobre o
aluno, suas condigdes socio-ccondmicas, suas perspectivas em relagdo ao
ensino ou ainda sobre as necessidades de estruturar um ensino supletivo quc

atenda as necessidades de um determinado desenvolvimento sdcio-econdomico.
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No entanto, o ensino supletivo brasileiro, de acordo com suas
fungdes legais, destina-se a ser um sistcma paralelo ao ensino regular, suprindo
a escolaridade que ndo foi conquistada em idade adequada, ou em um ensino
destinado a conferir diplomas de escolarizagdo sem a devida preocupagao com
o adulto, com suas construgdes cognitivas. Assim sendo, o atual ensino
supletivo ndo vai ao encontro do desenvolvimento intelectual do homem
adulto, pois imprime uma agao pedagogica que compreende o ensino formal
para adultos idéntico ao das criangas, que nio parte das inteligéncias que
adulto até entdo desenvolveu, mas cntende-o como uma crianga que tem que
iniciar todo o aprendizado.

O ensino de adultos produz o que lhe é especifico se no sistema de
ensino do pais contar com uma certa autonomia. Segundo Maturana & Varcla
(1990:28) “... un sistema ¢s autdnomo si és capaz de especificar su propia
legalidad, lo que és propio de él.” A autonomia assim entendida encontra-se
na organizagdo que define um ser numa mesma cspécie de seres; que define
uma instancia como unidade. E ¢é esta unidade que permite a sua verdadeira
identidade ¢ portanto, a sua ago, ¢ produgdo, quc embora diversa mantém

sempre a mesma identidade.

Bourdieu (1974:109) ao analisar a produgdo dos bens culturais

entende a autonomia na mesma linha que Maturana & Varela ao apontar que:

~7 o grau de autonomia de um campo de produgio
erudita ¢ medido pelo grau em que se mostra capaz de funcionar como
um mercado especifico, gerador de um tipo de raridade e de valor
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irredutiveis a raridade e ao valor economico dos beits em questdo, qual
seja a raridade e o valor propriamente culturais™

Na verdade, Bourdicu ao ¢screver sobre a autonomia dé produgao
erudita demonstra que ela ¢ uma atividade cultural, que se constrt;iu em um
campo no qual os valores, as regras, as técnicas, os codigos de produgao,
reprodugdo ¢ consumo sdo criados pela propria produgdo crudita sem
interferéncias externas a ela. Esta ¢ a razdo que faz com que os bens culturais
como tais se desenvolvam, se reproduzam, scjam preservados ¢ recriados.

Conforme a idéia de Maturana & Varcla a respeito de autonomia,
a educagdo de adultos ¢ uma rede de ensino quc em relagdo ds demais tem a
sua especificidade, a sua propria organizagdo, pois que a sua esséncia €
diferente da pré-cscola, da chamada escola regular destinada as criangas, das
universidades, etc.

Concebido ¢ entendido pela burocracia oficial como um incomodo
apéndice do ensino regular, o ensino supletivo brasileiro, hoje, tem como
fungao conferir um certificado de escolarizagao aos alunos que demonstrarem
a capacidade de reproduzir boa pané das informagdes do chamado ensino
regular.

Ora, se o supletivo segue o mesmo conteudo curricular do ensino
destinado as criangas ¢, da mesma mancira, ndo ¢ visto como um sistema que
se produza e produza através dc processos autonomos comportamentos

proprios, dessa maneira, ele ¢ uma extensdo do ensino regular,
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Considerando a autonomia do ensino suplctivo, serdo analisados
alguns aspectos comuns, apontados por autores diversos que cstudaram o
supletivo preocupados com a qualidade desse ensino.

A maioria dos estudos analisados pareccin preocupar-s¢ com a
educacdo supletiva, nos seus a‘spcctos utthitarios imediatos. Pressupdem que ao
submeter um individuo ao processo de transmissdo ¢ apreensdo de
determinadas informagoes, de educagdo geral ou profissionalizante, este aluno
estara apto a ser um homem desenvolvido, produtivo: um cidadao.

Tais estudos negam a necessidade de s¢ porem condigdes para que
o individuo desenvolva sua inteligéncia, o trabalho intelectual, o pensamento.
Espera-se que, através da apreensdo do mundo dado, o homem alcance um
outro patamar de desenvolvimento. Este cstado de desenvolvimento so scra
possivel através da apropriagdo do conhccimento cientifico e arbitrario
cultural, pois s6 o conhecimento da ciéncia, da tecnologia e da arte ¢ capaz de
mudar as relagdes dos homens.

Discutir-se-d0, a scguir, as obras de¢ alguns autores que
escreveraim sobre o ensino supletivo brasileiro ¢ que apontam algumas

dificuldades do ensino formal dirigido a jovens ¢ adultos.
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2.1 O planejamento cducacional ¢ a Educacio de Adultos.

Obscrva-se em cspecial no cstudo de Praxedes - A Problematica
dos Cursos de Supléncia no Estado dec Sao Paulo; Legislagao ¢ Pratica -, o qual
objetiva a qualidade do ensino supletivo, a precocupagdo em contar com colcta
de informagdes junto a alunos e professores a fim de se alcangar o
planejamento ideal. Apesar de planejamento e politica educacional estarem
intimamente ligados, analisaremos mais cuidadosamente a questao do
“planejamento participativo” citado por Praxedes (1983:128).

A autora analisa a problematica dos cursos de supléncia no que
diz respeito a legislagdo e a sua pratica, apontando para a necessidade da
"definigdo dc uma politica educacional para o ensino supletivo a partir dec
coleta de informagdes junto a professorcs, alunos, corpo técnico e diretivo das
escolas ¢ participagdo de professores e alunos no planejamento de supletivo”.

A instituicdo escolar, assim como qualquer outra instituigao
social, tem como centro de suas prcocupagdes o homem ¢ o scu
desenvolvimento ou bem-cstar individual quc imediatamente ¢ também social.
Assim, a primeira vista pode parecer que para que se¢ promova o sucesso da
agdo escolar scja necessario coletar as opinides dos individuos sobre os rumos
e as agdes dessas instituigdes, principalmente se planejamento for

compreendido como uma maneira de organizar e intervir no futuro.
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O fato de coletar informagdes dc alunos ¢ professores pode ser
uma alternativa cjue realmente interfira na qualidade do ensino supletivo, se¢
tais informagdes nao estiverem centradas cm seus aspectos puramente
subjetivos, pessoais ou corporativos, de descjos e aspiragdes individuats, pois a
educagdo escolar responde nao so a uma nccessidade individual, mas
principalmente a uma exigéncia social que, como tal, satisfaz a um
determinado modelo de cvolugao socictaria, com afirma Beisicgel (1974: 48).
Isto quer dizer que a instituigdo cscolar tem um papel a cumprir na sociedade,
qual seja o de democratizar o conhecimento cicntifico produzido pclo homem
de mancira a possibilitar sua autonomia ¢ liberdade individuais no mundo
civilizado.

Reforgando a idéia de que as instituigdes sociais sdo frutos de
determinantes objctivamente postos, Marx aponta que nao ¢ a consciéncia dos
homens que determina o seu ser, mas as determinagdes sociais que
inversamente o determinam. Embora as cstruturas objetivas ou sociais sejam
construidas pelos indivi’duos, a suas opiniocs subjetivas, suas sensagdes ou
preferéncias ndo sdo capazes de interfirir nas estruturas objetivas. Isto €, as
opinides subjetivas dos individuos, suas sensagdes, ndo interfercm nas
estruturas objctivas, muito embora tais cstruturas objetivas ou externas sejam,

também, construgdes individuais ¢ mternas.
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E bem verdade que um sistema de ensino necessita conciliar as
estruturas internas dos alunos, dos profcssorcs e da demanda social, caso
contrario ndo havera comunicagdo ¢ nenhuma das partes envolvidas
conseguira resultado algum. O sistema de ensino produz aquilo que ¢
especificamente seu se¢ alcanga a construgdo de hahitus nos alunos. Tal
construgdo € possivel se forem consideradas as estruturas cognitivas dos
agentes ¢ as do saber claborado, que sdo objetivas ¢ determinantes para os
cresciimentos individuais ¢ que permitem aos ilfdividtlos outros graus de
liberdade, possibilitando desta forma que interfiram no desenvolvimento social

€ que ndo sejam marginalizados.

Se “a coleta de informagdces junto a profcssores ¢ alunos (...) para

2

o planejamento cscolar ” apontada por Praxcdes, por um lado cxpde os
interesscs ¢ opinides subjetivas dos individuos, por outro, pode ser um
instrumento que por si s6 ndo garante a qualidade de ensino, se for
considerado que o aluno busca-escolariza¢do para ter acesso a um saber formal
que ele ainda ndo teve possibilidade de ter. Considerando a dificuldade de se
oferecer informagdes sobre algo que ndo se conhece, pois como ja
mencionamos anteriormente o individuo desescolarizado tem acesso ao saber
popular, supostamente ndo desenvolveu a inteligéncia formal, corre-se o risco

de em nome da ‘democracia’ privar o aluno, no caso o adulto, da possibilidade

de acesso ao conhecimento cientifico. E isto, além de antidemocratico, ¢ um
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desrespeito aos que buscam o sistema de¢ ensino como meio de acesso a outras
formas de comunicagdo com o mundo, diferentes das que ja possuem.
Contrariamente, podc ser uma forma dc deixar os alunos na sua propria
limitagdo, sem tentar catapultd-los para frente, sem permitir que eles se
relacionem com o mundo civilizado com maior autonomia.

A existéncia ¢ os fins de uma instituigdo como a cscolar esta além
das opinides dos individuos ou }das informagdes subjetivas que esses possam
oferecer para um plangjamento. Um sistema de ensino entendido como uma
necessidade social contribui para o desenvolvimento dos individuos, quando sc
pauta no contctdo proprio da agdo educativa do cnsino, na sua propna logica,
e ainda nas estruturas cognitivas que scus agentes, alunos, professores e corpo
téchico possam ter. Em outras palavras, o plancjamento de um cnsino de
qualidade, obrigatoriamente, cnvolve professores ¢ alunos, suas cognigdcs,
mas nio os envolve nesse sentido restrito, individual e subjetivo de anseios ¢
desejos. Dessa maneira, ha nds alunos e professores condigdes objetivas que
determinam a possibilidade de um planejamento ser de qualidade ou ndo, mas
que de qualquer forma independe das suas opinides subjetivas.

O sistema de ensino plancja uma educagdo que visa desenvolver
o individuo ¢ conseqiientementc a sociedade, ndo s6 a partir da coleta das
informagdcs subjetivas dos individuos, mas acima dc tudo da estrutura de

relagdes objctivas entre o saber crudito, a industria cultural ¢ as necessidades
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da clientela, identificando teoricamente caminhos pedagogicos que
contemplem as deficiéneias do proprio ensino na atualidade.

Uma outra questdo que necessita ser considerada, muito embora
ndo seja a prcocupagdo de Praxedes, ¢ o planejamento elaborado
exclusivamente por especialistas, ou sc¢ja ‘o planejamento de gabinete’. Assim
como o plangjamento centrado na colcta de informagdes individuais ¢
subjetivas tende a desconsiderar as cstruturas objctivamente postas dos
individuos ¢ principalmente o objeto da propria educagdo, o planejamento dc
gabinete ao pautar-se, cxclusivamente, nas demandas sociais ou num
determinado modelo que nao considerc o objeto universal da cducagao,
também tende a negar as estruturas internas dos alunos ¢ professores ¢ algumas
vezes até o proprio objcto da cducagao.

Sendo assim, um plancjamento que possibilitc um cnsino de
adultos de qualidade considera, além de outras estruturas, a objetividade do
seguinte circulo dec relagoes: cstrutura interna dos agentes do processo
educativo, a estrutura dos conteudos do saber elaborado € o tempo do
processo de decodificagio dos saberes: a utilizagdo de tecnologias cognitivas
avancadas, ressaltando que tais catcgorias contam com condigdes objetivas que

as determinam ¢ portanto serdo universais e ndo particulares e subjetivas.
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2.2 O TEMPO DE ESCOLARIZACAO

O tempo ¢ uma categoria que rcalmente diferencia o cnsino
regular do supletivo, pois o adulto conta com um tempo vivido e carecimentos
diferentes das criangas do cnsino rcgular, ¢ ainda o tempo de cscolarizagao do
supletivo, segundo as leis que o regulamentam, ¢ bem menor.

Dentre os autores que identificam a redugdo do tempo de
escolarizagdo dos adultos como fator de queda de qualidade da agdo educativa,
destacamos Mattos (1989:70), por exemplo, que aponta o ensino supletivo
como “uma pratica escolar que procura mascarar a unica difereng¢a que tem, a
do tempo. O mascaramento ocorre porque, para ser legitimo e valido, o
supletivo tein que ser parccidissimo com o curso regular que ainda se mantém,
como paradigma, como o objeto de descjo”. Dai conclui-se que o ensino
supletivo é, entdo, um curso ‘rebaixado’ porque nao esta organizado com o
mesmo tempo inflexivel ¢ seriado do cnsino regular.

E certo que a queslﬁo do tempo diferencia os sujeitos de cada
modalidade de ensino, pois o cliente de ensino supletivo conta com um tempo
vivido e carecimentos diferentecs do aluno dec ensino regular, mas o quc
fundamentalmente interessa aqui ¢ o tempo do processo do ensino. Afinal,
ensino supletivo ¢ regular sdo formas diferentes de um mesmo conteudo.

A redugdo do tempo s0 € capaz de “rebaixar” a qualidade de um

ensino, quando se pensa neste como responsavel pelo repasse de informagdes
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organizada, em niveis de tempo e contetido seriados. Quando, entretanto, se vé
0 ensino ¢scolar como um conjunto de agdes cujo resultado ¢ desenvolver as
estruturas cognitivas dos alunos, de oferecer ao individuo outros graus de
liberdade ¢ de a¢ao no mundo em que vive, o tempo alongado passa a nao scr
um fator de difcrenga tdo importante, a ser por si s6 o clemento capaz de
influir na qualidade ou na velocidade que a construgao de mteligéncias pode
possibilitar.

Etges(1993) aponta que o contcido da escola ¢ “a cultura erudita
¢ a ciéncia”, ¢ que a sua fungdo ¢ "a criagdo dos esquemas de pensamento
propriamente formais proprios das ciéncias nos educandos, com o conseqiicnte
dominio dos codigos respectivos de cada ci¢neia.”. Dessa forma, a fungao da
escola ndo ¢ outra sendo a de decodificar os codigos da ciéncia, tecnologia ¢ da
arte, a fim de quec o individuo possa construir sua vida e, sendo livre ¢
criativo, possa interferir no mundo dado, sem ter que necessariamente atrelar-
se a um tempo alongado, determinado pclo ensino regular.

Na verdade, Mattos (1989:70) considera o supletivo um curso
“deficiente”, de qualidade “rebaixada”, porque entende, primeiramente, que a
quantidade de informagdes do processo cscolar determina a sua qualidade, dai
o tempo reduzido dos alunos para cstudar, ou o de escolarizagdo podem
interferir na qualidade, no momento em quc diminui a quantidade de

informagdes. Assim, quantidade importa em qualidade para ela. Segundo, para
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ela o tempo ¢ um quantificador fisicb. Quanto mais tempo, mais informagoes,
mais qualidade.

A questdo, porém, nao ¢ tdo linear assim. A autora apresenta um
paradoxo, pois se considerarmos como indicador basico de qualidade do
supletivo a relagdo lincar entrc a carga de informagdo e o tempo de
escolariza¢do, ou estaremos centrando o conteido da agdo escolar em algo
efémero, entendendo o ensino como um veiculo de repasse de informagdes,
portanto nunca suficicnte, sempre passageiro; ou estarcmos considerando que
o aluno de ensino supletivo ~ por ser adulto, trabalhador ¢ dispor dec pouco
tempo - ndo mais podera tcer acesso a uma cducagdo de qualidade, capaz dc
possibilitar-The outra condigdo dc vida.

Isto, no nosso cntendimento, ¢ preconceituoso. E ;sobl'ctudo
apontar para uma pcrsp¢ctiva que nos parece encerrar toda cl qualquer
possibilidade do adulto beneficiar-se de uma escolarizagdo de qualidade. E
necessario acentuar: o tempo de escolarizagdo ¢ questdo basica de analise para
um ensino de qualidade, mas ndo sob esta concepgdo linear, natural, alongada

que impede o dominio humano sobre ele.

Braverman (1987) ao escrever sobre a escolarizagdo, afirma que
esta vem atender as necessidades do meio urbano, ndo pelas exigéncias do
trabalho cm si, mas para o consumo, para a concorddncia com as normas

sociais ¢ obediéncia as lcis. Assim, a cscolaridade, bem como o alongamento
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de seu tempo, segundo o autor, sdo dcterminadas por exigéncias do modo de
produgdo capitalista.

Braverman (1987:369) afirma que “o dilatamento da escolaridade
para uma média em torno de 18 anos tornou-se mdispensavel para conservar o
desemprego dentro de limites aceitdveis” ¢, a medida que o tempo de
escolaridade alongou-se, o contetido da educagao foi se deteriorando.

No dizer de Mat.tos, o tempo reduzido de escolanidade ¢ o
responsavel pela baixa qualidade do cnsino supletivo, porque o tempo de
informagdes a que se submete um aluno ¢ que pode determinar a qualidade da
a¢do cducativa, negando aos homens envolvidos no processo de cnsino a
possibilidade de dominio do tempo na construgdo de novos esquemas de
pensamento.

A insuficiéneia de qualidade, nesse caso, reside em um unico
aspecto: o tempo. Nega, em primeiro lugar, que o ensino supletivo ¢ um
circulo de relagdes entre as cstruturas cognitivas do adulto, a escolafizacﬁo €0
saber elaborado. Em segundo lugar, a agdo pedagogica do supletivo ¢ dc
qualidade se for rapida, veloz, porque supde que o adulto ja dispde de certos
esquemas de pensamento que a vida lhe permitiu construir e, por Gltimo, o
processo de ensino escolar é um conjunto de agoes que possibilita ao aluno a
construgao em si mesmo de novas cstruturas de pensamento € dessa mancira o

tempo desse processo pode ser dominado ¢ diminuido.
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E bem verdade que o tempo de escolarizagdo no ensino de um
modo geral tem sido lento, conforme aponta Braverman, porém sua lentiddo e
deterioragdo esta de tal mancira aprofundada, que ndo chega a conseguir que
sua agdo permita sequer a apreciagdo adcquada das produgocs cientificas,
tecnolégicas ¢ artisticas antigas quanto mais apreciagdo das obras
contempordneas. O ensino esta preocupado em repassar informagdes ¢ além
desse repasse de informagdes nao ser o seu objcto, pelo simples fato de que ha
outros- veiculos com este fim, cle toma dos alunos um tempo extremamente
longo, desumano ¢ desnecessario, visto quc sua agdo nao € essa. E, sem divida
alguma, cstabclecer comunicagdo entre os codigos do saber elaborado e as
estruturas cognitivas dos alunos até que estes construam em si um novo
habitus. Quando a ag¢do do cnsino ¢ o repasse de mformagoes, elc csta
trabalhando com o aluno sobre ¢ para o passado, negando o presente ¢ a
preparagdo para o futuro. Ndo esta sc preocupando em possibilitar a construgado
de esquemas internos capazes de | compreender ¢ apreciar 0s noOvos
conhecimentos elaborados continuamente no presente.

Enfim, entender o tempo como uma das condigdes para a
qualidade de ensino ¢ o mesmo quc partir da. idéia de que “Se o professor nao
ensinou, o aluno sozinho nao ¢ capaz de aprender o que se ensina na escola’ -
reduz o cnsino a uma incapacidade dc possibilitar a construgdo do p¢nsament0,
de superar a representagdo imediata dos sentidos. Entende que o engino ¢ algo

que se imprime no individuo ¢ ncga a possibilidade da construgdo como agao
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que se processa no interior do homem, como mediagao entre suas estruturas
internas e as estruturas externamente postas.

Sc pensarmos em uma educagdo dc adultos autdnoma, voltada ao
seu objeto ¢, portanto, capaz de produzir, ha que se considerar alguns aspcctos.

Primeiro, a educagao de adultos ¢ possuidora de uma logica
intcrna propria ¢ ¢ dirigida a individuos particularmente diferentes no que diz
respeito as suas estruturas internas, presumivelmente mais claboradas ¢
complexas que as das criangas, prontas a dar um salté para o pénsamcnto
formal.

Segundo, o aluno adulto, acima de qualquer outro, tcm
necessidade de uma escolarizagao rapida, pois convive quotidianamente num
mundo que exige uma escolarizagdo, que ja deveria ter sido concluida ha
muito tempo. Dai a nccessidade de que cssa sc processe num tempo o mais
reduzido possivel.

Terceiro, se a c¢scolarizagdo csta fundamentada na construgio do
conhecimento no aluno ¢ ndo no repassc de informagdes, o tempo alongado,
linear e natural, é externo a essc processo, pois o contetido ¢ a construgdo de
estruturas intcrnas do pensar ¢ ndo o armazenamento de informagoes.

Em quarto lugar as tccnologias cognitivas avangadas que
permitem lidar com o conhecimento de outra maneira. Nao basta lembrar as
informagoes, mesmo porque nem ¢ mais possivel que o ser humano durantc

sua vida absorva toda a informagdo produzida até hoje. A pratica pedagogica
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precisa provocar o desejo de utilizar as informagdes, analisa-las, sintetiza-las,
experimenta-las ¢ avalia-las. E isto as tecnologias avangadas como o
computador, por exemplo, podem condicionar, permitindo que o aluno tenha
acesso a informagdes ¢ construa cm si 0 conhecimento por simulagdo, num
tempo veloz, pontual, extremamente reduzido.

Ainda, na organizagao social em que vivemos tudo muda muito
rapidamente, inclusive a vida quotidiana. Tal mobilidade de mudanga exige
que as agdes dos individuos scjam igualmente rapidas.

E claro que o “tempo” diz respeito ao processo de ensino, mas
nio sob a perspectiva de que um tempo natural ¢ alongado seja o determinante
de qualidadc. Entende-se que uma cducagdo de adultos de qualidade ¢ aquele
que coordena agoes cducativas, capazes de perturbar as estruturas internas de
seus alunos, de maneira que provoquc a constru¢do do conhecimento, mas
superando tanto quanto possivel a temporalidade natural e linear desse
processo. Quanto mais rapido for a construgdo ontogénica nesse processo,
maior sera a qualidade do ensino de adultos, além de mais rapidamente atender

aos requisitos internos da socicdade ¢ do adulto.
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2.2.1 Tempo: um dominio humano

O dominio de tempo ¢ espago tem se revelado como caracteristica
e conquista do homem moderno. Utilizaremos aqui a concepgdo de tempo ¢
espago do socidlogo Antony Giddens (1991) para discutir um pouco mais esta
questao.

Segundo ele, todas as culturas pré-modernas tinham maneiras de
calcular o tempo, sO que tais culturas vinculavam o tempo ao espago de tal
forma, que ndo se podia dizer a hora do dia sem atreld-lo a uma referéncia de
lugar ou aos fendmenos naturais regulares.

O homem dominou o mundo dado ¢ a naturcza através do trabalho
e da construgao historica do cbnhecimcnto, construiu através de sua
racionalidade um novo conceito de tempo. Esta nova compreensdo remete o
homem ao dominio do tempo ¢ paralelamente a uma agdo no mundo de
maneira também nova c¢ diferente. Assim, a medida que o conhecimento
humano transforma o mundo, transforma também as rclagdes entre os homens.

Giddens (1991:26) faz referéncia a produgdo humana do reldgio
mecanico. Tal construgdo do homem imprimc uma agdo difercntc a
humanidade, pois rompc com a vinculagdo tempo ¢ cspago, permitindo a

construgdo de novas ordenagdes de cada um deles.
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O tempo na atualidade ¢ construido, racionalmente dominado
pelos homens. Ndo existc mais uma tcmporalidade unica, universal, mas
diversas temporalidades de acordo com as difcrentes necessidades. Embora
todas as populagdes estejam proximas ao segundo milénio, por exemplo, cada
uma delas domina o tempo conforme suas determinagdes historicas. -

Na medida em que historicamente se desconectou o tempo do
espago, O €spago torna-sc ‘‘vazio, ou scja, ndo ¢ mais a presenga fisica,
material que o determina. Na modernidade o que estrutura o espago ndo ¢ mais
o que ¢ visivel, o “lugar”, pois o espago ¢ penetrado e organizado por
influéncias que estdo bem distantes delc, haja vista as possibilidades concretas
de comunicagdo que a ciéncia ¢ a tcenologia poem a disposigao dos homens,
como a Internet, as transimissoes via satélite, por exemplo.

Assim, dois conjuntos de fatores influenciaram o desenvolvimento
do “espago vazio™: “aqueles quc concedem a represcntagdo do espago sem
referéncia a um local privilegiado.”; ¢ “aqueles que tornam possivel a
substitui¢do de diferentes unidades espaciais”™ (Giddens (1991:27)).

O rompimento entre tempo ¢ espago caracteriza a modernidade ¢
possibilita combinagdes novas sob trés aspectos essenciais. Primeiro permite a
liberagdo de habitos e praticas locais, possibilitando, por exemplo, que
descobertas de um decterminado pais sejam rapidamente conhecidas pclo
mundo todo; scgundo, permite a organizagdo racional de tempo ¢ espago, ou

seja, pode-sc concctar o local ¢ o global; ¢ terceiro, a historicidade, pois ao se
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ter um passado unitario tem-sc a possibilidade de interpretagdes contrastantes
sobre ¢la.

Enfim, a separacéo'dc tempo e espago permite a construgdo de um
tempo ordenado racionalmente, criado, artificial e dominado pelo homem ¢
que por ser assim, € humano, historico ¢ ndo linear ¢ natural.

Tendo ¢m vista essas premissas, 0 alongamento do tempo nao
pode determinar a qualidade de uma escolarizagdo, conforme conclui Mattos
| e, de modo algum cstar relacionado ao ensino regular, nem mesmo no sentido
de ser a mctade de sua temporalidade conforme se observa nos cursos
supletivos existentes.

O processo de ensino ndo precisa utilizar um teﬁnpo pré-
determinadé, linear ¢ natural, pois ao trabalhar com um conccifo ou um
sistema de codigos, explorando-o cm todas as dircgdes, ecle sc tornara eterno,
contendo em si mesmo passado, presente ¢ futuro. A agdo do processo dc
ensino ¢ cterna quando o tempo ¢ uma alteridade em relagao a construgdo da
inteligéncia, esta externo a ela; quando permite ao aluno a construgdo interna
dos mesmos esquemas de pensamento que possibilitaram a produgdo do
conhecimento hoje a disposigao da humanidade.

A ciéncia ¢ a tccnologia alcangaram concretamente um novo
relacionamento cntre tempo ¢ espago. Isto impde a humanidade formas novas
de comunicagao c¢ interlocugdo, ¢ conscqiientemente novas formas de pensar ¢

de se organizar no mundo civilizado. Dcixar o sistema de cnsino ¢
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especificamente a educagdo de adultos a margem desta nova possibilidade de
comunicagdo ¢ aliena-lo da atualidade, ¢ concebé-lo nos moldes do passado.

O tempo socialmente dominado determina a possibilidade de um
ensino supletivo organizado num tempo de muita intensidade, comprimido ¢
altissimamente criativo, de tal modo quc podera haver uma cscolarizagio quc
quanto mais rapida for, mais cficiente sera.

Prctende-sc com isso dizer que a agdo pedagogica de qualidade,
conectada a modernidade, dcvé scr pautada na construgdo da inteligéncia,
eficiente ¢ rapida, porém o tempo utilizado no processo de ensino deve ser
comprimido, veloz, mas flexivel de mancira a respeitar o desenvolvimento das
estruturas cognitivas individuais, quc sao cstruturas que superam o tempo
linear e uniderecional.

Assim, a questdo fundamental ¢, antes de mais nada, identificar
uma educagdo de adultos que alcance o scu proprio objeto, a sua unidade, que
exista por si sO, que encontre no intcrior de sua propria agao o seu valor

imanente ¢ que, por ser assim tdo especifico, scja ao inesmo tempo universal.
2.3 Supléncia e preparac¢do para o trabalho
Campbell (1978: 124), ao pensar na qualidade do ensino supletivo

rccomenda que “‘sc desenvolvam projetos nas escolas supletivas de 1° grau que

visem habilitagdes profissionais, como disciplinas optativas (...), que para os
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cursos supletivos de 2° grau, sclecione-se modalidades profissionalizantes que
apresentem probabilidades satisfatorias de mercado de trabalho”.

Estas recomendagoes de Campbell permitem algumas objegoes,

tais como:

a) O aluno do ensino suplctivo tem como uma das
caracteristicas fundamentais ser um trabalhador, ocupar um
posto dc trabalho.

b) O ensino profissionalizante restrito ao fazer ndao acompanha a

velocidade do desenvolvimento tecnologico dificultando a
absor¢do desta mao de obra "qualificada" pelo mercado dc
trabalho.

¢c) A  cxpectativa subjetivamente posta do aluno do cnsino

supletivo esta no campo do conhecimento formal.

Estas consideragdes induzem a seguinte contradigdo. No item (a),
o aluno do ensino supletivo tem como caracteristicas ﬂmdamentgis ser um
trabalhador, ocupar um posto de trabalho. Tal caracteristica ¢ apontada por
Haddad (1987:37) ao analisar varios estudos sobre o perfil deste éILmO ¢ ao
mostrar que “a caracteristica mais marcante dos candidatos a supléncia ¢ sua
condi¢do de trabalhadores”, e também por Castro (1980:180) quando afirma
que "os candidatos ndo esperam quc o diploma venha conseguir-lhes um

emprego ou cstabilidade funcional, simplesmente porque ja os tém” . Estas
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constatagdes podem demonstrar que preparar o aluno do ensino supletivo para
o trabalho sob o aspecto de ofcrecer-lhe um estudo profissionalizante, com o
fim de aprimorar a qualidade dc supléncia, além de nio atender as expectativas
do aluno trabalhador, ndo atcndera, por esta via, os anseios de- um cnsino de
qualidade ¢ adequada aos tempos em quc vivemos ¢ aos que ainda estdo por
ViIr.

Quanto ao item (b), Ladislaw Dowbor(1994:122) afirma que "nao
podemos mais trabalhar com um universo simplificado da educagao formal,
complementado por uma drea de cducagdo dc aduitos para recuperar “atrasos”
(... )" ja que “ atualmente as empresas nortc-americanas gastam cerca de 60
bilhdes de dolarcs com a formagdo profissional na propria cmpresa’™ Este
aspecto da profissionalizagdo de adulto ofcrccida pela propria empresa ¢
apontada também por Kuenzer ao pesquisar a situagdo do trabalhador sem
escolariza¢do. Quando s¢ compromete com a supléncia de jovens ¢ adultos, a
cducagio de adultos precisa oferecer escolarizagdo com outros fins, nao nesse
sentido profissionalizante restrito, vinculado a determinada demanda do
mercado de trabalho, que sc esgota, se¢ supera antes mesmo que a escolarizagao
alcance a formagao dos profissionais que havia previsto.

Além do mais, conforme Scabra (1994:78), as profissdes, hoje ¢
principalmente no futuro, estio bascadas no conhecimento ¢ ndo mais na
venda de forga de trabalho. Scgundo cle, “uma boa idéia justificara o salario dc

varios anos de um empregado numa cmpresa”, pois a ciéncia € a tecnologia
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estdo progressivamente libertando o homem de tarefas desumanizantes, ou seja
aquelas que as maquinas, robds ¢ computadores podem fazer.

Cabera, portanto, ao cnsino formal construir a sua concepgao
tedrica priorizando o seu objeto, o conhccimento, ¢ preparar seus alunos para
csse novo mundo do trabalho, oferccendo situagocs pedagogicas que lhes
permitam desenvolver inteligéncias, @ aprender a aprender ¢ a fazer isto com
autonomia. Ainda segundo Seabra, “ndo basta a lamuria, a mera boa vontade,
ou mesmo a determinagdo politica: ha que se mirar nos demais avangos da
humanidade ¢ integra-los a escola™.

Com relagdo ao item (c), sc o aluno adulto ja ocupa um posto dc
trabalho, o que elc busca objetivamente no ensino a ele dirigido ndo ¢,
necessariamente, uma outra profissdo, mas subsidios no campo do
conhecimento que lhe permitam supcrar a descscolarizagdo para ser um
cidaddo e um trabalhador com condigdes autonomas de desenvolvimento,
competente o bastante para interferir nas suas condigdes de vida, contribuindo
na cvoiugéo das relagdes entre os homens ¢ das riquezas cxistentes em scu
meio social. Assim scndo, o homem adulto vem em busca dos conhecimentos
cientificos, tecnologicos e artisticos que o instrumentalize na concorréncia do
mundo do trabalho e das relagdes de produgao.

As posigdcs acima cxpostas abordam a qualidade da educagao de
adultos ¢m scu aspecto basico da profissionalizagdo, mas cntende-sc que na

medida em que a supléncia descmpenhar scus fins com qualidade cstard
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também contribuindo, dentro de sua especificidade, para melhorar o

desempenho do cidadao trabalhador no processo de interagdo social.
2.4 A nccessidade de uma metodologia

A necessidade de uma mctodologia adequada ao adulto ¢ um dos
aspectos muito discutidos entre os professoreé ¢ os estudiosos preocupados
com o ensino supletivo. Normalmente, entende-se que as dificuldades do
ensino de adultos estdo unicamente na mancira de como s¢ conduz a agao
pedagogica, ou ainda, entende-se que as dificuldades de se produzir uma
educagdo de adultos de qualidade reside na falta de métodos adequados a essa
clientcla. Os problemas com o método normalmente sdo entendidos como
dificuldades na linguagem utilizada para trabalhér os mesmos conteidos
curriculares vigentes no ensino de criangas para esse aluno adulto.

E evidentc que entre adultos ¢ criangas ha estruturas cognitivas
diferenciadas ¢ quc o adulto cstabelece relagdes com o mundo quotidiano
pautado cm construgdes claboradas ao longo da sua vida, muito diferentes
daquelas que as criangas podem estabelccer. Nesse sentido, supde-se que o
aluno adulto ¢ portador de condigdes mais favoraveis que as das criangas ¢
que, por cssa razio, o ensino formal pode impulsiona-los mais rapidamente ao

desenvolvimento de outras inteligéncias.



Haddad (1987:130), por exemplo, considera que todos os estudos
"ndo ultrapassam, na grandc maioria das vezes, o nivel da descrigdo socio-
economico da clientela, oferecendo dados pouco rclevantes para o
desenvolvimento de estudos em nivel de ensino-aprendizagem” e que, dc um
modo gcral, a maioria dos autorcs cntendem que a metodologia de ensino deve
necessariamente considerar a vivéncia do aluno, a qual no caso especifico do
aluno adﬁlto ¢ rica, necessitando apenas ser sistcmatizada.

E fundamental que se identifique, no entanto, que o conteudo da
acdo educativa do ensino formal nao ¢ o mesmo dessc mundo cotidiano cm
que o adulto sc cstruturou. Por isso, ‘vivéncia’ so faz sentido em relag¢do a
mctodologia, s¢ a entendermos como sindénimo de criagdo de novos contextos,
de outras possibilidades de comunicagdo com o mundo, de desenvolvimento
de esquemas dc pensamento.

Assim, considerar a vivéncia significa, em primeiro lugar, utilizar
uma linguagem que cstabelega comunicagao entre o mundo do saber elaborado
e o mundo do saber popular em que at¢ entdo o aluno viveu.

Em scgundo lugar, considerar a vivéncia do aluno ndo significa
atrela-lo ao mundo em que sc construiu sem possibilitar-lhe o acesso a
construgdo cicntifica, tecnologica ¢ artistica que o mundo civilizado poc a
disposi¢ao dos homens. Cabe, entdo, ao sistcma de ensino democratiza-la.

Nessc scntido, os mcétodos ¢ técnicas da agdo pedagogica ndo

neceessariamente precisam  considerar a vivéncia do aluno, a sua pratica



60O

quotidiana como cidaddo, trabalhador ¢ membro da comunidade em que vive,
mas, essencialmente, partir de suas cstruturas cognitivas, da capacidade
intelectual que até entdo desenvolveu, e das estruturas fundamentais do
proprio saber, possibilitando ao aluno a construgdo em si mesmo das mesinas
estruturas intelectuais que permitiram a construgao do saber elaborado.

Haddad (1987:111) refere-se, também, a necessidade de se ter
"critérios mais claros sobre as definigées dos contetdos a serem trabalhados
neste campo”, apesar d¢ nido apontar caminhos para a solugdo do problema.
Essa ¢ uma preocupagdo relevante, sc o objeto da agdo educativa escolar ¢
possibilitar aos alunos a constru¢do cm si mesmos dc novos esquemas dc
pensamento.

Seabra (1994:75-86)", pensando cm uma nova educagao para uma
nova cra, afirma quc “ mais vale um aluno entender hem € profl:mdamentc
cinco principios basicos da fisica do que nao entender nada de lSO”I. Também
Etges (1993) considera que para a construgdo de uma estrutura propriamente
intclectual ¢ artistica nos alunos ¢ ncceessario o aprendizado de poucos
constructos cientificos, quc trabalhados profundamente pelos alunos ¢
professores, permite aos cducandos que consigam facilmente “‘dominar outros
constructos cientificos, e assim, a dominar ¢ a se mover liviemente no intcrior

das diferentes logicas das cstruturas cientificas.”

* Um dos autorcs quc compde a colctdnca de artigos sob o titulo A Revolugito Tecnologica ¢ 0 noves
Paradigmay da Sociedade. Belo Horizonte. Oficina de Livros. 1994
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Como ja afirmamos anteriormente, o curriculo escolar dos cursos
supletivos segue os mesmos moldes do aplicado no ensino regular. Mas na
pratica, procura repassar, muitas vezes, o minimo possivel de informagoes por
considerar que o adulto ¢ uma pessoa sofrida, cansada pelo trabalho didrio ¢
que dispde de pouco tempo para os cstudos. Esta pratica e concepgao,
entretanto, além de desconsiderar o adulto como ser humano com
potencialidades e capaz de participar do processo educativo, parece negar que
a agdo cducativa cscolar ¢ a construgao de novos graus de inteligéncia, ndo ¢
informagao, ou mera ‘decoreba’ dc férmulas, dados ¢ regras.

Construir outras ¢struturas cognitivas requer uma agao pedagogica
com o aluno, com as suas estruturas internas e ndo para ele, para que rcpita o
que recebeu, pois isso ndo Ihe permite um novo modo dc pensar ¢ agir. A
construgdo dec novos csquemas dec pensamento exige a decodificagdo dos
codigos do saber, a interlocugdo deles com as estruturas internas do individuo.

Quando se busca através da agdo pedagogica a construgdo de
novos esquemas cognitivos, a mectodologia considera quais contel'ldo;s serao
capazes de promover esta agdo ¢ as estruturas cognitivas dos alunos. O
processo de construgdo de csquemas de pensamento exige um trabalho que
considerc a compatibilidade entre as cstruturas de pensamento do‘ aluno ¢ a
estrutura dos contcidos, aquilo que ¢ fundamental neste ‘comc(xdo,
problematizando-os, dc mancira que buscando as possiveis solugdces, o aluno

trabalhe o conhccimento. A busca dc respostas a um conteido problematizado
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possibilita ao aluno relacionar, sintetizar, analisar, avaliar, experimentar,
argumentar sobre as informagdes que o proprio conteido cncerra até que
construa suas respostas, pautadas, sobretudo, na argumentagio. Dessa mancira
pode-sc trabalhar com o aluno, provocando-o a desenvolver raciocinios,
sinteses, argumentagdes, cnfim a construir em si mesmo outras inteligéncias,
as quais irdo determinar um modo de agir também novo e diferente.

Se por um lado, a mctodologia ¢ uma forma, um modo de
desenvolver um conteudo ¢ ndo é por si s6 o determinante, por outro, uma
metodologia que explore profundamente as relagdes do objeto do cnsino
formal pode alcangar rcsultados sempre mais qualitativos. Em outras palavras,
uma metodologia competente a contribuir com o aluno adulto ¢ aquela que ¢
determinada pclo seu objeto, mas que por sua vez ¢ capaz de condicionar uma
acdo pedagdgica de qualidade sempre mais avangada.

O ensino de adultos exige uma metodologia determinada por uma
agio pedagogica de construgdo do conhecimento, de desenvolvimento de
novos esquemas de pensamento ¢ ndo por wna pratica educacional que sc
paute na informagdo. Além da selegdo dos conteudos que podem possibilitar a
construgdo de novas inteligéncias, a metodologia capaz de contribuir com o
‘desenvolvimento do aluno ,adulto  utiliza as  tecnologias educacionais
avangadas, quc permitcm a experiéncia por simulagdo, o tratamento de dados,

informagdes de modo particular a cada aluno.
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Esse processo de construgao de habitus que aqui se defende pode
ser facilitado pelo uso de tecnologias cognitivas avangadas, possibilitando que
o tempo da agdo cducativa scja comprimido, cxtremamentc veloz, pois a
constru¢do do conhecimento ¢ um trabalho desenvolvido no interior do
individuo, com a sua cognigdo. As tccnologias cognitivas avangadas podein
proporcionar a experiéncia por simulagdo, a combinagéo de dados e uma
mfinidade de modos diferentes de atingir as estruturas mentais dos alunos.

A mectodologia ¢ uma forma, uma cstratégia, um modo de
desenvolver uma a¢do. Nao ha metodologia sem um contetido. No entanto, a
metodologia ¢ as tecnologias de comunicagdo que dispomos permitcm a
comunicagao com o mundo num tempo real, ¢ podem também, segundo Lévy,
condicionar um novo modo de pensar ¢ de agir.

Resumindo, a metodologia que um ensino adulto exige ¢ aquela
determinada pelos elementos que compdem o ensino formal de adultos, ou
scja, alguns poucos contetidos do saber claborado, as estruturas cognitivas dos
alunos, as tecnologias de comunicagdo avangadas ¢ o dominio racional do
tempo da agdo pedagoOgica, provocando a construgdo de um novo habifus.
Desse modo, a metodologia nao sera apenas uma estratégia qualquer, mas

efetivamente um condicionante na construgdo de novas ontogenias no homem

adulto.



74

CAPITULO 3

CONTEXTUALIZANDO O ENSINO SUPLETIVO

O temario discutido nos capitulos anteriores, nos leva a crer quc o
ensino supletivo existente nio tem uma estrutura € organizagio proprias. Vem
através dos anos utilizando os mesmos moldes do cnsino regular, ¢ este fato
determina que o resultado da acdo pedagogica que imprime, além de
inadequada aos esquemas cognitivés do aluno adulto, seja também improprio
as necessidades sociais de scus alunos ¢ as exigéncias do mundo moderno, que
requer um homem criativo ¢ autéonomo.

Essc contexto dctermina a cxigéneia de construgdo de uma
educagdo de adultos nova, também autonoma em sua estrutura, ou seja, que
mesmo sendo clemento constitutivo do sistema de ensino tenha certa
autonomia para organizar-se¢ segundo as exigéncias objetivas dos clementos
que o constituem, qual sejam: o homem adulto, o saber elaborado, as
tecnologias cognitivas e o ensino formal.

Uma educagdo de¢ adultos nova ¢ auténoma € um conjunto dc
agdes tcorico-praticas capazes de escolarizar com rapidez, provocando a
constru¢do de novos csquemas de pensamento no homem adulto, num mundo

que se moderniza ¢ se comunica através da tecnologia, da ciéncia ¢ da arte,
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Isso de maneira alguma ¢ entender o ensino de adultos como um ensino de
qualidade inferior, ou um resumo empobrecido do ensino regular, incapaz,
muitas vezes, sequer de certificar cscolarizagdo ao adulto. Pelo contrario, a
educagdo de adultos de que se fala ¢ aquele ensino formal capaz de,
verdadeiramente, democratizar o saber elaborado, contribuir; com o0
desenvolvimento mtelectual do adulto, possibilitando-lhe a liberdadé de fazer
escolhas, 1sto é, tornando-o mais autonomo nesse mundo.

Os estudos aqui analisados’, ecmbora se preocupem com a
qualidade do supletivo, apontam para a descrigdo da clientela, sua diticuldade
em escolarizar-se como individuo adulto, trabalhador € com pouco tempo
disponivel para dedicar-se aos csfudos, para as dificuldades metodologicas dos
cursos, ou para questdes historicas, politicas ¢ suas limitagdes. De qualquer
forma, esses estudos contextualizam o supletivo existente, sempre
comparando-o com o ensino regular ¢ revelando-o como um ensino
empobrecido que pouco contribui com o desenvolvimento do adulto, e ainda
que o adulto é um individuo que porta muitas limitagoes ou pela classc social a
que esta vinculado, ou pela indisponibilidade de tempo para os estudos por ser

um trabalhador.

Sc isso ¢ verdadeiro, ¢ verdadeiro também que nesse campo de
reflexdo ha contradigdes. Se por um lado o supletivo ¢ deficiente, pois ndo

contcmpla as exigéncias de cscolarizagio do homem adulto de modo



competente, por outro, o mundo moderno, determinado pelo,avango cientifico
e tecnologico exige homens escolarizados, ou seja, criativos, inovadores,
imaginativos, capazes de aprcnder a aprender, de fazer andlises, sinteses,
argumentagoes, criticas: autonomos.

Exatamente, cssa contradigdo aponta para possibilidade de
construgdo de uma educagao de adultos nova, ndo a simples copia do ensino
regular, mas de um ensino cuja cstrutura c¢ seu objeto seja a construgdo de
novos esquemas cognitivos no adulto, ¢ que sua agio pedagogica seja propria,
especificamente sua, considerando a comunicagdo entre as estruturas do saber
elaborado ¢ as cstruturas intelectuais dos scus alunos, produzindo no aluno
adulto a constru¢ao um novo habitus ou novas ontogenias.

A Lei de Diretrizes ¢ Bascs da educagdo brasileira n® 9.394
aprovada cm dezembro de 1996 determina em seu Artigo 37, paragrafo 1° que
“ Qs sistemas de ensino asscgurardo gratuitamentc aos jovens € aos adultos,
quc ndo puderam cfetuar os cstudos na idadc regular, oportunidades
educacionais apropriadas, considerando as caracteristicas do alunado, scus
interesscs, condigdes de vida ¢ de trabalho, mediante cursos ou cxames.” Ora,
se essa oportunidade ¢ asscgurada por forga de Lei, ¢ necessario que aqueles
que cstudam o ensino de adultos encontrem referenciais tedrico-praticos quc,
efetivamente, promovam no aluno da cducagdo de adultos ndo somente a

possibilidade de cscolarizar-se, mas de desenvolver-se intelectualmente,

* Haddad. Sérgio: Mattos. Maria Augusta B. De.. Praxcdes. Lourdes: Castro. Claudio de Moura. ct alli:
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independente da classe social a que pertengam ¢ das limitaqﬁesv que uma
jornada dc trabalho possam oferecer.

Essa cducagdo dc adultos nova ¢ possivel sc for considerado cm
sua organizagdo categorias fundamentais que o cstruturem, tais como: uma
politica educacional de educagao de adultos, um planejamento rigoroso ¢ uma
metodologia que permitam uma agdo pedagdgica qualitativa e rapida.

Para melhor cxplicitar essa educagdo de adultos capaz de
contribuir com o scu aluno, confrontarcmos os objetivos deste trabalho com as

1déias apresentadas nos capitulos anteriores.

3.1 UMA EDUCACAO DE ADULTOS VOLTADA AO SEU

OBJETO

O primeiro objetivo especifico deste trabalho ¢ construir um
referencial tedrico que possibilite ao aluno adulto a construgdo emfsi mesmo
de novas ontogenias ou novos habifus.

A construgdo do Aabitus, uma grande categoria dc Bourdicu ¢
resultado dc um ensino que pretendé contribuir com o desenvolvimento do
aluno adulto, coincide, em parte, com a idéia de Praxedes sobre o
planejamento cducacidnal. Afinal, nao ha como alcangar uma pratica

pedagogica de construgao de um novo hahitus sem um plancjamento rigoroso,

Campbetl. Ainda Rachel Rasst.
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que considere as relagdes entre as categorias capazes de provocar a construgao
de um novo conhecimento.

O plangjamento educacional, como instrumento que visa
organizar agdes para interferir no futuro, ¢ um dos elementos fundamentais na
pratica pedagogica que persegue o desenvolvimento intelectual dos alunos, a
formagao de um novo habitus. Um planejamento que vise alcangar este
resultado ¢ indispensavel ¢ rigoroso, nccessitando organizar agdes a partir de
determinantes objctivos, tais como as cstruturas de pensamento dos alunos, as
estruturas do saber claborado ¢ as tecnologias cognitivas que se dispde. Se a
educagdo dc adultos é um conjunto de agdes capazes de escolarizar, com
rapidez, o homem adulto, através dc tccnologias cognitivas avangadas, cle
exige um plancjamento rigoroso, quc selecione agdes também objetivas,
capazes de imprimir o desenvolvimento intelectual num tempo comprimido ¢
exfremamente veloz.

Acontece, que no entendimento de Praxedes, o planejamento, a
exemplo da politica educacional ja mencionada, também deve ser elaborado a
partir de informagoes junto a professores ¢ alunos do supletivo. Considerando-
se que a coleta de informagdes dos alunos para a organizagdo de um
plancjamento pode provocar o risco de planejar atendendo a desejos ‘e opinides
subjetivas, entdo cste procedimento nao ¢ o mais indicado. Um planejamento
participativo nestes moldes pode ser antidemocratico, pois em vez de

contribuir para o crescimento intelectual dos alunos pode, em nome da



democracia, aliena-los ao mundo em que vivem, ndo lhes possibilitando
desenvolver outros csquemas de pensamento, outros principtos geradores de
praticas.

Ha nos alunos ¢ no saber, objcto da educagdo, determinantes
internos e objetivos que sdo fundamentais para elaboragdo do planejamento. E
necessario saber quais os contcidos, ou que estruturas objetivas do saber
elaborado sao fundamentais para possibilitar quc os alunos desenvolvam cm si
mesmos suas intehigéneias, ¢ em rclagao aos alunos ¢ preciso determinar que
estruturas cognitivas at¢ cntao descnvolveram para poder amplid-las com
rapidez. Um plancjamento objctivo ¢ racional, quc utilize as tecnologias
cognitivas mais avangadas com o objetivo dc  promover a
construgdo/reconstrug¢do dos e¢squcmas do saber claborado, ¢ um dos
instrumentos necessarios para o dominio do tempo ¢ da qualidade da agdo
educativa.

Certamente tais determinantes ndo podem ser confundidos com
opinides subjetivas ou descjos que os adultos possam expressar numa colcta
de informagdes. A politica cducacional define o resultado do Processo
pedagdgico ¢ o plancjamento aponta os recursos, os caminhos, os contetdos,
as técnicas, os métodos da agdo pedagogica, por isso ¢ fundamental, ¢
necessita ser igualmente objetivo ¢ claro, pois ele scleciona ¢ prevé as
tecnologias cognitivas avangadas que permitem o dominio do tempo da agdo

pedagogica ¢ a construgao do habitus .
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Acredita-se que o plancjamento educacional pode contribuir para
uma educagdo de adultos nova, se estiver voltado para o proprio objeto da
educagdo de adultos, e que ha nele determinantes que estdo além das opinides
subjetivas dos sujeitos. Dizendo de outra maneira, ha no planejamento
educacional estruturas objetivas capazes de torna-lo indispensavel e de
condicionar uma agao pedagogica que possa contribuir com a formaéﬁo de um

novo habitus no homem adulto.

3.2 O PROCESSO PEDA_G()GICO DA EDUCACAO DE

ADULTOS

O segundo objetivo a que sc¢ propds este trabalho foi analisar o
processo pedagogico do ensino de adultos a fim dc nortear caminhos
compativeis com um ensino vinculado a modernidade social, para tanto
relacionaremos as idéias que se defende com as de Haddad e Mattos.

Haddad ¢ Mattos direcionam scus trabalhos na comparagdo cntre
ensino regular e supletivo, mostrando que este aitimo por ser dirigido ao
trabalhador, que dispdoc de pouco tempo para estudar, por ter sua agao
pedagogica concentrada na metade do tempo do regular € um ensino de

qualidade inferior.
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Concorda-s¢ quc entre cnsino regular ¢ de adultos ha
coincidéncias, pois os dois perscguenm o mesmo objeto, tanto um quanto outro
oferecem a possibilidade de acesso ao ensino formal. Os dois, pelo menos em
tese, trabalham com o saber elaborado e, igualimente, os dois podem conceder
certificado de escolaridade de primeiro ¢/ou segundo graus. A diferenga entre
os dois ¢ a clientela. Um ¢ destinado as criangas e adolescentes ¢ o outro aos
individuos jovens ou adultos. Ai residc a diferenga.

Essa diferenga reside nas cstruturas cognitivas dos indi;viduos de
cada rede de ensino. Presumivelmente, os adultos sdo portadores de estruturas
de pensamento mais descnvolvidas que as das criangas, pois cles no percurso
de seu desenvolvimento, no contato diario com o trabalho ¢ as situagdcs da
vida foram desenvolvendo estruturas de pensamento proprias da relagdo com o
mundo quotidiano, que os tornam capazes de serem umpulsionados pelas agoes
do supletivo a formagdo interna ¢ rapida de um principio gerador de novas
praticas, ou seja, um novo habitus.

O individuo adulto constitui-se no elemento fundamental entre as
relagdes que a educagdo de adultos coordena, ¢ se cle é a grande diferenga
entre o cnsino a ele dirigido ¢ aquele dirigido as criangas, entdo a educagao de
adultos tem scu trago de distingdo que altcra as relagdes entre as catcgorias que
cada um coordena para alcangar o seu resultado. Dai a necessidade de que a
educagio de adultos conte com certa autonomia, ¢ que aqueles que estudam as

implicagocs dessa rede de ensino ndo s¢ o comparem ao ensino regular, mas
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passem a preocupar-se também com as agdes pedagogicas que sao proprias do
ensino de adultos.

A idéia de autonomia da educagao de adultos coincide com a de
Haddad quando este aponta que o ensino de adultos deve ser visto nao sé como
outra oportunidade dc cscolariiacéo, mas “(...) como um processo proprio da
educagdo de adolescentes ¢ adultos,(...)”. Apesar da idéia do autor ndo ser mais
explicitamente defendida, dcfcﬁdcr que a cducagdo de adultos necessita de um
processo proprio pode ser entendido como uma defesa a autonomia estrutural ¢
organizacional que o supletivo carece.

Mattos diverge dessa concepgdo pois entende o ensino regular
como “o objeto de descjo™ do supletivo. Diz que para ser legitimo e valido o
ensino de adultos nceessita ser parccedissimo com o cnsino regular: Para cla,
quanto mais o supletivo assemelhar-sc ao ensino regular, mais qualitativo cle
sera. Ignora que a cducagdo de adultos ¢ um resultado do ensino regular. Por
mais diversos que scjam os motivos, existe educagdo de adultos porque o
adulto nao conseguiu escolarizagdo quando crianga. Um ensino de adultos nos
mesmos moldes do ensino regular s6 que num tempo reduzido, segundo
Haddad, reproduz as mesmas dificuldades desse, ¢ um elemento de “exclusao
e selegao™ .

Continuando com a comparagdo entre ensino rggular ¢ supletivo,
Mattos (1989:70) entende que o supletivo “procura mascarar a unica difercnga

que tem, a do tempo.” O mascaramento a quc a autora se¢ refere ¢ o tempo
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reduzido de escolarizagdo ¢ o pouco tempo que os adultos dispéem para os
estudos. E ai, definitivamente, ndo ha convergéneia entre a concepgdo da
autora e esta que se defende.

Em primeiro lugar, além de negar a autonomia que
estruturalmente o supletivo tem, Mattos entende que o tempo reduzido de
escolarizagdo do supletivo torna-o um curso rebaixado, porque considera o
repasse de informagdes o objeto da agdo pedagdgica do ensino.

Se a preocupagdo do cnsino fosse informar ao invés de formar,
talvez a ag¢ao do ensino de adultos fossc inferior. Um ensino formal com essa
perspectiva ndo acaba nunca, ha sempre novas informagoes a serem repassadas
¢ o tempo da agdo pedagdgica ¢ inesgotavel. Para ela, a agao pedagogica ¢ algo
externo, € quanto mais tempo o aluno sc submete ao ensino mais aprende,
porém defende-se¢ que uma vez desenvolvida a inteligéncia do aluno, ele ¢
capaz de aprender a aprender, aplicar sua inteligéncia a multiplas situagoes,
sozinho, independente da agao do cnsino.

Compreendendo, porém, a cducagdo de adultos' como a
coordenadora de agdes que promove a construgdo interna nos alunos de novos
esquemas de pensamento, o tempo reduzido ¢ fator que o torna ainda mais
competente, porque o desenvolvimento da inteligéncia csta relacionado a
comunicagdo que a agdo pedagdgica promove entre as estruturas cognitivas

dos alunos e as cstruturas do saber, ¢ csta agdo ¢ objctiva ¢ racional, exigindo
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um tempo dominado ¢ comprimido. Portanto, uma ag¢do pedagogica rapida ¢
sindnimo de qualidade ¢ ndo ao contrario.

Em segundo lugar, para Mattos, a quantidade de mformagdes
determina a qualidade. E como se o professor imprimisse o conhecimento no
aluno, e assim s¢ o professor ndo ensina, o aluno sozinho nao ¢ capaz de
aprender. Dessa maneira o aluno ¢ compreendido como um armazenador de
dados, como um disquete ¢ isso delega ao professor uma supremacia que nio
lhe cabe, ele ¢ um orientador, um provocador da construgdo de conhecimento.
O trébalho do professor ¢ com o aluno ¢ nao para ele. E sendo provocado ou
desafiado pelo profcssor que o aluno constroi/reconstréi em si 0s  mesmos
esquemas intelectuais que permitiram a produgdo desse conhecimento.

Em terceiro lugar, essa construgdo/reconstrugdo do conhecimento
feita pelo proprio aluno, por ser interna ¢ muito rapida. O pressuposto de novas
ontegenias pode levar muito tempo, mas a criagdo, o surgimento do novo ¢
como o amanhecer de um novo dia.. A orientagao dada pelo professor € que
tem que envolver um tempo racionalmente dominado, reduzido, veloz. E essc,
sim, determinara uma agao pedagogica de qualidade e adequada ao adulto
trabalhador, que nio tem mais tempo a perder.

Mattos ainda afirma quec o adulto trabalhador tem um ensino
barateado, de qualidade inferior porquc dispde de pouco tempo para estudar. E
verdadeiro que o aluno adulto possui pouco tempo para 0S estud{)s. A agao

pedagogica de qualidade, no entanto, pode minimizar este pouco tempo para
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os estudos, se considerar que o adulto ja possui algumas inteligéncias, ou,
algumas intui¢des de carater pré-formal desenvolvidas ao longo de sua vida.
0] 'pensémento intuitivo' sobre um problema, uma estrutura cognitiva, ou seja,
sobre uma teoria, é ponte para o saber formal. Com tais intuigdes, o adulto tem
um largo caminho percorrido, um longo pressuposto, uma larga pré-historia
para o saber formal e dialético. Ainda, a construgdo de um novo habitus nao
requer uma carga de informagdes extensa e alongada, mas poucos conteiados
que sejam estruturais e que possibilitem a construgdo no aluno e por ele
mesmo de novos esquemas cognitivos.

Haddad (1985:109) faz também referéncia a questdo do tempo
reduzido do supletivo ¢ embora apontando-o como um problema, prefere
abordar o que a limitagdo do capital cultural do aluno trabalhador representa
para o supletivo. Defende que no supletivo o conhecimento “vem carregado de
uma linguagem e de informagdes de um mundo absolutamente distante do
mundo popular” e que nesse sentido 0 que a pratica pedagdgica alcanga ¢ a

submissio.

Embora para Haddad (1985:109) a diferenga cultural existente
entre o saber que a educagio trabalha ¢ o saber com o qual o aluno adulto esta
familiarizado pertengam a mundos diferentes, ¢ isso se traduza em uma

dificuldade, ele mesmo reconhece que “se ¢ verdade que a escola esta

tendencialmente organizada para atender aos interesses da classe dominante,

ela ndo o faz de maneira absoluta:”



Concordamos em parte com esta ultima afirmagdo de Haddad
(1985:109), mas ndo se pode concordar que o ensino de adultos, escolarizagdo
enderegada aos trabalhadores, via de regra pertencentes a classes sociais 'scin
privilégios, tenha que ser “uma fabrica de diplomas, amolecendo no processo
de avaliagio e vendendo ilusdes a custos muito altos”.

Ora, se a coordenagdo de a¢des da educagdo de adultos ¢ feita
com estruturas objetivas e internas de cada um dos elementos que a compdem,
e o objeto do ensino formal ¢ a decoditicagdo do saber elaborado, provocando
que os alunos construam/reconstruam os mesmos esquemas de pensamento
que permitiram a produgao do conhecimento cientiﬁco, entdo nio ¢ o capital
cultural popular dos alunos o determinantc da ma qualidade supletivo. Dizendo
de outra maneira, o adulto ¢ um individuo portador de potencialidades, de
certas estruturas internas que podem ser descnvolvidas, ¢ no decorrer de sua
vida ndo teve oportunidade de decodificar os codigos do saber cientifico,
tecnologico ¢ artistico. Mas, o saber elaborado, embora tenha sido
desenvolvido por uma classe dominante, a cla ndo pertence, € universal em si ¢
para todos, ¢ patrimdnio da humanidade a que todos tém o direito ao acesso.
Cabe, entdo, a educagio de adultos, coordenar agdes envolvendo o aluno
adulto, que mesmo sendo trabalhador, ndo dispondo de muito tempo para o0s
estudos ¢ pertencendo a uma classe social desfavorecida, ainda assim, elc
possa, democraticamente ¢ sem preconccitos, decodificar os codigos de um

saber que foi construido por uma classe social a qual nao pertence, mas que ¢
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de todos os homens, ¢ cntao, desenvolver sua inteligéncia, construindo em si
mesmo, um novo habitus ¢ scr autdnomo neste mundo civilizado.

Entendendo dessa mancira, as dificuldades com o tempo
disponivel do aluno ou com a sua classe social sao limitagdes da pratica
pedagdgica e nao de algo externo a ela. A agdo pedagdgica voltada ao scu
objeto imprime agdes de decodificagdo do saber elaborado, democratiza-o,
contribui com 0 desenvolvimento intelectual dos alunos, permite-lhes o acesso
a novos ‘mundos’, torna os individuos auténomos.

Um outro aspecto importante apontado por Haddad (1985:111) ¢
que o supletivo necessita atuar “com conteudos ¢ metodologia que atendam
aos objetivos especificos de desenvolvimento cultural(...)"e nesse sentido
pode-s¢ afirmar que ha convergéneia entre as idéias do autor ¢ as que sc
defende neste trabalho.

Haddad ndo apresenta perspectivas ou caminhos a respeito dessas
questdes, mas de qualquer forma, defendemos aqui que os conteidos do saber
elaborado trabalhados com os adultos ndo precisam ser os mesmos trabalhados
com as criangas, porque os adultos, como ja afirmamos, tém outras estruturas
cognitivas. Bastam poucos contcados, mas aqueles estruturalmente
importantes, intensamente trabalhados, decodificados, capazes de estabelecer
comunicagio entre as estruturas do contcido ¢ as estruturas mentais dos
alunos, possibilitando que o individuo adulto construa em si 0s mesmos

esquemas dc pensamento que permitiram a construgdo daquele conhecimento.
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Dessa maneira, a agdo do suplétivo podc provocar a construgao interna de um
novo principio gerador de praticas.

Entendemos que o processo pedagogico de um ensino supletivo
voltado ao seu objeto € um conjunto de agdes que promovem, rapidamente, o
desenvolvimento intelectual do homem adulto independente do pouco tempo
que o aluno dispde, ou da distancia existente entre o saber com que convive ¢
aquele que construira em suas estruturas cognitivas. Cabe a ag¢ao pedagogica
encontrar caminhos que provoquem a construgdo de novos esquemas de

pensamento nos alunos, ou melhor, novos hAahitus.

3.3 AS EXIGENCIAS DO MUNDO MODERNO

O terceiro objetivo proposto consiste em investigar 0s
carecimentos sociais ¢ politicos nas rclagdes sociais do trabalho, a fim de
dimensionar o que a educagio de adultos pode atender.

Quando se pensa em ensino formal e as suas relagdes com o
mundo do trabalho, quasc instantancamente surge a idéia de preparagdo para o
trabalho, de profissionalizagdo, de ensinar um oficio aos alunos. Na verdade,
essa idéia compreende as relagoes sociais do mundo do trabalho vinculadas a
um conceito de emprego ou posto de trabalho que definitivamente esta

vinculada ao passado. Hoje, de acordo com Scara (1994:78) “o valor agregado



de conhecimento aos produtos supera cada vez mais o do trabalho ¢ da
matéria-prima.”

Utilizando o mesmo exemplo citado por Seara (1994:78)°, o valor
de uma escova de dentes ndo é o plastico, nem o trabalho, pois que este esta
cada vez mais automatizado. O preco da escova de dentes embute o valor do
conhecimento do design, com equipes de desenhistas; do know-how dos
diversos técnicos, dos homens do marketing, da propaganda, embalagem,
vendas, ¢ outros.

Pretendemos com isso dizer que preparar um individuo para o
trabalho ¢, acima de tudo, ensina-lo a pensar, possibilitar-lhe aprender a
aprender e ndo simplesmente ensinar-the um oficio. Um oficio ndo lhe garante
um novo posto de trabalho, ¢ nem tampouco, no caso dos alunos da educagdo
de adultos, garante emprego que ja tém.

Campbell (1978:124), no entanto, ao analisar as deficiéncias do
supletivo, recomenda para os cursos de 1 grau que “se desenvolvam projetos
que visem habilitagdes profissionais, como disciplinas optativas,” e para o 2°
grau, “selecione-s¢ modalidades profissionalizantes que apresentem
probabilidades satisfatorias de mercado™. Para Campbell, o ensino supletivo de
qualidade ¢ aquele que apresenta um resultado imediato, ou seja, concluido o

curso de 1° ou 2° graus o adulto pode garantir uma colocagdo no mercado de

trabalho.
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Ha convergéncia entre a idéia que ora se defende ¢ essa defendida
pela autora no que diz respeito ao homem adulto fazer parte do mundo do
trabalho. A divergéncia de tais 1déias s¢ consolida, porém, no entendimento de
preparagdo para o trabalho. Segundo ela, a profissionalizag¢do possibilitaria um
ensino de adultos de qualidade porque prepara o adulto para um trabalho
especifico, para um oficio, para ser um digitador, por exemplo. Assim, uma
educa¢do de adultos de qualidade ofereceria uma profissionalizagdo que
apresentasse “probabilidades satisfatorias de mercado de trabalho™, formaria
um operador de maquinas que imediatamente seria absorvido pelo mercado de
trabalho. Dessa maneira, assin que o mercado cstivesse saturado desses
profissionais, a qualidade do supletivo deixaria de existir € um novo curso
profissionalizante deveria entdo ser oferecido, e assim sucessivamente.

O que se¢ propoe é que a educagdo de adultos prepare para o
trabalho e ndo para um trabalho especifico. Preparar para o trabalho’é oferecer
um ensino formal que pde condigdcs para que o aluno desenyolva suas
estruturas cognitivas, que construa cm si um conhecimento que lhe permita
aprender a aprender, a aplicar as intcligéneias que desenvolveu a qualquer
trabalho, que lhe dé autonomia para adaptar-se as diferentes ocupagdes
produtivas que certamente irdo ocorrer ao longo de sua vida.

O avango cientifico e tecnologico, na busca de libertar 0 homem

da for¢a fisica, muda o perfil do trabalho ¢ do proprio trabalhador

© Scara ¢ um dos autores que compde a coletinea de artigos do livro A revolugiio tecnolégica ¢ o8 novos
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constantemente. Além disso, os progressos da automagdo e a consegiiente
redugdo do trabalho humano na produgao de servigos exige um homem
criativo, imaginativo e inovador. Assim, cabe a educagdo de adultos organizar
ac¢Oes para a construgdo de um novo hubhitus, a base necessaria nao so para um
trabalho, mas para o mundo do trabalho que ja esta se pondo e para o direito de
desenvolvimento humano que o ensino formal tem obrigag¢do de proporcionar
ao trabalhador uma nova identidade dc ser ¢ uma nova imagem de

coletividade.
3.4 UMA EDUCACAO DE ADULTOS NOVA

O quarto e Gltimo objetivo proposto pretende utilizar categorias de
analise que permitam teorizar ¢ produzir uma nova concepgdo da educagao de
adultos. Para tanto buscamos obras de autores contemporaneos que discutem
as dificuldades c limitagdes do ensino supletivo no Brasil.

Na verdade, buscava-se contextualizar as dificuldades e
limitagdes da agdo pedagogica do cnsino de adultos com o proposito de
encontrar caminhos para supera-las ¢ alcangar uma educagdo de adultos de
qualidade. Além das obras aqui citadas, podemos perceber que, de um modo
geral, a preocupagdo dos autores sobre o ensino destinado aos adultos, pouco

ultrapassaram a descri¢do socio-ccondmica da clientela, os aspectos historicos

paradigmas da sociedade.
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do supletivo no pais, as deficiéncias da educagao de adultos comparédas as da
educa¢do destinadas as criangas.

O que sc¢ busca, porém, sdo reflexdes ou argumentagdes quc
permitam interferir na pratica pedagogica do supletivo, para que ele possa
realmente contribuir com o desenvolvimento intelectual do adulto.

A politica educacional, o plangjamento, o processo pédagégico ca
propria concepgdo de educagdo de adultos que temos hoje no pais nao
atendem as exigéncias sociais do aluno adulto, ¢ indicam que o ensino formal
destinado aqueles que ndo se escolarizaram na idade adequada exige mudangas
estruturais e organizacionais: uma educagao de adultos nova.

Construir/reconstruir os codigos das grandes categorias de dois
autores que se preocuparam com o objeto do ensino formal e da pratica
pedagogica de construgdo de novo hahitus — Pierre Bourdieu, e com a relagao
existente entre o uso de tecnologias cognitivas e o desenvolvimento das
estruturas cognitivas — Pierre Lévy, permitiu a discussdo com o0s aﬁtores que
contextualizaram o ensino supletivo. Essa discussdo permite que se aponte um
caminho diferente para a educagao de adultos.

Pensamos num ensino de adultos que ndo se limite a ser uma
copia empobrecida do ensino regular, mas que como possibilidade de acesso
do adulto ao saber formal, s¢ja autdnomo. Apontamos para uma educagao de
adultos competente a contribuir com o seu aluno, imprimindo agdes, que

independente das dificuldades que cle cnfrenta quotidianamente, provoquem o
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adulto a construir rapidamente, em si mesmo, através de tecnologias
intelectuais avangadas, algumas ecstruturas  do conhecimento cientifico,

tecnologico ¢ artistico, ¢ asstin, produza um novo habitus.



90

CONCLUSAO

No decorrer deste trabalho, apontamos para uma educagdo dec
adultos que contribua, fundamentalmente, com o desenvolvimento do homem
adulto e quc ndo scja vinculada a ncnhuma outra modalidade de ensino.
Portanto, a necessidade de uma educagao de adultos com certa autonomia em
relagdo ao sistema de ensino em geral ¢ a primeira constatagao que a discussao
com os autores aqui apresentados permitiram chegar.

A educagdo de adultos autdénoma a que se refere € tratada como
uma modalidade de cnsino que scja organizada ¢ estruturada obecjlecendo as
exigéncias do circulo de relagdes que a constitui, ou seja, o reladonamento
entre as estruturas cognitivas do homem adulto, as estruturas do saber
elaborado, as novas tecnologias cognitivas ¢ o ensino formal.

O homem adulto ¢ suas estruturas de pensamento, por sua vez, € 0
traco distintivo ¢ fundamental entrc o ensino formal de 1° ¢ 2° graus a ele
oferecido ¢ as outras modalidades de ensino. Sdo as estruturas de pensamento
que o adulto desenvolveu em sua vida que determinam um ensino de adultos
auténomo em scu curriculo programatico, na temporalidade da agao educativa,
na metodologia e na avaliagao.

Uma educagio de adultos comprometida com o desenvolvimento
do homem adulto exige independéncia na organizagao e sclegao de um

curriculo que se estruture e se organize com conteudos de conhecimento
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cientifico, tecnoldgico ¢ artistico. Alguns contclidos programaticos cxtraidos
dos diversos campos do conhecimento humano, sc profundamente trabalhados,
sao suficientes para desenvolver inteligéncias nos alunos. Nao se trata de um
curriculo formado por uma lista infinddvel de contetdos, bastam poucos
conteidos dc cada arca do conhecimento  humano, mas aqueles que
efetivamentc possibilitem ao aluno o descnvolvimento da capacidade de
raciocinios, relacionamentos, sintescs, argumentagocs.

Organizar um curriculo com poucos contelidos programaticos nao
significa empobrecer o ensino de adultos, ou entender que a grade curricular
menor acelera o tempo da agdo pedagogica, ou ainda que facilita a
escolarizagao do adulto trabalhador. Um ensino formal com poucos constructos
possibilita construir outras inteligéncias, racionalidades, proprias  do
pensamento formal ¢ ndo simplesmente o repasse cansativo ¢ ban:alizado de
informagoes. Afinal, ¢ preferivel aprender poucos conteidos que‘ nao saber
nada de muitos.

Uma cducagdo de adultos autdnoma constréi uma metodologia
nova, que fundamente a agao pedagogica na construgao de novos habitus em
seus alunos, que atenda a exigéncia do adulto ¢ também da modernidade de que
tal construgao ontogénica acontega num tempo racional ¢ extremamente veloz.

A metodologia dessa educagio de adultos que se propoe centra-se
numa forma de conduzir a agdo pedagogica de modo a exigir que os alunos

pesquisem, fagam cscolhas, argumentagdes ¢ sinteses. O agente do trabaltho
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pedagégico ndo é s6 o professor, aquele que aponta o que o aluno deve repetir,
mas principalmente o aluno, que orientado pelo professor constroi. em si um
novo conhecimento.

O professor no processo de construgdo do coﬁllecimento
definitivamente ndo é o repassador de informagdes, aquele que as 'empurra e
exige que o aluno apenas repita o que ‘ensinou’. Ele ¢ um orientador, um
motivador, um auxiliador da construgdo de conhecimento que o aluno faz em si
mesmo. Cabe ao professor problematizar conteudos e motivar, orientar,
auxiliar o aluno individualmente, ou organizados em pequenos grupos a
encontrarem solugdes € nessa busca, trabalhando informagdes, relacionando-as
entre si, selecionando as que julga validas, fazendo escolhas entre uma ou outra
informagdo ou pelo caminho de encontra-las construa em st um novo Aabitus.

Dessa maneira os contetidos programaticos ndo sdo ‘dados’, sdo
trabalhados. O professor langa problemas e os alunos buscam respostas. E essa
busca de respostas que faz a diferenga metodologica. O mais importante ndo é
chegar a uma resposta absolutamente certa, 0 mais importante desse processo €
a argumentagdo, a sintese que o trabalho com o conhecimento permite
alcangar, ou, dizendo de outra maneira, a construgdo que aluno faz em si
mesmo da estrutura daquele contetido trabalhado.

Os conhecimentos trabalhados desse jeito possibilitam o alcance
da interdisciplinaridade, pois um determinado conhecimento se utiliza do saber

de diferentes conhecimentos de outras areas. Assim, uma obra literaria, por
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exemplo, encerra em si mesma conhecimentos lingiiisticos, historicos,
artisticos, tecnoldgicos, culturais ¢ outros. E o aluno ao buscar solugdes para
um problema langado pelo professor no campo da literatura, obrigatoriamente,
trabalhara outras areas do saber.

Essa metodologia rompe com o espago da sala de aula. De posse
do problema a ser resolvido ¢ utilizando as avangadas tecnologias da
comunica¢do, o aluno pode trabalhar em qualquer espago. Na escola, na
comunidade, em casa ou noutra cidade, desde que se organizem alguns
encontros de acompanhamento da produgdo ou de novas orientagdes. De
qualquer forma, o ponto de partida de uma agdo pedagogica de construgdo de
inteligéncias ndo ¢ a sala de aula, mas bibliotecas, laboratorios, videotecas,
ambientes com instrumentos tecnologicos de comunicagio.

Essa educagdo de adultos nova a que nos referimos aqui ¢
auténoma também no que diz respeito a avaliagdo. A avaliagdo do aluno de
uma pratica pedagogica que se constitui em construgdo de habitus preocupa-se
mais com o processo que individualmente o aluno imprime para buscar a
possivel solugdo do problema proposto pelo professor que com 0 resultado.

Embora o trabalho pedagdgico seja orientado preferencialmente
para ser realizado em pequenos grupos, importa a produgo individual de cada
aluno, as sinteses que conseguiu construir, ¢ 0 professor precisa ter controle da
caminhada do aluno rumo a elaboragdo das solugdes e da sua trajetoria de

construgio ontogénica. E necessario avaliar que habilidades desenvolveu,



94

quais relagbes entre os conhecimentos conseguiu estabelecer, mas
principalmente como defende os resultados a que chegou.

A reprovagdo nesta perspectiva so tem sentido se deliberadamente
o aluno ndo buscar e ndo produzir argumentos que sustentem sua Es_olucﬁo do
problema. A avahagdo tem sentido se for utilizada como tomada de posigdo
dos alunos e dos professores para encontrar outros instrumentos, ou caminhos
que possibilitem estabelecer a comunicagdo entre as estruturas de pensamento
do aluno ¢ as estruturas dos conteudos trabalhados. Além disso, a avaliagdo
também ¢ util para indicar o avango da complexidade dos problemas.

O tempo da agdo pedagogica do ensino supletivo € proprio das
relagdes dos elementos que o constituem e por isso é também auténomo, ndo
esta vinculado a nenhuma outra modalidade de ensino. O trabalho pedagégico
ndo necessita ser organizado em séries ou anos letivos, mas estaria vinculado
a0 tempo necessario para os alunos resolverem os problemas.

As estruturas mentais do adulto, ja com um certo
desenvolvimento intelectual, o uso das tecnologias cognitivas mais avangadas e
uma metodologia que exija a construgdo de habitus permitem que a
comunicagdo entre as estruturas de pensamento do adulto e as estruturas dos
contetidos programaticos se dé num tempo dominado, racional e veloz. O
repasse de informagdes solicita da agdo pedagogica um tempo alongado, mas a
construgdo de conhecimento ou de outras inteligéncias requer um tempo

comprimido, pontual.
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Esta educagdo de adultos auténoma ndo se restringe a tecnologias
de comunicagdo que privilegiem somente a oralidade, com professdr, quadro-
negro e giz, nem so as técnicas da escrita com apostilas e modulos de instrugao
programada, mas utiliza miltiplos recursos de comunicagdo, como videos,
tevé e o computador e as possibilidades de simulagdo e de lidar com
informagdes que este permite, dominando o tempo da construgdo de habitus.

Esse aparato de instrumentos tecnologicos ¢ importante para a
construgdo de novos esquemas de pensamento, mas isso no significa dizer que
o espago escolar tenha que obrigatoriamente té-los em sua propriedade. A
escola pode contar com os recursos que as comunidades dispéem ¢ utiliza-los
em seu beneficio.

O uso de tecnologias cognitivas avangadas ndo sO permite uma
acdo pedagogica rapida, num tempo racional, pontual e dominado, mas
possibilita que a construgdo ontogénica seja também condicionada por
instrumentos técnicos determinantes da modernidade, os quais, segundo Lévy,
possibilitam, simultanecamente, 0 desenvolvimento da inteligéncia e a
construgdo da vida social,

Dessa maneira se alcanca uma concep¢do nova de educagdo de
adultos que por ser assim diferente e auténomo, exige um planejamento
rigoroso, que possa prever agdes para interferir no resultado do trabalho de

professores ¢ alunos em busca da construgdo de novo habitus.
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O planejamento educacional dessa educagdo de adultos nova e
autbnoma projeta, com base nos conteudos programaticos e nas’ estruturas
cognitivas dos alunos, os problemas a serem solucionados por eles, as
complexidades desses problemas, a organizagdo de grupos de hlunos, oS
recursos tecnologicos disponiveis, os encontros de acompanhamento e
orientagao.

Isso implica numa construgdo cuidadosa do planejamento, além do
fato de que ele sera especifico para cada grupo de alunos e de contetdos,
exigindo alteragdes e novas organizagdes cada vez que se altera a sua base, isto
é, sempre que mudem os conteudos ou os alunos envolvidos ele necessita ser
novo, reelaborado, refeito.

Compreendemos que as proposta apresentadas estruturam uma
educagdo de adultos nova, organizando agdes pedagégicas também novas e
capazes de construir no homem adulto um novo habitus ou novas ontogenias.

Sabemos, no entanto, que ha necessidade de outra pesquisa que
delimite os conteudos programaticos a serem trabalhados por essa educagéo de
adultos e ainda de estudos, que orientem os professores envolvidos a
desenvolverem habilidades de problematizar os contetidos e capacidades de
organizar a freqiiente orientagdo ou re-orientagdo dos caminhos que
possibilitardo ao aluno a solugdo dos problemas. Essas habilidades e
capacidades a que nos referimos sdo condigdes necessarias a construgdo de

habitus nos alunos, que nos professores temos que desenvolver.
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