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RESUMO

Ao longo deste estudo foram tecidas consideragdes empiricas e tedricas
sobre a rotina no cotidiano da creche. A interlocucéo com alguns autores da
Sociologia, da Histéria, e da Psicologia, entre outros, contribuiram para a
melhor compreensao de alguns aspectos da rotina da creche e permitiram

analisa-la na perspectiva da Pedagogia.

Para compreender o carater educativo da rotina, optou-se pelo registro
em video das agdes e reagdes das criangas frente ao proposto pelo adulto no
dia-a-dia da creche.

Através das andlises dos registros filmicos, foi possivel captar a
dinamica plural e heterogénea, vivenciada no cotidiano por adultos e criangas
que permanecem em periodo integral nesta instituicdo cuja rotina é pré-fixada e

organizada em tempos homogéneos.

Constatou-se que a logica temporal e espacial, que fundamenta a rotina
da creche, assemelha-se muito a légica da organizagéo dos tempos e espagos
da escola. No entanto, esta incorporagéo pela creche da organizagcao temporal
e espacial da escola ndo ocorre de forma linear. Ela se materializa de formas
diversas em funcao de suas especificidades, como a faixa etaria que atende, e
o periodo de dez a doze horas de funcionamento. Assim, a forma como o
tempo e o espago da creche estdo organizados exige que as criangas ‘sejam
tratadas mais como sujeito-aluno do que como sujeito-crianga.

Foi possivel perceber que esta forma de organizagao é inadequada para
o atendimento das criangas de 0 a 6 anos em instituicdes educativas. Esta
inadequagdo manifesta-se nas agdes e reagdes das criancas expressadas por
movimentos de ruptura, acomodagdo e resisténcia, frente ao que lhes é
proposto no dia-a-dia da creche.

As analises aqui apresentadas permitem desencadear um processo de
reflexdo e discussdo em torno da organizagio dos tempos e espacgos da creche

que tenha por eixo central o sujeito-crianga.
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Educacdo infantil, espago de vivéncia de direitos de meninos e meninas
menores de sete anos - este é o principio que tem mobilizado alguns professoi'es
e pesquisadores na luta em defesa do carater educativo desta instituicdo que
presta atendimento as criancas em idade de 0 a 6 anos de idade.

A conquista na Constituicdo Federal de 1988 (Art.7, inciso XXV, no Capituio
Dos Direitos e Garantias Individuais e Coletivas) do reconhecimento da educacéo
em creches e pré-escolas' como um direito dé crianca e um dever do estado,
representa um marco relevante na histéria da educacgéo infantil no Brasil. Além
desta conquista legal, houve também a inclusdo da educacao infantil como parte
integrante do ensino fundamental na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (Lei
n°®9.394 / 1996).

O entendimento do valor social e do carater educativo das creches e pré-
escolas em nivel de legislacdo representa um avango incontestavel, se se
considerar que anteriormente predominava a tendéncia a assisténcia, guarda e

recreacdo. Como afirma Campos et alii:

A subordinagdo do atendimento em creches e pré-escolas & drea da educagdo
representa, pelo menos ao nivel do texto constitucional, um grande passo na
superagdo do cariter assistencialista predominante nos programas voltados para
essa faixa etaria. Ou seja, esta subordinagdo confere as creches e pré-escolas um
inequivoco carater educacional (1993:18).

Se ha um consenso entre alguns professores e pesquisadores, politicos e
administradores sobre o carater educativo da educacdo infantil, "o mesmo nao
acontece em relacdo a definicdo do que isso sighiﬁca e de como deve ser
viabilizada essa possibilidade junto as criancas pequenas” Rocha (1995:1).

O que se percebe, no cotidiano da educacgdo infantil, € que existe, ainda,
uma grande distancia entre o que se pretende e o que se realiza, o que se “quer
fazer” e o que se “pode fazer.” A implementagdo de uma proposta de carater

' O termo creche sera utilizado neste texto para se referir ao atendimento institucional
preferencial, mas ndo exclusivo, a criangas de 0 a 6 anos e de periodo integral. O termo pré-
escola sera utilizado para o atendimento institucional a criangas de trés a seis anos em periodo
parcial tal como se configura nas creches e nicleos de educagao infantil da Rede municipal de
Floriandpolis.
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educacional-pedagdgico? que possibilite as criangas a vivéncia digna dos seus
direitos e se contraponha ao carater assistencialista, espontaneista‘ ou
compensatério de educacdo, exige, além da vontade dos profissionais®, o
comprometimento politico pedagdgico da instituicdo, das agéncias formadoras,
dos govemantes e dos pesquisadores que cohtam hoje com um vasto campo de
investigac&o ainda em aberto, principalmente no que diz respeito a caracterizagio
do trabalho realizado nas creches e pré-escolas. |

Neste sentido, acredito que 0 momento atual exige que a Educacio Infantil
redimensione seu papel, mas também amplie seu campo de pesquisa de forma a
melhor atender e “...delimitar as funcdes e objetivos destas instituicbes de carater
educativo que partilham com as familias a responsabilidade de educar as criancas
de 0 a 6 anos”, conforme explicita a professora Ana Beatriz Cerisara (1997:1).

Segundo esta autora “a pedagogia tem historicamente estabelecido
parametros pedagdgicos a partir da delimitagéo da infancia em situagdo escolar,
pertinente para o modelo das escolas de 1° e 2° graus, mas inadequado para as
instituicoes de educacdo infantil” (Ibidem:1). Estas premissas vém reforcar a
necessidade de se produzir uma pedagogia voltada para os interesses e
necessidades especificas que caracterizam a educacao de criangas na faixa etaria
de 0 a 6 anos de idade e, também, para as questées que a ela vem sendo
continuamente colocadas.

Uma destas questdes refere-se a rotina, estrutura entendida como sendo
gerenciadora do tempo-espago da creche e, que, muitas vezes, obedece a uma
légica institucionalizada nos padroes da pedagogia escolar que se impde sobre
as criangas e sobre os adultos que vivem grande parte do tempo de suas vidas
nesta instituicdo.

A creche vem se constituindo como um espaco de educacgéo coletiva no
mundo contemporaneo, cuja relevancia ndo € possivel ignorar. Se em outros

2 O temno educacional-pedagégico esta sendo utilizado no sentido dado por Maria Lucia de A.

Machado (1986), para quem o atendimento institucional as criangas menores de 6 anos tem um

carater educacional no seu sentido amplo, mas tem, também, um carater pedagdgico, ou seja, de

intencionalidade assumida, planejada, sistematizada pelos profissionais que desta tarefa
articipam.

P Utilizarei neste trabalho os termos profissionais e aduitos para me referir a professora e auxiliar

de sala que atuam diretamente com as criangas nas creches municipais de Floriandpolis.
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tempos cabia & familia cuidar e inserir seus filhos pequenos no universo da
cultura, hoje com o processo crescente de industrializagéo e urbanizagéo, com a
insercdo cada vez mais intensa da mulher no mercado de trabalho, parece ser a
creche que cada vez mais partilha com a familia esta tarefa.

Atualmente a crianga ingressa nesta instituicéo a partir do terceiro més de
vida e permanece, em tempo integral, cada dia da sua infancia, voltando para o
convivio da familia somente na final do dia. E importante dizer que a grande
maioria das criancas pequenas que freqlentam esta instituicido passam nela,
aproximadamente, doze horas diarias. O tempo de convivio com outras pessoas,
outros objetos, outros espacos e outros tempos torna-se muito reduzido. Este
dado revela que o tempo-espago da creche exerce na vida da crianga um papel
fundamental e distinto dos demais tempos e espacos (escola,, familia, rua, entre
outros), exigindo que seja pensado, discutido, refletido e pesquisado.

Neste sentido, a investigagcao sobre o carater educacional pedagoégico da
creche, a partir da rotina € uma necessidade que se coloca neste momento em
que buscamos resignificar 0 seu papel social e construir sua identidade pela
valorizagdo dos tempos da crianga, pelo resgate de seus direitos, das suas
competéncias e dos saberes que lhe s&o proprios.

Esta investigacdo implica reconhecer a relevancia da creche como
contexto coletivo de educagcdo e compreender a crianga como um ser social,
cultural e histérico que possui raizes espago-temporais desde que nasce, porque
esta situada no mundo e com o mundo. A partir da compreens@o de que suas
dimensGes corporal, individual, cognitiva, afetiva constituem processos que se
dao num todo, numa relagdo de reciprocidade e de complementaridade é que se
faz necessario que o tempo e o0 espaco estejam organizados, respeitando a
légica do tempo e do espaco da vida humana nestas diversas dimensoes.

A l6gica temporal predominante na organizac&o da rotina nas instituicoes
que trabalham com criangas pequenas tem dificultado um trabalho educacional
pedagoégico que permita a formacgdo do sujeito nessas multiplas dimensdes. Sua
tendéncia € a de abreviar as possibilidades das criancas viverem com
intensidade suas pluralidades de saberésl sua diversidade de raga, credo e



género, de sentimentos, desejos e fantasias. Ou seja, a creche com sua rotina
rigida, uniforme e homogeneizadora parece dificultar a vivéncia dos direitos das
criangas atualmente proclamados.

A proposta de Politica de Educacdo Infanti do MEC, que enfatiza a
questao do direito ao cuidado e é educacdo das criangas pequenas, entendidos
como sendo indissociéveis, vem contemplar as discussdes feitas por professores
e pesquisadores da area da educacgao infantil em defesa de um atendimento que
assegure o bem-estar, a seguranga e a vivéncia digna dos meninos e meninas

menores de sete anos.

O documento do MEC (1995) Critérios para um atendimento em creches
que respeite os direitos fundamentais das criangas - ao refletir as discussdes que
vém sendo feitas por professores e pesquisadores da area ao longo dos ultimos
anos, aponta para um redimensionamento do papel social e pedagoégico da
creche. Nesta perspectiva, a crianga € concebida como sujeito de direitos, que
possui competéncias e necessidades proprias do momento que esta vivendo. A
creche, por sua vez, € concebida como um espaco de vivéncia desses direitos.

No documento sao definidos os direitos considerados fundamentais das
criangas, visando a subsidiar a avaliagcdo, organizagdo e estruturacdo de
programas que prestam atendimento a faixa etaria de 0 a 6 anos em creche. A
crianga tem, portanto: direito a brincadeira; direito a atengéo individual; direito a
um ambiente aconchegante, seguro e estimulante; direito ao contato com a
natureza; direito a higiene, & saide e a uma alimentacdo sadia; direito a
desenvolver sua curiosidade, imaginacéo e capacidade de expressao; direito ao
movimento em espagos amplos; direito a protegdo, ao afeto, a amizade e a
expressar seus sentimentos; direito a uma atencéo especial durante seu periodo
de adaptagdo a creche; direito a desenvolver sua identidade cultural, racial e

religiosa.

A creche, hoje, estd sendo proclamada como um espago de direitos da
crianca pequena que deve permitir a vivéncia da cidadania. Ja nao se fala mais
em preparar a crianga para um dia vir a ser cidada. Ela ja conquistou, do ponto
de vista da legislagdo, a sua cidadania a partir do momento em que,



independente de raga, classe, e credo, ela tem a garantia ao cuidado e a
educagao.

O reconhecimento dos direitos da crianga pequena &, sem duvida, um fato
importante, se se considerar que anteriormente ndo havia instrumentos legais
que permitissem exigir uma educacdo de qualidade para elas. No entanto, as
pessoas que, de uma forma ou de outra, interessam-se pela sua educacgéo
sabem que n&o basta identificar direitos e formular textos legais que os
expressem, é preciso viabilizar propostas concretas que adentrem o cotidiano da
creche e que provoguem reflexdes e agdes que correspondam as necessidades
concretas das criangas e das familias. Ao mesmo tempo, contudo, é necessario
que se pense nos profissionais que atuam na creche, sua formacdo, sua
condi¢do de sujeitos ndo apenas no interior da instituigdo, mas na sociedade
como um todo. Como afirmam Souza e Kramer:

86 € possivel concretizar um trabalho com a infancia, voltado para a construgdo da
cidadania € a emancipag¢do (...) se os adultos envolvidos forem dessa forma
considerados. isso implica no entendimento de que os mecanismos de formagao
sejam percebidos como pratica social inevitavelmente coerente com a pratica que se
pretende implantar na sala de aula e implica em salarios, planos de carreira e
condigdes de trabalho (1994:19).

Nao é possivel deixar de considerar o avango conquistado do ponto de
vista da lei. No entanto, temos que reconhecer que as preocupagoes e acoes
politicas e econbmicas para a viabilizagdo das propostas anunciadas para a
Educacado Infantii nao garantem a sua concretizagdo principalmente se se
considerar a escassez dos recursos aplicados na expansao do atendimento, na
formacao dos profissionais que nela atuam e na melhoria do atendimento
prestado as criangas pequenas. Neste sentido, o “avango na conquista dos
direitos,” se & que podemos assim chamar, nao chega a modificar o cotidiano da
creche. Nao basta que a crianca a ela tenha direito. E preciso que a creche seja o

I6cus da vivéncia dos direitos fundamentais das criangas.

A creche como um espacgo de vivéncia de tais direitos, por certo, esta por
ser construida. Nao se pode, no entanto, ignorar que esse processo de

construgdo vem se tornando uma predcupagéo cada vez mais presente nas
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instituicbes de educac@o infantil, nos meios académicos e nos movimentos
organizados da sociedade civil. '

Tomando alguns trabalhos realizados mais especificamente na area da
educacéo infantil, percebe-se que a rotina diaria € um dos elementos da pratica
educativa que tem merecido maior ateng&o dos pesquisadores.

O interesse em redimensionar a rotina esta atrelado as concepcgées de
crianca, de educacgao e de institdigéo que vém emergindo ao longo dos anos, em
decorréncia dos pressupostos tedricos da Psicologia, da Antropologia, da
Sociologia, da Filosofia, entre outras. Segundo os mesmos, a crianga é vista
como um ser social, cultural e histérico e que se constitui como tal nas relagtes
que estabelece com o mundo, desde que nasce. E um ser que aprende e, porque
aprende, se desenvolve. E um ser que deseja e, porque deseja, age misturando-
se com a realidade na busca de compreendé-la. Nesse processo, criancas e
adultos vao produzindo e se apropﬁando da cultura, tecendo histérias,
construindo e reconstruindo, significando e resignificando o mundo no qual estdo
inseridos.

A creche, nesta perspectiva, passa a ser um lugar privilegiado de
interacdes intersubjetivas, de interlocugbes e de media¢des em torno da
apropriagdo da cultura. Para analisa-la, faz-se necessario rever entre outras
coisas, o tempo e a orgahizagéo do espago, onde criangas e adultos realizam
essas interagéés e mostram-se através da fala, do gesto, do siléncio, da
brincadeira, do conflito, dos diferentes ritmos, modos de ser e de atuar.

E neste sentido que alguns trabalhos tém indicado uma perspectiva
renovada para se pensar questdes referentes & organizagdo do tempo e do
espaco na rotina diaria.

"Rotina. Por que rotina?” Pergunta Madalena Freire:

Rotina envolve tempo, espago, atividade. Tempo-historia, porque cada um tem o
direito, a obrigacdo, o dever de ter a sua histéria na mao.(...) Tempo que envolve
ritmo.(...) Ritmo significa pulsagdo pedagdgica, ritmo que significa abre-fecha,
direciona-observa, entra-sai, acelera-acalma.(...) o ritmo do grupo é constituido dos
vérios ritmos de todos. O papel do educador é reger estas diferencas ritmicas para a
pega pedagégica.” Rotina envolve constancia e variaggo (1993: 163)



A rotina de que fala Madalena Freire néo é a "rotina rotineira" que como

ela mesmo diz,

...se arrasta num tédio mortal.(...) Porque é alienada aos ritmos, aos desejos, ao
pulsar do pensamento do educador e do educando. Porque os dois, nessa rotina,
ndo tém a historia e a geografia nem a construgdo do conhecimento na méao. Por
isso, € um tédio (1993:163)

De acordo com Oliveira,

O estabelecimento de uma seqiiéncia basica de atividades diarias, a "rotina, “é dtil
para orientar a crianga a perceber a relagdo espaco-tempo, podendo aos poucos
prever o funcionamento dos horarios da creche. Contudo, o acontecer de coisas
novas, inesperadas, é fundamental para a ampliagdo das experiéncias
infantis.(...)planejar atividades n3o se refere propriamente a previsio de uma
sequéncia de atos que serdo obrigatoriamente cumpridos, cabendo ao educador
controlar para que as criangas participem obediente da mesma.” Segundo a autora,
esta forma de conduzir o trabatho "contraria a viso de crianga ativa, motivada, capaz
de decidir, que busca agir com o outro, a interagir com ele .... ( 1992:76)

Para Warschauer,

...uma rotina de trabatho é importante para a estruturagdo de um grupo de criangas
(e também de adultos).Rotina de trabalho significa organizagdo, sistematizagdo e
disciplina. E através da rotina que o tempo e o0 espago se estruturam para a crianga(a
hora da roda, a hora do lanche, a arumagao das mesas e dos materiais, etc.). A
rotina orienta a crianga a se organizar dentro de um espago e de um tempo
determinado(...), porém a rotina deve ser flexivel, de modo a organizar os espagos e
os tempos conforme as novas necessidades que surjam, caso contrario ela toma-se
mecanica e sem sentido (1993:66),

Cardona, num estudo realizado sobre a organizacdo do espaco e do
tempo na sala de jardim-de-infancia, afirma que:

O existir de uma “rotina” definitiva ndo € forgosamente sindnimo de “rigidez". Ao
longo do ano, consoante os projetos que vao sendo desenvolvidos pelo grupo, esta
vai sendo modificada. O que é fundamental é que estas transformagdes sejam
sempre devidamente explicitadas e negociadas com as criancas, de forma a que elas
as percebam e consigam situar-se autonomamente no decorrer do dia de atividades
(1992:10).

Numa pesquisa realizada sobre o ingresso na pré-escola a partir de uma
leitura psicogenética, Nunes afirma que



... a rotina escolar deve favorecer o conhecimento de si nas dimensoes fisica, afetiva
e cognitiva, sendo necessario que cada crianga possa se perceber como
personalidade diferenciada. Ndo basta colocar 0 conhecimento do EU como
conteiido programatico: é preciso que seja respeitada a individualidade de cada
crianga. Fazer com que todos os alunos realizem as mesmas agdes, durante todo o
tempo, ndo é o melhor caminho para ist6. E preciso que cada um deles tenha a
possibilidade de se opor, de se negar a fazer e de escolher o que fazer, ndo devendo
ser sempre forgado a se conformar com as exigéncias que lhe sio feitas
(1995a:127).

Peter McLaren, num estudo realizado sobre os rituais na escola, refere-se a
rotina dizendo nao estar sugerindo que:

... a ordem, a rotina e a redundancia sejam de todo afastadas pelos professores, pois,
afinal, 0 caos e a ordem sao rituais correlacionados e que todos nds precisamos de
alguma previsibilidade, nos nossos esforcos do dia-a-dia, para que nos sintamos
confortaveis e seguros.

Complementa dizendo:

A vida escolar ndac pode ser vivida somente num ar festivo ou dentro de uma
indulgéncia liminar do desgosto. Mas a rotina pode facilmente pender para a
repressdo; devemos ser cautelosos para que as nossas rotinas ndo capitulem a
contaminagdo das coergdes opressivas ou transforme nossos combates cotidianos,
seguros e prediziveis, em tortuosos caminhos de arregimentacgao (1991:314)

Observa-se que a partir da década de 90 a producdo tedrica sobre o
cotidiano da educacdo infantii tem se intensificado. Autoras como Garcia et
alii.(1993), Haddad (1992), Oliveira et alii.(1992 e 1994), Machado (1991) e outros
tém contribuido para desvelar o universo da educagédo infantil, explicitar os seus
limites, avangos e as possibilidades para a realizacéo de uma pratica pedagdgica
que considere és criangas como sujeitos de mdltiplos tempos.

A realizagdo de uma revisao bibliogréfica sobre o tema permite constatar
que se tem, hoje, um acervo consideravel de publicacées de pesquisas realizadas
sobre o cotidiano da educago infantil: Esteban (1993), Gomes (1993), Gongalves
(1994), Andrade (1994), Nunes (1994) e outros. No entanto, estas pesquisas
mostram, ainda, um modelo de organizacéo pautado numa rotina autoritaria que



desconsidera a crianga como sujeito de direitos e a creche como espaco de
vivéncia destes direitos. '

Constata-se, ainda, que as pesquisés e estudos priorizam a pré-escola em
detrimento da creche e tém como referencial tedrico quase que exclusivamente a
Psicologia. Considerando que a creche possui uma especificidade em relacéo a
pré-escola (pela faixa etaria que atende, pelo periodo de 10 a 12 horas de
permanéncia didria das criangas na mesma) € que entendo ser necessario
investigar a rotina nesta instituicao.

Verifica-se, também, que, dentre as pesquisas existentes sobre o cotidiano
da creche, a maioria dirige o olhar sobre o adulto que atua direta efou
indiretamente com as criangas na busca da compreenséo da pratica pedagogica,
do curriculo, do planejamento, de programas e propostas e de formagéo
profissional. Outras, quando priorizam o olhar sobre as criangas, tém como foco
de andlise exclusivamente as interacbes e suas implicacbes para o
desenvolvimento e a aprendizagem, baseando-se nos pressupostos da
Psicologia®.

Assim, vai se delineando a convicgcdo da necessidade de realizar uma
investigacdo com um carater pedagdgico sobre a rotina da creche que, ao
contemplar a relacdo entre o que é proposto pelo adulto e o que é vivido pelas
criangcas, busque contribuir para a construcdo de uma proposta de trabalho
pedagogico do adulto a partir das manifestagGes das criangas: sua cultura, seus
tempos, suas necessidades e possibilidades de relagdo no e com 0 mundo.

Considero que a relevancia desta investigacdo consiste em buscar analisar
as acdes e reagOes das criangas frente ao que Ihes é proposto no tempo e no
espaco da creche onde permanecem aproximadamente dez a doze horas por dia,
sessenta horas por semana, duzentos e quarenta horas por més, duas mil e
quatrocentas horas por ano, durante os primeiros anos de suas vidas.

O trabalho esté organizado em quatro partes: Na parte 1, Os caminhos da
pesquisa, a intencdo é situar o tema, o universo investigado e o percurso
metodolégico seguido.

4 Ver Educagao Infantil: bibliografia anotada. Brasilia,1995.
10



Na parte 2, Historicizando o tempo e o espago: aproximacOes tedricas
para compreender a rotina na creche, é realizado um estudo a partir de diferentes
aportes tedricos da historia e da sociologia para um conhecimentb mais
aprofundado a respeito da construgéo histérica e social do tempo e do espaco e
de como estes se instituem no universo educativo da creche.

Na parte 3, O dia-a-dia da creche, pretende-se, a partir da analise dos
dados empiricos e tedricos, apresentar a rotina na creche, analisando as acdes e
reagbes das criancas frente as propostas dos adultos nos diferentes segmentos
da rotina. Para isso, sd8o apresentadas cenas que permitem analisar a rotina no
dia-a-dia da creche com o intuito de apreender a dinamica heterogénea e as
contradi¢des entre o proposto e o vivido no ambiente coletivo do grupo.

Como consideragdes finais, s&o anunciadas algumas possibilidades que
os elementos analisados no transcorrer do trabatho evidenciam em relagdo a
necessidade de uma redefinicdo do uso do tempo e do espago nas instituicées de

educacao infantil.
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1.1- Por que a rotina?

A escolha deste tema esta relacionada a minha vivéncia direta e indireta
no contexto coletivo de duas creches vinculadas a Rede Municipal de
Floriandpolis, onde atuei como orientadora de estagio do Curso de Pedagogia -
Habilitagg&o Pré - Escolar da UFSC no ano de 1996 e também como professora
da pré-escola no ano de 1994, além da experiéncia em capacitagdo de
professores da rede municipal e estadual a partir de 1997. '

Destas experiéncias emergiram questionamentos acerca da rotina da
creche. Tais questionamentos confundiam-se e misturavam-se com angustias,
inquietacdes e conflitos entre o fendbmeno aparente que se apresentava aos oihos
e a esséncia confusa e ofuscada pelo véu do cotidiano naturalizado. Segundo
Kosik:

O complexo dos fendmenos que povoam o ambiente cotidiano e a atmosfera comum
da vida humana, que com a sua regularidade, imediatismo e evidéncia, penetram na
consciéncia dos individuos agentes, assumindo um aspecto independente e natural,
constitui 0 mundo da pseudoconcreticidade. (...) Este é um claro-escuro de verdade e
engano. O seu elemento proprio é o duplo sentido. O fenémeno indica a esséncia, e
ao mesmo tempo a esconde (1976:15)

No dia a dia da creche, acumulei impressoes da empiria bruta, de um olhar
ainda incapaz de perceber as inumeras determinac}c':es que compunham aquela
realidade onde criangas e educadoras pareciam viver sob a tutela de uma
estrutura regulada e gerenciada por uma rotina tnica e homogeneizadora.

Naquele momento, a impressao que eu tinha era de que o gerenciamento
da ocupacgdo do tempo e do espago nas creches assemelhava-se muito ao
modelo escolar, como por exemplo: a organiza¢do seriada por faixa etaria, com
conteudos determinados para cada etapa; as atividades na sua grande maioria
desenvolvidas em ambientes internos denominados de sala de aula; os tempos e
os espacos definidos na maior parte das vezes, nao para atender as
necessidades das criangas, mas as necessidades dos adultos; a distribuig:éo do
tempo e do espacgo de certa‘w forma atrelada também ao conteido (dominio de
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habilidades e competéncias cognitivas escolares) considerado pré-requisito para
as etapas subseqiientes.

Neste contexto, a preparagcéo para a escola parecia ser o centro do
processo. Exigia-se que a crianga se comportasse como aluno, atribuindo-he
funcdes e obrigacbes as quais, de certa forma, a tornariam apta para se adaptar
ao tempo-espaco da sua futura escola. As atividades eram realizadas em tempos
estanques por todos os grupos concomitantemente: hora da roda, hora do
lanche, hora do parque, hora da atividade pedagdgica, hora da atividade livre,
héra da historia, hora de dormir, entre outras.

Parecia que as criancas estavam sempre vivendo o tempo e o espaco de
uma estrutura previamente organizada e, mais do que isso, ritualizada. A minha
primeira impressao era de que essa estrutura dificiimente possibilitava que as
criancas vivessem seus tempos de privacidade, de prazer, de vivéncias
partilhadas, de angustia, de alegria, de ansiedade, de descoberta, e de fantasia
sem estarem subordinadas a figura da educadora. Esta parecia se confundir com
a instituicdo, uma vez que se tornava, muitas vezes, controladora do tempo, do
espago, das idéias e dos comportamentos, ndo sé das criancas, como dos seus
préprios. Isto evidenciava a distancia com o que vinha sendo proclamado acerca
do atendimento aos direitos fundamentais das criangas.

Era comum a desconsiderac&o do tempo e do espag¢o das criangas, uma
vez que quem definia onde e com quem elas deveriam estar, 0 que podiam e o
que deveriam fazer, e o tempo de duragio ei'a, na grande maioria das vezes, a
professora. Esta passava grande parte do tempo controlando-as, porque havia
um tempo determinado para cada coisa € um espago onde tudo parecia estar
organizado sem uma preocupagdo explicita com o desenvolvimento da
autonomia.

Os espagos eram freqientemente demarcados com obstaculos (cercas
nas portas dos bergarios, portas das salas fechadas, entre outras), distribuidos
de forma distinta e com fungbes especificas. O hall de entrada, por exemplo,
constituia-se em um espago amplo apresentando iniumeras possibilidades de
trabalhos com as criancas de diferentes idades, mas que dificilmente era utilizado
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para este fim. Sala dos professores, secretaria, cozinha e corredores eram
vedados as criangas. Mesmo o parque, considerado espago por exceléncia de
brincadeira, parecia ser constantemente controlado e vigiado pelos adultos.

A impresséo que tive, & época, sobre o cotidiano da creche é de que
existia uma necessidade de garantir, a partir da rotina, a ordem e a disciplina
como condigdo para um funcionamento pretensamente harmonico da instituigdo.
Em muitos momentos, parecia que era preciso negar o sujeito- crianga, fazer dela
um sujeito-aluno, para assim garantir a organizagdo da estrutura seriada,
hierarquizada e uniforme advinda do modelo escolar®.

Colocar as criangas no ritmo do tempo da creche parecia ser um dos
critérios para a viabilizagdo das atividades. Estas, na maioria das vezes,
aconteciam todos os dias com o mesmo tempo de duracdo e quase sempre no
mesmo local. Era raro ver as criangas realizando atividades fora das salas, como
também era raro ver as criangas de um determinado grupo interagindo com
outras de grupos diferentes. Na sexta feira, mesmo sendo o dia escolhido para
atividades livres, em que as criangas poderiam trazer seus brinquedos favoritos
de casa para brincar, a escolha dos parceiros e as brincadeiras ficavam restritas
ao espaco da sala de aula de cada grupo. O tempo e o espago, como sempre,
eram controlados pelo adulto, respeitando a rotina dos outros dias da semana.

Nessa minha trajetéria atenta e, em certos momentos, conflituosa e
angustiante pude observar um certo conformismo instalado no coletivo da creche.
Tinha impress@o, as vezes clara, outras vezes obscura, de que havia um esforgo
muito grande das professoras para garantir um clima harmonioso. Para isso
tinham que construir um conjunto de regras e significacdes que, colocadas em
pratica, tornavam o ambiente aparentemente calmo e tranquilo.

Estas regras pareciam ser feitas para que as criancas se comportassem
de acordo com as exigéncias da instituicdo e nao a partir das suas necessidades
cognitivas, afetivas, motoras, entre outras. Neste sentido, parecia que eram

> De acordo com Maria das Mercés Ferreira Sampaio (1997:174) “as organizagGes burocraticas
funcionam com determinagao de lugares e regras hierarquicas que permitem o controle das agoes
de todas as pessoas que dela participam, possibilitando prever e calcular acontecimentos e suas
conseqiiéncias. Uma unidade escolar da rede de ensino piablico € uma pega no conjunto de um
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induzidas a aceitar quase que paséivamente as atividades pouco ou nada
significativas, rotineiras e desprovidas de interesse, o que dificultava a
possibilidade de criagdo, de imaginacao, de relagdes intersubjetivas geradoras de
confronto, de intercambio, de compartilhamentos de idéias e do pensamento
divergente. ’

O dia a dia da creche deixou também a impressdo de que existia uma luta
travada entre a crianga (que por mais que se quisesse sujeitd-la as regras
estabelecidas, reagia, intervinha, ftransgredia e desinstalava a aparente
harmonia) e a instituicdo com sua organizacdo rigida, uniforme e
homogeneizadora. Mantinha-se uma busca constante por parte do adulto de
manter, a todo custo, um ambiente cultural harmonico. Isso, de certa forma,
dificultava a emergéncia do conflito, do diferente, do inusitado, da indagacgéo e
das decisOes partilhadas, ou seja, da participacao coletiva nas decisGes sobre
onde, como e o que fazer neste contexto coletivo de educacao.

Desse modo, a rotina da forma como estava estabelecida parecia néo
respeitar a riqueza da diversidade e da coexisténcia de modos de ser e de atuar
dos sujeitos-crianga. A repeticdo das agdes realizadas no tempo e no espago
parecia estar cristalizada na vida das criangas e das educadoras. A impressao
era de que nem as criangas e nem os adultos conseguiam se perceber fora
daquela rotina que parecia estar acima das vivéncias reais e concretas que
extrapolam as determinagdes do tempo rigido e do espaco sempre igual.

Percebi, ainda, nesta vivéncia, que pensar sobre o tempo e o espaco néo
fazia parte do cotidiano da creche. A rotina ndo era problematizada, nao fazia
parte das discussdes nos momentos de planejamento. A discussdo que norteava
esses momentos estava muito mais centrada no que fazer nos intervalos entre
uma atividade'e outra. Poder-se-ia dizer que, em muitos momentos, a crianga
tornava-se muito mais um ser secundario no contexto educativo da creche, do

que um ser de direitos.

sistema burocratico e hierarquizado, que opera sob normas e padrbes uniformes de
funcionamento”.
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Foi desta leitura, nascida da empiria, da leitura obscura do real, que fui
levada a considerar no primeiro momento desta investigacao a rotina como tendo
um “carater (des)-educativo’.

Nos cursos de formagdo com profissionais da creche que ministrei, foi
ficando mais visivel a necessidade de uma discuss&o sobre a rotina da creche.
Nas andancas por varias cidades do Estado de Santa Catarina, trabalhando com
as profissionais, tive oportunidade de constatar que a rotina néo se diferenciava
de um lugar para outro. Independente do lugar, o horario do sono, da
alimentacdo, do parque é praticamente o mesmo. Numa ocasido, discutindo a
rotina, uma professora perguntou: “O que € que a gente faz para mudar a lei da
rotina? Onde que a gente tem que ir?” Segundo a professora, a rotina € uma “lei”
determinada por instancias superiores e que deve ser colocada em pratica em
todas as creches indistintamente. Outra professora dizia que em todas as
creches que ela havia trabalhado e todas que ela conhecia seguiam a mesma
rotina: “E assim em todos os lugares e sempre foi assim” ®.

Esta concepgao de rotina vai ficando mais evidente, quando num outro
momento e num outro lugar as profissionais de varias creches diziam coisas
muitas vezes semelhantes ao falar da rotina. Todas as creches representadas
pelas respectivas profissionais tinham a mesma rotina. Essa semelhanga era
explicitada por elas da seguinte forma:

Nb6s nédo planejamos a rofina, porque ela ndo depende da gente. O que sobra para
nés, é o planejamento da atividade pedagdgica e mesmo assim, temos um tempo
determinado para fazé-fas. Os outros momentos do dia precisam ser seguidos de
acordo com a rotina que ja tem na creche porque cada uma tem a hora de ir para o
parque, a hora de ir para o refeit6rio, para dormir e para fazer a higiene. Se a gente
néo seguir este ritmo, a creche ndo funciona. E o ¢caos na creche.

Este depoimento, como tantos outros, foram deixando marcas e revelando
indicios de que a rotina parecia ser uma estrutura que estava além dos sujeitos

® De acordo com Maria das Mercés Ferreira Sampaio (1997:175), “numa estrutura burocratica ha
uma série de cargos organizados hierarquicamente, com limites de atuacdo e autoridade
definidos por um conjunto de normas estaveis e impessoais registradas em documentos. As
normas criam a lei da organizagio, de modo que 0 acatamento a elas significa obediéncia a lei e
ndo a pessoas”.
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que fazem parte do contexto da creche. Nas discussées nos diferentes grupos, ia
percebendo junto com as profissionais que poucas eram as possibilidades de se
insurgir contra a organizacdo do tempo e do espago da creche materializados
através da rotina. Na fala de uma professora isso ficou mais evidente:

O nosso tempo e 0 nosso espaco é definido pela rotina da creche. As vezes nés nem
olhamos para as criangas para saber se o que elas estdo fazendo ¢ significativo ou
ndo, se elas ja terminaram de brincar, se estdo ou ndo com sono, se a atividade que
a gente faz é interessante para elas. N6s olhamos para o relégio, se estiver na hora
de dormir, por exemplo, temos que recolher todos os brinquedos e preparar a sala
para dormir. A mesma coisa acontece com a hora do almogo, da janta e do parque.

Apesar desses depoimentos e de observacdes, compreendia que esta
vivéncia, mesmo sendo fruto de uma experiéncia significativa, ndo era suficiente
o bastante para conhecer uma dada realidade. Era preciso olhar novamente o
cotidiano da creche para tentar compreendé-la a partir de dentro, sem descuidar
das diversas determinagdes que a compdem. Para compreender este real, faz-se
necessario ir além daquilo que aparece, num percurso de ida e volta, da
aparéncia para a esséncia, do singular ao universal. Desvelar o que esta na
superficie, mais 0 que esta por baixo, mais o que esta em volta, mais o que esta
dentro invisivel aos distraidos. De acordo com Kosik:

O caminho entre a “cadtica representagdo do todo” e a “rica totalidade da
multiplicidade das determinagdes e das relagOes” coincide com a compreensdo da
realidade. O todo ndo é imediatamente cognoscivel para o homem, embora lhe seja
dado imediatamente em forma sensivel, isto €, na representagdo, na opinido e na
experiéncia. Portanto, o todo é imediatamente acessivel ao homem, mas € um todo
cadtico e obscuro. Para que se possa conhecer e compreender este todo, possa
tomé-lo claro e explica-lo, o homem tem que fazer um detéur: o concreto se torna
compreensivel através da mediagdo do abstrato, o todo através da mediagdo da
parte (1976:36).

Tendo por objeto de investigacdo a rotina da creche e partindo dos
pressupostos de que o tempo e 0 espago sdo categorias historicas, mutaveis e
ndo naturais; de que a creche & uma instituicdo que traz em si elementos da
sociedade como um todo; de que a rotina ndo & uma invengao dela propria, mas
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foi construida nas relagGes sociais e de que a creche deve ser um espago de
vivéncias de direitos da criancas, senti a necessidade de avangar na
compreensdo de alguns questionamentos:

- Como a creche organiza seus tempos e seus espagos ( a rotina, as
normas, a ocupac¢ao)?

- A creche, da forma como esta organizada, permite a objetivacdo dos
direitos proclamados em forma de lei e a vivéncia das multiplas dimensées que
constituem a infancia?

- As criancas tém direito de fazer escolhas, de controlar o ambiente?

- As criangas tém direito ao tempo-espacgo da privacidade, da afetividade,
de aprendizagem, do desenvolvimento, das vivéncias partilhadas com adultos e
outras criangas, das brincadeiras?

- O uso do tempo e do espago esta em fungdo do sujeito-crianca ou do
sujeito-aluno?
- Até que ponto a logica organizacional da rotina da creche assemelha-se

ou diferencia-se da l6gica organizacional do ensino fundamental?

- O que determina que o tempo e o espaco da creche seja organizado de
um jeito e ndo de outro? '

1.2 - A realidade investigada

A investigacdo foi desenvolvida em uma das creches da Rede Municipal
de Florianopolis. A creche foi selecionada pelo fato de atender em periodo
integral e pela disponibilidade dos profissionais em colaborar com o trabalho de
pesquisa.

E importante registrar que nesta creche as criangas sdo divididas em
funcdo da faixa etaria, constituindo-se numa organizacao seriada, com turmas
sob a supervisdo de dois profissionais, sendo uma professora e uma auxiliar de
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sala, com excegcdo da turma do pré-escolar que € atendida somente pela
professora. A maioria das criangas permanece na creche por um periodo de dez
a doze horas didrias, obedecendo a uma rotina que tem como eixo principal os
horarios de entrada, saida, alimentagdo, sono e higiene.

Esta pesquisa realizou-se especificamente em uma turma do 1° periodo
composta por dezessete criancas, sendo seis meninos e onze meninas, cujas
idades variavam entre quatro a cinco anos de idade, sendo que, dentre estas,
duas nao permaneciam em periodo integral — uma crianga freqientava soménte
o periodo matutino e a outra, o periodo vespertino. No que diz respeito aos
profissionais, a turma era atendida por uma professora que atuava em periodo
integral ( das 8:00 as 12:00 hs e das 13:00 as 17:00 hs) e dois auxiliares de sala
que trabalhaVam, cada um, meio periodo (das 7:00 hs as 13:00 e outro das 13:00
hs as 19:00 hs).

1.3 — Um caminhar metodolégico

Para realizar esta pesquisa, optou-se pelo registro em video, como o
instrumento que possibilitaria filmar a dinamica vivida por este grupo de criangas
e adultos, no dia-a-dia da creche. Esta opgéao foi feita, também, pela possibilidade
de poder resgatar através da filmagem a organizacao e ocupacao do tempo e do
espaco, situagdes e vivéncias entre as criancas, entre criangas € adultos, entre
criancas e objetos no contexto educacional pedagdgico da creche sem a perda
de detalhes que outras metodologias poderiam deixar de registrar.

O trabalho de coleta de dados dividiu-se em duas etapas. A primeira,
realizada no segundo semestre de 1996, constituiu-se na apresentagdo do
projeto de pesquisa a creche e no estudo exploratério realizado a partir do
registro em video de trés manhas do grupo de criangas do 1° periodo da creche.
A segunda etapa, no ségundo semestre de 1997, correspondeu ao registro em

20



video da rotina da creche, em periodo integral, junto ao grupo de criangas do 1°
periodo. '

A primeira etapa do trabalho, como ja mencionado, consistiu na
apresentacdo do projeto de pesquisa numa reunido pedagogica da referida
creche. Tendo a participacao da diretora, das professoras, das auxiliares de sala
e dos profissionais dos servigos gerais, 0 projeto foi apresentado e discutido
quanto a relevancia do tema para a educacao infantil. A idéia, além de apresentar
o] projetb, foi também de fazer uma proposta de realizar estudos, reflexbes e
discussées em torno do tema com os profissionais daquela creche, a partir dos
resultados da pesquisa. Os profissionais colocaram-se a disposi¢céo, desde que
fosse garantido o retorno do trabalho. A partir desse momento, o contato foi mais
direto com a professora e auxiliares da turma na qual a pesquisa foi
desenvolvida.

Os momentos de interagdo com a professora aconteceram mais no sentido
de situar o significado desta pesquisa para a reflexdo a respeito da pratica
pedagdgica na educagéo infantil. Foi lhes colocado que seu objetivo seria o de
trabalhar na dire¢do da construgcdo de uma proposta de educacéo para criancas
pequenas. Discutiu-se entdo,a necessidade de olhar a creche a partir das
propostas feitas na rotina estabelecida.

Em seguida, foi realizado o estudo exploratdrio que se constituiu no
registro em video da rotina de um grupo de criangcas do 1° periodo . Foram
realizadas duas sessb6es de adaptacdo com o equipamento e trés periodos
ininterruptos de quatro horas de gravagio consecutivas, compreendendo as
atividades realizadas pelas criancas e adultos no tempo-espaco da creche:
entrada e espera pela hora de entrar na sala, das 7:30 as 800 h; hora da
atividade livre, das 8:00 as 8:30 h; hora do lanche, das 8:30 as 8:45h; hora da
roda, das 8:45 as 9:00 h; hora da atividade pedagogica, das 9:00 as 9:45h; hora
do parque, das 9:45 as 10:45; hora da higiene, das 10:45 as 11:00 h; hora do
almogo, das 11:00 as 11:30; intervalo antes do descanso, das 11:30 as 12:00h;
hora do descanso, das 12:00 as 13:30h.
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Os registros filmicos realizados neste estudo exploratério tiveram como
objetivo principal uma aproximag¢do mais direta com a realidade, no sentido.de
buscar subsidios para a sistematizacdo e planejamento das filmagens
posteriores. Através da observac@o destes registros foi possivel perceber que a
dinamica de um grupo de criangas € maior qué a rotina da creche. Embora esta
rotina, da forma como estava estabelecida com horarios rigidos, exigisse que os
adultos colocassem as criangcas no ritmo temporal da creche, constatei um
movimento contrario das criangas em relagcéo a ela. Entre 0 que o adulto
propunha e 0 que as criancas realizavam havia um hiato, ou seja, havia um
desencontro que se materializava através de acbes e reacdes distintas das
criangas, sendo que algumas podiam ser caracterizadas como movimentos de
acomodacao € outras como movimentos de ruptura.

Esta observagao mostrou que o cotidiano tecido no ambiente coletivo de
um grupo de criancas e adultos ndo revela a homogeneidade pretendida pelos
profissionais da creche que parecem buscar um ambiente pretensamente
harmonico em que todas as criancas fazem o que o adulto determina. O que se
percebe neste cotidiano é que, apesar da rotina, as criancas mostram-se,
identificam-se e rebelam-se através de acgdes e reacdées de acomodacio,
resisténcia, conflito, e também de complementaridade as propostas feitas pelos
adultos. Isto vém reforcar a concep¢do da natureza contraditéria da realidade
humana impregnada de diferentes sentidos e significados. Esta realidade, se
comporta diversas vozes (polifonica), € igualmente atravessada por mdultiplos
sentidos (polissémica), e nas suas contradicbes também é possivel perceber
vozes dissonantes e siléncios eloqlentes.

Neste processo foi se evidenciando que:

‘-\i
Toda atividade humana é heterogénea. Nela se realizam agbes de diferentes tipos.’
Na observacdo de uma experiéncia pedagdgica € importante estarmos atentos a -
essa diversidade (...) € importante ampliar o0 nosso campo de observagdo e sermos.
conscientes das possiveis contradicdes entre o proclamado e o executado no
cotidiano educacional (Ludke e Mediano, 1997:16).
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No transcorrer deste estudo, a observacéo da realidade tornou visivel uma
outra parte da vida das criangas na creche que arrisco dizer, € uma parte da vida
das criancas que a creche n&o consegue ver. Procurando ver “0 que nao
funcionava”, acabei vendo um “funcionamento” que me surpreendeu.

A realidade observada através deste estudo exploratério colocou em
xeque o lugar dado a crianga no primeiro momento desta pesquisa, a de um
sujeito passivo, que s6 se acomoda, que s6 se submete e que se enquadra no
tempo e no espago da creche sem muitas possibilidades de reagéo.

Constatei que, ao centrar minha ateng&o no papel que o adulto assumia,
acabava vendo a crianga apenas como um ser secundario que passava a maior
parte do tempo “esperando” ef/ou sendo submetida as exigéncias dos adultos.
Até entao, a rotina era vista apenas em seu carater negativo, como condigéo
Unica de garantir o funcionamento “pretensamente harmonico da creche”,
acabando por negar 3 crianga seu jeito de ser e atuar no mundo. Neste sentido,
percebi que o primeiro momento da pesquisa era o de denunciar o carater néo
pedagbgico da rotina, entendendo-a na perspectiva do aduito e desconsiderando,
de certa forma, as agoes e reacdes das criangas diante do que lhes era proposto.
O pressuposto primeiro estava fundamentado na hipétese de que tudo o que o
adulto propunha as criangas realizavam.

Neste primeiro momento, a preocupag@o estava centrada exclusivamente
na pratica pedagdgica dos profissionais da creche, ou seja, no adulto que tem a
responsabilidade de coordenar o trabalho e que supostamente é quem gerencia o
tempo e o espago das criangas durante o periodo que ela permanece na creche.

Neste processo, o meu olhar contaminado por idéias pré-concebidas
curvou-se diante da realidade multifacetada e contraditoria, exigindo o exercicio e
o esforgo de reflexdo para refazer a trilha da pesquisa tecida por verdades e
certezas a serem confirmadas. O que antes, no inicio desta pesquisa, parecia
explicado, certo e verdadeiro, deixou de ser. Desse modo, a pesquisa foi se
revelando como campo de possibilidades, de didlogo, de descoberta e no como
um meio para confirmar o ja conhecido.
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Pude perceber, entdo, que iniciei esta trajetéria de pesquisadora com uma
idéia de certa forma pré-concebida e preconceituosa de que a rotina da creche
tinha um “carater (des)- educativo”. Esta concepcdo estava atrelada & proposta
pedagodgica que eu defendia, que era diferenciada daquela que ocorria na creche.
Ou seja, considerava como educativo apenas o que, do meu ponto de vista, era
adequado as necessidades e possibilidades das criangas pequenas. Tinha
dificuldade para compreender que a rotina, da forma como estava estabelecida,
apesar de assumir uma feicdo distinta da minha, também educava.

Apbs estas constatacbes, entre perplexa e fascinada, parece que me
sentia em melhores condi¢des para enfrentar o desafio de investigar a rotina da
creche com um outro olhar que me permitisse enxergar o que, em um primeiro
momento, eu nao conseguia ver.

Mudar o foco do meu olhar “do adulto” para “as criangas” foi, no meu
entender, um salto qualitativo no transcorrer desta pesquisa, Digo isso, porque um
dos grandes problemas das pesquisas na area da educacéo infantil € o fato de
fazer suas analises sempre referenciadas ao ponto de vista do adulto. Poucas
s&@o as pesquisas que tém como material empirico a contribuicdo das criangas,
que sdo, na realidade, a razdo da educacéo infantil. No entanto, a dificuldade que
temos, de um lado, de romper com uma visdo adultocéntrica e, de outro, de
encontrar formas de captar as manifestagdes das criangas, uma vez que estas
n&o se expressam na forma convencional adulta, tem contribuido para que pouco
se avance nesta dire¢io.

A partir das reflexdes feitas apds a analise dos dados coletados no estudo
exploratorio, surgiu a necessidade de retomar a creche para coletar material que
me permitisse analisar a rotina da creche a partir de um outro enfoque, tentando
captar a crianca que parecia estar ofuscada pela rotina imprimida no dia-a-dia da
creche. Isto &, perceber o sujeito-crianga, suas idiossincrasias, suas
manifestacées e suas formas de atuar no contexto coletivo que tem como
estrutura reguladora uma rotina. A partir deste enfoque, outras perguntas

surgiram:

- Como as criangas utilizam o tempo e o espaco da creche?
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- O que elas fazem a partir do que é proposto pelo aduito?

Diante disso, a ida a campo para coleta de dados foi realizada com duas
alteracoes basicas em relagdo ao estudo exploratério:

1°- Ao invés de filmar apenas no periodo da manh3, realizar as filmagens
em periodo integral, uma vez que a maioria das criangas permanecem na creche
das 7:30 da manha até as 18:00 horas.

2°- Redirecionar o foco: se no estudo exploratério 0 meu foco estava
centrado no papel do adulto, nas préximas filmagens dirigiria o foco tanto ao que
era proposto pelo adulto como ao que era realizado pelas criangas.

A segunda etapa do trabalho da coleta de dados (1997), portanto, foi
realizado com outro grupo de criancas e com outra professora e auxiliares, pois
com a mudanca de ano, as criangas sujeitos do estudo exploratério foram para o
2° periodo e a professora que era substituta foi para outra instituicdo. Optou-se
por manter a mesma faixa etaria para que alguns parametros utilizados na
observacao feita anteriormente pudessem ser considerados (mesma faixa etaria,
mesmo espago fisico, mesmos materiais, entre outros).

Foram realizadas trés sessGes de adaptacdo de aproximadamente
sessenta minutos de duragao e trés dias de gravagdo em periodo integral com o
grupo, perfazendo um total de trinta e trés horas de trabalho registrado em

imagens.

O planejamento do roteiro das gravagdes foi subsidiado pelos dados
coletados no estudo exploratério e a partir da organizacdo da rotina fixada pela
creche. Estes dados, organizados e sistematizados, tornaram-se a base dos
passos a serem seguidos no decorrer das gravacdes. O roteiro obedeceu 3
sequéncia cronolégica da rotina, seguindo todos os passos que ocorrem ao longo
do dia: entrada das criangas; espera pela hora de entrar na sala; entrada na sala;
atividade livre; lanche; roda; atividade pedagégica; parque; higiene; almoco;
higiene; roda; descanso; lanche; roda; atividade pedagogica; parque; higiene;
janta; higiene; atividade livre, espera pelos pais.

A todo inicio de gravagdo, no comego do dia, era feita uma tomada geral

do espago da sala, dos objetos da organizacgdo, etc. Logo em seguida, passava-
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se a filmar a entrada das criancas e o que elas faziam depois que chegavam &
creche. Procurou-se seguir a dinamica do grupo, buscando captar os dois p6los
do processo, quais sejam: o que era proposto pelo adulto e 0 que era realizado
pelas criancas. O adulto era o sujeito focal nos momentos que propunha as
atividades e nos momentos de intervencéo. Ldgo em seguida, as criangas eram
os sujeitos focais em suas acdes e reagdes diante do que havia sido proposto.
Na maioria dos momentos, foi possivel registrar ao mesmo tempo o adulto
propondo a atividade e as acgdes e reacdes das criancas diante das propostas.
Para isso, optou-se pela utilizagdo manual da camera, tendo em vista a
necessidade de deslocamento no ambiente e pela possibilidade de ir até onde as
criangas estavam (no banheiro nas horas de higiene, no parque, nos corredores,
no saldo, embaixo da mesa, atras das cadeiras, dentro da caixa, num canto ou
outro da sala, entre outros).

A observacao em situagio nafural, nos diferentes momentos da rotina,
permitiu registrar diferentes manifestagbes das criangas e adultos em relagéo a
ela. Possibilitou registrar, também, a dinamica heterogénea e as contradicbes
entre o proposto e o vivido no ambiente coletivo do grupo. O estudo do texto de
Ludke e Mediano contribuiu para captar essa dinamica:

Para captar o cotidiano educacional, os “ritos”, as regularidades, os comportamentos
esponténeos, os habitos, os considerados comportamentos aceitaveis ou ndo pelo
grupo, devem ser registrados. A preocupagio ndo deve ser de um registro estatico,
mas sim de perceber o movimento, a diregdo da vida que nesta experiéncia particular
se manifesta. (1997:16-17)

O processo de andlise dos registros filmicos foi realizada a partir das
seguintes etapas:

1- Observagédo das filmagens, considerando a organizacdo e ocupacio do
tempo e do espaco pelas criancas, suas agbes e reagdes diante das propostas
feitas pelos adultos. Este trabalho, foi realizado levando em conta a observacgédo
das filmagens de cada dia separadamente. Para a realizagcdo desta etapa, foi
necessario observar as mesmas cenas varias vezes, inicialmente com o objetivo
de captar as manifestagdes das criangas no ambiente, 0 uso que elas faziam do

tempo e do espago proposto pelo aduito. Num segundo momento, a observacao
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foi direcionada para as propostas e a forma como eram encaminhadas pelos
adultos, os rituais, as regularidades, o controle sobre as agbes e reagbes das
criangas. Esta observacédo era ampliada na medida em que as cenas mostravam
os gestos, os movimentos, as expressdes, as manifestacdes de oposicdo, de
ruptura, de acomodacao e de complementaridade diante do proposto pelo adulto.
Num terceiro momento, foram observados cada segmento da rotina
separadamente: hora da entrada, hora da espera para entrar na sala, hora da
entrada na sala e, assim, sucessivamente, com o objetivo de captar a dinamica
propria de cada um desses momentos. Depois de observar cada um dos
segmentos separadamente, foi necessario ver os trés momentos de entrada,
lanche, atividade livre, atividade pedagodgica e, assim, sucessivamente para
perceber a constancia e a variagdo de acbes e reagdes, os rituais, os
movimentos de ruptura, de acomodacéo, de complementaridade, entre outros.

2- Transcricdo das filmagens de cada dia. Iniciou-se a transcricdo das
cenas, registrando, simultaneamente, o que era proposto pelo adulto e as agées
e reacdes das criangas expressadas de diferentes formas. A transcricéo foi feita,
seguindo o transcorrer da sequéncia das atividades didrias. Em seguida, foi
necessario assistir novamente o video, acompanhando a seqgiiéncia visual com o
texto da transcri¢éo, para que esta fosse o mais fiel possivel.

3- Agrupamento das atividades que compdem a rotina diaria. Neste
momento, o trabalho constituiu-se em agrupar os dados resultantes da
observagao das cenas de cada atividade individual no decorrer de cada um dos
dias observados. Este trabalho resultou num exercicio comparativo entre as
diversas atividades (rodas, sono, lanche, atividade livre, almogo, janta entrada,
saida, atividade pedagdgica, parque) desenvolvidas nos trés dias de filmagem.

4- O processo de andlise e discussdo dos dados foi realizado a partir da
seqiéncia da rotina estabelecida na creche, para dar maior visibilidade & mesma.
Em cada um dos segmentos da rotina sdo contempladas as agbes e reagdes das
criangas diante do que lhes € proposto pelo adulto. A partir da anélise das
filmagens de trés dias, foram selecionadas cenas de todos os segmentos da
rotina e organizadas de forma a oferecer ao leitor uma idéia de como é o dia-a-

dia na turma observada, a partir da sequéncia de atividades vividas.
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Pensar a forma como a creche tem estruturado seu tempo e seu espaco
remeteu-me a necessidade de um conhecimento mais aprofundado a respeito da
construcéo histérica e social do tempo e do espago e de como estes se instituem
no universo educativo da creche. Penetrar no tempo e no espago da creche
tornou-se um grande desafio (por ser um cambo pouco pesquisado e estudado)
e, no meu entender, de grande relevancia social. Por esta razdo, um dos
propdsitos deste trabalho é o de compreender que tempo-espaco é esse, de
onde se originou seu projeto e sua construgio.

Com a certeza de que o cotidiano aponta, mas esconde muita coisa, cabe
o exercicio e o esfor¢co de reflexdo para apreender o que esta na “sombra”. Ou
seja, buscar compreender a rotina do tempo e do espago da creche, como uma
pratica social que n&o € natural, mas produzida historicamente nas relacbes
sociais.

As questdes referentes ao tempo e ao espago tém desafiado as mais
diversas areas do conhecimento e a Pedagogia ndo se mantém a margem desse
desafio. As reflexdes sobre educacao vém exigindo, hoje, abordagens de cunho
histérico, cultural, filoséfico, antropolégico, artistico, literario, sociologico e
psicolégico, que subsidiam a compreensdo do espag¢o e do tempo enquanto
categorias centrais da existéncia humana e que, colocadas & luz mediante
analises transdisciplinares, permite buscar-lhe significados até entdo escondidos
e ignorados. N

Tentarei historicizar as categorias tempo-espago a partir de diferentes
aportes teéricos que permitirdo melhor conhecer e compreender o processo de
construcdo/reconstrugdo dos sentidos histéricos, sociais e culturais que
constituem as dimensbes éspaciais e temporais a partir dos autores: Thompson,
Petitat e Enguita, cuja literatura contribuiu para construir a centralidade do tempo
e do espago como categorias histéricas que perpassam a histéria da escola’.
Esta, como instituicao social, torna-se na sociedade moderna um instrumento
fundamental nos processos de construgdo cultural do tempo e do espago.

"Toda a discussdo que sera feita a seguir terd como interlocutores os estudos que discutem o
tempo e o0 espago na escola, uma vez que podem auxiliar na compreensdo da organiza¢do
espago-temporal da creche.
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Thompson (1991), um interlocutor da histéria, realiza um estudo
sociolégico do tempo, fazendo uma analise do modo como as transformacdes
foram vividas na sociedade industrial nascente e o uso do tempo como
instrumento de exploracdo do trabalho. Ele mostra como o tempo, enquanto
categoria cultural, muda historicamente, trazendo consigo avangos, recuos,
progressos e processos sociais. No seu artigo “O tempo, a disciplina do trabalho
e o capitalismo industrial”, escrito de forma poética e bastante profunda, conta
sobre a passagem do tempo natural ao tempo racional do reldgio e as influéncias
desta mudanca na vida dos sujeitos.

André Petitat (1994), nos seus escritos sobre a “Produgdo da Escola /
Producdo da Sociedade”, faz uma analise socio-histérica da instituicdo escolar e
mostra a relagdo existente entre a escola e a emergéncia das estruturas e grupos
sociais, definindo, desta forma, a histéria educacional como um dos aspectos
centrais na histéria das transformagdes sécio-culturais das formas e estruturas
mais amplas. Ele discorre sobre a organizacdo dos tempos da escola,
esclarecendo que é precisamente no século XVI que aparecem os primeiros
embrides da escola modema. Segundo ele, a escola nasce como uma instituicao
educativa especializada num novo ordenamento social dos individuos:“o
esquadrinhamento do tempo.” O trabalho que este autor realiza evidencia a
relagao estreita que existe entre a constru¢do moderna do tempo e a constituicdo
das instituicbes educativas.

Outro autor que pode trazer uma contribuic@o importante para a reflexao a
respeito do tempo e do espaco € Mariano Enguita (1989). Em seu trabalho, “A
face oculta da escola. Educacdo e trabalho no capitalismo”, reflete sobre a
histéria da escola e sua contribuicdo nos processos de socializagdo nas relagbes
de producédo. Esclarece que o tempo € uma categoria central na escola, que nao
pretende somente modelar dimensGes cognitivas, mas organizar, ritualizar e
sistematizar em tempos, experiéncias, comportamentos, relagbes corpéreas e
temporais da vida pratica dos alunos. Propbe-s€ a normatizar, organi‘zar,
gerenciar tempos, mais que transmitir conhecimentos (sua suposta fung¢ao
social).
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A escolha destes autores como interiocutores neste trabalho deve-se ao
seu papel na histéria da construgdo social e cultural da escola como instituigéo
que tem como espinha dorsal a organizagdo do tempo e do espaco da infancia.
Sendo assim, eles podem contribuir para melthor compreender a organizagao
espaco-temporal da creche, uma vez que ha fortes indicios de que a estrutura
organizadora do tempo e do espago das criangas pequenas nesta instituicdo
assemelha-se bastante ao modelo escolar. Qutro motivo que me leva a fazer esta
insercdo nos estudos e pesquisas destes autores € o fato de revelarem que o
tempo, que sempre foi dado como sacralizado e natural, € uma producéao
histérica tecida nas malhas das relagbes sociais, econdmicas e politicas
engendradas a partir das transformacdes operadas no processo de
industrializagcdo e urbanizag&o. Portanto, ajudam a compreender a evolugéo e a
densidade historica da temporalidade, que adentra as instituicbes educativas
como estratégia educacional para formar o “novo homem” a se integrar no novo
projeto de sociedade e na nova organizagao da producio e do trabalho.

As transformacbes ocorridas com o processo de industrializacdo e
urbanizacdo redimensionaram o cotidiano doméstico da familia e dos
trabalhadores da era pré-industrial e inauguraram um novo tempo, um novo
espago, um novo processo civilizatério. Outras regulagdes espacgo-temporais sao
incorporadas a partir das necessidade advindas das novas condigbes de
existéncia pautada na regulagdo e controle dos individuos. Uma das principais
transformagdes diz respeito & necessidade do trabalho regular e sincronizado,
que vem sobrepujar o trabalho realizado no seio da familia, ou ainda nas oficinas
artesanais, onde mestres e aprendizes regulavam o tempo pela ocupacgéo e pelas
necessidades reais de existéncia. Ndo era o tempo a priori que determinava a
atividade, mas ao contrario, era a atividade que determinava o tempo. Como
afirma Thompson, “...0 trabalho manual estava em grande parte limitado a
pequena oficina, sem intrincados problemas de subdivisdo do processo de
fabrico: logo, ndo existia um grau elevado de sincronizacdo, prevalecendo a
orientacao por tarefa” (1991:57).

Ainda de acordo com este autor, “o dia de trabalho podia ser alargado ou
encurtado’. O controle do proprio trabalho dispensava o rigor de horarios e
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mantinha o tempo necessario para o trabalho e o descanso, obedecendo o ritmo
proprio e os habitos culturais da época, que tinham como caracteristica. a
iregularidade e a indisciplina. “Nos locais e nas épocas em que os homens
mantinham o controle de suas proprias vidas de trabalho, a pauta de trabalho
consistia em periodos alternados de trabalho intenso e de ociosidade” (apud
Enguita 1989:9).

Esta forma de vida n&o condizia com a nova ordem econdmica que estava
sendo gestada no seio da revolug&o industrial onde toda a organizacéo do tempo
era determinada e controlada a partir da duragdo do ciclo de trabalho e das
tarefas domésticas. A partir do desenvolvimento da industria, o tempo medido'a,
para executar as tarefas passa a ser o capataz ao qual os sujeitos tém que se
submeter. O tempo passa a valer dinheiro, significar progresso e valer ouro. O '},
desperdicio do tempo é sindnimo de preguica e prejuizo. O relégio comega a ser
o instrumento por exceléncia de controle e sincronizagdo do tempo do trabalho, |
garantindo a precis&o de uma rotina rigorosa que o desenvolvimento economico
passa a exigir. O tempo ¢ dividido e subdividido em horas, minutos e segundos,
demarcando ndo s6 o ritmo de trabalho, mas também o ritmo da vida dos
sujeitos, sua sensibilidade, sua personalidade, seus habitos e costumes, seus
desejos, até!

O tempo imposto pela nova logica do trabalho adentra, desse modo, na
vida dos sujeitos, criando novas relagdes e novos processos sociais. O tempo
torna-se mercadoria, mudando substancialmente o tempo das familias que, a
partir de entdo, véem-se diante de uma disciplina antes desconhecida, a
disciplina do tempo que extrapola os ponteiros do reldgio mecanico e se converte
num relégio mais poderoso, o “reldgio moral.”

Thompson, ao falar sobre a disciplina do trabalho, coloca-a no contexto da
evolucdo da moral puritana®:

8 A moral puritana advém dos representantes religiosos (protestantes, presbiterianos, catélicos,
entre outros) apologistas do trabalho que exerceram uma grande influéncia na reforma moral dos
trabalhadores. Os representantes da moral puritana “defendem o trabalho como uma necessidade
para o homem, pois € uma punicdo pelo pecado original. O sentimento de que o trabalho esta
ligado a punigdo concretiza-se no sentido da palavra trabatho no século XVi, equivalente a fadiga
e até mesmo ao sofrimento.” “... na medida em que o trabalho é obediéncia a lei de Deus, ele
ganha valor de santificagdo, ou, no minimo de oragdo.” "..Estas idéias, por longo tempo
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N&o pode dizer-se que existisse algo de novo na exaltagdo do trabatho e na critica
da preguica. Mas ha talvez uma nova insisténcia, uma maior énfase, como se .0os
moralistas que tinham feito sua a nova disciplina a quisessem impor ao povo
trabalhador (1991:73).

O uso, o controle e a forma ideal de poupar o tempo estavam inscritos no
“Christian Directory”, compéndio da teologia moral puritana escrito por Richard
Baxter: “utiliza cada minuto como se fosse a coisa mais preciosa, e gasta-o
totaimente no cumprimento do dever”.

lembrem-se quao lucrativo é a poupanga do tempo... no comércio ou em qualquer
outra atividade; na persegui¢do de qualquer objetivo (til, costumamos dizer que o
homem que enriqueceu, chegou a essa situago por ter feito bom uso do seu tempo
(apud Thompson,1991:73).

A temporalidade que se anuncia nao encontra, por sua vez, um ambiente
livre de conflitos sociais, de resisténcia e de confronto com a cultura existente.
Comega uma luta travada entre velhos e novos valores culturais, e entre velhos e
novos tempos, que denuncia a necessidade de estratégias educativas que
venham a contribuir para efetivar a implementacédo da nova ordem politica ,
econdmica e social em ascensao.

Homens, mulheres e criangas passam a ser educados e educadores de
uma nova cultura e de uma nova forma de produzir a existéncia, ndo mais
somente no interior das instituicbes domésticas (familia, oficinas, artesanais,
entre outras). Neste contexto, o tempo das criangas diferencia-se do tempo dos \‘
adultos. O tempo delas, longe das oficinas artesanais nas quais aprendiam o !
oficio e se misturavam com os adultos, passa a se tornar tempo ocioso,l
desprovido de ocupagao.

Thompson faz referéncia ao reverendo J. Clayton quando este queixava-se
de que as ruas de Manchester estavam cheias “de garotos esfarrapados e
desocupados”... “que néo andavam apenas a perder tempo, iam também

consideradas especificamente protestantes, sdo, na verdade comuns a Europa dos séculos XVI e
XVII" (Petitat,1994:92).
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adquirindo habitos de jogo” etc. O mesmo autor coloca que: “Ele recomendava
que as escolas ensinassem oficios, frugalidade, ordem e pontualidade: os
escolares séo obrigados a levantar-se cedo, e a observar horarios com grande
pontualidade. O mesmo texto faz referéncia também a Willian Temple, que ja em
1770, defendia a idéia de as criancas serem niandadas aos quatro anos para os
lugares de trabalho, onde disporiam de duas horas diarias para atividades
escolares. Ele acreditava que: “Ha toda a utilidade em que elas estejam, de uma
forma ou de outra, ocupadas pelo menos doze horas por dia, ...esperamos com
estes meios que a préxima geragéo esteja ja habituada ao emprego constante do
tempo e que acabe por achar o trabalho agradavel e o encare com alegria...”
(Thompson, 1991:70).

Nesse sentido, a escola passa a ser considerada como um espaco por
exceléncia para garantir a formacao do futuro trabalhador consciente do valor do
tempo, da sua utilidade e da necessidade de toma-lo um bem precioso em favor
da economia capitalista.

A ocupacdo do tempo livre da crianca é uma preocupacio que se
apresenta a sociedade emergente. Ela se impde, ndo s6 como uma necessidade
do desenvolvimento moral e cultural dos individuos, como também do
desenvolvimento do progresso. Vai se instituindo, dessa forma, o tempo da
crianga na escola como tempo de prepara¢do para o trabalho, que assume e
legitima a luta contra o écio. O sentido da educagéo estava em libertar a crianga
do seu estado infantil, fazendo-a experimentar desde a mais tenra idade o
exercicio da disciplina, da obediéncia, e da sujeigdo, para no futuro adaptar-se a
sociedade da forma como ela esta constituida. Powell, em 1772, entendia a
escola como um lugar préprio para a “formagdo dos “habitos de trabalho; ” pois
ao atingir os seis ou sete anos de idade, a crian¢a deveria “estar habituada, para
nao dizer identificada, com o trabalho e a fadiga” (apud Thompson, 1991:71).
Também o reverendo Willian Tumer, em 1786, enaltecia as escolas dominicais
de Raikes como um “espetaculo de ordem e pontualidade” e citava um fabricante
de Gloucester, que afirmava terem as escolas operado uma transformagio
extraordinaria: “eles est&o agora... mais doceis e obedientes, e menos briguentos
e vingativos’(apud Thompson,1991: 71).
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Os representantes da moral puritana, entre eles Richard Baxter, um
sacerdote presbiteriano, sustentavam a idéia de que:

...0 etemo descanso da santidade encontra-se no outro mundo; na terra, o homem
deve, para estar seguro de seu estado de-graca, “trabalhar o dia todo em favor do
que lhe foi destinado.” N&o €, pois, o dcio e o prazer, mas apenas a atividade que
serve para aumentar a gidria de Deus, de acordo com a inequivoca manifestacio da
sua vontade.” “...A perda de tempo, portanto, € o principal de todos os pecados. A
duragio da vida é curta demais, e dificil demais para estabelecer a escolha do
individuo. A perda de tempo através da vida social, conversas ociosas, do iuxo, e
mesmo do sono além do necessario para a saide - seis, no maximo oito, horas por
dia - é absolutamente indispensavel do ponto de vista da moral. “...de toda a hora
perdida no trabatho redunda uma perda de trabalho para a glorificagdo de Deus”
(Weber 1992:112).

Esta observagao, feita por Max Weber no texto: “A ética protestante e o
espirito do capitalismo”, revela as idéias dos reformadores e pode ser estendida
aos catolicos.

O tempo gasto e bem empregado no cumprimento do dever traz a
recompensa da felicidade eterna, porque o trabalho dignifica e engrandece o
homem, tomando-o rico e merecedor da salvacdo. A pregacdo e oOs
ensinamentos da igreja em torno da disciplina do tempo torna-se forte aliada do
capitalismo em ascens&o. Como afirma Thompson:

O puritanismo, com o seu casamento de conveniéncia com o capitalismo industrial,
foi o grande agente que converteu os homens em novas unidades de tempo; que
ensinou as crian¢gas, mesmo as mais pequenas, a produzirem mais em cada hora do
dia; e que saturou a cabe¢a dos homens de que tempo € dinheiro (1991:83).

.0 tempo nao s6 se tomou mercadoria, dinheiro que podia fazer ou
desfazer fortunas, mas adentrou no cotidiano das pessoas como aigo que deveria
fundamentalmente ser utilizado com os rigores dos ponteiros do relégio e com os
rigores da moral puritana calcada nos principios e na ética protestante do século
XVI. A exaltagdo do trabalho como um bem para a alma e como aperfeicoamento
moral e espiritual exigia uma mentalidade formada para fazer bom uso do tempo,
pois este, quando néo utilizado de forma rigorosa, torna-se um grande inimigo da

virtude. Formar homens para se adequar as necessidades da época exigia uma
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educacgao reguladora dos habitos e atitudes, como também instituidora de valores
morais. A pontualidade, a obediéncia, a docilidade, a disciplina eram requisitos
basicos para a formagao do futuro trabalhador da industria.

Segundo Petitat,

A separagdo, que se torna absoluta nos intematos - entre 0 mundo dos adultos e o
das criangas e adolescentes, estd na base da pedagogia modema. O “pequeno
homem” da Idade Média, vivendo misturado com os grandes, participando de suas
ocupagles, passa a ser enviado para locais especializados, onde é socializado
(1994:90).

A institucionalizagdo do tempo da infancia em espagos de educagédo - a
escola — marca, pois, a infancia como um tempo especial, distinto dos outros
tempos. “O esquadrinhamento do tempo” da escola é regido pelos principios da
ocupacio organizada e da disciplina dos horarios fixos. Como demonstra Petitat:

Antes, o tempo do aluno dividia-se em largos periodos, adaptaveis ao ritmo do
estudante, o qual apresentava-se para a déterminance ou para a licenga quando ele
e seu mestre consideravam a sua formagao suficiente. Depois, este tempo é
repartido em periodos anuais; horarios estritos e bem carregados dividem as
matérias pelos dias e horas. Reldgios e sinetas, ja presentes no século XV e muito
difundidos no século XVI, marcam agora as atividades escolares. Os alunos dispdem
de um tempo limitado para assimilar determinados matérias, para entregar os temas
e para apresentar-se aos exames. ... A selecio escolar passa a ser munida de bases
institucionais, do enquadramento temporal e das relacbes de imposicdo
pedagogicas necessarias a seu desdobramento progressivo e continuo (1994:79).

O reconhecimento da nova exigéncia espago-temporal dos colégios deu-
se, segundo Petitat, no momento em que pedagogos protestantes e jesuitas do
século XVI reconhecem a existéncia de uma diferenciacdo entre o adulto e o
adolescente, condigdo necessaria e suficiente deste ultimo a um regime especial.
Assim, a temporalidade especifica dos colégios, implica o surgimento de uma
nova categoria etéaria: a crianca e a adolescéncia.

A partir de entdo passa-se a considerar que a crianga nio € ainda um ser maduro
para a vida e que € preciso submeté-la a uma quarentena, antes de permitir que ela
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se integre no mundo dos adultos. Dos 7-8anos e até 15-18 anos criangas e
adolescentes tormam-se objeto de estratégias educacionais. O aluno é visto como -um
ser maleavel, perigosamente influencidvel pelos maus exempios do mundo adulto;
sua alma e seu espirito tém necessidade de uma instituigdo especifica como tutor
(Petitat 1994:90).

Sob a tutela da instituicdo escolar, os alunos s&o regidos por uma
temporalidade ignorada no ambiente familiar ou na rua. O tempo & agora
apropriado e regulamentado pela Pedagogia. Nela, “o controle fisico dos alunos e
dos espacos com vistas a obter certos resultados morais e culturais nas novas
geragdes significam ao mesmo tempo expropriacdo do tempo e do movimento
dos alunos” (ibidem: 91).

O instrumento méaximo de regulamentac&o e controle dos corpos e dos
espacos foi o reldégio mecanico. Este mecanismo de precisdo do tempo infiltrou-
se nas praticas escolares, disseminando-se em horas, minutos, segundos,
demarcando o espago, as relagbes e, mais especificamente as grades
curriculares. E a regulamentacdo social do tempo materializada em calendario
escolar, ano letivo, periodos, semanas, dias, horas, minutos. O gerenciamento do
tempo, do espaco, € do movimento dos alunos sincronizado mais exatamente no
trabalho escolar de transmisséo e de aprendizagem dos contelidos curriculares,
vinculou-se a outra nogdo, a de avaliacdo, de rentabilidade e de intensidade da
rotina escolar.

“Mas para além do ritmo quotidiano ou trimestral, a nova no¢do do tempo
penetrou profundamente a transmiss&o e o aprendizado dos contetdos culturais”
(ibidem:92). Dentro desta nova nogdo do tempo, o bom aluno & aquele que
aprende com maior rapidez aquilo que lhe é ensinado, sendo o mau aluno,
aquele que € incapaz de adquirir os conhecimentos no tempo destinado para tal.
“Na base das classificacbes de alunos e de todo o sistema de competicao posto a
funcionar, encontramos esta nova organizagao espago temporal’ (ibidem).

Esta nova organizagdo espaco temporal vinculada ao profundo movimento
de transformacgéo das nogdes do tempo cuja origem se encontra na ldade Média,
representa a luta contra o écio e contra o desperdicio do tempo, pois tornam-se
uma ameagca para o mundo do trabalho sincronizado que passa a ser controlado,
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vigiado e regulamentado. Nesse sentido, a escola torna-se, para os “apologistas
do trabalho, protestantes ou catdlicos, uma instituicdo feita sob medida para .os
seus interesses. As transformacdes nas nogdes de tempo e de trabalho
convergem” (ibidem). Assim, o projeto educativo moderno é fixado em eixos
temporais e construido a imagem de uma unidade sem confrontos.

Confinada a instituicdes educativas especializadas, a infancia moderna vé-
se obrigada a viver uma temporalidade especifica, fragmentada, idealizada e ao
mesmo tempo multipla. Os tempos modernos sao definidores de novas
preocupacOes educativas, sobretudo na organizacdo espaco-temporal numa
nova ordenagao dos tempos e atividades escolares.

Confinado a um espacgo fechado, mantido em um local fixo, inserido em uma rede de
vigilancia madtua e de emulagdo, levado a seguir um horario predeterminado, o aluno
€ incitado ao trabalho permanentemente. O ambiente espago-temporal do colégic a
um tempo apoia e da carater de atualidade a ideologia do trabalho por si mesmo
(ibidem: 93).

Melhor do que qualquer instituicdo, sdo os colégios que concentram a
nova tendéncia espago-temporal da época: gerenciar o tempo dos individuos.
Com a proliferagdo da industria na sociedade modema, um novo tipo de
trabalhador era exigido.

Ja ndo bastaria que fosse piedoso e resignado, embora isso continuasse sendo
conveniente e necessario. A partir de agora, devia aceitar trabalhar para o outro e
fazé-lo nas condigdes que este outro ihe impusesse. Se 0s meios para dobrar os
adultos ia ser a fome, o internamento ou a forga, a infancia (os adultos das geragoes

" seguintes) oferecia a vantagem de poder ser modelada desde o principio de acordo
com as necessidades da nova ordem capitalista e industrial, com as novas relagtes
de produgdo e 0s novos processos de trabatho (Enguita 1989:113).

Esta face da escola, atrelada as relacOes sociais de produgado é
profundamente marcada pelo controle, pela disciplina do tempo e pela ordem. A
preocupagao primeira era a de habituar os futuros trabalhadores a pontualidade e
regularidade ou, ainda de forma mais ampla, & organizacdo do tempo exigida

pela industria.
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O objetivo, em realidade, € dispor do tempo € da capacidade efetiva dos alunos, em
lugar de pemmitir que o fagam eles mesmos. Se a ordem € a primeira obsessdo das
escolas, a segunda é manter os alunos ocupados, o que se traduz na angdstia do
professor por organizar constantemente as atividades (Enguita 1989:175).

A ocupacédo constante do tempo com as tarefas representa um exercicio
de disciplina e um “antidoto contra a perda de tempo,” a ordem na sala de aula é
acima de tudo uma das formas de antecipar o tempo do trabalho sem porosidade.
O tempo e as atividades dos alunos estédo, desta forma, subordinados ao
professor que administra o horario e que mantém a ordem e a seqléncia dos
trabalhos. “Sua consequéncia pedagdgica é que, ao antepor a organizacio
burocratica do tempo ao ritmo proprio da atividade e do interesse dos jovens, ha
uma grande probabilidade que os dois nao coincidam” (ibidem:175).

Jackson faz uma observacdo interessante sobre as consequéncias da
organizacao burocratica do tempo:

A ades@o a um horario requer que, com freqiiéncia, as atividades comecem antes
que surja o interesse e terminem antes que desaparega. Assim, exige-se que 0$
estudantes deixem os livros de aritmética e peguem os de ortografia embora queiram
continuar com os de aritmética e ndo queiram saber de ortografia. Na sala de aula,
com freqiiéncia, pbe-se fim ao trabalho antes que tenha terminado. As perguntas
ficam freqiientes vezes pendentes quando soa o sinal (apud Enguita1989:175).

Como diz Thompson, nao € mais a atividade que determina o tempo, mas,
o tempo de forma imperiosa e decisiva quem determina a atividade dos alunos. O
emprego do tempo sai da esfera subjetiva do sujeito, como se este ndo tivesse
capacidade para administra-lo e fica na esfera de decisdo do seu mestre
guardigo, que pode decidir emprega-lo de acordo com suas necessidades ou as
necessidades da instituicao.

O tempo do aluno deixa de ser uma dimens3o aberta na qual transcorre sua
atividade para converter-se, sob a forma de calendario, horario e sequenciagdo de
atividades por parte do professor, ho organizador da mesma ou, mais exatamente,
na mediagao através da qual outros a organizam”... “0 que o aluno encontra € que
seu tempo é fragmentado, nonmalizado e recomposto na forma de um quebra -
cabegas de atividades que ele nd3o planejou nem é capaz de compreender (Enguita,
1989:177).
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A proximidade entre a exigéncia temporal da escola e a do trabalho
industrial entrecruzam-se e influenciam-se mutuamente. O horario escolar se
assemelha, e muito, ao horério de trabalho que exige a preciséo temporal no
cumprimento das tarefas. O tempo sincronizado & subordinado & figura do
mestre, pois a necessidade da ordem, do siléncio, da imobilidade, da
simultaneidade, da uniformidade dos horarios coletivos, s&o constitutivos da

organizag¢ao do processo de trabalho, ou seja,

...da moderna produgéo industrial, que tem que coordenar o trabalho de centenas ou
mithares de bracos e que tem que valorizar no minimo lapso possivel um capital fixo
que, por sé-lo, ndo deve permanecer inativo, a que necessita submeter as vontades
e os ritmos individuais as exigéncias da programacao temporal”... “a escola ensina a
respeitar e cumprir um horario; e, para sermos mais precisos, um horario imposto
(ibidem:177).

Enguita (1989) faz referéncia a Rudolf Rezs6hazy que realizou um estudo
sobre a conexdo entre o desenvolvimento econdmico e a concep¢éo do tempo na
cultura de uma sociedade. Ele estabelece cinco tipos de relagbes entre a

percep¢ao social e pessoal do tempo:

“1. A precisdo nos encontros - A exatiddo com a qual dois ou mais
sujeitos coordenam suas ag¢des no tempo, seja para colaborar, para
participar em uma mesma atividade ou para substituirem um ao outro.(...)

2. A sequenciacdo de atividades - A organizacdo das iniciativas
pessoais ou coletivas no tempo e o grau de racionalidade desta
organizagao(...).

3. Previsdo - A capacidade de prever objetivos futuros ou de
estabelecer objetivos distantes e ajustar as proprias acbes de acordo
com os acontecimentos futuros (...).

4. Sentido de progresso - Implica numa visdo de futuro que é
necessariamente methor, e provoca a acdo que impede a

paralisacao.(...).
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5. O tempo como valor em si mesmo - Um juizo sobre o tem'po que
o iguala a outras coisas geralmente apreciadas.(...) deseja-se economiza-
lo, domina-lo, devido ao seu valor.”.

As formas de perceber o tempo, como também as relagbes estabelecidas,
correspondem a forma moderna de sociedade. Isto significa que a percepgéo do
tempo segue as transformagbes operadas no processo de modernizacao cultural
e social, condi¢cdo do desenvolvimento econdmico.

E importante enfatizar que as relagbes estabelecidas com os sentidos do
tempo tém uma estreita ligacdo com os ensinamentos da escola. Pode-se
identificar a “precisdo dos encontros” como a estrutura organizativa da “jornada
escolar. A exatiddo e a precisdo dos encontros marcam os acontecimentos e as
atividades escolares. “Ha um momento para cada atividade e uma atividade para
cada momento, e eles ndo devem ser confundidos.” Assim sendo, os alunos
aprendem que ha um tempo determinado para cada coisa e que devem, acima
de tudo, respeita-lo.(tempo para falar, tempo para ouvir, tempo para brincar,
tempo para comer, ...).

A “sequenciacdo de atividades” esta também presente na escola através
da organizagao seriada que, por sua vez, estd assentada na ldgica da
transmissa@o do conhecimento.

A teoria do desenvolvimento supde que uma adequada sequenciagdo € a
condicdo indispensavel de uma produtividade elevada, o que justifica com
vantagem de aprendizagem.’(...) “0 que o aluno aprende n3o € a organizar sua
prépria sequéncia de atividades, mas a que os outros a organizem por ele. Da
mesma forma € que amanha, como trabalhador, devera aceitar a sequéncia de
tarefas que Ihe impuserem” (Enguita,1989:178).

Esta forma de sequenciagdo imposta pelo modelo escolar seriado esta
fundamentada na l6gica temporal inerente a légica dos conteldos e das areas do
conhecimento. Nesse sentido, a escola passa a ser uma estrutura que administra
tempos, distribui a carga horéria das disciplinas que tem um tempo proprio,
porque na teoria da transmissao ha saberes que precedem outros saberes.
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A nogao de — “previsdo” — também esta presente na escola onde uma das
preocupacbes € a do valor propedéutico dos conteidos ensinados. O que' o
aluno aprende hoje esta em fungdo do que tera que aprender amanh&. Esta
nogao do tempo se identifica com a idéia da preparagéo para o futuro, para o vir-

a-ser.

O “sentido do progresso” — & incorporado pela éscola muito mais como
progresso pessoal, como algo que pode ser acumulado e carente de limites,
através da experiéncia da soma de anos de escolaridade, matérias cursadas,
entre outras. O sentido do progresso também esta atrelado a idéia da seriacZo,
pois na escola estd implicito que o aluno s6 podera passar para uma etapa
subsequente se progredir o suficiente. “O tempo futuro sera sempre melhor, se o
tempo presente for bem aproveitado.”

Por ditimo, - “ O tempo como valor em si mesmo” — € uma preocupagdo
constante da escola, na medida em que se preocupa em ocupar o tempo dos
alunos. O tempo, €&, pois, uma tensdo permanente que envolve alunos,
educadores e administradores que,’ de uma forma ou de outra, se véem
envolvidos por unidades de tempo: € preciso dar conta das notas do bimestre, do
semestre, do final do ano, dar conta de esgotar o contelddo no tempo previsto, e
vencer os dias letivos prescritos em lei. Assim sendo, o tempo escolar nem

sempre & ocupado com processos de aprendizagem.

... @ organizagdo habitual do horario escolar, ensina ao estudante que o importante
ndo é a qualidade precisa de seu trabalho, a que o dedica, mas sua duragdo. A
escola € o primeiro cendrio em que a criangca e 0 jovem presenciam, aceitam e
sofrem a reducao de seu trabaiho a trabalho abstrato (Enguita,1989:180).

Enguita também traz uma grande contribui¢do no que diz respeito ao uso
do espaco escolar e sua relagdo com 0s processos econdmicos e sociais do
mundo do trabalho. Segundo ele, 0 espagco e o0 equipamento escolar estdo
organizados de uma forma que impedem ao aluno desenvolver sentido de posse
ou controle sobre eles.

Espagos transparentes, péatios de recreio vigiados, entradas controladas,
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compartimentos sem fechadura nos banheiros, etc., somados 4 falta de um espago
proprio que naoc seja a sala de aula, além de possibilitar a vigilancia constante,
recordam as criangas e jovens que o teritério da escola ndo é de fooma alguma, seu
temitorio, que ndo podem dispor dele, assim como n3oc podem dispor de si mesmos
enquanto permanecerem dentro de seus limites (ibidem:185).

A forma como se organizam o0s espagos € 0s equipamentos escolares
evidenciam uma dependéncia dos alunos frente a instituigdo que assume para si
o direito de propriedade e, portanto, é ela quem define as regras de uso. Nesse
sentido,

Os estudantes véem atribuidos espagos para cada momento ou cada atividade do
dia, sem poder dispor liviemente deles. As salas de aula e os laboratérios
permanecem fechados quando neles ndo se desenvolvem atividades docentes e
discentes programadas, os periodos de recreic devem ser passados nos lugares
indicados, os corredores devemn ser lugares de passagem e ndo cendrios de
concentragdes, a area dos gabinetes da direcdo esta proibida, o bar s6 esta aberto
em certas horas, a saida da sala de aula deve ser expressamente autorizada ...
professores e bedéis colaborardo na tarefa de assegurar que cada um permaneca no
lugar que the corresponde (ibidem:185).

E importante ressaltar a analogia que o autor estabelece entre o espaco da
escola e os espacos de trabalho da empresa:

Os alunos aprendem assim a relacionar-se com o espago e 0s objetos da mesma
forma que terdo que fazé-lo no trabalho adulto. Sua relagdo com o espago escolar é
igual, ou até mais estrita, que a terio com o espago produtiva. Sua relagdo com o
equipamento é presidida pela obsessdo de que deve ser cuidadosamente
conservado € a convicgdo de que ndo o seria se thes deixassem agir livremente
(ibidem:186).

A conservacéo e o cuidado com os objetos e espagos coletivos € um dos
discursos da escola que justifica 0 ndo uso ou o uso, desde que ocorra nos
momentos apropriados e sob a vigilancia atenta de um aduito responsavel. “Tudo
serve para recordar-lhes que nada € seu - ou que é tao de todos que ninguém
pode dispor separadamente dele - € que correria risco em suas maos’
(ibidem:195).
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Ha um discurso moralizante aliado a regulacdo do espaco e dos
equipamentos escolares que é o de levar os alunos a desenvolverem o habito de
conservarem os instrumentos de trabalho.

Um dos efeitos da combinagdo entre a regulamentagdo restritiva e o discurso
moralizante bem pode ser, no caso em que sua eficacia prospere, o de fornecer uma
justificagdo adicional para a falta de poder do trabalhador assalariado sobre os meios
de trabalho: se néo foi capaz de conserva-los na escola, ndo merece possui-los nem
dispor deles na vida adulta (ibidem:186).

Os autores referidos até aqui falam da construg&o histérica do tempo e do
espago nos colégios do antigo regime, das escolas do século passado. A
contemporaneidade destes autores € um convite a reflexdo e & pesquisa, uma
vez que a forma como a escola estrutura o tempo e o espago ainda hoje constitui-
se como um problema, pois permanece com a mesma estrutura.Tal como
veremos na continuidade deste trabalho, esta forma de conceber os tempos e os
espacos escolares adentra na instituicdo de educacdo infantil materializando-se
através da organizacdo de uma rotina em que os tempos sdo recortados
minuciosamente para cada atividade. Adultos e criangas vivem uma
temporalidade fixada em horarios determinados por forcas outras que nao eles
proprios.

A atualidade desta discussdo pode ser encontrada em varios textos,
projetos e propostas: Apple (1989), Costa (1979) Franga (1994) MacLaren (1992)
Sacristan (1998) Arroyo (1994), Escola Plural — Belo Horizonte (1994), Escola
Cidada — Porto Alegre (1997), entre outras.

Percebe-se, entdo, que nos ultimos anos, ha um movimento significativo
por parte de alguns educadores no sentido de resignificar os tempos escolares.
Arroyo (1992) que é um dos representantes e defensores desta mudancga,
considera os tempos escolares que um dia foram instituidos,como mutaveis,
desnaturalizados e portanto histéricos e foram se cristalizando em calendarios,
niveis, séries, semestres, bimestres, rituais, entre outros.

A importancia de estar trazendo para esta pesquisa as reflexdes e os
estudos realizados por este autor sobre o tempo-espaco da escola, justifica-se
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por dois motivos: 1°- a quase inexisténcia de trabalhos que discutam com
profundidade a organizacio do tempo e dos espagos da creche; 2° péla
constatacdo de que muito da estrutura espacial e temporal da creche é fruto da
incorporagao dessa estrutura escolar.

A logica que fundamenta a rotina da creche assemelha-se muito a légica
da escola. No entanto, esta incorporac&o pela creche da organizacéo temporal e
espacial da escola ndo ocorre de forma linear. Ela se materializa de formas
diversas em fungdo das suas especificidades como a faixa etaria que atende
(criangas de O a 6 anos), o periodo de doze horas de funcionamento diario.
Apesar disso, uma analise da mesma indica semelhangas entre elas.

E importante resgatar os principios que norteiam a l6gica temporal do
sistema escolar e ao mesmo tempo fazer uma analogia com a Iégica que norteia
a temporalidade instituida na creche

Na escola os tempos estdo instituidos a partir de uma Idgica
institucionalizada que se impde sobre os alunos e sobre os professores. Ela esta
baseada:

...em uma légica “transmissiva”, que organiza todos os tempos e os espagos tanto do
professor quanto do aluno em tomo dos conteddos a serem transmitidos e

aprendidosg.

Na creche, os tempos e os espag'os tanto dos adultos quanto das criangas
estdo organizados em torno das atividades de rotina. Estas atividades constituem
0 eixo vertebrador da organizacdo do grupo de criangas. Tanto as propostas
como os “encaminhamentos das atividades parecem seguir a légica da
transmiss@do em que a professora transmite as criangas o contelido destas
atividades cabendo a elas fazer o que foi proposto. Neste momento, o adulto
assume o papel de professor e as criancas o papel de aluno. Os tempos
ocupados pelas interacGes entre as criangas e as propostas que elas fazem no
cotidiano sdo menos valorizadas que as propostas feitas pelos adultos. O espacgo

® Escola Plural, Proposta Politico-Pedagégica Rede Municipal de Educagdo Prefeitura de Belo
Horizonte. Secretaria Municipal de Educagio, 1994: 15-16. (Mimeo.)
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da sala é organizado tendo em vista a centralidade do professor nas propostas e
nos encaminhamentos das mesmas. Na escola,

a légica temporal se articula em torno de supostos “ritmos médios” de aprendizagem.
independente da diversidade de ritmos culturais dos alunos e alunas, de suas
condi¢cdes sdcio-culturais, da diversidade dos processos de socializacdo, das
diferengas de género, raga, classe social, toda crianga e adolescente tera de dominar
no mesmo tempo as mesmas habilidades e saberes (ibidem: 16).

Na creche ha indicios de que as atividades s&o propostas para o grupo de
criangas independente da diversidade de ritmos culturais das mesmas. Todas as
criancas s&o levadas a desenvolver ao mesmo tempo € no mesmo espago uma
mesma a atividade proposta pela professora. Trabalha-se com uma suposta
homogeneidade e uniformidade dos comportamentos das criangas. Parece que
ha uma busca constante pela uniformizacdo das acdes das criancas em torno de
um suposto padrao de comportamento. Se espera que a crianga comporte-se
como aluno: aluno obediente, aluno ordeiro, aluno disciplinado, entre outras. Na
escola,

se trabalha com tempos predefinidos para cada dominio e habilidade: tempo para a
aquisicio da escrita, calculo etc. Os programas recortam esses tempos
minuciosamente. A aprendizagem e socializagéo dos alunos e alunas é presa a essa
sequenciac¢io e, sobretudo os mestres sao forgados a ser fiéis cumpridores dessa
sequenciagio e, sobretudo, pré estabelecida. Os professores e os alunos
manifestam tensGes e conflitos constantes entre esses tempos pré-definidos e os
tempos vividos e possiveis (ibidem).

A légica da rotina da creche também parece ser fragmentada, pois separa
o tempo de educar, do tempo de cuidar, do tempo de brincar, do tempo de
aprender, do tempo de ensinar, entre outras. O tempo na creche parece ser
recortado minuciosamente: ha um tempo pré-determinado para “todos” comer na
mesma hora, banhar na mesma hora, dormir na mesma hora, brincar e aprender.
Parece ser possivel dizer que esta organizagdo, antes de estar centrada nas
necessidades das criangas, obedece a uma légica temporal regida basicamente
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pela sequenciacdo hierarquica e burocratica da rotina’®. O adulto muitas vezes
parece preso a esta sequenciagdo a qual ele nao planejou mas que tem que
assumi-la como pratica no dia-a-dia da creche sob pena de ndo conseguir
realizar seu trabalho. Percebe-se que, na creche, adultos e criangas vivem
temporalidades distintas e isso acaba por acérretar tensGes e conflitos entre o
proposto e o vivido.

Os estudos e pesquisas que vém emergindo em torno da estrutura
temporal e espacial da escola trazem subsidios para uma nova organizagéo do
tempo e do espaco chjo eixo central & o sujeito-aluno. Nesta perspectiva, a
distribuico dos tempos e dos espacgos estéo articulados a um objetivo central, a
formacao “do ser humano como sujeito cultural®’, ou seja, a nova organizacéo
espaco-temporal submeter-se-ia a um “objetivo mais central, mais plural a
formagao e a vivéncia sécio-cultural prépria de cada idade ou ciclo de formagéo
dos educandos. (...). O tempo escolar seria organizado em fluxos mais flexiveis,
‘mais longos e mais atentos as muitiplas dimensées da formacado dos sujeitos
sécio-culturais” (ibidem:18).

Nesta perspectiva, ha elementos importantes para subsidiar reflexes a
serem feitas na continuidade deste trabalho sobre a organizacdo espago-
temporal da creche que tenha por eixo central o sujeito-crianga. Esta constitui-se
emuma das especificidades da creche em relacéo & escola, o que tem indicado a
necessidade da construgdo de uma'pe‘dagogia da infancia distinta de Pedagogia
Escolar'.

1 Segundo Maria das Mercés F. Sampaio, “as organizagbes burocraticas funcionam com
determinagdo de lugares e regras hierarquicas que permitem o controle das agbes de todas as
pessoas que delas participam, possibilitando prever e calcular acontecimentos e suas
conseqiiéncias. Uma unidade escolar da rede de ensino publico € uma pega no conjunto de um
sistema burocratico e hierarquizado, que opera sob nommas e padrdes uniformes de
funcionamento; intemamente constitui-se como organizagdo burocrdtica que se articula ao
sistema maior e desenvolve mecanismos especificos a propria complexidade, dentro de padrbes
semelhantes”. (1997:174)

" £ nesta perspectiva que Eloisa Acires Candal Rocha em seu artigo “Infancia e Pedagogia:
dimensdes de uma intrincada relagio” (1996), tem indicado a necessidade da construgdo de uma

Pedagogia da infancia. »
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No comeco de cada manha...

A entrada na creche é permitida a partir das 7:00 horas da manha. Por -
volta das 7:30 horas, as criangas comegam a chegar, acompanhadas do pai e/ou
da mée ou de alguém responsavel. Algumas criancas sdo conduzidas pelos pais
ou responsaveis até a sala de atividades para guardar a mochila. Em seguida,
voltam para o saldo onde ficam até a hora de entrar na sala de atividades.

Durante a chegada das criangas na creche, verifica-se que, ao mesmo
tempo em que ha autonomia para entrar com os pais e ir até a sala guardar a
mochila, ha também a obriga¢do de voltar para o sal&o e permanecer junto com
as outras criangas até as 8:00 horas, para entéo entrar na sala.

O espaco do saldo é dividido em dois ambientes: uma parte esta livre,
servindo neste momento como espagco de passagem para 0s pais que
acompanham as criangas até a sala. O outro ambiente estad organizado com um
tapete no chdo, uma estante com alguns brinquedos ( bonecas, carrinhos,
espada, bichinhos de pelucia, entre outros), uma almofada comprida e fina
encostada na parede e um porta livros pendurado na parede com alguns livros de
histdria. O espacgo onde ficam as criangas € menor e delimitado com cadeiras em
volta do tapete.

Nesse espago organizado no saldo ficam as criangas de todos os grupos:
bercario, maternal, 1°, 2° e 3° periodos. Nesse momento, as criancas ficam sob
os cuidados das respectivas profissionais (auxiliar de sala) cuja fungido parece
ser a de manter as criangas num Unico espaco.

As auxiliares ficam a maior parte do ﬁtempo sentadas nas cadeiras,
conversando entre elas. A presenga delas, sentadas em volta das criangas,
parece facilitar o controle para que estas permanecam no local determinado,
dificultando, assim, a utilizagdo de outros espagos (salas de atividades, corredor,
parque e a outra parte do espag¢o do salao). “

3

O dia das criangas na creche comega com algumas regras: a primeira €
guardar a mochila na sala e voltar para o espago determinado para ficar até a
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hora de entrar na sala. A segunda é permanecer neste espaco. Muitas criangas ja
seguem as regras sem que a auxiliar intervenha. Durante este tempo, as crian§as
podem brincar com os brinquedos disponiveis na estante, conversar e ver livros
de histéria. Como o espago € pequeno, e as criangas ficam na sua grande
maioria sentadas e muito proximas umas das'outras, sobram poucas opg¢ées de
brincadeiras. A auxiliar do 1° Periodo s6 intervém, se alguma crianga transgride
as regras estabelecidas (sair do espago) ou mostra-se pouco atenta as agdes
interativas que ocorrem entre criangas de grupos de diferentes idades. Vale dizer
que este € um dos poucos momentos na creche em que as criangas de grupos
diferentes se encontram, principalmente com os bebés.

Este tempo de “espera”? tem como caracteristica principal ser o momento
em que as criangas “esperam” pela hora de entrar nas suas respectivas salas.
Em seguida, mostro algumas cenas que revelam como este tempo é ocupado e
vivido pelas criangas:

31/10/97 - 7:30 as 8:00hs - hora da espera para entrar na sala.

Uma crianga pega uma espada da estante, imita um personagem de um desenho
animado para um grupo de criangas. Em seguida, fala sobre o personagem que
imitou. A partir dal, outras criangas usaram a espada para imitar outros personagens,
como 0 magico que fazia de conta que enterrava a espada no corpo e néo se feria

QOu ainda:

12/10/97 - 7:30 as 8:00hs — hora da espera para entrar na sala.

Uma crianga est4 sentada ao lado da estante vendo uma revista. Em volta dela,
criangas de outros grupos brincam com carrinhos e outros brinquedos. Ela péra de
ver a revista, fica observando a brincadeira e, depois, levanta e fica andando entre as
criangas com a revista na méo como se estivesse procurando algo para fazer. Sai do
espaco delimitado e volta quando a auxiliar chama para senfar no tapete. Depois,
fica em pé, perto da auxiliar que estsd vendo um élbum de fotografias que uma
crianga trouxe. Quando acaba de ver as fotografias, deifa no canto do tapete e fica
olhando para o afto, mexendo no cabelo, como se estivesse distante.

2 Tempo de espera tem sido entendido na area da educagdo infantil como o tempo em que um
grupo de criangas permanece esperando o aduito enquanto ele atende individualmente uma
crianga; ou enquanto organiza o ambiente para desenvolver uma atividade. Tem sido
considerado, também, como o tempo em que o grupo de criangas pennanece esperando na fila
para entrar na sala, para sair da sala, para lanchar entre outras. Sobre isso ver a Dissertagao de
Mestrado de Nadir Neves Nunes “Pré-escola: Tempo de Espera: um estudo sobre o ingresso na
EMEI",1995.
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Em outra situacéo,

03/11/97 - 7:30 as 8:00hs — hora da espera para entrar na sala.

Algumas meninas sentadas préximas umas das oulras, conversam entre si. Est§o
com bichinhos de peltcia e bonecas no colp. Uma delas coloca o bichinho no rosto
como se estivesse se escondendo. Uma das meninas passa a mdo na cabega dela e
pergunta se estd chorando. A menina tira o bichinho do rosto e comega a rir,
-iniciando uma brincadeira

Apesar destas cenas revelarem que as criangas ja tem incorporada a idéia
de como e onde devem utilizar este tempo, a cena a seguir mostra que aigumas
criangas rompem com o estabelecido:

12/11/97 - 7:30 as 8:00hs — hora da espera para entrar na sala

Uma menina chegou na creche, foi até a sala levar a mochila e ndo voltou para o
saldio. Outra foi fevar sua mochila e também nédo volfou. Outras criangas que
chegaram depois, também ndo voltaram. Na sala, elas estavam todas em volta de
uma mesa vendo livros de histéria e gibi.

Esta situagdo mostra que a crianga burla as regras impostas, tornando o
cotidiano menos rotineiro através das suas ac¢des. Mostra, também, que séo
capazes de usar o tempo e o0 espago para fazer coisas que ndo estdo no
planejamento da creche, mas que s&o importantes e necessarias para elas. Entre
estas, optar entre um espaco ou outro, entre uma proposta e outra, entre ficar
com um grupo ou outro. Estas criangas optaram por ocupar o0 espag¢o da sala e
usar o “tempo de “espera” para ver livros de histéria e gibi, ao invés de ficar no

saldo.

Nestas cenas registradas durante a “espera” pela hora de entrar na sala,
pode-se perceber que ela ndo € uma espera passiva e nem estatica. Constata-
se, também, que este momento, pela forma como esta organizado e como é
conduzido diariamente, parece estar naturalizado pelos adultos.

A utilizagdo daquele tempo e daquele espago ndo coincide com o vivido
pelas criangas, pois 0 uso que fazem do mesmo mostra que o dia na creche
comega desde que nela chegam, independente da proposta do adulto que
assume a diregéd do grupo formalmente a partir das 8:00 horas.
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A estrutura da rotina parece ocultar a sua prépria intencionalidade. Ela nao
se concretiza apenas na repeticdo das agbes do dia-a-dia, mas na repeti¢cdo do
modo como gerencia o tempo-espaco na vida das criangas e dos adultos. Seu
carater educativo materializa-se também, na configuragéo do espago de “espera”
que é reduzido a extensdo de um tapete delimitado com cadeiras a sua volta.

Ao explicitar para a crianga que ela nao pode dispor do tempo para fazer
outras coisas, em outros espacos da creche (sala de atividades, corredor,
parque, entre outros), nem dos materiais (papel, 1apis, jogos, entre outros)
naquele momento, estd se educando para que ela ndo os perceba como seus e,
ainda, que ndo pode agir sobre eles sem a diregdo formal e o controle do aduito.

Esta situacéao faz lembrar Mariano Enguita, quando discute a utilizagdo dos
espagos escolares. Para ele, o espago e o0 equipamento escolar estdo
organizados de forma que impegam ao aluno desenvolver o sentido de posse ou
controle sobre eles. Além disso afirma que:

Os estudantes véem atribuidos espagos para cada momento do dia, sem poder
dispor livremente deles. As salas de aula e os laboratérios petmanecem fechados,
quando neles ndo se desenvolvem atividades docentes ou discentes programadas,
os periodos de recreio devem ser passados nos lugares indicados, os corredores
devem ser lugares de passagem e nao cendric de concentragdes, a area dos
gabinetes da dire¢@o esta proibida, (....) Professores e bedéis colaborardo na tarefa
de assegurar que cada um permaneca no lugar que lhe corresponde (1989:185).

Esta pratica coloca em questéo a subordinagao a uma hierarquia existente
na rotina presente também na creche e que regula a ordem e a disciplina na
utilizacdo dos espacos. Todas as criangas num Unico espago podem ser
controladas mais facilmente e a creche fica em “ordem,” sem criangas andando
de uma lado para o outro, pintando, desenhando, vendo livros de histdria,
brincando com jogos, entre outras atividades possiveis. Tudo isso acontece na
creche, mas cada coisa no seu tempo e no seu devido lugar para se obter uma
pretensa homogeneidade. Assim, as criangas iniciam o dia sob a vigilancia do
adulto, cuja fungdo, neste momento, parece ser a de estabelecer a ordem

necessaria para que o dia na creche comece.
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O comportamento dos adultos evidencia que, para eles, este é um
momento em que n&o precisam se dedicar as criangas e, até mesmo, planejar
um ambiente acolhedor para recebé-las.

Este momento parece adquirir uma marca de impessoalidade nas relagbes
entre o adulto e a crianga, a ponto das criangas entrarem e sairem sem serem
percebidas. Do ponto de vista do adulto, este momento parece cristalizado como
um dos segmentos da rotina a ser cumprido. Ou seja, € apenas mais um dia
como qualquer outro € n&o um novo dia, diferente de todos os outros dias na vida
de cada um e de todos. Todos os dias observados o adulto fez 0 mesmo
movimento, como por exemplo:

12/11/97 — 8:00hs — hora de entrar na sala

Ao se aproximar do hordrio de entrar na sala, a auxiliar levanta da cadeira vaji até a
sala e depois volta para entdo levar as criangas. Algumas criangas Jogo que
percebem o movimento da auxiliar, saem do espago delimitado e se dirigem para o
corredor que da acesso & sala, outras ficam andando pelo saldo até a auxiliar
chamar para ir para a sala.

Nos dias observados, 0 que se percebe é que ao chegar na creche as
criangas encontram o mesmo ambiente todos os dias. A forma como este
momento do dia & organizado pela instituicdo (“todos os dias” as criangas
chegam na creche e “todos” devem ficar no tapete brincando até a hora de entrar
na sala) acaba por se configurar muito mais como um “procedimento de rotina,”
sem que pareca haver uma preocupacéo em torna-lo significativo para atender as
diferentes necessidades das criancas que estio iniciando o dia na creche e que

la permaneceréo até o entardecer.

Nesse sentido, cabem algumas indaga¢les: Sera que todas as criangas
acordam igualmente dispostas para comegar o dia na creche tal como é
proposto? Sera que todas as criangas, quando chegam & creche querem brincar
no tapete junto com outras crian¢as? Sera que algumas nao gostariam de ficar na
sala, desenvolvendo alguma atividade? Ou, entao, falar com o adulto sobre o que
aconteceu em casa? Ou, ainda, querer um aconchego, um colchdo em algum
lugar menos barulhento? Sera que todas chegam alimentadas? Dormiram o

suficiente? Como agir, na creche, de forma a levar em consideracdo o fato de
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que as criancas chegam as sete horas da manha e permanecerao até no final do

dia para s6 entdo voltar para suas casas?

Maria Teresa G. Cuberes adverte, dizendo, “...seja qual for a duragéo da
jornada, um ponto de partida é considerar se as criangas chegam pouco depois
de terem acordado pela manhé, se o fazem antes ou apds terem almogado em
casa’” ( 1997.56).

Esta autora lembra que:

Levantar cedo nem sempre é agradavel, menos ainda quando o dia esta frio ou
chuvoso — tanto para as criangas como para os adultos isso ndo costuma ser aigo
prazeroso. Sejam ou ndo madrugadoras, as criangas podem chegar felizes,
incomodadas, sonolentas, com fome, alegres ou chorosas. Seja como for, o
momento da entrada € planejado de forma a proporcionar um periodo de calma, em
que haja espaco para a cordialidade e no qual o intercambio com os adultos seja
agradavel e aconchegante (56-57). '

As observagdes realizadas permitem indagar até que ponto os adultos
responsaveis por receber as criangas na creche estdo atentos para estas

questoes.

“Agora é hora de brincar !”

Assim que as criangcas e a auxiliar entram na sala, inicia-se outro
segmento da rotina, caracterizado pelo adulto como hora da atividade livre. Este
momento, diferente do anterior, & organizado e planejado pelos profissionais que

atuam diretamente com o grupo de criangas.

31/10/97- 8:00hs - hora da atividade livre (Intervalo entre a hora da entrada e a hora
do lanche)
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As criangas entram na sala junfo com a auxiliar. Esta distribui alguns jogos sobre as
mesas (quebra-cabeca, memoéria, jogos de montar). Ao mesmo tempo em que ela
distribui os jogos, algumas criangas vio se envolvendo com brinquedos que néo
foram distribuidos. Um menino pega uma metralhadora e comega a gritar apontando
a arma para 0s colegas:

Crian¢a — “Uma arma! Uma armal”

AS criangas comegam a correr e gritar como se estivessem com medo. Outras
criangas comegam a se envolver com os brinquedos disponiveis nas caixas na
estante. Outras se envolvem-se numa brincadeira de faz de conta em frente ao
espelho: maquiam-se, penteiam os cabelos, colocam brincos, colares e outros
aderegos disponiveis e, depois passeiam pela sala. Uma menina passeia com um
coetho de peltcia pela sala e, de vez em quando, pdra e conversa com um colega.
O menino larga a arma, pega o batom e comega a pintar o rosto. Outro pega a arma
e diz que vai defender o castelo. Depois, outros meninos juntam-se a ele e comegam
a andar de um lado para outro, cantando a misica Marcha Soldado. Um menino vai
até a mesa onde as meninas brincam de se maquiar € coloca batom nos Idbios. As
meninas riem dele, dizendo que ele é homem. Algumas criangas léem livros de
histéria no canto do tapete e depois saem para brincar de boneca. Outras, que
brincavam na frente do espelho, saem para ver livros de histéria As criangas passam
de uma atividade para a outra constantemente. Apenas algumas criangas envolvem-
se com o0s jogos propostos pela auxiliar.

Nesta situacdo pode-se perceber que, no periodo correspondente entre a
entrada e a hora do lanche, s&o as criangcas que assumem o papel de
protagonistas dentro da sala. O adulto apenas distribui 0 material e sai de cena.
Ele nao precisa dar nenhuma ordem, pois as criangas ja sabem que este tempo é
para brincadeira livre.

A maioria das criangas ndo espera que o adulto lhes diga o que fazer,
como fazer ou onde fazer. A hora da atividade livre repete-se em todos os dias
observados, no intervalo entre a hora da entrada na sala e a hora do lanche. Isto
faz com que muitas criangas, ao entrar na sala, ja comecem a organizar algum
tipo de brincadeira como pode ser percebido nas cenas registradas durante a
hora da atividade livre, em outro dia de observagao.

03/11/97 - 8:00hs - hora da atividade livre (Intervalo entre a hora da entrada e a hora
do lanche)

A Auxiliar entra na sala acompanhada das criangas. Enquanto ela procura os jogos
(quebra-cabega, memoria, de montar, entre outros), trés criangas parecem “esperar”
pelos jogos que serfo distribuidos; algumas ja estdo envolvidas numa brincadeira
embaixo da mesa da professora, delimitando o espago com as préprias mochilas e
depois com cadeiras. Depois que a auxiliar distribui os jogos, vai até as criangas que
estio embaixo da mesa e fala:
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Auxiliar: “Agora é hora de brincar!”

As criangas parecem ndo ouvir a auxiliar. Uma menina fica na frente do espelho
passando batomn nos labios e penteando os cabelos; um menino pega a arma e anda
pela sala; outras criangas brincam de faz-de-conta com as bonecas no tapete; duas
criangas sentadas nas cadeiras apenas observam, e algumas andam pela sala de
um lado para outro, pegam um brinquedo, largam e pegam outro em seguida. A
professora chega, aproxima-se das criangas para desejar um bom dia e depois
conversa com a auxiliar sobre as atividades que ser8o realizadas no periodo da
manhd. Depois a auxiliar volta-se para as criangas e diz;

Auxiliar: “Tem gente que n&o esta aproveitando para brincar agora, depois n&o vai
poder brincar mais!” (referindo-se as criangas que andam pela sala sem se ocupar
com uma brincadeira especifica).

A sala passa a ser um grande palco cujo cenario vai sendo organizado de
acordo com as necessidades exigidas pelas situagées que as prdprias criancas
vao criando. Varias brincadeiras sdo desenvolvidas a0 mesmo tempo. As
criangas constréem regras, temas, ocupam dentro da sala varios ambientes
simultaneamente. O que me chamou atencdo nesses momentos € a delimitacio
pelas criangcas dos espagos de acordo com as necessidades da brincadeira. A
mesa da professora vira uma casinha quando ela é fechada ao redor com
cadeiras e mochilas. Dentre as cadeiras, uma delas serve como porta para entrar
e sair. No tapete, as criangas também delimitam o espago em que vao cuidar do
bebé e, em alguns momentos, até fecham as cortinas para que ele ndo acorde
com a claridade.

.

Para o adulto, parece que o tempo da atividade livre € mais um dos
segmentos da rotina. Ele se mostra pouco atento as acbes e reagbes das
criangas durante as brincadeiras, ou seja, ele ndo se envolve com as criancas
como parceiro mais experiente e co-participante dos eventos que acontecem. Ele
entra em cena na distribuicdo dos jogos, para alertar as criangas sobre o uso
devido do tempo: “aproveitem para brincar porque depois ndo pode mais” e,
depois, para anunciar a hora de guardar os brinquedos para lanchar. Esta atitude
parece estar associada a idéia de que a hora da atividade livre é proposta muito
mais para manter as criangas ocupadas até a hora do lanche, como estratégia
para passar o tempo.
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Verifica-se que a hora da atividade livre é levada a risca pelos adultos, pois
todos os dias observados mostram que suas atitudes durante este tempo séo
quase sempre as mesmas, constituindo-se ja em rotineiras.

12/11/97 - 8:00hs - hora da atividade livre (Intervalo entre a hora da entrada e a hora
do lanche)

A auxiliar entra na sala acompanhada de algumas criangas; outras ja se encontram
na sala, reunidas em volta de uma mesa, vendo livros de histbria e gibi. A auxiliar
distribui 0s jogos sobre as mesas para as criangas brincarem. Duas meninas pegam
os jogos de quebra cabega e sentam no tapete para monta-los: enquanto est&o
montando, conversam entre. si; em outra mesa um menino brinca com uma das
pecas do jogo de memodria, fazendo de conta que é um carrinho; uma menina que s6
observa o colega, pega uma das pegas do jogo e imita o colega brincando de
carrinho. '

A professora chega, senta numa mesa junto com algumas criangas e deseja bom dia
para todo o grupo; as criangas aproximam-se dela que, com um gesto afetuoso,
conversa com as criangas, perguntando se elas estdo bem. Em seguida, a
professora junta-se a auxiliar para conversar sobre a organizagéo das atividades do
dia. Enquanto isso, algumas criangas estdo brincando com os jogos, outras othando
gibi e trocando idéias sobre as figuras; outras vendo livros de histéria, mostrando as
figuras e comentando sobre elas com os colegas; duas meninas que viam gibi v8o
para o tapefe e, de frenfe uma para a outra, acariciam-se e abragam-se; uma menina
observa héd bastante tempo os colegas com seu ursinho e sua mochila no colo; outra
menina passa uma boa parte do tempo sentada no tapete, brincando com a sua
mochila até que outra menina se aproxima e comegam a conversar. Quando um
grupo péra de brincar com jogos de meméria, vai para outra mesa ver gibi e vice-
versa.

Enquanto isso,a professora e a auxiliar continuam conversando sobre a organizag&o
das atividades que serdo realizadas durante o dja.

O adulto ndo dirige nenhuma atividade com as criancas neste momento e
se ocupa em preparar as atividades do dia. E como se a hora do lanche fosse
quebrar o ritmo de qualquer atividade proposta e dirigida por ele. Isto evidencia
que aquilo que as criangas fazem durante a atividade livre ndo € considerado
como proposta pedagbgica, como se nao possuisse uma organizagdo e vida
propria. A forma como as criangas organizam-se durante este tempo é marcada\/
pela informalidade e pela simultaneidade de agbes. As criangas assumem o
controle e a seqiéncia dos seus movimentos e das suas agdes, ficando o aduito
em um papel secundario.

Por nao ser considerada uma situagio dirigida ou “pedagdgica”, pode ser
interrompida a qualquer momento para ser iniciado o lanche, sem que haja

57



preocupagdo com o que as criangas fazem naquele momento. Parece que para o
adulto, a prépria atividade livre proposta na rotina ndo é vista como um fim, rﬁas
como meio de manter as criangas ocupadas até a hora da atividade considerada
“séria”. O que se percebe é que, neste momento, os adultos estdo mais
preocupados com a organizacdo das atividades subsequentes, do que com o
desenrolar da atividade presente.

O uso do espago ¢é transitério, dependendo da motivagdo da brincadeira,
ou seja, as criangas ocupam varios espacos da sala para desenvolverem suas
brincadeiras, como pode ser constatado na seguinte situagao:

31/10/97 - 8:00hs - hora da atividade livre (intervalo entre a hora da entrada e a hora
do lanche)

Os jogos que s8o colocados sobre as mesas pela auxiliar sgo levados pelas
criancgas, ora para o tapete, onde sentadas ou deitadas no chéo, dividem um tnico
Jjogo e montam-no em parceria uma com a outra; ora $80 levados para a mesa onde
cada uma monta o0 seu jogo.

Enquanto algumas estdo envolvidas com os jogos na mesa, outras envolvem-se
numa brincadeira de faz-de-conta embaixo da mesa da professora e outras, ainda,
brincam na frente do espelho.

A menina que esta na frente do espelho passando batom, desloca-se para a mesa
onde duas meninas pintam as unhas com esmalte e comega a passar batom nos
1abios de uma delas.

As criangas participam de varios eventos ao mesmo tempo, ou seja, @ menina passa
batom, coloca colar, penteia os cabelos e vai passear na casinha organizada
embaixo da mesa. As criangas que estdo na casinha saem para ir se maquiar na
frente do espelho. O menino anda com a metralhadora na méo pela sala e péra na
mesa onde as meninas passam esmalte nas unhas, coloca sua anma sobre a mesa,
senta, pega um estojo de maquiagem e comega a participar do faz-de-conta,
pintando o rosto.

Para as criangas, este € um dos momentos em que podem optar entre a
brincadeira de faz de conta, o jogo de quebra-cabega, olhar livros de histéria e
gibi, brincar com sua mochila, deitar nas almofadas, entre outras atividades. E
também um momento em que podem organizar o ambiente de acordo com as
necessidades das situagdes nas quais estdo envolvidas. E, ainda, um dos
momentos de troca entre parceiros, de negociagdo, de expressdo corporal,
gestual, afetiva. Neste momento, as criangas expressam alegria e excitagdes
visiveis, (em frente ao espelho, passando batom no rosto, ‘elas riem de si
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mesmas ou, ainda, quando fazem um penteado nos cabelos), usam o corpo
como forma de expressao (deitando no chio para imitar um soldado em combate,
deitando nas almofadas, movimentando os bragos, pernas, ou cabeca).

Peter McLaren, ao analisar os rituais presentes no cotidiano escolar,
mostra os eixos tipoldgicos dos ritos de instrugio que sdo compostos de quatro
estados interativos vivenciados pelos estudantes, entre eles o estado de esquina
de rua e o estado de estudante, ou seja:

Enquanto envolvidos no estadc de esquina de rua, os estudantes sao ‘donos do seu
proprio tempo”, enquanto uma coletividade’. (...) os alunos fazem as coisas no seu
proprio ritmo. Os alunos passam tempo experimentando diferentes papéis -
representando como se eles fossem outros. No entanto, os estudantes sdo mais eles
mesmos nesse estado (1991: 132-134)

Continua o autor;

O estado de estudante se refere a uma adogdo de gestos, disposigoes, atitudes e
héabitos de trabaihos esperados do ‘ser estudante’. DemonstragGes emocionais por
parte dos alunos s&o vistas pelos professores como ‘anti-sociais’ (137)

Fazendo uma analogia, o “estado de esquina de rua” do estudante na
escola pode corresponder a dimens&o do sujeito-crianga na creche que atua nos
momentos de atividade livre. E neste momento que as criangas exercitam com
mais intensidade a sua infancia, pois 0 que se verifica em outros momentos do
dia, que serdo analisados posteriormente, € que esta dimenséo é preterida em
relagdo a condigdo de sujeito-aluno. Ou seja, espera-se que as criancas se

comportem como “estudantes”.

No momento da atividade livre, & possivel observar a diversidade do
grupo, a pluralidade que emerge no cotidiano quando as criangas podem
explicitar suas competéncias, suas necessidades, seus desejos, suas perguntas
e suas formas de atuar no mundo. As criangcas demonstram através das suas
acOes sua condicdo de sujeito-crianga, seus diferentes jeitos de atuar, seus
diferentes ritmos, suas formas de organizacgao.
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Entretanto, permitir ao sujeito-crianga vivenciar o cotidiano sem uma
participagao efetiva do adulto nas brincadeiras, na organizagdo do ambiente, dos
materiais, dos brinquedos, no sentido de criar situacdes significativas, acaba por
restringir as suas acoes ao ambiente quase sempre igual, onde os brinquedos, os
espagos, as propostas, s&0 quase sempre és mesmas. O que muda sdo as
acdes das criangas sobre eles, ou seja, 0 que elas recriam a partir de recursos
que s20, em geral, 0s mesmos.

Apesar de perceber uma condicdo de “estado de esquina de rua” das
criangas quando elas podem se manifestar enquanto crianga, a falta de
diversidade e variagdo dos materiais nos diferentes dias da creche, somada a
delimitagcédo espacial e temporal, ndo limitaria a criatividade, a imaginacdo e a
fantasia inerente a brincadeira ?

Durante as observagoes, foi possivel perceber que ha uma tendéncia das
criangcas em repetir os mesmos movimentos, NOS MEesSMmos espacos € com 0s
mesmos materiais. As criangas, sempre que chegam, procuram brincar embaixo
da mesa da professora, na penteadeira e no canto do tapete com a caixa de
brinquedos. E importante dizer que as criangas procuram, quase sempre, 0S
ambientes que dio suporte as brincadeiras de faz-de-conta. (montar casinha
embaixo da mesa, fazer penteado e maquiagem na frente do espelho, cuidar do
bebé, dar mamadeira e trocar a fralda no canto do tapete).

O que confirma as observacoes de Brougére quando diz que:

A crianga nao brinca numa ilha deserta. Ela brinca com as substancias materiais e
imateriais que Ihe sdo propostas. Ela brinca com 0 que tem a mao e com 0 que tem
na cabega. ...S6 se pode brincar com o que se tem, e a criatividade, tal como a
evocamos, permite, justamente, ultrapassar esse ambiente, sempre particular e
limitado. /O educador pode, portanto, construir um ambiente que estimule a

brincadeira em fungio dos resultados desejados (1995: 105).

Prever recursos variados e diversificar as oportunidades de ampliagéo dos
repertérios vivenciais das criangas € uma tarefa que exige do adulto um olhar
diferenciado sobre o contetido das brincadeiras como também das possibilidades
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de desenvolvimento e aprendizagem que ela permite. Nesta perspectiva, Gisela
Wajskop complementa:

A brincadeira, como atividade dominante da infancia, tendo em vista as condigGes
concretas da vida da crianga e o lugar que ela ocupa na sociedade, é
primordialmente, a forma pela qual esta comega a aprender. Secundariamente, é
onde tem inicio a formag@o de seus processos de imaginagao ativa e por . ultimo,
onde ela se apropria das fung¢des sociais a das normas de comportamento que
correspondem a certas pessoas (1995: 34)

Se nao ha a preocupacdo em realizar uma pratica de brincar com as
criancas, deixa-se de ampliar as possibilidades do cotidiano, pois a riqueza deste
esta diretamente articulada as novas descobertas e experiéncias vivenciadas
também com sujeitos mais experientes, neste caso os adultos, que fazem parte
deste contexto. Vale salientar que as agbes cotidianas das criangas séo
influenciadas pelo ambiente organizado pelos adultos, de acordo com seus
“objetivos pessoais, construidos com base em suas expectativas culturais
relativas aos comportamentos e desenvolvimento infantis’(Carvalho e Rubiano,
1994:117)

Ao mesmo tempo que é permitido que as criangas usem a hora da
atividade livre para brincar, o conteido das brincadeiras que elas desenvolvem
sdo menos valorizados pelo adulto como uma das formas de apropriacéo de
vélores, habitos, e costumes produzidos historicamente pela humanidade.

31/10/97 - 8:20hs - hora da atividade livre (Intervalo entre a hora da entrada e a hora
do lanche)

Um menino esté na frente do espelho se olhando, depois penteia os cabelos e passa
batom no rosto e também nos labios. As meninas em vofta falam:

Criangas: “Tu ndo pode passar batom, porque tu é homem!”

Um menino e uma menina se escondem em baixo da mesa e se abragam, se
acariciam e se beijjam. Quando uma menina pergunta o que eles estdo fazendo, a
menina logo responde:

Crianga: “Ele é 0 meu namorado e essa é a nossa casa.”

Em seguida, colocam vdrias cadeiras em na frente da mesa para n&o ser
importunados e continuam fazendo de conta que estdo namorando.
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O pouco envolvimento do adulto nas brincadeiras das criangas fica mais
evidente, quando ele interrompe a brincadeira pedindo as criangas que guardem
os brinquedos e arrumem a sala, porque € hora do lanche. Parece que antes da
“preocupacio” com o que as criangas estdo fazendo, esta a “preocupacédo” com o
proximo segmento da rotina. ' |

“Amiguinhos, vamos guardar os brinquedos para lanchar?”

31/10/97 - 8:22hs - hora do lanche
Neste momento a professora comega a guardar oS jogos.
Prof.: “Amiguinhos, vamos guardar os brinquedos para lanchar.”

As criangas parecem ndo ouvir e continuam brincando. De novo a professora fala
para uma menina que se aproxima para brincar com um dos jogos.

Prof.;: “Nb6s jé estamos guardando os brinquedos para fazer o lanche. Amiguinhos,
vamos guardar os brinquedos, porque o nosso lanche ja esta chegando.”

Crianga: "Deixa.”
Prof.: “Vocés ndo sabem o que vem de lanche hoje, e se for uma coisa gostosa?”

Algumas criangas sentam para comer, enquanto outras continuam brincando. Um
menino que esta com o estojo de maquiagem, vai até a mesa de outros meninos que
brincam com bonecos (Baftman, Homem Aranha, e outros, nesta brincadeira
assumem o0s papéis dos personagens) e comega a pintar o rosto de um deles.
Algumas meninas continuam em frente ao espelho se maquiando. Uma menina
continua brincando de boneca, sentada sobre um caixote.

A professora bate paimas.
Prof.: “Vamos lanchar!”

As criangas que estéo lanchando conversam entre si. Algumas que estdo brincando
levam o brinquedo para a mesa do lanche; outras n8o fazem o lanche e continuam
brincando.

O tempo da atividade livre acaba sendo definido pelo aduito mais em
funcao da seqléncia da rotina e menos em func¢do da crianga que esta brincando
e das relagbes efetivas de interagio, de troca, de interlocucdo, de representagéo
de papéis que se d3o entre elas naquele momento.

A hora da brincadeira para quem né&o participa dela e, mais ainda, para

quem nao percebe as relagbes que séo travadas no seu interior, parece néo ter a
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mesma dimensao de quem participa, de quem organiza, de quem constroi o
enredo, as regras, o espacgo. As criangas, ao contrario do adulto, exercitam a
imaginacgao, a fantasia, o movimento, a observacgdo, a cooperagdo. Desenvolvem
acdes conjuntas, brincam em parceria, comunicam-se através de gestos.
Transformam o espaco, fazendo-o seu. -

As criancas nao estdo preocupadas em marcar o tempo da brincadeira.
Elas brincam! Quem esta preocupado se o tempo do lanche esta passando, é,
na verdade, o adulto que precisa seguir o tempo pré-fixado pela instituicao™. A
hora do lanche ndo depende dos adultos que trabalham diretamente com as
criangas. A estes cabe tdo somente cumpri-lo como mais um segmento da rotina.

Imerso nessa rotina, o adulto parece preocupar-se em dar conta do
itinerario que tem que seguir. Neste sentido, “(...) as coisas, com freqténcia, nao
sucedem, porque os professores assim © queiram, mas porque chegou o
momento delas ocorrerem” (Jackson, apud Enguita, 1989:178).

Percebe-se que adultos e criangas tém olhares diferentes sobre o tempo
livie e sobre o que seja brincar. E importante ressaltar que ndo tenho a
expectativa de que adultos e criangas devam e desejem fazer as mesmas coisas.
Isto contraria a idéia da relagd@o assimétrica constitutiva da relagdo entre sujeitos
que possuem experiéncias, papéis e fungdes distintas neste contexto educativo.

Os diferentes significados dados a este momento da atividade livre pelos
adultos e pelas criangas tormam-se mais explicitos, quando o pedido para que as
criangas guardem os brinquedos para lanchar ndo é prontamente atendido por
elas. No entanto, mesmo considerando que o adulto e as criangas tém funcdes e,
portanto, interesses e tarefas distintas a cumprir neste contexto, o que
permanece como questao é a agao do adulto diante deste brincar.

03/11/97 - 08:11horas - hora do lanche

Enquanto a auxiliar distribui o lanche sobre as mesas, a professora fala:

'3 Estou utilizando o termo “tempo pré-fixado pela instituicdo” no sentido de explicitar a rotina que
é comum a todos os grupos indistintamente. Os horarios pré-fixados sdo: Entrada na creche: 7:00
as 8:00 h ; entrada na sala: 8:00h; parque 10:00 h; higiene 10:45h; almogo 11:00h; descanso
12:00 as 13:30h; lanche 13:30h; parque 15:00h; higiene 15:45h; janta 16:00h; saida da sala
17:00h; espera pelos pais 17:00 as 19:00h.
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Prof.: “Vamos lanchar amiguinhos!”

Algumas criangas parecem tdo absorvidas com o que estdo fazendo que parecem
ndo ouvir o chamado da professora para guardar os brinquedos para lanchar, ou
ainda ndo estdo com fome. Trés meninas brincam de se maquiar na frente do
espelho; em uma das mesas com bonecos. Uma menina sentada em um caixofe
conversa com a boneca, coloca-a no colo e em seguida coloca uma fralda sobre ela
e sai passeando pela sala. No outro canto da sala, em frente ao espelho, duas
meninas brincam de fazer maquiagem uma na outra. Duas meninas sentadas a
mesa passam esmalte uma na outra e conversam entre si. Outras brincam embaixo
da mesa da professora de casinha. As criangas que ndo estdo envolvidas com uma
brincadeira mais estruturada sentam a mesa para lanchar. As outras saem da
brincadeira, v8o até a mesa, comem o lanche e depois voltam para brincar.

A intensidade com que as criangas vivem a hora da atividade livre faz com
que muitas delas continuem envolvidas com as brincadeiras e apenas algumas
atendam a ordem dos adultos para guardar os brinquedos e sentar a mesa para
lanchar. Outras fazem as duas coisas ao mesmo tempo.

12/11/97 - 08:30hs - hora do lanche

Enquanto a auxiliar distribui o lanche nas mesas, a professora bate palmas e repete
vdrias vezes a frase:

Prof.: *Vamos lanchar, amiguinhos, vamos guardar os brinquedos para lanchar.”

Em seguida, vai até as criangas que brincam de casinha embaixo da mesa e
conversa com elas, tentando convencé-las a guardar os brinquedos e sentar para
lanchar. As criangas parecem ndo ouvir a professora e continuam brincando.

Em seguida, a professora levanta e pede para as outras criangas:

Prof.: “Amiguinhos, vamos guardar os livros e os brinquedos, porque a hora do
lanche esté passando.”

A professora utiliza-se de varias estratégias para convencer as criangas da
necessidade de guardar os brinquedos e sentar & mesa para comer. Bate
paimas, vai nos espacos onde as criangas brincam e pede a elas que venham
lanchar, dizendo que “a hora do lanche esta passando”.

O tempo da creche parece estar alheio aos adultos e as criangas que nela
atuam. Estes atores, com fungdes distintas neste contexto, parecem sofrer a
opressao do tempo rigido e regulado por forgas outras que néo eles proprios. No
entanto, adultos e criancas sofrem diferentemente essa opressdo. Enquanto os




adultos tém o papel de inserir a rotina no cotidiano, as criangas tém o papel de

vivé-lo.

As criangas que querem lanchar n&o deixam de fazé-lo. O que muitas
fazem é sair da brincadeira para lanchar e depois voltar para continuar brincando.
Outras levam os brinquedos consigo para a mesa do lanche, sem interromper o
que estavam fazendo. Algumas delas ndo lancham e preferem ficar fazendo
outras coisas.

A tentativa da professora em seguir a seqiéncia da rotina encontra
“resisténcia’* por parte das criancas que continuam brincando. A formalidade
imposta pela rigidez da rotina “pré-fixada” parece nao se adequar & dinamica
vivida no cotidiano pelas criangas. O uso que estas fazem do tempo extrapola a
formalidade e a rigidez pretendida.

12/11/97 - hora do lanche

Algumas criangas estdo sentadas numa roda vendo livros de histéria, cada uma com
seu livro na méo, elas parecem ndo sentir vontade de fazer o lanche. Aigumas saem
da roda, pegam o lanche e voltam. Outras levam os fivros para a mesa do lanche. As
criangas que véo terminando de lanchar juntam-se a roda daquelas que est&o vendo
livros de histéria. Duas meninas saem por um instante da frente do espelho e levam
consigo o estojo de maquiagem para a mesa do lanche e comegam a comer.
Algumas meninas confinuam brincando de casinha embaixo da mesa e parecem n&o
se importar com a hora do lanche que est4 passando.

A légica dicotdbmica da rotina que separa o tempo da atividade livre do
tempo de lanchar parece n&o se materializar quando olhamos para as acgbes e
reacOes das criangas no cotidiano. Assim como a sincronia e a homogeneidade
pretendida por ela. Esta organizagdo temporal da creche tem caracteristicas
semelhantes & I6gica temporal que norteia o sistema escolar. Segundo Miguel
Arroyo, esta légica é dicotdmica, porque: “separa o tempo de alfabetizar e
matematizar do tempo de educacéo fisica, artistica, de biblioteca, de educacgéo,

' Essa resisténcia ndo tem a mesma conotagdo de uma agdo organizada e intencional contra a
rigidez da rotina, nem tdo pouco contra a postura da professora. Parece ser uma reagao
espontanea das criangas que querem continuar brincando e, portanto, nao querem guardar 0s
brinquedos.
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da sexualidade, separa o tempo do administrativo do pedagogico, o tempo
cognitivo e o tempo cultural’ (1994: 15-16).

-z

O tempo vivido pelas criangas na creche é multiplo, e o espaco
heterogéneo com caracteristica transitéria. O estojo de maquiagem é levado para
a mesa, assim como o livro, e o ursinho de pelicia. O lanche, também, muitas
vezes, € levado para o local da brincadeira. Este movimento talvez ndo fosse
possivel, se a professora ndo permitisse. Ao mesmo tempo em que ela insiste
para que guardem os brinquedos, também nao toma nenhuma atitude drastica de
s6 deixar lanchar aqueles que tenham guardado o brinquedo, por exemplo.

Diante do esforco da professora para que as criangas guardem os
brinquedos para lanchar, ficam algumas perguntas: Sera que n&o seria possivel
juntar a hora do lanche com a hora do brincar? Ou, ndo seria possivel lanchar e
depois continuar brincando? Por que guardar os brinquedos, quando as criangas
estao envolvidas em seus enredos, em suas fantasias constitutivas da sua
infancia? O que as criangas revelam neste momento?

A légica dicotdmica da rotina, que implica em guardar o brinquedo para
lanchar, ndo se sustenta quando a criangca encontra brecha por onde atuar.
Quando isso acontece, ela rompe com a idéia de “um tempo e um lugar para
cada coisa’, ou seja, com a rigidez tdo fortemente enraizada no modelo de
organizagao escolar, como aponta Mariano Enguita:

“A atividade escolar transcorre entre limites de tempo fixados com exatidao e esta
marcada por acontecimentos que ocorrem nos momentos precisos. (...) ha um
momento para cada atividlade e uma atividade para cada momento, e eles nao
devem ser confundidos: ndo se deve abrir o livro enquanto o professor expde, nem
fixar a atengdo neste durante o tempo determinado para o estudo, nem se pode
tentar divertir-se ou comer o lanche fora das horas de recreio, mesmo que estas
atividades n3o interfiram de fato no desenvolvimento das previstas” (1989: 177).

O olhar atento sobre as agdes e reagdes das criancas diante do que lhes é
proposto, permite-me dizer que tanto a diversidade de ritmos quanto a pluralidade
de vivéncias materializam-se num espago que pretende a homogeneidade e a
rigidez caracteristicas da rotina institucional. Sua tendéncia € recortar o tempo
minuciosamente e ensinar que se deve respeitar € cumprir um horario,
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submetendo as vontades e os ritmos individuais as exigéncias da programacao
temporal imposta (Enguita: 1985).

‘As criangas adentram na hora do lanche, estendendo o tempo da
brincadeira livre até o momento em que o adulto intervém e comega a guardar os
brinquedos e a organizar a sala para o proximo segmento da rotina — a hora da
roda - que aconteceu em todos os dias observados, depois da hora do lanche.

“Vamos fechar a roda?”

A cena a seguir mostra como a roda vai sendo organizada pelos aduitos.

31/10/97 - 08:40hs - hora da roda

A auxiliar vai tirando as mesas do ceniro da sala e organizando as cadeiras em
circulo. Enquanto isso, a professora vai guardando os brinquedos com ajuda de
algumas criangas. Depois, senta na roda e chama a atengéo das criangas que ainda
estéo brincando para se organizarem, sentando direito na roda:

Prof.: “Olha, v& se n6s temos uma roda. Agora deu’, diz a professora para um
menino que estd dangando.”

Auxiliar: “Isto ndo parece uma roda”.
A professora volfa a chamar a ateng¢8o das criangas:

Prof.: "Da licenga, agora chega de brincar, vamos fechar a roda, porque assim n&o
vai dar. Quem tem brinquedo nas mé&os vai colocar em cima da mesa para a gente
conversar. Cologuem os brinquedinhos em cima da mesa, porque a gente tem coisa
para fazer. Vamos fechar a roda. Vamos ver se a gente consegue ver 0 amigo que
esta do nosso lado. As cadeiras que estdo na frente tém que vir para tras.”

A hora da roda € o momento em que o tempo da creche parece assumir
mais fortemente a caracteristica de uma sala de aula e o sujeito-criang:a a
condicdo de sujeito-aluno. E um dos momentos em que a professora e a auxiliar
investem-se de autoridade formal para transmitir “uma” idéia de dever cumprido:
“A gente tem coisa para fazer’. Espera-se das criancas comportamentos e
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atitudes diferentes daqueles vivenciados na atividade anterior em que podiam

atuar como sujeito-crianca.

Uma das preocupacdes que aparece nesta cena € em relacéo ao ritual que
se desenvolve na organizacéo da roda. Parece que o que € exigido das criancas
€ muito mais a obediéncia a este ritual. As cadeiras s&do alinhadas uma ao lado
da outra, de forma que nao fique nenhum espaco vazio. Fechar a roda é um dos
critérios para que tudo comece, e manté-la fechada é condi¢do para o andamento
da atividade (estabeleceu-se a disciplina necessaria). Isto requer do adulto uma
imensa capacidade de controle de si proprio, uma vez que é uma tarefa ardua

tentar manter criangas t40 pequenas na condig2o de aluno.

Peter McLaren, ao referir-se ao ritual, diz que:

A vida na sala de aula é vivida dentro de uma multiplicidade e pluralidade de
discursos cambiantes ancorados material e simbolicamente por representagdes
rituais. Dentro dos campos discursivos € espac¢os culturais contestados das cuituras
da sala de aula e da esquina de rua, varios discursos lutam pelo dominio. Na sala de
aula, os rituais cumprem sua tarefa de privilegiar determinadas visbes de como a
vida cotidiana deveria ser entendida e como ela deveria ser fisicamente vivida (1991:
181-182).

A roda parece configurar-se como um momento que marca a transi¢éo
entre a atividade livre e a atividade considerada séria; entre o “estado de esquina
de rua” e o “estado de estudante”; entre 0 movimento espontaneo e 0 movimento
controlado; o espago transitorio e o espago fixo; o tempo heterogéneo e o tempo

homogéneo.

03/11/97 - 08:30hs - hora da roda

A auxiliar arruma as cadeiras em circulo e coloca as mesas no canto da sala. Depois
fala para as criangas:

Auxiliar: *Vamos sentar na rodinha!”

As criangas estfo ainda brincando: Umas est&o pinfando o rosto de batom; oufras
continuam brincando embaixo da mesa, outras estdo numa roda no tapete, vendo

livros de histéria. A professora senta numa cadeira na roda ¢ comega a cantar uma
mdasica: “Bom dia, bomn dia, hoje eu estou téo feliz.”

Profa.: “Olha a roda vai fechar, a roda vai fechar, varnos sentar!”

Aos poucos, as criangas v8o sentando na roda. Outras continuam brincando. A
professora comega a cantar de novo: Dois patinhos na lagoa comegam a nadar, a
nadar... Algumas criangas cantam junto. A auxiliar tenta convencer as criangas a
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irem para a roda A professora péra de cantar, porque tem muita conversa e levanta
para convencer as criangas a entrarem na roda. Quando volta, fecha a roda e inicia
oufra musica: “Era uma casa muito engracada, néo tinha tefo, ndo tinha nada....”
Uma crianga diz que ndo quer esta musica e as outras comegam a falar ao mesmo
tempo.

Prof.: “Vamos organizar a roda, porque n&o d4 para escutar todos falando ao mesmo
tempo.” .

As criangas dizem que querem cantar a musica do jacaré. Elas cantam e a
professora ouve e aplaude. Neste momento, as criangas participam da roda com
entusiasmo. Aquelas que estéo fora continuam brincando.

Quando a professora propde a roda e inicia o trabalho, cantando a musica
Bom dia, bom dia, hoje eu estou tdo feliz... € como se o dia estivesse comegando
naquele momento. E como se esta atividade demarcasse a negacdo do vivido na
atividade livre e a exaltacéo da atividade dirigida pela professora, pois, até entao,
nao existia qualquer tipo de determinacéo sobre as agbes das criangas.

Percebe-se, no entanto, também, que a roda acontece independente das
criangas que dela vao participar. As criancas sdo chamadas a participar de uma
atividade que elas ainda ndo sabem o que é. A professora utiliza-se da musica
como pretexto para motivar as criangas e organizar a roda. A formalidade da
prépria organizagdo, entretanto, acaba por provocar um certo desinteresse entre
as criangas que terminam por sair da roda, brincando com o colega do lado, ou
movimentando-se de um lado para outro. Elas participam, quando comecam a
cantar e a dancar a musica do jacaré, sugerida por elas.

Muitas criancas ndo vao para a roda, porque continuam envolvidas com as
brincadeiras. Estdo no clima do “estado de esquina de rua” e, por isso, acabam
atrapalhando aqueles que participam da roda. Esta situacao revela que “sujeitos-
criangas” coabitam a sala com “sujeitos-alunos”, apesar da professora fazer de
tudo para que todos assumam uma atitude de sujeitos-alunos. Diante disso,
algumas perguntas vao assumindo contornos mais definidos: sdo adequados os
espagos de que criancas e adultos dispdem para passar o dia na creche? E
possivel viver a pluralidade e a heterogeneidade neste espaco, sem que seja
preciso transformar as criangas em alunos?

A professora tenta organizar as criangas na roda, pedindo que elas fiquem
sentadas para ouvi-la. Parece que a ordem primeira € a de organizé-la, ou seja,
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todas as criancas devem sentar em circulo, cantar com a professora e “esperar”
que ela diga o que fazer.

12/11/97 - 08:20hs - hora da roda

Aucxiliar: “Quem terminou de comer vai sentando na roda, mas primeiro quem ainda
esta brincando vai guardar os brinquedos.”

Algumas criangas insistem em continuar brincando; outras v&8o pegando cada uma
sua cadeira e sentando na roda.

Prof.:’Agora & hora de guardar os brinquedos e parar de brincar para fazer a
chamada e o calendério.”

Pede para as criangas que estdo numa roda no tapete guardarem os livros que estio
olhando. Ela senta na roda e comega a cantar uma musica que logo interrompe para
chamar a atengdo das criangas que estdo dangando no centro da roda.

As cenas dos frés dias de observacao indicam que, na roda, reside uma
“tensdo” entre o que o adulto propde e deseja e 0 que as criangas querem e
fazem. Verifica-se que uma boa parte do tempo dos adultos e das criancas acaba
sendo empregada “em forgar ou evitar rotinas, em impor ou escapar ao controle,
em manter ou romper a ordem’(Enguita, 1989: 158).

A relacdo que se estabelece entre o proposto pelo adulto e o que de fato é
vivido pelas criangas néo € linear nem simétrica, mas permeada pelo conflito e
pela tensdo entre esses sujeitos que vivem diferentes papéis com temporalidades
e funcbes distintas.

Ao dizer que esta relacdo € permeada pelo conflito e pela tens&o, ndo
significa que se tenha como modelo uma relagdo pedagégica idealizada onde
possa existir uma convivéncia pacifica e harmonica entre as criancas e entre
estas e os adultos, sujeitos histéricos e culturais cujas acdes e reagbes sé&o
marcadas pelo lugar social que ocupam no contexto educacional da creche. Ao
contrario, reconhece-se que a tenséo e o conflito ttm um papel importante tanto
no desenvolvimento das criangas como na pratica do adulto. O que se busca é
compreender que os conflitos e tensbes verificados no cotidiano da creche
podem contribuir com o repensar a forma de trabalho e a organizagéo temporal e
espacial para essas criangas. Conforme Peter McLaren:
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Uma maior consciéncia das caracteristicas do estado de ‘esquina de rua’ pode dar
aos professores pistas de como monitorar estruturas participatorias culturalmente
singulares (...). Aos estudantes também se deveria dar a oportunidade de planejar o
seu tempo, de descobrir os seus proprios ritmos e de encontrar os espagos rituais
em que eles se sintam confortaveis. (1991:315-316)

Na creche, o cotidiano vivido pelas criangas contém diferentes vozes,
movimentos, gestos e expressoes e por isso evidencia uma dinamica que parece
nao se adequar ao modeio de organizagao imposta.

12/11/97 - 08:40hs - hora da roda

Algumas criangas andam pela sala de um lado para o outro. Um menino danga no
centro da roda. Outro menino sentado na roda brinca com uma metralhadora na
méo. Uma menina, também sentada na roda, brinca com um urso de pelicia. Um
menino levanta da cadeira para pegar a arma do colega. Uma menina e um menino
fazem movimento com o corpo, levando a cabega até o chdo e brincam de bater nas
costas um do outro. Uma menina fica fazendo gestos com a mdo como se estivesse
brincando com elas.

A roda vai se constituindo em um campo de tens&o em que a professora e
as criancas disputam o lugar de protagonistas no cenario. Para a professora, a
organizagdo da roda antecede a proposta de atividade, pois s6 depois de
alcancar uma certa harmonia e disciplina entre as criangas é que ela conta o que
irdo fazer. No entanto, diante de tudo o que foi observado em relaggo ao tempo
utiizado para a organizacdo da roda e as exigéncias para manté-la
(comportamento, aten¢c&o, movimento) serd que a roda ndo se constitui ela
prépria numa atividade?

Para as criangas, no entanto, a roda néo tem a mesma significagcdo que
para o adulto responsavel pela coesdo do grupo em torno de um objetivo por ele
pré-determinado. Do ponto de vista do adulto, a roda parece ser mais um
pretexto para conseguir realizar algumas atividades que tém, historicamente, sido
consideradas constitutivas do trabalho com as criangas, independente do sentido
que tenham para as mesmas. No entanto, as criangas ao irem para a roda néo
estdo preocupadas com as mesmas questées que o adulto. Parece haver um
choque de interesses e de intencionalidades que fica visivel:
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03/11/97 - 8:40hs - hora da roda
A professora esta cantando com as criangas.

Ao mesmo tempo, trés criancas estio dangando no meio da roda e duas criancas
estdo com brinquedos na mé&o. A professora péra de cantar e levanta.

Prof.: “Olhem bem para a nossa roda, Ju, Jef, n6s ji vamos comegar!” (a fazer a
chamada e o calendério). /

Depois chama a ateng8o de trés criangas que estdo com brinquedos na méo.

Prof.: “Raf, Cris, Sam, s6 vdo poder ficar na roda 0$ brinquedos que néo
atrapalharem os amiguinhos na hora que estiverem falando.”

Chama a atengdo também de uma menina que est4 brincando com seu bichinho de
pelicia.

Prof.: “Vocé lembra do que foi conversado la fora?”

Antes da menina falar, a professora responde.

Prof.: “Agora néo é hora de brincar!”

A menina coloca o bichinho na frente do rosto, como se estivesse se escondendo.

A auxiliar levanta da cadeira € sai da roda para organizar as criangas que ficam
levantando da cadeira e saindo da roda.

A realizacdo da roda j& esta predefinida. Independente do que esteja

acontecendo entre as criancas ela vai sendo organizada a margem dos sujeitos

que dela vao participar, ou seja, a hora da roda precisa ser mantida por ela

prépria € ndo porgque tem sentido para o grupo. Desse modo, a roda pela forma

como € proposta ndo se constitui apenas como mais uma tarefa a ser cumprida

pelo aduito? Mas com que objetivo? Segundo Mariano Enguita:

O objetivo, em realidade, € dispor do tempo e da capacidade efetiva dos alunos, em
lugar de permitir que o fagam eles mesmos. Se a ordem € a primeira obsessdo das
escolas, a segunda é manter os alunos ocupados, o que se traduz na angustia do
professor por organizar constantemente atividades (1989:174).

Através da roda, pode-se observar que a rotina privilegia apenas algumas

competéncias das criancas tais como: ouvir, obedecer, permanecer sentado.

Sendo que outras competéncias como criar, sentir, expressar-se através do corpo

do gesto, quando aparecem, sdo vistas pelo adulto mais como empecilhos para a

concretizacao das suas propostas do que como contribuigdo para as mesmas.

31/10/97 - 8:54 horas - hora da roda
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Prof.: “Agora n6s vamos conversar para fazer a chamada e dizer qual é o dia de
hoje. T4 legal, Bruno?” (menino que ja estava conversando em pé na roda).

Enquanto a professora propbe a afividade, as criancas volfam a conversar,
movimentar o corpo se recostando na cadeira, mexer no colega, olhar para os lados,
para cima, fazer gestos, sair da roda. Uma menina tira bolacha da bolsa e a
professora propbe que ela divida com os colegas. Depois, comega a fazer a
chamada. .

Prof.: “Quantos amiguinhos estdo fora da roda? Quantos amiguinhos que n&o vieram
hoje? Ouviram a pergunta que eu fiz?”

A professora repete a pergunta, porque as criangas estavam conversando e comega
a dizer o nome dos que faltaram.

Prof.: “Com licenga, vamos contar de novo, porque oS amiguinhos que estdo
conversando ndo ouviram, porque continuam conversando e, assim, n&o é possivel
ouvir.”

Percebe-se agora que a tensio entre o cotidiano e a rotina torna-se mais
visivel. H& por parte do adulto a necessidade de buscar uma certa ‘sincronia e
homogeneidade no grupo, o que se toma dificil, uma vez que as criangas néo
conseguem ficar todas ao mesmo tempo num clima de aten¢do concentrada e de
imobilidade constante frente a um assunto que parece ndo lhes chamar a
atencdo (a chamada). A adverténcia constante por parte da professora e da
auxiliar cria mais disperséo no grupo, uma vez que as criangas vao ficando cada
vez mais desinteressadas pela atividade da roda, que ainda n&o foi proposta.

31/10/97 - 9:04 horas - hora da roda

A professora insiste perguntando quem foram os amiguinhos que faltaram no dia
anterior e acaba ela mesmo respondendo, dizendo o nome das criangas. Em sequida
levanta, vai até o cartaz sobre os dias da semana.

Prof.: “Vocés lembram que dia foi ontem ? Ontem foi quinta feira. Hoje é sexta feira,
qual o simbolo que vamos usar para marcar sexta feira?”

Interrompe para pedir para as criangas sentarem nas cadeiras e arrumarem a roda.

Durante o tempo em que a professora fala, uma menina est4 deifada na cadeira,

outra esta levantando a blusa e colocando-a na cabega, outra brinca com a tiara,

tirando-a e colocando-a vérias vezes na cabega..\Um menino levanta e sai’
procurando algum brinquedo. Uma menina mexe na sacola de brinquedos que trouxe

de casa. Apenas algumas criangas respondem ao que a professora pergunta. Uma

responde que o simbolo da sexta feira é o sol, outra diz que n&o é, porque esta

chovendo. '

Prof.: “O que se faz de diferente na sexta feira?”

A maioria responde que ¢ dia de trazer brinquedos de casa para brincar na creche. A
professora, entdo, pede licenga para 0s que estdo conversando para poder falar
sobre a atividade que vdo desenvolver depois da roda.
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Pode-se perceber que existem diferentes linguagens em evidéncia no
contexto da roda: a do adulto, que se utiliza mais da verbalizagcdo e .da
racionalizacdo, e a das criangas, que se expressam muito mais através do
movimento corporal e gestual. H& um desencontro de intencionalidades expresso
nas diferentes linguagens, porque as criangaé continuam a fazer o movimento
contrario ao que é proposto pelo adulto. Elas ndo se acomodam e acabam
rompendo com o estabelecido através de atitudes que demonstram desinteresse
em relacédo a atividade que esta sendo proposta pela professora. Deitam na
cadeira, sentam de costas para a roda, mexem na orelha do colega, conversam
sobre outras coisas.

Afinal, a crianga ndo € um objeto ou uma massa que pode ser moldada. Ao
contrario, € um sujeito que atua na realidade com as competéncias e os saberes
que lhe sdo proprios e que séo construidos na trajetdria da sua existéncia. Dentre
as competéncias, estéo as diferentes linguagens e formas de atuar no mundo.
Ela € um ser de muitiplas dimensoes: afetiva, cognitiva, motora, corporal, sexual,
gestual, entre outras. Mesmo que essas dimensdes sejam ofuscadas e tratadas
de forma fragmentada pelo adulto, que atua como mediador e intermediario entre
as criancgas e a rotina, elas vivem de forma indissociavel tais dimensdes.

Pérez Gomes referindo-se & escola sintetiza o que foi descrito acima:

(...) na aula sempre acontece um processo explicito ou disfarcado de negociagao,
relaxada ou tensa, abertamente desenvolvida ou provocada por meio de resisténcias
nao confessadas. Inclusive nas aulas, em que reina uma aparente disciplina e ordem
impostos unilateralmente pela autoridade indiscutivel do professor/a, e em particular
em tais aulas, ocorre um potente e cego movimento de resisténcias subterraneas
que minam todos os processos de aprendizagem pretendidos, provocando, a médio
e longo prazo, no pensamento e na conduta dos alunos/as, os efeitos contrarios aos
explicitamente pretendidos. O professor/a acredita governar a vida da aula quando
apenas domina a superficie, ignorando a riqueza dos intercimbios latentes (1998:
19).

Assim, a rotina, da forma como esta estabelecida, dificuita, e muito, mas
ndo impede totalmente que as criangas vivam seus tempos proprios e suas
diversidades de ritmos. Embora elas vivam na clandestinidade, ou seja, sem a
parceria do adulto, que olha mas nem sempre vé. Ou vé, mas nem sempre
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consegue ir além do que ja existe como pratica concreta do dia-a-dia da creche.
Neste sentido € a afirmagdo de Gimeno Sacristan que contribui para
compreender que:

Em aiguma medida o professor/a pode decidir como serd sua atuagdo dentro das
quatro paredes da sala de aula e um pouco menos dentro da escola, mas o0s
parametros gerais de sua profissao estdo definidos antes que ele questione como
atuar, se é que o faz. Atua numa instituigio bastante homogénea e rotineira,

submetida a controles e a regulagbes curriculares, ... que n&o pemmite aos
professores/as optar por altemativas que violentem este marco de forma notavel
(1998:206).

“Depois de trabalhar pode brincar...”

O excessivo controle para manter uma certa homogeneidade no grupo
parece estar diretamente atrelado a rotina, que supde que todos devam comegar
e terminar na mesma hora uma mesma atividade, em funcdo da préxima

atividade que precisa ser desenvolvida. A roda parece preparar para a “atividade

pedagagica®.

31/10/97 - 9:10 horas - hora da roda

A professora fala sobre a atividade que vé&o fazer, que é a confec¢do de uma
filmadora.

Prof.: "Quem gostaria de fazer uma filmadora iguaizinha a da Rosa?”

Quatro criangas levantam a mao respondendo que querem; outras estdo dispersas,
fazendo outras coisas. Depois, pergunta para as criangas, que faltaram nos dias de
filmagens, se elas sabem o que a pesquisadora esta fazendo na sala. Explica para
as criangas o0 motivo da presenga da fimadora. Neste momento, as criangas fazem

> De acordo com Maria Lucia Machado (1996), o termo pedagdgico é na maioria das vezes
utilizado em creches e pré-escolas para distinguir atividades "nobres” das menos "nobres".
Atividades que conferem maior status e cientificidade sdo chamadas de pedagdgicas. Sao
atividades tais como: os jogos dirigidos, as colagens e desenhos coletivos ou, mais
especiaimente, atividades voltadas ao ensino da escrita e da leitura. Na perspectiva da autora, as
atividades pedagégicas sdo aquelas que, no entender dos adultos, ensinam algo as criangas. No
entanto, a autora salienta que ndo € a atividade em si que ensina, mas a possibilidade de
interagir, de trocar experiéncias e de partilhar significados que possibilita as criangas 0 acesso a
novos conhecimentos.
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coisas diferentes como: uma canta parabéns; outro levanta e senta-se em outro
lugar; outro reclama que o dente estad mole. Todas as criangas querem ver o dente
do menino. A professora explica que o menino estd com o dente mole, porque
quando as criangas fazem cinco ou seis anos, o dente cai. O menino passa de
crianga em crianga para mosirar o dente mole. A professora interrompe as criangas,
falando sobre a filmadora que eles vdo confeccionar, que deverd ser igual & da
pesquisadora. Interrompe novamente para pedir que as criangas fiqguem em seus
lugares e prestem atengéo.

Prof.: “N8o da para falar assim!”
A professora arruma a menina que esté de costas na cadeira ao lado.

Esta cena mostra a dimens&o da heterogeneidade do cotidiano em
oposicdo a exigéncia da homogeneidade. Mostra a dimens&o do sujeito-crianca
em oposicao ao sujeito-aluno. "O estado de esquina de rua" parece sobrepor-se
ao "estado de estudante”.

As multiplas expressoes vivenciadas pelas criangas chocam-se com a
proposta de uma vivéncia unica, cuja formalizagdo € um critério para a
organizacdo e a manutengcdo da ordem prevista. A imprevisibilidade,
caracteristica do cotidiano plural, € marginalizada em fun¢éo da previsibilidade da

rotina.

A fala da professora traz a caracteristica da formalidade, que n&o encontra
eco entre as criangas, porque estas insistem em permanecer criancas e negam-
se a assumir o papel de alunos. Em alguns momentos, esta fala parece mais um
monodlogo do que um didlogo entre sujeitos que querem algo em comum: “N&o da
para falar assim” . A fala, como modo de obter a sincronizagéo da coesao e da
sintonia entre as criangas, torna-se vazia, sem sentido e significado para elas,
que nao estdo ligadas na mesma freqiéncia. A suposta centralidade do adulto &
obscurecida pelas agbes das criancgas, que vivenciam a heterogeneidade contida

no cotidiano.

31/10/97 - 09:15hs - hora da roda
A professora bate palmas, chama de novo a atencg8o das criancas e comega a
explicar como sera feita a filmadora e 0s materiais a serem utilizados.

Prof.: “Vamos usar uma caixa de leite, rolinho de papel higiénico, e nés vamos usar
papel celofane, certo? Agora cada um... chiii..., agora, olha s6, presta ateng8o! Vocés
véo continuar sentadinhos aqui na roda.”
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Mostra o papel celofane e levanta para organizar as mesas € 0s materiais para a
atividade pedagégica. As criangas continuam indiferentes ao que a professora esta
propondo: umas ficam de costas para a roda, mexendo na mesa da professora;
outras criangas levantam da cadeira; outras conversam entre si; outras saem da roda
e comegam a fazer barutho andando, falando, rindo; outras mexem nos brinquedos
que trouxeram de casa.

Prof.: “Eu acho que os amiguinhos ndo entenderam! Vou arrumar as mesas. Depois
dessa atividade, da licenga, d& licenga, depois de fazer a filmadora, cada um vai
mostrar seu brinquedo”. (brinquedos que as criangas frouxeram de casa).

Nao apenas a fala, mas o gesto (bater paimas) sdo as linguagens mais
utilizadas pela professora para definir a situacdo e o contexto da atividade. No
entanto, percebe-se que estas linguagens nao alcangam o objetivo esperado, que
€, neste momento, o de fazer com que as criangas prestem atencido ao que esta
sendo proposto. As criancas demonstram desinteresse e desatengdo, uma vez
que fazem outras coisas ao invés de ouvir a professora. O que se pode perceber
é que as atengbes e os interesses das criangas estdo voltados para os
movimentos que fazem com o prépric corpo, outras estdo ansiosas para brincar
com os brinquedos que trouxeram de casa e algumas continuam sentadas na
roda entretidas com o cadargo do seu préprio ténis.

Vai ficando evidente, conforme ressalta Lilian C. M. Franga, que "a
parcialidade do reinado verbal para o qual as escolas foram projetadas é
incompativel com as exigéncias pluridisciplinares" (1994:83). Neste sentido,
podemos pensar, que além da parcialidade do reinado verbal, o espag¢o da
creche também nao foi projetado para trabalhar simultaneamente com todas as
linguagens infantis.

A linguagem instrucional e prescritiva, subjacente na forma de propor da
professora ao dizer o que fazer, como fazer, e com o que fazer, pressupbe uma
atengdo concentrada das criangas para que possam executar com SUCesso na
hora da “atividade pedagégica” o que lhes esta sendo proposto, ou seja, que a
fiimadora feita pelas criancas aproxime-se o0 mais possivel do modelo
api‘esentado. O “para qué” e o “por qué” fazer a fiimadora ndo aparecem na
proposi¢ao feita pela professora.

Talvez seja possivel dizer que ha uma preocupag¢do com a didatizacdo do

processo, em que Os passos sdo devidamente seguidos em uma ordem
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crescente, ou seja: primeiro, fala sobre o assunto; segundo, diz o que fazer;
terceiro, explica como fazer, quarto, organiza o espago e os materiais; quintb,
executa o trabalho. Esta ordem hierarquica, que predomina no trabalho realizado
com as criangas, gera um descompasso entre o papel do adulto e o papel da
crianga. -

Enquanto o adulto chama para si a tarefa de conduzir, organizar, e ordenar
a seqléncia da atividade, assumindo a funcdo de professor, a crianga por sua
vez, ndo tem nenhuma destas obrigacGes e, portanto, vivencia o cotidiano como
crianca e ndo como aluno. Esta parece ser a tensdo inerente ao processo
educativo vivido entre adultos e criangas na creche e que fica evidenciado nesta
cena.

Enquanto o adulto esta preocupado com a hora da “atividade pedagégica”
e, conseqlentemente, com a tarefa que deve ser cumprida, as criancas estéo
envolvidas em outras situagbes, que estdo mais préximas das suas aspiracoes,
como por exemplo: brincar com os brinquedos que trouxeram de casa, levantar
da roda para andar pela sala, pegar uma arma para brincar de soldado, entre
outras. '

Neste sentido, vale ressaltar que a forma como foi proposta a confecgéo
da filmadora indica muito mais a idéia de trabalho do ponto de vista do aduito do
que a idéia da brincadeira. “Depois de fazer a filmadora, cada um pode mostrar o
seu brinquedo’. Isto significa que na atividade pedagégica ndo se brinca? As
criangas nao poderiam brincar de fazer a filmadora e depois brincar de faz-de-
conta com ela? A possibilidade de brincar de fazer a filmadora ndo mobilizaria as
criangas para realizar a atividade de forma mais significativa tanto para elas como
para o adulto ? O que se verifica é que:

A organizagao e a regulagdo do tempo e de uso de diferentes materiais definem as
categorias de brinquedo e de trabatho, distingdo fundamental na socializagéo escolar
que as criancas adquirem nas atividades de manipulagcdo dos materiais (Sacristan,
1998:229)

O adulto parece tao preocupado com a sua tarefa de conseguir realizar

uma atividade dirigida com as criancas que nao consegue perceber e valorizar as
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possibilidades de interagcdo, de movimento, de interlocugado, de brincadeira entre
as criangas, gerados pela propria atividade. A “atividade pedagégica” parece ser
a hora de executar o trabalho e ndo de brincar. Estar ocupado com o trabalho
parece ser uma das caracteristicas da “atividade pedagdgica”. Como aponta
Sacristan: ’

As criangas aprendem a nog¢do de trabalho separada da de brinquedo na escola
usando diferentes objetos em modelos diferenciados de conduta, categorias
comunicadas pelos professores que sdo quem diferenciam, as vezes, seu uso como
material de brinquedo e outras como instrumento de trabalho. Serdo materiais de
trabalho aqueles os que os alunos usam, de acordo com as nomas proporcionadas
pelo professor, dentro de tarefas tipicamente escolares: livros, papéis, lapis, etc.,
atividades seguidamente obrigatdrias, desenvolvidas individuaimente, mas por todos
ao mesmo tempo, produzindo em todos os alunos resultados parecidos. Essas
tarefas "sérias” se véem submetidas a padroes de valorizagdo pelo professor. Pelo
contrario, € brinquedo toda aquela atividade realizada em situagbes nas quais se
interage livremente com o material (1998:229).

A cena a seguir pode contribuir para ilustrar melhor as questdes colocadas
acima.

31/10/97- 9:20hs - hora da roda

As criangas insistern em sair da roda para brincar com 0s brinquedos que trouxeram
de casa (é importante dizer que sexta feira é dia de trazer brinquedo). A professora
muda de idéia.

Prof.: “Enquanto eu arrumo as mesas, vocés podem ir vendo os brinquedos.”

As criangas batem palmas, contentes com a idéia. Uma menina pega a boneca no
colo e sai andando pela sala, depois volta para a roda; outra pega a sacola com seu
cachorrinho; um menino brinca de soldado com uma metralhadora; outro menino
pega sua sacola cheia de brinquedos e mostra para os colegas. Tudo isso acontece
ainda na roda, porque a professora € a auxiliar estdo organizando as mesas uma do
lado da outra para fazer a afividade.

Nesta cena, pode-se perceber que a dicotomia entre trabalhar e brincar
fica mais evidente. As criangas parecem ainda nao estarem mobilizadas para a
atividade pedagobgica, embora esta ja esteja sendo preparada pela professora e
pela auxiliar. A idéia de fazer a filmadora parece néo ser suficiente para mobilizar
as criangas para a atividade. Elas preferem brincar, ao invés de fazer a atividade
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proposta. As suas manifestacdes (palmas) s@o indicios de que fazem distincéo
entre suas brincadeiras espontaneas e a atividade proposta pela professora. Elas
ficam felizes quando a professora resolve conceder mais um tempo para brincar.
A hora de fazer a filmadora vai chegando e elas ndo parecem atraidas pela
atividade. '

31/10/97- 9:21hs - hora da atividade pedagbgica

Depois de arrumar as mesas uma ao lado da outra, a professora chama as criangas
que estdo brincando na roda para sentarem nela. As criangas parecem n&o ouvir o
chamado e continuam brincando. A professora “espera” pelas criangas, que ngo d&o
nenhum sinal de que vdo sentar na mesa. Elas preferem ficar na ‘roda da
brincadeira.” Umas brincam de imitar os bichos de brinquedo que um colega trouxe
de casa; um menino brinca de atirar com a metralhadora; algumas meninas brincam
de boneca. A professora estava “esperando”.

Prof.: “O que a gente combinou? lembram do que a gente combinou?”

As criangas parecem ndo ouvir a professora. Ela, entdo, senta na roda e observa as
criangas brincando com o0s brinquedos que trouxeram de casa. As criangas néo
querem sair da roda.

Prof.: “Agora vamos guardar os brinquedos!”, com uma certa irritagdo.

A professora chama atengéo sobre o combinado. Mas quem combinou o
qué? Parece que s6 a professora se manifestou. As paimas das criangas,
certamente, foram muito mais pela possibilidade de brincar um pouquinho mais
com os brinquedos que trouxeram de casa.

As criangas, agora, querem permanecer na roda. Antes, quando a
professora exigia que participassem da roda e prestassem atencéo, elas ficavam
dispersas e interrompiam a todo momento das mais diferentes formas como ja foi
visto anteriormente. O que antes parecia um campo de tensdo passou a ser um
espago de brincadeira, de encontro significativo entre parceiros que tém um
objetivo em comum: ver os brinquedos que o colega trouxe e brincar com eles.
No entanto, a professora, mais uma vez, coloca-se fora deste movimento. A roda
para olhar, brincar e conhecer os brinquedos que os amigos trouxeram de casa

parece ser menos importante para ela do que sua prépria proposta.

O que havia sido “combinado” entre as crian¢as e a professora (ver os
brinquedos enquanto organizavam-se as mesas para a atividade) parece que foi
esquecido. A idéia de guardar os brinquedos para fazer a atividade proposta

80



coloca em evidéncia a atitude do adulto frente a rotina, onde cada coisa tem upn
tempo e um espago definido para acontecer. A sequencia¢do linear vai se
confirmando como uma caracteristica forte da rotina. O fim da roda esta em
fungio da proxima atividade e n&o do que ela representa, naquele momento,
para as criangas € nem das interagdes realizadas entre elas.

No momento em que 0 aduito ndo é o centro da atividade da roda, ela
parece perder a importancia para ele. Ela sé existe, enquanto ele comanda as
regras e faz dela um espago de trabalho formal. Independente das criahgas
participarem ou n&o, a roda existe para o adulto, quando ele se faz presente,
através de uma proposta de trabalho “sério”.

Se as criangas nao respondem de acordo com o “esperado” pelo adulto, o
problema passa a ser mais da crianca que n&o presta atengéo, que ndo tem um
comportamento adequado para aquela situagdo, que transgride as regras
estabelecidas, mesmo que isso aparega de maneira sutil.

Diante do que foi observado, algumas perguntas surgem: até que ponto, o
que é proposto atende as necessidades reais das criangas? o que elas indicam
para o adulto, quando reagem de forma contraria ac que é proposto ? é possivel
fazer com que todas as criahgas participem de uma atividade Unica? Parece que
quando a roda se torna um segmento da rotina, ela ja ndo cumpre a sua fungao,
que € a de criar a possibilidade de interlocu¢éo e dialogo entre sujeitos que tém
um objetivo em comum. Este objetivo pode ser um problema, uma brincadeira, ou
uma proposta onde haja mobilizacéo e interesse dos sujeitos envolvidos- adultos

e criangas.

A roda da brincadeira proposta pelas criangas € interrompida pelo adulto,
que tem que seguir o itinerario da rotina, ou seja, fazer acontecer a hora da
“atividade pedagogica’. A insisténcia da professora para que guardem os
brinquedos faz com que algumas criangas obedecam e outras néo.

31/10/97 - 9:25hs - hora da atividade pedagégica

Algumas criangas guardam os brinquedos, pegam suas cadeiras e v&o sentar a
mesa; outras resistemn de diferentes formas: o menino chora, quando a auxiliar tira a
sua metralhadora; uma menina continua sentada na cadeira com sua boneca no
colo; uma menina fica encostada na parede da sala e parece triste; uma menina vai
para a frente do espelho e passa batom nos labios. A professora “espera” que todas
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se acomodem nas mesas para, ent8o, distribuir os materiais que ser8o utilizados
para fazer a filmadora. )

Parece que vai ficando mais evidente o desencontro entre a rotina da
creche e o cotidiano e entre os papéis que adultos e criahgas assumem neste
contexto. O cotidiano vai se mostrando como algo maior que a rotina pensada
para a creche. A pluralidade do cotidiano ndo coincide com a légica fragmentada
desta rotina, que separa o tempo de brincar do tempo de trabalhar, como também
ndo coincide com a forma como sao conduzidas as atividades propriamente
ditas.

31/10/97- 9:30hs - hora da atividade pedagégica

Muitas criangas jé estdo sentadas & mesa, conversando, enquanto a professora fica
tentando convencer as criangas que ainda estio brincando a guardar os brinquedos
e sentar @ mesa. As criangas, que j§4 estdo na mesa, conversam entre si, outras
ficam apenas observando. A professora senta a8 mesa com as criangas e, com uma
caixa de leite, um rolo de papel higiénico e o papel celofane, explica como deveré ser
feita a filmadora. Enquanto a professora explica os passos que devem ser seguidos,
as criangas ficam vendo como se faz, pois elas ainda n3o dispGem do material. Aos
poucos, algumas v8o mostrando sinal de cansago e desinteresse, deitando a cabega
na mesa, conversando com o colega do lado. Outras fazem perguntas para a
professora e ddo sugestbes sobre como fazer. Depois de explicar passo a passo, a
professora levanta da mesa e vai buscar os materiais das cnangas. Com a saida da
professora, as criangas comecam a se movimentar, sair da mesa, falar alto. A
professora e a auxiliar vdo entregando os materiais para cada crianga
individualmente. Primeiro entregam as caixas, uma para cada crianga, depois o papel
e o rolo de papeldo e, por im, o papel e a cola para forrar a caixa. As criangas
brincam com as caixas, comparam com a dos colegas, batem com elas na mesa,
fazendo muito barulho.

. 1 .

A realizacdo da “atividade pedagégica® estabelecida pela professora tem
espaco e tempo definidos a priori. Todas as criangas a0 mesmo tempo e no
mesmo espago devem desenvolver uma unica atividade de um mesmo jeito.
Todas devem comegar e terminar ao mesmo tempo, assim como devem seguir
os mesmos procedimentos para a realizégéo do trabalho. A professora ensina o
que a crianga tem que fazer e como tem que fazer. A demonstragdo do modelo
implica na padronizagdo da atividade, dificultando o processo de criagao,
imaginacao, fantasia e compartilhamento entre as criancas e os adultos em tormo
do conhecimento. Isso nos leva a constatar que a creche tem incorporado para si
o modelo escolar de funcionamento, cuja logica vem sendo questionada. Na
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compreensdo da Proposta Pedagc’iQica da Escola Plural, coordenada pelo
professor Miguel Arroyo,

A légica temporal se articula em torno de supostos “ritmos médios® de aprendizagem.
Independente da diversidade de ritmos culturais, dos alunos e alunas, de suas
condigdes sdcio-culturais, da diversidade de processos de socializagdo, das
diferencas de género, raga, classe social, toda crianca terd de dominar no mesmo
tempo as mesmas habilidades e saberes. (1994: 15-16)

A entrega dos materiais somente depois das instrucdées da professora
parece ter o intuito de prender a atencéo das criangas. Se as criangas recebem o
material antes, provavelmente vdo estar menos atentas as instrugdes, pois vao
querer usa-los antes da hora, ou seja, “sem ainda saber como fazer”. Outro dado
importante é que, quando as criangas recebem o material ao mesmo tempo, a
possibilidade de comecarem e terminarem juntas € maior. Isto facilita o controle e
a busca pela homogeneidade do grupo. Se todos estdo envolvidos numa mesma
atividade ao mesmo tempo e no mesmo espago, 0 aparecimento de conflitos é
menor e a atividade transcorre como prevista. A previsibilidade e a constancia da
rotina dependem da homogeneidade conseguida pelo adulto. Esta situag:éo'
remete também para a organizagdo espacial da creche. O espago, da forma
como foi planejado e organizado, comporta a diversidade de propostas? De
acordo com Carvalho e Rubiano:

. 0os ambientes infantis tém sido pobremente planejados, pois geralmente sédo
orientados para atender as necessidades do adulto e/ou do grupo como um todo,
desconsiderando as necessidades proprias das criangas, principaimenie em
instituicdes onde se restringe muito o desenvolvimento da identidade pessoal. Seja
qual for o tipo de instituicao-escola, pré-escola, creche, hospital _ ela geralmente é
caracterizada por um alto grau de controle e organizacdo externa, de rotina de
comportamentos e de limitagies de oportunidade para escolha pessoal (1994:108-
109).

As criangcas demonstram que a parceria do adulto propicia momentos
prazerosos durante a atividade. Mostram, também, que a filmadora para elas é
um brinquedo e que, independente da atividade ser considerada um trabalho
“sério”, ela ndo passa de uma grande brincadeira, pois antes mesmo de

completar com os detalhes, assumem o papel de cinegrafistas.
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31/10/97- 9:45hs ~ hora da atividade pedagégica

Quando a professora senta junto e comeca a fazer a filmadora com as criangas, elas
se envolvem, expressando contentamento. A professora conversa com elas e juntas
riem e falam sobre o que estdo fazendo. Neste momenfo, as criangas pedem ajuda
para terminar de fazer a filmadora. As criangas que terminam saem da mesa e
comegam a brincar de filmar, imitando a pesquisadora que est4 filmando na sala.

Prof.: “Ainda n&o é hora de brincar, vamos voltar para sentar.”

Depois sugere que as criancas olhem para a filmadora da pesquisadora para ver o
que esté faltando e d4 ldpis de cor para as criangas completarem os detalhes.
Algumas criangas, depois que terminam de fazer a filmadora, saem da mesa e v§o
ver livro de histéria no tapete. Outras pegam a filmadora e saem mostrando para os
colegas, fazendo de conta que estdo filmando. A professora chama as criancas de
volta para a mesa. Depois, vai até o tapete e diz para as criangas, que estdo olhando
livros de histéria, que sentem @ mesa e peguem a filmadora para completar o que
esta faltando. Enquanto isso, algumas criangas colocam cadeiras encostadas na
janela para subir e fazer de conta que estéo filmando a drea externa da creche.

Os momentos de maior envolvimento das criangas nesta atividade
acontecem quando a professora senta @ mesa para fazer com elas e, também,
quando terminam e comegam a brincar de faz-de-conta com a filmadora. A
atividade comega a fazer muito mais sentido para as criangas quando a filmadora
esta pronta. Durante o tempo de produgdo nao era permitido que as criangas
brincassem ou que fizessem algo diferente do proposto. Quando as criancas
saiam da mesa da atividade, eram advertidas, porque tinham que primeiro
terminar o trabalho para depois brincar.

O excesso de formalidade na conducdo da atividade acaba por tirar a
magia do fazer , do inventar e reinventar, de buscar na experiéncia vivida de cada
dia os saberes ja construidos sobre a filmadora. Para as criangas, a filmadora é
um brinquedo que elas usam para brincar de faz de conta. Parece que, para elas,
o fazer a filmadora ja € brincar, enquanto que para o adulto ela parece ser um
pretexto para realizar uma atividade dirigida que obtera um produto final.

A atividade pedagodgica, além de ser uma atividade dirigida, é a que tem
mais legitimidade no conjunto das atividades diarias. Ela terd tao mais
legitimidade quanto mais visivel for o produto a ser apresentado. Parece que a
valorizagdo do produto serve, além de outras coisas, para o adulto dizer para ele
mesmo que o tempo foi produtivo e que, portanto, cumpriu a tarefa que lhe cabe



como professor, que € ensinar as criangas alguma coisa. A autora Maria Lucia
Machado parte do principio de que:

... n@o é a atividade em si que ensina, mas a possibilidade de interagir, de trocar
experiéncias e partithar significados que possibilita &s criangas 0 acesso a novos
conhecimentos. Nesta outra perspectiva, o adulto é mediador fundamental ndo sé
para fazer a ponte entre o conhecido e o desconhecido, como, também, para garantir
0 acesso aos novos conhecimentos a todas as criancas. O carater pedagégico vem
associado diretamente a postura do educador e ndo 2 atividade em si ( 1996: 08)

Parece que, na dtica do adulto, existe diferenga entre a atividade “nobre”
e a menos “nobre”. Ou seja, o brincar parece ser visto como uma atividade
menos nobre na creche, porque nao apresenta um produto e, conseqlentemente,
nado tem o carater “pedagégico’. Mais ainda, na brincadeira, 0 adulto se vé
destituido do papel do professor, como aquele que ensina, € o aluno, como
aquele que aprende. Na brincadeira, o adulto ndo tem o controle do contetido e
das aprendizagens. N&do é ele quem decide as regras, o enredo, o cenario, 0
tempo, o produto. Portanto, ndo tem a validade de uma “atividade pedagégica’.

Segundo Gilles Brougére:

Nao se pode fundamentar na brincadeira um programa pedagégico preciso. Quem
brinca pode evitar aquilo que lhe desagrada. Se a liberdade valoriza as
aprendizagens adquiridas na brincadeira, ela produz, também, uma incerteza quanto
aos resultados. Dai a impossibilidade de assegurar aprendizagens, de um modo
preciso, na brincadeira. E o paradoxo da brincadeira, espagco de aprendizagem
cultural fabuloso e incerto (1995:104).

A atitude do adulto parece revelar o quanto esta aprisionado em uma
forma de conceber o seu papel e 0 das criangas no contexto da creche. A forma
como é feita a proposta e conduzida sua realizacdo revelam fortes indicios da
semelhanca com as praticas educativas escolares. O papel do professor e do
aluno aparecem aqui cristalizados, imobilizados de uma tal maneira que a
professora nao consegue estar com as criangas. Ela parece ter a
responsabilidade de trabalhar com elas e isso s6 & possivel, se mantiver a
aparéncia de uma “situagéo escolar”, de ensino-aprendizagem em que o adulto
tem a tarefa de ensinar e as criangas a tarefa de aprender. Neste sentido,
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corrabora com o que Mariano Enguita diz: a “Infancia foi substituida pela
alunancia’.

A sala, “um porto seguro”

A atividade pedagdgica termina, quando inicia a hora do parque, ou seja,
a hora da brincadeira livre. Neste momento, a “alunancia” é substituida pela
“infancia”. “O estado de esquina de rua” sobrepde-se ao “estado de estudante”.

31}1 0/97 - 10:00hs - hora do parque (realizada na sala, em fungéo da chuva)

Enquanto algumas criangas estdo terminando de fazer a filmadora, outras ja estio
envolvidas em outras brincadeiras.

Auxiliar: quem terminou de fazer a filmadora pode escolher um brinquedo para
brincar.

Oficialmente foi dada pelo adulto a permissdo para brincar. A postura do
adulto demarca a hora de trabalho (atividade pedagogica) e a hora da brincadeira
(atividade livre). Demarca, também, seu papel nestes momentos. Na primeira, ele
assume o papel principal e a atividade esta muito mais centralizada nele, uma
vez que é ele quem define as regras no ambiente. Embora estas regras nao
sejam totaimente seguidas pelas criangas, é ele quem da a diregdo, tentando
controlar o grupo para conseguir uma pretensa harmonia. Na segunda atividade,
0 adulto sai de cena ( a pfofessora sai para fazer o lanche e a auxiliar organiza os
materiais que foram usados durante a atividade) e as criangas assumem o
comando do tempo, do espaco, e das suas proprias agdes, como mostram as
cenas a seguir, na hora do parque, realizada na sala em fung&o da chuva.

31/10/97 - 10:10 horas - hora do parque (realizada na sala em fungéo da chuva)

As criangas organizam-se em grupos pequenos e ocupam espagos diferentes: trés
meninas agrupam-se em frente ao espelho e, com um estojo de maquiagem, pintam-
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se, penteiam os cabelos, enfeitam-se com colares e brincos, como se estivessem
indo para uma festa; um menino e uma menina estdo sentados no tapete
conversando sobre qual dos dois é maior, levantam e ficam um de frente para o outro
para medir o tamanho; dois meninos estédo deitados no ché&o, brincando com uma
caixa vazia; um menino estd sentado & mesa desenhando; uma menina, sentada
numa cadeira, de pernas cruzadas e com a boneca no colo, fala em voz alta:

Crianga: “N&o é para fazer barulho, porque 6 neném est4 dormindo!”
Uma menina que esta ao lado fala:
Criancga: “Eu que quero ter um bebé!”

O menino que estd perto dela vai até o meio da sala onde estdo as bonecas
espalhadas no chéo, traz uma e tenta coloca-la em baixo da blusa da menina. A
boneca néo cabe e, entdo, os dois vao procurar uma boneca menor. Escondem-se
num canto da sala e, entdo, colocam uma boneca em baixo da blusa fazendo de
conta que ela est4 esperando um bebé. O menino tira a boneca de baixo da blusa
dela e diz:

Crianga: “O bebé ja nasceu!”
A menina comega a contar, fazendo gestos com as mdos, como nasceu seu irméo.

Crianga: “O Vinfcius estava na barriga da minha méde e, quando ele nasceu, ele
estava de cabecga para baixo.”

Estas cenas podem ajudar a perceber a riqueza do cotidiano que muitas
vezes fica submersa e também ofuscada pela proposta da rotina diaria da creche.
Onde estdo os adultos neste momento importante em que as criangas revelam
seu saberes, suas perguntas sobre o mundo em que vivem, seus desejos, suas
necessidades? A vida da crianga entra na creche através do faz-de-conta na hora
do parque, espago de exceléncia das brincadeiras entre as criangas. Neste
momento da rotina, € dada a permissdo para que a crianga utilize diferentes
linguagens e todo tipo de situagao que constitui a sua infancia.

31/10/97 - 10:25hs - hora do parque (realizada na sala em fung8o da chuva)
A auxiliar preocupada com a influéncia do barulho para as outras turmas intervém.

Auxiliar: “Olha, ndo é para falar alto nem gritar, porque tem crianga dormindo no
bergario. Podem brincar, mas sem fazer barutho.”

Os adultos na creche parecem estar sempre sob tensdo, pois precisam
controlar o barulho, o riso, 0 movimento, o grito, o canto, os desejos das criancas.
O siléncio de alguns parece ser condigao para 0 sono ou trabalho de outros. Isto

ficou mais evidente na cena registrada em outro dia da semana.
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03/11/97 — 9:35hs - hora do parque (realizada no saldo da creche)

A professora convida as criangas para brincar no saldo da creche. Em torno deste
saldo estdo: a sala do pré, a sala da diretora, a sala dos professores, a cozinha. As
criangas comegam a correr em circulo e gritar. A professora tenta convencer as
criangas que esta brincadeira é muito barulhenta e que atrapalha a turma do pré. A
auxifiar convida as criangas para brincar de Morto Vivo.

Auxiliar: “Vamos fazer uma roda aqui no tapete. Quem quer brincar de Morto Vivo?”

As criangas brincam um pouco com a auxiliar e, depois, voltam a correr em circulo,
formando uma grande roda ao som dos gritos, como se estivessem brincando de
pega-pega. A auxiliar interrompe a brincadeira.

Auxiliar: “Quem quer brincar de Ovo Choco? Correndo assim vocés véo se
machucar!”

Algumas vé&o brincar com a auxiliar e outras continuam correndo no centro do sal8o.
Um menino com uma metralhadora corre atrés dos colegas, brincando de policia e
ladréo.

O espaco amplo do saldo parece exercer uma grande atracdo sobre as
criangcas. Assim que chegam, comegam a cofrer em circulo, formando uma
grande roda. A auséncia de obstaculo permite a expansdao de movimentos e,
também, a criatividade das criangas na brincadeira que realizam. Em alguns
momentos pode se perceber uma sincronia dos movimentos e dos sons emitidos
por elas, quando brincam de roda. Em outros momentos é possivel perceber,
também, a diversidade de movimentos nas atividades espontaneas vivénciadas
pelas criancas.

A roda é iniciada por algumas criangas, mas logo chama a atencdo da
maioria que brinca com outros brinquedos em volta. Brincar de policia e ladrdo
também parece exercer nelas uma forte atragéo, pois correm de um lado para o
outro, buscando fugir do policial, que tem uma arma na m&o. Quem faz o papel
de ladrdo usa uma blusa para cobrir 0 rosto, deixando os olhos descobertos para
imitar os assaltantes que fazem parte de uma quadrilha. “A gente é de uma
quadrilha de assaltante”, diz um menino, que esta com o rosto coberto.

O barulho da brincadeira das criangas incomoda na creche. Os adultos
tentam convencé-las a brincar de outra coisa, como Morto Vivo, ou Ovo Choco,
pois assim as criangas ndo fazem tanto barulho, nem ficam correndo pelo saldo.
As criancas acabam sendo convencidas, pelo menos por alguns instantes, a
fazer a brincadeira proposta pelo adulto, que substitui 0 movimento espontaneo
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das criangas pelo movimento controlado e atengio concentrada. Para brincar de
Ovo-Choco ou Morto-Vivo, as criangas precisam ficar atentas as regras do jogo.

O adulto, como aquele que deve manter a ordem e a harmonia na creche,
sente-se incomodado com o barulho das criangas, porque atrapatha o andamento
das atividades dos outros grupos. E visivel o desconforto e a preocupacao da
professora em relagao aos outros profissionais que trabalham na creche. O
barulho vindo das vozes e o movimento das criangas, que brincam de roda e
policia e ladrdo, penetram em todo o ambiente da creche, fazendo com que a
professora nao se sinta a vontade para deixar as criang¢as brincando.

A impresséo & de que a professora parece mais preocupada com o que os
outros podem pensar: que ela néo consegue manter ordem e disciplina entre as
criangas e que o que as criangas estdo fazendo € bagunga e gritaria e ndo uma
brincadeira. Por mais que ela constatasse que as criangas estavam era mesmo
numa brincadeira prazerosa de correr umas atras das outras em um grande
circulo, ela sucumbe a estrutura da rotina e volta para a sala, uma vez que ir para
0 parque nao é possivel, porque estd chovendo. Aqui, cabe lembrar o que diz
Gimeno Sacristan sobre os limites e as possibilidades do trabalho docente na
instituicdo-escola:

A atividade dos professores € uma agdo que transcorre dentro de uma instituigdo.
Por esta razao, sua pratica esta inevitavelmente condicionada. (...) as possibilidades
de escolher estdo prefiguradas de algum modo dentro do campo que atuam. O
professor ndo decide sua agdo no vazio, mas no contexto da realidade de um local
de trabalho, numa instituido que tem suas normas de funcionamento marcadas as
vezes pela administragio, pela politica curricular, pelos 6rgdos de governo de uma
escola ou pela simples tradicao que se aceita sem discutir (1998:166).

A professora questiona sua acdo dentro do contexto da realidade da
creche e percebe que esta acdo esta fortemente atrelada a estrutura
organizacional da instituicdo. Para ela, poucas sdo as possibilidades de se
insurgir contra a rotina estabelecida e de reclamar sobre o espago que considera
inadequado para as criangas. Durante o tempo que as criancas brincam no saléo,

isto fica mais evidente na fala da professora para a pesquisadora:

89



Prof.: “As criangas néo tém espago e liberdade para brincar na creche. A gente fica o
tempo todo confrolando as criangas para ndo gritar, ndo correr, ndo falar affo. Isso é
ruim para elas e para gente também. Na verdade, o que acontece é que, neste
espago e com essa rofina, a gente ndo tem muita opgdo a ndo ser controlar as
criangas o tempo todo.”

A brincadeira espontanea das criangas € interrompida pelas palmas da
professora que, a contra gosto, pede para elas guardarem os brinquedos e ir para

a sala.

03/11/97 - 10:15hs - hora do parque (realizada na sala em fung8o da chuva)

Depois de quinze minutos de brincadeira no saldo, a professora retine as criangas
que estavam correndo e as convida para ir para a sala. Bate palmas e fala para as
criangas que brincam de casinha.

Prof.: “Vamos guardar os brinquedos e voltar para a sala.”
Bate palmas de novo e fala.
Prof.: *Vamos guardar os brinquedos nas caixas, vamos, vamos.”

A professora comecga a juntar os brinquedos com algumas criangas, enquanto outras
jé foram para a sala.

As criancas estao usando um espago e um tempo para brincar impréprios
para a rotina estabelecida, ou seja, a professora leva as criangas para o sal&o, no
momento em que elas deveriam estar no parque ou na sala. Esta € uma situacéo
que nido ocorre todos os dias e, portanto, é diferente. E porque é diferente,
incomoda, desinstala e cria inseguranga no adulto, que tem a tarefa de seguir as
regras nem sempre explicitas da organizacdo, estabelecidas pela rotina
institucional. O uso do saldo ndo é vetado durante os momentos que os outros
grupos estdo na sala, mas quando é utilizado nao pode haver barulho. Sera que
0 Unico lugar da creche proprio para fazer barulho é o parque? Sera que a
estrutura espacial da creche foi planejada para essa crianga que brinca, pula,
corre, grita, chora, ri € que passa dez a doze horas diariamente nela ?

Percebe-se que a rotina da creche exerce um forte dominio sobre adultos

e criangas que nela vivem e convivem diariamente. Quando as agbes das
criangas extrapolam o conhecido, o rotineiro, ou o previsivel, logo s&o
persuadidas a fazer outra coisa que seja do conhecimento do adulto e passivel
de ser controlado, como na situagdo em que a brincadeira espontanea de correr
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em circulo feita pelas criancas é interrompida pela proposta da auxiliar de brincar
de Ovo Choco e Morto Vivo, sob o seu comando, com o objetivo de ajustar o
comportamento das criangas as exigéncias da rotina da creche.

Parece que, para a professora, a sala acaba sendo um “porto seguro” para
conter as acdes das criangas, para n&o contaminar a rotina dos outros grupos ou
da creche como um todo. Os limites do espac¢o da sala contribuem para facilitar o
controle das criangas e, consequentemente, manter a ordem e a disciplina na
obtencdo de uma harmonia aparente no espagco fora do ambiente da sala
(corredores, saldo, cozinha, sala dos professores, entre outros). Mais uma vez,
constata-se a semelhanca da creche ao modelo escolar: no modelo tradicional de
escola encontramos um quadriculamento distribuindo os individuos, conferindo a
cada um seu lugar demarcado. Uma vez confinados em suas células, os alunos
estéo livres de qualquer tentativa de fugir do padréo (Franga, 1994: 81).

A auséncia de um espaco intencional pedagdgico para o atendimento de
criangas pequenas acaba contribuindo para a manutengao de praticas escolares
que, como ja foi dito, sdo incompativeis com as pféticas exigidas para a
instituicdo de educagédo infantil “tanto pelo seu objeto, que é a crianga e n&o o
sujeito escolar-aluno, como pela definicio de suas fungdes que sdo diferentes da
pedagogia escolar’ (Cerisara,1996:160).

- -

Verifica-se que o0 espaco da crianga na creche é reduzido a sala de
atividades e ao parque. As criancas ficam confinadas na sala aproximadamente
oito horas por dia e duas horas e meia no parque, dependendo das condi¢cdes do
tempo. Os outros espacos, como corredor e o amplo saldo existente se
constituem quase sempre como espagos de passagem ef/ou espacos
considerados pelos adultos como sendo de “espera’, ora para entrar na sala, ora
para ir para o parque, ora para esperar a professora, ora para esperar os pais.

Por serem assim considerados, estes espagos ndo sdo organizados para
que a crianca possa atuar de forma participativa e autbnoma, como se fossem
seus também. O que se verifica nos corredores, por exemplo, € um espago sem
vida, sem as marcas das crian¢as. Quando muito, encontram-se marcas dos
adultos nos cartazes ou nos trabalhos das criangas, aos quais elas mesmas nao
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tém acesso, porque estdo fora do seu alcance e, portanto, acabam assumindo
mais uma fungido decorativa do ambiente do que de organizadora de interagc')és
entre as criangas que por ali circulam diariamente. Esses espagos s&o, na
maioria das vezes, considerados pelos adultos como territérios neutros e,
portanto, sem nenhuma funcéo educacional- pedagogica, uma vez que nio
sugerem uma agao organizada e intencional.

O que se verifica € que a crianga fora da sala, ou do controle do adulto
acaba sendo uma ameaca aos preceitos organizacionais da rotina da instituicdo.
Desse modo, cabe perguntar: a creche esta cumprindo com a fungdo proclamada
de ser um espago de vivéncias de direitos das criangas?

Parece que, em muitos momentos, a crianga desarma, desestabiliza a
rotina da instituicdo, que parece fragil, porque realiza um trabalho “para” o sujeito-
aluno, deixando de fazer um trabalho “com” o sujeito-crianca. Neste sentido, as
propostas de brincadeiras que as criangas fazem no saléo s&o incompativeis com
a estrutura organizacional do espago e do tempo instituidos pela creche, que
busca uma uniformidade de comportamentos. O espago no ambito da creche
aparece como sendo muito mais de vigilancia e privagées, reproduzindo o que
tem sido denunciado na escola:

Espagos transparentes, patios de recreio vigiados, entradas controladas,
compartimentos sem fechaduras nos banheiros, etc., somados a falta de um espago
proprio que nio seja a sala de aula, além de possibilitar a vigilancia constante,
recordam as criangas e aos jovens que o teritério da escola nao €, de forma alguma,
o seu territério, que ndo podem dispor dele, assim como ndo podem dispor de si
mesmos enquanto permanecem dentro de seus limites (Enguita, 1989:185).

Quando, antes, me referi & sala como o “porto seguro” da professora,
estava me referindo, também, & configuragéo do espacgo da sala como um lugar
que permite a ela conter o movimento, as vozes, o entusiasmo, a euforia das
criangas que brincavam de correr em circulo, de pular, de fugir da policia ou do
ladréo. Esta é uma situagéo que revela que :

A opgdo pela manutengido da mesma estrutura é também a opgdo pelas relagoes
existentes, as quais oferecem o conforto de uma situagdo permanentemente sob
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controle, ainda que isso seja, em grande parte, uma forma de ilusdo, pois a
imprevisibilidade e o descontrole coabitam com o esperado (Franga, 1994:63).

Mas, voltando a creche:

03/11/97 - 10:20hs - hora do parque (realizada na sala, em fungdo da chuva)

As criangas vao entrando na sala, muitas a contra gosto, outras ficam pelo caminho
conversando no corredor; outras vém trazendo as caixas de brinquedos. Quando
chegam na sala, enconiram as cadeiras em cima das mesas, porque havia sido
limpa enquanto as criangas brincavam no saldo. Duas criangas que j& estavam
chorando no saldo continuam chorando na sala. Enquanto isso, a professora e a
auxiliar colocam os brinquedos que trouxeram do saldo nos seus devidos lugares. Ao
mesmo tempo, uma crianga deita no tapete para olhar um livro de histéria; outra
senta embaixo da mesa da professora; outras ficam comrendo pela sala; duas
criangas ainda brincam de carrinho no corredor. A professora em pé perto da sua
mesa, bate palmas.

Prof.: “Venham todos aqui perto de mim.”

Depois que algumas criangas se aproximam, ela fala.

Prof.: “N6s vamos dar uma volta na creche.”

Em seguida, chama as criangas que ainda estdo fora da sala brincando de carrinho.
Prof.: “Vamos sentar todo mundo aqui no ch&o e fazer uma roda!”

Para colocar novamente o grupc sob seu comando, a professora chama
atencdo sobre si, solicitando que as criangas fiquem em sua volta e, depois,
entdo, propoe um passeio pela creche. Isto parece ndo ser suficiente para atrair
algumas criangas que, neste momento, estao dispersas, andando pela sala e
outras envolvidas com algum brinquedo. Para agrupar todas as criangas num
mesmo espago e sob o mesmo foco de atencdo, a professora propde uma roda,
solicitando que as criangas sentem no chao.

O que se verifica novamente & a necessidade do adulto de propor, de
dirigir, de organizar 0 que para ele parece desorganizado. As criangas estavam
brincando no saldo, muitas delas brincavam de casinha, outras de roda, outras de
carrinho. Duas criangas observam os colegas em siléncio e, as vezes, chorando.
Isto parece passar despercebido quando a professora, logo que chega na sala,
propde um passeio, quando poderia ajudar as criangas a organizar o espago da
sala para continuarem brincando e confortar as criangas que estavam chorando.

Parece que se evidencia a dificuldade do adulto em trabalhar com as

diferentes propostas que as criangas fazem, como por exemplo: continuar
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brincando de carrinho, olhar livro de histéria deitada no tapete, brincar embaixo
da mesa. Neste momento, parece que a proposta do passeio ¢é feita mais para
organizar o grupo e estabelecer a ordem, depois da “desordem” provocada no
saldo. Por que esta proposta nao poderia ter sido feita no saldo? Por que trazer
primeiro as criangas para a sala para, entdo, propor o passeio? Dentro da sala o
adulto teria mais possibilidade de se impor diante das criangas e conter a
dinamica vivida por elas? A sala € um espaco onde os conflitos poderiam ser
minimizados? Vai ficando claro que a sala de atividades é adequada para
sujeitos-alunos, para os sujeitos-criancas, a sala, tal como esté configurada, nao
possibilita as suas diferentes manifestagoes.

03/11/97 - 10:25hs - hora do parque (realizada na sala, em fungdo da chuva)

Algumas criangas andam pela sala; as duas criangas continuam chorando e algumas
criangas j4 estdo sentadas em volta da professora no ch80. A professora insiste que
fechem a roda e levanta para buscar as criangas que estdo embaixo da mesa e as
outras que estao fora da roda.

Prof.: “N6s estamos esperando que todos sentem na roda”. “Espera” que todos
sentem para explicar o motivo pelo qual estéo ali.”

Quando a maioria das criangas sentam na roda, a professora pergunta:
Prof.: “O que aconteceu com a MO0, porque ela esta chorando?”

As criangas comegam a responder dizendo que alguém machucou o brago dela.
Enquanto isso, um menino sai da roda para pegar a cadeira da professora. Uma das
meninas que chorava pega a mochila e senta numa cadeira abragada com ela. A
professora pergunta porque as duas criangas choravam no saldo e alguns
respondem que é porque estavam com saudades da mde. A professora tenta
confortar as criangas, dizendo que fogo a mée vai chegar. Em seguida, pergunta
para as criangas:

Prof.: O que estd acontecendo com a Pati, que estd no canto da sala, mexendo na
caixa de brinquedo, ao invés de participar da roda?”

A roda é utilizada, neste momento, como estratégia para tentar reordenar
o grupo e resolver os conflitos do cotidiano no coletivo. Parece que a atividade
coletiva na roda torna-se um instrumento para resolver questdes individuais. As
criangas que choram precisam de qué neste momento ? N&o seria de um colo, de
um carinho, de afeto, de alguém QUe dispensasse algum tempo para perguntar o
que elas estdo sentindo? A roda seria o melhor lugar para atender as criangas
que estdo chorando? O que faz com que algumas criangas prefiram brincar, ao

invés de ir para a roda?
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A forma como esta organizada a rotina da creche implica em manter todas
as criangas ocupadas aoc mesmo tempo € em uma mesma atividade. Sendo
assim, atender as necessidades individuais de algumas criangas implica em
deixar as outras sem comando e direcdo, o que acaba por alterar a dinamica
proposta pelo adulto. '

Parece que, do ponto de vista do adulto, sem a sua presenca ndo ha
proposta, ou melhor, o que as criancas fazem independente da sua direc3o,
como brincar com os brinquedos no canto da sala, ndo é reconhecido cémo
proposta e sim como uma transgressao, porque, neste momento, a ordem é se
integrar na roda e dela participar.

Nesse sentido, percebe-se o quanto o espaco e o tempo sdo organizados
para alcangar uma forma homogénea e uniforme de atuagao do grupo. O espaco
nao é organizado para promover interagdes entre as criangas e parece nao ser
concebido como um elemento organizador da atividade do grupo. A organizagéo
das atividades do grupo ficam a maior parte do tempo centralizada no adulto.
Para tanto, faz-se necessario que o adulto centralize as agdes da criangas num
unico foco de atencéo. Ao contrario do que se pretende, a uniformizagéo nao se
materializa e isso faz com que os adultos busquem outras formas de agdo para
obter um comportamento que se aproxime das suas exigéncias. Desse modo,
langa mao de todos os recursos para tentar compor um clima que permita o
controle das criancas, como mostra a cena a seguir:

03/11/97 - 10: 30 hs - continuag8o da roda (hora do parque realizado na sala, em
fungdo da chuva)

Na continuagéo da roda, a professora retfoma a proposta do passeio feita no inicio e
fala para as criangas.

Prof.: “Vocés lembram, quando a gente féz um trenzinho e fomos l& na rua ver o
parque?”

As criangas respondem entusiasmadas que lembram.

Prof.: “Vamos fazer um trem igual aquele?”

As crian¢as comegam a dizer como vai ser o trem e a professora fala:

Prof.: “Se 0 vagao sai do trem o que acontece?”

O trem cai, responde uma crianga, e af ndo anda mais, respondem outras.

Prof.: “Se desmanchar o trem, ele pode sair do trilho, af ndo pode mais andar.”
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A atividade é proposta como sendo uma brincadeira. O tom de ludicidade
esta imbuido de normas de comportamento e de mobilidade controlada, ou seja,
o trem s6 vai andar, se as criangas “ndo sairem dos trilhos’. Esta € uma forma de
motivar as criancas e de estabelecer uma certa ordem durante o passeio, pois as
exigéncias feitas nao se apresentam como i}nposigéo, mas deixam claras as
condigbes para a viabilizagdo do mesmo. Cada crianga representa um vagao do
trem, portanto, se uma delas sair do tritho, o trem descarrila. Esta parece ser uma
forma de tentar uniformizar o comportamento e alcangar a disciplina desejada
para poder passar pelos corredores, pelo salao e pelo parque, sem causar
nenhum transtorno que possa atrapalhar o funcionamento da rotina da instituico.

E interessante resgatar o que Enguita coloca sobre o que constitui a
motivacdo na escola:

Embora “motivar® seja o verbo da moda na escola, esta constitui, como instituicio,
uma poderosa maquinaria entregue inteiramente aoc empreendimento de desmotivar
os individuos. Criangas e jovens acodem a ela camegados de motivag@o, mas a
obsessdo da escola é substituir as que eles trazem pelas que ela considera
associadas a objetivos dignos de serem perseguidos. “Motivé-los®, na realidade, quer
dizer convencé-los de que desejam por si proprios ir para onde o professor ja decidiu
que vao (1989:181).

A tarefa do adulto vai assumindo contornos mais definidos, ou seja, abafar
a crianca que existe no aluno. O caminho esta tragado, tanto quanto o jeito de
caminhar. Arrumada a fila, tudo parece estar no lugar, mesmo quando nao esta.
Parece que ha uma crenga na incapacidade da criangca pequena, pois ndo se
permite que ela possa propor outro jeito de sair da sala, sem que seja imitando o
trem. Neste momento, néo Ihe é dada outra opgao ou a possibilidade de cria-la. A
“fila” parece ser a Unica forma de organizacéo possivel para evitar turbuléncias
pelo caminho. Para manter as criangas na fila, brinca-se de trem, ou seja, a
brincadeira dirigida pelo adulto torna-se um 