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RESUMO

Este trabalho pretende contribuir para a compreensdo dos
processos escolares que desencadeiam o insucesso escolar.

A coleta de dados deu-se numa escoia publica da rede
municipal de ensino. Através de entrevistas semi-diretivas interrogou-se alunos
que acumulavam dois ou mais anos de repeténcias, alunos que abandonaram a
escola, suas familias e seus professores. Através de observacgdes assistematicas
no cotidiano escolar e familiar e na busca em outros estudos, pretendeu-se captar
outros aspectos da dindmica da realidade e da sua histdria.

Com base no pressuposto de que as explicagbes, conceitos ou
afirmagbes dos entrevistados ndo sdo um reflexo do real, mas sim um tipo de
conhecimento que define comportémentos e que portanto, constréi a realidade, o
estudo captou, no emaranhado de opinides e nas observagdes, elementos que
_ obstacularizam a escolarizagdo de muitos alunos que frequentam a escola. Como
por exemplo, a existéncia de esteredtipos dque determinam comportamentos
excludentes; questdes de contetdo, linguagem e método, que, alienados da
realidade favorecem determinadas exclusdes; € a falta de projetos pedagdgicos,

orientadores metodoldgicos de um trabalho democratico na escola.



RESUMEN

Este trabajo pretende contribuir para la comprensién de los
procesos escolares que desencadenan el fracaso escolar. La colecta de datos se
recogio en una escuela publica de la red municipal de ensefio. A traves de
entrevistas semi-directivas le preguntaron a los alumnos kque acumulaban dos o
mas afos repitiendo, alumnos que abandonaron la escuela, sus familias y sus
profesores. A traves de observaciones asistematicas en el cotidiano escolar y
familiar, en la busca de otros estudios se pretendio captar otros aspectos de la
dinamica de la realidad de su historia.

Con base en el presupuesto de que las explicaciones,
conceptos o afirmaciones de los entrevistados no son um reflejo de lo real, pero si
uno tipo de conocimiento que define comportamientos y que por tanto, construye la
realidad, el estudio capto, um enredo de opiniones en las observaciones de
elementos que se vuelveu obstaculos que asisten a la escuela. Como por ejempilo,
laA existencia de estereotipos que determinan comportamientos excuyentes;
cuestiones de contenido, lenguaje y metodo, que unidos a la realidade favorecen
determinadas exclusiones; la falta de projectos pedagogicos orientadores

metodologicos de un trabajo democratico en la escuela.



INTRODUCAO

A intengao de realizar este estudo surgiu a partir do meu
trabalho como professora alfabetizadora na Escola Basica Prefeito Acacio
Garibaldi Sdo Thiago, localizada na Barra da Lagoa - um bairro do interior de
Florianépolis. Mais especificamente, foi se deﬁheando a partir de uma série de
indagagdes que este trabalho colocava sobre a “vida na escola”. Desde 1987
comecei a fazer parte do corpo docente desta escola, que ja era, no entanto, uma
“velha” conhecida, parte das minhas lembrangas de infancia e adolescéncia: foi
‘nela que eu completei o 1° gréu. Como professora iniciante, fui me deparando com
muitas situagdes que os meus cadernos organizados durante o curso de formagao,
particularmente os de didatica e de psicologia escolar, ndo mencionavam: a falta
de material didatico na escola, o isolamento do professor na sua sala de aula, o
.grande nimero de criangas nio alfabetizadas , entre outras.

Foi, pdrém, a constatagéo, cada vez ma;s reforcada, de que um
numero’ excessivo de criangas repetiam a mesma série ou abandonavam a escola,
que me fez caminhar ao encontro do tema fracasso escolar. .Durante a realizacdo

. ‘
~das Idisci'plinas do Mestrado, busque.i dados na literatura sobre este tema, tentando
um maior eéclarecimento,para a questdo. Foi justamente na buscé destes dados
que fui iendo a clareza de que o aprofundamento da questido ainda depende do
estudo de situagbes mais especificas de experiéncias do cotidiano, no sentido de
que € o seu conhecimento que pode dar luz para as transformagdes necesséria's".‘

De um modo geral, os estudos encontrados sobre o fracasso

escolar indicam aspéctos significativos, tais como aponta Mazzoti(1994):



“.0s professores. tendem a. atribuir o
fracasso escolar a condigdo socio-
/ psicoldégicas do aluno e de sua familia,
eximindo-se de responsabilidade sobre
esse fracasso; o baixo nivel sécio
econémico do aluno tende a fazer com
que o professor desenvolva baixas
expectativas sobre ele; professores
tendem a interagir diferentemente com
alunos sobre os quais formaram altas e
baixas expectativas; esse comportamento
diferenciado freqientemente resufta em
menores oportunidades para aprender e
diminuicdo da auto-estima dos alunos
sobre os quais se formaram baixas
expectalivas; os alunos de baixo
rendimento tendem a atribuir o fracasso a
causas internas(relacionadas a falta de
aptiddo ou de esforgo), assumindo a
responsabilidade pelo “fracasso”; fracasso
escolar continuado pode resultar -em
desamparo adquirido.” (Mazzoti, 1994.60)

Estas indicagdes, porém, embora fizessem seniido na minha
ekperiéncia, colocavam outras indagagﬁes,' tais éomo as seghintes: sera que,
mesmo os professores da-minha escola preocupados em articular reunides entre
0s seus pares_upara_discutir proﬁiemas de ensino-aprendizagem, nao estao com
uma consciéncia mais acurada qe sua responsabilidade no fracaéso escolar dos
alunos? Sera que baixas expectativas efeti;amente exercem um papel tao forte no
encaminhamento das atividades, atitudes e procedimentos dos professores? Como
percebem os alunos o seu fracasso? Culpam o professor, a escola ou a si
mesmos? Revoltam-se contra o professor? Como vé o professor os seus limites
objetivos com relacdo a precariedade de conhecimentos que ele préprio tem? E

ainda, qual € a *qualidade historicamente possivel’(Scheibe,1987:11 ) que a



escola, com estes professores e com os alunos que ai estdo, pode desenvolver
para garantir o minimo necessario de escolarizagdo necessaria?
Estas e outras questdes foram delineando uma busca que
resultou neste trabalho.
A qualidade historicamente possivel e necessaria para garantir
o direito a educacgao ainda precisa ser conquistada. As altas taxas de repeténcia e
evasdo mostram que 0s que conseguem entrar na escola, nem sempre nela
conseguem ficar ou aprender. E € sem duvida este alto indice de repeténcia e de
evasao que explica o progressivo afunilamento, que vai construindo a tdo
conhecida “piramide educacional brasileira.”
O discurso em favor da democratizagdo escolar no Brasil ndo é
novo. Segundo Soares(1989), ele precedeu inclusive o periodo republicano, pois
ja em 1882, Rui Barbosa, baseado num estudo exaustivo a-respeito da realidade
brasileira, denunciou a perversa precariedade do ensino para o povo no Brasil.
Desde ent&o, denuncias e propostas para a democratizagdo da escola estdo
presentes no discurso politico brasileiro, onde os ideais' democratico-liberais
sempre apontaram a expansdo do ensino como instrumento essencial para a
conquista da igualdade social:
 “Assim, as expressdes ‘igualdade de
oportunidades educacionais’ e “educagdo
como direito de todos’ tornaram-se, no
Brasil, lugares-comuns, num repetido
discurso em favor da democratizagdo do
ensino, discurso que ndo foi interrompido
nem mesmo durante 0s regimes
autoritarios, antiliberais e antidemocraticos

dos periodos 1937-1945(Estado Novo) e
1964-1985."(Soares, 1989:8)



Esse discurso pela democratizacao do ensino sempre foi
acompanhado de diretrizes politicas educacionafs que, em determinédo momento
acentuaram uma dire¢do mais qualitativa, no sentido da ampliagdo de ofertas
educacionais como aumento do numero de vagas nas escolas, obrigatoriedade e
gratuidade do ensino basico; em outros momentos, acentuou-se uma diregdo mais
qualitativa do ensino, como reformulagdo da organizagdo escolar, introdugdo de
novas metodologias de ensino, aperfeicoamento de professores, etc.

A demanda popular por educacéo tem sido um fato'progreSsivo,
inegavel. A sua conquista, no entanto, ainda esta longe de ser atingida. Ninguém
desconhece o0s dados estatisticos que revelaram, ainda em 1990, um indice de
56% da pop}ula(;éo acima de 15 anos formada por analfabetos e pdr pessoas de
baixo nivel de alfabetizagéo. -

A escola que existe € ainda. seletiva e excluidora. Em recente
estudo realizado junto a uma das escolas publicas de FlorianSboIis( Colégio
Estadual G'etﬂlio Vargas), foi constatado que, embora de 1990 a 1993, tenha
havido uma retragdo na tendéncia & reprovacdo, em 1994 o quadro sofreu
alteracdo e novamente o indice subiu, alertando mais uma vez a comunidade
escolar(cf. Buchele, 1996). Iﬁdicou ainda o estudo referido que, da 12 a 42 série, o
- grande problema estava na repeténcia; ja de 5% a 8° série, a duestéo mais
preocupante se colocava na evaso escolar.

As causas apontadas por Bichele(1996) colhidas nas
representacdes dos profissionais da escola, também apontam razbes que véo
desde aquélas vinculadas aos» professores(incompeténcia, alta rotatividade,

descrenga, efc.), a escola(falta de projeto pedagdgico, ndo oferece treinamento
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aos professores, ndo permite trabalho diferenciado, etc.); aos pais(falta de apoio,
caréncia cultural, falta de interesse, etc.); e também aos préprios alunos( falta de

interesse em aprender os conteudos).

Estas percepcdes sobre as causas do fracasso escolar estéo
présentes em muitos estudos que séo.rea'lizados hoje de forma mais ou menos
rigorosa no ambito dos educadores preocupados corh a questdo. Sem duvida,
ajudam na compreensao dos processos simbolicos que ocorrem na interagdo
educativa.

Apoiada na revisao da literatura sobre o fracasso escolar que
fui realizando durante o Curso de Mestrado, constatei que uma das dimensotes
importantes e ainda néo suficientemente focaliiada nos estudos, é aquela
vinculada as representagdes do préprio aluno fracassado, sobre a sua condigio
de “fracassado”. A’ transformacédo que a pratica educativa requer para aproximar-
se mais da qualidade necessaria, requer também o que Moscovici denomina de
“olhar psicossocial’, ou o olhar sobre as denominadas “zonas sombrias”.

A realidade, sabemos, & multifacetaria. A crianga, ao chegar a
éscola, nao se desfaz daquilo que até en{éo serviu para 6rienté-la no mundo, para
resolver as suas questdes. Ela ndo sé desfaz dos mitos, das crencas, das idéiaé
proprias de seu grubo social. Suas fantasias, seus desejos, expectativas, i>nclusive
com relacdo a escola, séoﬁ de alguma fom(a instituidos a partir de uma cultura.
Estas questdes dehandam ainda novas leituras.

Muitos dos problemas que a escola vive sdo fruto de formagdes
e conceitos interiorizados, crengas que foram cristalizadas na rotina do cotidiano e

que acabaram por “naturalizar” praticas escolares. O desafio que nos ¢ dado
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para pesquisar a escola, passa também pela compreensao desse dentro/fora do
aluno, que chega na escola, que sai, que nao quer entrar ou que é expulso dela(cf.
Ferreira e Eizirik,1994). Este é o campo de estudo de estudo que alguns autores
denominam de “imaginario social”, no qual ha o reconhecimento de que o conjunto
de normas e valores nio paira autonomamente sobre os homens, mas se
materializa em suas praticas sociais. As autoras citadas anteriormente
esclarecem:

“Toda sociedade conta com um sistema

de representagdo cujos sentidos traduzem

um sistema de crengas que, em ultima

instéancia, legitima a ordem social vigente.

Trata-se de uma complexa rede de

sentidos que circula, cria e recria,

instituindo/instituindo-se na luta pela

hegemonia.”(Ferreira e Eizirik,1994:6).

Pesquisar no campo das representagbes dos atores da escola
representa levar em conta que as bases sobre as quais as classes sociais se
fundamentam e se legitimam passam, também, por sistemas simbdlicos, pela
produgéo de sentidos que circulam na sociedade e que acabam por ter importante
papel na reprodu¢do de comportamentos e de papéis sociais. O grupo
hegemobnico constréi complexos e variados dispositivos de protecdo que vio
desde producbes legais, coercitivas, até formas sofisticas de formagdo de
opinides.

Este campo de investigacdo, que lida sobretudo com a opinido

dos agentes, n&o se pretende, evidentemente, tradutor ou reflexo de toda a

realidade. Mas sim, mais um elemento para o seu entendimento.



As relagOes sociais e, portanto também as educacionais, n&o
sdo destituidas de uma dimenséo simbdlica, onde alunos se vém nessas relagoes,
onde eleé constréem uma imagem de si proprios e dos outros. E buscar elementos
desta dimensdo, pode oferecer alternativas para o entendime;to dos processos
que regulam a vida éscolar, para que se possa ampliar a compreénséo sobre o
cotidiano da escola, apreender o sentido que tém, para determinados érupos,
diferentes conteudos de conhecimento, éxigéncias de comportamentos, a propria
escola. Esta dimensdo pode também nos ajudar na identificacdo e na
compreenséo dos mecanismos de manipulagdo e das determinagdes aos quais as
pessoas estdo expostas no seu processo de escolarizagdo. Pode permitir ainda o
conhecimento dos processos de resisténcia aos obstaculos.

E nosso pressuposto, portanto, que ndo bastam os estudos das
condigoes fisicas e quantificaveis da comunidade escolar para que se estabeleca
estratégias para uma pratica pedagégica de boa qualidade. E necessario também
investigar o sentido de suas praticas para os alunos que a freqiientam. E para isto
€ importante propor-se a dialogar, a admitir a possibilidade da surpresa, e a
“contar com a inseparabilidade entre,g\conhecimento e a ignorancia.”(Ferreira e
Eizirik, 1994: 10).

Talvez, mais do que nunca, seja necessario reescrever o
significado da palavra escola, \Bara repropé-la com maior qualidade. Velhas
definicbes precisam ser retomadas e repensadas, para que a escola, no seu papel
de socializagdo, exerga a sua fungédo, que é a de introduzir as pessoas no mundo
do conhecimento que se constrdéi no dia a dia da humanidade, para poderem

pensar sobre a realidade construida.



Tomando como pressuposto que o conhecimento é uma
atividade cultural e histérica que se cria e recria permanentemente, fui ao campo
‘da investigagdo, questionando: -O que leva a reprovacdo e a exclusdo nesta
escola?

Com a intengao de realizar um estudo mais amplo, percebi que -
alguns campos nao podiam ficar descobertos. Assim veio a necessidade de incluir
também no estudo o contexto da escola, sua cultura e histéria; a opinido das
familias dos alunos e seus professores, para poder analisa-las, compara-las,
confronta-las e entendé-las na insercdo do movimento histérico.

Para compreender mais profundamente os processos escolares
que desencadeiam 0 insucesso escolar de diversos alunos que fazem ou fizeram
parte da escola em questdo, este estudo focalizou alunos que abandonaram a
escola e alunos que acumulavam dois ou mais anos de repeténcia escg\lfarjos pais
destes alunos e seus professores. Realizei entrevistas semi-diretivas, qhe foram
gravadas, transcritas literalmente, acrescentando a elas aspectos das observagoes
assistematicas(gestos, entonagdes verbais, entre outros) e submetidas a uma
analise tematica. A opgdo em fazé-las semi-diretivas vai ao encontro do que
SPINK(1993) nos diz a respeito:

“Este tipo de entrevista da voz ao
entrevistado evitando impor preconcepgdes e
categorias do pesquisador , e permite aliviar
um rico material .” (SPINK, 1993 :100)

Para a andlise dos dados ndo adotei categorias pré-

determinadas para a leitura dos resultados, pelo contrario, as categorias foram

surgindo a partir da organizagdo do material coletado. O procedimento adotado
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consistiu em leituras repetidas das entrevistas e observagdes realizadas. Estas
leituras e as observagOes assistematicas do cotidiano escolar e familiar,
orientadas pelo referencial teérico, permitiram algumas analises e dedugdes que
consideramos esclarecedoras para o tema estudado.

N3o tive a pretenséo de generalizar conclusdes para todas as
realidades. A intengdo foi a de compreender quais os mecanismos que contribuem
para o insucesso e abandono escolar de uma determinada escola. Considéramos
porém, que os resultados encontrados sdo sintomas da educagao no Brasil hoje e,
por iSso mesmo, podem ser encéntrados em diversos contextos.

0] presente estudo pretendeu ir além da constatacdo dos
obstaculos que impedem a conclusdo da eécolaridade obrigatéria. Buscou-se
pensar também como € que no cotidiano da escola é possivel construir um projeto |
centrado no direito ao sucesso escolar.

O estudo que segue foi estruturado em trés momentos : no
primeiro, faz uma breve retrospgctiva sobre as diferentes concepgdes do fraca_sso
escolar na escola publica brasileira, evidenciando também a sua problematizagdo
na pesquisa, e énfases metodologicas; no segundo momento; faz uma descricdo
do local de Pesquisa contando um pouco da sua historia escolar, no terceiro,
dedicamo-nos a descrever e analiéar um pouco, daquilo que captamos nas
entrevistas e observacdes assistematicas, sobre o cotidiano da escola em
questdo, na producdo do insucesso eécolar. O estudo termina com breves

discussdes que retomam temas abordados ao longo do trabalho.



PARTE 1

CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO E METODOLOGIA DA
PESQUISA.

1.1. O Fracasso Escolar Como Tema De Estudo.

Com o objetivo de compreender melhor as razGes que ievam

ao fracasso escolar, conheci alguns autores que tiveram (ou tém) preocupacdes

- com relag&o a este tema.

Maria Helena de Souza Patto, em seu livio “A Pfodugéo do-

~ Fracasso Escolar’(1993), nos orienta a uma compreensao do percurso das idéias
que foram sendo elaboradas ao longo deste século sobre a questdo do fracasso

escolar.

e Segundo esta autora, até 1930, ano do término da Primeira

Republica, o atendimento ao ensino bésico era insignificante, o crescimento .da
rede puablica de ensino era inexpressivo em comparagdo com estatisticas
referentes ao lmpério e 0 pais possuia ainda cerca de 75% de analfabetos.
Apesar das varias reformas educacionais ocorridas no pais durante este periodo1,
as oportunidades de educagdo escolar das classes: populares continuaram muito
pequenas. Somente quando a economia ascende para outros setdrés ativos da

economia primaria e para outras atividades industriais, nesta década de 30, é que

' Ade Sampaio Doéria, em Sao Paulo (1920); a de Lourengo Fitho no Cears, (1923) A de Anisio Teixeira, na
Bahia(1925). Sobre estas reformas ver Nagle(1974)

e
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a educagdo comega a ganhar corpo no panorama nacional, aumentando

consequentemente a oferta e a procura de escolas.

Com o desenvolvimento das relagbes capitalistas tornou-se
necessario fornecer conhecimento a todas as camadas sociais, como pré-requisito
para o mercado de trabalho, seja pelas exigéncias da prépria produgdo, ou pela
necessidade de consumo que este sistema provoca. Portanto, ampliar a
escolarizacdo é condigdo de sobrevivéncia do sistema capitalista industrial. E ndo
s6 ampliar a escolarizagdo, como também adapta-la aos novos requisitos

ec_on(‘)micos e sociais.

A escola passou cada vez mais a ser defendida como
instrumento de transformacgéo, capaz de assegurar uma maior igualdade social.
Investiu-se contra a pedagogia tradicional e os seus limites para o novo projeto
social, tentando-se construir neste momento uma nova pedagogia, que atribuia ao
modelo tradicional de escola a responsabilidade.pelos desastres sociais. Uma das
teses centrais da critica era de que a escola tradicional ndo estava forman-do
democratas, devendo-se isto ao fato da sua organizagdo e estrutura serem

autoritarias.

O pressuposto da pedagogia tradicional, que tinha a igualdade
essencial entre os homens como base, passa a ser questionado e a ser
substituido, ao nivel ideoldgico, pela crenca nas diferengaé individuais como
patamar para a democracia, emprestando a educagéo, 0 papel de ajustar os

7

individuos a sociedade, respeitando as suas diferengas.
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E importante salientar que a nova visdo pedagdgica proposta,
ao invés dos contetidos classicos tradicionais da escola, enfatizava nova postura
metodoldgica capaz de, ndo apenas contribuir para diminuir o fracasso escolar,

mas também transformar o mundo.

Indubitavelmente, nascia a preocupagdo com o “individuo” no
processo de aprendizagem, o que poderia significar um passo importante para
combater o fracasso escolar. Porém, como salienta Patto, a preocupagdo com o

individuo no processo de aprendizagem

‘reduzia-se apenas em considerar o0s
processos individuais que facilitava uma
tarefa pedagdgica destinada a
desenvolver o méximo as potencialidades
humanas através de um trabalho que
acompanhasse o0 curso natural do seu
desenvolvimento ontogenético ao invés de
contraria-lo... A énfase, porém, continuou
a ser na observagdo do individuo como
representativo de todos os individuos em
geral, e ndo como distinto dos outros
individuos... O termo ‘individuo’ é
freqliientemente empregado para significar
simplesmente ‘natureza humana’”
(PATTO1993:60) '

Desconsiderando a desigualdade real entre os homens, o
pensamento liberal escolanovista'atribu'iu & escola uma funcdo igualizadora, em
que tanto o sucesso, quanto o fracasso escolar, deviam-se, predominantemente,
aos méritos do aluno: este era o critério mais legitimo de sele¢do educacional e

social.

'Proposto, inicialmente, em bases que defendiam a sintonia da

educagéo com as potencialidades da espécie humana, o escolanovismo foi



sofrendo alteragbes na medida em que acompanhou o desenvolvimento da
psicologia na direcdo da ciéncia experimental e diferencial, alterando seu eixo,
passando.a centra-lo na afinidade dos potenciais dos educandos entendidos como

individuos que apresentam capacidade diferente para aprender.

A influéncia deste viés psicologista alterou significativamente o
carater de luta politica em busca da democratiza¢do e elevagio da qualidade dos
servigos educacionais, inicialmente propostos por seus precursores, haja visto que

os adeptos do escolanovismo acreditavam na

['4

real possibilidade de identificar e
promover socialmente os mais aptos,
independente de sua etnia ou de sua
origem social”. (PATTO 1993:40)

O aumento da demanda social por escolas e
consequentemente, a expans&o dos sistemas nacionais de ensino trouxe para os
educadores a necessidade de explicar as diferengas de rendimento da clientela

escolar justificando o acesso desigual desta clientela aos graus escolares mais

avangados.

A explicagdo das dificuldades de aprendizagem escolar
articulou-se na unido de duas vertentes: a) visdo organicista das aptidbes
humanas, carregada de pressupostos racistas e elitistas; b) uma visdo mais atenta
as influéncias ambientais e comprometida com os ideais democraticos, herdada do

desenvolvimento da psicologia e da pedagogia.

O liberalismo, num pais escravocrata, ao incorporar as teses

racistas, assumiu feiches préprias. Assim, filésofos e cientistas brasileiros
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buscaram o cientificismo do século XiIX para defender a superioridade natural de

uma raga, para manter a sujeicdo das outras e justificar uma inferioridade inata.

A convicgdo na existéncia de desigualdades anatdmicas e
fisiolégicas induziu um raciocinio que levou a concluir pela existéncia de
-desigualdades entre ragas. Essa idéia apoiou-se nas teses poligenistasz, segundo

as quais a origem da espécie humana é muiltipla.

No caso brasileiro, a explicagdo cientifica do racismo
interessou, particularmente, no periodo da passagem da abolicdo do trabalho

escravo e instalacao do Estado Republicano,

“anunciando esta inferioridade,... para
justificar o Iugar subaltemo, mas
formalmente livre, que negros, indios e
mesticos passaram a ocupar na estrutura
social. A presenga das feorias racistas
vinha a calhar na confluéncia de um
estado de coisas injusto com a defesa
verbal das idéias liberais que caracterizou
tanto a sociedade monarquista e
escravocrata quanto a vida social no
Brasil Republicano do trabalho fivre’... A
tese da inferioridade do né&o-branco era
especialmente util, tanto nos paises
colonizadores como nos colonizados; nos
primeiros, justificava a dominagdo de
povos;, em ambos, desculpava a
dominagéo de classe”.( Patto 1993:66)

Diversos intelectuais brasileiros, influenciados por tal teoria,

dedicaram-se a escritos e pesquisas que afirmavam a inferioridade racial de

? Conforme Patto(1993 :31), o médico francés Cabanis(1757-1808) € considerado um dos ideélogos mais
influentes entre os que compartitham esta tese. Este afirmava a existéncia de ragas anatdmicas e
fisiologicamente distintas e por isso mesmo, psiquicamente desiguais.



grande parte dos brasileiros. Entre eles destaca-se Silvio Romero que baseado
em seus mestres Taine, Renan, Gobineau, Comte, Spencer e Darwin, afirmou a

inferioridade racial do brasileiro baseado no seguinte raciocinio:

‘Do consdrcio da velha populagdo latina
bestamente atrasada, bestamente
infecunda, e de selvagens africanos,
estupidamente indolentes, estupidamente
talhados para escravos, surgiu, na
maéxima parte, este povo.” (Moreira Leite,
1976:185 in Patto, 1993:66)

Silvio Romero exerceu grande influéncia sobre algumas
geracdes de intelectuais brasileiros, dentre eles podemos destacar Raimundo Nina
Rodrigues, professor de Medicina Legal na Faculdade da Bahia. Influenciado pela
producdo intelectual daquele autor, dedicou-se a demonstragdo da tese de
inferioridade racial do negro e do mestico. Seus escritos e pesquisas foram muito
respeitados na época pelo rigor com que eram produzidos e por iSso mesmo,
marcaram presenga na formacao de toda uma geragdo de intelectuais muito lidos
ja no século XX como Euclides da Cunha, Oliveira Vianna, Paulo Prado e Arthur
Ramos. Este ultimo marcou época na literatura educacional brasileira ao publicar

seus livros Educacgéo e Psicanalise (1934) e A Crianga Problema (1939).

Primeiramente esta inferioridade referia-se ao negro, ao indio e

ao mestico e posteriormente comegou a referir-se ao caboclo ou ao ‘caipira’.

“ O preconceito secular contra o negro e o
mestigo, aplacado pela mistura recente
com o europeu, volta-se entdo para 0
caboclo a quem ndo restava nada de
positivo.” (Patto, 1993:73)
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O racismo enquanto ideologia € um componente que ajuda a
justificar as diferengas entre as classes, principalmente nos paises em que a

divisdo das classes sociais tende a coincidir com a divisdo das ragas.

Transpondo tais idéias para a educagdo, esta representacdo
social do homem do campo teria fundamento cientifico, de carater
segregacionista, o que facilmente apoiaria uma linha de raciocinio na qual as
classes menos favorecidas tém origem inferior. Sendo sua origem inferior, seu

desempenho também o sera 1?1

Frente aos altos indices de fracasso escolar na educagdo, uma
outra abordagem no interior da visdo organicista das aptidées humanas tentou
localizar o problema na propria crianga, explicando o insucesso também através
de doengas. Buscou-se causas e solugbes médicas, a nivel organicista e
individual, para os problemas de origem eminentemente social, isentando, assim,

de responsabilidades, a instituicdo escolar e o sistema de ensino.

Esta visdo bioldgica apontava a verminose, a desnutricio,
enfim, uma condi¢do adversa de saide como uma das causas basicas da nio
aprendizagem. Assim, tentava-se encontrar nas criangas uma causa organica que,
inerente a elas, justificasse o seu mau rendimento. Os médicos atrfbuiram as
“criangas desnutridas” um retardo mental, ou seja, para estas criancas o fracasso
escolar era sindénimo de deficiéncia intelectual. Segundo Dornelles(1987) sabendo-
se que, no Brasil, 26,9% das criangas morrem até um ano de idade, e
aproximadamente 45% até os 5 anos e sabendo que 33,3% das criancas com

idade escolar ndo estdo na escola, pode-se afirmar que os mais atingidos pela



desnutricdo sequer chegam a entrar na escola. O que se encontra na escola sdo
criangas com desnutricdo leve ou fome temporaria, situagdes nas quais nunca se

comprovou interferéncia direta na aprendizagem.

A segunda vertente que tentava explicar as dificuldades de
aprendizagem escolar, herdada da psicologia € da pedagogia, articula outras

explicacbes para o fracasso escolar.

A psicologia educacional, apoiada na biologia, entendia o
fracasso escolar como sendo um problema individual de cada crianga, que
infelizmente no possuia habilidades necessarias para ser um bom aluno. Esta era
tratada como portadora de problemas psicolégicos sensoriais ou neurolégicos,
caso nao conseguisse aprender “o que” a escola pretendia ensinar. O problema
era atribuido exclusivamente ao aluno e os diagnosticos sucediam-se numa

abordagem psicoldgica individual.
No Brasil, a psicologia hasceu no meio médico,

“os primeiros trabalhos brasileiros de interesse
psicologico foram teses de conclusdo de curso nas
Faculdades de Medicina da Bahia e do Rio de
Janeiro, ainda na primeira metade do século
passado.” PATTO(1993:76-77)

Os meédicos-psicolégos, da Faculdade de Medicina do Rio ,
desenvolviam trabalhos sobre a mente humana e seus desvios, numa abordagem
neurofisiologica, neuropsiquiatrica e psicofisiologica; enquanto gpe, na Facuidade

de Medicina da Bahia os pesquisadores especializavam-se em temas de



criminologia e higiene mental. Assim, estabeleceu-se. progressivamente, a

classificagcdo das criangas que fracassam na escola: “0s anormais escolares”.

A avaliagéo dos ‘anormais’ escolares tornou-se dﬁrante muito
tempo sindnimo de avaliagdo intelectual. Foram muitos o0s psicélogos que .
empenharam-se na pesquisa de instrumentos de avaliagdo das aptiddes, que
pudessem verificar se um individuo era intelectualmenté mais apto que outro. Os
testes de Q.1. adquiriram um grande peso nas decisdes dos educadores a respeito
dQ destino escolar de grandes contigentes de criangas que conseguiam ter acesso

~

a escola.

As idéias psicanaliticas comegaram a circular nos meios
psiquiatricos brasileiros a partir de 1914. A incorporacdo dessas idéias mudou n&o
sé a visdo de doenga mental como as concepgdes correntes sobre as causas das
dificuldades de aprendizagem. A consideragio da influéncia ambiental sobre o
desenvolvimento da personalidade nos primeiros anos de vida, e a importancia
atribuida a dimenséo afetivo-emocional na determinagdo do comportamento e
seus desvios, provocaram uma mudanca de terminologia no discurso educacional:
de anormal, a crianga que apresentava problemas de ajustamento ou de

aprendizagem escolar passou a ser designada como crianga problema.

Arthur Ramos, médico formado pela Faculdade de Medicina da
Bahié, adepto da passagem do conceito de crianga anormal para o de crianga
problema e da mudanga de foco de hereditariedade para o ambiente sdcio-familiar
nos estudos dos determinantes da personalidade, escreveu dois livros: Educacéo

e Psicanalise, (durante muito tempo foi o Unico trabalho empirico publicado no
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pais a respeito de problemas de aprendizagem) ; & A Crianga Problema(1939). Em
ambas as obras é nitida a influéncia do modelo médico definicdo e na
operacionalizagdo de uma politica de higiene mental escolar nas principais cidades

brasileiras, tal como ocorrera na sua origem norte-americana.

Esta politica cria uma rede de clinicas psicolégicas escolares,
onde as criangas que apresentavam problemas na aprendizagem e
desajustamento escolar eram diagnosticadas e tratadas. Além disso, gerou
tambeém uma preocupagcdo com a higiene mental do professor e com a
possibilidade de seus disturbios emocionais interferirem negativamente na saide

mental dos alunos.

Deste expressivo movimento de submeter a diagndsticos
medicos as criangas que ndo correspondiam as exigéncias das escolas, ou seja,
desta tendéncia de psicologizar as dificuldades de aprendizagem escolar,
professores, sao apenas mediadores, que encaminham “os alunos para
especialistas da saude (médicos, psicdlogos, fonaudidlogos, enfermeiros,

nutricionistas e outros).

A biologizac;éo, e conseqiente psicologizacdo da
aprendizagem, escamoteia os determinantes politicos e pedagdgicos do fracasso
escolar, isentando de responsabilidades o sistema social vigente e a instituicao
escolar nele inserida. Os distrbios de aprendizagem sao uma das formas de
expressdo dessa psicologizacdo da educagdo e mais especificadamente do

fracasso escolar.
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Segundo Collares (1992), a expressdo disturbios de
aprendizagem refere-se a uma “anormalidade patoldgica por alteragdo violenta na
ordem natural da aprendizagem”. Ela remete a um problema ou, mais claramente,

a uma doeng¢a que ocorre no aluno em nivel individual organico.

“..Os disturbios de aprendizagem sé&o
uma construgdo do pensamento médico .
Surgem como entidades nosoldgicas e
persistem assim, até hoje, como ‘doengas’
neurologicas.( Collares, 1992:37)

Um dos disturbios de aprendizagem mais freqlentemente
diagnosticados na crianga é a D.M.C. ( Disfungdo Cerebral Minima). Segundo
Collares(1992), essa ‘doenga’ teria man‘ifestagées clinicas como hiperaﬁvidade,
agressividade, dificuldade de aprendizagem, disturbios de linguagem,
incoordenagdo motora, déficit de concentracdo, instabilidade de humor, baixa
toleréncia a frustragbes, entre outras. A longo prazo estas criangas, segundo o
modelo médico, tenvderiam a apresentar problemas de adaptagdo social, com
comportamentos anti-sociais, dificuldades escolares, abuso de alcool e drogas
principalmente na adolescéncia. Propbem-se como tratamento o uso de drogas

estimulantes e calmantes.

No Brasil, a D.M.C. ou hiperatividade, como foi denominada,
ganhou popularidade quando associada a questdo do fracasso escolar. Tratou-se
de um diagnostico feito tanto por professores e pais como por pediatras,

neurologistas, psicdlogos e psiquiatras.®

> Para tentarmos entender o que ¢ hiperatividade é preciso conhecer um pouco da sua origem e da sua histdria;
para isto ver Collares 1992- A Histdria ndo contada dos Distirbios de Aprendizagem e Hiperatividade,
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Esta teoria foi combatida no interior da medicina e da psicologia
desde o seu inicio, por autores que, por outra concepgéo de ciéncia e de mundo,
lutavam contra a biologizacdo da sociedade e tentavam encontrar os ‘reais’

determinantes da aprendizagem.

Segundo Collares (1992:42), o estudo de Gomez (1967)
demonstrou a absoluta faita de critério para o diagndstico de D.M.C.. Também o
estudo de Conrad (1977) teria observado a discrepancia no diagnéstico de
hiperatividade nos diferentes sistemas sociais (familia e escola). A hiperatividade,
para este autor seria um comportamento reacional ao sistema social em que vive
a crianga . Isto nao implica dizer que ela seja determinada pela situagdo ambiental,
trata-se porém de uma resposta explicitada em uma determinada situagdo. Os
individuos, embora submetidos a uma mesma situagdo ambiental, ao
experimentarem modos diferentes de relacdes, expressam comportamentos
diferentes. Miller 1978, (in Collares,1992), comparando diagnésticos feitos por
diferentes profissionais para uma mesma crianga e as opinides de adultos em
contato com as criangas que haviam recebido diagnésticos de D.M.C., demonstrou
a discordancia de diagnésticos e opiniées. Criticou a postura medicalizante diante
da hipefatividade, na medida em que a questionéva como doenga. Para ele,
tratava-se de um comportamento de origem emocional. As relagdes intra-
‘familiares, os conflitos entre os pais e a ansiedade desencadeada nas criangas
seriam os pontos fundamentais na génese de comportamentos hiperativos e
agressivos. Shechter 1882, (in Collares,1992), analisou alguns pontos,
fundamentais para ele, para a aceitagdo pela sociedade da medicalizagdo do

comportamento e da aprendizagem, destacando: a) as alteragbes da estrutura
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familiar, de agregada para nuclear, e 0 consequente vazio na orientacdo das
novas familias sobre a criacdo dos fithos, vazio rapidamente ocupado pelos
médicos; b) a formagéo acritica desse profissional, que, por nem reconhecer sua
falta de condi¢des para lidar com esse tipo de questdes, utiliza em seu estudo o
raciocinio clinico, bioldégico; c) a existéncia precoce de terapéutica
medicamentosa, descoberta 20 anos antes da defini¢do da sindrome clinica.

\

<" podemos afirmar, entdo, que o peso atribuido a raga e a

hereditariedade (visdo organicista) na explicacdo do fracasso escolar diminuiu
passando a ser substituido por explicacbes mais relacionadas as influéncias
ambientais ou culturais. Ou seja, da afirmagdo da existéncia de ragas inferiores
passa-se para a afirmacao de grupos familiares patologicos e de ambientes
sociais atrasados que produzem criangas desajustadas e problematicas. Esta

visdo colaborou para a elaboragdo da teoria da “caréncia cultural”:

“Essa teoria teve origem nos Estados
Unidos, na primeira metade do século XX
e suas manifestagdes no Brasil podem ser
localizadas no final da década de 40,
como atesta o escrifo de Ofélia Boisson
Cardoso, ‘O Problema da Repeténcia no
Brasil, publicado em 1949.” (in
BROTHERHOOD,1993:11)

Uma visdo geral das idéias fundamentais desta teoria leva a
conclusdo de que a crianga proveniente das classes populares apresenta um
desenvolvimento fisico, social, intelectual e emocional insatisfatorio, em

decorréncia da estimulag@o pobre e inadequada.



As explicacbes dadas pelos tedricos desta linha de
pensamento, para o desenvolvimento inadequado das criangas das classes
populares, que seria a causa de seu fracasso, sdo muito amplas, embora estejam
ligadas a alguma forma de ‘pobreza’ do ambiente inicial dessas criancas.
Constatou-se portanto, que fracassada era a crianga pobre; logo, a ‘pobreza’

passou a ser considerada como responsavel por tal fendmeno.

Nos estudos sobre o fraco desenvolvimento das criangas
‘pobres’, dentro do paradigma desta teoria, diversas variaveis foram enfocadas por
seus tedricos: as deficiéncias perceptivas, de atencdo, de socializacdo de
aprendizagem e de deficiéncia verbal, os problemas de saude e ma nutricdo, de
instabilidade na estrutura familiar, entre outras. No interior desta teoria dizia-se
que estas criangas provinham de um ambiente cultural desfavorecido, inferior,
portanto pobre em estimulos e vivéncias, que ndo favoreciam o seu

desenvolvimento.

Em nome dessa ‘caréncia cultural’ foram organizados intimeros
projetoé de educagdo compensatéria nos Estados Unidos e no Brasil, com o
objetivo de dotar as criangas de origem social mais baixa do ‘mesmo curriculo’
desenvolvido por seus colegas de classe média, de hodo a tornar a sua

escolarizagdo mais bem sucedida.

‘A nivel social e institucional tais
programas  teriam  portanto, como
finalidade mais ampla, o desenvolvimento
~ global do pais via superagédo da pobreza e
do descontentamento social’.
BROTHERHOOD (1993:13)



Na literatura consultada, ha indicios de que estes projetos nao
apresentaram resultados satisfatorios, servindo para marcar ainda mais a

discriminagao e consequente seletividade social:

‘A aceitagcdo que esta explicagdo do
fracasso escolar das criangas das classes
subalternas encontrou no Brasil é
compreensivel por varios  motivos:
continha uma visdo de saciedade néo
negadora do capitalismo; atendia aos
requisitos da.produgdo cientifica, tal como
esta era predominentemente definida
nesta época;, vinha de encontro as
crengas arraigadas na cultura brasileira a
respeito da incapacidade de pobres,
negros e mesticos; reforgava as
‘explicagbes do Brasil’, entdo em vigor,
segundo as quais o subdesenvolvimento
econbémico  mergulhara, infeliz mas
fatalmente,  significativa parcela da
populagdo numa indigéncia intelectual e
cultural, cuja reversdo era proclamada
como imprescindivel  ao ‘milagre
brasileiro’; finalmente ao ressaltar a
pobreza e suas mazelas, atraiu a atengado
exatamente dos educadores mais
sensiveis ao problema das desigualdades
socials mas pouco instrumentados
teoricamente, em decorréncia das lacunas
de sua formagéo intelectual, para fazer a
critica  deste  discurso  ideolégico”.
(Patto, 1993:94)

Tanto a visédo organicista como a visdo ambientalista do
desenvolvimento humano, embora guardando diferengas entre si, tm em comum

a suposicdo de que as dificuldades de aprendizagem que as criangas costumam

apresentar na escola decorrem de distirbios contraidos fora dela,
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desresponsabilizando a escola no processo de exclusdo dos alunos que-

apresentam “dificuldades”.

Mais recentemente € que a participégéo da propria escola
passa a ser enfatizada nos estudos, como se pode perceber nos trabalhos de
Poppovic (1981), Rosenberg (1984), Dornelles (1987), Freitas (1988), Soares

(1989) , Patto (1990) , Benavente(1994), entre outros.

Poppovic (1981) coloca que o fracasso é o resultado de um
inter-relacionamento malsucedido entre o aluno da classe popular e a instituicdo
escolar. A escola precisa entender séu papel social numa sociedade de grupos
muito diversificados. Para tanto, precisa rever, estudando e adeduando a
populagdo a quem deve servir, as normas praticas escolares, tais como critérios de
promogdo, curriculos, exigéncias de avaliagdo, programas, preparo dos
professores, etc.. Além disso, € necessario também que a instituicdo escolar

‘reanalise os padréés que propde, baseados em valores, critérios e aspira¢bes de
classe meédia, a qual pertencem seus préprios técnicos e professores. Isto ndo
significa, segundo Poppovic, uma proposta de rebaixamento de nivel para as
populagdes mais prejudicadas economicamente. Ao contrario, € necesséario
interferir na escola para que ela se modifique tendo como propésito o atendimento
das metas que todas as criangas devem alcangar e ndo tentando compensar

eventuais deficiéncias dos alunos. Esta linha de pensamento defende que:

“é preciso garantir a todos - seja qual for
Sua origem ou competéncia econdémicas, O
direito ao conhecimento, que é a heranca
dos homens e seu patrimbnio mais
fundamental, e, também, o direito de usar
este conhecimento para intervir na
realidade social”. (Poppovic, 1981: 20 ).
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Rosemberg (1984) em seu trabalho de pesquisa descreve a
clientela do primeiro grau da rede publica estadual da Grande S&o Paulo quanto a
sua origem social e rendimento escolar, buscando estabelecer associagdes, entre
esses aspectos. Alem disso, traga um breve perfil das instituicbes onde estes
alunos estdo matriculados e investiga a influéncia de algumas caracteristicas

dessas escolas sobre o rendimento de alunos de diferentes origens sociais.

Para esta autora, a origem social indica as possibilidades que a
fami’lia tem de manter a crianga na escola, o tipo de alimentagao e cuidados com a
sauide recebidos pela crianga, além de um padrdo de estimulacdo intelectual,
desenvolvimento de habilidades e atitudes, codigo linglistico, enfim, os valores
culturais caracteristicos do grupo social a que pertence. Assim compreendida, a
origem social vai influir ndo apenas no tempo de permanéncia da crianga na
escola, mas também em algumas caracteristicas individuais fortemente
relacionadas com o sucesso escolar, como 0 desenvoivimento cognitivo, a

motivagao para aprender, 0 autoconceito, etc.

Para a maioria das criangas pobres, a escola representa a tnica
fonte de informagbes sobre quase tudo. Isto porque as condi¢bes de vida dessas
familias n&o lhes permitem desenvolver o tipo de comunicacdo valorizado pela
escola. Também as tarefas nas quais estas criangas se envolvem, em casa, sdo
bem diferentes das que a escola solicita e reconheqé. Os contetidos escolares s3o
desconhecidos pela maioria dessas familias, cujos membros, em geral, foram

excluidos muito cedo da escola. Enfim, quanto mais baixa a origem social do
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aluno, mais baixas as notas obtidas e mais altas as porcentagens de repeténcia,

especialmente nas séries iniciais.

Considerando ainda, que, independentemente da origém social,
a reprovagao acarreta prejuizos a auto-imagem do aluno e a repeticdo de
contetidos ja apresentados pode levar ao desinteresse e a apatia, Rosemberg
acredita na possibilidade de que exista uma associagéo entre repeténcia anterior e

uma nova repeténcia ou evasio .

Os dados da sua pesquisa confirmam a influéncia dos fatores
intra-escolares na determinacdo do destino escolar da clientela, especialmente

aquela de origem social mais desfavorecida. Segundo a autora:

“As escolas onde estudam as criangas
mais desfavorecidas economicamente séo
as que confam com menos recurso:
duragdo da jornada mais curta, numero de
tumos maior - o que implica maiores
dificuldades administrativas e
pedagogicas.” (Rosemberg, 1984: 73)
Rosenberg destaca ainda, que justamente as criangas que
necessitam de melhores condigbes para o seu desenvolvimento escolar, sdo as

que recebem menos.

Importante a contribuicdo destas duas autoras (Poppovic e
Rosenberg) porque chamaram a atencdo sobre 0 papel da escola no fracasso
escolar. No entanto, as suas explicacdes ndo chegaram a outras varidveis, tais
como o questionamento do préprio conhecimento que a escola toma no

desenvolvimento do ensino.
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Ja Dornelles (1987), em sua pesquisa numa escola periférica de
Porto Alegre, analisou aspectos que produzem o fracasso escolar na escola

publica. Para maior clareza, dividiu estes aspectos em quatro grandes grupos:

a) Aspectos ideolégicos - para os professores, existe um modelo ideal de “bom
aluno”, que € aquele quieto, que respeita aé normas sem questiona-las. Os
que nao correspondem a este modelo s3o gradativamente excluu’dos da
participacdo em sala de aula. A expectativa dos professores en; relagdo a
estes alunos € muito baixa, gerando o chamado fenémeno das “profecias
auto-realizadoras”, estudado por Jacobson e Rosenthal (1991). o professor
detém tal pbdef que, aqueles alunos por ele “diagnosticados” como “fracos”ﬂ
ou “com dificuldades” acabam assumindo o papel a eles atribuido. O sucesso
ou fracasso escolar seria de total responsabilidade do-aluno. Fatores extra-
escolare;, tais como fam/ilia ou desnutricdo, também sdo apontados como
responsaveis pelo fracasso dos alunos. Assim, os professores se desobrigam
a avaliar sua prética pedagogica, sua participacdo na seletividade e, ‘ainda, a
fung;éo/ da escola como reprodutora das desigualdades sociais. Os textos
trabalhados em sala de aula também evidenciam a transmissdo e
consequente reproducdo de valores da classe média, desvalorizando os da
classe popular, sem questionar os determiﬁantes sociais.

e
b)Aspectos Metodoldgicos - a organizacdo da sala de aula se centraliza no
ensino do professor e ndo na aprendizagem do aluno. A memorizagdo de

contetidos € super valorizada e cobrada nas avaliagbes (provas). A ausé{ncia

de um referencial tedrico que subsidie a pratica pedagdgica também
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compromete o trabalho dos professores, que atuam pela intuicdo, baseado no

senso comum. Nas palavras da autora:

“O conhecimento estatico que o0s
professores transmitem, baseados no
senso comum e na ideologia dominante,
permite  vislumbrar uma concepgao
positivista de homem. A crenga na
memorizagdo, na reproducdo passiva de
conhecimento, nos desvela a existéncia
de uma proposta pedagdgica que envolve
formas de opresséo e dominagdo, mesmo
que pouco clara e contraditoria.”
(Dornelles 1987: 267)

c) Aspectos Relacionais - a definicdo de papéis na sala de aula é clara: o
professor determina tarefas, conteudos, forma de avaliagdo e os alunos
executam o que € determinado pelo professor. Para Dornelles (1987, p. 269),
‘estas relagbes autoritarias e preconceituosas s3o, antes de mais nada,
relagdes sociais estabelecidas dentro de um contexto sécio-histérico, fazem
parte da sociedade onde a escola esta inserida.”

As relagbes que se estabelecem entre professores e pais giram
em torno do mau rendimento dos alunos. Os professores costumam chamar
os pais s6 quando o aluno vai mal. Isto desgata o relacionamento, afastando
os pais da escola. Os alunos, por sua vez, reagem a sua maneira as
discrimina¢des que sofrem, seja pelas “mas condutas”, seja pela “falta de

vontade de estudar.”

d) Aspectos Estruturais - as condi¢cdes de trabalho oferecidas aos professores

também sdo um aspecto importante a ser considerado para a compreensio



da sua pratica pedagdgica: a falta de recursos financeiros para a educagéo
gera um conjunto de condicdes materiais precarias, desfavoraveis as
atividades escolares: falta de manutencéo dos prédios, falta de livros e outros
recursos didatico-pedagadgicos, baixos salérios.
Algumas medidas pedagoégicas e administrativas também
contribuem para a seletividade escolar. A divisdo de alunos em turmas “fortes” e
“fracas” ou de nao-repetentes gera, inicialmente, duas conseqiéncias: estigmatiza
e discrimina os alunos repetentes e provoca uma reacdo de desagrado nos
professores destas turmas. A distribuicdo das turmas, no inicio do ano, mostra
uma rede de poder dentro da escola e gera situag:éés indesejaveis: os professores
mais antigos podem escolher as turmas com as quais desejam trabalhar; os mais

novos sdo designados as turmas de repetentes ou as primeiras séries.

Todos estes aspectos discutidos por Dornelles constituem-se
numa rede de inter-relagbes e representa¢des que determinam o fracasso escolar

de um grande numero de alunos.

Também para Soares (1989), a escola que seria para o povo €,
na realidade, contra 0 povo. Nossa escola tem se mostrado incompetente para a

educacédo das classes populares. Esta incompeténcia, que gera o fracasso escolar,

—

nédo s6 acentua as desigualdades sociais, mas sobretudo as legitima. Nas palavras

da autora:

“ Grande parte da responsabilidade por
essa incompeténcia deve ser atribuida a
problemas de linguagem: o confiito entre a”
linguagem de uma escola
fundamentalmente a servigo das classes



privilegiadas, cujos padrées lingiiisticos
usa e quer ver usados, e a linguagem das
camadas populares, que essa escola
censura e estigmatiza, é uma das
principais causas do fracasso dos alunos
pertencentes a essas camadas, na
aquisigéo do saber escolar.”
(Soares, 1989:6)

Freitas (1988), ao denunciar que a escola impede o aluno de
Sfalar, de perguntar, de duvidar, de errar, produz a ignordncia e ndo o
conhecimento. Como conseqiiéncia, esta pratica gera conteidos e métodos
alienados da realidade social. Em outras palavras, a escola aplica a todos um
modelo educacional que favorece somente a burguesia, atribuindo o fracasso as
condicbes socio-econdmicas de seus alunos das classes populares. Estes alunos,
apo6s repetirem mais de uma vez a mesma série, saem da escola praticamente

analfabetos, com o rétulo de incapazes, problematicos, preguicosos, ignorantes.

A repeténcia, segundo esta autora

“

€ considerada a solugdo para os
problemas de aprendizagem, sendo,
geralmente percebida ndo como evidéncia
do fracasso do professor, mas como
medida adequada para os alunos que néo
obtém o desempenho desejado. Ao
contrario da idéia corrente, os alunos -
mesmo o0S menos bem-sucedidos -
mostram-se bastante perseverantes na
busca de conhecimentos, permanecendo
ano apoés ano na escola. Porém, o sistema
escolar, ao invés de aproveitar a vontade
de aprender do aluno, impede-o de
prosseguir seus estudos. Isto sugere que
a evasdo escolar resulta da fadiga,
conseqiéncia de uma  experiéncia
frustada com a escola.” Freitas (1988:18)
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Ana Benavente(1994), pesquisadora do CIES/ISCTE(Portugal)
juntamente cgm 'trés pesquisadores4 do mesmo Centro de Pesqu_isas, tomaram
como tema de estudo 0 abandono da escolaridade obrigatéria, abordando esta
problematica numa perspectiva histdrica para compreende-la melhor, conhecendo
assim, suas razles. “Renunciar a Escola” é o resultado do estudo que interrogou
as familias, autarcas e jovens sobre as suas experiéncias e imagens do universo
escolar. O estudo aponta que o abandono aparece com a escola obrigatéria e

conhece diversas formas e razado segundo a extensdo dessa obrigatoriedade e

segundo 0 momento em que ocorre.

O estudo conclui que o abandono eséolar € um dos sintomas
mais claros das dificuldades que o sistema atravessa: de eficacia, de legitimidade
e freqUentemente de desarticulagdo com os objetivos dos diferentes atores sociais
com ele mais diretamente relacionados( jovens, familias, comunidades, empresas).
Entre as razbes apontadas para o aparecimento do fendmeno social abandono
escolar encontra-se o0 insucesso escolar, as estratégias familiares, o contexto
socio-econdmico, o mercado de trabalho, a interferéncia do processo de

escolarizacdo nas rotinas das familias.

Com Patto(1993), no entanto, ha uma contribuicdo que vamos
ressaltar, dadas as indicagbes que apresenta para o trabalho na escola,
considerando-se 0 espago contraditério que esta apresenta, o que permite

visualiza-la também como um local onde a transformagao € possivel.

* * Estes pesquisadores s3o Jean Campiche, Teresa Seabra, Jodo Sebastido



40

Patto contribui de maneira significativa para a compreenséo do
fracasso escolar enquanto processo psicossocial complexo. Tendo como
pressuposto tedrico basico a determinagdo histérico-social da agdo humana, faz
uma importante revisdo da literatura sobre as causas das desigualdades sociais e
educacionais entre grupos e classes na sociedade brasileira. Assim, apresenta e
discute as idéias que modelam os preconceitos étnicos e de classe. A partir desta
analise historica, faz um estudo do cotidiano da sala de aula, mostrando o
processo de exclusao QUe as criangas das camadas populares sofrem na escola
publica de primeiro grau. Do contato com as familias, mostra que muitas vezes no
ha qualquer semelhanga entre a crianga da sala de aula e aquela de casa. Fora da
escola, estas criangas precisam de muito mais esperteza, maturidade e rapidez
para desempenhar tarefas variadas e complexas que lhe garantam a

sobrevivéncia.

A autora mostra as relagbes de poder no cotidiano escolar: a
transformacg&o de alunos e professores em objetos de manipulagao, as relacbes de
inferioridade-superioridade conferidas pelo discurso do saber e da competéhcia, as
relagbes burocraticamente hierarquizadas proprias ao funcionamento da rede
publica de ensino. Por outro lado, vé nessa mesma escola, “a matéria-prima da

transformagéo possivel”. Nas suas palavras:

“... a rebeldia pulsa no corpo da escola e
a contradicdo €& uma constante no
discurso de todos os envolvidos no
processo educativo; mais do que isto, sob
uma aparente impessoalidade, pode-se
captar a agdo constante da subjetividade.
A burocracia ndo tem o poder de eliminar
o sujeito; pode, no maximo, amordaca-lo.
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Palco simultdneo da subordinagdo e da
insubordinacdo, da voz silenciada pelas
mensagens ideolégicas e da voz
consciente  das  arbitrariedades e
injusticas, lugar de antagonismo, enfim, a
escola existe como lugar de confradigbes
que, Jonge de serem disfungbes
indesejaveis das relagbes humanas numa
sociedade patrimonialista, sGdo a maténa-
prima da transformagdo possivel do
estado de coisas vigentes em instituicbes
como as escolas publicas de primeiro grau
situadas nos bairros mais pobres.”
(Patto, 1990: 349)

Com relagdo as criangas Patto afirma que, apesar de pouca
idade, elas tém consciéncia que alguma coisa vai mal na escola. A partir desta
constatacdo outros caminhos se abrem, no sentido de promover e continuar os
estudos sobre o que estas criangas tém a dizer sobre a escola que vivem e sobre
a escola que querem e precisam viver - e esta € uma das pretensdes deste
estudo.

Os trabalhos acima descritos, discutem o fracasso escolar a
partir de seus determinantes sociais, sem descuidar do papel da escola como
instituicdo responsavel pelo processo de apropriagdo do conhecimento
historicamente produzido. Esta perspectiva foi possivel devido a inser¢do da
reflexdo sobre a escola numa concepg¢do dialética da totalidade social,
incorporando teorias que permitiram avangar na sua compreensdo, COmo as
teorias critico reprodutivistas. Estas trazem uma analise do contexto sdcio
econdmico e politico de forma fatalista, mas procuram descobrir dentro da escola

0 que lhe e especifico, sem descuidar nem do individuo nem do social, mas

procurando trabalhar com a categoria totalidade na analise da pratica escolar.
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Com a produgéo elaborada a partir de entdo, os pesquisadores
passaram a cqhviver com a escola com um outro olhar. Partindo de uma visdo de
mundo mais articulada com os processos hiétéricos, comegaram a compreender as
relagSes que até entdo ndo compreendiam Perceberam que é preciso mudar o eixo
do olhar, pois ndo € mais possivel focalizar a incapacidade individual sem
considerar o contexto sdocio-historico das relagdes que se processam na escola.
Todavia, mesmo com todos 0s avangos que obteveram na compreensido das
razbes para os altos indices de insucesso escolar, ainda ha muitas “crengas” a
serem “desveladas’.

Sem desconsiderar as varias causas externas que -estido
presentes na dinamica escolar, tomo‘como pressuposto que estudos dedicados a
conhecer mais de perto experiéncias escolares especificas, podem ‘e devem
contribuir -ainda significativamente para que a teoria educacional amplie o seu
conhecimento relativo ao universa da democratizagdo pedagadgica.

Combreender o fracasso escolar através de uma dtica
‘ qualitativa cohtinua ainda desafiando os investigadores educacionais. Pbis a
originalidade de cada situagdo escolar e comunitaria s6 tem a acrescentar

elementos ao tema. E este estudo possui esta pretensao!
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1.2. A problematica da investigacao e sua metodologia.

Como ja explicitei anteriormente, a constaiag:éo, cada vez mais
reforcada de que um numero excessivo de criangcas repetiam a mesma séﬁe ou
abandonavam a escola na qual eu trabalhava, me fez caminhar ao encontro do
tema fracasso esbdlar. ' |

Neste éen’tido busquei dados na literatura sobre o tema
tentando um maior esclarecimento para é guestdo. Na busca destes dados fui
tendo clareza de que o aprofundamento da questéo ainda dependia do estudo de

) .
situacdes mais especificas de experiéncias do cotidiano, no sentido de que é o seu
conhecimento que pode dar luz para as transformagées necessarias. Constatei
também '-'c.que uma das dimensdes importantes e ainda ndo suficientemente
focalizada nos estudos, é aquela vinculada as representagbes do préﬁrio aluno
“fracassado”, sobre sua condi¢do de “ffacassado”.

Para responder as indagagées eu necessitava definir por onde
trilhar o caminho da investigacdo. Para captar este “univer:c,o'” optei por um estudo
inserido no campo das representagdes dos atores da escola. Isto porque, acredito
‘que pesquisar. neste campo representa levar em conta que as bases sobre as
quais as classes sociais se fundamentam e se legitimam, passam por sistemas
simbdlicos, pela produgado de sentidos gque drculam né sociedade e que acabam
por ter importante papel na reprodugao de comportamentos e de papéis sociais. O

grupo hegemaonico constréi complexos e variados dispositivos de protecdo que vao
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desde produgbes legais, coercitivas, até formas sofisticas de formagdo de
opinides.

Algumas referéncias sobre a metodologia de investigacdo
pretendida, e que alguns autores denominam relativa ao “imaginario social” ou
‘representacdes sociais” podem ser encontrados em autores como Ferreira e
Eizirik(1994), Penin(1989), Moscovici(1978), Spink(1993) e Mazzotti(1994).

Este campo de investigacdo, que lida sobretudo com a opinido
dos participantes, ndo se pretende, evidentemente, tradutor ou reflexo da
realidade. Mas sim, mais um elemento para o seu entendimento.

Na busca de cgmpreender mais profuhdamente 0S processos
escolares que desencadeiam o insucesso escolar de diversos alunos da escola
em questao, este estudo interrogou alunos que abahdonaram a escola, alunos que
acumulavam dois ou mais anos de repeténcia escolar, os pais destes alunos, seus
professores, a diretora da escola e a supervisora escolar.

O processo da pesquisa foi um momento de mudangas em
minha postura e conhecimentos. Foi um momento de reconhecimento da minha
limitagao perante‘ a realidade que & muito mais complexa do que podemos
imaginar!

A coleta de dados foi realizada no ano de 1995 durante oito
meses. Esta sofreu alteragdes devido a greve de professores da Rede Municipal
}de Ensino.

Para detectar na escola os alunos que apresentavam dois ou

mais anos de repeténcia eu necessitei fazer um levantamento em todas as turmas
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existentes(22), ja que as fichas individuais de muitos alunos, arquivadas na
secretaria da escola, apresentavam-se incompletas.

Os alunos gue abandonaram a escola foram relacionados a
partir de um levantamento, feito anteriormente pela escola, para uma pretensa
implantagéo de um supletivo de 1° grau no periodo noturno, e também através de
informacdes destes jovens, ja identificados, sobre a situagdo de abandono de seus
colegas.

O contato com eles se deu de vérias maneiras: comecei a
andar pelas ruas da localidade com o intuito de encontra-los, isto porque eu tinha
claro que queria um contato “casual’, sem vinculos oficiais com esta escola, na
qual eu tive um contato mais direto com eles na condigdo de professora. A todo
instante eu me deparava Com os alunos do universo desta pesquisa e conversava
sobre o trabalho de pesquisa que eu estava realizando, na tentativa de “ ganhar”
um tempo para entrevista-los. De todos os contatos que eu fiz somente dois
alunos n&o concordaram em serem entrevistados; o motivo, me afirmaram, seria
porque nao gostavam de ‘falar’ sobre as coisas da escola. Mesmo insistindo, ndo
consegui convencé-los. Quando a resposta era positiva ndés marcdvamos uma
hora e um local ‘geralmente na casa deles, ou na biblioteca ou patio da escola,
ou na minha casa.

Os entrevistados, no total de 30 ( sendo que 20 ainda estavam
na escola e 10 ja a haviam abandonado ), eram portadores de . reprovacdes que
variavam de duas a quatro, sendo que todos com reprovagdes na primeira série
ou na quinta. A idade variava de 12 a 17 anos para os alunos que ainda estavam

na escola e, de 15 a 18 anos para os que a abandonaram. A duragio das
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entrevistas variou em média de 40 a 60 minutos, de acordo com a disposicdo dos
alunos e com o que suas falas revelavam.

Como ja foi dito anteriormente, optou-se por investigar o
problema levando em conta principalmente a opinido dos participantes da situagao
escolar, para detectar a consciéncia possivel destes atores. Para isto, utilizamos
entrevistas semi-diretivas, que permitiram um maior didlogo com os entrevistados,
e perceber melhor como estes interpretam o fendmeno que estamos pesquisando.

Para garantir o propdsito da investigacdo organizei um “roteiro-
guia” com algumas questdes:

a) nas entrevistas com os alunos procurei saber como eles
conviviam com a condigéo de fracassados, que sentimentos tinhamm em relacéo a
escola(memorias, saberes e aprendizagens) e qual o papel da escola nos seus
projetos para o futuro;

b) junto as familias dos alunos do universo desta pesquisa,
procurei detectar nos depoimentos a relagdo com a escola , o conhecimento da
escolaridade de seus filhos e 0s seus interesses e aSpiragc')es em relagdo ao
futuro deste. As entrevistas foram orientadas em torno de alguns temas: as
exigéncias que a escola coloca as familias; a informagcdo e as fontes de que
dispbem as familias em relagdo a escola; as relagbes concretas que estabelecem
com a instituicdo escolar; o0 acompanhamento que fazem do percurso escolar de
seus filhos; as representacbes e as expectativas que tém em re‘lagéo a escola e
ao aluno.

Ao chegar em cada uma das casas eu sempre era bem

recebida; as pessoas conversavam comigo sobre muitas coisas além daquelas que
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eu. estava interessada. Uma coisa m‘uito, interessante foi a gravagdo das
entrevistas: para eles era uma coisa diferente. Na maioria das vezes quando a
entrevista acabava eu ainda permanecia em suas casas para que estes pudessem
ouvir suas vozes no gravador. Teve casos em que eu ﬂlquei na sala da- casa
-rodeada por quasé to/dos 0s hembfbs da familia ( pai, mée, filhos , netos, genro),
entrevistando, numa conversa informal, os agenteé da pesquisa (isto néo quer
dizer que os outros na@o participavam). O interessante foi quando todos nés
comegamos a ouvir a-fita e uma ou outra voz apareqia né fundo da gravacgao: era
alguém testando a sua voz! Eu perguntava, apés escutar a fita o que eles
acharam e a resposta‘era sémpre dirigida para um lado: “eu ha"o conhecia a minha
voz, é té'§ estranlzo escutar a prépria- voz!”- Foi um momento de ‘descoberta,
acredito que realmente o foi;
c) fui ao encontro dos professores na prépria escola.
Conversei mais especificamente com 15 deles. Os outros néQ foi possivel
entrevistar pois, hbuve muitos desencontros principalmente devido a greve da
catégoria. As entrevistas com ‘eles foram baseadas sobre quatro eixos tematicos:
as relagées professor aluno, professor-familia, professor e demais membros da-
. escola; a func;éo da escola; as causas‘do fracasso escolar(és opinides,. 0s
_pareceres, as visoes, énﬁm, as idéias QOe 0s .prbfessores teciam em relacao éd-
tema); e a pratica pedagdgica.
Além de utilizar as entrevistas como instrumento de
ihve_stigagéo, realizei obéervagées assistematicas do cotidiano escolar e familiar.

Foram observadas situacbes de entrada, recreio, saida, reunibes, sala de aula,
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biblioteca, conversas informais, comemoragdes, relacionamento, estrutura fisica,
gestos, entonagdes verbais entre outras.

Também procurei analisar alguns documentos da escola que ,
ao meu ver, esclareceriam algumas questdes das observacdes e entrevistas
realizadas . Os documentos consultados foram:

- fichario dos alunos matriculados na escola no ano de 1995;

- relatdrios de indices anuais por série de aprovagao,
reprovagdo e abandono escolar( € importante salientar que a maioria destes
estava incompleto);

-regras de funcionamento da escola (1994/1995),

-planejamentos arquivados por série e disciplina.

Para a analise dos dados ndo adotei categorias pré-
determinadas para a leitura dos resultados, pelo contrario, as categorias foram
surgindo a partir da organizagdo do material coletado. O procedimento adotado
consistiu em leituras repetidas das entrevistas e observagOes realizadas. Estas
leituras, orientadas pelo referencial tedrico, permitiram algumas analises e
observagbes que consideramos esclarecedoras para o tema estudado.

Nao tive a pretensdo de generalizar conclusfes para todas as
realidades. A intengdo foi a de tornar visiveis fatores que contribuem para o
insucesso e abandono escolar de uma determinada escola. Considero que o0s
resultados encontrados, embora ndo generalizaveis, sdo parte de uma realidade

mais ampla.
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PARTE 11

A LOCALIDADE DA BARRA DA LAGOA E A SUA ESCOLA
MUNICIPAL.

2.1- O local e sua historia.

Busquei dados em trabalhos como o de Lins(1990) sobre a
localidade da Barra da Lagoa e em entrevistas com os moradores mais antigos,
para tragar um histérico do local.

Em termos de origem a Barra da Lagoa se confunde com o
conjunto dos nucleos litoraneos da llha de Santa Catarina. Origem longinqua, tanto
no espago como no tempo: Arquipélago dos Agores, principalmente, e segunda
metade do Século XVIII®,

Situada na Costa Leste da Ilha de Santa Catarina, a localidade
da Barra da Lagoa surgiu como uma espécie de prolongamento da povoagdo da
Freguesia de Nossa Senhorav da Conceigdo, hoje denominada Lagoa da
Cohceigéo, construida as margens da Lagoa da Conceigdo. Ndo parece fora de
prop6sito admitir que a ocorréncia do povoamento da Barra da Lagoa esta
estreitamente ligada a propria existéncia do canal (de mais ou menos 2,5 km) que
liga a Lagoa da Concei¢do ao Oceano Atlantico, no qual os habitantes de Nossa'
Senhora da Conceicao trafegavam.

Para garantir a sua reprodugao a localidade exigia um certo

grau de auto-suficiéncia em muitos aspectos, devido a distancia e as condi¢des de

> A origem das localidades litoraneas da Ilha de Santa Catarina deve ser buscada nas formas como os colonos
agorianos assim transferidos para as terras do sul do Brasil foram distribuidos no espago ilhéu. Sobre este
aspecto ver VARZEA (1985:83).
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Durante a semana os encontros familiares ou de vizinhanga
eram realizados nos engenhos: uns faziam corda’, outros teciam tecidos, algumas
mulheres faziam rendas, outras fabricavam a farinha, alguns faziam rede. As
criangas observavam atentamente a fabricagc@o dos produtos e algumas destas,
também participavam da produgdo. No final de tarde as pessoas se reuniam sobre
uma esteira e num dia comiam beiju e melado, no outro tomavam a temperadas. A
noite, quando os homens ndo iam para a pescaria eles iam para a venda conversar
um com o outro; os meninos ficavam brincando na praia ou ficavam em casa, com
o resto da familia, escutando as histérias de bruxas e assombragbes que 0s mais
velhos contavam.

Na primeira metade deste século os habitantes do litoral
comegaram a abandonar a lavoura devido ao esgotamento do solo, as pragas e as
baixas rendas obtidas. Justamente nesta época o peixe salgado adquiriu uma
importancia comercial muito grande®, em consequéncia disto, a Barra da Lagoa,
uma vila de lavradores que dedicavam-se também a pesca de  subsisténcia,
transforma-se em uma vila de pescadores. Vale frisar que a transformacgio da
agricultura de atividade principal em atividade subsidiaria da pesca , tem como
pano de fundo um processo de insercdo das localidades numa economia

monetizada.

7 Espécie de bolacha feita com a massa da farinha , agtcar , sal e erva-doce.

¥ Bebida feita com cachaga , canela , erva-doce, agicar e café.

> Segundo BECK (1979 ) a importdncia comercial adquirida pelo peixe salgado estaria assim entre os

principais fatores de intensificagdo da atividade pesqueira.



O trabalho remunerado na pesca, substituiu aquele tipo de
pesca realizado nas unidades familiares e \ou de vizinhanga e ampliou a ruptura
entre a atividade pesqueira e a atividade agricola. Este trabalho permitiu ainda, o
engajamento total dos homens na atividade em condigdo de “camarada” ou seja,
na condigéo'de participante da pescaria como integrante do grupo que , contra
“remuneracdo” em partes da captura, opera utilizando os meios de producgdo de um
dono de rede e \ou dono de embarcagéo'®

Esta transformagdo na estrutura produtiva transformou também
os habitos de padrdo de consumo justamente porque, de localidade auto-suficiente
-onde tudo o que consumiam era por eles mesmos produzidos - transformou-se em
uma localidade onde tudo o que consumiam era proveniente de outros locais. E
este consumo diversificava-se na medida em que entravam em contato com
produtos diferentes.

A industria doméstica foi desarticulando-se. Os habitantes
comecaram a comprar a corda (de nylon) e o tecido, ao invés de trancarem e
tecerem respectivamente. O desaparecimento das plantagdes de mandioca e de
cana-de-agucar, e conseqientemente dos engenhos, inviabilizou os finais de tarde
que estavam acostumados a acontecer :sentar sobre a esteira, comer beiji ou
tomar temperada, fazer aquela roda de Ratoeira ou contar historias.

Na década de 70, a energia elétrica também chegou ao vilarejo
e com ela as conversas defronte as vendas durante a noite ganharam uma

concorrente poderosissima: a televisdo. Os homens continuaram a se reunir na

' Sobre este assunto ver BECK (1980 ; 97-108), RIOS (1976 ; 397 ).



venda ndo apenas para conversar mas também, para assistir os noticiarios, as
telenovelas e os jogos de futebol. As mulheres, com as criangas, reuniam-se na
casa de uma vizinha para fazerem suas rendas ou redes enquanto assistiam a
televisdo. Estas continuavam a cuidar da casa, dos filhos e da pequena horta nos
fundos do quintal -com ervas medicinais e temperos.

A evolugdo da pesca artesanal'’ na localidade acarretou o
surgimento dos grandes arrastdes de pesca e o aparecimento de proprietarios de
redes representados na captura, pelos patrdes da pesca ou mestres de rede. A
proliferacdo dessas companhias foi sem duvida uma das razbes da predacgédo dos
recursos pesqueiros e um dos fatores que motivou o aparecimento dos pescadores
migrantes ou “andorinhas’, isto é, pescadores que deslocavam-se para o Rio
Grande do Sul afim de participar de companhias de pesca, organizadas pelos
proprietarios dos equipamentos, das praias locais na captura principalmente da
tainha e do camarao, que lhes garantiam uma quantidade de dinheiro maior porque
também maior era a quantidade de peixes e camardes'?.

Quando esta migragdo era feita por um pescador casado, a
mulher era quem assumia a chefia da casa cabendo aos filhos maiores a tarefa de
arrumar peixes todos os dias, para comer e para vender; a venda desses peixes

era feita com o intuito de ajudar a sobrevivéncia da familia. O tempo de auséncia

" Este tipo de pesca ¢ referida por RIOS (1976;397-406) “como uma atividade econdmica caracterizada pelo
emprego de embarcagdes e equipamentos de pesca rusticos (...} , que (...) ndo se organiza em grande escala ,
(...) e onde se verifica a presenga de proprietarios de embarcagdes e nio de frotas . Em geral o proprietario da
embarcagio ¢ também um dos pescadores ¢ as relagdes afetivas predominam (...} ndo ha vinculo empregaticio
entre os tripulantes e os proprietarios (...) € a remuneragéo ao tripulante ndo se d& em dinheiro mas “in natura”,
pelo sistema de meagdo™.

12 Referente aos pescadores andorinhas e estas companhias ver DIEGUES, 1983;1 24.



do lar deste pescador dependia exclusivamente da safra pesqueira e
principalmente do dinheiro que conseguia arrecadar.

Intimamente ligada a predagdo dos recursos pesqueiros esta a
pesca industrial’® que da maneira como era e esta sendo praticada, dificulta a
aproximacgdo dos cardumes até a costa, impedindo a obtencdo por parte dos
pescadores artesanais de um resultado que justifique a sua atividade como
produtiva, tendo este que viajar mithas da costa para poder pescar, quando antes
ndo precisava ir muito longe da praia. Aos problemas de captura somou-se a
dificuldade em comercializagdo do pescado’

As dificuldades enfrentadas na pesca artesanal levaram varios
pescadores a abandona-la buscando possibilidades de emprego, fora da
localidade, na pesca industrial ou em alguma outra atividade, como vigia, auxiliar
de cozinha, auxiliar de servigos gerais, etc. Isto, depois da construcdo da estrada
que liga a localidade a Lagoa da Conceicdo e, de 14, ao Centro Urbano
(Florianopolis), e da implantagédo de uma linha de 6nibus.

A crise da pesca artesanal também modificou as atitudes das

mulheres: estas, que s6 cuidavam da casa e dos filhos comegaram a contribuir no

3 Sobre a pesca industrial ver RIOS, 1976 .

' Referente a comercializagiio, a principal questdo a ser destacada diz respeito a agdo do intermediario gue
além de explorar o pescador ndo o deixa vender uma pequena parte da sua produgdo a qualquer outra pessoa.
Assim o pescador € obrigado a vender seu peixe a ele por um prego que este também ja fixou.

Os pescadores tém “consciéncia” da exploragdo que sio submetidos. Percebem que o prego que lhes é
pago pelo quilo € no méximo a metade do que o intermediario vende. Mas, mesmo assim, resistem a
implantagdo de uma Cooperativa, que certamente oferecerd melhores condigdes de comercializagdo, por
estarem “amarrados” ha varios anos nos intermediarios e ndo querem afetar as suas relagdes com eles. Ao
mesmo tempo que concordam com a estrutura cooperativa que ilimine a intermediagdo, vem & tona aspectos da
vida cotidiana dessas pessoas, as vezes dificeis de compreender para quem néo € do local. Exemplo disto sao
os favores que estes intermediarios faziam ,e fazem, quando alguém estava doente: levavam ao hospital , a
maternidade (ndo importando a hora), compravam remédios, emprestavam dinheiro, compravam equipamentos
de pesca etc. .
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orcamento domestico com a comercializagdo de suas rendas, buscando formas
alternativas que lhes garantissem recursos imediatos na obtencdo de dinheiro.
Assim muitas foram as que deixaram seus filhos menores com a avd, com a
vizinha, com algum parente ou até mesmo com os outros filhos maiores , para
buscarem um emprego fora de casa como domestica, faxineira, “margarida”,
auxiliar de limpeza, etc. .

Podemos dizer que hoje a Barra da Lagoa € um quase bairro de
Floriandpolis que vem, sobretudo nos ultimos anos, sendo objeto de adogdo como
area de veraneio, de férias e até mesmo de moradia por pessoas oriundas de
diversos locais, tanto de outros pontos do municipio, como de fora dele (as origens
sdo as mais diversas). De vila de pescadores, estes s6 pescadores, transformou-
se em um bairro onde a estrutura ocupacional da populagdo economicamente ativa
é muito diversificada'®

O convivio com a cidade, o acesso aos meios de comunicagio
e a consolidacdo da atividade turistica na localidade, acarretaram muitas
transformagdes no modo de vida de seus habitantes’®. Umas das mais evidentes
diz respeito ao espaco edificado da localidade, que ndo apenas se estendeu, como
se adensou. Loteamentos foram e continuam sendo implantados, casas e outros
imbéveis foram construidos, tanto nos novos lotes criados quanto nos antigos

terrenos desmembrados ou no, cujo uso pode variar de domiciliar aos de servigos

1 As pessoas que chegam e fixam residéncia no local néo se integram a atividade tradicional da localidade, ou
seja , a pesca artesanal, haja visto que muitos dos pescadores , seus filhos € a prépria mulher trabalham também
em outras atividades no Centro ou proximidades, como j4 foi citado anteriormente, devido ao fato desta nio
dar recursos suficientes para viver,

' Sobre o turismo na Barra da Lagoa ver LINS, Hayedo - A Sécio -Politica do Turismo , UFSC, 1990,



de hospedagem, alimentacdo, lazer e diversos outros de natureza comercial
contrastando na sua aparéncia com as edifica¢des tradicionais.

A cada verao a localidade se transforma: os habitantes passam
a conviver com pessoas jamais vistas e chegadas em grande nimero, ocupando
hotéis, pousadas, campings, restaurantes, bares, casas e a propria praia .Alguns
moradores do local do as costas aos seus afazeres de rotina e vao procurar obter
algum dinheiro com trabalhos, na imensa maiori’a subalternos, em contato direto
com os turistas. Na expectativa de um rendimento relativamente significativo, que
contribua para melhorar durante alguns meses o orgcamento domeéstico, na maior
das vezes minguado, familias inteiras dispdem-se a abandonar por algum tempo
suas residéncias e a enfrentar a temporada de maior calor em condi¢cdes de
extremo desconforto para alugar suas casas'’.

A maioria das familias nativas s&o nucleares e numerosas: a
maior parte é constituida de 5 a 9 membros e o nimero de filhos fica em torno de
3, no minimo. A grande maioria possui casa propria construida no mesmo terreno
do pai, geralmente ao lado de outras casas de seus parentes, as vezes sem
delimitac@o da area. O nivel de escolaridade dos pais é muito baixb: muitos s3o
analfabetos; a maioria tem apenas alguns anos do antigo primario.

Ja nas familias que adotaram a Barra da Lagoa como lugar de

residéncia , o numero de filhos € menor (em geral 2) e o nivel de escolaridade é

70 aluguel de casa constitui na verdade o principal evento ligado ao verdo para os moradores locais. Significa
a possibilidade concreta de obter um bom complemento de renda familiar num periodo em que a pesca:
encontra-se em fase de “deteso”, isto €, de entressafra. Nos meses de afluxo turistico as familias simplesmente
abrem mao de suas residéncias, literalmente amontoando-se juntamente com outras familias (em alguns casos,
em espagos pequenos, ou entdo, mudando-se para um pequeno e rustico rancho, ainda mais rustico do que
algumas casas oferecidas, nos fundos do quintal.



maior : primeiro grau completo; segundo grau completo e existem ainda os que
possuem o terceiro grau.

Parece que a localidade passou a viver em fungéo do verdo: até
mesmo as manifestacbes culturais como as festas comemorativas da igreja e
outros eventos, comegaram a serem realizados em datas que correspondam ao
periodo de maior concentragdo de turista.

O contato dos moradores locais, principalmente dos mais
jovens, com as demais pessoas vindas de Sao Paulo, Rio Grande do Sul, Rio de
Janeiro, Argentina, Uruguai, etc., com costumes, roupas, palavreados, brincadeiras
e esportes antes desconhecidos por eles, os motiva a imita-los e com isso vao
adquirindo habitos novos , diferentes dos de seus pais.

A localidade conta com iluminagdo das vias publicas, rede de
agua (de péssima qualidade), coleta de lixo trés vezes por semana, nove telefones
publicos, agougues, padaria, agéncia do BESC, mini-mercados, bazar, posto de
gasolina, diversos armazéns, poSto de saude, uma feira semanal, farmacia, video
locadora, bares, restaurantes, hotéis e pousadas. E importante salientar que a
maioria dos servigos de alimentagdo e hospedagem sé funcionam no verdo.

Atualmente ha um projeto de uma grande empresa da regiao -
Portobello - de instalagdo de um complexo turistico contendo uma marina no canal -
que liga a Lagoa da Conceigdo ao mar. Percebe-se na localidade, apesar da
evidente cautela com que as pessoas se manifestam sobre o assunto, que ndo ha
uma posicdo de consenso dos moradores sobre a significado deste

empreendimento. Para uns, o projeto é o futuro da Barra, para outros ao contrario ,
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o projeto significa o fim da pesca artesanal na area. Porém ndo ha nenhum
movimento esclarecedor sobre a questao.

Existe ainda na Barra da Lagoa algumas associagdes - Centro
Comunitario, ACUBALA (Associagado Cultural da Barra da Lagoa ), Sindicato dos
Pescadores, A.A.B.L. (Associagdo dos Amigos da Barra ), mas percebe-se que
estas entidades existem para uso da comunidade porém, poucas pessoas
participam de suas reunioes e até mesmo conhecem o que cada uma representa e
ainda, quais s30 seus objetivos. Sera que a falta de participacido coletiva em
movimentos reivindicatorios é reforcada pelo tipo de lideranga exercida por aqueles
gue detém o poder na localidade?

Para o atendimento educaciohal da populagdo de criangas e
jovens, ha na localidade o Nucleo de Educagao Infantil Coldénia Z11, construido
pela Colénia de Pescadores Z-11 e mantido em funcionamento através de um
termo de Comodato com a Prefeitura Municipal de Floriandpolis; uma escola de
segundo grau do estado, que funciona no periodo noturno utilizando o prédio da

escola Municipal; e, uma escola Municipal de primeiro grau, objeto desta pesquisa.
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2.2- A Escola Municipal da Barra da Lagoa.

A falta de documentos nos permite contar apenas a histdria que
as pessoas do local contam sobre a sua escola:
Ha muito tempo, mais precisamente por volta de 1928, nascia a
nossa escola, com o intuito de ensinar a ler e a escrever todas as criéngas e
jovens que ali moravam.
Esta escola era publica, mantida pelo Estado. Era para
todos, para quem a quisesse freqlentar e, para isto, era necessario apenas a
mae ou 0 pai ir conversar com a professora. A partir dai a crianga ja podia
frequenta-la.
Inicialmente funcionava em uma casa alugada por contrato
entre o Estado e o proprietario. A professora também era contratada pelo Estado e
lecionava para todos os alunos de faixa etaria diferentes, numa unica sala de aula.
As turmas eram divididas pela disposi¢do dos alunos na classe: quarto ano,
terceiro ano, segundo ano, primeiro ano e cartitha. A turma era composta por mais
ou menos quarenta alunos que sentavam-se nos bancos, um atras do outro, por
ofdem decrescente de livro. Quando os bancos eram insuficientes, alguns alunos
sentavam-se em esteiras dispostas no lado dos bancos ou na frente do quadro-
negro.
A escola, da qual estamos falando, funcionou por muitos anos
na casé do professor Trajano. O professor Trajano era um antigo morador da Barra
que tinha uma certa lideranga comunitaria devido ao cargo de cabo eleitoral da

UDN(Unido Democratica Nacional), partido politico ja extinto. Por isso, a escola
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sofria forte influéncia politico-partidaria, como é possivel perceber no comentario
de um morador mais antigo:

“A discriminagdo que sofriamos era que

quando o partido da gente perdia ninguém

aguentava ficar na escola, era a mesma

coisa que o futebol hoje. Era muito

acirrado, era terrivel ... A coisa era assim:

quando o partido da gente perdia nés néao

podiamos colocar a cara na rua . Tinham

muitos cabos eleitorais da UDN: Seu

Timoteo, Amaro, o Trajano e o Seu Mané

Fulé. £nquanto que do PSD era apenas o

Seu Armando - ele lutava quase que sozinho

contra os outros”. (Depoimento de uma

moradora).

Esta forte conotagdo politico-partidaria fez com que, num
determinado momento, ao lado da Escola Publica Estadual (entdo govermno da
UDN), fosse implantada pelo esforco do Sr. Amando, uma Escola Publica
Municipal (entdo governo do PDS). A Prefeitura alugou um galpdo de canoa,
contratou uma professora e a escola comegou a funcionar paralelamente a Escola
do Estado ou a Escola do Trajano, como ficou conhecida. Mais tarde esta escola
passou a ser vinculada a Prefeitura Municipal.

Em 1956 um maremoto arrastou e destruiu diversos
galpdes e entre eles aquele em que a escola funcionava. Assim, essa escola
passou a funcionar em outro local, também alugado. Da mesma forma que
sucedia "a Escola Estadual anterior, a mudanga de local e de professores era uma
pratica quase que constante.

Na gestdo do Prefeito Acécio Garibaldi S&o Thiago (PDS)

houve uma reunido na casa do senhor Armando (cabo eleitoral), algumas
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liderangas da comunidade participaram, entre elas o agora falecido Jodo Lemos
conhecido como Tio Jodo. Nesta reunido foram discutidas as prioridades para a
comunidade e a construgdo de um prédio para a escola era a principal delas. Jodo
Lemos, o Tio Jodo, doou um terreno e foi construida a escola, primeiramente de
madeira € mais tarde, em 1972, reformada e ampliada na administragé‘o do
Prefeito Ary Oliveira. Alguns anos depois, recebeu o nome de Escola Basica
Prefeito Acacio Garibaldi Sdo Thiago, em homenagem aquele que, quando
Prefeito, construiu o prédio e a oficializou.

No inicio, nem todos os moradores a achavam importante,
talvez porque o trabalho que realizavam ndo necessitasse de estudo, pois
praticamente todas as familias integrantes desta localidade dedicavam-se a duas
atividades principais: a agricultura de subsisténcia e a pesca. Suas vidas eram
voltadas para o trabalho. Seus filhos eram educados no trabalho e para o trabalho
desde muito pequenos. A escola, para eles, ndo significava necessariamente uma
melhoria de vida, porque na localidade ndo existiam postos de trabaiho que
exigissem escolarizagdo. As familias que colocavam seus fithos na escola tinham,
portanto, modestas aspiracbes quanto ao estudo: éaber assinar o nome, ler mais
ou menos e fazer contas, apenas aquilo que lhes facilitaria a comercializagdo do
seu pescado. As mulheres nem isso era julgado necessario, a ndo ser para
escrever cartas para 0 hamorado.

As criangas ainda eram educadas no trabalho e para o trabalho.
A medida que cresciam, iam assumindo ocupagdes que se constituiam mais ou
menos desta forma: ajudavam as maes nas tarefas domésticas, cuidavam dos

irmaos menores, ajudavam nos cuidados da roga e dos animais, independente de
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sexo. Os meninos, a partir dos 10 anos auxiliavam o pai na pesca e as meninas, a
noite, sentavam-se ao lado de suas m&es para aprenderem a fazer rendas,
bordados, etc. Peios depoimentos, as criangas pouco brincavam e apenas
algumas familias, com menor numero de filhos, procuravam dedicar-se a
educagdo dos mesmos, valorizando assim, a escola. Outras, davam pouca
importancia a escola, por acreditar mais em seu proprio saber enquanto fonte
segura para garantir a sobrevivéncia.

Na época da colheita € na época da pesca da tainha muitos
alunos abandonavam a escola para trabalharem com os pais. Segundo os relatos,
os familiares reuniam-se para a colheita e para outras atividades de producdo,
essencialmente doméstica e familiar. As mulheres teciam e faziam as roupas que
vestiam, as toalhas, as colchas, as cortinas; faziam corda e produziam Q po de
café, entre outras atividades. A atividade que envolvia a todos os membros da
familia era também, e muito particularmente, a dos engenhos, onde a cana-de-
agucar era transformada em agucar, em melado e em cachaca e, a mandioca em
farinha e beiju.

Mas a escola tanbém era abéndénada, devido aos castigos
aplicados aos alunos, principaimente pela falta de conhecimento ou de
memorizacdo dos conteddos que ali eram desénvolvidos. Tive a oportunidade de
escutar varios relatos de alunos daquela época, que atestavam que o medo de ndo
saber a ligdo e ficar de castigo, fazia com que se escondessem no mato ou
ficassem na praia observando a pescaria, durante o periodo de suas aulas, sem o

conhecimento dos pais. Muitos destes nunca aprenderam a ler ou a escrever.
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Alguns sabem assinar o nome, mas afirmaram que “nas contas” ninguém os passa
para tras: fazem “de cabeca’.

As aulas, segundo frequentadores desta mesma escola, eram
desenvolvidas através de licdes contidas nos livros. A professora explicava os
assuntos de cada licdo e mandava os alunos estudarem em casa. Os “pontos”
eram decorados pelos alunos e cobrados em qualquer dia que a professora
resolvesse. Aqueles que ndo sabiam a licdo ajoelhavam-se em cima de areia
grossa, ja disposta em um dos cantos da sala, e ficavam estudando a ligdo até
serem solicitados novamente. Nao conversavam na sala de adla:

“Ndo podia conversar, ali era um siléncio
medonho, ninguém conversava porque

tinha medo do castigo... Quando a
professora sentia uma conversa, batia

com a régua em cima da
mesa”.(Depoimento de um morador
antigo).

O professor tinha total autonomia em sala de aula, era
ele quem tomava todas as decisOes. Este lecionava de uma forma mista ou seja
para todas as turmas ( da cartilha ao quarto ano ). Quando os alunos atingiam o
quarto ano eram submetidos a uma prova feita por um inspetor que vinha
especialmente para isto. Os castigos eram uma préatica também utilizada para
punir aqueles que nao sabiam a licdo ou, para os que transgrediam as regras do
professor conversando, brigando com os colegas, etc.

A escola, por sua vez, tinha sués atividades interrompidas por
tempo indeterminado, principalrhente porque a professora nao era do local e

acabava indo embora por motivos variados: gravidez, transferéncia para outro
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local mais préximo de sua residéncia, etc. A ‘escola s6 reabria quando outro
professor era designado novamente para esta localidade.

Devido ao esgotamento do solo, as pragas e as baixas rendas
obtidas, os habitantes da localidade comecaram a abandonar a lavoura.
Conéeqﬁentemente a industria doméstica foi sendo desarticulada, e as
plantacdes de mandioca e de cana-de-agucar desaparecendo juntamente com os
engenhos. Assim, de local de lavradores e de pescadores a localidade
transformou-se em lugar sé de pescadores.

Mas as dificuldades enfrentadas na pesca artesanal e também
a abertura da estrada ligando a Barra da Lagoa a Freguesia da Lagoa da
Conceigéo e a implantagdo da linha de énibus permitindo a locomog¢do para o
Centro de Florianopolis, levaram varios pescadores a buscar possibilidades de
emprego fora da localidade - na pesca industrial ou em alguma outra atividade
como vigia, servigos gerais e de limpeza, porteiros, etc.

A crise da pesca artesanal também modificou algumas atitudes
das mulheres que comegaram a contribuir no orgcamento da casa com a
cqmercializagéo de suas rendas. Neste processo de comercializagdo da renda, a
mulher percebe que através do seu trabalho é possivel, de certa maneira, tornar-
se independente de seu marido. Esta percepgdo fez com que ela passasse a
buscar também outras formas alternativas de obtencdo de dinheiro, 0 que acabou
prejudicando a sua atividade de rendeira. Assim muitas foram as que deixaram
seus filhos menores com a avé, com a vizinha, com algum parente ou até mesmo
com os outros filhos maiores, para buscarem um emprego fora de casa como

domeéstica, gari, auxiliar de limpeza, faxineira, etc.
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E neste contexto que ocorreu também maior valorizagdo dos
estudos para os filhos. Todos querem que 0s filhos completem pelo menos o
primeiro grau, porque assim é mais facil de arranjar um emprego melhor do que a
pesca.

A es;cola,- que anteriormente fora local de referéncia para o0s
filhos daqueles que ambicionavam “erudir-se “, hoje representa a esperanca
daqueles que simplesmente querem arranjar um “ ehprego bom”.

A Escola Hoje...

Hoje é composta por 13 salas de aula, uma biblioteca, uma
sala de professores, uma secretaria, cozinha, refeitorio, sala de video, uma sala de
supervisdo e orientagdo pedagogica, quatro sanitarios, uma quadra de esportes
afetada pela acao do tempo, um depdsito de materiais esportivos, um depdsito de

“materiais de limpeza e manuten¢do, uma horta localizéda nos fundos da
escola(quase que desativada) e uma sala onde ja funcionaram diversos
projetos (“Reeducagéo”, “Computador na escolfa”, entre outros) € hoje funciona o
Projeto “Sexualidade na Escola”.

Atualmente a escola tem uma matricula de aproximadamente
500 alunos divididos nas 22 turmas. A consﬁtuigéo das turmas € feita no final de
cada ano letivo pelos professores, auxiliados pela supervisora. Para esta
constituicdo ndo é estabelecidoi nenhum critério definidor. J& a designagdo das
classes para os professores € estabelecida através da “livre escofha” do
professor, obedecendo ordem baseada no critério de situagdo funcional (primeiro
os efetivos escolhem e as demais turmas que sobrarem ficam para os professores

substitutos). Nesta distribuicio, os professores procuram se manter nas turmas
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de sua preferéncia, sobrando quase sempre as primeiras séries para 0s
professorés substitutos. No depoimento de alguns professore?s sobre a
constituicdo das turmas foi nitida a revolta destes quando a sua lista de alunos era
modificada, muitas vezes sem  explicagcbes. O que percebi sobre estas
modificagdes é que elas séo feitas, quase sempre, a pedido dos pais. O motivo
quase sempre € 0 mesmo. a antipatia que o aluno tem por determinados
professores. Percebi também que muitos pais ao fazerem a matricula dos filhos,
colocam na ficha a preferéncia por determinados professores. Esta acdo pode ser
derivada de varios aspectos mas, o mais salientado, e o que ficou mais marcado
nesta pesquisa, foi a escolha do professor pela “fama” que este possui quanto
ao “modo de tratar’ os alunos e, conseqilientemente, na maneira de explicar o
conteudo e de fazer o aluno se apropriar deste, evitando a “reprovagdo”.

O corpo docente caracteriza-se pela rotatividade de professores
substitutos que nao criam vinculo com a instituicdo. Até o més de abril, mais ou
menos, € um troca-troca de professores, principalmente nas turmas de quinta a
oitava série.

Quanto aos recursos materiais, a escola dispdem de um
mimedgrafo a alcool, para uso de todos os professores (do jardim a oitava série)
uma maquina de xerox, para uso de todos os professores obedecendo o seu
numero de copias a serem tiradas durante o més, comprada com recursos da
escola advindos de festas e discotéques promovidas para angariar fundos. E
importante salientar que esta maquina esta constantemente precisando de reparos

e manutengdo que exigem recursos financeiros, os quais s6 sdo adquiridos em
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promogdes que a escola realiza: bingos, bailes, festas, etc. Possui também uma
televisdo e um video cassete doado pela Prefeitura.

Ao redor da escola existem muros com telas até uma certa
altura para a “protecdo” da area escolar, pois de um certo tempo para ca o
transito de pessoas na escola aumentou consideravelmente: pessoas a utilizavam
como atalho para suas residéncias ou a de amigos, ou a utilizavam como meio de
entretenimento: ficar olhando as aulas pendurados literalmente nas janelas das
salas ou em suas portas ; ou como meio de divertimento na utilizagdo da quadra
de esportes.

Durante o periodo de aula o portdo permanece fechado com um
cadeado e, sb € aberto quando solicitado por alguém que necessita fazer algo na
escola.

A clientela da escola & constituida basicamente pelos filhos
das familias nativas'® e os filhos das familias que adotaram a Barra como local de
residéncia em anos mais recentes. A maioria das familias nativas sdo nucleares e
numerosas: a maior parte é constituida de 5 a 9 membros e o nimero de filhos fica
em torno de trés. A grande maioria destas possuem casa prépria construida no
mesmo terreno do pai, geralmente ao lado de outras casas de seus parentes
(irm3os, primos, efc.), as vezes sem délimitacdo da aréa. O nivel de escolaridade
dos pais, como indicamos anteriormente, € baixo. Ja nas familias “ndo -nativas” o

nimero de filhos € menor e o nivel de escolaridade & maior.

18 Denominagdo empregada na Ilha de Santa Catarina para designar os habitantes que nasceram no local onde
residem. Serve também para diferenciar estes dos moradores que vém para a Ilha como turistas e acabam
optando por morar nesta.
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Os alunos se vestem com o uniforme convencional: calga,
saia ou bermuda azul e camiseta branca. O uso deste uniforme é obrigatério a
todos os alunos, sendo punido com o retorno até a sua casa para colocar o
uniforme, aquele que a transgredir. A decisdo de adotar o uniforme foi tomada em
uma reunido que contou com a presenca dos pais. Além do uniforme alguns
alunos usam acessoérios conforme a moda: colares coloridos, pulseiras, 6culos de
sol, bonés, toucas, mochilas e bolsas coloridas.

E importante destacar que o pré -escolar ou a educacgdo
infantil, apesar de funcionar na mesma escola parece estar separado da escola,
parece nao existir enquanto parte da escola pois os professores nunca se
encontram para conversar; as reunides sdo feitas separadamente; o horario do
recreio & diferente; os materiais como folhas, cartolinas, papel crepom, lapis de
cor, etc., enviadoé pela Secretaria da Educacdo, para a escola, vém separados

dos materiais destinados ao “pré-escolar”.
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2.3- Em Busca da Qualidade: o sonho de um Projeto
Pedagogico. -

As elei¢des diretas para diretor da escola fizeram também com
que esta\ séfresse algumas modificagGes. Por exemplo, os professores comecaram
a ter voz e a reivindicar. Muitos deles reivindicavam momentos para trocar
‘angustias” que a sala de aula lhes concedia. A principal “anglstia” dos
professores relacionava-se as dificuldades que os alunos apresentavam na
assimilagdo dos contetudos que eram por eles trabalhados. Como vencer estas
dificuldades?

A constatacdo do numero excessivo de criangas que repetiam
a mesma série, fez com que eu, juntamente com duas professoras,
caminhassemos em busca de explicagbes e agles para enfrentar o problema.
Comegamos a desenvalver um trabalho integrado de alfabetizagdo para, quem
sabe assim, garantir os objetivos minimos da instrugdo escolar : o calculo
elementar, a leitura e a escrita. Este trabalho tinha como pano de fundo uma
proposta pedagégica sécio-interacionista, que compreende o homem como
expressdo das relagbes sociais e trabalha na perspectiva da totalidade. Para nos,
estava explicito que um dos mecanismos mais responsaveis por fracassos
escolares era aquele desencadeado por dificuldades de leitura e escrita; por isso a
repeténcia, nesta escola, concentrava-se mais na 12 série. Tinhamos encontros
quinzenais para planejar as atividades e discutir o andamento do processo e

reunides bimestrais com os pais para falarmos especificamente do processo de
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alfabetizagdo que seus filhos viviam. E neste momento que se inicia 0 meu
envolvimento com o tema deste estudo.

Esta experiéncia marcou para a escola, um momento diferente:
iniciou-se a sistematica de reunifes periddicas péra discutir os problemas
imediatos da escola e as questdes do cotidiano dos professores. Estas questdes
referiam-se ao baixo rendimento dos alunos, és dificuldades de trabalhar alguns
conteudos especificos, desinteresse de alguns alunos, etc. Nestas reunides foi
possivel constatar a preocupa¢do da maioria dos professores, com o nimero de
reprovacdes que aconteciam anualmente. E claro que a reprovacdo ndo era o
Unico problema da escola, porém era um dado relevante para se obter respostas
as questdes tao debatidas no seu interior: Por que as criangas ndo aprendem?
Nao sédo capazes? N&o conseguem? Quem sdo estes alunos que fracassam na
escola? O que fazer?

A escola passou a conquistar uma “certa autonomia”, que
pode ser observada nos momentos pedagdgicos ‘“institucionalizados” que
passaram a existir. Estes momentos pedagégicos‘passaram a fazer parte do
calendario escolar e tém como objetivo a troca de experiéncias entre os
professores, para poder enriquecer o trabalho destes em sala de aula. No entanto,
estes encontros sd0 a Unica maneira que os professores tém de dividir com
alguém as inquietagdes que vivem na sala de aula. Porém, ndo sdo suficientes
para planejarem as atividades nem mesmo para discutir o que necessitam. Tenta-
se desta maneira solucionar o problema do baixo rendimento escolar que alguns

alunos apresentam.



72

A respeito destes encontros é possivel afirmar que é necessario
repensa-los. A preocupagéo evidenciada e os momentos de troca a respeito desta
preocupacao e mesmo de troca de experiéncias que tentavam avangar na solucio
do problema, ndo foram suficientes para articular efetivamente a nova proposta ou
uma pratica mais articulada. Por isso, 0 problema do baixo rendimento ainda é
uma preocupagao presente.

A maioria dos professores faz ainda o seu planejamento
individualmente pois ndo ha tempo para uma articulagdo com seus pares assim,
ele é o responsavel na determinagdo e construgdo dos contetidos e atividades que
deverao ser desenvolvidas.

Em relacdo aos conteudos, a selecdo quase sempre é feita
baseada na lista de Conteudos Programaticos que a Secretaria Municipal de
Educacdo envia para as escolas ou de acordo com a relagdo de contelidos
programaticos, para cada série e disciplina, que os livros didaticos apresentam.

Esta pratica de planejar pode ser destacada como um fator
contribuidor para os insucessos escolares, na medida em que partem da selegdo
de atividades que direcionam a busca de solugbes prontas, com métodos
fechados que, normalmente partem de idéias estereotipadas dos alunos,
inserindo-os num processo de aquisicdo de conhecimentos fragmentado, do
mundo que os cercam.

Percebe-se que o modelo organizatério desta escola foi sendo
construido por aqueles que ali trabalharam e trabalham, a partir da experiéncias.
As regras de funcionamento da escola, por muito tempo, ndo estavam escritas em

parte alguma e apenas em 1994, um grupo de professores, o diretor da escola e a



supervisora resolveram colocar no papel algumas normas disciplinares para ajudar
o funcionamento da escola, principalmente no aspecto comportamental dos
alunos. Do mesmo modo, em 1995, outras normas foram estruturadas. Vejamos
0 que um professor relatou:

‘De um tempo para ca nosso aluno esta

cada vez pior, mais desinteressado,

revoltado, malcriado e relaxado. Era

preciso ter alguma coisa que fizesse eles

pararem.” ( Depoimento de um professor

que ajudou na elaboragéo).

Constata-se que a solugdo encontrada para resolver os
problemas enfrentados foi a criagdo e imposi¢ao de regras. Pode-se dizer que, ao
invés de analisar a “raiz” das constatagfes, buscou-se medidas para “camufla-las”.

O objetivo principal do trabalho pedagdgico desenvolvido nesta
escola, segundo os professores que nela trabatham, é o de transmitir o saber
escolar (o unico saber valorizado na escola), que os alunos necessitam aprender
para serem “alguém na vida’. Este saber escolar é traduzido, em disciplinas e
contetidos pré-determinados. Isto, no meu entender, pode ser concebido como
outro fator de entrave ao sucesso escolar pois nega o “padrao cultural” da maioria
dos alunos desta escola.

Podemos afirmar que, apesar dbés entraves, idéias novas estio
Surgindo entre o corpo docente da escola na intengdo de realizar um trabatho
educativo que vise o0 sucesso escolar. Embora estas idéias, ainda, ndo se
apresentam de forma objetiva e acabada € possivel dizer que elas postulam a
construcdo de um projeto pedagogico escolar, em parceria com todos os

profissionais da escola. Este € um sonho; um sonho possivel?
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PARTE Il

O QUE LEVA A REPROVACAO E A EXCLUSAO,
NESTA ESCOLA?

Através da andlise das entrevistas que realizei com os alunos,
ex-alunos, pais, professores, diretora e supervisora e, das observagbes
assistematicas do cotidiano familiar e escolar, percebi que existe uma série de
aspectos de ordem muito diversa que vao se unindo para produzir o fracasso e o
abandono escolar das criangas que freqiientam ou frequientaram esta escola.

Estes aspectos foram divididos somente para fins didaticos e de
maior clareza de analise e organizagdo na apresentacdo dos resultados. Em
hipétese alguma esta postura concebe cada aspecto apresentado de forma

isolada.

3.1-A for¢a da determinacao.

O contato com os agentes da pesquisa e a andlise do “todo
contemplado” trouxeram & tona algumas questdes que desvelam um pouco da vida
desta escola e que , merecem, no meu entender, uma relevancia consideravel.

E preciso, porém, ressaltar que encontramos versdes
diferenciadas na atribuicdo da responsabilidade pelo fracasso e abandono escolar.

Todas, porém, ligadas a uma certa “hierarquia de poder escolar’, ou seja, a
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diversos culpados. Numa analise mais minuciosa, visiveis também as contradicdes
que permeiam o ideario sobre o fracasso escolar.

Neste sentido, todos tendem a atribuir a responsabilidade
aqueles que sdo imediatamente inferiores na hierarquia escolar. Assim, por
exemplo, a diretora e a supervisora educacional atribuem a responsabilidade do
insucesso escolar, principalmente, ao desempenho inadequado dos professores:

“Acho que a culpa é do professor. Muitas
vezes ele sb estd aqui para ter o seu
salario no fim do més.. Falta
compromisso, falta gostar do que faz!
Muitos sdo despreparados!

“Falta compromisso dos professores;
muitos deles chegam a trazer atestados
médicos frios para néo ter que trabalhar
e eu, mesmo sabendo da “validade”
destes, tenho que aceita-los”.
(Depoimentos da Diretora)

Embora mais atenta aos determinantes estruturais do
insucesso, quando, por exemplo, refere-se a falta de material pedagodgico, de uma
sala para reunides, do problema da substituicdo constante de professores, da
concepgdo de alfabetizagdo da escola, a supervisora da escola também atribui
grande parcela da responsabilidade ao professor:

“Faltam professores que saibam
ensinar, que apostem nas criangas”.
(Depoimento da Supervisora)

Ja os professores, quando solicitados a falar sobre o insucesso

escolar dos alunos, atribuem a culpa as familias e aos alunos. Mais uma vez

percebo a responéabiﬁzagéo ao outro em defesa do sentimento de competéncia e

legitimidade.
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Nesta pesquisa ficou evidente a visdo negativa que os
professores, diretor e demais funcionarios tém da familia dos alunos. A familia
apareceu como responsavel direta pelo fracasso dos alunos pois esta ndo é
“interessada, ndo se preocupa com os estudos dos filhos”:

“ A familia é culpada em todos os termos:
de organizagéo, caréncia afetiva e
alimentacdo... Para a maioria das familias
estudar ndo tem muita importéancia;
eles até acham que é importante, mas
vamos dizer assim: um hordrio para
estudar, tomar banho- isso também faz
parte do fracasso escolar porque uma
crianca que vem mal alimentada e suja
para a escola, ndo tem tanta vontade
como aquela que se alimenta na hora
certa, que acorda e dorme na hora certa.
Falta muita estrutura familiar para que
este fracasso comece a ser acertado em
casa, acho que deveria ser feito um
trabalho com os pais”.

“ Em casa tem que ter muifto incentivo,
tem que vir preparado. £ aqui na Barra
eles ndo tem incentivo de ver os deveres,
saber se tem prova , perguntar como foi a
aula, mandar estudar. Os pais $s&o
despreparados.”

“Os pais sdo muito desinteressados, falta
interesse do pai em saber como a crianga
esta, como ela é dentro da sala de aula,
qual é o desenvolvimento dela. E
importante ta  sabendo, ta junto
. conversando... Eles nédo td&o nem aij,
professor-que o pega, com o conteldo;
ndo vém aqui dizer se o aluno tem
problema de audigdo, visdo ou outro
problema; ndo tém interesse até mesmo
pela escola: bota aqui, vai pra casa e as 5
horas ele vai embora, no outro dia a
mesma coisa... Quer dizer, é um
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depdsito. Os pais, hoje, jogam as criangas
na escola: professores que se danem . “

“ O pessoal daqui ndo tem muito aquela
coisa de estar em cima do aluno: vamos
estudar, vamos fazer a tarefa. Os pais nédo
cobram muito. “

“A alimentagdo também acho
fundamental: crianga que s$6 vem para a
escola pensando direto nas 15:15 horas;
tem crianga que é assim, que fica s6
perguntando:- Que horas é a merenda ?”

“Eu noto que a maloria dos pais ndo tém
aquele carinho com o filho, até no
acordar; aquele beifinho que ele ganha
quando vai para a escola; muitos nédo tém
esse bejinho nem esse acordar. é
acordou vai para a escola. A gente nédo
vé muito os pais terem aquele carinho,
aquele contato maior que deveria existir. A
gente ndo ta na casa deles mas nota isso
pelas conversas que tém com os filhos e
com os pais”.

(Depoimentos de professores
pesquisados)

Na analise das falas dos professores percebe-se idéias que se
contradizem e que “convivem” num mesmo pensamento. Encontram-se por
exemplo, representagbes que expressam rela¢gbes tanto com as teorias
organicistas da aptiddo humana como com as idéias relacionadas as influéncias
ambientais e culturais, aliadas a teoria da “caréncia cultural’.

Um ponto importante € que todas essas ideias, embora
guardando diferencgas entre si, {€m em comum a suposi¢do de que as dificuldades

de aprendizagem que as criangas apresentam na escola decorrem de distirbios

contraidos fora dela, ou seja, colocam o processo de aprendizagem como algo
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inerente a crianga, desresponsabilizando a escola no prbcesso de exclusao dos
alunos que apresentam dificuldades.

| Na analise do fracasso escolar dos aluhos provenientes das
camadas populares, uma das justificativas mais freqiientemente Qtilizadas € ade
que ha desinteresse dos pais pela educacio de seus fithos. Aiega—sg, portanto,

descaso pelo rendimento dos filhos na escola. Com base neste discurso, atribui-se

a familia das camadas populares a culpa, ou pelo menos uma grande parte da

culpa das dificuldades escolares das criangas.

Em pesquisa realizada por Maria das Gragas de Castro
Sena(1990), os dados coletados levaram-na a concluir que os pais, por ela
pesquisados, moradores da periferia urbana de Sao Paulo, ndo revelaram
desinteresse pela educagédo dos seus filhos e pelo seu rendimento escolar. Ao
contrario, revelam uma concepc¢édo bastante idealizada de educacéo, influenciados
pelos valores e modos de vida urbanos.

Vejamos o que dizem os depoimentos dos pais entrevistados:

“Meu filho vai ficar na escola até aprender,
pode rodar 4, 5 anos mas, eu ndo vou tirar
ele da escola porque mais tarde ele vai
precisar dos estudos.”

“Os meus filhos me ajudam em casa mas
quando eles tém prova ou trabalho pra
fazer eu mando eles estudar porque eu sei
que vai ser bom pro futuro deles.”

“Eu vou_nas reunides para poder saber o
que eu posso fazer em casa. Ai eu passo
repreenséo neles(filhos), mando eles

estudar porque & para uma vida melhor
pra eles.”

=~
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Os pais entrevistados por mim, revelaram também bastante
interesse pela escola de seus filhos. A educag¢&o escolar aparece como estratégia
familiar onde ha o sacrificio de manter os filhos na escola apesar dos fracassos
constantes. Ou seja, 0s pais insistem na insercao dos' filhos na escola; o horario
de auila e os momentos para os afazeres escolares s3o concebidos como “algo
sagrado’. E uma maneira de possibilitar aos filhos a oportunidade de “terem uma
vida melhor”. Os pais preocupam-se sim com a educa¢do dos filhos, s6 que de
uma maneira diferente da idealizada por esta escola. |

As aspiracdes que 0s pais entrevistados revelam quanto a
escolaridade do seu filho e ab seu futuro profissional, sdo marcadas pela auséncia
de projetos definidos e pela idéia de que o importante sera encontrar um trabalho.
Talvez este fato esteja ligado a rejeicdo da pesca pela maioria das fémﬂias -
relacionada as condi¢Oes adversas que esta apresenta a comunidade. A vontade
de mudar de ocupacao e de modo de vida signiﬁca a valorizagdo dos estudos para
os filhos. Todos querem que os filhos completem pelo menos o primeiro grau,
porque assim € mais facil de arranjar um empregb melhor do que a pesca, um
empregd que lhe proporcione um rendimento bom e, conseqlientemente, uma vida
melhor. Os depoimentos abaixo nos mostram isto mais claramente:

L

“O futuro de qualquer um ta na escola, no estudo.
Como é que vai ser o futuro dessa gurizada na
pescaria? Como € que eles vdo arranjar um
emprego?”

“A escola garante um emprego para as pessoas. A
pesca hoje néo da futuro pra ninguém.”

Em relacdo ao acompanhamento nas tarefas escolares, os pais

afirmam ajudar os fihos. Esta ajuda, no entanto, € dada na medida de sua
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disponibilidade e do seu entendimento sobre o assunto, ja que alguns tém apenas
0 segundo ou terceiro ano do antigo primario. Afirmam ainda que o que se ensina
hoje na escola é diferente daquilo que aprenderam.

As familias tem dificuldades em acompanhar a escolaridade dos
filhos. Os pais nado interferem significativamente no dominio dos contelidos
escolares: estes acompanham a escolaridade “a distancia”. Alguns pais
participam verificando se os filhos fizeram as tarefas de casa, embora, muitas
vezes sem analisar o conteudo; outros delegam aos filhos mais velhos tais
tarefas, por sentirem-se “impotentes”.

Ao opinarem sobre a escola atual a maioria dos pais disseram
estar bastante contentes com a escola pois tem merenda escolar, o prédio € bom,
tem assisténcia médica e odontoldgica. Ela aparece em ‘suas vidas como unica
maneira de satisfazer as necessidades mais imediatas de seus filhos, como o
comer, o vestire o divertir-se, e também o seu futuro, pois para os pais a escola
€ a garantia de um emprego mais rentavel.

Em relacdo as repeténcias escolares constantes de seus filhos,
a maioria dos pais entrevistados atribuem a culpa também aos proprios filhos
que “tém a cabega fraca para os estudos”, como por exemplo:

“Eu acho que eles ndo aprendem é por causa da

cabeca, da cabega dura, porque se eles tivessem

aquela vontade boa eles aprendiam.”

“Eles reprovaram porque ndo tinham atengdo, a

cabeca ndo era muito boa, eles estudam e devem

caprichar para passar.”

Mais uma vez aparece a transferéncia de responsabilidades.

Disseram que a familia ndo pode ser responsabilizada, porque “a tarefa de ensinar



81

e dos professores e a de aprender é dos alunos”, os pais acreditam que nédo tém
competéncia para ensinar as matérias que 0s alunos necessitam saber. Isso
sugere uma transferéncia de poder a escola de escolher o que fazer no seu
interior?

Nenhuma familia afirmou saber o que significava a
expressao ‘obrigatoriedade do ensino de primeiro grau’.

A visdo negativa a respeito dos pais e alunos parece estar .
disseminada nas escolas publicas e, certamente, se reflete no trabalho realizado
no seu interior. Diante desta visdo depreciativa muitos pais e alunos sentem-se
diminuidos em seu auto-conceito, o que os afasta da escola para ndo sentirem o
seu amor proprio constantemente ferido. Outros conseguem perceber o
preconceito com que sao tratados, o que contribui para afasta-los quando sentem
gue ndo ha condigdes para didlogo.

As representagdes dos professores, sobre o fenémeno do
fracasso escolar certamente sofreram a influéncia das teorias cientificas
produzidas no decorrer dos anos e explicitadas anteriormente neste estudo.
Segundo Patto (1993),

“Esta visdo preconceituosa de profundas
_raizes sociais, encontra apoio nos
resuftados de pesquisas que
fundamentam as afirmagbes de uma
ciéncia que tendo como alibi uma pretensa
objetividade e neutralidade, eleva uma
visdo ideolégica de um mundo a categoria
de saber.”(Patto, 1993:48) ‘

E preciso considerar que a visdo negativa que os professores

tém da clientela escolar é uma visdo de raizes ideoldgicas, profundamente,
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influenciada pelos preconceitos dominantes de classe social. Essa clientela
escolar ndo “sai da escola etiquetada ou estigmatizada® mas ja esta etiquetada e
estigmatizada quando nela ingressa.

Em todas as entrevistas realizadas com os alunos foi possivel
detectar que o tratamento diferenciado que os professores oferecem a eles se
reflete no seu desempenho. E o que nos dizem os depoimentos abaixo:

“Dentro da sala de aula a gente sabe
quem vai bem ou nédo, s6 pelo jeito que o
professor trata o aluno”.

“Aquele que vai mal na matéria o
professor vive pegando no seu pé, diz
para ele conversar menos e estlidar mais,
as vezes nédo explica as coisas para ele,
nao responde as perguntas que ele faz”".

‘Eu sabia que ia reprovar, quando a
gente vail rodar a gente sabe; a professora
da a sua idéia que a gente téd mal;, este
ano (més de maio} a professora ja me
disse que eu tenho que me esforgar muito
na matematica sendo eu posso rodar”.
(Depoimentos dos alunos pesquisados)

Podemos dizer que as expectativas emitidas pelo professor
sobre o aluno também contribuem de forma explicita ou implicita para a sua
aprendizagem. Estas expectativas, que pocdem ser positivas ou negativas, -
dependem do modelo“'éécolar(conduta e aprendizagem) concebido pelo professor
no processo. Essas expectativas sdo comunicadas aos’ alunos de algum modo,
sob formas muito sutis e ndo intencionais algumas vezes, e assim tém influéncia
em seu comportamento e “rendimento escolar”. Mesmo que 0 professor ndo tenha

consciéncia ele emite expectativas que agem como mecanismo de selegdo. A

expectativa em relagdo aos alunos gera o chamado fenémeno das “profecias
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“

auio—realizadoras , estudado por Jacobson e Rosenthal (1982). O aspecto
essencial deste fenémeno é qué a predicdo feita por uma pessoa quanto ao
comportamento de oufra pode, de algum modo, chegar a realizar-se:

“o professor detém tal poder que, aqueles

alunos diagnosticados ‘como fracos’ ou

‘com dificuldades’ acabam assumindo o

papel a eles atribuido ... E possivel que a

crianga véa mal na escola porque é isso

que se espera dela ..”. (Jacobson e

Rosenthal, 1991)

Rosenberg ( 1984) também detectou no seu estudo que as
éxpectativas negativas em relaggo ao aluno refietem-se no desempenho destes.

O esteredtipo négativo para as familias dos alunos que ndo
correspondem ao esperado pelos professores, pode ser refletido também na
expectativa negativa que o professor tem desses alunos. Isto porque ha nesta
escola um conjunto de esteredtipos que classifica os alunos em bons, médios e
maus e que condiciona tratamentos diversos, muitas vezes discriminatérios. Os
bons alunos sdo aqueles que conseguem captar tudo o que o professor explica de
uma unica vez, que faz as tarefas solicitadas, que nédo necessita de ajuda, que é
obediente, educado e que sempre tem algo a acrescentar sobre o tema estudado,
pois busca informacgbes fora da sala de aula. Os alunos médios sfo os que
apresentam alguma dificuldade na aprendizagem mas que conseguem vencé-la,
seja com a ajuda do professor ou com a ajuda complementar de casa
(irmao,pai,mae ,etc.), sao obedientes e “bonzinhos”. ~Os maus alunos sao aqueles
que apresentam dificuldades na aprendizagem, nao conseguem captar o que a

professora fala, sdo desligados, desobedientes e apresentam uma histéria de

repeténcias escolares.
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Obervemos os depoimentos abaixo:
‘Dizem que todos sdo iguais na sala, que s&o
tratados iguais mas isso ndo acontece, a gente nota

a diferenca de um aluno para o outro.”( Depoimento
de um aluno)

“Sempre tem aqueles alunos que o0s professores

preferem, gostam mais porque eles sdo mais

inteligentes, a gente sabe disso.” (Depoimento de

um pai)

‘As vezes eu néo me dava bem com os professores

porque eles sé davam ateng&o para os aluninhos

que sabiam mais, que ndo davam trabvalho para

entender as coisas.” (Depoimento de um aluno)

“A gente sabe que tem professores que gostam

mais de alguns alunos do que de outros, eles as

vezes passam o0s alunos pela cara.” (Depoimento

de um pai)

Na conversa com os pais e com os proprios alunos foi possivel
detectar que eles percebem ou intuem o tratamento discriminatério que ocorre no
interior da escola. E € a partir desta concepc¢do que os alunos reagem de uma
maneira particular e, dependendo do autoritarismo do professor, apresentam
reacoes variadas: ou entram no jogo do professor e assumem as regras do jogo
para burla-las, de forma que ninguém perceba ou, recusam-se a entrar no jogo e
ndo fazem o que o professor determina. Vejamos alguns exemplos destas
reacoes: o aluno fica quieto na sala de aula e isola-se dos demais; nunca pede
explicagbes para o professor, mesmo nao entendendo o assunto; perturba a
professora de “n” formas: conversa, distrai os colegas, executa outra tarefa, etc. ;

fica bravo com a professora quando n3o consegue entender o conteldo

trabalhado e resolve ndo executar nenhuma atividade ; entre outras.
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O tratamento discriminatério dos professores pode ainda ser
percebido na existéncia de punigbes e recompensas institucionalizadas, que
servem para manter a ordem e a disciplina, ou seja, servem como formas de
controle da turma. Exemplo disto s&o os castigos e ameagas aos quais os alunos
sdo submetidos na eventual “transgressdo das regras”. Muitos castigos podem
ser citados: fazer copia de leitura; ficar de pé na frente ou atras da sala; escrever
repetidas vezes a conduta que deve ter na escola; ganhar beliscOes, tapas,
puxdes de cabelo ou orelha; ir para o gabinete; levar um bilhete para os pais; etc.
Outro exemp_lo € a propria avaliacdo como objeto de punigdo (avalia-se o quanto o
aluno memorizou associado ao seu comportamento).

Nas visitas a escola eu sempre encontrava alunos, no séu
horario de aula, na sala dos professores ou na sala da diregdo. Ndo era dificil
deduzir o que faziam ali: estavam de castigo, uma pratica muito realizada nesta
escola. O motivo poderia ser o mais diverso possivel: brigas, chegadas tardias
apods o recreio, baguncas na sala de aula, o ndo cumprimento das tarefas de casa,
porque correu no recreio, etc. O aluno é ‘expulso’ da sala de aula para ficar
sentado ou até mesmo de pé em outro lugar fazendo cépias de leitura(e ainda se
perguntam porque o aluno nao gosta de ler e escrever!!) ou simplesmente sem
fazer ‘nada’ - é claro que este fica olhando para a rua, escutando as conversas
das pessoas que também estdo no local ou, fica escutando ‘sermdes’ de uma ou
de outra pessoa que coincide em encontra-lo ali. Muitas vezes, os alunos na
situacdo de castigo dizem que preferem ficar ali do qué estarem na sala de aula.

Nada é conversado na escola sobre esta pratica tdo constante nesta escola. Na
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maioria das vezes 0 aluno & punido sem ao menos ter a chance de se explicar ou
de mostrar a sua versdo para tal comportamento.

Nos depoimentos dos alunos sobre a prética disciplinar,
percebe-se a vontade destes em desabafar sobre as puni¢des vividas:

“Tem professor que néo deixa o aluno falar e ai ndo

entende porque o aluno faz as coisas erradas e, por

ele nao entender ele coloca o aluno de castigo.”

“Eu t6 de saco cheio com esses professores que por

qualquer coisa abaixam a nota da gente, eles

escolhem os alunos para serem os queridinhos

deles.”

‘A maioria dos professores ndo sdo amigos dos
alunos, néo conversam, ndo brimcam .”

“Parece que os professores querem que a gente
saiba igual ao aluno que é melhor na sala e se a
gente tem dificuldades eles ndo querem nem saber.”

Todos os alunos entrevistados culpam os professores por
exigirem demais deles, por os rejeitarem, por ndo o0s ajudarem a vencer seus
obstaculos e, o mais importante, por ndo estabelecerem uma relagdo amigavel.
Este vinculo de amizade foi muito enfatizado por todos os alunos. A relagido
amigavel aparentemehte é vista como a grande panacéia. E o professor
idealizado, que se aproxima deles, que mantém um tom de voz agradavel, que os
ajuda , pacientemente; que néo faz criticas; que elogia, mesmo que a
aprendizagem n3o esteja ocorrendo? |

Estar na escola, para alguns, passa a ser uma experiéncia
dolorosa, especialmente nas relagbes com os professores que executam um

trabalho discriminatdrio e penalizante. O professor passa a ser visto como um

‘tirano’ de quem n&o se espera justica. ‘Gritar’ ou ‘brigar’ é o verbo mais
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conjugado, sempre que se pede para descrever a relagdo entre os professores e
alunos.

Nao escondem a vontade de se explicitar sobre determinados
acontecimentos em que o veredicto do professor ou da diretora era considerado o
unico. Falar sobre as injusticas cometidas pelos professores e pelo diretor foi o
assunto favorito de alguns alunos entrevistados:

“Tem professor que quer ser 0 mandédo da sala, sé
ele tem razao e pronto.”

-

“A maloria dos professores ndo gostam dos alunos,

querem ser o rei da sala e a gente tem que fazer o

que eles mandam sen&o a gente pode se arrombar.”

“..tem que dar mais oportunidade pro aluno falar

porque quando o professor ou a diretora ta falando e

algum aluno vai falar ndo pode... s6 eles tém a

chance de falar mas a gente também tém que ter a

chance de desabafar.”

(Depoimentos dos alunos)

Pareciam reivindicar uma espécie de direito a voz dentro da
escola, enquanto ndo o conseguiam, transgrediam as regras como forma de
“dizer o que nao poderia ser dito”.

A maioria afirmou que os professores se acham os ‘donos da
verdade’, os ‘reis da sala de aula’ porque n&o deixam os alunos darem a sua
opiniao em sala e principalmente porque agem de forma agressiva quando se
dirigem aos alunos.

O jogo de poderes e forgas que ha na escola é intuido pelos

alunos, que percebem que neste jogo sdo os mais fracos. A definicdo de papéis

na sala de aula é clara: o professor determina as tarefas, conte(dos, formas de
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avaliagdo e os alunos tém que executar o que é determinado pelo professor. Para
Dornelles (1987) “estas relagbes autoritarias e preconceituosas sdo, antes de mais
nada, relagbes sociais estabelecidas dentro de um contexto sécio-histérico, fazem
parte da sociedade onde a escola esta inserida.”

Outra maneira de punir o aluno é a repeténcia. Muitos alunos
afirmaram que o maior inconveniente da repeténcia é o rompimento da rede de
amigos , da relag&o que mantinham na escola ou fora dela com os colegas de sala
de aula .

A trajetéria do ‘repetente’ se desencontra da dos colegas e,
consequentemente, no ano seguinte ira integrar-se a turma nova, porém com uma
diferenca qu;e é extremamente significativa: a idade. Sentir-se o ‘velho’ da turma.é
isolar-se dela e consequentemente da escola. Afinal, quanto maior a diferenca de
idade maior & o isolamento, que pbde ser percebido também através da sua
maneira de agir. desinteresse pelas atividades realizadas no interior da sala de
aula, brigas com os colegas, desentendimento com o professor, violagdo de
algumas regras escolares, etc. E importante salientar aqui que a idade s6 se
torna um fator de isolamento e rebeldia quando a disparidade € muito grande, por
exemplo: nes@ esco(a'hé alunos na quarta-série com 10, 11 anos e ha também
alunos com 1516 anos. Os maiores afirmaram ndo se sentirem muito bem na
sala de aula porque tém vergonha de estudar com os ‘pequeninos’, sdo motivos
de piadinhas e ganham apelidos do tipo “vové” ou “vovd” da primeira série (ou da
série em que se encontram), “burro”’, ‘cabecga-de-bagre”, “boca insonsa”,
“atrasildo”, “cabega-de-camarao’, etc. Vejamos o que_dizem os depoimentos dos -

alunos:
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‘As vezes eu me sinto mal na sala porque eu sou a
maior e os outros comegam a me chamar de apelido,
de vovo da sala.”

“Eu me sinto mal no meio da gurizada, me sinto um
vovd no meio deles.”

“E muito chato estudar com os pequenos porque eles

n&o gostam das mesmas coisas que a gente que ja é

maior e porque eles sempre mexem e colocam

apelidos na gente.”

Quando se é repetente, muitas discriminagdes acontecem no
interior da sala de aula - ndo que estas ndo acontegam fora dela. Ao entrarmos
numa escola conhecemos logo de cara os mais “famosos”, 0s “personagens mais
conhecidos: sdo aqueles alunos que acumulam repeténcias em decorréncia de
alguma dificuldade de aprendizagem. Foi possivel perceber que a maioria dés
professores apresentam uma certa resisténcia a integragao destes alunos a sua
turma. Eles sdo considerados os mais indisciplinados ou os “problemas da escola”,
aqueles que atrapalham o andamento da turma e o trabalho do professor.

| A repeténcia, como foi dito anteriormente, pode ser entendida
como uma maneira de punir o aluno pelo seu baixo rendimento, pelo seu fracasso
na aprendizagem. A escola, no entanto, camufla esta punicdo e diz que a
repeténcia é uma segunda chance de recomegar o processo de aprendizagem.
Reiterar uma experiéncia de fracasso em condigbes idénticas ndo é, por acaso,
obrigar a criancga a repetir seu fracasso?

A} pratica da repeténcia como estratégia para melhorar o

rendimento do aluno é problematica, porque ndo é acompanhada de um

tratamento técnico pedagdgico diferente daquele que levou o aluno ao primeiro
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fracasso. Ao repetir, ao aluno é atribuido um baixo conceito que o levara a um
baixo auto-conceito. Exemplo disso s&o as préprias afirmagdes dos alunos:

"Eu rodei porque eu era muito ruim na
escola”.

“Néo aprendo matematica porque sou ruim
de cabega’.

“Eu ndo aprendia as coisas porque era burro
mesmo”.

“Néo consigo aprender portugués, sempre

tenho muitas dificuldades”. (Depoimentos
dos alunos pesquisados)

Segundo Rosemberg (1984), a reprovagao acarreta prejuizos a
auto-imagem dos alunos e a repeticao de conteudos ja apresentados pode levar
ao desinteresse e a apatia. Ela acredita na lpossibil.idade de que exista uma
associagdo entre a repeténcia anterior € uma nova repeténcia ou evasao.

Nao foi dificil encontrar alunos na escola com risco de
abandona-la: estes pos_sun’am repeténcias consecutivas nas séries que estavam e
afirmaram que iriam esperar pelo resultado do fim do ano. Se este fosse negativo
iriam abandonar a escola. Os que abandonaram a escola disseram ndo sentir-se
bem na sala de aula porque eram os maiores da classe, ndo conseguiam entender
a matéria, o professor “pegava no seu pé”. Era uma expen’éncia dolorosa e
penalizante. Muitos deles afirmaram abandonar a escola com perspectivas de
fazer um supletivo a noite, para adiantar os estudos, e néq conrseguiram. Muitos

deles foram incentivados por seus professores ou por outra pessoa que trabalha
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na escola. Este incentivo pode ser interpretado de duas maneiras: como uma
maneira de ajudar o aluno e também como maneira de livrar-se dele?

Podemos perceber que quando a escola ndo possui estratégias
para conservar o interesse e a integracdo dos alunos repetentes eles a abandonam.
Mas antes sdo abandonados por ela?

A situagdo de reprovagdao ou a de abandono, no entanto, é
percebida com “naturalidade”, por alguns alunos que participaram da pesquisa,
como sendo uma saida para as dificuldades de aprendizagem que apresentam. O
aluno acaba admitindo que é culpado pela sua sit_Uagéo de excluido no sistema
escolar: foi ele que ndo se esforg:ou, que ndo prestou atencdo, que nao tem cabega
para os estudos , que & burro mesmo! Por tras desta “admissdo de fracassado"
estdo dois fatores muito importantes que n&o podemos deixar de mencionar: a
expectativa que € depositada no aluno pelo corpo docente da escola ( professores ,
especialistas, diretor e auxiliar, etc.) e, a transferéncia de responsabilidédes cjue a

hierarquia de poder exerce'®.

' Conforme o pensador francés Michel Foucalt, 1987, a escola é 0 espago onde as relagdes entre os
atores(professores, alunos, funcionarios, diretores, orientadores, e pais) reproduzem, em menor escala, a rede
de relagdes que existe na sociedade.



3.2- Questoes de conteudo, linguagem e método.

Falar de conteldo e linguagem na Escola é abordar uma das
dimensodes fundamentais do processo de escolarizagcdo: “0 conhecimento escolar’.

Os conteudos escolares fazem parte desta “cultura escolar’ e
s&o planejados partindo de certos pressupostos sobre o aluno e o que ele ja
domina.

Os conteudos escolares sdo graduais e inflexiveis. Cada
professor fica responsavel em desenvolver um planejamento anual com
conteudos, estratégias e formas de avaliagdo para a disciplina e série que ira
atuar. Este momento de elaboragdo & bastante solitario, pois a maioria o faz
individuaimente. Mesmo com a pratica de encontros institucionalizados nesta
escola, para a troca de experiéncias e organiza¢do do planejamento, sobra pouco
tempo para planejarem em grupo, além disto n&o se conversa sobre uma possivel
integragdo dos conteudos das diversas disciplinas, o que resulta, na maioria das
vezes, em u.ma‘ simples copia de outros planejamentos.

Os depoimentos e minhas observagdes permitiram verificar o
quanto os contetudos s&o trabalhados segundo passos rigidos: apresentagdo do
conteldo, exercicios de fixagdo e posteriormente, a prova. Nas trés séries iniciais
contempla-se quase exclusivamente os contetidos de portugués e matematica,
mesmo constando no planejamento outras matérias como ciéncias, estudos
sociais e educég:éo artistica. A justificativa dos professores para tal fato é que

eles nao tém conhecimento necessério para ministrar estas matérias. Eles estdo



preocupados em trabalhar a leitura, a escrita e a matematica, levantadas como as
- disciplinas ou conteddos mais importantes. Vejamos alguns depoimentos dos
professores entrevistados:

“Se a escola tivesse outra coisa para a crianga fazer,
ndo so na sala de aula, como musicas, artes, efc.
Porque a crianga tem outras habilidades além da
escrita e da leitura, quer dizer, isso incentivaria a
crianga a estar na escola.”

“ .. até os proprios assuntos que a gente trabalha na
sala de aula deveriam ser diferentes. Para
eles(alunos) nao é um prazer, ndo é uma satisfagéo.
Os assuntos ficam muito longe do dia-a-dia. A gente
ndo tem tanto conhecimento para trabalhar
diferente.”

Os alunos pesquisados quase ndo comentam sobre o que
aprendem na escola. Seus comentarios s&o simplificados, superficiais:

‘As coisas que a gente apende na escola séo
importantes para arranjar um emprego.”

“O que eu ja aprendi na escdla ate aqui eu ainda vou
usar, mais tarde, quando eu tiver numa série mais
avangada ou quando eu tiver uma profissgo.”
Nas andlises das suas falas fui percebendo que este siléncio
sébre os conteudos da sala de aula tinha muito a revelar. Um primeiro aspecto a
ser ressaltado € a propria relagao que estes alunos estabelecem com o “saber
escolar”: identificam os contetidos escolares como importantes para a aquisicdo
de um emprego futuro. Mas para a. vida diaria, eles acham que estes contetidos,
pouco significam. Ao serem mais interrogados sobre a utilizagdo do saber escolar,
- no entanto, acabam ressaltando o uso da I.eitura' (quando neces(sitam saber o

nome de lojas e de ruas, para pegar o 6nibus ou para ajudar 0 irmao menor nas

tarefas escolares); o uso da escrita (nas anotagbes de produtos que precisam
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comprar na ‘venda’); e da matematica (para ensinar seus irmaos e para saber o
troco). Por um lado, afirmam que “raramente utilizam os saberes escolares” na
vida pratica; por outro lado, parecem nao perceber que a leitura, escrita e nogdes
de matematica sdo uma parte importante destes contetidos.

Houve'ainda aqueles que disseram que a aula de portugués
serve para falarem correto. Este aspecto foi muito ressaltado pois os alunos tém
uma maneira prépria de falar (um vocabulario tipico da localidade devido a sua
colonizagédo acoriana). O contato com a linguagem que a escola legitima como
unica forma, leva o aluno a querer aprender a “falar correto’ na medida em que
esta aprendizagem apresenta-se como possibilidade de ndo se expor ao ridiculo,
de ndo ser motivo de risos e piadinhas diante das pessoas que falam ‘correto’._

Foi freqliente, também, escutar a expectativa de que ainda irdo
usar 0os conhecimentos que a escola ensina, futuramente, quando estiverem
em uma série mais adiantada. Houve ainda os que permaneciam em siléncio
quando a pergunta era feita. E quando eu insistia, houve quem respondesse:

“‘Ainda vou usar, mais tarde, quando eu
tiver uma profissdo ou quando eu tiver
numa série mais avangada ".(Depoimento
de um aluno pesquisado)

A citacdo acima parece sugerir que 0 que se aprende na
escola quando crianga € necessario para o futuro, para a sua fase adulta e este
aspécto esta relacionado a questdo da mobilidade social, ou seja, é através da
conclusdo dos estudos (com o diploma na mao) que o individuo esta pronto para

se inserir no mercado de trabalho, para ter um ‘futuro’ (este futuro esta sempre
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associado & sua inclusdo no mercado e, consequentemente, a satisfacdo dos
bens de consumo) ou seja, a aquisi¢do de um poder de compra maior.

Um dos objetivos da escola & o de tornar acessivel para
todos o saber sistematizado, o conhecimento cientifico. Mas, para isso, ndo é
preciso partir do conhecimento do aluno? Descobrir com ele a utilizacdo deste
saber para a sua vida diaria? Descobrir, com o aluno, como é que ele vai utilizar
este conhecimento para viver melhor?

Perguntei a todos os entrevistados que ainda freqiientam
a escola sobre o0 que estavam aprendendo nas diversas materias ou o que tinham |
estudado no dia anterior e estes ndo conseguiram lembrar. Para me responder
eles precisavam recorrer ao seu caderno ou simpIeSmente diziam:

“Ontem eu néo fui a aula, por isso eu nao
me lembro, ndo sei ...”

“E tanta coisa que eu ndo sei te dizer s6

se eu te mostra o cadermno”.

(Depoimentos de alunos pesquisados)

Esta dificuldade em recordar o que esta estudando &

reveladora da dificuldade real que estes alunos repetentes e.ncontram e
certamente reveladora também da maneira como estes contelidos sdo
apresentados e trabalhados. A dificuldade, no meu entender, esta relacionada ao
aspecto de transmissao-assimilagao do contetdo: quando o brofessor explica um
determinado contetido (que com certeza sera cobrado em prova porque este é o
objetivo desta transmisééo) e os alunos ndo entendem, suas reagdes sdo de duas

naturezas: a dos que pedem a segunda explicacdo - mas se nao entendem calam-
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se - € a dos que ficam simplesmente calados. Porém ambos tentam entender o
conteudo sozinhos ou pedem ajuda para um amigo de sala ou para alguém de
casa (irm&o, irmé&, mae, vizinho, primo, etc.) mas, nunca para o professor quando
este € do tipo que da bronca no aluno que n&o entende a explicagdo. E comum
ver isso acontecer: na relagdo entre os dois ndo ha espacgo para discussao, nem
sobre assuntos da sala de aula, muito menos sobre assuntos externos.

Um dos problemas de entendimento do conteudo pode estar
relacionada 4 diferenga de linguagem que o professor utiliza com a que o aluno
esta acostumado a usar no seu dia-a-dia. Os alunos afirmaram que muitas vezes
os professores falam ‘dificil’. Esta afirmacgdo nos leva a crer que os professores
também legitimam esta linguagem que a escola valoriza em detrimento da
linguagem que o aluno domina, considerando assim, o padrao linglistico que os
alunos trazem como “errado’, “pobre” e "deficiente”.

Segundo Mirian Lemle(apud Soares,1993) a missdo do
professor ndo € a de fazer com que os alunos abandonem o uso de sua
“gramatica errada” para substituir pela “gramatica certa” mas, de auxilid-los a
adquirirem, como se fosse uma segunda lingua, competéncia no uso das formas
linguisticas socialmente prestigiadas pois, parte do principio de que, ndo ha
variedades linguisticas superiores ou inferiores mas, reconhece que a variedade
considerada “padrédo” s6 o € por razbes sociais e ideoldgicas. Esta € uma
compreensao que poucos professores parecem incorporar no seu trabatho
pedagdgico.

A maneira que o professor propdem as questdes para os alunos

e de como os desafios sdo lancados para estes também é um fator de dificuldade
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para o entendimento do conteudo na medida que o aluno ndo consegue

compreender o que o professor pretende, nem ao menos entende no que estes
desafios contribuirdo para a sua vida diaria. A prépria expectativa que o professor
deposita no aluno também contribui para o entendimento do contetido ou nZo pois,
esta estd associada diretamente a auto-estima do aluno. Em outras palavras: o
resultado do processo de aprendizagem depende, também, da relagdo
estabelecida entre o professor e o aluno.

O uso da oralidade dos alunos nas salas dé aula, como ja foi
explicitado anteriormente, é pouco trabalhado. Estes alunos precisam “aprender” a
falar com o professor apenas o que Ihe é solicitado, aquilo que o professor espera
escutar. A oralidade entre os colegas € proibida em sala pois a conversa entre
colegas quase sempre € entendida como bagunga, falta de educagdo ou
indisciplina, exceto quahdo o professor autoriza a conversa.

A relagdo com a escrita torna-se um problema ja@ que a
estrutura narrativa da escola € diferente da estrutura oral dos alunos, acarretando
problemas de compreensao.

Outro fator importante a ressaltar € o metodolégico, a maneira
como a alfabetizacéo é trabalhada: ela é trabalhada no sentido de codificacdo e
decodificagdo, ndo se tornando uma coisa prazeirosa mas chata e mondtona. E
um processo muito sofrido para grande parte dos alunos. Eles nZo léem ou
escrevem por prazer ou para descobrir coisas novas, eles I[éem e escrevem para
cumprir uma ‘norma’ da escola. Neste estudoAﬁcou claro que os alunos que

“fracassam” detestam ler ou escrever porque estes atos fazem lembrar a escola
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e, pensar nela é ’recordar 0s momentos de anulagao, de sofrimento, de medo e de
revolta.

A prética de “pesquisa” & muito utilizada nesta escola; o
que se percebe é que o professor da um tema e o aluno tem que pesquisar. Mas
os alunos sabem pesquisar? Eles sabem procurar os assuntos? Sabem onde
buscar o conhecimento? Parece que eles ndo estdo preparados para pesquisar
porque fazem apenas cdpias dos assuntos, uma cépia meramente mecanica
porque eles ndo sabem o sentido do que escrevem. Muitos alunos apresentam
dificuldades em encontrar os assuntos nos livros da Biblioteca Escolar.

Nas visitas a biblioteca eu ndo encontrei nenhum aluno
pesquisando na biblioteca para acabar com uma duvida surgida em sala de aula
Oou na sua vida, cumrpriam apenas a tarefa de “encontrar o assunto” para poder
apresentar por escrito ao professor e ganhar uma nota.

A relagdo que a escola tem com as familias é quase inexistente,
as reunides s6 acontecem de dois em dois meses e sd0 apenas para a entrega de
notas e para assuntos costumeiros (horario, uniforme, disciplina escolar, higiene e
outros) e para confirmar a vis&o negativa que tém desses, quase sempre
culpando-os pelos insucessos escolares.

Assim, 0s pais douco falém nas reunibes. Como os filhos, s3o
espectadores absorvendo o discurso da escola, mantendo a relagdo de
superioridade-inferioridade.

Outro obstaculo, apontado pelos alunos, refere-se ao primeiro
contato com a escola: a primeira experiéncia com a eécola € marcada por uma

ruptura na sua vida (principaimente se € o primeiro filho e a familia ndo tém muita



99

experiéncia escolar). Isto porque estes jovens antes de completarem a idade
escolar, 7 anos, vivem num mundo onde as brincadeiras, a rua, a praia, os pais,
os irmaos, os amigos, etc., sdo a sua referéncia de contato, suas relacdes
imediatas. Segundo um depoimento:

“Quando se vai para a escola ndo se sabe

pra qué, a gente vai porque os pais

mandam, porque os outros também véo.

No comego é dificil porque a gente néo

conhece a escola, como ela é, ndo se tem

muitos amigos... A gente é muito

pequeno”. (Depoimento de um aluno

pesquisado)

Ao chegar na escola entra em contato com um mundo novo:
tudo o que Ihe acontece na sala de aula e fora dela ndo se identifica com a sua
vida. A leitura e a escrita também lhes séo novas pois mesmo tendo o objetivo de
aprendé-las nao sabem o que esta significam para a sua vida. Apds este contato a
escola comega a aparecer dificil, monétona, rotineira e sem atrativos. Dificil porque
a escola tem uma rotina prépria a qual os alunos tém que se adaptar.
Segundo Benavente

“E neste periodo que os saberes e
estratégias, das diferentes pessoas que
atuam na escola se confrontam e, é em
torno da sua estruturagdo e transmisséo
que se reproduzem as rupturas e
desenrola todo um complicado jogo de
diferenciagdo e exclusdo”. (Benavente,
1984:100 )
A escolarizagcdo destas criangas é dificil porque o processo

cotidiano de aprendizagem nas familias a qual pertencem ¢é a transmissao oral dos

saberes utilizando regras e um estilo narrativo préprio. Estes elementos articulam-
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se de forma diferente do que ocorre na escola, fornecendo informacgdes as
criangas sobre o seu lugar nas relagdes sociais e sobre as diferentes situagbes e
fendmenos.

A aprendizagem destas criancas mal sucedidas na eScoIa,
‘originarias do meio pesqueiro opdem-se as tentativas da escola de difusdo de um
modelo Unico de aprendizagem baseado no método cientifico e na linguagem
escrita.

Benavente (1984, p. 107) nos diz que esta diferenciacdo do
modelo cultural “permite a existéncia de conflitos e rupturas na identidade pessoal
e sociocultural que s6 os raros preparados para assumir, ou 0s que possuem
capacidades para conviver com a duplicidade de referéncias, conseguém
ultrapassar’.

| Foi dificil encontrar um aluno entre os pesquisados que
afirmasse ter sido ajudado por alguém na escola. Percebe-se aqui a inexisténcia
de interlocutores realmente interessados, capazes de acompanhar e ajudar a
esclarecer as duvidas que vao surgindo ao longo da sua trajetéria. Este € o

primeiro passo para uma serie de outras dificuldades que este aluno ird encontrar.
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3.3- A falta de um projeto pedagogico

Apesar da grande énfase colocada na culpa da familia e do
préprio aluno pelo insucesso escolar, alguns professores entrevistados n&o
deixaram de apontar também aspectos internos da escola como fatores para o

insucesso. Segundo depoimentos:

“ A escola tem que ir atras do aluno que
n&do vai bem; a escola tem culpa? Tem ...
A metade da culpa ela tem ... Nés temos
€ que ir atrds ... Tem o especialista e
ninguém faz nada . A escola- também tem
que ajudar os alunos, as vezes fica sé na
méo do professor.”

“... Acho que para acabar com o fracasso
escolar tem muita coisa a ser feita, muita
coisa mesmo mas tem que partir daqui de
dentro: de nds, pessoas capacitadas,
professores com vontade e interesse em
ajudar e em estar trabalhando juntos; para
depois chegar na crianga.”

“Acho que tem que comecgar aqui dentro
da escola... O que estd faltando para
resolver o problema do fracasso é se
trabalhar melhor ainda. Acho que tudo
gira em torno do trabalho em grupo.”
(Depoimentos dos professores
pesquisados)

Estes professores admitiram que a escola também tem culpa no
fracasso escolar dos alunos e relacionaram diversos aspectos para este fracasso:

a escola ndo tem uma linha pedagdgica; o professor discrimina o aluno que

apresenta “dificuldades de aprendizagem”; a escola ndo trabalha contetidos que
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atraem a crianga, que despertem o interesse desta. E o que ilustram as citagdes

abaixo:

adotar?

“ Acho que deveria ter uma linha na escola
para se ftrabalhar tudo igual, tem que
baixar esse nivel de reprovagdo: cada
um trabalha sozinho e como quer.”

“ As criangas trazem caréncias de casa e

quando chegam na escola ndo recebem o
devido tratamento pelo professor ... Ndo
s6 o professor é culpado, mas muitas
vezes ele também tem uma parcela de
culpa porque o que a gente observa,
muftas vezes, é que o aluno que é fraco
€ meio que deixado de lado na sala.
Acho que todo professor ja fez isso uma
vez. Tém professores que tentam resgatar
esse aluno mas, a maioria, diz: - Aquele
aluno é fraco mesmo, vamos deixa-lo
prala.”

“ Se a escola tivesse outra coisa para a
crianca fazer ndo s6 na sala de aula, ...
musicas, artes ... porque a crianga tem
outras habilidades além da escrita e da
leitura ... quer dizer, tudo incentivaria a
crianga a estar na escola; ndo estar por
obrigagdo mas por vontade, eu acho que
tudo gira em torno do trabalho em
grupo”.

(Depoimentos dos professores
entrevistados)

O que significa esta linha pedagégica que a escola deveria

Todos os professores entrevistados mostraram-se preocupados

com a definicdo de uma linha pedagogica para nortear o seu trabalho de sala de

aula. Mostraram-se preocupados com o baixo rendimento gue muitos alunos
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apresentam e identificam, como um dos entraves para a sua atuagio, a falta de
instrumentos tedricos-metodoldgicos para a definicdo e organizacdo de seu
trabalho pedagdgico. Esta questdo nos remete para um fato que vem acontecendo
em nossas escolas: o professor, sentindo-se impotente na sua atuagdo de sala de
aula se vé a mercé de orientagdes vindas das mais diferentes concepcdes
pedagogicas que se implantam no sistema de ensino. Sem dispor de critérios para
selecidnar a pratica que dé mais conta da realidade e que torne o processo
educativo uma construgdo coletiva, o professor acaba assumindo acriticamente
determinadas posturas (seja para reproduzir as . “praticas antigas’, seja para
assumir “novas praticas”). Contudo, podemos dizer que mesmo havendo por
parte destes professores uma certa preocupacdo com relagdo ao trabalho qué
tém executado, ndo podemos afirmar que estes elaboram criticamente os
fenédmenos da realidade, prova disto € a percepcédo que tém da clientela escolar e
a leitura que fazem dos problemas educacionais e do proéprio fracasso escolar.

Ainda sobre a sua pratica, foi possivel observar que os
professores clamam pbr uma assessoria pedagogica e educacional eficiente, pois
os professores entrevistados sentem-se sozinhos para resolver seus problemas,
chegando a citar a inoperancia da supervisdo e da orientacdo pedagégicé:

“Tem o especialista e ninguém faz nada. A escola

também tem que ajudar os alunos e isso, as vezes,

fica s6 na mao do professor.”

“O que esta faltando para resolver o problema das

- repeténcias sdo subisidios para se trabalhar melhor

ainda. Acho que tudo gira em torno do trabalho em
grupo, ndo sé dos professores.”
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Aqui & preciso considerarmos que o autoritarismo implantado
nas escolas com as tendéncias mais aproximadas do tecnicismo educacional,“
contribuiu para a burocratizacdo formal das relagbes no interior das escolas. Este
processo dividiu o espago escolar e reduziu as possibilidades da organizacio
interna de um trabalho baseado na troca de experiéncias , na cooperagdo e no
compromisso profissional e social.

Os professores de primeira série foram os que mais clamaram
por uma assessoria pedagoégica. O que eu me dei conta € que, ja ha algum tempo,
a Secretaria da Educagdo da Prefeitura Municipal de Floriandpolis vem
divulgando, a exe}mplo de outras secretarias do Estado como de fora dele, uma
determinada teoria sobre o processo de aquisicdo da lingua escrita pela crianca
(Psicogénese da Lingua Escrita). O que ocorreu em termos de divulgacio foram
diversos cursos que tentaram maostrar aos professores, a novidade que havia
chegado ao “mercado educacional’. Esta pratica de cursos precisa ser revisada,
na medida em que a sua proposta, em geral, € muito mais um repasse de receitas
de como fazer do que uma discuss&o sobre que educagao € esta que fazemos,
que visdo de homem ela contém, por que trabalhamos certos contelidos de certas
maneiras? Estes cursos ndo sdo suficientemente esclarecedores e profundos
para efetivamente transformar a pratica do professor porque limitam-se ao “ao que
fazer’ imediato.

Atualmente 0 que temos nesta escola, sdo iniciativas individuais
de se tentar dar um outro sentido a educac¢ao. Iniciativas estas que me pareceram
isoladas do conjunto educacional “real’, onde o professor permanece sozinho,

sem apoio tedrico-metodoldgico para enfrentar o desafio que a realidade social
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nos propdem: executar uma pratica politico-pedagégica para um projeto de
sociedade que visa a democracia e a justica social.

Os professores reclamam de uma acessoria pedagégic;a dos
especialistas da escola(orientadora e supervisora) e também dos pais juntos as
criangas, para complerhentar 0 seu trabalho, talvez porque inconscientemente
percebem que sozinhos apresentam limites, percebem que ndo estéd dando conta
do que se propdem.

Como a maioria dos professores desta escola séo substitutos,
o seu empenho e sua integracdo na comunidade dependem da possibilidade dos
mesmos fazerem a sua prépria escolha de colocagdo. A politica de escolha de
vagas obriga muitos professores a mudarem de escola todos os anos. O que
impede a construgdo de uma histéria comum e de compromissos escolares
mutuos.. Os professores substitutos, ao ingressarem no sistema escolar ficam
sempre com as turmas consideradas mais dificeis (principalmente com as
primeiras séries ). A politica de colocagao de professores & outro obstaculo com
conseqﬂéncias para o cotidiano escolar.

A mudanca do cotidiano escolar foi sugerida na fala de alguns
pais:

“Ta faltando ali na escola é uma aula de artes. Fazer

arte com argila, lata, prego e papeldo. A escola nao

ensina essas coisas, esses brinquedos, com isso

eles tariam desenvolvendo a cabega das criangas.”

“Acho que ta faltando é uma atencdo especial para
aqueles alunos que sabem menos.”

“Eu acredito que a professora, quando o aluno fa
mejo fraco, tem que dar uma forga.”
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Esta mudanga foi citada principalmente em dois aspectos: na
relagdo do professor com o aluno que tem dificuldade na aprendizagem (o
professor tem que dar uma atengdo especial para este aluno) e em relagdo aos
conteudos: a escola deveria trabalhar também com atividades artesanais e
artisticas: trabalhos com material de sucata , teatro , dangas ,etc.

Acredito que o universo cultural dos professores, que é
constituido por valores e esteredtipos, imagens e representacGes, experiéncias e
praticas socialmente construidas pode ser um aspecto relevante a ser explicitado,
na intencdo de contribuir para desvelar a “vida da escola” e, na intengido de
contribuir para a construgdo de uma pratica pedagdgica condizente com a

democracia e a justica social.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo destas consideracGes finais do estudo realizado, &
retomar alguns aspectos a respeito da produgédo do insucesso escolar e, com base
na analise feita, apresentar algumas indicagdes no sentido de superar os
problemas enfrentados pela escolarizagdo no préprio interior das escolas.

A literatura sobre o fracasso escolar identificava, iniciaimente,
nas primeiras décadas do presente século, apenas os fatores extra-escolares
como determinante deste insucesso: fatores familiares, de classe social,
higienistas, raciais, culturais e econémicos. Mais recentemente, a literatura sobre
o fracasso escolar identifica também diferentes problemas apresentados pelas
escolas, entre os quais se destacam: o inter-relacionamento mal sucedido entre o
aluno da classe popular e a instituicdo escolar, a repeticdo de contelidos ja
apresentados, que leva ao desinteresse e a apatia; a associagéo entre repeténcia
anterior e uma nova repeténcia ou evasio; existéncia de modelos de “aluno
ideal”; organizacdo da sala de aula centrada no ensino do professor e ndo na
aprendizagem do aluno; a super-valorizagdo da memorizagdo e da reprodugao
passiva; o.conhecimento estatico que os professores transmitem, baseados numa
concepgao positivista de homem; o conjunto de condicbes materiais precarias
desfavordveis as atividades escolares: falta de manuteng¢do dos prédios, faita de
livros e outros recursos didaticos-pedagogicos, baixos salarios, eic; a divisao de
alunos em turmas “fortes” e “fracas’, estigmatizando e discriminando os alunos

repetentes e ainda provocando uma reagao de desagrado nos professores destas
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turmas; impedimento ao aluno de falar, de perguntar, de duvidar e de errar,
produzindo ignorancia e ndo o conhecimento.

O_, presente estudo, envolvendo alunos com histéria de
fracassos escolares, professores da escola onde estudaram ou ainda estudam, e
pais destes alunos, revelou que a culpa pelo fracasso € atribuida, em grande
parte, a familia, se consultados 0s professores, aos professores, se consultados o
diretor e o supervisor da escola; acs professores e aos alunos, se consultados os
pais;, e a sua prdpria ignorancia, ou as vezes ao descaso dos professores, se
consultados os alunos.

Esses dados, assim como a vivéncia no interior da escola,
mostraram ainda gue a escola tem pouco conhecimento do aluno, da sua familia e
do ambiente em que vive. Sendo a maioria dos alunos originarios de familias de
pescadores, a abordagem das suas relagdes com a escola ndo pode ser desligada
da posicao de classe do seu grupo familiar. Este grupo social tem caracteristicas
que precisam ser conhecidas. Quando os professores atribuem o desinteresse do
aluno pela escola a falta de significado desta em suas vidas, e, principalmente
quando atribuem o insucesso do aluno a familia, porque esta é desajustada, mal
estruturada e desinteressada, culpando assim os alunos e suas familias, os'v
revelam suas expectativas idealizadas que influenciam a sua pratica e 0 seu
entendimento dos alunos.

Outro fator levantado foi o isolamento que 0s professoreé vivem
na sala de aula, tendo que resolver sozinhos os obstaculos que encontra na
execucdo do seu trabalho: dificuldades de aprendizagem, baixo rendimento,

desinteresse e apatia dos alunos. Demonstram, por isso, a necessidade que tém
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de trabalhar em grupo para trocar experiéncias e garantir um trabalho eficiente.
Mais ou mends conscientemente, sabem que sozinhos ndo estdo conseguindo
garantirb minimo necessario.

- Os alunos demonstram que ha uma forte ruptura em suas
vidas, causada pela entrada na escola; que a oralidade & pouco estimulada e
mesmo proibida na sala de aula; que ha associagdo entre uma experiéncia de
insucesso e uma nova experiéncia mal sucedida; a auséncia de professores
interessados, capazes de entender e esclarecer as dividas que surgem ao longo
da trajetéria escolar, contribuindo assim para o desfnteresse do aluno.

Os pais, por sua vez, tém pouco conhecimento da escola,
quase nada sabem do que acontece no seu interior. O dnico contato que estes
tém com a escola é realizado, quase sempre, nas reunides. A idéia que domina é
a de que devem ir a escola apenas quando solicitados. A preocupagdo dos pais
quanto a escolarizagdo de seus filhos, inclui aspectos que indicam desde o
atendimentc; odontoldgico, passando pela limpeza e merenda, até o ensino “fraco”
e “forte”. Assim, pode-se dizer que eles tendem a acompanhar este processo e
que o fazem segundo critérios préprios, decorrentes do entendimento do que seja
a escola e qual a sua fungéo.

As explicagbes, conceitos ou afirmagbes que 0s pais, alunos,
professores ‘e administradores explicitaram sobre as ques,téés relativas ao
insucesso na escola, podem ser consideradas verdadeiras teorias do senso
comum, a partir das quais se interpretam e se constroem realidades sociais. Tais
explicitagbes, portanto, podem ser entendidas como um tipo de conhecimento,

cuja fungéo é orientar ou definir comportamentos. Desta forma, é importante para
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nosso estudo considerar que as opinides captadas podem, pelo menos em parte,
explicar os comportamentos encontrados em rela¢ao ao que ocorre nesta escola.

Se & um equivoco pensar nas representacdes como sendo um
reflexo do real, ndo & equivocado toma-las como elementos constitutivos da
realidade. As representa¢des, como nos explica Santos(1996), "vio construindo a
propria realidade sobre a qual se referem”. Assim, no interior da escola, a
representacao dos seus atores sobre os fatos do ensino é um elemento importante
na prépria constituicdo das suas atividades. E preciso, portanto, tomar como ponto
de partida as representagoes.

Tomar a Escola como um aspecto fundamental na histéria do
insucesso escolar ndo implica, no entanto, apenas em sua acusacéo, e si.m
considera-la com possibilidades efetivas de transformacao e redimensionamento.

A escola em estudo foi caracterizada pelos alunos e pais como
um instrumento para a aquisigdo de um diploma que da ao aluno chances de
entrar no mercado de trabalho. Mas ela também & vista como um lugar
desagradavel, confuso, em que o prazer de estar em grupo se junta a uma
sensacdo de fechamento e hostilidade cotidiana e estigmatizacdo por parte dos
professores e alguns colegas. E uma espécie de prisdo, onde se & obrigado a
resistir a, constantes agressdes. Porém, da permanéncia, ndo se tira grande
proveito pois, como foi observado, as aprehdizagens que ocorrem no seu interior
s20 baixas. ’

Na escola, os professores e 0s alunos aprendem coisas que
nem imaginam: a submissdo, a mediocridade, a rebeldia, o individualismo, a

arrogancia, o autoritarismo, a hipocrisia, etc.
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A escola, na sua atividade sistematica de difusdo e imposigio
de saberes, valores e padres de comportamento normalizados, demonstra
grande dificuldade em lidar com o publico que acolhe. A proximidade ou a
distancia que os alunos possuem frente a esses elementos implica em
experiéncias e resultados no decorrer do processo de aprendizagem.

A relacdo professor-aluno € enfatizada neste estudo como uma
situagdo conflitante e ndo ha aqui uma critica no sentido de se esperar que seja
mais harmoniosa. Ao contrario, os embates s3c importantes e necessarios para o
crescimento do ser humano. O que se faz necessario € o reconhecimento também
dos alunos como seres ativos nestes embates, como pessoas que tém com o que
contribuir.

E necessario fazer da escola um espaco cultural da
formalizacdo do conhecimento, do saber. Pois, se ela estd inserida numa
sociedade, numa cultura, ndo é sua fungdo socializar conquistas deste
conhecimento e deste saber historicamente construidos?

A escola necessita sair da inércia. Ir & busca do melhor jeito de
ensinar, do melhor jeito de possibilitar a aprendizagem. Precisa estar
compromissada com o0 que de melhor a gente (que estamos inseridos nesta
Instituicdo) sabe e pode fazer.

Partindo do pressuposto de que n&o se muda uma instituicéo
sem mudar as praticas que a produzem no dia-a-dia, temos que reconhecer a
importancia dos professores nos processos de mudang¢a da escola.

Quando manifestam preocupacdes com a qualidade dos seus

trabalhos, quando fazem alteragbes em suas acdes na tentativa de melhora-las,



os professores, nesta certa inquietagdo, estdo preocupados em construir um
projeto de sociedade regulada pela justica social e pela conquista da cidadania.
Creio que para conseguir realizar uma tal proposta é necessario uma
reapropriagdo do conhecimento sobre o saber/fazer da escola, no sentido de
construir uma pratica pedagdgica due articulada com a realidade concreta, situe os
sujeitos como agentes da sua propria historia. isto requer que o aluno e o
professor sejam sujeitos da relagcdo pedagégica, marcados pela sua propria
histdéria social, e estampando marcas, mutuamente, na produgdo de suas
existéncias.

E necessario reconstruir o saber/fazer do professor mas junto
com ele, no seu dia-a-dia. E necessario que os pesquisadores estejam na escdla
para ajudar a articular propostés de educagao que privilegiem a justica social e a
conquista da cidadania. E uma proposta emancipatéria!

Assim como a mudanca da escola exige mudangas de praticas reais e
héo apenas de intengdes, a formagao do professor para esta mudanga requer que
0os pesquisadores, as agéncias formadoras, Os gestores e os politicos se
interroguem reconhecendo que tém que por em causa as suas proprias praticas.

E importante dizer, ainda, que a mudanca de praticas
escolares e pedagdgicas nao pode ocorrer somente dentro da sala de aula : é
preciso alargar o espago educativo.

Tal como observa Benavente(1991) esta mudanga consiste em
nao ignorar a complexidade das pféticas, exige compreenséo da complexidade do
universo cultural e pedagogico dos professores para restrutura-lo, exige

compreensdo da complexidade dos universos que se cruzam nas praticas da
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instituicdo escolar e, exige ainda, transformacéo nas condigbes de trabalho para
facilitar a analise da realidade social e do modo de abordar as escolas.

A formagao do professor para transformar a pratica ndo pode
ser centrada apenas na aquisicdo de informagdes e em exercicios de aplicacéo de
conhecimentos. Ela tem que ser uma proposta que facilite ao professor a
elaboracdo dos seus projetos profissionais, 0 ensaio e a anélise de novas praticas.

Para ensaiar novas praticas, ha necessidade de equipes de
apoio ao professor, permitindo que se viva o cotidiano da escola com a constante
interrogagéo da realidade. Trata-se de um caminho possivel para a intervencéo
transformadora na escola. A rela¢do entre este apoio pedagégico e o professor
como observa Benavente(1991):

“ndo pode ser a tradicional dicotomia entre quem

sabe e quem faz, quem observa e quem é

observado; apoio pedagdgico e professores séo

profissionais que colaboram e {trabalham em

conjunto, cada qual com sua fungdo especifica

mas sem hierarquia de poder e saber”.(Benavente,

1991:183)

Nesta relacdo, tanto a equipe de apoio quanto o professor vao
precisar contar com ferramentas para poder aprender e ensinar com significado.
Estas ferramentas sdo os procedimentos metodoldgicos. Destas ferramentas,
algumas sao valorosissimas para poder pensar aquilo que falta para aprender,
para poder buscar e ensinar com sentido e significado; aprender a observar
buscando o sentido das coisas, 0 porqué as coisas acontecem. Registrar a pratica
do dia-a-dia. O registro, no sentido de escrever pensando 0 que conseguiu, o que

foi conquistado, o que tem duvida, 0 que ndo sabe. Porque € neste sentido que a

teoria e a pratica se casam. E neste sentido que ndo temos o distanciamento entre
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as duas. Obviamente que quando'paramos para pensar sobre o que fazemos
comegamos a descobrir ‘fundos’ do que ndo sabemos, comégamos a nos dar
conta do que precisamos estudar. E neste sentido também que estdo juntos nesse
pensar sobre a pratica, o avaliar e o planejar.

Finalizando, diria que a formacdo dos educadores para a
transformacdo € um assunto muito complexo. Transformar as nossas proprias
referéncias, as nossas praticas, as nossas relagdes de trabalho com os nossos
alunos, nossos colegas e com 0s pais € um exercicio arriscado e desafiador.

Estaremos dispostos a “bancar” este desafio?
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