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RESUMO

O trabalho intitulado Ensino Juridico:
discipiina e violéncia simbdlica, tem por objetivo basico
buscar a compreensio da fungdo desempenhada pelos cursos de
direito ao longo da histdria brasileira. Na tentativa de
realizaq¢do desta tarefa deu-se especial atengdo ao periodo
posterior a 1964, por entender-se que esta etapa histdrica
possul uma especificidade na determina¢do da realidade do

ensino juridico nos dias atuais.

O corpo do trabalho esta dividido em
seis capitulos, além da introdu¢do e das considerag¢des
finais, dispostos da seguinte forma:

No primeiro capitulo busca-se expor o
guadro tedrico gque norteia a an&lise ao longo do trabalho.
Hele estéo,. de maneira sintética, colocados os principais
conceitos utilizados: A analise da disciplina, realizada por
Michel Foucault; o habitus de Pierre Bourdieu; o0 senso comum
tedrico do Jjurista de oficio, de Luis A. Warat; e um quadro
onde & delineado a fungdo dos cursos de direito.

O segundo capitulo Dbusca expor a
histéria do ensino juridico no Bfasil, desde a Sua fundagido
até 1964, com a utilizag¢dao do ﬁarco tedrico construido no

capitulo anterior.



O terceiro capitulo +trata do periodo
posterior é 1964, Dbuscando-se dar atengdo as transformag¢des
ocorridas a nivel politico, econdémico e social para
contextualizar a analise sobre o ensino de direito.

No guarto capitulo busca-se apreender a
realidade do ensino juridico na atualidade, através de uma
pesquisa realizada com alunos da Universidade Federal do
Parana (UFPR).

"No quinto e sexto capitulos s&o
retomados todos o0s elementos expostos anteriormente para
empreender um esforqgo de anidlise da fung8o conservadora e da
possibilidade de um exXercicio da fungdo transformadora

através dos cursos Jjuridicos

Ao final, s&o expostas algumas
cohsideraqses compostas de uma sintese do trabalho e de

algumas conclusdes pessoais do autor.



.

. ABSTRACT

The research' Teaching of Law:
discipline and symbolical violence lodes into the
comprehension of +the role played by the Courses of Law
throughout brazilian history. In the realization of this
tasK special attention was devoted to the after - 1964
period, since in the author’s view this historical period
has a special bearing on the current juridical teaching.

Besides the introduction and the
conclusion, the Corpus of the research consists of six
chapters, arranged as follows:

Chapter one presents the theoretical
frameworkK for the analyses throughout the workK. Herein are
also outlined the main concepts to be used hencefortih:
Michel Foucault’s analysis of discipline; Pierre Bourdieu’s
habitus: common or juridical sense of lawyers in office, Dby
Luis A, Warat; and a sketch wherein the role of Law Courses
. 1s outlined.

Chapter +two presents the history of
juridical teaching 1in Brazil from the beginning up to 1964,
resorting to the theoretical framework set up in chapter
one. ’

Chapter three :deals with the after -

1964 period, focusing particularly the transformations that



took place at political and socio-economic level in order to
contextuélize the analysis about the teaching of Law.

In chapter four we try to understand the
actual teaching of Law at present by means of a research
carried out among the students of the Federal University of
Paranz (UFPR).

In chapter five and six all the previous
items are summed up 1in order to try an analysis of +the
conservative role as well as of the possibility of a
transfotming function by Law Courses.

Some final consideratons, drawn from
the work itself, and the author’s own conclusions put an end

to the research.
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A motivagio que propulsiona este esforgo
de trabalho 1intelectual para uma melhor compreensfo do
ensino juridico n#o difere da mola mestra de todos que
percorrem ©0 mesmo tema, ou seja, a crenga na necessidade e
na possibilidade de um ensino juridico superior gue facilite
a busca d=, se assim pode-se chamar, uma felicidade social
onde 0 direito e sua transmissfo institucionalizada possam
contribuir de alguma maneira para a nossa realiza¢fo como
seres humanos. Da mesma forma, a motivagio vem acompanhada
da constatag¢3io e apreensZo de uma realidade desfuncional e
negativa, insatisfatéria PpPara servir as necessidades
sociais.

Faz-se necessario, portanto, dgquestionar

1

a zobre a realidade doz curzoz

K

e refletir de forma oritis
Jjuridicos. Acredita-se Que isto s% & possivel se for
assumida, de antemido, uma postura politica e tedrica cgue
vise a transformagfo do status quo, o0 due exige a
compreensdo do fendmeno educativo a partir da &6tica do
conflito, na qual 0s grupos e <c¢lasses est3%0 em permanente
embate no seio da sociedade.

O aprofundamento da pesquisa, inserida
no contexto autoritario pds-64 justifica-se a medida que, ©
que hoje revef§se COmQ pratica de ens;no, tem suas raizes no

passado recente. E e$ta histdéria esta presente, ainda que

n¥o intencionalmente, na teoria e praxis do ensino Juridico.



Para pensar a transformagio, & necessaria a compreensfo, o
mais exato possivel, da histdria dos cursos juridicos e,
principalmente, do reriodo autoritario. 0] pfocesso de
transforma¢i%o & lento, gradual, e constitui-se como uma 1luta
politica maior.

A chamada “"crise" dos cursos de direito
nfo se verifica na realidade, pois o sistema educativo de
(re)produgdo do saber/poder Jjuridico ainda cumpre suas
fung¢des de conservag#o. Desta forma, & 1imperativo o
aprofundamento tedrico sobre a relag¢do ensino juridico-
sdciedade.

Na busca de aprofundar o tema Ensino
Juridico, tentar-se-2 neste trabalho proceder & anilise do
ensino do direito no Brasil, especialmente no periodo pds-
64, como reprodugido de um senso comum tedrico alienante,
através de disciplina e habitus,

O problema base, que guiarid o trabalho &
0 seguinte: O ensino Jufidico, como instzncia basica de
elaborag¢ido tedrica (pesquisa), e difusdo de um senso comum
tedrico (ensino e extens#o), exerce e/ou exerceu ao longo da

-histéria politico-social brasileira uma fung¢io
preponderantemente negativa ou positiva ?

Para responder ao pProblema, foram
elaboradas as seguintes hipéteses para verifica¢&o ao longo
da pesquisa :

O ensino; mais precisamente a instituig#o

escolar e a docé&ncia nela ministrada sdo parte de um mesmo



proceso de alienagdo consubstanciada comd procedimento de
inculcag¢io e reprodugfo de "habitus" e disciplina tendentes
ao reforqgo e manutengdo do "status quo". Tal situagdo se &
histdérica, explicita-se como fenaﬁeno merecedor de
aprofundamento no contexto politico-social pds-64 e nas
refdrmas do ensino sﬁperior instauradas pelo regime vigente.
Atestando assim, uma fun¢do social especifica dos cursos
juridicos.

A definigdo do carater positivo ou
negativo da fungio social das escolas de direito, embora n#o
" seja estabelecida de maneira absoluta, por manifestar-se
como lideologia alienag¢8o, traduz-se em sua preponderiancia
negativa, mas ao mesmo tempo possibilitando a reversio 4o
quadro: da aliena¢do a utopia realizizvel.

Desta forma, acredita-se na
transformagdo do meio reprodutor - ensino juridico, atraveés
da compreens2o histdérica do papel dos bacharéis em direito
na sociedade (civil e politica), bem como da elaborag¢zo de
uma filosofia e de sua difus8o através de um novo senso
comum € novos. procedimentos vinculados organicamente as
classes e grupos dominados. Isto a partir de uma perspectiva
,dialética, em qﬁe sejam estabelecidos vinculos sociais
reais.

(e objet;vo geral do trabalho a ser
desenvolvido & verificar a funqéo social predominantemente
negativa desempenhada pelo bacharel em direito, partindo da

analise em seu centro de formagdo, e a possibilidade de



elaborag¢fo de um novo "ethos" que possibilite a reverssfo do
quadrp negativo.

Como objetivos especificos buscar-se-a
verificar: a reprodug¢ido do senso comum tedrico nas
instituigdes de ensino juridico; sua forma - "habitus" e
disciplina; a funcionalidade em seu aspecto positivo e/ou
negativo; as determinantes do pProcesso - econdmicas,
politicas, culturais, internas e externas; a necessidade de
uma nova filosofia; e a possibilidade de inversﬁq do
"processo.

As variaveis do processo histérico serfo
as seguintes:

A- o regime autoritario burocratico-militar
brasileiro pds-64, através de reformas, inseriu no ensino
superior uma grande parcela da sociedade que anteriormente
n&o possuia este privilégio. Tal fato foi acompanhado de uma
.baixa sensivel na qualidade do ensino ministrado, causando
um’refléx especifico nos cursos de direito através do
aumento do ntimero de reprodutores do discurso politico-
juridico vigente, sustentado no paradigha liberal-
positivista de baixo nivel de elaboragfo tedrica; B- com uma
situag¢8o posterionr, na qual 0 contingente absorvido pelas
universidades nio encontra espaqgo suficiente e
financeiramente satisfatdrio no mercado de trabalho, forma-
se um exército académico de reéerva, que desémboca em uma’
crise de identidade sécio—profi;sional, para a qual surgem

explicag¢des as mais diversas, bem como propostas de



modificag¢8o do ensino juridico. Tais propostas buscam, via
de regra, resgatar o "prestigio perdido" pelos bacharéis em
direito; C- com o processo de abertura democratica os
conflitos anteriormente ‘"resolvidos" pelo direito- coergfo
voltam & tona com mais forga e evidéncia. O regime gue antes
baseava-se no consentimento, necessita agora de mecanismos
de legitima¢&do hegemdnica, e o0 direito ja n#o .se revela
instrumento eficaz, aprofundando assim a crise da sociedade,
do ensino superior, e em particular do ensino juridico.

O éorpo da_dissertaqﬁo sera dividido em
seis capitulos da seguinte forma : no primeiro capitulo sera
feita a revisfo bibliografica e serdo definidos os conceitos
operacionais a serem utilizados Dbem como © marco tedrico
adotado. Nesta panrte do trabalho serio desenﬁolvidos 0s
conceitos de educagao, ensino, direito, alienag&do,
reprodu¢so, . senso comum tedrico, violé&ncia simbdlica,
"habitus" e disciplina;

No segundo capitulo seria realizado um
histdérico dos cursos Juridicos no Brasil desde a sua
fundaqso, buscando Jja neste resumo utilizar as categorias
levantadas no primeiro capitulo;

. No terceiro capitulo serdo realizadas
analises da situa¢3o atual e da histéria recente(pds-64) a
parﬁir das posi¢des adotadas no marco tedrico;

No quarto capitulo sera exposta uma
presgquisa de campo realizada c¢om os alunos do curso de

direito da Universidade Federal do Parani;



O quinto capitulo Dbuscarida fazer uma
sintese histdrica da fung#o conservadora dos cursos
juridicos e descrever esta fun¢do com maior detalhamento;

O sexto capitulo tratara da fungdo
transformadora a ser exercida pelo ensino .Juridico, suas
possibilidades e_neceSsidades;

Por 4ltimo serio expostas as
consideraqgoes finais a respeito da pesquisa desenvolvida, no
sentido de, em se confirmando as hipdteses apresentadas
buscar uma nova filosofia para o ensino Jjuridico em
consonancia com as necessidades reais da sociedade como um
todo.

Este trabalho contém alguns elementos gque
possibilitam uma nreflexdo sobre a fungdo exercida pelos
curscs. de direito. A perspectiva tedrica _adotada sera
compleﬁentada pela pesgquisa de campo, gue desloca o0 eixo da
discuss&do abstrata, recolocando-a malils prdéxima a realidade
existente. Ainda que toda discussio tedrica seja limitada em
sua analise, & necessario tentar compreender a realidade do
ensino juridico no Brasil, para entfo buscar, em consonincia
com um projeto de uma nova sociedade, a transforma¢io dos

centros de (re)produg¢do da cultura juridica.



CAPITULO 1

UM MARCO TEOGRICO



INTRODUGAO

Tem-se observado um forte desgaste
politico e +técnico do Direito. Desta constatagZo surge um
questionamento ligado 2a socializag¢8o Jjuridica e divulgaqgio
tedrica do aparelho juridico-escolar, que por isto mesmo
foram‘ objeto de intmeras transfor&aqﬁes e linesgotaveis
estudos nas filtimas décadas.

A situag8o instaurada & fundamentalmente
um esgotamento do conhecimento juridico, ou seja, da cultura
juridica moldada em uma concepgdo liberal-legal. Tal
paradigma tem dificuldades nos planos filosdfico e pratico
de legitimag¢do politica e técnica, incapaz de reproduzir-se
em um contexto autoritario e dependente.1

O tema normalmente tem recebido um
tratamento n~ gqual, por desconhecer-se a situéqéo descrita,
indicam-se formas corretivas para o8 problemas do ensino
Juridico; considerado defasado e desfuncional. Mas embora
possa admitir-se a inadequagio, nada autoriza a ﬁegar a
funcionalidade politica, econdmica e cultural. Isto revela-
se exatamente em sua forma conservadora, pelo distanciamento
entre o que o direito pretende ser (forma de controle social
eficaz) e © gque tem demonstrado ser (instrumento incapaz de
mediar os complexos conflitos sociais, dado o seu carater
predominantemente classista).

Institui¢des e operadores juridicos tém,

efetivamente, novas fung¢des e adequa¢des. Por detras do



despreparo e da desqualificag8o estdo: a alienag¢io
econdmica (exérc;to académico de reserva); e a alienagso
politica (adestramento politico via disciplina e ha.bitus).2

Neste trabalho de pesquisa tentar-se-a
abrofundar um aspecto do processo de (re)produgio do senso
comum tedrico dos Juristas3 a partir de reférenciais
tedricos gque diao conta da normatizag¢do e formag3o de
disposi¢des e disciplinas em instituig¢8es totais, das quais
as escolas de direito, princiralmente pds-64, n&o parecem
distanciar-se, %

A critica ao direito deve ultrapassar o

momento preliminar de discurso denfincia. Urge criticar o
senso comum dos Jjuristas, n&o sé como alienag¢&o, mas como
Praxis concreta da reprodugio social. Heste aspecto, a

‘pesdquisa insere-se como tentativa de aprofundar uma reflexido
heuristica, indicando alguns limites e alcances da reforma
do ensino juridico.

NZo & concebivel pesgulisar é encino
juridico sem 1inseri-1o como parte do arcabougo politico
~autoritario com a utilizagfo planejada e perversa® do
sistema universitario, e o0s desdobramentos particulares
sobre a forma¢do escolar, nos niveis cultural, técnico,
/politico e seus reflexos sociais. Tal andlise, posta por uma
sociologia juridica, quiga possibilite efeitos praticos

futuros (reformas, modifica¢des, reflexdes .etc...).



L JE L,

FUNGXO DO ENSIRO JURIDICO

Da forma exposta anteriormente, o objeto
do trabalho & o ensino juridico c¢omo reprodutor de uma
filosofia alienante no interior da sociedade. Verificando-se
a fung¢zo desempenhada pelos cursos juridicos vnesta mesma
sociedade - fun¢io transformadora ou conservadora, faz-se
necessario, portanto, um aprofundamento preliminar do
contetido do gue agui sera chamado de fungdo do ensino
Juridico,

Admitindo o ensino juridico superiof
como uma instancia de (re)produ¢fo do discurso (cientifico,
politico e té&cnico) gue serve de sustentagzZo ao complexo de
institui¢des que aplicam, elaboram, interpretam e sofrem
interven<¢ao do ordenamento normativo, depreende-cse
naturalmente que o ensino Jjuridico agqul referido exerce uma
fung&o, atividade e resultados na sociedade.

A funqéo.ﬁéo pode ser entendida de
maneira estangue. Por exemplo, tomando as escolas de direito
como aparelhos nas mi#os de determinado grupo ou classe € que
-assim atuariam na sociedade como mecanismos de dominag¢ido dos
demals grupos e classes. Tal forma, instrumentalizada &
insuficiente. Da mesma forma exclui-se aqui a hipétese,
muitas vezes aventaaa, de que 0 processo educacional de
maneira geral expreésa—se como reflexo da sociedade. Mais

precisamente, (o} ensino Jjuridico e o direito, como

14
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superestrﬁtura seriami reflexos diretos da infra-estrutura.
Tal economicismo & insatisfatério. Ao mesmo tempo em dque
exclui-se as analises acima, n%o pretende-se deixar de levar
em considerag¢8o as determina¢des existentes, tanto das
relagdes de produgfo gquanto do jogo entre grupos e classes
dom;nantes que +transpassam todo o sistema educacional numa
sociedade de classes.®

A analise da fung¢3o desenvolvida pelo
ensino juridico em determinado processo histérico de
determinada sociedade, como qualgquer outra anilise social,
n%o estad desprovida de conteido ético. Ou seja, objetiva-se
agqui assumir a carga valorativa, ético-politica do estudo
realizado. Desta forma, a expressio fun¢do do ensino
juridico serié va}orada como conservadora ou transformadora.

Da maneira exposta, existe primeiramente
uma fun¢izo conservadora do _ensino, que, ac visar a
manutengao do status  gquo obtém resultados positivos €
negativos, Os pontos em favor da conservag¢ao ViEo sendo
obtidos na medida em gque sHo0 encadeados processos de
(re)produg¢io dd senso comum tedrico dos juristas, através de
praticas cotidianas no interior das escolas, e que se
acentuam nas instancias posteriores (pratica advocaticia,
legislativa, administrativa, magistério etc. .. ). As
praticas conservadoras legitimam a ordem existente na
éroporqﬁo em que s#%o reproduzidas sem serem questionadas, ou

huando submetidas a criticas, conseguem sobrepujé—las' e

‘resultam reforgadas. |

ie



A fungé&o conservadora revela tantos
maiores resultados positivos quanto menos & percebida, posta
em cheque ou negada, ou seja, & tanto mais eficaz quanto &

percebida como natural.

Revela-se dificil buscar um locus

13

especifico do poder conservador no ensino juridico. Uma vez

que vez o fendmeno & disperso e difuso, todos, ao mesmo
tempo que ninguém, s¥o conservadores. Mas é impossivel
ignorar que determinadas inst&ncias s&%0 mais conservadoras
que outras, ao mesmoc tempo em gue a legitimagio da estrutura
vigente revela-se por vezes, mais ou menos eficaz. Esta
eficacia conservadora esta, como seréd visto mais adiante,
intimamente ligada a uma teoria cient: fica do_direito, a
decisdes politicas, determinag¢des circunstanciais,
conjunturais e as praticas mantenedoras cotidianas.

Os resultados negativos da fung¢go
conservadora ocorrem de duas formas: A primeira se di& guando
0 descompasso entre a tradi¢io cunservadora e a realidade
social se acentua de tal forma gque fica cada vez mais
dificil manter os paradigmas que ddo sustentagdo ideoldgica
(legitimagZo) ao status guo. Neste caso, podem surgir novas
formas de atuag¢io, exercidas através da fun<¢io
transformadora, com a possibilidade de reversiao do gquadro
soclial apresentado. Mas, normalmente ocorre uma atualizag¢do
da fun¢&o conservadora., Uma vez que, dada a impossibilidade
de continuidade, subistitui-se os paradigmas até entdo

vigentes por outros gque possibilitem a manutengd3o com a



‘menor parcela de sacrificio possivel. E o0 J& conhecido
principio " fa?émos a revolu¢do antes que o pove a faga",
que pode ser exemplificado com a reforma universitaria de
1968, anseio de grande parte da sociedade, transformado em
novo instrumento de manuten¢fo da ordem vigente.8

A segunda forma como ocorrem os
resultados negativos da fun¢&%o conservadora & ligada a

superag¢do anterior, Ao serem firmados novos paradigmas em

subistituigdo aos anteriores, mesmo visando a manuten¢#fo,
eles s3do portadores de caracteristicas, geralmente, mais
préximas da realidade social, possibilitando um

reaproveitamento pela fung¢&o transformadora. O maior exemplo
que pode ser apresentado deste fendmeno, & a superagfo do
Jusnaturalismo pelo positivismo juridico. Enquanto marco
epistemoldgico, o0 positivismo & uma renovagio tedrica

conservadora de uma certa realidade, mas surge como portador

Ao}

de uma c¢ritica ao Jusnaturalismo, que pode e deve ser
acrescentada ao ideario politico-juridico transformador, ou
seja, mesmo na atualizag¢do 4o conservadorismo estd3o imbuidos
elementos transformadores. ?

Existem ainda dois importantes pontos de
reforgqo da fung3do conservadora que correspondem aos termos
centrais deste trabalho: "ENSINO - JURIDICO", a concep¢éado
formulada a respeito do significado destes dois termos
determina sua func¢io.

O ensino pode ser entendido de diversas

maneiras: aprendizagem coletiva interativa, transmiss&o de

14



conhecimentos, aprenqizagem sécio-cultural, facilita¢do da
aprendizagem, etc..., 10, mas tem aceitag¢go maior,
principalmente a nivel de senso comum, como uma rela¢ido na
qual o mestre, possuidor de conhecimentos, ensina a seus
alunos determinado contetido, os alunos, por sua vez, s8o
portadores de espagos vazios a serem preenchidos pela
apreensfo da transmissfo magistral do detentor do saber, que
se pretende portador da verdade absoluta. Uma vez dque
realizado o ciclo de aprendizagem e interiorizado o
processo, © aluno preenche seus espag¢os vazios, e estara
apto a tratar da realidade objetiva, tal como lhe foi
transmitida, e a repassar os conhecimentos adquiridos aos

estudantes que estejam na sua condig¢do anterior. Nesta

concepgao, a qual PFPaulo Freire chama de "Yconsciéncia
bancaria'" da educagdo: " O professor ainda é um ser superior
que ensina a lIgnorantes. Isto forma uma consciléncila

banceria. 0O educando recebe passivamente os conheclimentos,
tornando-se um depdésito do educador. Educa-se para.arqujvar
0 gque se deposita. HMas curioso & que o argquivado & o préprio
homem, que perde assim seu poder de crianr, se faz menos
homem, & uma pega, "i1

O segundo termo - JURIDICO - revéste-se
de ' uma complexidade +t%o grande guanto o primeiro. A
conceituagdo do objeto, da <ci&ncia e consequentemente do
ensino Jjuridico, determina posturas a serem adotadas. Da

mesma forma gue 0 ensino, existe;uma pluralidade de acepgdes
i

do que seja juridico, mas ha uma dominante em nosso meio,
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que vai desde 0 nivel filosdfico até& o senso comum, o Jé'
citado positivismo juridico, em uma concepgdo liberal-legal.

Sem desejar estender a- analise, pois nd%o & o0 momento

oportuno, ao entender-se o direito simplesmente na
complexidade interna do ordenamento estatal, colocando o
Jurista como té&cnico neutro, desprovido de conceitos

valorativos, legitima-se o corpo legal, guem o elaborou, e
seus objetivos, sem gque haja um questionamento, conservando
e reforqando 0 sistema. Este processo multiplica-se a medida
que, aliado ao ensino conservador reproduz além de outros
elementos, ele préprio e seu objeto. 12

Tentar-se-a buscar agora uma
significag¢8o para o que sera entendido por Fung¢go
Transformadora. Do exposto até aqui, pode-se depreender que
ela serza caracterizada exatamente pela oposig¢do & fundgido
conservadora, ou seja, na medida em que esta & exercida na
busca da manuten¢do da ordem vigente, do status cuo, dz
reprodug¢icoc do senso comum legitimador da estrutura vigente e
do discurso teérico estabeiecido, a fun¢&go transformadora
sera definida pela tentativa de reversio do quadro, aceitar
e buscar mudan<das na estrutura social, elaboragfo constante
de um novo discurso tedrico propulsionador de transformagio
e elevagéao do nivel tedrico da (re)produ¢do do senso comum.
'Vale ressaltar, gue a busca de um aprofundamento da
discussio tedrica deve ser feito através da praxis social. A

mera discussdo academicista, me smo que aparentemente

-~

transformadora, & conservadora em sua esséncia.



A fungdo transformadora nio pode ser
exercida sem gdgue se pergunte a gquem ela deve servir, ou
seja, transformar para qué e para quem? Se a fungio
conservadora busca a manuteng¢fo para dar continuidade ao
sistema vigente e as classes e grupos que o comandam, © seu
reverso vali tentar romper c¢com esta continuidade em favor dos
grupos e classes dominados ou excluidos.

A categorizagdo posta de maneira
abstrata» n&o revela muito sentido, pois a relagso
dominantes/dominados & estabelecida historicamente, e &
neste contexto, que‘estéo 0s agentes e sua relag¢do com o
ensino Jjuridico e de ambos com as ©praticas sociais
exteriores aos muros universitarios e as instituig¢des
Juridicas. Falar abstratamente em dominados, poderia
equivaler a uma exXpressi&o como "bem comum”, artificio muito
utilizado no exercicio da fung¢io conservadora.

Ao contextualizar-se historicamentis O

ensino juridico pode-se depreender guais SZo 0s encluides «

dominados. Por exemplo, 0 direito e 0 ensino Jue
legitimavam, no inicio do século, as repressées aos
trabalhadores que iniciavam sua organizag¢&o sindical, o]

tratamento ‘inferior dispensado as mulheres, ou a propriedade
calcada em titulos contra a posse produtiva, ou ainda, o
direito de explorag¢fo dos bens naturais sem levar-se em
conta os prejuizos a natureza e a sociedade. Este estudo n&o

comporta uma analise detalhada das formas de dominag¢8o e

suas mGltiplas rela¢des com o0 ensino juridico, mas pdde—se
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depreender historicamente o0s que sempre s&8o excluidos e
dominados, € portanto, a quem deve servir a fungHo
trénsformadora.

E importante ressaltar aqui, que a
postura adotada & a do conflito, da admissfo de gue grupos e
classes estZ30 em combate e permanente diésenso no interior
da sociedade, em busca de fazer valer sua escala de valores,
para que, exercitando o poder possam realizar seu ideario. E
éxcluida a possibilidade de <conciliag83o, 1integrag8do entre
Erupos e classes gue possuem interesses antagdnicos e
excludentes., Trata-se de uma opg8o politica que determinara
uma postura conservadora ou transformadora.

Da mesma forma que a primeira, a fungéo
transformadora ao ser exercida, obtém resultados positivos e
negativos. Ao Dbuscar a transforma¢idao da sociedade e do
ensino Juridico, corre-se também, 0 1Irisco de alcangar
resultados negativos né&o intencionados,

O esfor¢o de transforma¢io alcan¢a
resultados positivos guando consegue, relos seus giversos
mecanismos, aproximar o ensino juridico da realidade social
ac mesmo tempo em gue aponta para uma sociedade desejada.
Pode-se citar, como exemplo, a legislag¢do trabalhista que
regulamenta o direito de greve, garantido na Constituigéo
Federal do Brasil. Com a promulga¢so da nova Carta Magna de
1988 surgiu um impasse: a aplicagédo do preceito
constitucional era imediata ? o direito de greve seria

irrestrito 7 até que ponto ? Dai surgiram medidas
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governamentais que visavam restringir o direito
constitucionalmente garantido, 0 gue gerou em contrapartida
uma mobilizag#8o sindical no sentido de nHo acatar tais
decisdes. N8o & interessante adentrar nos detalhes deste
embate politico-juridico, mas sim compreender c¢omo ©
fendmeno pode ser absorvido pelo ensino juridico.

Pode-se dizer que existem duas formas
basicas de encarar o fendmeno juridico descrito acima. A
primeira seria seguir a linha positivista e analisar a
l1dgica hierarquica, cabimento, rela¢des processuais etc...,
e emitir wuma opinif#o sobre as "possibilidades Jjuridicas" 4o
acontecido. Ressalte-se, que esta Vis&o aparente e
pretensamente neutra estaria por si s& legitimando os atos
governamentais, se estes estivessem revestidos da
formalidade - necessaria. Esta seria uma manifestagdo da
fung¢io conservadora na medida em gue fosse reproduzida nos
centros de ensino juridico e na sociedade como um todo. 4

segunda forma seria admitir a dimensZo politica do Tenémeno

e analisa-10o nesta perspectiva, sem deixar de lado o0s
-aspectos formais, buscar-se-ia uma tomada de posigio em
favor daguilo gque se julgasse melhor do ponto de vista

politico e juridico, em favor dos excluidos e dominados J&a
citados anteriormente. Na proporgio em gue a discussido
permeasse a academia e a sociedade, estaria sendo exercida a
fung¢go transformadora. 13

Os resultados positivos da fung¢ao

transformadora no ensino juridico ocorrem de duas formas. A
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primeira através ‘do trabalho continuo, direcionado
explicitamente para a renovagdo do direito, seja através da
pPraxis didria em sala de aula, seja pelos grﬁpos politicos
gue buscam compreender‘ 0 fénGmeno de forma diversa da
corrente usual, ou seja, ainda, pelo aprofundamento tedrico
e filoséfico das alternativas juridicas. A segunda forma & o
reaproveitamento da fungdo conservadora. Como foi visto
anteriormente, para conservar, manter o status quo, é
necessario que haja adapta¢des do modelo de dominagZ%o e
exXclusio, no sentido de n&o ocorrer um distanciamento
exXxagerado do ensino Jufidico e da realidade social, o que
seria prejudicial ao exercicio desta fung¢fo. HNestes momentos

de adaptag8o ocorrem muitas vezes aprofundamentos tedricos,

politicos, didaticos etc..., gue realmente auxiliam na
transforma¢do da sociedade, se a intencZo principal, nio
fosse essencialmente revestimento, retérica e Torma. 4LHO

radicalizar o processo de adaptag¢iZo da func¢éo conservador:s,
buscando 1ir aléem dos limites 1impostos, pode-sge orier
resultados transformadores positivos.

Um forte | exemplo da consecussdo de
resultados positivos transformadores si&o os direitos
humanos. Desenvolvidos dentro do espirito de adaptag¢do da
fung¢go conservadora, foram apropriados de tal maneira gue
passaram a fazer parte obrigatdria de todo movimento
juridico-social que Dbusque uma transformag¢io radical; na

sociedade. 14
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O aspecto negativo da fung¢io
transformadora revela-se na medida em dque a forga
conservadora se sobrepde, diminuindo os espag¢os possiveis de
radicalizagdo. Mas ocorre também, através do
reaproveitamento de movimentos emancipatdrios pelos gque
buscam a manuteng&o do status quo. Ou seja, o‘esforqo de
transforma¢do por si 86 nio garante os resultados positivos,
pois aléem da possibilidade de n&o ocorrer resultado algum,
pode' acontecer exatamente o contrario, alcangando-se
resultados negativos. Isto &, é que Gramsci chama de
transformismo, o0s intelectuais organicamente vinculados &s
classes subalternas seriam cooptados prelo sistema de
dominag¢&do. Este {fendmeno revela-se ainda mais verdadeiro no
ensinoc Jjuridico, onde a forma¢8%¢0 de bacharéis criticos,
-transformadores, niZo exclui a possibilidade de gque estes
sejam cooptados e ‘passem a contribuir para 0
conservadorismo. 1% Tem-se aquli, mais uma vez, como exemplo
a reforma universitaria de 1968, aque, quando nao excluau,
absorveu os intelectuals transformadores.

O gue aqui se chama de resultados pode
ser entendido c¢como priaxis, ou seja, enquanto a fun¢do pode
ser analisada a um nivel macro, abstraindo-se um pouco a
realidade do fendmeno de reprodu¢ido juridica, os resultados
s80 medidos em sua eficiAcia cotidiana e histdérica, sobretudo
a nivel micro-social. Esta divis8o & artificialmente

elaborada para dgque se possa trabalhar com o0s conceitos, mas
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na realidade confundem-se, sendo  impossivel fazer a
separéq&o entre teoria e praxis.

Cumpre agora buscar o aprofundamento dos
conceitos e categorias chave para o desenvolvimento do
trabalho. Com a definigd8o dos conceitos operacionais
tentar-se-a fornecer elementos gque compdem o guadro tedrico
indispensavel ao desenvolvimento do tema. A exposigio sera
feita de maneira esquemiatica, dividida pelos elementos

tratados.

Na formulagdo tedrica havera composigdo

com autores diversos, pertencentes a varias correntes
filosdficas, o que poderia suscitar dtvidas gquanto &
definig¢80 epistemoldgica do trabalho. Porém, os elementos

levantados em uma e noutra 6bra servirdo tdo somente, embora
de central importancia, como conceitos operacionais, nzo
definindo epistemologicamente 5 irabalho, que serz nOrieado
pelo posicionamento - tedrico e politico j& assumidoe neste
capitulo. Desta forma, sera iniciada a conceitua¢Zo das
categorias a serem utilizadas pela educaqéo.ie‘

Apesar da pesquisa restringir-se aos
estabelecimentos de ensino superior que ministram o curso de
direito, a educag¢io sera entendida agqui além de seu sentido
formal, da maneira que Paulo Freire coloca:
" A educag¢fo & uma resposta da finitude da Infinitude, A
educag¢fo & possivel para o homem, porque este & Inacabado.
Isto leva-o & sua perfei¢do. A educag¢do, portanto implica

uma busca realizada por um sujeito que & o homem O homem
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deve ser sujeito de sua prépria educagdo. Ndo pode ser
;bjeto dela. Por isso ninguém educa njnguém."17

Para Paulo Freire, este processo
educacional & realizado através do dialogo entre seres
humanos, gque, mediatizados pelo objeto de -compreensdo, o
mundo gue o0s cerca, se afirmam enquanto,sﬁjeitos..o mundo
deixa entio de ser um objeto abstrato e passa a ter a
concretude na gual as partes que compdem o di&dlogo realizam
um pensar-praxis ndo hierarquizado, em um processo de
crescimento e libertag&o. Uma vez que " N&o hi palavra
verdadeira que néo.sejé praxis. ", a pratica diadria do ser
humano consiste em pronunciar o mundo, modificando-o. Desta
forma, sintetiza o autor: . " O diglogo & este encontro dos
homens, médiatizados prelo mundo, n&o se esgotando, portanto,
na relag¢zo eu-tu. 18

Mas este processo educacionai se
expressa de uma forma especifica e dentro ae um contenrto
social determinado, como sintetiza Berbare Freivag:
" 1) educagéb sempre expressa uma doutrina pedagdégica a gual
implicita ou explicitamente se baseia em uma filosofia de
vida, concep¢foc de homem e socledade; 2) numa realidade
social concreta, 0 processo educaclional se da através de
instituig¢des especificas (famillia, igreja, escola,
comunidade) que se tornam porta-vozes de determinada
doutrina pedagégica. "19

O que se busca aqui & captar o sentido

da doutrina pedagdgica, baseada em determinada filosofia,



ocorrida na reélidade social Dbrasileira universitaria,
especificamente nos ‘cursos Juridicos, e em especial no
periodo pds-64, Para tal séo necessarios elementos tedricos
que capacitem esta compreensdo. Neste ponto, a concepg¢do que
tém do processo educacional Bourdieu e Passeroni® & de
grande utilidade. A partir de uha visZo histdrica da
sociédade, do homem e da educagdo, estes autores elaboram a
analise e <c¢ritica a sociedade capitalista comtemporanea,
especialmente a francesa, € enxergam o sistema educacional
com as categorias de sociedade dividida em classes e divis&o

social do trabalho, bem como na diferenciada apropriag¢io dos
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meios de produgdo, "como uma institui¢do que preenche duas

fung¢ées estratégiqas rara a sociedade capltalista: a
reprodu¢do da cultura e a reprodugé&o da estruturé de
classes. "2l

Bourdien e Passeron eniéndem gue “T. da
agio pedagoéglica & uma violéncia sSimbsdlica enguanto
imposig¢&o, por um poder arbitrario, de um arbitrario
cultural. "2 ou seja, qualquer gque seja o método de ensino,
abordagem, filosofia ou contettdo, a educagdo que se dia pela
ag8o0 pedagdgica institucionalizada serad sempre uma violéncia
simbdlica. Estabelecida a comunicag¢ido necessaria para a agéo
pedagdgica, ela se fundamenta na imposi¢Zo de um arbitrario
cultural:baseado nas f rela¢bes de forg¢a entre os grupos ou

classes constitutivas de uma formag&o social. "&3

i . .
; Sobre o modo de ser desta violéncia

simbdlica os autores afirmam a necessidade do exercicio de
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uma autoridade pedagdgica: "Enquanto poder arbitririo age
imposi¢&0 que s& pelo fato de ser desconhecido como tal, se
enéontra objetivamente reconhecido como autoridade legitima,
a autoridade pedagégica, poder de violéncia simbdlica que se
manifesta sob a forma de um direito de imposig¢&o legitima,
refor¢a o poder arbitrario que a estabelece e que ela
dissimula. "e%

Quanto aos agentes, fundamentais na
elaboragdo deste trabalho pela sua importiancia como
reprodutores do senso comum tedrico, dizem o0s socidlogos
franceses: "Desde que toda autoridade pedagdéglica em
exercicio dispde por definig¢ido de uma autoridade pedagdgica,
os emissores pedagdégicos s&o logo de imediato designados
comoe dIignos de transmitir o que transmitem, e por

conseguinte autorizados a impor a recepg¢&o e a controlar a

inculcagéo por san¢des soclialmente aprovadas ou
garantidas. 2% Bourdieu & ainda mais claro guanco falz a
respeito dos intelectuais: " Og Intelectuais se atribuem uvms

A3

Jegltimidéve gue muitas vezZes lhes & d4

1

~
i

la porqgue els.
possuem titulos, titulos escolares gque s&§o0 os titulos de
nobreza de nossa sociedade. "©® afirmando ainda que esta

-

autoridade & exercida por delegag¢fo dos grupos ou classes
dos quais & imposto o arbitrario cultural. Esta relagdc de
reprodugdo ocorre da seguinte forma : "...a a¢&o pedagdégica
tende a reproduzir entre os que a ela se submetem a relag¢io

que os membros de um grupo ou de uma classe mantém com ela,

Isto &, o desconhecimento da verdade objetiva dessa cultura
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como arbitririo cultural (etnocentrismo). "7 Partindo deste
etnocentrismo e alienagio em relaqﬁo a2 autenticidade da
cultura assimilada o sistema passa a se reproduzir sob a
forma de habitus: "...a agfdo pedagéglcallmp]ica o trabalho
pedagségico como trabalho de inculcag¢8o gque deve durar o
bastante para produzir uma forma¢do durivel, isto ¢&, um
*habitus" como produto da lInterioriza¢8o dos principios de
um arbitrario cultural capaz de perpetuar nas praticas e
principios do arbitririo interiorizado. "28

Ligado a produtividade do trabalho
pedagdgico bem como a legitimidéde da agdo pedagdgica, a
ordem e disciplina, o habitus existe desde a familia, escola
e indastria cultural, sendo anilogo ao capital genético
humano no campo da cultura.

- Em sua proposta de uma sociologia dos
intelectuais, Bourdieu assinala que 0  habitus: "o, &
produzido por toda experiédncia blografica (o que faz com
que, como nio ha duas histérias Individuals idénticas, n&o
haja dols "hablitus"” 1dénticos, embora haja classes Jde
experiéncjas; e portanto classes de "habitus" - os "habitus"
de cJasse)"39 Comparando também os habitus aos programas de
computadores.

Os habitus descritos na forma acima
estd0 ligados a outro -  elemento relevante da pesquisa: " O
‘grau de .tradicionalismo de um modelo de inculcag¢do se mede

pelo grau em que oS meios necessarios para a reallizag¢fo do

trabalho pedagégico se reduzem &8s praticas que exprimem O



"habitus" a reproduzir... "30, ou seja, 0 grau de
tradicionalismo se expressa pela repetig8o por parte da
autoridade pedagégica do contettdo a ser'inculcado, gerando
uma confirma¢8o ao ser repetido por gquem se submete 3
aprendizagem.

Por fim, ao elaborarem um conceito
genériéo de sistema de ensino institucionalizado, os autores
franceses tocam em outro ponto vital para a analise aqui

pretendida, que € a absor¢io dos principios capitalistas de

produg¢éo pbr parte da instituig¢do escolar, ou seja, no
interior do mecanismo de (re)produg¢ido cultural esta
inserido, por exemplo, a Vrelaq&o custo-beneficio:

", .. continuamente, ao menor pre¢o & em série,-um "habitus"
t&o0 homogéneo e téo curavel quanto possivel, entre o maior
nimero possivel de destinatsrios legitimos. "31

Outro conceito elaborado por Pierre
Bourdieu gue nos auxiliargd na analise posterior &€ o CAULFO.
Identificando diversos espag¢os possiveils de serem estudados,
0o autor afirma a peculiaridade de cada um deles, evitando
assim as - generalizagdes ©possivelis com categorias que
pretendam abarcar +todos os fendmenos dos diversos campos.
Deﬁta forma, pPossibilita-se o estudo de campos especificos
sem qgue se parta de rela¢des causails, categorias, conceitos,
ou sisteﬁas dogmaticos preestabelecidos. Isto nZo significa
que os campos sejam independentes entre si, ou que
generaliza¢des n¥o sejam possiveis, & sim, uma> forma de

buscar a identidade especifica de cada campo a ser estudado

a7
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e realizar analises mais apuradas, para poder buscar sua
compreensdo mais abrangente ao mésmo tempo que mais
especifica,

Segundo o autor, "4 teoria geral dos
campos permite descrever e definir a forma especifica de que
Se revestem, em cada campo, 08 mecanismos € 05 conceitos
mais gerails, evitandoe assim iodas as espécies de
reducionismo, .. "3¢2

O conceito de campo & particularmente
importante porgue a partir dele Bourdieu desenvolve uma
analise sobre o campo juridico. O autor busca critidar duas
correntes de andlise do fendmeno juridico, o positivismo e ©
economismo, ao afirmar que: "As priticas e o0s - discursos
Juridicos s&o, com efeito, prroduto do funcionamento de um
campo cuja 1égica especifica estia duplamente determinada:
por um lado pelas ré]aqaes de forga especificas que lhe
conferem a sua estrutura e qgue orientam &s luters de
concoerréncia ou, mals precisamente, 0s conflites gue nele
tém lugarnr, e por outro lacdo, pela légica Interna das obras
Juridicas que delimitam em cada -momento o espago dos
possivels e, deste modo,. o] universo das solugdes
propriamente juridicas. "33 |

Segue o autor analisandoc a divisfo do
trabalhd Juridico, que determina a fala autorizada, o
monopdlio do saber e ;deciSGes Juridicas; e também de uma

linguagem prépria qﬁe redetermine o significado de
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expressges comuns, tudo isto ligado ao conceito de habitus,
que por sua vez, também determinari o campo juridico.

Mais especificamente sobre o ensino
juridico, o autor francés afirma dque, "A constituig¢g8o do

P

campo Jjuridico & inseparivel da instaura¢8o do monopdlio

sobre a produg¢ido e comercializagido desta categoria
particular que sS&o os servigos Jjuridicos (... ) sobretudo, a
consagragido pela instituig¢io escolar dos agentes

Juridicamente autorizados a vender os servigos Jjuridicos
.. w34

Na conclusso & tratada a fung¢so
conservadora do campo juridico: "A fung¢do de manutencéo da
ordem simbdlica que & assegurada pela contribuig¢do do campo
Juridico & produtoe de Iintmeras ag¢bes que nio tém como fim a
realizag&o desta fun¢ido e que podéem mesmo inspirar-se em
inten¢sdes opostas, como oS - traba hos subversivos das

2

vanguarada

10}

; oS quais contribuen, definitivamente, nara
determinar a adeptagdo do direito ao nove estadoe das
relag¢bes socliais e para garantir assim a legitimag¢gdo da
forma estabelecida dessas re]acaes.”35

Mas, n#3oc parece bastar, para o estudo
proposto uma teoria do sistema de ensino que se baseie na
violéncia simbdlica, & necessario aprofundar este conceito,
mesmo porque ela n#o & obrigatoriamente negativa como
reprodugio. ﬁ‘ preciso ir alé&m, e buscar as relag¢des de

produ¢io do saber, como também abranger um pouco mais a

babordagem e ao mesmo tempo aprofunda-la, ou seja, & preciso



saber como o©0Ss mecanismos de reprodu¢do se comportam, e
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ainda, se ha alguma especificidade no ensino juridico, ao

mesmo tempo em qﬁe se deve buscar uma anéliSe social mais
ampla para empreender um esfor¢o de superag¢so.

Neste caminho procurar-se-4 em Michel
Foucault, os elementos que possibilitarfo um aprofundamento
dos mecanismos de reprodu¢io. Embora, este autor nio faga
uma analise do processo. educacional em si, ao fazer uma
genealogia do poder e vincula-lo & produg8oco do saber,
fornece elementos gue podem auxiliar neste trabalho.

Em sua obra Vigiar e Punir, onde estuda
as instituig¢gdes Juridico-penais, o autor desenvolve alguns
conceitos aqui necessarios. O +trabalho de Foucault foi
escrito a partir de gquatro regras gerais:

"1) N&o centrar o estudo dos mecanismos
punitivos unicamente em seus efeitos repressivos, 6 em Seu

aspecto de sang&o, mas recolocgE-los na série compleds dos
efeitos positivos que eles podem Induzir, mesmoe s¢ &
primeira vista s&o marginals. Conseguentemante, tomar a
punig¢io bomo uma fun¢&o social complexa.

2) Analisar os métodos punitivos nfo
como simples consequéncias de regras de direito ou como
indicadores de estruturas soclals, mas como técnicas que tém
-sua especificidade no campo mals geral dos outros processos

de poder. Adotar em relag¢fo aos castigos a perspectiva de

tatica politica.

'to



31

3) Colocar a tecnologia do poder no
principio tanto da humanizag¢8o da penalidade Qquanto do
conhecimento do homen,

4) Verificar se a entrada da alma no
pralco da Justiga penal, e com ela a linser¢8o0 na pratica
Judicisria de todo um sabep ‘cientifico’ nfo & o efeito de
uma transformag¢&o na manéira como o préprio corpo é
Investido pelas relag¢des de poder.

Em suma, tentar estudar as metamorfoses
dos métodos punitivos a partir de uma tecnologia politica do
corpo, onde se poderia ler uma histéria comum das relagdes
de poder e da; relag¢gdes de objeto."36

Surge ent&o, "saber do corpo" e seu
controle. Foucault engloba estas categorias em uma terceira,
a qgue chama "tecnologia politica do corpo", gue & confusa,
assistematica e descontinua, porém, com extrema coeréncia em
seus resultados. E completa: YAlém disso seria impossivel
localiziad~-1la, quer num tipo de instituig¢ido, quer num aparelho
de Estado (... ) trata-se de alguma forma de uma microfisica
do poder... "37

| A concepgdo que Foucault tem de poder
lnéo &€ de algo pré-existente, mas gque s6 existe na medida em
que & exercido, ou seja, nido se detém o poder, se exerce o
-~ poder. Ele também abandgna a analise dos sistemas de
macropoderes para afirmar que na histéria da sociedade o
saber produto do poder modificou-o até a forma atual.

Depreende-se ent330 gque o autor desloca o eixo de estudo,

cn



partindo de uma concepgdo de poder na qual ele existe na
medida em gue & exercido, busca relag¢des ‘de poder nos
microssistemas de maneira relativamente autdnoma, no sentido
de n&%o seguir uma linha estruturalista-determinista ao
valorizar as rela¢8es de poder-saber e o corpo como objeto.
No terceiro capitulo de Vigiar e Punir
Foucault desenvolve um conceito basico para este trabalho -
a disciplina. Ele 1inicia expondo uma nova tatica de
controle, gque se traduz na obten¢io de corpos ddceis. Para
isso, utiliza-se de exemplos de diversas instituigdes:
hospitais, conventos, exército§, fabricas e escolas; nas
quais impera a busca de maior operacionalidade,
funcionalidade e produtividade. Analisa as diversas formas
de distribuigdo dos individuos no espago atraveés Qa cerca,
da clausura, das localizagdes funcionais e pela definig¢do do
lugar dos 1individuos na série, o controle da atividade pelo
horério,’elaboraqéo temporal do ato e articulagédo corpo-
objeto, a organizagio dos 1ndividuos e composi¢idoc de forg¢as.
Segue, o0 autor expondo 0s recursos para
o bom adestramento, Estes recursos, que foram surgindo de
acordo com as necéssidades de controle e de poder seriam: a
vigiladncia hierargquica, a sangdao normalizadora e o exame, 38
Ocorre entio, Q que Foucault chama de
troca do eixo politico da individualizag¢fo. O gque acontecia
na sociedade feudal, a 1individualizag¢d0 na medida dofpoder

para mails (quanto mais nobre mais individualizado) é

[
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invertida no regime disciplinar. A proporqﬁo\ que sé tem
menos poder, mais individualizado & o sujeito.

Esta fase marca também o lugar das
ciéncias da "psico", que tém por objeto o) homem
individualizado. Cigéncias que serdo cada vez mais
importantes no campo da pedagogia. Modificagdo do saber
vinculada & tecnologia do poder disciplinar e wuma nova
anatomia politica do corpo.

Por fim, o} autor adentra no
"panoptismo", que se estabelece através da progressiva
individualizag¢do disciplinar produtiva. O pandépticom & uma
figura arquitetural pensada por deremy Benthan: na periferia
uma construgzo em anel, no centro wuma torre vazada de

Jjanelas que se abrem sobre a face interna do anel que é&

dividido em compartimentos por onde passa, de lado a lado, a

v

luminosidade. Um vigia na torre central, e 1individuos
serem observados nos compartimentos.

O efeito mais importante obtido & a
indu¢&o no 1individuo observado de um estado consciente e
permaneﬁte de visibilidade gque assegura o© funcionamento
automatico do poder, aliviando-o de seus fardos fisicos
tende ao incorpdreo, & uma vitdéria perpétua assegurada que
‘evita qualquer defrontamento fisico e estid sempre decidido
por antecipagio.

Segundo o autor, a proliferaqéo das
instituiqgoes disciplinares ocorre pela: "1) invers&o

funcional . das disciplinas, quando, o objetivo de
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neutralizacéo dos perigos & substituido pelo papel positivo
de . aumentar a utilidade possivel dos individuos; 2)
ramificaégo dos mecanismos disciplinares, que possibilita a
extens8do do controle para além das fortalezas fechadas; 3)
estatizag¢ido dos mecanismos de disciplina, que possiblilita ao
Estado o exercicio regular de seu poder de forma eficaz. "39

O que se pretende aqui ao utiiizar—se a
obra de HMichel Foucault, nio & Dbuscar uma concepg¢ao
pedagégica. mas uma visgdo de poder na sociedade, poder
disciplinar que se estende por todas as 1instituig¢8es e,
consequentemente também alcanga a universidade, 0o saber
juridico, a pedagogia e 0 ensino juridico.

Cumpre a esta altura perguntar se existe
alguma especificidade no fendmeno Jjuridico escolar, ou seja,
se a reprodugdo de habitus e produg¢io de disciplinas no
processo pedagdgico do ensino jJuridico assume alguma
caracteristica peculianr que | se possa Ggestzoanr
antecipadamente. HNeste sentido, Luis A. Varat desenvolveu um
conceito a que chama de "senso comum tedrico dos juristas de
oficio", no dqual percebe-se esta especificidade: ":.. um
complexo de saberes éticos vividos com diretivas, pautas
que disciplinam o trabalho profissiéha] dos jurisiés
regulando sua atividade advocaticia, Jjudicial e teérica.”4o

Desenvolvendo um conceito gue em muito
se assemelha ao habitus de Bourdiep, e a disciplina de

'

Foucault, (o) autor disseca uma ﬁormulaqﬁo que abrange

especificamente o} Juristas. Ele  difere (o) senso comum



tedrico do senso comum em geral porgque o primeiro se projeta

em trés niveis: "das representa¢des do homem comum, da
ciéncia, e da epistemologia. "#1 Trabalhando ao nivel
cientifico e epistemoldgico, Warat desenvolve a

especificidade relativa a3 ciéncia juridica que & determinada
relo objeto kdo direito como & tradicionalmente considerado,
ou seja, a dogmatica jJuridica e seus | pressupostos
epistemoldgicos que servem como sustentaculos de relagdes de
poder determinadas.

VWarat estabelece uma relag8o existente
entre as c¢iéncias e ideologia, afirmando gque as duas nio
podem ser desvinculadas., A partir do dque ele chama de
semiologia do poder, coloca alternativas possivelis para
combater o senso comum tedrico airavés da construg¢do de um
discurso critico. Este discurso tem processos gue poderiam
ser linseridos no dque aqui é entendigdo como fung¢é&o
transformadora do ensino Juridico e seu aproveitamento
conservador: " (Claro, gque 35 vezes, ndo se proibe o discurso
critice. A manelira mals inte]igente de neutralizaza-lo é&
tentar redefini-lo nos efeitos de sua recuperagio
ideolsgica. "%¢

VWarat ainda da uma defini¢do mais
delimitada de seu conceito principal e de seus reprodutores
",.., um conjunto de representag¢ées funcionals, provenjehtes
de ¢onhec1mentés MOrais, teolsgicos, metéfisicos, esteticos,
po]ftlcos, tecnolégicos, cientificos, eplistemoldogicos,

profissionalis e familiares, que aceitam os Jjuristas em suas
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atividades através da dogmitica juridica, a teoria geral e a
filosofia do direito. "3 e ainda, os &érg#Hos institucionais
reprodutofes do senso comum tedrico: "o, tais como os
parlamentos, tribunais, escolas de direito, assocliag¢des
profissionais e a administrag¢fo ptiblica. "% Ao final afirma
0 autor, que o senso comum tedrico dos Jjuristas de oficio
possui guatro fﬁanes especificas e complementares:
normativa, dirigida &s relagoes sociais e para disciplinar e
legitimar sua prdpria agdo; ideoldgica, ao socializar alguns
valores, silenciar outros e legitima-los como justificagfo
ética; retdrica, para efetivar a ideologia; e politica, para
assegurar as relag¢des de poder.

- A esta altura, Jj& com conceitos que
permitem apreciar a especificidade do proceséo de reprodugido
educacional no ensino juridico, deve-se ter em conta o
objeto a ser reproduzido. Warat destaca um dogmatismo a ser
combatido em nome de uma teoria critica, mas na surera¢io 4Go
dogma & necessario aprofundar a discusséo do objeto -
Direito. Vale ressaltar, que 'o dogmatismo nio &
imediatamente superado pelo discurso c¢ritico, primeiramente

porgue ele 55 se realiza na praxis, e segundo porque o

chamado discurso c¢ritico do direito pode tamb&m conter

dogmas a serem superados, 45

Para que a anidlise ndo fique limitada a
Fun¢do Conservadora do Ensino Juridico, & necessario buscar
na teoria de Antdénio Gramsci os elementos qué possibilitam

i
-



pensar a transformaqgfo do ensino juridico, do campo juridico

e da socliedade,

O primeiro elemento & o0 conceito de
sociedade civil, que & concebida como * o conjunto dos
organismos, vulgarmente Jditos privados, que correspondem a
fun¢do de hegemonia que o0 grupo dbminahte exerce em toda a
sociedade. "6 A educa<gio, no caso especifico a educa<dio
juridica, estd 1inserida no aspecto do consenso e diregdo

buscados pelas Cclasses e grupos em conflito na sociedade

.civil.

Mas o ensino Juridico assume
carécteristicas especificas, uma vez gque o direito, como
coerc¢do, esta vinculado " Sociedade politica ou Estado, que

corresponde a (fun¢do de) ‘dominag¢&o direta’ ou de comando

que se exprime no Estado ou governo juridico. " QOu alinda
"Governo politico..., isto & aparelho de coer¢&o de Estado

qlue assegura vlegalmente’ a disciplina desses grupos que
recusam sem acorde, seja ativo ou passivo,.."47 Gramsci
coloca de forma ainda mais clara a rela¢ifo do direito com a
coer¢so: " O direito & o aspecto repressivo e negativo de
gqualgquer atividade positiva de civiliza¢do realizada pelo
Estado. "48

Em Gramsci, para a transforma¢iao das
sociliedades de tipo Ocidental, o consenso passa a prevalecer
sobre a coerc¢io; a sociedéde civil sobre a sociedade

politica; a guérra de pPosigdo sobre a guerra de movimento. A
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luta hegemdnica passa a ser de fundamental importancia, e

com ela © papel dos intelectuais.

38

O autor amplia o conceito de intelectual

para defini-lo a partir das relag¢des deste no complexo geral
das relag¢des sociais a partir de +trés aspectos: * - o0
vinculo orgdnico entre o Intelectual e o grupo que ele
representa e sua fung¢do no seio da superestrutura; - as
relag¢ées entre . intelectualis do bloco histérico e os do
antigo sistema hegemdnico; - a organizag¢ido interna do bloco
intelectual no seio do bloco histérico. "9

O carater organico dos intelectuais
rejeita qualgquer no¢fo gue admita-o0s c¢como independente&

neutros, como uma categoria " ¢cristalizada, isto &, que se

concebe a si mesma como continuagido ininterrupta na histéria

e, consequentemente, Independente da luta dos grupos e n&o
como expresséo ce um processo dialético, segundo o qual
qualquer grupo social dominante elabora sua propria

categoria de Iintelectuais. "0

Para Gramsci, " Os intelectuais s&o as
c&lulas vivas da sociedade c¢ivil e da sociedade politica:
s&8o eles que elaboram a ldeologia da classe dominante,
dando-1lhe assim consciéncia de seu papel, e a transformam em
‘concep¢do de mundo’ que 1impregna todo o corpo social. "ot

A partir da fungdo desenyolvida na
sociedade, o - autor italiano distingue os intelectuais
organicamente vinculados as <classes fundamentais dos

intelectuais tradicionais, que existiam antes do surgimento



de uma nova classe fundamental, e gue nio estfo vinculados a
nenhuma classe fundamental, sendo "...um residuo conservador
e fossilizado do grupo social historicamente superado."52
Por 4ltimo, Gramscis distingue os
intelectuais organicamente vinculados as classes dirigentes
dos intelectuais organicamente vinculados as classes

subordinadas, se tomados a partir de suas relag¢des no seio

do Bloco Histérico. E distingue gqualitativamente oS
intelectualis entre grandes 1intelectuais e 1intelectuais
subalternos, sendo o©s primeiros, dirigentes e criadores; e

os segundos como divulgadores, elb de ligag¢d8o entre a base e
a ctapula.

Antes de dar continuidade ao trabalho e
iniciar o histdrico das faculdades de direito, entende-se
que seja 1mportante encerrar este capitulo _esclarecendo a
diversidade dos autores adqui utilizados.

Cumpre esclarecer que a tentativa de
compreensio da fung¢fo histdrica exercida no Brasil pelo
ensino juridico comporta’.um método de abordagem a ser
escolhido pelo pesquisador, O método determinara,
antecipadamente, posicionamentos 1ideoldégicos bem como 0S8
llimites impostos & an&lise em questio, A postura politica
foli aqui assumida explicitamente, pelo menos como intengéo,
a partir de uma vis&do antagdnica, em favor dos grupos €
classes qugi se revelam excluidos e/ou dominados ao longo do

I
processo histérico brasileiro.
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Os limites do trabalho s8o0 determinados
primeiramente pelo que denominamos fun¢do do ensino
juridico. Como parte do marco tedrico ela corresponde a
énélise, do macrossistema, ou seja, ela possibilita a
apreensfo do funcionamento do sistema ensino juridico como
um todo no interior da sociedade, e como foi exposto
anteriormente, a partir do posicionamento politico divide-se
em dois subsistemas antagdnicos: Fun¢&o Conservadora e
'Funqso Transfomadora do Ensino Juridico.

Ndo entende-se, porém, gque seja
suficiente a compreens3do do macrossistema de poder para gue
se possa explicar o ensino juridico. £ necessario Dbuscar
mais dois fatores: o primeiro, por se tratar de um sistema
de (re)produ¢Zo cientifica; & a filosofia Juridica, ou seja,
a determinag¢do do gue seja direito por sua cié&ncia, pois
entende-se 7J1ue analisar 0 ensino juridico sem passar pela
filosofia gque o sustenta seria um passo por demals distante

da realidade. Em segundo lugar, a analise dogs microssistemas

de poder, ignora-1os seria dquerer encaixar a sociedade
dentro de um -sistema global, desconhecendo gue 0s
micropoderes nido obedecem necessariamente, e muito menos

diretamente, a dinamica dos macropoderes ou da estrutura. °3

S¥o0 necessarios, portanto, trés nivels

de analise: 0 macrossistema de poder - fungio do ensino
juridico; oS microssistemas de poder - disciplina e
violéncia simbdlica; e a filosofia que sustenta

cientificamente o ensino juridico. Para tentar realizar o
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que fol acima descrito foram utilizados diversos éufores que
correspondem a varias correntes filosdficas, Porém, as
categorias s#o utilizadas c¢como auxiliares no objetivo
central, que & identificar a fun¢8o dos cursos Jjuridicos ao
longo de nossa histodria, e particularmente no periodo pds-
64. Pretende-se desta forma, ngo cair em um ecletismo, que
colocaria no mesmo plano autores com conceps¢des filosdficas
divergentes. Ao contrario, buscou-se conexdes possiveis nas
diversas teorias sem descaracteriza-las, mas colocando-as a
servigo do esforgo intelectual gue agqui se desenvolve, ou
seja, como ferramentas que foram projetadas inicialmente
para a construgdo de um objeto determinado servirem para a

constru¢&do de um outro, bem diverso do priméiro.
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NOTAS - CAPITULO I

1 - sobre a nogdo do esgotamento do paradigma positivista
fundado em uma concepgio likeral legai do direito ver as
seguintes obras: FARIA, José& Eduardo, A reforma do ensino
Juridico. Porto Alegre: Fabris, 1987, 88p. ; . A nogdo de
paradigma na c¢ié&ncia do direito: notas para uma critica ao
idealismo Jjuridico. In: (org.). A crise do direito
numa sociedade em mudanga. Brasilia: UnB, 1988, p.31-42.;
RODRIGUES, Horacio Wanderley. Ensino Jjuridico: saber e
poder. Sdo Paulo, Académica, 1988, 136p.; WOLKMER, Anténio
Carlos. Ideologia, Estado e Direito. Sio0 Paulo, Revista dos
Tribunais, 1989. ; e ARRUDA JR., Edmundo Lima de. Ensino
Juridico e sociedade. SZo Paulo, Académica, 1989, 83p.

2 - Sobre o "exército académico de reserva", e
especificamente sobre este fenédmeno nos cursos Jjuridicos
ver: PRARNDI, Reginaldo. 0Os favoritos degradados. S&io Paulo:
Loyola, 1982, 135p. ; ARRUDA JR., Edmundo Lima de. Advogado €
mercado de trabalho. S¥o Paulo, Julex, 1988, 189p. ; e
FALCAO, Jocaguim de Arruda. Os advogados: ensino juridico €
mercado de trabalho. Recife: Massangana, 1983, 185p.

Os conceitos de "disciplina" e "habitus", de Pierre
Bordieu e Michel Foucault respectivamente, ser&o
explicitados adiante.

3 - Este conceito, que também-’ sera desenvolvido
posteriormente, pode ser encontrc-do em: WARAT, Luis Alberto.
O sentido comum tedrico dos juristas. In: FARIA, José
Eduardo (oreg. ). A crise do direito numa sociedade eéem

mudang¢a. Brasilia: UnB, 1988, p. 3{-42.

& _ 0 termo "instituigses totais" & extraido de: GOFFHMAN,
Erving. As caracteristicas das instituigdes totais. In:
ETZIONI, Amitai. Organizag¢dées complexas. S4do Paulo: Atlas,

1978, p.303-31.

5 . Sobre a utilizagf%o perversa do Estado ver: BOUDON,
Raimond. Efeitos perversos e ordem social. Rio de Janeiro:
Zahar, 1974,

06 - Busca-se agui excluir uma interpreta¢sfo "marxista”
segundo a gqual o direito & um mero reflexo da estrutura
econdmica, tal interpreta¢fo pode ser encontrada em : STUKA,
Petr Ivanovich. Direito e luta de classes. S30 Paulo:
Académica, 1988, 176p.: e PACHUKANIS, E. B.. Teoria geral do
direito e marxismo. S¥o0o Paulo: Académica, 1988, 136p.
Esta anidlise &, no fundo, um positivismo de esqgquerda.

7 - Mais adiante serfo explicitados de forma detalhada os
conceitos que irfo compor a fung¢fo do ensino juridico.
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8 _- A analise da reforma universitaria de 1968 sera
realizada no_capitulo III.

9 - g importante distinguir o positivismo Juridico do
filosdfico. O positivismo filosdfico surgiu com a ascengio
do regime capitalista, em resposta as concepg¢des de verdade
dogmAticas do sistema feudal. Surge revolucionariamente,
afirmando ser a sociedade regida por leis naturais, que
devem ser estudadas pelo cientista neutro, livre de juizos
de valor. Depois de seu momento revolucionario
(transformador), se afirma como uma poderosa forga
conservadora através de uma postura resignada gque tende a
legitimar a ordem estabelecida. Para se ter uma idéia do
positivismo filoséfico, ver: LOWY, Michel. As aventuras de
Karl HMarx contra o Bardo de HMunchausen: marxismo €
positivismo na sociologia do conhecimento. Trad. Juarez
Guimaries e Suzane Felicie Léwy. S3do Paulo, Busca Vida,
1987, 210p. Sobre positivismo juridico ver: LYRA FILHO,
Roberto. O gque & direito. 9. ed. S&o0 . Paulo: Brasiliense,
1988, 11i2p.

10° = gsobre os varios conceitos de educag¢fo ver: MIZUKAMI,
Maria da Graga. Ensino: as abordagens do processo. S&o
Paulo: E.P.U., 1986, 119p.

11 -FREIRE, Paulo, Educacéo'e mudang¢a. Trad. HMozcir Gadotti

e Lilian Lopes Martin. Rio de Janeiro: Paz e terra, 1983,
p. 38.

‘18 - Sobre as Varias concep¢des de direito ver. CLEVE,
Clémerson HMerlin. O direito e os direitos. S&¢  Paulo,
Académica, 1990. ) ]

Sobre as viérias concepgdes de ensino Juridico ver:

RODRIGUES, Horacio Wanderley. Ensino juridico: saber & poder
Sso Paulo: Académica, 1988, 136p. '

13 - sobre o conceito de vanguarda e tomada de posig¢Ho em
favor dos dominados ver: LYRA FILHO, ERoberto. Criminologia
dialé&tica. Brasilia: Obreira, 1978. ; . O que §&

direito. 9a ed. S8o Paulo, Brasiliense, 1988, 112 p.

14 _ gobre os Direitos Humanos ver: FARIA, José Eduardo.
. Mitos e <conflitos:o0s direitos humanos no Brasil. In:FARIA,
José Eduardo (org.) A crise do direito numa socliedade em
mudang¢a. Brasilia: UnB, 1988, p.51-66.

15 - Ver: COUTINHO, Carlos Nelson & NOGUEIRA, -Marco
Aurélio. (org. ) Gramsci e a América Latina. S&%o Paulo: Paz e
Terra, 1988, 160p.

16 _ Formulag¢fo tedrica semelhante pode ser encontrada em:
MARTINS, Carlos Benedito. Ensino pago: um retrato sem
retogues. S%o Paulo: Cortez, 1988, 209p.



17 _ FREIRE, Op. cit. p.27-8.

18 _ FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. T.ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1979. p.91-5,

19 - FREITAG, Barbara. Escola, Estado e Sociedade. SHo
Paulo: Moraes, 1986, 192p.

20 _ BORDIEU, Pierre & PASSERON, Jean Claude. A4 reprodug&o!
elementos para uma teoria do sistema de ensino. Trad. de
Reynaldo Bairdo. 2.ed., Rio de Janeiro: Francisco Alves,
1982, 238p.

21 _ FREITAG, Op. cit., p.24.
22 _ BORDIEU & PASSERON, Op. cit., p.20.
23 _ I4. ibid., p.2o0.

24 _ 14, ivid., p.2t.
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' INTRODUGAO

Buscar-se-a nesta parte do trabalho
expdr 0 desenvolvimento dos cursos juridicos ao longo da
histdria nacional até o pefiodo central da anélise. A
perspectiva histdérica se faz necessaria para uma
compreensio, o malis exata possivel, da fungio desempenhada
pelos cursos juridicos no Brasil.

No desenvolvimento do trabalho seréo
utilizadas as categorias expostas no primeiro capitulo, na
busca de levantar a fungfo conservadora e, se també&m houve,
a fun<do transformadora do ehsino juridico perante a
sociedade brasileira.

Desta forma, & possivel pressupor gque o
preriodo a ser analisado & 1inicialmente caracterizado por um
Estado forte e uma sociedade ainda incivoiente, ou seja, nos
termos das categorias de Gramsci, um bloco histdrico no gual
a sociedade politica tinha preponderincia sobre a sociedade
civil, e, consequentemente, a coer¢io prevalecia sobre o
consénso. Este periodo corresponde ao Brasil Coldnia ate,

aproximadamente, 1950, gquando o© crescimento dos polos

R

urbanos e, mais_ tarde, a abolig¢fo da escravatura, concorrem
para o fortalecimento da sociedade civil. O ensino Juridicd
vem a ser definido, em suas relag¢des com a sociedade, também
por estes fatores.

Como foi dito anteriormente, para

-

realizar uma anZlise do ensino juridico & necess&ario ir além
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dos muros das escolas de direito e buscar na sociedade como
um todo os elementos gque compdem a funqéo ensino do direito.
&este caso especifico, ou seja, na anilise histérica é
imperativo também romper a Dbarreira temporal e procurar em

um periodo anterior & c¢ria¢do dos cursos Juridicos os

fatores que irido compor sua fun<ido futura.
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O PERIODO COLOHIAL - FPORTUGAL

A andlise do periocdo colonial se faz
necessaria exatamente porque n&o houve criag¢do de cursos
superiores. Ao contrario das c¢oldnias espanholas, ©0 Brasil
tinha seu centro de formag¢io superior na metrdpole, onde os
estudantes, via de regra futuros funcionirios do Estado,
desenvolviam seu aprendizado social, politico e juridico.

E interessante salientar a oposi¢3o
portuguesa a criag¢do de cursos superiores mna coldnia:
" Ndo & conveniente que nesta conquista haja malis do que as
cadeliras de gramatica latina e as de ler e escrever (...)
estudos superiores s servem para nutrir o orgulho e
destruir os lagos de subordinag¢io legal e politica que devem
ligar os habitantes & metrépole. "1

Os bacharéis eram a principal fatia do
estamento portugués, altos postos na hierarguia de uma casta
atrelada ao Estado e, ao mesmo tempo, defendendo interesses
préprios, cristaiizados e transmitidos como heranga a uma
camada minoritaria institucionalizada.

Ndo se pode separar a formag¢#o dos
bacharéis brasileiros da academia portuguesa, gque exercia
fungdes de legitimag¢do através de titulos concedidos a
privilegiados a .serviqo do Estado. E no interior deste
qﬁadro que se formaram oS primeiros bacharéis e a elite

politica brasileira.
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Os futuros bacharéis eram filhos de
familias abastadas, que normalmente Jji mantinham algum
vinculo com o Estado patrimonialista portugués. HNa busca da
sedimentaggo dos lagos e privilégios, com status de
funcion&rios do Estado, os filhos do Brasil escolhiam
principalmente os cursos juridicos para assegurar-ihes as

prerrogativas:?

Anos DireitojHMedic.} Mat) Fil.| Outros | Total
Teo.
1776-1778 66 3 4 8 10 91
17811785 49 i 2 4 4 60
1786-1790 46 3 1 14 5 69
1791-1795 35 4 2 9 3 53
1769-1800 40 8 1 2 4 55
1801-1805 30 4 3 - i 1 39
1806-1810 34 0] 3 2 2 41
181;—1815 09 i 6] 0] 0] 10
1816-1820 44 1 1 i 1 48
1821-1825 101 6 3 1 4 115
1826-1830 35 3 2 O b 414

GRAFICO 01 )



O que se pode depreender do periodo
colonial & que o campo juridico Dbrasileiro obedecia as
regras de Portugal, bem como a formagf%o de nossos bacharéis,
baseava-se na 1inculcagso de habitus da escola portuguesa,
que tinha no corpo de Jufistas uma casta vinculada 3 elite
politica da metrépole na forma de um estamento ja
solidificado e com prerrogativas diante da sociedade. O
paradigma cientifico seguido era o jusnaturalismo tomista,
Ainda estavamos longe da desvinculag¢do entre a Igreja e o
Estado, dail a sustentagdo 1ideoldgica da colonizagdo pelo
Estado patrimonialista portugués.

E importante ainda ressaltar gue nio
havia uma politica educaci&nal estatal propriamente dita, a
Igreja encarregava-se da educagido basica na Coldnia, como
também na Metrdépole a nivel superior, proporcionando assim a

reprodu¢ido do s’ stema hegemdnico vigente.
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A INDEFPENDEHCIA E A CRIAGAXQO DOS CURSOS JURIDICOS

-

O capitulo da independéncia & um momento
importante da atuag8do dos Dbacharéis na vida politica
brasileira. Os filhos de nossa elite foram buscar em Coimbra
e em outras universidades européias 0s 1ideais iluministas
que se encaixariam ao anseio de rompimento dos lagos de
dependé&ncia da metrdpole. Durante uma renovag¢io jamais vista
em Portugal, v o5 estudantes das camadas mals ricas e
privilegiadas da populag¢ido mantiveram contato com Idéias
liberais. "3 A absorg¢do e posterior divulgagdo do ideario
liberal serviu assim, entre outras coisas, como fundamento
para a reformulag¢fo das relag¢des de poder. Mas, como pode-se

-

notar, a ado¢zo de idéias liberais prelos Dhacharéis
constituia em si um paradoxo.

O movimento de independéncia ndce ers
somente um anseio da elite, nele estavam 1Inseriaas
aspirag¢des populares de construg¢édo de uma democracia. Porém,
0s letrados faziam parte de grupos e classes dominantes, gue
estavam vinculados ao antigo Kstado patrimonialista
portugués. Como entdo esperar que eles voltassem contra seus
préprios interesses? Mas ac mesmo tempo, como poderiam
seguir os ideals liberais sem fazé-lo7 Esta contradig&o, Dbem
notada por Sérgio Adorno,;se resolveria a partir da forma¢io

do Estado HNacional, dgquando, " ... o0 liberalismo brasileiro

pP8s a nu seu cariter essencialmente instrumental, promovendo
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uma demarcada dissocia¢80 entre seus principios e os
principios democraticos. "* 1Isto no significa que nZo houve
embate entre 1liberais radicais e conservadores, mas sim gue
até mesmo esta polémica restringiu-se s camadas dominantes,
excluindo os setores populares do poder decisdrio.

Em suma, pode-se dizer gque o papel
desempenhado pelos bacharéis no processo de independéncia
. foli de inguestionavel relevancia, porém, iniciando uma
tradig¢ido gque seria mantida até os dias atuais, ao vér—se
diante da op¢d0 necessaria entre radicaliza¢8o democratica
ou conservagifo, a resposta foi pela segunda, reformando para
conservanr.

A necessidade surgida de adeguar trés
condig¢des teoricaménte conflitantes: © regime monarguico; o
Estade patrimonialista; e o regime juridico-politico
liberal, sd foi satisfeita "o, Qa medida em gue o
liberalismo se tornou cada vez mals conservador e distante
dos principlos democriticos. "0 O pacto liberal anti-
democratico se revelaria formalmente na Constituigio do

Império,‘ especialmente apds a dissolugio da Assembléia

Constituinte, guando restaram expurgados qualisquer
resquicios radicais, Jacobinos, ou democraticos, Estava

entdo formalmente selado o pacto conservador de formag¢do do
Estado Nacional, gue regueriria a formag¢do de gquadros para
compor seu estamento burocratico, e para 1s8s0 nada melhor

gue a criag¢do de cursos juridicos,
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A celeuma inicial sobre educag¢so no
Império ocorreu pela davida entre a implantagdo de cursos de
alfabetizagdo, liceus ou cursos Jjuridicos. A escolha pela
terceira hipdtese traduz a organizagio do Estado Nacional
sob as luzes do liberalismo conservador, A opgédo ldgica
seria entd3o a forma¢Zo prdépria da "inteligentizia" gque iria
compor o estamento burocratico

Somados ao fato anterior estavam os
interesses de reprodug¢fo, por parte da elite dominante, de
sua proépria formagio, habitus e disciplina a serem
difundidos no Brasil que se criava, arrogando-se
independ&ncia intelectual, mas na realidade reproduzindo o
seu aprendizado na antiga metrdpole,. A exclusido da
prossibilidade de ériaqéo'dos cursos de alfabetizag¢do estava
em consonidncia com o liberalismo conservador - liberdade sem
igualdade,.

A polé&mica posterior so6 confirma a
tradig¢&o patrimonialista e a preservag¢ido dos interesses do
es£amento burocratico, pois na discussép sobre a localizagio
dos cursos Juridicos os parlamentares Dbuscavam sempre
argumentos para gque fossem em seus estados de origem.

O resultado de todo processo foi a
cria¢do de dois cursos, um em Olinda-PE e outro em S&o

Paulo-SP, a 11 de agosto de 1827.
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O ENSINO JUR1DICO NO IMPERIO

Foram criados os cursos juridicos no
Brasil através da Lei de 11 de agosto de 1827. As ent3o
chamadas Academias de Direito foram instaladas em S&o Paulo,
capital, no convento de S&o Francisco e em Pernambuco,
cidade de Olinda, no mosteiro de S3o Bento.

Foram adotados o0s estatutos do Visconde
de Cachoeira, que colocavam em primeiro lugar a formagio dos
profissionais destinados as carreiras propriamente
juridicas, e em seguida adqueles destinados &s carreiras
administrativas. No plano da organizag¢do dos cursos, 0os
estatutos representavam um resumo atualizado da doutrina da
gépoca em todos o0s paises europeus.

A durag¢io dos cursos era de cinco anos,
distribuidos em nove cadeiras e estrﬁturados da seguinte
forma: " Primeiro ano- 12 cadeira - direito natural, pﬁb]l&o,
anglise da Constitui¢ido do Império, direito das gentes e
dlplohacja

Segundo ano- 12 cadeira - continuag¢&o das matérias do ano
antecedente; 28 cadeira - direito pfiblico eclesiidstico.

Terceiro ano- 12 cadeira -~ direito patrio civil; 24
cadeira - direito patrio criminal com a teoria do processo
criminal. ' _

Quarto ano- 194 cadeira - continua¢8o do direito pstrio

civil; 22 cadeira - direito mercantil e maritimo.



Quinto ano- 12 cadeira - economia politica;, 2a cadelira -
teoria e pratica do . processo adotado pelas lelis do
império, "®

A lel c¢criava o0s cargos de nove lentes
(professores) proprietarios e cinco substitutos, e
determinava que os lentes fariam a escolha dos compé&ndios de
sua profissio, ou os arranjariam ja feitos, contanto gque
fossem de acordo com as doutrinas baseadas no sistema jurado
pelo Imperador.
A relag¢fo dos futuros bacharéis com o
Estado Nacional sob a forma de estamento Dburocratico Ja
estava determinada pelos estatutos adotados. O Visconde de
Cachceira inicia pela finalidade das academias, que seria
"formar homens hibels para cerem um dia s&blos magilistradqdos,
e outros Qque possam Vvir a ser dignos Deputados e Senadores
para ocupar os lugares diplomiticos e mals empregos do
Estado."7
Ho inicio do ano de 1828 deu-se a
implanta¢i%o dos cursocs Jjuridicos em S&o0 Paulo e Olinda, mas
" A Instalag¢io dos curses representaria, entretanto, tarefa
hérculea, num prais carente de quadros humanos e de
equipamento material. "8 1Isto péde ser sentido pelo fato de

os dois cursos utilizarem instalag&8es pertencentes a

institui¢d8es eclesiasticas, 0 Mosteiro de S&o0o Bento em
Olinda , e o Convento de S#o Francisco em S&o Paulo. A

adapta¢ido de instalag¢des religiosas para sua utilizéqéo como

salas-de-aula dava-se de maneira Dbastante improvisada e
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precaria. A convivéncia logo também se revelaria inviavel,
com atritos gue surgiriam entre a comunidade académica e a
religiosa na disputa pelo mesmo espa¢o fisico.

A dificuldade no gue tange aos recursos
humanos nega mais uma vezZ a possibilidade de independé&ncia
cultural. Os idealizadores e futuros professores das

academias tiveram sua forma¢édo originaria em Coimbra, e isto

iria ser reproduzido em sala-de-aula, estatutos gue nédo
muito se diferenciavam dos de Portugal, além da, Y escolha
de professores, num pais sem quadros, obrigava a que em

muitos casos esses e]emeﬁtos fossem portugueses."9 Seria
muito 4dificil romper a tradig¢io acadé&mica portuguesa, tarefa
que em muito Jjustificou a cria¢do dos cursos juridicos em
detrimento Gdos cursos de alfabetizac¢iZo ou Liccus,

Desde o0 inicio, se observa uma aparente

inadeguag¢io do sistema de ensino, pois ao mesmo tempo do

surgimento emergem o©s primeiros movimentos por reformzas no

ensino Jjuridico: " A evolu¢Eo do ensino juridico no periodoe
imperial e caracterizou por @ un desejo constante de
reformas. keformas estas gque nunca alcangaram oS5 @ $Seus

objetivos, 10

Em 1831 03 primeiros bacharéis colam
grau em S&d0 Paulo, todos transferidos de Coimbra. Iniciando
uma tradigdo de passagem obrigatdria para uma carreira
posterior vinculadé ao Estado, a maioria deles destacou-se

na vida ptablica.



E importante perguntar j& no inicio de
vida dos cursos juridicos, como seria possivel preparar a
elite politica brasileira no interior de um sistema que
aparentemente nfo funcionava. Serad necessario buscar além

dos muros dos conventos a formag¢io do Estado Nacional e seus

quadros.

A elite de entdo se "formava" nos
grémios politicos, Jornais literarios, clubes filosdficos
etc..., e nio nos cursos juridicos, onde nem sequer a

presenga as aulas era exigida, e a aprovag3o nos exames era

garantida.

A estrutura defeituosa dos cursos
juridicos deitava raizes na pouca organizagio, no
comportamento dos estudantes e dos lentes. Uma espéclie e
pacto de mediocridade reinava, embora com algumas

reclama¢des de parte a parte, os alunos n#&o assistiam a&s

aulas, e os professores, guando lecionavam, nao o faziam com
a dedicagdo exigida. Alnda assim, oS egressos das academias
encontravam na vida pablica, fosse nos aparelhos
burocraticos do Estado ou no Parlamento, a guarida segura
apdés frequentarem os cursos juridicos

A primeira causa para a cdmoda situagido
politica e profissional dos Dbacharéis era sua origem
familiar. Oriundos das <classes dominantes e <classes em
ascensio, eles tinham assegurado os privilégios do estémento

i

burocratico, através da transferé&ncia de habitus sob a’ forma
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de capital cultural familiar que iria ser refor¢ado pela'
titulag8o académica.
Uma vez garantida a ascensdo pela

obteng&%o de um titulo, bacharel ‘em direito, e sendo o
objetivo principal a vida pGblica, era desnecessario
estudar. Mas fundamental obter um aprendizado da vida
politica, ©0 gque seria feito através da imprensa académica,
mag¢gonaria, clubes filosdficos etc..., substituindo as salas
-de-aula nas suas atribui¢des de ensinar. Desenvolvido 0
aprendizado da 1ideologia liberal e do Jusnaturalismo, oS
futuros membros da classe politica travavam embates due
‘refletiam as lutas hegemdnicas dés grupos e classes
dominantes, sem contudo radicaliza-les ao ponto de colocar a
gquestdo democratica no centro das discussdes. Este tipo de
aprendizado "além muros" distanciava-se da sociedade c¢omoe um
todo. Como Dbem percebeu 8Sé&gio Adorno: " O principal efeito
da militadncia publicista consistiu na formagdo de uma eixte
de politicos profissionals, ao mesmo tempo cosmopoldtas,
heterogéneos, representantes de Iinteresses dIvVersos e
unificados em torno de um objetivo comum: desenvolver as
estruturas Jjuridico-politicas sob o controle dos grupos
socials dominantes, "1l

O +trago marcante do pericdo que
corresponde ao final do Império, diz respeito ao
recrutamento dos componentes das classes dirigentes. Diante
da ascens8o de novos grupos dentro da estrutuhé sécio-

econémica, 08 Dbacharéis, antes descendentes diretos do



estamento burocratico e da , oligarquia rural, passam a ser
alg¢ados de outros grupos e classes sociais. Um exemplo claro
se traduz na Escola do Recife, onde Tobias Barreto e Silvio
Romero, dois expoentes do movimento, nf#oc faziam parte nem de
um e nem de outro dos grupos sociais citados. Ou seja, nesta
época se 1inicia um processo no gual a importancia do curso
de direito & refletida também pela possibilidade de ascenssdo
social através do titulo académico de nobreza e sua
cooptagio para o conservadorismo.

E interessante notar que ao mesmo tempo
em gqgue & feita a constatagdo de o ensino Jjuridico ter
relevancia na preparadifo do estamento burocriatico, bem como
da elaboragdo tedrica gue iria compor o senso comum tedrico
dos Juristas da Epoca, era Iineficiente, ineficaz e
inoperante como sistema de ensino. Isto pode ser depreendido
do grande niimero de reclames, criticas e reformas feltas as
Faculdades de DireitolZ, Esta constatag¢i&o poderia levar &a
uma conclusiZo da gqual se depreenderia gue o ensino juridico
pouca relevincia real possuia na prepara¢fo do estamento
burocratico. HMas seria um engano, na medida em gue fossem
observados 0s pontos a seguir:

A) O titulo académico constituido em
titulo de nobreza, o) capital cultural juridico
institucionalizado, s& podia ser adgquirido em uma das duas

Faculdades de Direito existentes: S8%o0 Paulo ou Recife. Ekte

titulo consistia em um pressuposto bésico para gque Sse
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pudesse falar e ser ouvido como autoridade, nos assuntos que
tocassem o campo juridico ou ndo;

B) Uma vez qgue as escolas de direito
tinham seus clientes em grande maioria oriundos da
oligarquia rural, havia uma necessidade que os aprendizes
do poder se habituassem, criassem habitus do estamento
burocratico. Este aprendizado s& poderia ser realizado na
metr6p01e  com a Jjustificativa de um curso Jjuridico gue
reunisse a futura elite dirigente no mesmo ambiente, fosse
académico, jornalistico, de associagdes secretas ou
magonaria.

£ importante salientar que o reinado de
D. Pedro II marca um reforg¢o e uma grande aceitagdo a nivel
governamental, do bacharelismo e suas mais fortes
caracteristicas. A valorizagao social do titulo de doutor,
somada a tragos distintivos do bacharel seria, no segundo
reinado, cada vez mals aceita como valor positivo, a comegear
pelo préprio Imperador: " ... nos Seus primeiroecs anos de
mandé, um meninote meio pedante presidindo com certo ar de
superjorldade europélia, gabinetes de velhos acaboclados e
até amulatados, &s vezes matutos pro%undamente sensatos, mas
sem nenhuma cultura francesa, apenas a latina, aprendida a
ralmatéria ou vara de marmelo, devia atrair, como atraiu,
nos novos bacharéis e doutores, nfo s a solidariedade da
juventudef (...) mas a solldariedade da cultura européia.
Porque ningué&m fol mals bacharel nem mais doutor neste pais

do que Dom Pedro II. "i3
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O bacharel 1iria servir como uma ponte
necessaria entre a fazenda e a <c¢idade. Sendo ele filho,
sobrinho, neto ou representante da oligafquia rural, seu
dominio na corte europeizada e cheia de doutores iria
completar a transposi¢&o do centro de poder do campo para os
rdlos urbanos.

A modificag¢fdo ocorrida nos eixos de
poder, além de conduzir & valorizag¢do do titulo acadé&mico,
levou consigo o vestuario, a linguagem, 0 portar-se, o]
vocabulario, o) gosto estético etc. .., que pudessem
confirmar e destacar o bacharel, fosse ele quem fosse: " ...
enveolvido nas suas sobrecasacas ou nas suas becas de seda
preta, que nos bacharéis-ministros ou nos doutores-
desembargadores, tornavam-se becas ‘ricamente bordadas’ e
importadas do Oriente. Vestes qguase de mandarins. Tiejos
guase de casta. E esses trajos capazes de aristocratizZirely
homens de cor, mulatos, ‘morencs’. "i4&

L.Logo se faria sentir a absorg#o,

ey}
S
hat

>parte da sociedade, dos valores que elevavam 08 bacheréis a
uma aristocracia, causando, em um meio de pouca moblilidade
social, a aspiracgéiéo e o0 desgejo de ﬁeriencer, através de gi
ou dos seus, a esta casta privilegiada. Inicia-se assim uma
tradi¢8o na gual o meninoc pobre, mestigo, VEé no curso
superior, geralmente Juridico, a possibilidade de um dia
melhorar de vida, de possuir e de mandar.

E n%o foram poucos oS qgue conseguiram,

através do curso juridico, casar-se com mogas ricas e de
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familias poderosas, que aceitavam o doutor sem posses.
Realizando, també&m desta forma, a transferéncia de poder do
patriarcado rural para a aristocracia ou burguesia
intelectual.

E evidente, que esta transformag¢io
ocorrida na sociedade também se fazia no ensino Juridico, as
academias de Recife e de 830 Paulo passavam ent3o a serem
objeto de <c¢obig¢a. All se realizavam os aprendizados de tudo
0 gue era necessario para ser um bacharel, desde a citagio
de autores franceses, passando pela eloquéncia retdrica,
vocabulario rebuscado, comportamento distinto nas ocasides
especificas, até a maneira de se vestir, reforgando os
tragos distintivos do futuro bacharel em direito.

No seu afia de europeizar-se, o futuro
bacharel em direito, e o bacharel mesmo, adotaram o maionr
nimero ae simbolos gue os distinguissem. Tornado estandarte
de ascensao social, confirmada pelo poder monardquico, por
seus pares, e pela socledade, © douteor em direito e 0
habitus do gual era portador foram levados até as Gltimas
consequéncias. Falando do mestigo, Gilberto Freyre deixa
clara esta postura: " O mulato bacharel comegou a esmerar-se
ou requintar-se malis que o branco em trajar-se ortodoxamente
3 européia. "1%

O fendmeno de ascens8o do bacharel foi
bem sintetizado por Rogue Spencer de Barros da seguinte
forma: " O 'bacharel &, nesta época do final do Império, wm

ideal de vida. O trabalho manual nfo seduz ningém numa
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sociedade escravocrata e o senhor rural J& perdeu " seu
prestigio aos olhos de uma juventude urbanizada que refina
os seus costumes. 0Os diplomas dos cursos superiores ni&o s&o,
com frequéncila, procurados em virtude de uma voca¢&o gque se
traduziria numa aspira¢fo real do saber, mas em fun¢&o do
status social que o confere, "16

O ensino Jjuridico no Império & marcado
por uma regularidade no cumprimento do projeto inicial, ou
seja, ser o centro formador da elite burocriatica nacional.
Ainda dque 0 aprendizado ocorresse "além muros", pode-se
afirmar que 0O ensino Juridico cumpriu seu papel. A
reprodugio de forga ée trabalho era assegurada pelas

relag¢des éscravagistas, faltando ent3o a formagio dos

representantes da oligarquia rural para a composig¢&io do

Estado Nacional. Isto foi assegurado pelas escolas de
ireito, que funcionaram como instancia reprodutora do
habitus a ser desenvolvido & frente da burocracia estatal,

garantida pela titulagio académica gue reservava a estes ¢
exercicio das fungdes & frente do.Estado.

As constantes modificag¢des e reformas
gque caracterizaram o ensino do direiito no periodo Imperial
ndo chegavam a representar c¢rises do sistema de ensino
juridico, ao contrario, eram tentativas de aperfeigoamento
da fun¢do conservadora desenvolvida por estes cursos. o
capital cultural familiar (como também o capital financeiro)
dos estgdantes, somado ao capital cultural adquirido nos

{

anos dé estudo e forma¢do politica, asseguravam a



homogeneidade conservadora dos futuros dirigentes do Estado.
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A disciplinarizag¢io dos estudantes, apesar de n&%o ocorrer no -

interior das faculdadeé, e€ra assegurada pela integrag¢fo e
intera¢do nos mecanismos gue circundavam o ensino do direito
- assoclag¢des, magonaria etc... Este habitus e esta
disciplina viriam a ser reforqados e desenvolvidos na
carreira futura.

O paradigma Jusnaturalista que era
absorvido nos bancos escolares, ou nfo, ao tempo do Império,
apesar de ser a sustenta¢fo cientifica do regime monarquico,
nZo tinha sua discuss80 _ aprofundada, sendo reproduzido ao
nivel de sensd comum sem grande elaboragfio tedrica.lil7 A
renovag¢fo do Jusnaturélismo relo positivismo juridico se deu
Nnos mesmos moldes, sem radicalizar a discussdo dos
principios liberais e democraticos. 18 Esta reformulaqaoide
parZmetros ocorreu no final do Império, principalmente no

gue fol denominado Escola do Recife



A ESCOLA DO RECIFE

O movimento ocorrido no Recife na
segunda metade do século ndo pode deixar.de ser c¢itado no
histérico do ensino juridico no Brasil, uma vez gue se trata
de um episddio singular, que expde Vvarias Ffacetas do ensino
do direito, bem como da sociedadé da época. O movimento
basicamente significou uma atﬁalizaqéo da cultura juridica
brasileira as principais correntes filoséficés em voga, mas
principalmente, sua adequa¢do ao sistema politico 1liberal

vigente nos paises europeus.

A prépria denominag¢do do movimento
revela em si algo de formalismo com pretensées ao
reconhecimento. A "Escola" do Recife, rigorosamente ndo

deveria ser assim chamada, uma vez que nela ndo havia
"homogeneidade e»unldade Iinterna entre seus c¢orlifeus. ", como
ressaltou Evaristo de Hdraes Filho. 19 Em uma atmosfera na
qual impera a forma, onde 0 grau de bacharel corresponde a
ser aceito socialmente como "Doutor" (e intmeros fizeram e
fazem exigéncia disto), a denominagdo "Escola" traduz certa
arrogancia. intelectual. Ngo é desmerecé-1lo chama-1lo
simplesmente de movimento, como seria mais adequado, posto
que & apénas uma diferenciéqﬁo conceitual. Mas a insisténcia
em "Escola" revela uma das contradques de wum movimento
intelectual que buscava uma renovagso, ser de alguma maneira

conservador na forma como se intitula.
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Trés épocas podem ser diferenciadas
na Escola do Recife: a primeira, puramente poé&tica e sob a .
influéncia do romantismo, vai de 1862 a 1870; a segunda,
critica e filosdfica, foi de 1870 a 1884, e a terceira,
juridico-filoséfica, inicia-se em 1882. 20
A figura de Tobias Barreto se confunde
com a Escola do Recife, sua trajetdria intelectual traduz
todo o movimento. Nascido em 1839 em Sergipe, o mulato
Tobias Barreto de Meneses estudou primeiramente em Campos
sua cidade natal, para em seguida estudar latim em Estancia,
onde se formou aos quinze anos. Lecionou latim em Itabaiana
e em 1862 iniciou o curso de Direito em Recife, que vail
concluir em 1859. Trabalhou e escreveu para Varios jornais
da capital, alé&m de dar aulas particulares. Em 1871 foi para
Escada onde tornou-se Curador Geral dos ©Orfdos, e mais
tarde, Juiz Municipal Substituto. Em 1874 cria seu primeiro
jornail - Um Signal dos _fempos, e no ano seguinte seu
primeiro livrq - Ensaios e Estudos de Filosofia e Critica.
Em 1878 & eleito deputado pelo Partido Liberai. Morre,
doente e pobre em 1889.
A trajetdéria politica e filosdfica de
Tobias Barreto determiha as linhas mestras da Escola do
Recife. Tobias difundiu ¢ que f0i1i chamado de germanismo, ou
seja, introduziu na discussZo teérica de ent3o elementos
novos, quasé sempre advindos de autores alemifes, que faziam

oposiqéo aos conceitos de direito natural e metafisica



juridica, sustentaculos tedricos do ensino Jjuridico da
época.

Da mesma forma que outros contetidos, o
aprendizado e .a- -propagacado das idéias da'Escola do Recife
ocorreram, principalmente, alem dos muros da Faculdade de
Direito. Ainda <que os concursos de professores e algumas
importantes polémicas se travassem no intérior da Academia,
a difusdo das 1déias se dava pelas aulas particulares
ministradas na casa de Tobias, e, principalmente, através da
imprensa 

O movimento da Escola do Recife possuia
um’carétef renovador-transformador. Por se tratar de um
movimento académico de elite, em um meio sécio-politico
conservador, ainda que fosse carregada de elementos
transformadores a Escola do Recife ndo conseguiu firmar-ge
como tal. Admitindo qﬁe tenha tido uma relevancia
indiscutivel, 1nclusive porgue surgiu no celeiro da elite
politica brasileira, ¢ movimento nZ%o chegou a8 abalar as
-estruturas do ehsino Juridico, e muito menos da‘sociedade..

A Escola do Recife forjou, a partir de
séus precursores, diferentes linhas de atuagéo. Como
movimento renovador possibilitou o aprofundamento de seus
integrantes e. discipulos em vVarias vertentes do pensamento
juridico e filoséfico. O germanismo de Tobias Barreto
éossibilitou a leitura e divulgag#o de autores cujas idéias,
embora muitas vezes n3o fossem acolhidas por ele préprio,

viriam a despertar a curiosidade, posicionamentos contréarios
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e favoraveis a idéia de uma transformag&o radical na
sociedade, por exemplo: " Suas ploneiras referéncias a Marx,
agug¢aram a curiosidade por novo alemfo, entre tantos outros
que Tobias descobriu para o0 nosso pafs."21

£ indiscutivel gque Tobias Barreto e
Silvio Romero nio eram revolucionarios. Bacharéis apegados
ao irabalho intelectual, baseado no diletantismo e no
distanciamento das transforma¢des sociais radicais, nio se
pode exigir, ao se:- fazer a anilise histdérica, gque fossem
idealizadores de projetos revolucionarios. Ha contradig¢so de
um movimentb conservador-transformador, a Escola do Recife
representou um dos poucos momentos de criatividade e
combatividade no meio Jjuridico-acadé&mico, mas dentro da
perspectiva tedrica aqui adotada € 1impossivel ver o
movimento em sua totalidade como iransformador. Na
contraposigio entr‘ rgbeldia e disciplina, transformagzo e
conservagéo, salien{a Evaristo de Horaes Filho sobre Tobias
e Silvio: " Nio lhes faltaram sensibilidade nem coragem para
denunciar o pauperismo, as desigualdades socials, mas ou
acharam que n&o tinham remédio ou desistiram de encontri-lo.
Ambos, em verdade, foram mal servidos por suas fontes
tesricas: rebeldes sim; revolucionirios nunca. "€2

A fung¢&o transformadora da Escola do
Recife n%¥o teve o0 eco necessario, -uma vez que se tratou de
um movimento sem os vinculos obrigatdérios para influenciar
uma transforma¢fo social. Logicamente n#o estdo em quest#o

agqui as inteng¢des dos membros da Escola do Recife, e pode-se
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citar como exemplo a atitude de Tobias Barreto de alforriar
08 escravos "herdados de seu sogro, o que gquase lhe custou a

vida. O gque estid em analise & a forma como ¢ movimento foi
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absorvido, cooptado, e invertido como fun¢Zo conservadora

pela classe dirigente da época.23

As bandeiras pregadas por Tobias e seus
discipulos, ainda que estes tivessem reais 1intengdes de
modificag¢8o0, serviram principalmente para atualizar a elite
politica que se formava, uma vez gque substituia os dogmas
jusnaturalistas Que Justificavam o Império escravocrata para
renovar em dire¢&0 a um liberalismo retdrico, mais adequado
aos novos tempos. A tradigido juridica conservadora, a origem
social dos estudantes, o0 atrelamento ao Estado na atuagio
posterior dos bacharéis, o monopdlio do saber legitimado por
habitus de classe - oligarquias rurais vinculadas ao Estado,

fragqueza do capital académico dos membros do movimento (eram

minoria, mestigos, portadores de titulos menos valorados).

Com tudo 1isto, o ensino juridico em si pouca 1influéncaira
tinha sobre o tecido social, uma vezZ gue eré pPequeno em
nimero e s% tinha valor se confirmado politicamente, ademais
a maioria da popula¢do era constituida de analfabetos e
escravos, tornando impossivel 0 vinculo com as classes
subalternas.

O quadro econdmico em que se desenvolveu
a Escola do Recife era de produ¢do agréria voltada para a
exportagédo, baseado na monocultura‘. e sustentado pelo

trabalho escravo. O ponto de convergéncia do movimento com a

se



ordem econdmica foi a emefgéncia do capitalismo, deslocando
0os centros de decis8o do interior para aS grandes cidades e
pondo em relevancia o bacharel, a nova ordem capitalista
necessitava de novos fundamentos tedricos - positivismo,
novos fundamentos ©politicos - Liberalismo e Repiblica, e de
novas relag¢des de produgfdo - Aboli¢iHo da Escravatura. Desta
forma, © movimento de Recife vem responder as necessidades
emergentes. sem gque pudesse radicalizar, vinculando os novos
ideais a4 democracia, e assim, exercer uma fun¢fo realmente

transformadora.
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I REPOUBLICA

A Proclamag¢8o da Reptiblica &, além da
sua importancia dentro de nossa histéria, fundamental para
que se compreenda a atuag¢fo dos Dbacharéis e a fungé&o
desempenhada pelo ensino juridico.

De formé semelhante ao movimento
abolicionista, a Proclamagdo da Republica ndo se deﬁ por uma
vinculag¢&o dos ideails liberais e revolucionarios com' a
participag&8oc popular. Ao contrario, ocorreu alheia 2
sociedade, cujas transforma¢des a maioria da populagso nio
iria nem mesmo tomar conhecimento.

O periodo gue se segue, em sua tradig#o
conservadora, foi constituido por uma exclusfo da
participag¢do popular, até mesmo em um dos. principios
basilares do 1liberalismo: o vofo. Como bem observou José
Murilo de Carvalho: " Sendo fun¢&o social antes que direito,
o voto era concedido 4dgqueles a quem a sociedade Julgava
poder confiar sua preservag¢fo. No Império como na Repiiblica,
foram excluidos o0s pobres, 0s mendigos, as mulheres, os
menores de lidade, as prag¢as de. pré& oS membros das-érdens
religiosas. "¢4

Mas era particularmente perversa a
exclusdo dos analfabetos, uma vez gque era retirada a

obrigaqéo.estatal de fornecer instrug¢fo primaria: "Exigia-se
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para a cldadania politica uma qualidade que s o direito

social da educa¢&8oc poderlia fornecer e, simultaneamente,



desconhecia-se este direito. "% £ importante lembrar que os
bacharéis em direito constituiam a maioria dos liberais que
compuseram a Constituinte de 1891, e estavam forjando uma
nova ordem | social & sua 1imagem e semelhanga, mas
eXtremamente conservadora: " Era wuma ordem liberal, mas
profundamente antidemocratica e resistente a esforgos de
democratizagdo. "26

O periodo gue se seguiu 3 Proclamag¢io da
Repliblica, no dgue tange ao ensino Jjuridico, foi marcado,
principalmente pela separag¢do entre Igreja e Estado, bem
como a proliferag¢so dos cursos juridicos.

Vale ressaltar gque, sendo a Proclamag¢&o
da Republica um episddio que'ocorreu a parte da maioria da
populag¢do, pouca colsa iria ser modificada no sentido de
colocar os cursos Jjuridicos em compasso com a sociedade. As
reformas que entdo viriam, bem como as novas faculdades dque
surgiriam, significaram um pProcesso de atualizagao
doutrinadria e politica do quadfo Juridico do estamento
burocritico brasileiro.”

O curriculo dos cursos juridicos foi
modificado em 1890, com a extiﬁqﬁo da Cadeira de Direito
Eclesiastico e a <c¢riag8o das Cadeiras de Filosofia e
Histdria do Diréito, e de Legislaqéo‘Comparada sobre Direito
Privado. ﬁas a grande modificagdo veio em 1895, com um novo
curriculo

" 19 ano : - Fﬁ]osofia do Direito; Direito Romano;

Direito Ptiblico Constitucional.
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2% ano : ~ Direito Civil; Direito Criminal; Direito
Internacional Pfiblico e Diplomacia; Economia Politica.

3% ano : - Direito Civil; Direito Criminal,
especialmente Direito Militar e Regime FPenitencliirio;
Ciéncias das Finangas e Contabilidade do Estado; Direito
Comercial,.

49  ano : - Direito Civil; Direito Comercial,
especialmente Direito Marytimo, Faléncia e Liguidag¢do
Judiciiria; Teoria do Processo Civil, Comercial e Criminal;
Medicina Pitiblica.

50 ano : - Pritica Forense; Ci&ncia da Administragfo
e Direito Administrativo; Histéoria do Direito e
especialmente do Direito Nacional; Legisla¢80o Comparada
sobre Direito P‘r.z'védo."a8

Logo veio o federalismo educacional em
acofdo com 0 sistema federativo adotado pela nova
Constituig¢do, possibilitando a criag¢dao de novas faculdades e
rompendo o monopdlio do saber juridico concentradce em S&o
Paulo e Pernambuco. Surgem em seguida novas faculdades na
Bahia € no Rio de Janeiro (1891), no Rio Grande do Sul
(1900), no Para (1902), no Ceara (1903), no Amazonas (1909),
no Parani (1912) e no Maranhsio (1918).¢9

Segundo a anilise de Venancio Filho: " A
Reptblica serja; do ponto de vista administrativo, uma
sucessfo de reformas, umasrse segulindo as outras, com a mera
modificacgo das matérias, mas sem nenhum principio basilar,

sem nenhuma idéia orientadora. "30



Ao nivel estrutural/ a I RepGblica
corresponde a2 transformag&o inicial da economia baseada na
monocultura e agro-exportadora paré um mercado com maior
cépacidade_de consumo de bens duraveilis, importados, bem como
a um processo de industrializagZo incipiente. HNesta época,
além da cria¢dao de numerosos cursos juridicos pelo pais
afora, as grandes cidades perdem definitivamente seu carater
provinciano para tornarem-se centros de comércio e
1ndﬁstria, sobretudo na regisgo Centro-sul. Os cursos
juridicos poucas modifica¢des tiveram, e nenhuma que fizesse
com que fossem inseridqs na sociedade, mas paradoxalmente
aumentou sua freguesia, e esta jJ& n&o era mais a seleta
oligarquia rural ou jovens gque iriam realizar a ponte rural-
urbano. A nova clientela & constituida pela classe média
concentrada nas grandes cidades, iniciando um processo que
daria fim ao monopdlio da aristocracia, resultante da

educagdo juridica
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1930 - 1945

"_EXaminando 0SS gquinze anos de evolug¢do
do ensino Juridico (1930-1945), vamos verificar que . o0S
resultados apresentados foram bem mofinos. thuantb que no
campo econémico e social as transforma¢des eram bastante
significativas, no setor educacional um sério esfor¢o se
realizava, 1nc]usi§e em matéria de ensino superior, oS
cursos » Juridicos mantinhan-se na mesma linha
estacionsria. "31

Como pode-se notar pela éfirmaqéo de
Alberto Venancio Filho{ 0 ensino juridico, apdés a 1
RepGblica, n&o se. alterou em praticamente nada, a¢o passo gque
a sociedade vivia profundas transfo%maqus de toda ordem.
Mas a "linha estacionaria"™ na qual se mantiveram as escolas
de direito, em um contexto social, politico e econdmico gue
em muito se distinguia do anterior, revela novas fungdes e
resultados.

O periodo posterior a 1930 & marcado,
primeiramente, pelo "crack" de 29 na Dbolsa de NHova York e
suas Consequéncias para a monocultura cafeeira no Brasil,
Com a <c¢rise econdmica e a nova ordem politica instaurada,
tem-se, quase gque definitivamente, encerrado o controle do
poder central pelé oligarquia rﬁral. £ verdade gque esta
modificag&o0 nas esferas do poder estatal Ja vinha se

delineando ha muito £empo. como foi ressaltado no capitulo



anterior, mas a Revolugdo d€ 30 marcou o fim dos grandes
ciclos baseados na monocultura e exporta¢f%o. A insurreig¢fo
de 1932, éue ndo obteve &xito, e 0 golpe ditatorial de
vargas em 1937 marcaram, politicamente, o fim de uma era
comandada pelos grandes proprietarios rurais e seus
Pepresehtantes. |

O ensino juridico pouco mudou, mas
a relagdo dos bacharéis com o poder central modificou-se
radicalmente. No periodo _imperial 0 Dbacharel provinha
diretamente das familias pertencentes 3 oligarquia rural; no
final do século passado e inicio deste a situagdo foli se
modificando, com a entrada em cena do bacharel representante
desta mesma oligarguia mas, nio mais necessariamente
pertencente a ela; a nova situaééo politica e econdémica,
aliada 2 grande proliferag&o de cursos juridicos vai dar ao
bacharel em direito uma nova fun¢&o e um novo status. Sé&rgio
Miceli sintetizou Dbem a fung3o desempenhada até& entdo pelos
cursos Jjuridicos: "Até&é meados da Reptblica Velha, a
Facu]dade_de Direito era a Instidncia suprema no .campo de
produg¢8o ideolsgica, concentrando Iintmeras fun¢des politicas
-e culturais. No interior do sistema de ensino destinado a
reprodu¢fo da classe dominante, ocupava posig¢io hegeménica
'por for¢a de sua contribuig¢gi8o0 A& Integrag¢f8o lIntelectual,

politica e moral dos hérdeiros de uma classe dispersa de
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proprietadrios rurais:  aos quals conferia uma leglitimidade

escolar. "3¢€



A nova coalizio de forgas que
detefminava 0 poder central mantinha outras relag¢des com os
bacharéis. O monopdlio juridico sobre os negdcios do Estado
foi destruidd e dividido com os militares e outras carreiras
académicas, especialmente 0S engenheiros. Estes fatos
ocorreram em concomitidancia c¢om uma alteragdo bastante
sensivel no aspecto quantitativo dos cursos juridicos e do
ensino superior em geral. A Réforma Benjamin Constant (1891-
ainda no final do sé&culo passado), e a Reforma Rivadavia
(1911), faziam _ agora sentir seus efeitos de dissemina¢do de
cursos superiores e privatiza¢gd8o do ensino, Em 1932 havia
nove faculdades politécnicas (cinco particulares); onze
faculdades de medicina (cinco ‘particulares); e vinte e uma
faculdades de direito (treze pariculares).33 Este quadro de
infla¢do no mercado de titulos académicos e nova situagdo
politico-econdmica afetou de sobremaneira os bacharéis em
direito: " Em resumo, a proliferac¢io de faculdades livres,
particulares ou estaduals, afetou diretamente as reservas do
mercado de ‘postos até entido monopolizados pelos detentores
de diplomas conbedldés pelos cursos superiores oficiais. "34

Diante do novo quadro politico e
econdmico, alé&m das modifica¢des Qquantitativas no ensino
superior, 0 ensino Jjuridico teria de estabelecer novas
formas de relagdo com o poder central. Com o fim do
monopélio gque detinha o bacharel em direito sobre as coisas

do Estado, surgem novas maneiras de preenchimento de
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quadros, cooptagio, hierarquia, vinculos, e principalmente,
de contribuig¢8o politica.

Vale ressaltar gue a transformagado do
rapel do Dbacharel em direito n3o modificou-se inteiramente,
ainda podia ele utilizar 0 capital de relag¢des familiares e
tentar assim galgar os altos postos da hierarquia
burocratica e politica. Mas, o fato & que diante da
cohcorréncia interna dque se acirrava, e principalmente da
concorréncia com os egressos dos novos cursos, a certeza
sobre os futuros membros do Estado JAa n8o mais existia, e
até mesmo a relevancia, dada como fundamental, do saber
juridico para o exercicio das fung&es publicas passaria a
ser questionada.

Para se ter uma 1idé&ia dé relevancia da
formag¢ido Juridica para a obteng&do de algum &xito, nos mais
Variados campos de atuagio, vale lembrar gque o movimento
cultural do modernismo, entre 'seus principais expoeﬁtes,
quase todos filhos de famil;as pertencentes i esfera do
proder oligarquico, somente Mario de Andrade n&o sentou nos
bancos da faculdade de direito. E praticamente todos *
'eram filhos de advogados e maglistrados l1lustres gque Jjuntaram
.é posig¢do de professores titulares da Faculdade de Direito
de S&0 Paulo o desempenho dos mals altos cargos a nivel
regional. "3%

Pode-se afirmar que t}és fatores tiveram
determina¢¥o direta sobre a transformaq&d do ensino juridico

nesta época: 0 primeiro, & a +troca do eixo politico e a



derrocada do poder olig8&rquico; o segundo & o aumento
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sensivel do ntmero de estudantes de direito, vindos em

grande parte da classe média em ascensfio; e por Gltimo, com
0 pProcesso de centralizaqéo levado a cabo por Vargas, e o
aumento crescente do papel do Estado diante da sociedade, o
crescimento e malor racionalizag¢io da burocracia.estatal{

‘A derrocada. do poder oligarquico levou
consigo seus representantes. Os filhos diretos das familias
de grandes proprietarios rurais, ou seus procuradores,
oriundos dos cursos juridicos, que por via indireta passavam
também a compor este grupo social, nao detinham mais a
seguranga do exercicio do poder. A partir déste "desemprego
conjuntural"36, estes Dbacharéis Dbuscaram entdo recompor
forg¢as para que voltassem a situag¢8do anterior. A primeira
opgdo tentada foli reestabelecer a relagd3o de forgas
politicas na gqual a oligarquia rural exercia o papel de
classe . dirigente. Esta tentativa iria deseﬁbocar na
frustrada insurreig¢ioco. de 1932 dgque sepultou, de uma vez por
todas, as esperang¢as de reestabelecimento do regime politico
e econdmico anterior. A situagdo em que se viram 0sS
bacharéis, fez com que eles optassem por um viés politico
mais conservador ainda,‘ fosse nas fileiras do partido
integralista e outros movimentos de direita, fosse na adesfio
bastante significativa as institui¢des 'patrocinadas pela
Igreja. Esta situag¢do tinha também seu viés acadé&mico, onde

0s estudantes utilizavam os mecanismos paralelos a
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instituig&o escolar (jornais, grémios, assoc;aqﬁes,
maqoharia etc...) para realizarem sua opq&o‘37

A Reforma Benjamim Constant e a Reforma
Rivadavia Correa, como foi dito anteriormente,
poSsibiliiaram um sensivel aumento do ntimero de Faculdades
de Direito exXistentes no pais. Este ©processo teve duas
particularidades, a primeira & gque esta expans#o, embora
também se deva ao Estado, se deu, principalmente através de
estabelecimentos particulares de ensino; e a segunda diz
respeito a origem social dos estudantes, gque a partir deste
momento passam a ser, em sua maioria, Jjovens oriundos da
classe média em ascens#o no novo regime politico e
econdmico. Estas duas particular;dades compdem o inicio da
transformaqéo do papel dos cursos Jjuridicos no pais. HNeste
periodo de expansi3o do Estado a escola privada come¢a a
assumir maior releviancia numérica em re1a¢§o aoc ensino
superior estatal, esse aumento incorpora setores da classe
média que tém como'perspectiva de ascens#&o social a obtengédo
de um titulo académicé, possibilitandé um novo status
social e uma renda maior, ainda que fosse uma ascens&o para
compor o0s quadros subalternos na hierarquia burocratica que
se exXpandia. Oou seja, as reformas‘ proporcionaram uma
inflag¢do no mercado de titulos academicos, 0 que sb% foi
possive} as custas do ensino privado, modificando as
relag¢des que os futuros bacharé&is-burocratas, de elite ou

ndo, iriam manter com o poder central.



Lontforme Sérgio‘ Miceli, a Dburocracia
estatal se expandia de forma assustadora: " Entre 1930 e
1945, o processo de centraliza¢8o autoritaria (...) esteve

ancorado na constituig¢do de um aparato burocritico que
prestou‘contribuiééé prépria ao sistema eniéo vigente de
poder. 38 A criagZo de ministérios, conselhos consultivos,
departamentos, institutos etc..., POssibilitou a
sediméntaqﬁo do pessoal Dburocratico formado no ensino
superior em expansio, especialmente no ensino juridico.

O ensino Jjuridico deixa ent3o de ser,
exclusivamente, ¢ principal fornecedor de quadros para a
elite politica e passa a ser um formador de burocratas para
atuarem nas mais diversas areas do Estado. A hierarquizagio
€ racionalidade da Dburocracia determinou o inicio da
cafegorizaqab dos Dbacharéis, os de origem social elevada,
detentores de capital cultural e politico familiar,
estudantes das faculdades estatais, Vviao compor os altos
cargos, ao passd gue ©0s bacharéis de classe média, oriundos
em sua maioria das faculdades privadas, via de regra iriam
formaf 0o médio e baixo escaiao, tendo sua mobilidade social
determinada pelo grau de cooptag8o a gue se submetiam.

A centralizaqéo do poder estatal por uma
via,autoritaria e através da burocracia, impunha uma nova
disciplina aos Dbacharéis em direito: hierarquizados e n#o

mais o0s profissionais liberais de antes, diante da
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concorréncia e dos beneficios que poderiam dispor, adotavam

’

a- disciplina racional, burocratica e estatal. Estas
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. s . .-
transformag¢des estavam apenas comegando, a elite politica e
sua relagdo com os cursos juridicos permanecia inalterada
pois " ... praticamente todos monopolizavam as disciplinas

basicas do curso juridico nos estabelecimentos oficiais. "39



1945 - 1964

O ensino juridico neste periodo se
caracterizou por um aprofundamento da situagd8o anterior de
proliferag¢do de - cursos, sobretudo Dbaseado na 1niciativa
privada, e na crescente insergdo da classe média. O Estado
populista desenvolvimentista buscou dirimir os conflitos e
contradi¢des das classes e grupos gue mantinham o regime,
isto se' reflete no ensino superior e sua legisla¢8o, a LDB
(Lei de Diretrizes e Bases).

O grafico abaixo reflete Dbem o capital
cultural familiar do estudante universitario neste

periodo: 40
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Origem sécio-econdmica do estudante universitério brasileiro
HUTCHINSON FORACCHI GOUVEIA PASTORE em 10 capitais
Classes (1956) (1962) (1967) (1969) brasileiras cfe.
) MONTEIRO
sociais DE CASTRO
. . (1965)
. N = 349 ‘N=375 N = 1.837 N = 7.137 N =17.956
alta 38,8 ' 271 20,0 88,5 28,58 sem clas.
% | média 52,5 39,8 55,0 J— 40,88 sem clas.
baixa 9,2 34,1(+) ] 16,0 11,5 12,9 sem clas.

GRAFICO 02



P Como pode;se notar, a participa¢8o da
classe média no pablico wuniversitario se fazia bem elevada
comparativamente aos periodos anteriores.

Esta busca pelos cursos superiores deve-
se em muito pelé tentativa de asceng3o social e status
através de "... um titulo académico dentro dos cursos
tradicionais ( direito, medicina, engenharia ). "41

Qom a LDB é a criag8o do CFE (Conselho
Federal de Educagdoy, O processo sofreu uma sensivel
aceleragao, dada a inexisténcia de critérios para a abertura
de cursos privados: " Impossfve] a recusa a autoriza¢ido para
funcionamento, quando se trata de um estabelecimento
particular e nfo se comprometam fundos plblicos. "2 A
situagdo dos bacharéis em direito iria inverter-se de tal
maneira, gue 0 antigo anseio pelo titulo académico gue
asseguraria o 'exercicio de fungdes pﬁblibés vai resulitar na
seguinte contradigZo: em 1958 nos EUA havia 5,4 bacharéis em
direito por 100. 000 habitantes; nb Brasil, em 1959 a relagé&o
.era idéntica, ao passo qué em S&io Paulo era de 9,6 bacharéis
por 100. 000 habitantes.*3 Ao finall do periodo, em 1964, ja
se somavam 61 as faculdades de direito existentes no pais.

A permanente situag¢io de disfungdo do
ensiné juridico levou o rgcém criado Conselho Federal de
Educagdo a instituir um novo curr;culo para os cursos de
direito:

“Art. 19 - O curriculo minimo do Curso

de Direito serid constituido de 14 matérias: Introdugfo &
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Ciéncia do Direito, Direito Civil, Direito Comercial,
Direito Judiciario (com Préfica Forense), = Direito
Internacional Privado, Direito Constitucional (incluindo
no¢des de Teoria Geral do Estado), Direito Internacional
Ptiblico, Direito Administrativo, Direito do Trabalho,
Direito Penal, MEdjclna Legal, Direito Judiciario Penal (com
Pratica Forense), Direito Financeiro e Finangas, Economia
Politica.

Art., 2° - O Curso de Direito teri a
dura¢&o de cinco anos letivos para o bacharelado.

Art. 3° - O curriculo minimo e a durag&o
fixada nos artigos 1° e 2° serfo obrigatérios a partir do
ano letivo de 1963, "4

A crescente demanda pelos' cursos
juridicos pela classe mé&dia, a privatizagzo do ensinc
superior, o Dbaixo nivel do ensino ministrado, a inflagao
crescente de bacharéis, aliados z situvagic politico-
econdmica do pais iriam determinar algumas das modirticagées

ocorridas a partir de.1964.
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O EHSINO JURIDICO RO PERIODO PGS 64
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INTRODUGAQ

A tentativa de compreens&o da fungio do
ensino superior, no periodo pbs-64, pode ser percebida.em
duas dimensdes, através dos autores, Reginaldo Prandi e
darlos Benedito Martins.! o primeiro desenvolveu, em .sua
obra, a segméntaq&o do mercado de trabalho e a formag¢do do
exército acadé&mico de reserva, através da expansfo do ensino
superior especialmente o privado, paralelamente a uma elite
que & formada, principalmente, nas Universidades Pablicas. O
segundo buscou percéber a .(re)producéo de um habitus
alienante nas instituig¢8es de ensino superior, especialmente
0s estabelecimentos privados que tiveram sua expansio apdés a
reforma do ensino superior, realizando uma pesguisa de campo
nas FMU - Faculdades Metropolitanas Unidas.

Na tentati*a especifica de compreender o

-ensino juridico, VArios autores desenvolveram trabalhos gue
indicam caminhos, fazem gquestionamentos, apontam solugdes
,etc...a Mas, na continuidade das anadlises feitas por

Prandi, dois autores, Edmunde Lima de arruda Jr. e Claudia
Marcia Costa Cavagnari3, desenvolveram .as duas faces da
formagdo do exército académico de reserva composto de
bacharéis em direito. Arrdda Jr. estudou o exé&rcito de
re#erva, bem como a formagdo de uma elite a partir de uma
pesqgisa realizada na USP - Universidade de S&%o0 Paulo, e nas
FMU - Faculdades Metropolitanas Unidas, dando maior &nfase 2a

formag¢&o de um excedente de bacharéis de baixa gqualificagio
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profissional, avangando muito nas reflexdes sobre os cursos

juridicos. Claudia Cavagnari aprofundou o estudo através de .

uma pesquisa de campo realizada na UnB - Universidade de
Brasilia, onde foi verificada a outra forma de (re)produ¢fo
dos operadores Jjuridicos, a elite e seu centro de formagizo,
O presente trabalho insere-se | na
continuidade da reflex3do sobre o ensino juridico, buscando
aprofundar a anadlise no periodo pds-64, especialmente na

dimensZo0o da alienagdo cultural, atraveées do habitus e da

disciplina.

R



O PERIODO P6S-64

Antes que seja aprofundado o0 presente
estudo sobre o ensino Jjuridico e seu desenvolvimento no
periodo posterior a;1964,' faz-se necessario compreender o
regime politico instaurado para acompanhar a fungio exercida
pelas escolas de Direito.

. Para entehder o procgsso de forma
abrangente,A deve-se ter em conta o regime popﬁlista
imediatamente anterior a 1964, Esta forma de organizagio
politica, gque por sua vez, substituiu o>sistema oligarquico,
possui tré&s caracteristicas basicas: uma coalizdo multi-
classe dos interesses urbano-industriais; a l1ncorporagio
politica do setor popular urbano; e a promoga¢o da fase
1nicial de industrializagio pela substituigio das
importagdes orientada em torno dos bens de¢ consumo. A

cligarguiz rural foi substituida por trés grupos principais:
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0s empregados burocrizticos; os operarios das minas, estradas

~de ferro, portos e fabricas; e as fra¢8es das classes
empresar;aié locais. %

Sem uma lideranga burguesa agressiva,
que assegurasse a hegemonia desta classe fundamental, as
politicas de distribuiqi% tiveram ©prioridade sobre as
refdrmas na estrutura de produg¢fo. O sistema corporativista
possibilitou avanqu do setor porular no sentido de

reivindicag¢des materiais, acelerando ainda mais a



distribuig¢io, ao mesmo tehpo em que eliminava os canais de
ascensdo politica das classeé subalternas.

As contradiqaeé inerentés 40 sistema,
dentro das crises econdmicas e politicas n&o mais conseguiam
ser contornadas; exacerbando antagonismos de classe e
setoriais. Dentro deste quadro de crise emerge o

Autoritarismo Burocratico-Militar.
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Este novo regime a surgir no cenario

N

politiéo brasileiro possui os seguintes tra#os fundamenta1§
para a anadlise a ser feita: 1) sua Dbase social & a alta
burguesia oligopolizada e transnacionalizada; 2) suas
instituiqsés s8do comprometidas com duas grandes tarefas: é
restaura¢go da ordem na sociedade por meio da desativagdo do
setor popular; e a normalizag¢zo da economia; 2) esta ordem ¢
necessaria para consolidar a domina¢ao social e reiniciar um
p”dréo'alﬁamente transnacionalizado do cfescimento econdmico
caracterizado por uma divisf%o distorcida des recursos; £)
colocado diante de uma nag¢ifo doente, - 0 regims suprims a
‘cidadania e o0s movimentos populares; 5) a excluséo do setcor
popular també&m & econdmica, promovendo uma concentrag¢do do
capital; 6) corresponde e promove uma transnacionalizag&o
crescente da estrutura produtiva; 7) através de suas
institui¢des Dbusca despol1itizar as questdes -sociais,
tratando-as em termos dos c¢ritérios supostamenie neutros e
objetivos da racionalidade técnica; 8) fecha os cgndiF de

acesso & — representag¢fo dos interesses populares ‘e " de

classe. ®
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Existiram trés fases distintas do

Autoritarismo Burocritico-Militar Brasileiro. A primeira

fase (1964-1967), foi caracterizada por uma intera¢so
aparente entre um programa rigoroso de estabilizagdo
destinado, principalmente, a controlar a inflagio, e uma

série de decistes que estenderam e elaboraram os controles
autoritarios. Congelamento dos salirios, corte de despesas

pablicas e restrigio do fluxo de crédito ao setor privado,

aliados & desmobilizag¢zo nas organizag¢des sindicais e
repressio direta contra os "inimigos internos" (criag¢do do
SHI)Y, foram as primeiras providéncias do regime recém

instalado. Com o0 Ato Institucional n® 2 foram extintos os
partidos politicos, estabelecidas eleig8es presidencia:is
indiretas, e deu-se autoridade ao Presidente da Republica

i1tos

m

para despedir funcionirios eleltos e suspender dir
politicos. As medidas de austeridade econdmica produziram umn
declinio vertiginoso nos - padrées de vida da classe

trabalhadora e apenas uma redud&oc moderada da taxsa ce

inflag&o.

O segundo periodo (1967-1974), 1interessa
mais especificamente, pois nele ocorreu a reforma
univérsitéria. A economia comegou a dar sinais de

recuperaqéé, com o fortalecimento da demanda de Dbens de
consumo duravel pelé classe mé&dia superior e a atra¢ido de
investimentos diretos, créditds de 1importag¢ido e empré&stimo
de valores no estrangeiro. Tais politicas coincidiram com

condigdes 1internacionais eXtremamente favoraveis, sendo

———————— e Awen @



impossivel determinar o gquanto do @&xito era devido a
politica econdmica do regime. O segundo aspecto desta etapa
foi a extensdo e o endurecimento do aparelho repressor,

principalmente durante o governo Médici, através do AlI-5 e a

ideoclogia de seguranga nacional. Por fim, nesta fase foi
cristalizado o sistema de alianqas:' tecnocratas civis e
militares de linha dura, capitalistas estrangeiros, e

burguesia nacional associada.

A terceira fase (a partir de 1974), com
Ernesto Geisel & presidéncia, foi marcada por uma
descompressao, relaxando-se 0s controles politicos e
restaurando a competi¢fo partidiria regulada. No periodo
1974-1975 a crise mundial do petrdleo, o volume e os pregos
aumentados das importagdées, e 0o peso crescente do
endividamento externo retardaram a expansiZo econdmica &
produziram aumento de inflagdo. Apesar da retoéricsa sobre

livre iniciativa, o Estado assumiu importante posigao no

1
i

m

g

cenirio ingustrial, desequilibrandg a co

m

ZEC ou

ot

sustentara o regime.

£ importante ressaltar que o0 regime nio
surgiu de uma necessidade emergente de resolver o "caos"
social, ou c¢como uma resposta &as conquistas das classes
dominadas, que entio estayam ocorrendo., Como bem demonstrou
René Dreifuss, o golpe de Estado de 1964 constituiu o
coroamento de uma a¢io que vinha sendo desenvolvida a
bastante tempo.6 Aliado ao quadro estrutural gque compunha a

sociedade na fase anterior a 64, estavam os movimentos da
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PRE

classe dominante no sentido de realizar seu projeto de
desenvolvimento, Os 1intelectuais organicamente vinculados a
esta classe exerceram papel fundamental para a ruptura .e
implantag¢do do _regime, e ndo foram poucos os de formag¢io
Juridica a fazé-1lo.

Uma vez constatada a modificagdo
politica e econdmica ocorrida em 1964, € necessario, para
melhor entender a fun¢io do ensino juridico, Dbuscar saber no
gque consistiu a reforma 4o ensino superior de 1968,

A reforma do ensino superior, consagrada
formalmente na Lei n® &.540/68, instituida pelo regime
autoritario vigente, constitui ponto central da analise.
Sera entendido como Reforma Universitaria nZo sé os aspectos
ﬁegais circunspectos & lei citada, serzo entendidos como
parte da reforma 0os diversos movimentos do Estado (juridicos
ou n&oj, no sentido de modi-ficar a estrutura do ensino
superidr gue até entzo existie.

£ importante ressaltar gue , embora esta

analise compreenda o ensino superior, e especificamente o

ensino juridico, a reforma implementada fo0i extensiva a
todos 0s niveis de ensino. No propdésito de adequar o sistema
educacional ao projeto politico-econdmico, os VArios niveis
de ensino se entrecruzam: primeiro grau, alfabetizéqao,
Segundo grau, supletivo, ensino técnico, vestibular, ensino
superior, ensino de pds-graduagido, extensio gniversitéria;e
pesquisa. Sendo  impossivel nos limites deste trabalho

estender a anidlise aos VvVarios niveis apresentados, esta sera
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realizada somente sobre o ensino juridico superior, mas sem
ser esquecido gque a reforma educacional foi bem mais ampla.
Um exemplo <claro da adequagsdo de todo o
sistema educacional ao 'projeto desenvolvimentista e &
ideologia do regime, pode ser verificado. no sistema de
alfabetizagd8o de adultos. O MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfavetizagdo), implementado apds 1964, veio como resposta
ao processo . de alfébetizaqéo em curso, que utilizava o
método Paulo Freire. Gilberta Jannuzzi sintetizou bem as
contradiqoes'existentes entfe o8 dois projetos, hem como a
ideologia qgque dava sustentagio ‘a cada um. Ao confrontar as
duas priéticas, ficam expostas as diferengas radicais, nos
m&todos, material, preparagso e técnicas de alfabetizagio,
mas, principalmente, na concepg¢do de educagao, gque comportam
vis8des do homem e do mundo diferenciadas: " Em Paulo Frelire,
educag¢ido & conscientizag¢fdo, praxis soclial, isto &, momento
de ref]exéo radical, rigorosa e de conjunto sobre a
realidade em que se vive, de onde surgiraz o projeto de agdo
a ser executado ... Para o MOEBRAL, educag¢ido & adaptagio,
investimento séclio-econdmico, prepara¢do de mi&o de obra para
o mercado de trabalho. " E mais, " Paulo Frelre constroe sua
pedagogia baseando-se na’crenqa da lgualdade ontolégica dos
seres humanos, enquanto seres capazes de critica, auténtica,
finitos, lnacabados, histéricos. O MOBRAL constroe sua
proposta pedagégica baseado na crenga de qué a elite & capaz
de elaborar projetos, os melhores possivels, que devem.ser

executados obedientemente pelo  povo. "1 Como pode-se
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perceber, o antagonismo entre o projeto de sociedade gue se
formava e o0 que fol imposto pelo regime, alcangava todos os

niveis educacionais, até refletir-se no ensino juridico.

Dentro da nogio de campo, exposta
anteriormentee, a reestruturagio do sistema educacional
compge uma parte do projeto desenvolvimentista e

'disciplinador do regime. Neste sentido, atendo-se ao c¢campo
juridico e seu espag¢o de reprodu¢ido institucional-escolar, é
analise sera centrada no ensino juridico superior, mas
permanentemente fazendo referéncia ao contexto educaéional
maior em que‘ estdo inseridos '0os cursos de direito. b5
importante explicitar gque a anzlise compreende o conceito ge
ensino superior, dentro do gqual estZo o de Universidade,
Faculdades autdénomas, ensino privedo e ensino public:

Seguindo o trabalno realizado por Carlos Beneditao Mzrtins,

" .. parece mals promlssor abordar o ensino superior, Qque

emergil ne pProcesse de expansio, come um Ccamoo complexa, e
qual as instituigdes universitarias e os novos

estabelecimentos surgidos a partir da décade de Setsnta,
gefalmente faculdades 1Isoladas priVadas,.estabelegem n&o sé
relagdes de luta e concorrénclia visando a maxlmiza?ﬁo de uma
rentabilidade simbélica, mas também de comp]émentarjedade em
termos de divisso do trabalho intelectual. "

O projeto de reforma do ensino superior
compreende duas fases: a primeira de destrui¢fo de um
projeto que ia tomando corpo, * O projeto de construg¢do de

uma universidade critica de s1 mesma e da Socliedade, qgque
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vinha absorvendo uma parcela crescente do corpo discente e
docente do ensino superior, durante o periodo popu]ista."io;

e a segunda gque iria compreender uma disciplinarizagdo do

ensino superior; dentro da perspectiva desenvolvimentista e
de seguranga nacional, como bem e€expressou José -~Eduardo
Faria, ao falar sobre o ensino Jjuridico, diz gue sob os

requisitos da eflciacla econdmica e do avan¢o tecnoldgico, a
reforma buscava ".., negociar a lealqade e a solidariedade
politica das novas gerag¢gdbes estudantis ao regime dito
revolucionszrio em troca de um diploma desmoralizado, "1

Os - primeiros passos prara o
desmantelamento do projeto gque até entio se delineava
ocorreram logo apds a instauragio do novo regime politico e
eéonamico: & Lei n® 4,454, ce ¢ de novembro de 1964, incidia
diretameﬁte sobre a organizagczo do movimento estudantaitl,
Subordinando o corpo discente ao controle e disciplina do
Estado, foram. extintas as formas anteriores de
representagio, especialmente a Uni&go HNacional dbs Estudantes
~ UNE, que teve sua sede 1invadida ainda em 1964 pelo
aparelho repressivo militar, com intimeras prisdes,
desapariq5es, violéncias fisicas e 1intimida¢8es contra os
lideres estudantis em todo pais.18 Foram extintos també&m os
.Centros Académicos e as Unid&s Estaduais dos Estudantes, que
possuiam autonomia e grande forg¢a politica de coordenag¢do do
corpo discente. As antigas formas de representagdo e
organizagio foram substituidas por Diretdrios Académicos,

Diretdrios Centrais, Diretdrios Estaduais e pelo Diretdrio



Nacional dos Estudantes, todos atrelados ao controle da
burocracia estatal.

A legislagd3o disciplinava como objet;vos
das novas entidades estudantis 1impostas o seguinte: " a)
pfomover a solidariedade éntre os corpos discente, docente €
administrativoe;, ») preservar as tradi¢bes estudantis, a
probidade da vida escolar, o0 patriminio moral das

instituig¢dbes de ensino e a -harmonia entre os diversos

organismos da estrutura escolary ¢c) organizar reunides de
carater  civico, cultural e cientifico, visando  a
complementag¢do da formagdo univérsitéria; e) lutar pelo
aprimoramento das institui¢des democriticas, 13 Emr seu
artigo 14, a lei dizia expressamente: *“ £ vedado gos orgios
de representag¢&o estudantil] qualguer ag¢fo, manifesta¢io ou

propaganda de cariter polftico—partidériop bem como incltaf,
promover ou apolar auséncias coletivas aos trabalhos
escolares."14 Buscava-se desta forma anuiar gualquer
participag&o politica dos estudantes gque fosse de encon;ro
ao regime instaurado, ao mesmo tempo em que Se tentava a
cooptag8o através dos novos drgfos criados e subordinados ao
poder estatal.

| Maé a aplicag&do da primeira legislag¢io
nio foi suficiente, mesmo na ilegalidadé a UNE e demais
representag¢des estudantis mantiveram seu caridter combativo,
como quando da realizag¢sio do XXVII Congresso Nacional da
UNE, que aprovou resolug¢so de boicote sistematico aqﬁela

lei. O poder central entHo, atravé&s do Decreto-Lei n® 228,
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de 28 de fevereiro de 1967, extinguiu as representag¢8es a
nivel estadual e nacional, criadas pelos seus préprios
dirigentes através da lei anterior, deixando t&o somente a
existéncia dos diretdrios em cada estabelecimento de ensino
superior. .
Diante da politica excludente e
repressora, ¢ movimento estudantil adotava uma postura cada
vez malis radical. Em 1968, realizou-se o0 XXX Congresso
Nacional da UNE, em 1Ibitna, interior de S&c Paulo. Este
momento fol particularmente importante por significar uma
tentativa de reorganizag&o - do movimento estudantil
c;andes{ino e 1legal que desembocou em uma guase completa
aniguila¢ido do mesmo. As principais liderangas foram presas,

-

e frenie & repressdo ostensiva pouca colisa pHde ser Feartd

£33
&

m

oposi¢&o ao Autoritarismo Burocratico-Militar. 1%

O resultado Juridico da repressio

n

imposta pelol regime foi traduzido no Ato Institucionzi n®
e, particularmente para o ensino superior, pelo Decrevo Y
477, de 26 de fevereiro de 1969, que dispunha sobre as
puniqées a serem aplicadas a docentes, alunos ou
funcionarios que: Y A4) lincitasse a deflagra¢fo de movimentos
que tiVe;sem a finalidade de para]izaqées das atividades
escolares; B) atentasse contra pessoas ou bens dentro de
estabelecimentos de ensino; C) praticasse atos destinados &
organizag¢io de movimentos subversivos, desfiles, du que
deles participasse; D) confeccionas&e, Imprimisse, ou

distribuisse material subversivo de qualquer natureza; E)

100



104

usasse dependéncia escolar para fins &e; subversfo ou
praticasse atos contririos a moral pgblica. "16

O processo de disciplinarizaqg8d8o ainda
foi ampliado através do Decreto n® 869, de 1969, - que
instituin a obrigatoriedade do ensino de Educa¢&o Moral e
Civica nos +treés niveis./’Buscava—se c¢onsolidar o arcabougo
ideoiégico que estava por detras da reforma do ensino "
através da- preservagio do4 espfritq religioso, da dignidade
da pessoa humana e do amor & liberdade com responsabilidade,
éob inspira¢ido de Deus.” e ainda, " o culto da obediéncia a
lei. "17T No ensino superior, a disciplina , chama-se EPB -
Estudo de Problemas Brasileiros. Muitos dos professores
encarregados desta matéria eram ligados a instituigdes
militares.como a Escola Superior de Guerra. Buscava-se
assim, reproduzir no ensino de terceiroc grau a ideologia que

sustentava o regime. Em entrevista com um aluno da FMU

(Faculdades Mgtropolltanas Unidas), Carlos Benedito HMartins
mostra comoe era possivel obter a absorgdo das 1déias e
valores contidos na disciplina: * Com rela¢fo As matérias
besicas destaca-se por exemplo, a disciplina EPB, a qual

reputo da maior Iimportancla e'que nos fol ministrada por um
excelente professor (...) matéria que deu muita base para a
gente, "18 |

A cadeia disciplinar iria ser fechada
com a criagdo de uma DivisH#o de Seguranga e Informag¢fo- DSI,

vinculada ao SHI, no Ministério da Educag¢do e Cultura. com a

finalidade de vigiar as atividades de professores,:



estudantes e funcionirios, transformando o sistema de ensino

em uma estrutura panéptica no sentido dado por Foucault..

Como sintetizou Barbara Freitag, " As Iinten¢ées explicitas
da politica educacional enfatizam a necessidade de formag¢&o
de recursos humanos altamente gqualificados, de fato, se

queria assegurar a disciplina e a ordem entre os estudantes,

inconformados com o novo regime militar, "19
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A REFORMA DO ERSIHRO SUPERIOR E OS CURSOS JURIDICOS

Pode-se resumir a reforma universitiria
em seu aspecto juridico-formal na Lei n© $540/68, mas uma
decisdo Juridicg-politica éhcerré embates maibres e mais
complexos do que o texto da Lei. A partir do quadro
estabelecido sobre a situagdo politica e educacional do pais
ao tempo que precedeu a reforma, tem-se um pouco da dimensfo
do "problema" do ensino superior, foco de emergéncia das
lutas democriticas e centro de ateng&o especial das classes
dirigentes em busca do poder hegeménico

O prpcésso de reforma propriamente dito
tem seu . balisamento através de um modelo importado de
convénios cu acordos 0s guais uma elite intelectual
tradicional, inclusive com elementos estrangeiros, procedeu
a anélise da c¢rise educacional propondo respostas a serem
adotadas como solu¢&o, e para a inserg¢ido da Universidade no
projeto desenvolvimentista.

Diversos acordos foram celebrados entre
o MEC (Ministério da Educag¢fo e Cultura) e a USAID (United
Agency for International Development), dentre os quais dois
foram dilrigidos especificamente para ©0 ensino superior, um a
23 de' Junho de 1965 e outro a 9 de maio de 1967, Aléem
destes, foi também idealizado um plano para a reforma pelo
professor Rudolph Atcon, que de forma direta ndo chegou a
serl implementado, mas certamente, como oS acordos

anteriores, norteou a posterior reformulag&o. Para se ter

103



uma idéia da analise feita por Atcon vale destacar uma

104

recomenda¢go: " um planejamento dirigido a reforma-

administrativa brasileira, no meu entender, tem que
implantar um sistema tipo empresa privada. Porque & inegivel

P

que uma univer§1dade autdnoma & uma grande émpresa e ndo uma
’ \

reparti¢io pablica. "€0

Outro ponto importante foi o© Relatdrio
KHeira Hattos, elaborado por uma comissdo presidida pelo
general e geopolitico que deu nome ao documento publicado em
1267, O gue vale ressaltar agqui sd0 as convergéncias na
formag¢do das comissd8es, com uma compreensdo da Universidade

dgestacada da realidade e o entendimento da educa¢iao como

fator estratégico no processo de desenvolvimento econdmico,

j¢8

a partir de uma Visdo empresarial de maiores lucros
menores custos. Este relatdério também segulia o}
direcionamento anterior de disciplinarizagéao do ensino
superior, o gue pode ser observado em um trecho no gual &
tratado.o conteido das aulas: " N&o ha como , praticamente,
no contexto da legislag¢ido citada fiscalizar-se as pregag¢dées
‘éﬁ aulas, anti-democraticas e contra a moral, e em
consequéncia colbir-se os abusos delas decorrentes. Recaimos
assim, como Soclugdo na necessidade de fortalecer-se o
principio da autoridade no sistema educacional. "@!
Finalmente, foli constituido o Grupo de
Trabalho para a reforma universitaria, através do decreto de

2 de julho de 1966, com a obrigagdo de apresentar o

relatdsrio final no prazo de trinta dias.
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Dentro da contradig¢8do dos principios de

*» racionalizag¢fo das estruturas e dos recursos e a
democratizag¢fo do ensino"2, as modificag¢Bes seguiram o
modelo americano: ensino basico e profissional com dois

niveis de pds-graduagsfo; sistema de créditos; avalim¢&o por
meng¢&es ao ihvés de nétas; exting8o da catedra;
departamentalizag¢do; cursos de pequena duragdo; adogio ‘de
formas juridicas maltiplas; regime _de tempo 1integral e
dedicag¢édo exclusivé; participa¢do formalmente assegurada dos
estudantes nos grémios universitarios e a constitui¢Zo de
diretdérios estudantis.

£ importante frisar a composi¢giao do
Grupo de Trabalho para a Reforma'Universitéria. As reformas
educacionais ocorridas em outros paises e na mesma época
{Alemanha e Franqa, por exemplo), foram discutidas por todos
oS segmentos da sociedade c¢ivil por periodos gue variavam de
dois a guatro anos, elaborando-se ao fiﬁal, uma legislagao
aceita pelas diversas partes interessadas. Como bem observou
Bérbara Freitag, o0 ponto .central &€ dque , enquanto nestes
paises tinha carater democrético,"...no caso brasileiro a
reforma fol um assunto de gébinete."23 As diversas
comissoes instauradas anteriormente, em conjunto com
especialistas estrangeiros desembocaram na nomeagio pela
Presidéncia da Reptblica, de um Grupo de Trabalho composto
por dez pessoas que apresentaram o relatdrio final em um

prazo inferior a sessenta dias. As discussdes foram fechadas

ao publico e a imprensa, gque s pode divulgar os resultados.



Foi assim elaborada a legislag¢fo da Reforma Universitaria
para toda a sociedade brasileira nas prdéximas dé&cadas.

0] Grupo de Trabalhd da Reforma
Universitaria foi constituido com a participag8o de dois
estudantes, que ao final ndo compuseram a equipe, e mais

Jo%o Paulo dos Reis Velloso, Valmir Chagas, Newton L.

Buarque Sucupira, Fernando R. do Val, Jodo Lira Filho,
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Antdnio Moureira Couceiro, Rogues Spencer Maciel de Barros,'

Padre Fernando Bastos de Avila e Leon Peres. Esta comissio
foil dividida em dquatro subgrupros, gque cuidariam dos
seguintes temas: - institucionalizag¢do do ensino superior,
forma Jjuridica, administra¢io da universidade; - organizagio
didatico-cientifica, magistério, estratégia de implanta¢zo
da pdés-graduag¢do, - pesdguisas; -  recursos para a educacio e
expans&o do ensino superior; - corpo discente, representac¢ao
estudantil. 2%

Um ponto importante a ser ressaltado no
Grupo de Trabalho da'Reforma Universitéria € o grance nﬁmero
de intelectuais pertencentes a Universidade aceitarem a
realizagdo de uma tarefa gue nascia destituida de
legitimidade, dado o seu isclamento em relag¢fo & sociedade e
ao seu vinculo com ¢ regime autoritario vigente.

Segundo Florestan Fernandes{ 0 papel
desempenhado por estes intelectuais fica claro na
contradigi8o existente éntre o Relatdrio apresentado ‘e as

solu¢des legais postas em pratica: “... o ‘Relatdério’ contém

méritos que ndo devem ser subestimados. Ele contém, de



longe, o melhor diagndéstico que o Governo Jja tentou. "25 Mas
o0 Grupo de Trabalho nido poderia ;r além da retdérica, uma vez
que era conservador em sua essé&ncia. Os intelectuais que
assumiram a incumb&ncia de compor o GT n&o poderiam passar
de uma anadlise de razocavel profundidade e um verbalismo
retérico gue por vezes da a 1impressdo de conter avangos
reais. Os vinculos gque estes intelectuais mantinnham com a
manutengdo do status quo aniquilavam as suas potencialidades
criadoras. HMas & fundamental lembrar que, se a Reforma néio
estava sendo realizada no sentido de consirugdo da
Universidade desejada, estava sendo no sentido contr&rio, ou
séja, de construg¢dc de um novo ensino superior adequado as
diretrizes desenvolvimentistas € & politica autoritaria do
regime vigente.

Ka contradigs&o da anzlise e das
propostas ao GT podem ser levantados alguns pontos
importantes como: a criag¢io de um quadro de carreira para os
professores uﬁiversitérios; a instituigdce do ¢iclo basico,
anterior aos estudos profissionals da graduagio;

modificag¢des nos exames vestibulares; durag¢ido do ano letivo

fixada em 180 dias; regime de monitoria etc... KNa dinamica
da fung&o conservadoraransformadora apontada
anteriormente, depreende-se 0S8 avangos contidos em um

trabalho que em sua esséncia era conservador da ordem

estabelecidas. O ponto_central, como bem observou Florestan
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Fernandes, & que: " A reforma universitaria nio & um

-

exercicio de Intelectuais. Fla é um movimento histdrico-



social. ", e mais, "... que sem‘ revolug¢gdo democriatica &
impossivel -qualquer reforma universjtérja."26

Mas a Reforma Universitaria, como foi
dito anteriormente, constitui um esfqrqo de constru¢fo de um
ensino superior de acordo c¢om o0 regime instaurado. Neste
sentido, a privatizagd3o 4o ensino pode ser vista Jja no
relatdrio do GT. Na auséncia de um projeto gque contivesse a
universidade desejada, 0 relatdrio deixa +transparecer a
necessidade de expansao do ensino superior, e uma vez gue
néo propdée 0SS IME10s necessarios para que esta reforma sejea
realizada na esfera‘pﬁblica,_ao mesmo tempo em gque associa o

desenvolvimento nacional ao da educagic superior e das

empresas privadas, abre caminho Dpara © gus Florestan
Fernandes chamou de, " privatismo exaltade (ou exasperado},

que n&o pode ser contido e policiado pela ordem social,
porgque & ele cue a configura (e nido o contrérlo)."27

As medidas concretas na dire¢d8o da
privatizagdo podem ser sentidas primeiramente na d{forma de
organizag¢ao da universidade: inclusido de "represenitantes da

.

comunidade"” - leia-se empresarios - nos colegiados da

2]

administragao das universidades; recomendag¢2c para que O

Professores & F pesqguisadores aglssem  comoe conisuliores aas

empresas privadas, realizando a integra¢fo universidade-
indtstria; fim dos hospitzis das universidades, rassando
estes & iniciativa privada etc... Este processo de

privatizag¢ido do ensino superior se realizaria aitravés de uma

centralizag¢io e burocratizagio das decisdoes educacionais.
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'Isto pode ser verificado pelo aumento de atribuig¢des do
Conselho Federal de Educagdo - CPFE no gque tange 2a
organizagdo dos cursos de graduaqéo e pds-graduagso,
absolutamente contrarios a autonomia universitaria, E também
através da cria¢d3o de Fundo Nacional do Desenvolvimento da
Educag¢do - FNDE, que, "... serz administradc por um conselho
deliberativo que, Sob a presidéncia do Ministro da Educag&o
e Cultura, ou de um seu representante, seri constituido de
até @9 (nove) membros, Incluindo en: sua composigEo

representantes do Ministério do Flanejamento & Coordenaesdc

Geral, ao Ministério da Fazenda, Conselho Federal de
Educag¢io, dos estudantes e do empresariado nacional. "€&
Deizanco claro ¢ distanciamento em relagio & socleaades e &
aproxima¢ao 4o setor empresarial, 0 que 1iria desembocar na

expanééo do ensino superior privado.

A expansio do sistema educacional fazia
parte do discurso do regime, mas a priorizaggce do ensino
como Tator de desenvolvimento nao estava assoclado & 1déia
de Qque este fosse patrocinado diretamente ©pelo Estado €
estendido a todas as camadas da populag¢ido. Neste sentido
foram suprimidos da Constituig¢&o Fecderal osg indices minimos

de dispindio da receita  de impositoes a2 gerem 1lnvesilidos em

.

stados. Destz manelr

=

58]

e

educag¢zZzo pela Unizo e pelos
participagdo do Ministério da Educa¢idoe e Cultura no
orgamento da Unid&o fol drasticamente reduzido nos anos gue

se seguiram ao Golpe de Estado. 29

109



h Y

PARTICIPACAO DO MEC NO ORCAMENTO
1964-1978

PORCENTAGEM DO TOTAL

B.07
W*//uﬁ7 07

) 871 869

107 B F g 774
E 1RV
8 ] BRIl ;
b g
6 ] %
4 .
3 1
* *-"/H‘r‘/“"yg/'
0 T T /1 T L T T T
64 66 66 67 68 69 70 7Y 72 73 74 76 76 77 78
ANO
GRAFPICO @3
Masz a expansido 4o ensino superior era
prevista ma Ppolitica do regime instaurado, disciprlinadea ¢
organizada rara o desenvolvimento econdmico. Isto seria

realizado na&o pelo Estado e com o controle da sociedade, mas

através das instituig¢ées privadas ~de ensino, retirando o
aﬁus fnanceiro do¢ Estado e a responsabilidade pela gualidade
dc ensino superior que.se expandia.

A participagio do Conselho Fedesrszl de
Educaggo- drgiaoc do MEC, f01 decisiva para o tipo de expansio

gue ocorreu. Ccomo brgado responsivel pela autorizagdo e

R

tor

u

\D

credenciamento de novos curses superiores, o CFE permit
fomentou a criac¢ido de 1intmeros cursos pslo pais, a maioria
deles precariamente instalada, sem 0SS Irecursos humanos
necessériost sem desenvolvimento de pesquisa e de qualidade
de ensino muito baixa. Em 1967, o CFE decidiu{ através a4o

>

parecer n©° 365/67, ser " Impossivel a recusa a autorizagao
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para fun&ibnamento, quando se trata de um estabelecimento
particular e nfo se comprometam fundos ptiblicos". Abrindo
assiﬁ um precedente , depols do qua£ se tornaria muito
dificil a recusa a autorizagio. A relagdo numérica dos
cursos cuja autorizag&o para funcionamento foi concedida
pelo CFE pode ser depreendida do grafico abaixo: 30 |

PEDIDOS DE AUTORIZAC‘}’\O DE CURSOS AO CFE

NUMEROS ABSOLUTOS

300 -

. L% CURSOB AUTORIZADOS : 7
260 4 Y curscs NEGADOS

200 4

160 A

100 4

&0~

GRAFICO 04

L eXxpansido também pdde  ser verificada
pelo aumenioc no nimerc de matriculas , neste aspecto também
& possivel epreender os ramos do ensino superior pelos gquais

se deu a reforma. 3!
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Percebeu-se a esta altura que a
desconstru¢fo do projeto anterior de Universidade ja& estava
no fim, e iniciava-se a fase da construgfo do modelo‘adotado
pelo regime, cbnforme 0s acordos MEC-USAID, os relatdrios e,
principalmente as metas propostas na Lei n° 5540/68. O
ponto fundamental nesta passagem & que as novas faculdades
privadas que surgiam serviram de base para o projeto de
racionaliza¢8o e disciplinarizagdio. Segundo C. B. Hartins: "“4s
Ci&nclas Humanas na década de 60 , nunca &é demals reéelembrar,

critios

fa
r:‘
[N
h
'
™
13
MR
jiE
'

e

ALY

passavam 4 desenvolver ums inadzgag
sobre a SsSocledade brasilelra, sende gue esta produgiéio
ocorria de modo intenso no interior dos centros
unlversitarios. Estas faculdaders constlituem uma ULt U
decisiva com este cultivoe de saber criticoeo, passdando &

adotar cursos, curriculos, praticas Informals, talis como

'
™

conferéncias, solenidades etc. .., gue ajustam-se gadl

i
e

ambiguidades aos interesses educacionals do nove regims. "°

Paradoxalmente, a expansgo do ensino
superior, calcada na Lei elaborada autoritariamente pelo
Autoritarismo Burocriatico-Militar vigente, realizada atraveés
do CFE, gque també&m & um drgfo burocrético e auioritério, e

uando na socledand,

o+

sustentado »Or macanismos Irepressivos a

tinha no seu discursoe a retérics  da "democratizacaao Qo
ensinco®”, O ensino privado que se expandia busgcava sus

Justificag&8o nos principios "democraticos" do regime, como
demonstram estes trechos de depoimnetos dos representantes

de instituigdes de ensino superior privade na Comissao
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Parlamentar de Ingquérito do Congresso HNacional sobre o]
ensino supeéerior: ",,.n6s ndo participamos politicamente da
revolu¢do de 64, mas a nossa lJInstituig¢fo estava dentro do
regime atual, no sentido das linhas que o governo estava
adotando de desenvolvimento e de atividade".

"Os senhores parlamentares tomaram
conhecimento do que patrioticamente a ihicjatjva prrivada vem
fazendo pelo progresso e aprimofamento do ensino superior,
colaborando assim pelag democratizac¢iZo do ensinoe, mediente a

expans&go da rede escolar, "33

Seria impeossivel conciliar a expansfo do
ensino superior atraveés dz empresa  educacionzl nrivadea,
fazé-lo tZ0 1r&apido e téo intensamente, adeguar ¢ novo
Sistema s regras do regime politico-econimicoe vigente,
dbter 0Ss maiores lucros possivels com oS menores gastos, e ao
mesmo tempo manter um ensino dé qualidade. Como bem observou
Barbara Freitag: "4do tentar introduzir a racionalidade se

'

cal, porém, na irracionalidacde. As medidas tomadss tanto no
Interesse econémico quanto no poljtico trocam cuantidade por
qualidade. A racionaliza¢ifo do ensino superior val em
detrimento qz gqualidade de ensino e, portante, da capacidade
does futuros profjssjonazs."34

Mas & importante ressaitar gue a
expansio que se deu em deitrimento da gualidade de ensino, ao
ser direcionada péra 0o setor privado, dividiu ¢ puablico a

ser atendido: um, "destinado & produgdoc de conhecimento,

formado nos centros de exceléncia do ensino publico e eleito



a partir de uma <classe média alta, detentora de capital
cultural familiar e dque podia pagar pela preparacédo para
passar no vestibular, bem como frequentar um cufso superior
um pouco mais exigente de dedicagdo; e outro gue constituia
0 refugo dos centros de exceléncia, destinados a serem
reprodutores de conhecimento, detentores (em sua maioria) de
um capital cultural familiar menor em relagio ao primeiro,
geralmente filhos da classe média béixa e com a necessidade
de trabalher para sustentar seus estudos, ni&Zo podendo assim,

2=
>

dedircerz; 1ntegralmente acs seus curses.

&
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Especificamente em relagao ao ensino

juridico, pouca colisa pode ser acrescentada as modificag¢des
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OCorri
cursos'tradiﬁionais (direito, engenharia e medicina), scfreu
0SS - MESNOoS efeitos da disciplinarizagido e da  expansizo
privada. De um anterior curso de elite; vinculade aos
quadros da Dburocracia estatal, o ensino Jjuridico viu-se
destituido deste status ,para ser jogado na vala comum dors
cursos de final de semana, gque dispendiam os menores custos
com maior demanda.

A reforma universitaria de 1968
encontrocu nos curéos Juridicos um campo fértil para 0
engajameLio do  ensino superior com 08 ideails do regimes
estabelecido. Dentro da tradi¢doc conservadora ¢S cursos de
direito eram o0s mais propicios a assimilar a ideologia da
ordem, do cumprimento 2 lei, da hierarquizag&o, da

disciplina, da ndo contestagio, quando n&%o da participa<édo
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ativa em favor do regime estabelecido, Histgridamente
isolados do contgxto‘social brasileiro, o0s cursos Jjuridicos
expandiram e aprofundaram esta sitﬁa¢éo apds 1964,

Dois exemplos de engajamento do ensino
superior podem ser destacados: o Centro de Estudos e
Pesguisas no Ensino do Direito (CEPED), e o 19 Seminario de
Ensino Juridico. O CEPED +teve como figura central obentéo
consultor Juridico da Agéncia do Desenvolvimento
Internacional do Governo dos Estados Unidos -~  USAID, 0
Professor David Trubell. Tendo seu financliamento mzirocinoda

pelo proéprio USAID e pela Fundag¢Zce Ford, o CEPED contou com

varios professores visitantes norte-americanos. Conforme
Alberto Venincic Filnce: ¥ 4 goiivicads prinpcipasl o CIpl5D
centrou-se na organizag¢ifo de - Cursos de Advogados de

Empresas, o© primeiro realizado em 1967, e qgque fol precedido
pela viagem ,que um §grupe de professores do CEPED realizou

aos Estados Unidos, para visitar as escoles de Direzio

norte-americanas. 3% 0 teﬁa.‘ central do curso ministredo
eram os problemas da grande empresa, *orcomo & TormE IBRis
adequada de trabalho organizado, capaz de atender As
exigéncias e complexidades da vida contemporénez. 3T A

ageimilagzo c& completava com &z elaboragio, por parte deos
alunos, &e& um projeto de acsgcoclagido empresariszl, onde R
se previa a assoclagdo de Interesses distintos, geralmente
capltai; brasileiros e estrangeiros..."38 O, CEFPED cumpria
assim a misszZo de estabelecer as liga¢des nécessérias entre

0 ensino juridico e ¢ projeto desenvolvimentista do regime.



O 1° sSeminario de Ensino Juridico foi
realizado também c¢om a colabora¢ioco da USAID, e propugnava a
reforma do ensino juridico dentro das linhas que foram
adotadas posteriormente pela reforma universitaria

A reforma - do ensino juridico imposta
prelo regime autoritario repetiu os passos seguidos na
reforma universitaria. Através da portaria n° -235, o

Professor Newton Sucupira, entio diretor do Departamento de

Assuntos Universitarios do MEC , designou uma cocmissfo para
realizar a2 reviséo do curriculoc mnminimo Ge Direito. £
ComisszZo ersza composte por: Alfredo Lamy Filhce, Cailo Tacitio

(ambes Q¢ CEPEDL), Emilio HMaye Gischkow, Jogé Csriocs Morelirs
Alves, Danieil Coelho de Souza e Lourival Vilianova. Em um
prazo demasiado curto foi, a @25 de fevereiro de 1972,
estabelecido o novo curriculo dos cursos juridicoes:
"Art. 1© - O cur:iculo minimo dos cursos de graduagio
em Direlito compreenderi as segulintes matérias:
A._ BASICAS:
1., Introdu¢&o ao Estudo do Direito;
2. FEconomia;
3. Sociologia.
B - FROFISSIQORAIS;
4, Direito Constitucional (Tecria do Estado -
Sistema Constitucional Rrasileiro)}.
5. Direito Civil (Parte Geral - Obriga¢des. Parte
Geral e Parte Especial - (Colisas - Familia - Sucess&o).

6. Direito Penal (Parte Geral - Parte Especial).



7. Direito Comerclial (Comerciante - Sociedades -

Titulos de Crédito Contratos Mercantis e Faléncia).
8. Direito do Trabalho (Relag¢&o do fraba]ho -
Contrato de Trabalho - FProcesso Trabalhista).
Q. Direito Administrative (Foderes Administrativos
- Atos e Contratos Administrativos - Controle de
Administrag¢ido Piiblica - Fundag¢&o Publlica).
10. Direito Processual Civil (Teoria Geral -
Organlzag¢fo Judiclaria - A¢bes - Kecursos - Execug&o).
11. Direito Processﬁa] Fenazl (Tipo de Frocedlimento
- Recursos - EXxecug¢&o).
ig/13. Duas denitre as seguintes:
&) Direitce Internacional Fiiblico.
b) Direito Internacional Privado.
<) Cléncia das Finang¢as e Direito Financelirco
(Tribu*grio e Fiscal).
ad) Direitoeo da Navegag¢do (Maritima).
e) Direito Romano.
f) Direito Agrérja
g) Direito Previdenciario.
h) Medicina Legal.
Parigrafo unico. Exigem-se também:
a) Fratica Forense, sok a formea de estagio
supervisionado.
bh) o Estudo de Problemas Brasileiros e a pratica de

Educag¢io Fislica, com predominidncia desportiva de acordo com

a legislag80 especifica. "39



Na Justificativa da reforma pode ser
verificada a 1insatisfa¢d8o com a situagdo na qual estavam 0Os
curéos Jjuridicos, e o intuito de voltar atras na histéria:
" HR que se reconduzir as faculdades de Direito ao seu
legitimo papel de lideran¢a e a promover a formag¢do de
bacharélis devidamente aparelhados as novas missdées
profissionais. "#0

Mas a inteng&8o de voltar na histdéria e
colocar os cur-sos de Direito em posigi&o de lideran¢ga,
wrivilégio, de formac¢izo exclusgiva do estamento 5urocréticq
racional se revela impossivel de realizagdoc pela expansao do
ensino superior coms wn todo, € warticuliarments do ensinc

juridico. A seguir erz realizada umnz anzlilse sobre 0oL

4]

nameros recentes e atuals dos cursos juridicos para gue se

tenha uma idéia da dimensao da expansao privada.
Primeiramente um percentual do namero de

institui¢des no gual 0o ensino privado ocupa 75,61% ao

total. 41 _ B
INSTITUICOES POR DEP. ADMIN ISTRATIVA
1989

*’“;:-:z

GRAFICO 06
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Paralelamente a este namero tem-se
45, 257 de fung¢d8es docentes no ensino privado, o gue revela
uma propor¢do bem maior de docentes por institui¢des no
ensino pablico , gue tem em suas trés instancias (Federal,

Estadual e Municipal), 54,767 de Fung¢des docentes. %2

DOCENTES POR DEP. ADMINISTRATIVA
: 1989

Particular

Para corroborar o guadro retativo ac
nuamero de instituigdes tem-se a distridbui¢ido percentual de -

matriculas. 43
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MATRICULA POR DEP. ADMINISTRATIVA
1989

Particuiar

Federal
2076%

GRAFICO 08

Destas matriculas, tem-se & nogio aa

eXpansdc airaves Jdos Ccurses considerades de mencr cusid,

a5
SL

{

correspondem aos de Ciéncias socilals aplicadas, gue o Ccurso

de Direito integra:44

v
- MATRICULA POR AREA DE CONHECIMENTO
' 1989

NUMEROS ABSOLUTOS (MilLHARES (Thousands)
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A relagdo entre a oferta ge vaéas no
vestibular e o namero de inscrig¢8es deixa clara a op¢do pelo
ensino publico, que oferece 31, 857/ aas vagas, mas
corresponde a 50,05/ da demanda, ao passo dJue 0 ensino
privado oferece 68, 167 vagas para 49,957 da demanda, Ja a
relag¢so de inscrig¢des no vestibular por dependéncia
administrativa revela uma paridade entire o ensino superior

. ; 45
pGblico e privado. *¥yacas OFERECIDAS POR DEP. ADMINIST.

1989
Particular 4
6816% X

.

Qi

e |

\\ W/ Munscipc
5.82%
Bstadual
11.36%

Gp Z}TICO i O —
| 14.67%

INSCR. NO VESTIBULAR POR DEP. ADMINIST.
| 1989

Particular
4905%

} Municipal
34)%

GRAFICO {1t
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A situagdo dos quadros anteriores se

repete ao analisar-se os cursos juridicos®%:

123

CURSOS DE DIREITO - GRADUAGAO

'BRASIL - 1989

CURSOS | CANDIDATOS | INGRESSOS | MATRICLAS| CONCLUSAO

i
P
f
:

{ PGBLICO 50 62. 8568 6., 891 38.219 5. 591

‘ K
PRIVADO 103 148, 85¢ 23.331 y 1195 412 17,743
TOTAL 163 231. 407 3C. 221 1 153,631 3. 334

M
o

GRAFICO
A eXpansédo do ensino juridico privado

ocorrida apods 1964 veio a determinar novas fung¢oées

i

cumpridas. O ensinq privado gue c¢resceu n&o Ppossul & meESmE
qualidade do ensino dos estabelecimentos pablicos, naoc se
realiza pesquisa, e o0s alunos s&o, em grande parte, oS
mesmos gque ficatam as portas das fapuldades pablicas. Heste
quadro estabelece-se uma dicotomia pablico ¥ privado . nsa
gual ©o Pprimeiro tem a incumbéncia de dar continuidade
histérica & fungdo dos cursos Jjuridicos, gual seja, preparan
a elite Juridica para o exercicio do poder na sociedade., J&
0 ensino privado passa a cumprir a fun¢8o de reprodugio do

senso comum tedérico em grande escala, bem como a disciplina

do regime vigente. Desta forma o ensino privado fornece um

seren -



exeército academico de reserva para as fun¢des juridicas e
para-juridicas. Cohforme Pesquisa realizada entre a Uusp

(Universidade de S3o Paulo) e FMU (Faculdades Metropolitanas
Unidas), Edmundo Lima de Arruda Jr. verifica as diferengas
do ensino juridico pGblico e privado em SZo Paulo e obté&m os

seguintes resultados“7:

- As profiss8es jJjuridicas de mailor
prestigio e melhor remuneradas s&0 ocuradas

preponderantemente, pelos estudantes originsrios d¢ ensino

piblico;

- Osg empregos nEo-Juridiccs & Ge manor
rresiigio, gue NaZo requerem necessariamente umz TOIrME¢EC
universitaria (subemprego), séo ocupados principalmente

relos estudantes originarios das escolas privadacs;
- Os bacharéis em Direito da USPF recebem
em situa¢éEo iguzl, sal&rios superiores aos Ga FHL;

- 0g alunos agus frequentam & UL, = cu

m

possuem uma melhor posigao zoclial, se¢ encontranm em numsero
muito maior de empregos Jjuridicos gue os da FMU;

- O subemprego € o desemprego atingem
mais fortiemente ¢s bacharéis de origem so0c¢ial mails modesta e
originarios da escola privadsa;

- Os bacharéis de origem social
privilegiada que hﬁo exercem atividade Jjuridica, se
estabelecem por sua"prépria coﬁta, independente da natureza
do estableceimento escolar frequentado e da gualidade de seu

desempenho académico;
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- Os diplomados de origem social mais
modesta procuram na escola ptblica a melhor possibilidade de

aproveitar seu investimento acadé&mico.

Esta situagdo descrita, onde o ensino
juridico massificado cumpre duas fung¢des basicas dentro da
fun¢so geral de reprodutor do conservadorismo, & um quadro
sﬁrgido somente apds 1964 e a reforma universitaria de 1968,
sendo indlspensavel a compreensiao dz histéria recente para

que £e posse pensar em uma transformagio.
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CAFITULO 1V

U¥Aa PESQUISA DE CAEPO: A UEIVERSIDADE FEDERAL DO PARARZ



IRTRODUSAO

Para gque seja possivel aprofundar a
analise sobre 0s cursos de direito, verificando-se sua
fungao conservadora/transformadora,’ e a relagao com o

processo de disciplinariza¢do do ensino superior pds-64, foi
realizada uma pesguisa de campo na Universidade Federal do

Parana (UFPR}.

Tentar-=e-: através da pesquisa,
verificar as hipdteses degenvolvidas neste trabalho, pela
amZlise da -vis:go aque tE€m »os alunos, de si meszmos, dos
rrofecssores, do d:ys;to‘ dé o ensine juricico & aa socredads

Oz alunos constituem 05 principals atores da (re)produgaoc
da c¢ultura juridica, sendog portanto, indispensavel a
gualgquer anzlige sobre o ensino do direito alguma referincia
a eles, pois do contrario a pesguisa resultaria distanciada
de seu objeto 1mediesto,

& UFPER revela-se exemplar Zome
reprodutora de um ensino tradicional de direito,'desta forma
seria descrito inicialmente um breve histdérico da Faculdade
de Direito, Em seguida serdo analisadas as entrévistas com

‘2lunos para ggue possam ser feitas algumas considera¢des a

partir do gue foi descrito nos capitulos anteriores.
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HIST6R1IA DA FACULDADE DE DIREITO DA UFPFPR

Na realidade, os esfor¢os para que fosse
criado um estabelecimento de ensino superior no Parana
remontam a 1892, quando o historiador Rocha Pombo, pela Lei
n® 93 do Congresso Legislativo Estadual, obteve a concessio
para fundar uma ‘Universidade em Curitiba. ‘Segundo
Westphalen: ", confundldos porém seus objetivos com
agqueles do ensino médio. "' No mesmo ano chegou a ser langada
a pedra fundamental, mas o projeto niZo teve continuidade.

Em 191z, alguns crLgadsos do Fearzni
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devia, gus i i
instituido a 1liberdade de ensinoa, wera fundar na capital 4o

Estado, em 19 de dezembro de 1912, a Universidade do Parana.

Desta forma, erm 15  de mar¢o as 1
foram. iniciadas as aulas, com Q7 alunces & 206 proefesiirs
dc¢s cursos de Cigncias Juridicas e Sociels, Engenmoro.
Cosrtcologia, Obsteiriciz, Farmicie & Comércic. o -as i -

Medicina e Cirurgia s® foi instalado em 1914,

Em 1915 a Universidade foi desmembrada

através da Lei Maximiliano, surgindo assim trés faculdades
isoladas: Medicinza, Engenharisz € Direito. Porém, as
faculdades permaneceram reunidas .por - uma Diretoria, que

poderia ser egquiparada a uma Reitoria, gue as centralizava e
administrava.
A l1déia 'e os esforgos para recriar a

Universidade n&ao cessaram. Neste +tempo surgiram novos

131



estabelecimentos de ensino superior no Parana: Escola
Superior de Agronomia (1918); a Escola Superior de
Veterinaria (1931, mantidas pelo governo do Estado.

Surgiram também, a Faculdade de Flosofia, Cié&ncias e Letras
(1938); e a BEscola de Educag3do Fisica e Desportos (1942),
mantidas por entidades privadas.

Em 1946, foi restaurada a Universidade
do Parané, ainda como estabelecimento privado de ensino. Em

1950, apdés uma ampla e 1initensa mobilizagdo, a Universidads

i1 federalizada  através dz Lei n© 1.25%4/5¢, "... tornando-
o LSS 12538 nstiturgac pulilice z, g  CONSEegu=ncile

pessande & oferecer ensinoe gratuito. "3

O periodo entre 1950 e 1964 foli de

N

expansiéo da UFPR, nesta época foram implantadas as
rrincipals dbases fisicas para o] desenvolvimento dz
msiltuigigo. AléE€m dissc, foram criados os institutos A
rioguimices, Geovlogia, Pesguisas guimicas, Maztemzt:co

Fisica, todos em 1959, Mecadnica em 1960 e Cié&ncias Sociais ¢

Direito Comparado em 1961, Antes da Reforma do ensino
superior, de 1968, foram c¢riados ainda os cursos de
Jornalismo, Arguitetura, Engenharia Elétirica, Engenharia
Mec&nica, Admlnistra¢éd e Ciéncias, € & i1ncorporagao da

Faculdade de Florestas. Iniciaram também a instalag¢ao dos
~cursos de pds-graduagdo, com o Mestrado em Bioquimica.4

A ﬁeforma Universitiria de 1968 1impss
btambém a Universidade- Federal do Parana profundas

modificaq6e5.5 O primeiro ponto a ser ressaltado & sobre
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‘ | ( infintava Liniversitérlg
UFSC

Flavio Suplicy de Lacerda, Reitor da UFPR por mandatos
sucessivos de 1948 a 1964, e novamente, por nomeagdo, em
1968, ele fol o primeiro Ministro da Educag¢Z%o apds o Golpe
de Estado de 1964. Suplicy de Lacerda foi també&m o autor da
Lei n©® 4,464, gue tinha coms objetivo c¢riar novas enticades
de representagio estudantil e submeté&-las ao controle do
Estado, destruindo o poder politico gque tinham entdo as
Unides Estaduails dos Estudantes e a UNE -~ UniZo Hacional dos
Estudantes.

Atravész da Reforma de 68, a UFPR foi

itutes gue gaverlam nInloLyl L o encar

)
m
3

t

1 =
1l

cividigas em feil

icé&, € onLe Facuirdades

[ 0]

b&sico & 1realizar & pesgulsa ba
destinadas ao ensino profissional e a pesquisa aplicadsa.

A estruturé fol novamente modificadz em
1973, agrupando Institutos e Faculdades em olitc Setores

Como decorrénclia Gz re

€ forma, oS cursos as graduacead
inclusive ¢ de Direiric, foraem CGilVIGLCOS e, Cl1o 10 Tl

profissionalizante.
A Universidade Federal do Paranz sofreu,
como todas as instituigdes de ensino superior do pais, o
process¢c de disciplinarizag¢io imposto pelo regime apés 1964,
. Mas o processo teve seu relaxamento e a UFPR cumpriu aigo d4ae
'sua fun¢do transformadora.
Em 1981, o movimento de professores
venceu as elei¢des da Associa¢do, redirecionando a entidade,
", .. Incorporando-a nas lutas nacionals pela democfatizacgo

da sociedade brasileira e da Universidade; prelo ensino



piblico e gratuito e por mals verbas para a educa¢§o."6 O
mesmo Processo ocorreu c¢om os estudantes no Diretdrio
Ceniral e Centros Académicos, e com funcionarios na
associagdo - ASUFEPAR.

Em 1986, 0 Reitor 4da UFPR fol eleito
diretamente por professores, alunos e funcion&rios. Em 1986,
foram eleitos por voto direto o Vice-Reitor e os Diretores
de Setor, e em 1987, os Chefes de Departamento e 0©0s
Coordenadores de curso

Mas o0s efeitos do periode pds-64 ainadaa

Uk R

rt
Lo
o3
D
in
m
s
n
[e)]
3
o
P_

0
o)
in

n

OS]

vy COTD

Faculdade de Dire:x1o <=

1)
m
s
o
<
)
3
-t
=]
o
(@]
m
joX
o]
m
o)
'_l
m
o]
o+
o

134



A PESQUISA DE CAMFO

A pesquisa de campo realizada na
Faculdade de Direito da> UFPR compreendeu a aplicag¢io do
questioniario a alunos do estabelecimento de ensino. ! Foram
selecionadas duas turmas: uma do primeiro ano e outra do
quintoe (G1ltimo) ano, para gue fosse possivel verificar a

diferenciagso ou n#io das respostas diante das hipdteses

apontadas.

As hipdteses basicas sd0 as seguintes:

@) estudanie de Dairelioc vem & Faculdads
iniciar e curse  com expectairvas ligagor LG Senso comunm
gque vEem No Ccursy e Liireitoe & G& AsSlencer a.
grau de bacharel, doutor, portador de status € dinheiro. O

profissional liberal que compde a classe dominante pelo

)

monopdlio d4dc saber, € conseguentemente da verdzde juridica

Oz concluintes {alunos do ‘guinte anc),

& vez, apds um  dieg Teren:  £ico

n

o

0
=
=+

por

1
[

expectativas semelhantes as dos alunosz GC  Primeire  an.,
passaram por um processo de inculcagao, disciplina e
violé&ncia simbdélica que reafirmam e complémentam as

expectativas, o habitus anterior.

Desta forma, ¢s estudantes de Direito,
objetos da pesquisa deverdao apresentar, independente de
serem do primeiro ou do Gltimo ano, tendéncias

conservadoras.
Por terem sido submetidos ao processo de

(re)produgfo da cultura juridica, os estudantes do tiltimo
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ano revelarso uma maior consciéncia da problematica do
ensino Jjuridico, mas pelo préprio processo de
disciplinarizag¢do a dque foram submetidos, revelaréo_ uma

vis&o predominaniemenie, conservadora em rela¢dao ac ensino
Juridico.

Os alunos do primeiro ano, por estarem
ainda iniciando seu processo de (re)produ¢do da cultura
juridica, revelarso um relativo descénhec1mento da
problemética do ensino juridigo ao mesmo tempo em gue, Ppor
alnda. nzo terem sido submetidos ao processo de
disciplinariza<¢&€o e violéncia»simbéllca durante o Ccursde,

2] -

relariEe uma tendi&nciz conservadora ma-is atenuzda, &<

f
]
<

m

comparades com -0 alunos concluintes.

Os alunos, tanto do primeiro como do
ltimo ano doe curso, deverdac apresentar um namers
signif;caiivo de - respostas de tendéncias incertas (gus nc
revelem nem O conservadorlisme, e hem a Ppossibil:idacde =
trznsforma¢ac), devido ac alto grau de gesconnecimsnte Gl
problematica Jjuridica e, em especial, d¢ ensinc juridicece.
Destas respostas a maior parte devera estar concentréda nos

alunos do primeiro ano, uma vez que og concluintes estardce

terminando seu c¢iclo de aprendizado e disciplinez.

A elaborag¢ao dos questionarios se deu de
acérdo com as hipdteses expostas, para sua verificag¢Ho. Foi
realizado um teste piloto na Faculdade de Direito da

Universidade Federal de Santa Catarina -~ UFSC, com a
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inten¢d8oc de detectar possiveié falhas . Desta forma o Prof.
Soberaski gentilmente cedeu um espag¢o de sua aula para que o
questionario fosse aplicado em dez alunos que se dispuseram
a colaborar. ApP6s as corre¢des deu-se sequéncia 2a pesquisa
em Curitiba

Os guestionarios foram aplicados em
alunos do primeiro e fGltimo anos do curso de Direito da
UFPR,

- Primeiramente proceder-se-a & analise
das respostas des alunos &s gquestdes objetivas, gue exigem
menor grau de detalhamento, buscando-se a diferenciagiEo das

re e fltime ane QU curee e oa

[

respostzs dos alunos do prime
soma global das respostas de 10dos o0& guestionarios.

Foram respondidos 36 questibnérios por
alunos do primeiro'ano e 37 questionarios por alunos ac
©211timo ano do curso de Direito da UFPR, totalizando 73
guestionirios respondidos.

A Primeira parts dos guesiionirios %
pertinente aos dados pessoais dos éntrevistado&

Logo no primeiro item revela-se de forma
bastante evidente o alto grau de desconhecimento, a falta de
informagzZo dos estudantes em determinados assuntos. Neste
item (1., 1) é pedida a naturalidade do entrevistado e dos 36
alunos do - primeiro ano, 18 responderam gque sua naturalidade
era "brasileira", e. dos 37 alunos do fltimo ano, 6
responderam da mesma forma, totalizando em 73 respostas, é4

estudantes de "naturalidade brasileira*.
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Ainda neste primeiro item, percebe-se
que somente 5 no primeiro ano e 10 no tltimo ano,'ou seja,
15 dentre os 73 alunos sdo de Curitiba. Apesar de grande
ntmeroc de "brasileiros" fica claro gque 0 curso de Direito da
UFPR recebe grande parte deA seus estudantes de outras
cidades menores e de outros Estados, principalmente do Sul
do pais.

A grande mailioria dos estudantes gue
respondceram =X} questidnério tem até 25.anos, 62 de 73

respostas, & Ssomente onze t&m mals de 25 anos. Sendo gue

o

anos & cinco

e

des 36 &alunos do primeiro ano, 31 tgm avé
‘"mais de 25 anos. B qos~ 27 alunos do wltimo anc, Ja
concluindo ¢ <curso de Direito, também 31 tém até& 2% anos e
06 mais de 25.

Relacionado com esta faixa etaria
bastante baixa, especlalmente, aoc se levar em -conta os
concluintes, Per estarem no guinto ane  do CursEo, & graides
maioria deles & solteira, sendo 30 no primelro ano e 29 no
altimo, totalizando 59 estudanies. Restando 06 e 08 casados,
respectivamente ne primeiro e tltimo ano, totalizando 14.

Quanto ao sexo, a pesdquisa revela gque hs
igualdade de estudantes do sexo maséulino e feminino: 16
mulheres € 20 homens no primeiro ano e vinte mulheres e 17
homeﬁs no ®0ltimo ano do cﬁrso, totalizando 36 alunas e 37
alunos dentre todos os gque responderam ao questionario.

Dos dados pessoais, que constituem a

primeira parte da pesquisa, pode-se fazer o seginte gafico:
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ESTUDANTES DA UFPR
FACULDADE DE DIREITO

+ de 26 anos

Caxcxio
Peminino 14
3%
Salteiro
Masculino &
37
Estado Civil
GRAFICO 12
A segunda parte das entrevistas trata da
origem sccral ¢os alunos. Puscz-se 21, derecrar ¢ Izahizus

dos estudantes formado fora da Faculdade de Direito, e o
capital cultural familiar qué eles detém.

Os itens que itratam do nivel egducacional
do pzai e da m3e dos estudante; (2.3 e 2.4) apresentaram o0s
seguintes résultados que seguem: Das respostas dos 3€ alunos

d¢o primsiro ano, niveil educacionel do pe: fou assim

[

distribuido: primeiro grau - 7; segundo grau - 8§ e superior

- 20. E da mZe o seguinte: primeiro grau - 11; segundo grau

- 16, e superior -~ 8, Na turma do dultime ance o© nivel
éducacional do pai foi: analfabeto - 1i; prlmeirq grav - T;
ségundo grau - 5; e superior - 22. E da m#e: analfabeta - 1i;
primeiro grau - 9; segundo grau - 22 e superior - §. A soma

dos resultados f0oi a seguinte: nivel educaconal do pai:

analfabeto - i; primeiro grau - 14; segundo grau - 13; e
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superior - 42. O nivel educacional da mie: analfabeta - 1{;
primeiro grau - 20; segundo grau - 38 e superiérll 17.

A Percebe-se, a partir destes indicadores
gque a maioria dos pais dos estudantes recebeu instrugdo
‘superior e gue '‘a maliloria das mi3es recebeu 1instrugio
secundaria, ¢] que revela alguma ascensdo social,
principalimente através das alunas, que dividem em condig¢des
de igualdade numérica ¢ espa¢o da faculdade de Direito da
UFPR com og alunos. Revela-se também, a partir destes dados,
que o capital cultural familiar que dispdéem o0& aluno €
relativamente alto, tendendo 2 reproduzir-cse através da
agulisi¢do do titulo'académicu

Mas ¢ nivel educacional dos pais da4os

alunos néo & suficiente para detectar a origem social dos

o

c. 2,

estudantes. Por esta razzo, outros dois itens (2.:

dizem respeito & profissdo dos pais e 0 ganho aproximado.

Hos aiuLos do pPrimeiro ano, o0& reszultados a2z ProfisziEc Q¢
pai foram: Profisszo Juridica - '5; DmMprezar Lo - L
Comerciante - 4; Agricultor e Funclonario Piblico - 3;
Professor, Militar e Politico - 2; Bancario, Médico,

Engenheiro e Empregado»éi. Com uma renda assim dividida: AtéE
>5 SH (salarios minimo) - 2:; Entre 5 & 10 SM - 15; e maig de
10 SM - 6. As mi&es dos alunos do primeiro ano exercem as
seguintes profissdes: Do lar - 133 Professora - 9;
Comerciante -. 5; Funcionaria Pablica - 2; Médica - t. A
renda & assim dividida: At& 5 SM - 5; Entre 5 e 10 SM - 6; e

mais de 10 SM - nenhuma.
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O resultado pertinente 2a profissso

141

exercida e o ganho dos pais dos alunos do Gltimo ano

submetidos ao gquestionario sio: Profissdo Juridica - 7;
Comerciante - 5, Medico - 3; Engenheiro, Aposentado e
Militar - 2; Empreséario, Professor, Bancario, Economista
Contador, Agricultor, Pratico, Funcionario Pablico e
Industrial - 1. A renda percebida & assim dividida: Até 5'SM

- 3; Entre 5 e 10 SM - 3; mais de 10 SM -12. As m#es dos
alunos concluintes exercem as seguintes profisssdes: Do lar -

17; Professore - T Profissao Juridica e Comerciante - 2;

Q.

-
a -

Industrial, Bancaria, Costureira, Socidloga e Aposenta

5 & - 2, Entre 5 & 10 8 -

[

. Com rends acssim gdividida: At
3; mais de {0 SHM - 4,

0] resuitado da soma d4dos indicadores

[}

profisszo de pai e ganho percebido £ o seguinte: Profissiéo

Juridica - 15; Comerciante - 9;> Empresério - 6; Militar,
Funclionario Pablico, Agricultor e Médico - 4; Professor - 3;
Lposeniads, Folitico e Bancario - 2; Bconcmiste, CTontadlr,
Prético; Industrial e Empregado - 4. A renda & a segulnte:

Até 5 SM - 5; Entre 6 e 10 SM - 18; mais de 10 SM - 18. A
profisséo exercida pelas mides no total dos gquestionarios & a
segulnte: Do lar - 30; Professora - 16; Comerciante - 7;
Profiss&o Juridica e Funcionaria Pablica - 2; Médica,
Industrial, Bancaria, Costureira, Socidloga e Aposentada -

P

1. A renda & a seguinte : Até& 5 SM - 8; Entre 5 e 10 SM - 9;

mais de 10 SM - 4,



A partir dos dados acima & possivel
identificar um alto grau de continuidade no exercicio das
.profissées juridicas, uma vez que uma grande parcela dos
pais dos estudantes (15 no total), exerce alguma fun¢ido na
Area. A origem social majoritiéria ser de classe média
confirma o ideal de exercicio de profissio liberal, ou seja,

atraveés das respostas dadas no item que trata da

determina¢Zo da escolha do curso de direito (4. 1), aonde
serz revelada- uma "vocagdo", mais a origem social

verificads, verifica-se a utilizagao do apareihno escoelar

pare a rerrroduGic do ceraital culturzl familiar,

(U]

De forma semelnante obgerva-se um grand

namero de estudantes com origem social na classe média,

5

distante de serem representantes de uma elite, ou de
pertencerem ao universc juridico. Tendo em conta gue & mzlor

~

parte das mies dos estudantes & "do lar", em sua maioria, as

[

)
+
[R
A

éue trabzlnam fore recebem até 10 sali&rios minimos, € a
gue aproximadamente 507 dos a2lunos & d¢ sexoe femirnino; DoLe-
se depreender gue uma parcela consideriavel dos estudantes &
portadora de um capital cultural familiar relativamente
inferior ao mnivel universitario, e V& no curso de direito 2
possibilidade de ascengi&o social.

Pode-se destacar ainda uma peqgquena
parcela de estudantes que S%0 oriundos de familias nas quais
a renda & muito superior a 10 saléarios minimos, e © capita;
cultural familiar & alto, com pais e mﬁgs ‘portédores de

diploma de nivel superior.
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O tltimo item pertinente & origem social
dos estudantes de Direito da UFPR, trata do exercicio
profissional dos estudantes. Dos alunos do primeiro ano, 28
trabalham ou fazem estigio e 8 nio. Dentre os 28, 12 exercem
fun¢des ligadas a area Jjuridica. Dos alunos do Gltimoe ano,
32 trabalham ou fazem estggio, 5 n&do, Dentre os 32, 26
‘trabalham em fung¢des ligadas a a&rea juridica. No total, s&o
60 alunos gue trabalham ou fazem estagio e 13 gue nio. Dos
60, 38 exercem fungio da arez juridica

Percebe-se a partir des dados acima que
o perfil de estudante universitario que nio exerca atividade
pPreofiscsionzal e/0u de estagio ¢ falso para os alunos do curso
de direito Ga UFPR. Grande parte dos estudantes submetidos
ao questionadrio trabalha em éreé ngo juridica (22 no total),
G gue indica & nece551daée de remunerag¢ao para ¢ sustento
pessoal, e caracteriza o estudante de direito da UFPR, em

maioria, COmG nZo pertencente a uma elite emn: termos

-

gcondmicos. JE 0O trabalho Em ZIr ez Juridicea (386 n¢ - -vetai,
além de renda pessoal indica a procura, por parte dos
estudantes, de outros centros de aprendizagem Jjuridica,
especialmenie nos alunos do Gltimoc ano, de busca de& uma
colocag¢do no mercado dé trabalho.

A origem educacional dos estudantes
revela qgque a maior parte estudou em escolas particulares,
eSpecialmente’no segundo grau. Dos alunos do primeiro ano

durante © primeiro grau: 13 cursaram ¢ ensino pablico, 22 o

privado € i o misto. Durante o¢ segundo grau: pliblico - 8;
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privado - 25; e misto - 1. Os alunos do Gltimo ano, no
primeiro grau: pablico -~ 13; privado - 19; e misto - 1. No
segundo grau: pablico - 10; privado - 23; e misto - 4. No

total sdo no primeiro grau: pablico 26; privado - 4i; e

misto - 2. No segundo grau: priblico 18; privado - 48; e
misto - 2.

O fato de gque a maioria dos estudantes
cursou escolas particulares, vem a confirmar as afirmagdes
frequentemente feitas no sentido de gue a Universidade
PGblica se destina aos jJjovens gue tiveram & rpossiblilidade de
cursar ¢ ensino de segundo grau privado. Jlsto também indica

il

o

i3]

& valorizagao, dada pelocs pals dos 1Nos aco capita:l
cultural académico, elemento que vem a integrar o habitus
dos estudantes.

Um nGmero bastante significativo ds

alunos estudou ou estuda outras linguas e cursa ou cursou

outros cursos de graduagsio. No primeiro ano: linguas
estrangeiras - §8; outros curscs - 14. Ro Gltimo anoc: linguz:
"estrangeiras - 11; outros cursos - 9; e pds-graduagdo - 1.

No total 0s alunos que responderam ao gquestion&rio s&do:

[¢X

linguas estrangeiras - 19; outros curscs - 23 e pds~
graduagao - 1.

O grande ntmero de estudantes gue estuda
ou estudou iinguas estrangeiras vem a determinar o capital

cultural que & assimilado fora do ambiente familiar, bem

como do curso de direito.

144



A gquantidade de alunos que frequenta ou
frequentou outro curso vem a confirmar a idéia da graduagio
em direito como conhecimento complementar, que possibilita o
exercicio de outra profissdo, simultaneamente & ©Pprofissio
juridica. Indica também a valorizagdo do titulo académico, a
medida gue o0s estudantes Dbuscam mals de uma especlalizagido
univeréitérié para obterem €xito no mercado de trabalho.

A quarta parte do questinario trata
especificamente do ensino juridico, e busca apreender dos
estudante:z= =3 vis&o gue eles tém de sl mesmos, dos

professores, do dlreito, da faculdade, do ensino juridico em

geral.
O pPrimsiro 1tem (4. 1) trata <da raziao
pela gual 05 aluncsg escolheram ¢ curso de Direite, e a

grande maioria niZo assinalou as alternativas especificas e
assinalou "outro", justificando pelas mais diversas razdes
mas predominantemente por “vocagio”, "gosto", "afinidade" ou
"numanidades”. Hqs alunos do Pprimeiro anoe os resultados
foram ¢0s seguintes: outro - 28§&; influéncia familiar e
dinheiro - &, possibilidade de exercer outra profissdo - 4;
e status - 3. HNo Gltimo ano foram: outro - 86;.possibilidade
‘de exercer outra profissio - T; influéncia familiar - 5;
dinheiro —__4; e status - 1. No total os resultados deste
item s&co: outre - &4; influ&ncia famitiar e posszibilidade de
exercer outra profissao - 11; dinheiro - 10; e status - 4.

O grande ntamero de respostas Jvocaqﬁo”,

"gosto", "afinidade", "humanidades", traduz de forma clara a
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falta de consciéncia, por parte dos estudantes, das
;eterminaq6es exXxternas gque pesam sobre a escolha do curso
universitério. Revela ser também uma contradi¢fo o© namero
relativamente requeno de estudantes que assinalou
"possibilidade do exercicio de outra profissdo", uma vez que
grande parte dos estudantes estar cursando ou ter cursago
outra graduagdo, o que habilitaria a um exercicio

profissional diverso do juridico.

Apesar de ser um curso bastante
assediado por ocasigzo do vestibular, ampla maioria dos

alunos rpassou na primeira vez dJue prestou o exame. o

Nnao, oo

]

Primeiro ano 3: passaram no pr;meiro vestibular e
ltimo ano 36 passaram no primeiro vestibular & somente um
naoe. HNo total s&o ©7 alunos gue Ifcoram aprovados nc primeirc
exame € 04 gue ndo, ¢ gue demonsira mais uma vez o intenso
capital cultural de gue s8¢ portadores os estudantes ao

entrarem no curso juridico

[\
™~

Respostas nidc ti0 homog&nezs CoOmon
anteriores v&0 ser encontradas no item gque trata das
expectativas dos  estudantes. No primeiro ano, face &
pergunta se © Ccurso de Direito estaria correspondendc as
expectativas, 19 responderam gue sim, 1€ gue nao e { deu
outra resposta. No tltimo ano, 23 responderam que sim e 13
que ﬁéo. No total s8%o 42 alunos para o0s gquais ©0 curso
cofresponde as expectativas, 23 due ndo e i deu outra

resposta.
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A difereng¢a nas respostas do primeiro e
filtimo anos pode ser explicada através do processo de
disciplinarizagdo a que foram submetidos os alunos do filtimo
‘ano, causando assim um conformismo maior em relagdo ao curso
juridico, aceitando  como se fizesse parte de suas
expectativas a realidade existente. J& os zlunos do primeiro
ano estfSo agora iniciando o contato com o cursc e frustrando
suas expectativas,

A0  falarem sobre gqua:ls eram suas
expectativas, o0s alunos do primeiro anc responderam assim:
ensino de gualidade - 19; aulas dialogadas - t11; convivéncia
academica 1nterdisciplinaf - 104 amblente diferenciadc do
segundo grau - 9; outro - 7T e néo sazpbe - 1. O aluncs ao
ﬁltimo anc responderam:. ensino de gualidade - 2e; aulas
dialogadas - 10; outro - 14 ambiente diferenciado do
segundo grau - 7 convivéncia académica interdisciplinar -

5;’n§o sabe - i. No total, as expectativas dos a2lunos eram

1

Gz -

W
{

as seguintes: ensino ds gualidade - 4%; au:as 4drzlog
21; outro - 18; ambiente diferenciado do segundo grau - 16;
convivéncia académica interdisciplinar - i15; e nido sabe - 2.

Os dois 1itens ségulntes (4.4 € 4.5)
dizem respelto ao curriculo do curso de Direito da UFPRK, e a
grande maioria dos alunos faria modificaqées nele: 26 do
primeiro . ano; 31 do €Gltimo em um total de 57 alunos que
fariam modificag¢des no curriculo.. Somente 6 no primeiro ano
e 4 no tltimo, 10;no total, n&o0 fariam modifica¢3es no

curriculo,
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£ interessante observar que, a0 mesmo
tempo em gque a maioria dos estudantes afirma dque faria
modifica¢des no curriculo, a mesma coisa ocorre no sentido

do curso corresponder as expectativas, e estas serem em sua

maioria sobre o ensino de qualidade. Como sera visto
adiante, grande parte dos estudantes, se pudesse, faria
profundas modificag¢des no ensino juridico, 0 gue vem a

demonstrar uma 1insatisfag¢do face ao curso. As contradigdes
nas respostas indicam uma tend&éncia fortemente conservadora
per nzo admitir-se a {frustragio das expectativas em face das

deficiéncias apontadas.

O3 alunos do primeiro ano gus Tariam
modificaq&es, eliminariam as seguin£es disciplinas do
curriculo: Economia Politica - 05; EPB (Estudo de Problemas
Brasileiros) - O04; Direito Penitencizrio e Direiio Romanc -

oe; Educag¢fo Fisica, Sociologia, TGE (Teoria Gerai do
Estado) e DIP (Direitce Internacional Privado) - 0i. Se ecstes
ziuncs fossem inserir alguma discipiinz nc cu:riculo; seriam
as seguintes: Direito Civil (J2 no primeiro ano) - 12
Psicologia - O05; Direito Financeiro, Portugués e Psiguatria
-  03; Direito Econamiéo, Economie, Filosofia, DIP e
Linguagem Forense - 02; Direito Penal, Retdrica, Politica,
Direito do Consumidor, comunicag¢io Social, Economia
Politica, g£tica, Direito do Trabalho e Latim - O01i.

Os alunos do fGltimo ano, se fossem
eliminar algumas disciplinas do curriculo, estas seriam: EPB

- 12 Educag&0o Fisica - ‘10; Sociologia - 06; Direito
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Financeiro e economia Politica - 04; Mededicina Legal,
Direito Romano, Pratica Forense e Criminologia -01%. Os

mesmos alunos optaram pelas seguintes disciplinas para serem

inseridas no curriculo: Portugués -~ O07; Metodologia do
ensinoientifica -. 05%5; Direito ambiental, Psicologia e

Filosofia - ©O4; Direito Eleitoral e Latim ~ 03;Informatica,
Contabilidade e_ Oratdéria - 02; Direito do Consumidor,
Antropologia, 'Difeito Empresarial, Direito Comercial,

Processo do Trabalho, Direito Militar, Direito Maritimo,
Pratica Organizacional e Retérica - 01,

A soma das op¢des feitas pelos alunos do
primeiro € 1Gliimoe anos para alterar ¢ curriculo foram, pars
eliminar: EPB - 16; Ecconomia Politica - 09; Educagdo Fisicz

- 11 Sociologia - O7; Direito Financeiro - 0O4; Direito

1

5, Medicine

t

Romano - 0Z; Direito Penitenciario - 0z; DIP, TG
Legal, Pratica Forense; Criminologia - 0O1. Para{ inserir:
Direito Caivil - 12z Portugués -~ 10y Psicologia - 09
Filosofia - 06; letodologle Cientifice e ¢o Ensinc - T
Direito Ampbiental e Latim =~ 04, Direito Eleitorai, Direitic
Financeiro Psiquiatria - 03; Retdérica, Informatica,
Contabilidade, Oratédria, Direito Econdmico, DIP; Linguagem
Forense, Direito Consumidor - 02; Politica, Sociologia,
Comunicagé&o Social, Ecénomia Politica, Etica, Direito do
Trabalho, Antropologia, Direito Empresarial, Direito
Comercial, Processo do Trabaiho, Direito Militar, Direito

Maritimo, Pr&tica Organizacional - Of.



Percebe-se na escolha das disciplinas a
serem tiradas do curriculo uma tendé&ncia conservadora, a
medida que s&0 selecionadas matérias que visam complementar

a formagao juridica, como Sociologia, Economia, ou Educagso

Fisica. Quanto as disciplinas a serem inseridas no

curriculo, existem em maior grau as due poderiam indicar,
novamente, uma tendéncia conservadora, como no caso daos

alunos do primeiro ano entenderem que Direito Civil deva ser

ministrado logo no inicio do cureso, ou a;nda, disciplinas
ciaramente conservadoras, com¢c Latim, Oratoria, Retérica ou
Linguagem Forense. Mas pode-se também desztacar matérias gue
complementariam a formagao, como‘ Psicologare, Filosofia

Metodologia Cientifica e do Ensincg, Direitce Ambiental,

?siquiatria e BEtica

NHa sequéncia dc guesticnario FOo1i
perguntado aos alunos como eles entendiam que devesse ser a
relagio professor-aluno. 0Os alunos do primeiro ano colocaram

snas prioridades na relagZo dz seguinie forma: InTtorma: =+

N

b

S
i

préximé - 23; Profissional - i14; Fraternz - 06:; Outra -
Formal e distante - 01i; Passional - 00, Os alunos do Gltimo
ano deram uma é&énfase ainda maiocr & rnformalidade ¢
prroximidade: Informal e préxima - 2§&; Profissional - 11,
Formal e distante, Fraterna - Oé; Qutra - 04i; Fassional -
00. No total os alunbs .da UFPR gue responderam aos
questionarios apresentaram o seguinte: Iﬂformal e pféxima
- 5%, Profissional - 25; Fraterna—— 08; Formal e distante,

Outra - 03; Passional - 00. Como pode-se ©perceber, ampla
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maioria dos estudantes deseja um relacionamento informal e
préximo. com os professores, © que revela uma tendéncia
transformadora_diante do relacionamento tradicional entre
professores e alunos.

Ainda sobre relacionamento entre alunos
e professoreé foil perguntado como este se revela na

realidade, e o0s alunos do primeiro ano responderam da

seguinte foma: Outra - 13; Formal e distante, Profissional -
11; Informal e préxima - 09; Passional - 07, Fraterna - 03.
FPara os alunos do ltimo ano ¢ relacionamento &: Ouira - 17,
Formal e distante - 15; Profissional - 10, Inftormai e
préoxima - 06; Passional - 05, Fraterna 0O. £ soma das
repostas E: Outraz - 30, Formal S distante - 2o,
Profissional - 2t; Informal e prdéxima - 45; Passional 1&;
Fraterna - 03. £ imporiante ressaltar gue ¢ grande nuamero oz

respostas "“outra", foram seguidas de explicagdes nas gquais a
maioria expunha gue o relacionamento variava conforme o

. O gue mode ser depreendido dests
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aspira¢des de relacionamente ideal sao ae int
pProximidade, ao passo gque a relagdo professor-aluno na

pratica revela-se em muito dependente da personalidade dao

professor ou formal e distante, reproduzindo um modelo
conservador de relagdo pedagdgica, que & Dbaseado na
disciplina como revelou o grande nimero de respostas

indicando a formalidade e a dist&8ncia ou © profissionalismo.
O préximo item da pesquisa trata dos

principais problemas gque eles VvVém neles mesmos €& nos
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professores. Os alunos do primeiro ano enxergam 0s seguintes
problemas em seus colegas: Falta de estimulo - 19; Falta ge
tempo - 18; Falta de preparo - 15; Falta de interesse - 14;
Outro - 06. Os alunos do Gltimo ano n&%o diferem em relagio a
este item: Falta de estimulo - 23; Falta de tempo - 15§
Falta de interesse - 12; Falta de preparo - 10; Outro —.04.
Ho total os aiﬁnos vém seus principals problemas como sendo
0s seguintes: Falta de estimulo - 42; Falta de tempo - 33;
Falta de 1interesse - 26; Falta de preparo - 25; Outroe - 10.

Ou seja, os alunos entendem gue t10dos as opgdes apresentadas

TEG  probhiemas relevantez,- mas consideram gue ¢  maior

o

ltz . de estimulo em relagido &o curso, O gue

m

oroblema € a ¥

ice. O sefgundo maior Dproblema

-~

demonstira uma vis&ao cri
arontado £ 2 falta de tempo, seguramente como recsuitado da
¢grande meloria dos estudantes tirabalhar. Ja z falta ds

interesse e de preparo demonstra auto-critica face sua ma

forma¢iao e sua dedicagao ac curso.

Em seguidsa, sZo apontados ©s8 principaics
prolemas enconirados nos professores, gque para ©0s alunos do
primeiro ano s#%o: Falta de interesse - 25; Falta de estimulo

- 23 Falita de tempo - '11; Outro - 09; Faltia de preparo -
08. Neste ponto os alunos do Gltimo aﬁo divergem bastante:
Falta de preparc - 17, Falta dé_interesse - 15; Falta de
estimalo - 12; Falta de tempo'— 08; Outro - 06. Pela razso
apontada .a soma difere em muito das opini8es isoladas: Falta

de interesse - 40; Falta de estimulo - 35; Falta de preparo
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- 25; Falta de tempo -.19; Outro - 15. O principal problema
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dos professores seguno o0s alunos &, portanto, a <falta de

interesse, embora deva ser ressaltado que isto pode ocorrer
por intimeros fatores -baixo salario, auséncia de apoio
institucional, fglta - de interesse - dos alunos - etc... -,
revela-se mais uma vez a tendé&ncia conservadora do ensino
Juridico pela caréncia de recursos humanos capazes de
realizar esforgos transfopmadores, 0 dgque & confirmado pelo
grande numero de respostas, sobretudo, no Gltimo ano, gque
'apontam a falta de preparo dos professores.

O item seguinte g, também, sobre s

professores, mas desta vez Dbusca-se saber o0 gue os alunos

consideram mals impoertante, sendo possaivel assim avaliar
guals 0= critérios utilizados ne avaliagiao sobre o
problemas dos proefessores,. As respostas indicaram Tue ol

alunos consideram mais importante nos professores z formsa

como eles daoc as aulas - um total 61 estudantes - seguido
do conhecimento da matéria - um total de 54 -,
1nditerentemente Co grupc examinado. Ecstzas remesteas

1TE
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demonstram uma tendéncia transformadorz nos estudza
medida gue S&d0 valorizados aspectos pedagdgicos do processo
de,aprendizagem. e o connecimenio do contefide da disciplina
em detrimento de apresentagao ou exercicio de outra
atividade juridica. Pode-se, deprender também, que nas
respostas referentes aos problemas ‘que o0sS alunos enxergam
nos protessores » esteja a ausé&ncia de didética e de
conhecimento dd matéria, reveladas pela falta de estimulo e

de preparo.



como entendem os alunos dque seria a ideal para a relag¢fo

instituig¢ido-professor. Os alunos do primeiro ano responderam

da seguinte forma: Interagdo - 28; Cooperagéo - 24,
Orientagao - 22 Didlogo - 20; Controle - 07; Independente
- 01, Dominag&o e Outra - 00. Os alunos do 1ltimo ano mais

uma vez t&m opinicdes Dbastante semelhantes aos outros:

Interagdo - 20; Cooperagdo - 17; Orientag3o - 14; Didlogo -
10; Controle - 04, Independente e Outrz - 0!; Dominag¢ido -
CoO. Os alunos que foram submetidos ao guestion&iric,

Independenté de gual turma sejam, consideram gue a relagio
entre a instituigzo e os professores deva ser de interagio,
cooperagzo, orientagZo e diilogo. £ importante, também o
fato gue nenhum dos alunos assinalou que a dominagao fosse

uma forma ideal de relacionamentc. Embora o ntmero de opgdes

pelo controle - 11 - ndo deva ser ignorado, principalmente
em relagado ao primeiro ano - 07 -, pode-se afirmar que estas
. reposta

tas apontam uma tendéncia transformadora na relagzo

[

nstituig&o-professor.

Na sequé&ncia & perguntado como a relagéo
instituiqéo—professor se revela na ©Ppratica, e os alunos do
primeiro ano afirmam: Independenfe - 14; Outra e Controle -
11; Dominag¢&o - 07; Ofientaqao - 0O4; Dialogo e Cooperacgso -
03; Interagdo - 00, Os alunds do Gltimo ano enxergam' de
formé bastante Semelhante: Independente - 16; Controle - 09;
Outra {. 05; Dominag8do - 0O4; Intera¢go - 03; Dialogo,

Orientags%o e Cooperagdo - 01, No total os alunos . vém a
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O item que segue (4.9), trata da forma™



relag¢&o como: Independente, Confrole e Dominag¢Ho, que
somados dariam 641i. Ainda gue nio deva ser ignorado o ntmero
de outras respostas - 12 -, hia uma confirma¢so em relagdo ao
que foil exposto no primeiro capitulo deste trabalho sobre o
controle da 1nstitu1q§o sobre seus integrantes, 0s alunos
conseguem perceber o podef exercido pela instituigdo nos
professores, o} que pode revelar  uma tend&ncia
transformadora, a medida que buscar-se inverter tal relag&o

de poder.

m

Ha continuidade GO mesmo item,

3]

perguntado acs alunos sobre a forma 1deal de relacg¢io entre

instituigzo e eles  mesmos. Os alunos do  primeiro ano
responderam”3551m: Interagdo - 25; Dizglogo e Orientacso -
24; Cooperagao - 20; Outra - 03; Controile —.OE; Dominza¢ao e
Independente - 00. Confirmados peios alunos do tltimo ano:

Orientagao e Interagdo -~ 21; Di&dlogo - 14, Cooperagdo - 4;
Controle - 03; Outra - 0i%; Dominag¢&o e Independente - 00,
Como pode se&r observado, o0& a2lunos aspiram & uma relagéo com
a Instituigzo que seja baseada na Interagéao, Orientagacv
Cooperagdo e no dialogo, 0 gque indica uma possibiliqade de
fun¢do transformadora.

Ao exporem a forma como a relagdo

instituigdo-aluno € na realidade, o0s alunos do primeiro ano

afirmam: Controle - 15; Dominagid3o e Independente - 10; Outra
- 08; Orientagio - 05; Cooperagdo - 02; Interagdo - O0O1;
Digalogo - ©00. E os alunos do filtimo ano diferem um pouco:

Controle - 16; Dominag¢8o - 15; Orienta¢do - 05; Independente
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e Outra - 03; Interag8o - ©2; Coperagdo e Di&logo 0i. Os
alunos no total veém a relaQd8o gque eles mantém com a
instituig¢%o como de Controle e Dominago.

Pode-se afirmar, com‘as resposta acima
maigs as assinaladas sobre a relag¢do instituig¢do-professor, o
caragter disciplinador da ;nstituiqéo. Através do exerciclo
do poder de controle e da domina¢éo, a Faculdade de Direito
revela-se como uma estrutura pandptica, Que busca obter
CoOrpos décels, discipiinados ao longo do processo de
aprenclzagem.

O préoxime i1tem trate da dedlcac&ao

L18)

ke

enngada pelos Zltuncs ao curso de direilitce. Perguntados se

eles mreparam-sze¢ Taira zsssistir 3s aulas, a grande maiorig,

~1

ne primeiro ano e 35 no Gltimo, totalizando 6z, respondeun

n

ae NE0o, para somente 9 que se preparam Com relag¢do &as
provas as respostas ficaram bastante divididas, pois no

total 37 ‘alunos sé estudam para 0SS exames e 34 estudam

tamoém em ouiras ocasides. Em relag¢ifoe & leirtursz dzg mEitérieas
&5 respostacs forzm cdiferenciadas Ne  DPrimeird Bd 1e
disseram que léem 2 matéria com assuidade, e i4 nzo; no

ﬁltiﬁo ano 14 sim, e 23 nioc. A diferenga entrs zr regpostas
dos alunos do primeiro ano e do Wltimo no tocante &
assuidade com que estudam, pode ser Justiflbada pelo fato de
gque 05 alunos do primeiro ano ainda estao entrando na
Universidade, enguantc que os ' do t1ltimo Jja passaram pelo

processo de disciplina que inclui ¢ n&o estudo como forma
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padrio, e também, por estarem cursando as disciplinas.



basicas, ministradas por nao juristas Que tém>?outras
exigéncias. 8

FPode-se depreender das respostas acima,
que a dedicagdo ao curso & Dbastante pequena, pelo grande
namero de alunos gue nZo se pPpreparam para as aulas, nao
ecstudam com. assuidade, € sé estudam para as provas.
Restritos as prelegdes dos professores e ao sistema de
avalliag&o, os alunos itendem a reproduzir o0 sistema de ensino
vigente, sem cCcri:ticid-1¢ ou guesitionia-lo, refor¢ande assim a

‘UNY¢E0 conservadora desempennada pelos cursos Juridicos.

thy

m

Os 1tens seguintes tratam da visio des

¢

slunos em relac¢izo z  poelitica., No primeiro deies (4. 11),

perguniadc aos alunoas ¢omo eles entendam gue deva ser e

relac¢iEo FPolitica-Universidade, e 0s alunos d¢ primeirce anc
pegicionaram-s& assim: Constante - 19; Obrigaetédria e Ouire -
08; HN&o recomendével - 05, Dispeﬁsével - O%; Impossivel -
01 = Qs zlunos do Gltimo ano: Constante - 12; Dispensavel -
0¢: HEo recomandave: e  Ouirs -  0&; Cbrigatéric - -

Impozzivel - 00, Considerande-=£e  um grupo de respoztas de

tendéncia conservadora (constante e obrigatéria), e outro
grupo de tendénc:ia transformadora (dispensavel, impogsivel e
nao recomendévél); dado que a Universidade € os cursos de
direito devem fazer parte d4a sociedade, e portanto serem
éntendidos tampbém como espag¢os politicos, percebe-se que OS
alunos do PpPrimeiro ano apresentaram uma maior tendé&ncia
transformadora -27 gque conservadora -10, e ocorreu o

contrario com 0os alunos do f{iltimo ano, -17 e -16,
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respectivamente. Estas respostas podem ser explicadas
atraQés do processo de disciplina a que s8o0 submetidos os
alunos no gqual a relagdo politica & éxcluidé do ambiente
académico.

O ©processo  de disciplinarizag¢8o = &
confirmado pelo 1tem seguinte (4.12), no gqual os estudanies
dizem se participam de alguma atividade politica. No
primeirc ano 13 alunos participam da politica universitaria
contra 23 due nNnEc pérticipam, em politica partidiriz 30 n&o
participam contra gcomente €& gue sim. No ©€iiimo ano &a

cituagzo se agrava: 32 nao e (033 g1m, e molitica

universitaria e 3% n&o e somente 02 sim, em politicea

partidéria. Embora £ pouca moblliza¢ic politice nio sejz uma
caracteristica exclusiva dos cursos de direi1to, pela

diferen¢a enire &as respostas do primeliro e {Qltimo anos,
E,

pode-se reafirmar 0o carater conservador da disciplina
1mposta, principalmente porque, em principio 08 cursos
Juridices Geverlazm aumentizr o grauvu Ge polrtizsiin clos
eszudantes

Ainda tratando sobre politicsa, no i1tem
gue segue (4. 13), & perguntado aocs alunos dqual qeve ser a
fun¢do da representagido estudantil. Tanto os alunos do
Primeiro como do 1ltimo anos colocaram come fungdes
primordiais da representacgéo dilscente: representar
academicamente os alunos - 27 e 30, respectivamente;
auxiliar no Y»om funcionamento da instituigfo - 28 e 21; e

orientar os alunos. - 26 e 17. A {fungdo de ‘representar
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politicamente os alunos sé & colocada em guarto lugar, com

12 e 13 respostas. A opinifo, acerca da fung¢fo da

representa¢io discente, revela tamb&m wum alto grau de.

despolitizag¢&80 por parte dos estudantes, e poftanto, uma
forte tendé&ncia conservadora.
O pPréximo item (4. 14), trata

especificamente do conservadorismo ou nio a partir da forma.

A vestimenta, a aparéncia ainda hoje s5o bastante
valorizadas no camp¢ Jjuridico, e a manuten¢fo desta escala
valecrativa denota 0 conservadorismo,. Perguntados se a

aparéncia & inmportante para o professor de direito, para o,

profissional do direito em geral, € ©para oOs proéoprios
estudantes de direito, o0s alunos do primeiro ano¢o responderam
que: Sim - 13 e HZo - 23; Sim - 26 e N&o - 10; e Sim - ic e
Nzo - 24, respectivamente. Embora ainda nao tenham sido
submetidos a todo processo de disciplinarizaqéo,:os alunos
do primeiro ano apresentam uma tendéncia incerta a medida
gue a maioria wvaloriza a aparénc;a do profissional Ge
direito em geral, e afirma nio ser importante guando se
trata de professoreé e alunos . de direito. J& os alunos do
Gtltimo anco em sua maioria acham importante a aparé&ncia do
professor de direito e do profissional de direito em geral:
Sim - 30, e Nao - 06; Sim - 33, e N&o - 03, e ficam
.divididos guanto 2 impdrtﬁncia da apresentagdo do aluno em
sala de aula: Sim - 17, e Ngdo - 19. Fica bem clarb nestas

repostas o processo de disciplinariza¢8o a gque foram



em rela¢8o & aparéncia do campo Jjuridico.

Na sequéncia do questionario, busca-se
verificar o +tipo de avaliag¢&o mais comumente feita, e 0s
resultados revelam um acentuado conservadorismo, no total:
Provas - 73, e Trabalhos - 29. A quase 1linexisténcia de

outros tipos de avaliag8c demonstra a continuidade no
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submetidos os estudantes, gerando um senso comum conservador

processo educacional dos cursos juridicos, j& que em termos .

pedagdégicos a avaliagdo evoluiu muito e tem outros
fundamentos e préiicas

Quando perguﬁtados se estdo satisfeitos
com 0 atual sistema de avaliagao, uma pequena maioria
declarou-se insatisfeita - 37, contra - 31 que estéado
satisfeitos. Isto denota uma relativa auséncia de critica em
relaggZe ao sistema pelo gual 0os prdprios alunos sao

avaliados, e que consiste em uma das principais formas de

disciplina imposta, seja através do prémio - nota alta, seja
através da punigido - nota baixa. Os alunos gue demonstraram
sua insatisfa¢zo em relagao a avallagio, responderam  de
forma homogénea distribuindo . qﬁase que 1igualmente ‘as

respostas nas opgdes oferecidas para mudanga do sistema:
Seminarios - 18; Participa¢do em sala de aula - 17;

Trabalhos -~ 15; Outrp»— 10; Provas - 0686.

Ainda sobre avalia¢f%c, a ampla maioria

dos estudantes, tanto 4o primeiro, como do fGltimo ano,
entende que o0s professores devem ser submetidos a algum tipo

de‘avaliaqéo: Sim - 65; e N&fo - O06. Os alunos demonstram



bastante senso c¢ritico ao apontar dque a avalia¢80o dos
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professores se faz necessaria para eles préprios e para

reciclagem, indicando assim uma forte tendénéia
transtformadora.

O item 4.17 revela um alto grau de
informag&o por parte dos estudantes, conf;rmando a hipdtese
de que o0s estudantes s8o portadores de um capital cultural
amplo e Dbastante elaborado. Traduz—se uma tendé&ncia incerta
por nio se saber a forma como eles absorvem e trabalham as
informag¢des, mas ao mesmo tempo traz consigo a possibilidade
transformadora, dgque tem como pressuposto o conhecimento da
realidade,

Ho item n® 6, busca-se apreender a nogiao

gue tE&m, 0s estudantes, da chamada "crise do direito", e

revela um senso comum de gque ela exista, pois 29 alunos do

primeiro ano e 22 do segundo, assim afirmaram. Embora, seja

um assunto complexo e de dificil definig&o, somente 3 alunos

noc primeiro ano e 2 no fTltime reponderam gue ndo sabem. A

reprodug¢zo 4o senso comum de due exista uma "crise do
direito" iraduz-se em tendéncia conservadora pela
possibilidade de assimilagio acritica do direito

reproduzido. ¢

No tltimo item do gquestionadrio, busca-se
saber gque tipo de profissional o0s alunos acham gue 0 curso
de direito deva formar. As respontas dos alunos do primeiro

e iltimo ano n%o diferem muito, no total eles responderam:

Advogado - 55; Pesquisador - 34; Professor - 28; Outro - 26;



~Diplomata - 22. Percebe;se através destas ' respostas qﬁé
reproduz-se 0 senso comum de que o curso de direito deve
formar 6 profissional liberal, 0 advogado, e revela uma
tendéncia conservadora a medida que trabalha com
ekpectativas em relagdo a fun¢do tradicionalmente cumprida
pelos cursos Juridicos. Mas, vale ressaltar o grande ntamero
de repostas por outras carreiras, ou ainda os due
assinalaram "outro* e disseram ser o curso de direito
formador de um profissional capaz de eXxXercer +todas as
fun¢des acima, revelando a possibilidade transformadora.

A parte que resta analisar compreende o0s
itens NOS 5 e >7, que .poésibilitam'éos alunos expressarem
suas opinides de forma livre, busca-se assim apreender a
capacidade de expressdo verbal escrita, bem como o poder de
sintese, uma vez gque as respcstas devem ser reduzidas.

No, item n° 5, & pedido aos alunos para
“definirem de forma breve os termos: Direito, Estado, Moral,
Politica, ldeologia e Democracia. As respostas 'dos alunos do
pPrimeiro e Gltime ano diferem muito pouco, observa-se apenas
uma menor simplicidade das respostas dos alunos do Gltimo
ano. Ainda dgque a inteng¢ioc neste item seja captar respostas
sucintas, o0 nivel em geral revelou-se ﬁuito baixo, com
respostas de frasés feitas , elaboradas a nivel de 1°© e 2°©
graus, das'quais pode-se destacar as mals comuns:

Direito - "Conjunto de normas que Iregula a vida em
sociedade. "

Estado - "Territério, povo e governo."
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"Moral - "Principios basicos da sociedade. "
Politica - "Busca pelo poder.”

Ideologia - "Conjunto de idé&ias. "
Democracia - "Governo do povo. "

E importante ressaltar que houve algumas
respostas que indicaram maior grau de elaborag¢fo por parte
dos.alunos, porém, constituiram minoria. Houve também varios
alunos gue nio responderam a esta parte do questionario, sem
justificar a razdo. Alguns questionidrios apresentaram muitas
rasuras, 0 que indicaba dificuldade de alguns alunos em dar
as respostas. Ainda houve algumas respostas tecnicamnente
incorretas, como por exemplo este conceito de Estado:

M"Territério politicamente organizado, "

A definig¢&o de conceitos por parte dos
estudantes indica uma forte tendé&ncia conservadora, por
diversas razdges. Em priﬁeiro iugar, pela abSorqéo de
1mportantés conceitos politicos dé forma simplista,
indicando que os estudantes de direito da UFPR nfo s&o
levados a pensar e estudar a esfera politica. Em segundo
lﬁgaf pelo grande nfimero de respostas conservadoras em si,
como o conceitc de Direito restrito as Leis; o de Moral como
algo cofreto a principio; Politica comoc um mal em sSi; ou
Ideologia como radicalismo politico. E por Gltimo; pelo
significativo niimeroc de eétudantes que ni%o respondeu a esta
parté do questioﬁério.

No item seguinte (7.), & perguntado aos
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alunos, na hipdtese de serem eles responsaveis por uma.



reforma no ensino juridico, gquais os pontos. Dbasicos que
modificariam. As respostam s&o0 as mais variadas possiveils,
mas pode-se destacar e agrupar as mais frequentes da
segﬁinte forma para o primeiro ano: altera¢des no curriculo
- 16; controle sobre a qualidade- dos professore;“.— 12;
relagdo entre o curso e a sociedade - 07; mais pesguisa -
06; mais pra&tica - 05; mais c¢ritica nas disciplinas

ministradas - 02; maiores saladrios para os professores - O01.

Ja os alunos do fltimo ano diferenciam bastante suas

respostas: altera¢des no curricul¢ - {3; mals pratica - 13;
controle sobre a qualidade dos professores - 07;' mais
pesguisa ~ 0%5; maiores salarios pafa 0s professores - 04;
rela¢&go entre © curso e a sociedade - 02; mais critica nas
disciplinas ministradas - 02,

As diferengas nas respostas do primero e
4l1timo ano indicam uma 3auséncia de coeééo quanto . &s
modificag¢des =z serem feitas nc ensino Juridico, €
consequentemente uma tend&ncia conservadora em relag3o ao
mesmo. Mas ©pode-se destacar a semelhanga nas resposta se
forem tomadas isoladamente as turmas, ¢ gue vem a apontar
uma relativa consciéncia coletiva dos problemas a serem
enfrentados, e portanto, uma possibilidade trasformadora.

Confroniando-se os resultados dos
guestionarios com as hipéteses'apresentadas, pode~-se afirmar
0 seguinte:

_As duas turmas,'de primeiro e fltimo

ano, apresentam forte grau de conservadorismo nas suas
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expectativas em relagdo ao curso de direito, o que &
févelado, principalmente, pelas contradig¢des naé respostas.

Os alunos do filtimo ano apresentam um
grau de conservadorismo ainda maior que os do primeiro,
gevido ao fato de estarem completando seu c¢ciclo de
disciplina e formag¢&o do hablitus académico.

Os alunos do Gltimo ano apresentam uma
maior elaboragdo c¢critica sobre a problemética do ensino
juridico, )

Tanto 0s estudantes do primeiro como do
altimo ano apresentam tendéncias incertés com possibilidade
transformadora detectadas, no primeiro ano por nio terem
sido os estudantes submetidos ac processo disciplinar, e no
f1ltimoe por terem oS alunos mai1or consciéncia sobre © campo

juridico.
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NOTAS - CAPITULO 1V

i - WESTPHALEN, Cecilia Maria. Universidade mais antiga. in:
Universidade Federal do Parani. Curitiba: SBPH, 1987. p.o9.

2 - A exposig&o histdrica sobre a Lei Rivadavia encontra-se
no capitulo III.

3 - UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA. Prd Reitoria de Ensino e
Pesquisa. Manual do aluno. 2.ed. Curitiba: s.n., 1989. p.13.

4 _ 14. ibid., p. i4.
S - 14. ibid., pP. 15.
& - 14. ibid., p. 16.

T - 0s gquestionarios que foram aplicados nos alunos do curso
de direito da UFPR encontran-se em anexo.

& - o pbuco estudado, ou mesmo nenhum estudo como forma
padrido & descrito historicamente no capitule II.

S - A nogao de crise sera aprofundada no capitulo VI, onde
seréz analisada a "crise do ensino juridico".
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CAFITULC ¥

FURGAQC COBSERVADORA DO ERSINO JURIDICO



INTRODUGAC

Tentou-se, nos capitulos anteriores,
descrever a histdria do ensino Jjuridico no Brasil, e
especialmente as transformag¢des ocorridas apds 1964, Ao
me smo temﬁo buscou-se verificar historicamente a fungido
conservadora/transformadora dos cursos Jjuridicos. Tentou-se
fazer isto a partir das concep¢des tedricas  expostas no
inicio do +trabalho, e ao final Dbuscou-se verificar aé
hipdteses levantadas ao longo dé eXposSig¢i0 com ﬁma resquisa

realizada em um centro de (re)produgio da cultura juridica,

UFPR,

my
]

Neste c¢apitulo, tentar-se-& aprofundar
a analise da 'funq§§ do ensinoc jufidico. Para tanto,
inicialmente seré realizada uma sintese dos dois ctapitulos
histéricos centrada nas categorias levantadas anteriormente

(habitus, disciplina, senso comum tedrico dos Jjuristas
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etc...), bem como tentar incluir a analise feita na

faculdade de direito da UFPR em um contexto maior, -onde seja
exposta a face conservadora detectada na pesgquisa de campo,

para entao seguir com um levantamentoe da»(re)produqéo do

ensino do direito, ou seja, tentar-se-a descrever as.

praticas cotidianas gque compdem 0 produto do ensino
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juridico, bem como algumas das causas, deterﬁinaqses
anteriores e exteriores ao ensino Jjuridico superior em .
Sentidb estrito. Por dGltimo, tentar-se-a verificar e
-descrever a um nivel de macro-analise, a fun¢3o conservadora

dos ¢cursos Jjuridicos no Brasil.



UMA FURGAO HISTORICAMENTE CORSERVADORA

Buscar-se-8 aqui proceder a anéli$e do
histdrico dos cursos juridicos exposto nos capitulos 11 e
III. Pretende-se desta formé verificar a fun¢fo desempenhada
pelo ensino de direito ao longo de nossa histéria. Desta
forma serdo utilizadas para esta an&dlise as lcategorias
descritas no capitulo I, especialmente o ponto central
deste trabalho que consiste na Fung¢&o
Conservadora/Transformadora do Ensino Juridico.

QO periodo colonial revela a ausé&ncia de

necessidade de implantar uma instancia educacional
especifica de {re)produg¢ac de disciplina e habitus
juridicos, ums vez gue esta fun¢izce era cumprics pelz

Metrépole. A matriz portuguesa encarregava-se de impor a
disciplina necesséria,v adequar 0s estudantes vindos da
-Coldnia ao habitus a ser deéenvolvido com O apréndizado
Juridico, delimitando assim no campo Jjuridico & reprodu¢fo
do senso comum tedrico calcado no Jusnaturalismo legitimador
da ordem politica, econdmica e social vigente no Brasil. Dal
depreende-se a fung¢&o conservadora dc¢ ensino Jjuridico
ministrado em Portugal, assegurada pela nio existéncia de
cursos Jjuridicos na Coldnia

A atuagzo de bacharéis em Direito no
processo de Independéncia revela tragos conservadores
inquestionaveis. O 1ideario liberal apreendido na Metrdpole

serviu de sustentag¢3o tedrica ao movimento de Independé&ncia.
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Mas possuidores de um habitus extremamente conservador, os
bacharéis que lidefaram as transformag¢des politicas
ocorridas, n#&%o podiam radicalizar suas 1idéias e adotar o
liberalismo vinculado & democracia. A op¢§o resultante foi
entio por um acentuado conservadorismo num pacto liberal
anti-democratico.

A criag¢do dos cursos juridicos no Brasil
pode ser tomada como a principél decis&do educacional
conservadora no Império. A op¢do pelo ensino de direito, em
detrimento de alfabetizagdo ou Liceus, revela a 1inteng#o
deliberada da elite dominante em conservar 0 status quo e
aperfei¢oar a dominagdo desenvolvida pelos detentores ao
saber jJuridico, principalmente airavés do aparelho estatei.
Esiabeleceu—se aSsim, 2 obrigatoriedade do adestramenio nos
cursos Jjuridicos antes do desenvolvimento da carreira
polifica. A0 mesmo tempo em gue sSe obrigava a ellite politica
ao adestramento juridico-escolar, excluia-se a maioria da
populagdo da participa¢ido politica pela nega¢do do acesso &
educagdo formal.

No periédo imperial ¢ adestramento e a
dlsciplinarizaqéo dos membros da elite dominante se dava
através dos cursos de Direito. Embora n&o ocorresse no
interior das salas de aula, o processo se completava na
formag¢i%o de habitus Juridico-politico, gue somado ao capital
cultural e politicq familiar dos estudantes iria resultar na
formagdo de um bacharel distanciado da realidade social e

que dava continuidade a tradi¢f%o académica conservadora.
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Ao final do Império o "titulo de
nobreza" acadeémico fornecido pelo ensino Juridico tinha seu
valor reconhecido na sociedade, fesultando no grande ntmero
de jovens desprovidos de capital cultural familiar e
politico gque assediavam os cursos de direito. Estes jovens
iriam reprdduzir, de maneira ainda mais forte o habitus
adquirido no aprendizado juridico, difundindo o senso comum
tedrico vigente e seus sémbolos. A fungdo conservadora do
Enzino Juridico comega a adeguar-se a&s mudangas politicas
gue ocorriam, ou seja, a ascensdo da burguesia industrial
'urbana e o declinio da cligarquia rural.

O episddio gue marca a Proclamag¢io da
Repltiblica, da mesma forma gue a Independéncia demonstra &
fun¢&o conservadora desenvolvide pelos cursosg Juridilcos no
pais. O 1deario republicanc nioc impediu gue os pacharéis
.que formavam avellte politica excluissem a participagso
pelitica da maioria da populag&o. A forma juridica da nova
ordem politica - a Constituigsc de 1891 - era extremamente
conservadora, e isto se torna bem claro em sua decisfo de
carater politico-eduéacional: a c¢idadania politica sbé
poderia ser exercida por quem tivesse acesso & educagdo, ao
mesmo tempo em que se desobrigava o Estado desta fungfo. A
sucessadao de reformas que ocorreriam no ensino Jjuridico, por
nio alterar a sua essé&ncia, em nada modificaram a fung¢8o
conservadora por ele exercida. A 1inser¢fio de setores da

classe média na clientela dos cursos Jjuridicos que se



expandiam em nada modificou o cariter conservador do ensino

Juridico.

No periodo de 1930-1945, © ensino

juridico seguiu as transformag¢des gque ocorreram na sociedade

brasileira. O curso juridico deixa de ser o celeiro
exclusivo dos aprendizes do poder, para cumprir outras
fung¢des e atender a um outro pablico. As fung¢des de

formagdo da - elite politica continuou a ser exercida, mas
agora compartilhada com outros segmentos sociais (militares
e engenheiros). A disciplinarizagio assume ocutras
caracteristicas,vuma vez que o curso de Direito passa também
a formar o médio escalido da burocracia centralliada que se

fortalecia. Em consequéncia ¢ publico de classe média dque

m

viz no curso de Direito um meio de ascensio ol 1, prortador
de um habitus distinto da oligarguia rural, vail determinar &
construg¢ado do habitus do bacharel funcionario pGblico. Pode-
se afirmar gue © ven51no Juridico lniciou seu processc ae
massificéqéo, pflvatizaééo e conseguente difusao do Senso
comum tedrico vigente, nesta época. Mas também pode-se
confirmar a efici&cia do procesﬁo de disciplinarizag&o e a
fun¢&o conservadora do ensino Juridicd, seja pelo habitus
formado, seja pelo senso comum que era difundido em maior
escala, ou seja aindga pela relago de sustentagdo
tedrico/pratica due mantinha com o regime autoritario
vigente.

O periodo que antecedeu o Golpe de

Estado de 1964 foli marcado por um aprofundamento da situagéo
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anterior, principalmente por uma crescente inser¢fo da
classe média no ensino superior. O conservadorismo dos

cursos juridicos pode ser verificado pela omissfo. Sendo um

periodo populista, 0s canals de acesso a participagdo
politica na sociedade estavam abertos, .e a auséncia de
registro que descreva © ensino juridico 1inserido na

participag¢do ativa em busca da transformagido da sociedade
determina seu carater conservador.
O periocdo posterior a 1964 demonstra

bem a fun¢do conservadora desenvolvida pelos - cursos
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Juridicos. O projeto de uma Universidade critica de si mesma

e da sociedade, que ent&do se formava, fou abortado pelo
regime vigente, sem gue se saiba de qgqualguer resisté&nciz
gque tenhia partido dos cursos de Direlito, mzi1s uma ve: =)
conservagao porr omiss&c. Mas a participagi&o zativae do ensinc
jJuridico pode sér sentida no processo de disciplinarizagio
a que foi submetida a scciedade brasileira,

As medidaé Juridicas do Autoritarismo
.Burocrético—Militar brasileiro visavam disciplinar, viza
privatizagdo, © ensino superior. Estabelecendo através de
uma centralizag¢do do podér decisdério uma ordem a éer seguida
no ensino superior, o0 regime utilizou-se de todos c¢s
artificios possivels para a concretizagido de seu intento.

A expansido dos cursos Jjuridicos, via
ensino 'privado, possibilitava uma disciplinarizag&o
crescente e a criaq&o de um habitus adequado a0 regime. A

classe média foli absorvida pelo ensino superior privado,
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mas com qualidade bastante inferior aos curSOS'pﬁblicos, que

continuaram a formar uma elite politico—Juridica. O pablico
das faculdades particﬁlares era o© que sobrava da tentativa
de ingresso nas faculdaes do Estado: " minha primeira opg¢&o
era fazer Direito na S&8o0 Francisco, prestel vestibular 18 e
n&o entrei. Como trabalhava no Férum, a novecentos metros da
FMU; prestel Vestlbulér nesta facu]dade."1 A ambigdao de um
dia ser DYacharel pode sef satisfeita, e a acomodagdo &
resultante de um processo de disciplina, da baixa;qualidade
do ensino ministrado e de um deslumbramento face & ascenséio
isoclial: " Quando comecel meu curso de Direito, era
despachante. O que venho aprendendo fez-me Interessar pela
Area de 1moévelrs, agora mails do que nunca o curso de Direito
val completar minhas atividades e acredito gue o diploms me
possipilitars vencer profissionalmente. " Mas semelhzante
situagido també&m pode ser identificada nos professores gue
fizeram partie Ga expansao universitaria, como este caso, gue
01 allmeniadq com a 1idéia de um dia dar aulas no Largo de
S&o Francrso: "QRuando estava mal economlicamente, entreli para
a FNU através da m&o de um ex-minisitro de um dos governos
revolucion&rios. de &4, "3

O histdrico do ensino juridico como
formador de uma elite politica e fornecedor de um capital
cultural capaz de "fazer vencer na vida'", atrairam grandes
segmentos da classe média urbana. Sendo -um curso de facil
manutengdo financeira, a expansdo do ensino Jjuridico

privado ocorreu de forma assustadora. O dogmatismo, 0
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positivismo, o culto de obediéncia a lei, seja ela Qual for,
ou seja, um senso comum tedrico conservador foi cada vez
mais difundido na expansgo ocorrida,

A disciplina, vigilancia , exclusdo, o
controle do tempo, a cerca, a distribuiq§§ espacial, a
premia¢%o, a punigdo e-0 exemplo, de;envolvidos pelo regime
vigente para o controle 4o ensino superior e para a difusdo
de um modelo adegqguado as linnas ideoldgicas adotadas,
tiveram no= cursos de Direito um campo fertil para o seu

desenvolvimento.
O resultado & a forma¢ixo, em grande
escala, d4e um hablitus conservador, no gual 830 aceitos o0s

valcres autoritiarios e controladores cGa socledade. Um

t

)
o

uli formegidc Juridica e

0]

habitus nce dqual o homem gue poOS

distante e Jjulga-se superior & sociedade.
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PESGQUISAS EMFPIRICAS

Buscou-se, ao longo deste trabalho
evidenciar (o} conservadorismo dos cursos Juridicos,
bprimeiramente com a exXposigdo tedrica a partir de autores
que, de uma - fdrma ou dé outra, colocamm a nu o
" conservadorismo acadé&mico, depois»atfavés do histérico dos
cursos juridicos antes e depois de 1964, e por fim com uma
pezgquisa empirica. Na tentativa de realizar a anidlise da
fungao conservadofa do ensino Jjuridico em nivel macro,

cumpre agora buscar inserir as analises empiricas em um

contexto maior, estabalecendo 03 vinculos tedéricos e
histdéricos necessarios para uma melhor COMPreensao do

mecanismo de (re)yprodugdo da cultura juridica

Um dos elemehtos que podem ser apontados
como integrantes da fungfo conservadora do ensino Juridicb é
a quase inexisténcia de pesguisas empiricas relacionadas ao
Diréitoi Ao rassc gue as outras cléncias socials
desenvolveram ' ¢ modlficaram bastante, indo buscar na
sociedade o0s elementos gue s&o objeto de anélise,Aa ciéncia
juridica continuou a sua elaborag¢ido tedrico-dogmatica,
fechada em seu sistema de saberes.

Desta forma, serio lembradas algumas
pesquisas de campo que tenham rela¢8o com o tema aqui
tratado. ‘Buscar-se-a estabelecer conexdes entre estas
pesqguisas € a que fol realizada na UFPR, para gque a analise

sobre a fung¢fo conservadora do ensino juridico nZ%o fique por
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demais restrita e seja possivel compreendé-la em um espectr¢™~ """

mais amplo.

Umé pesquisa que muito vem acrescentar
ao trabalho realizado na UFPR & é de Claudio Souto, Sclange
Souto é Dietlinde Hartel, que visa verificar a relagéo
entre a educagdo Jjuridica ministrada nos dois principais
cursos de Pernambuco e a mudanga social. Parte-se da
hipétese central de due "esses cursos estido bem mails
tradicionais, feahados; academicamente conservadores, do gque
modernos, abertos, Inovantes... Tals cursos formariam, por
hipstese uma mentalidade Jjuridica sobretudo tradicional e
ndo-moderna infensa a maiores transformag¢ées académicas e
condiclionante de uma visi&o academicamente conservadora do
praoblema direito comoc fator de mudanyga social. "®

(s autores colocam como possivel causa do
conservadorismo académico a educagio juridica recebida pelos
alunos. &endo dque, se a educagido des Ccursos Juridicos nic
causa o conservagdorismo de uma forma diretz, els ¢ ftaz por
omlss#Eo.

O campo de trabalho pesquisadQ foram os
concluintes de Direito da Universidade Federal de Fernambuco
(UFPE) e da Universidade Caté]lcé de Pernambuco.

Atraveés de resultados bastante
semelhantes aos dé pesguisa adgul apresentada, os autores
chegam & conclusio gue existe uma dupla socializag¢do dos
estudantes de Direito: primeirol em familia, onde s&o

afirmadas e confirmadas as dessemelhan¢as fundamentais entre



0s homens, no sentido de uma elegante superioridade e

179

dominag&o social dos detentores do saber juridico, fundada

na especificidade de seu preparo educétivo; e em seguida, ao
entrarem no campo Jjuridico pelas portas das faculdades de
Direito, a nog&do¢o aprendida em familia & reforgada, ao serem
0s estudantes socialiiados éomo guardiées do Direito e da
ordem, 4Pois aos cavalheiros da lei e de poder judicante
caberia o controle (dominag¢&o) social formal ‘bésico da
sociedade., "° Uma vez que' 08 concluintes s&do socializados
como intelectuais do poder decisério formal, eles se véem

diferenciados de outros padrdes intelectuais gue n%o sejam

0s da metodologia do seu saber dogmatico-legal. Dai resulta

%]

0 conservadorismoe verificado na comprovag¢iZo das hipdtese

Através deste egtudo pode-~-ge confirmar
a fun<g&o predominantemente conservadora gue desenvolvem os
cursos Juridicos, sendo 1identificados o0s mecanismos de
disciplina e reprodugdo de um habitus familiar gque vem a ser
reforg¢ado no interior das faéuldades. O conjuntc de crengas,
ou seja, 0 senso comum tedrico dos juristas & difundido sob
a forma de um discurso de distanciameﬁto do bacharel em
relagadao & realidade, e de supérioridade em relagiZo ao
cidad&o comum. Isto pode ser bem exemplificado com as trés
disciplinas pelas guals os concluintes tém preferéncila para
que sejam incluidas no curriculo: Latim, Oratdéria e Direito
Romano. Embora a manifestag¢do mais frequente seja no sentido

de exligir mais aulas praticas, a opg&8o foli por saberes



intteis a érética-cotidiana, mas que distihguem em muito o
possuidor destes do homem comum, revelando um dos aspectos
da funqéo conservadora desempenhada peld_ensino juridico.
Outra peéesquisa que apresenta
semelhangas quanto ao objeto da que fol aqui apersentada, &
a realizada por Tereza Miral]es'e Joaguim Falcﬁo em diversas
ihstituques de ensino juridico do Rio de Janeiro e de Sé&o
Paulo. Eles partem da existéncia de dois tipos de sociedade:
tradicional e inovadora, e consequentemente, de dois tipos
de ensino juridico correspondentes.
Os autores admitem como modelo de ensino

juridico tradicional 0o que foi implantado em 11 de agosto

ade 1827, em ©Olinda e S&ao Paulo, por ser o© Pprimeiro
formalmente sufgidc noe Brasil. A sccredade  tecnoligica
baselz-se€ na racionalidade critica para a apRsorgéao e
propulsdo de mudangas, se opondo ao tradicionzlismo. O

Direito, como consequé&ncia da nova sociedade, transforma-se
radicalmente, ultrapassando as normas fixadas nos textos,
exX1gindo uma inzerdisciplinariedade para dgque possam ser
absorvidas e elaboradas as novas formas de controle social
a surgir. O ensino Jjuridico deve, comb conseguéncia,
agdaptar-se i nova realidade.

Na interpretagdo dos dados 0os autores
chegam as segulntes conclusées na verificaéﬁo das hipdteses
acima: -inexistem diferengas nas atitudes do Rio de Janeiro
be de Sxo Paulo-Capital, ambas as cidades s&0 marcadaemnte

tradicionais; -inexistem diferengas nas aitudes de alunos
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e professofes quando comparadas a nivel de ﬁ?%gﬁé Janeiro e
S%o0 Paulo-Capital; -inexistem diferengas nas. atitudes »de
alunos e professores gquando comparadas faculdades de
diferenciado status econsmico.7 Diante de tais resultados
os autores afirmam qué, "A uniformidade & tio Intensa que se
pode afirmar com segurénqa éXistir um s modelo de ensino
Juridico a nivel de Rio de Janeiro e Sio Paulo Capital: o
modelo tradicional. "8

Os autores chegam a afirmar gque a
"..5un1formlza¢§o esteja presente nas faculdades de Direito
das demals capltals do pais, em principio menos aptas é_

implementag¢ido de um ensino Jjuridico inovador. "9 Como fol

confirmadc pela pesguisa realizada na UFPR.

Vale ressaltar gue exister outras
pesgulsas, poucas & verdade, que tiveram por ohjeto de
estudo o ensino juridico, e desta {forma complementam ©

esfor¢o agul realizado. A pesguisa de Claudia Marcia Costa

Cavagnari realizada na Unlversidade de Brasilia - Unkt, ¢ &
de Edmundo Lima de Arruda Jri. realizada em SZ¢ Paulo, nas
Faculdades Metropoiitanas Unidas. - FMU, e na Universidade de
S&%o0 Paulo - USP, s&o exemplares para este auxilio. 10

Preocupados mais com ¢ curso de direito
como formador de operadores Juridicos para o mercado de
trabalho, estes autores chegam a conclustes que reforgam as
hipéteses aqui apresentadas. Ambos os autores deixam claro

em suas pesquisas, a fung&do conservadora de estudantes e



professores, ao detectar a vVvis3o que tém de si mesmos, do
ensino juridico, e da sociedade.

Das pesquisas apresentadas, pode-~-se
retomar o trabalho realizado c¢om os alunos de direito da
UFPR e Dbuscar tragar um quadro do ensino juridico que sirva
para uma analise mais abrangente. Estes frabalhos
compreendem o esforgo de pesguisadores em detectar as
caracteristicas basicas do ensino juridico, cada qual com ©0
aporte tedrico gqgue melhor serviu aos objetivos da pesguisa,
e, embora nio tratem o tema da mesma forma, pode-se afirmar
que as perspectivas adotadas s8¢0 complementares, e n#&o
excludentes ou <c¢olidentes. A diferenciagi2o geografica da

gelimitacido das pesguisas rermite gue o guadro a ser tracg¢ado

[

tenha é abrangéhcia do ensino juridico em guase 1owu ¢ pais,
pois somados ao trabalho relizadc em Curitipa estéao
pesquisas feitas no Rio de Janeiro e em S&0 Paulo, na regiao
Sudeste, onde encontra-se ¢ maior namero de faculdades &
direito do pais; em Recife, na regiso Nordeste e local d¢
tradicional curso de direito.da UFPE, é em Brasiliz, regizo
Centro-0Oeste, onde encontram-se os principais focos de
decis&Zo juridica,

Desta forma, acredita-se que sele
possivel agrupar as diferentes pesquisas para tragar um
perfil bisico do esiudante de daireito:

- .
Ele & predominantemente jovem, pois em
sua grande maioria tem até 25 anos. N&o ha predominédncia de

>

sexo, sendo em namero praticamente igual de nhomens e
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mulheres. Frequenta a faculdade - somente para assistir as
-aulas. Normalmente sd estuda para as provas. Ndo freguenta a
biblioteca, nido desenvolve pesquisas, e ndo participa da
vida comunitaria da faculdade. Normalmente trabalha fora, e
se possivel, no exercicio de fungdes ou estagios juridicos.
Sua origem social & predominantemente a classe média.

Valoriza o titulo académico superior. Estuda linguas

estrangeiras. V& no curso de direito uma possibilidade de

ascensio social, ao mesmo tempo dJue enxerga a carreira
Juridica como 0 exercicio de uma ci&ncia humana dque
possibilita outras atividades profissionails, preparando
essencialmente para o e¥ercicloe da advocacia. Como o uUnice
contaic cus tem ccnm & culiure juridicsa consiszste nas zulas,
assimila de forma passivea &z 1déiz de direlito gqusg ine £
transmitida. Possul pom nivel de informacgzo.

Em sintese, revela a funcionalidadde da
(re)yprodugac de um habitus conservador, cuja eficacia &

obtida atrevés da disciplina imposta na instiuti¢io escolaf.
De- forma contiraditdéria, o aluno de Direito consegue ver
mulitos dos pProblemas pertinentes ao ensino Juridico,
inclusive nele me smo, mas posicicna-se de maneira
conformista e aceita paSsivamente a realidade gue lhe €
oferecida. Consegue detectar 'falhas em Sl mesmo, nos
professores, na instituig¢do, no curriculo, no sistema de
avaliagso, na relagao professor—aluno e destes com a
instituig¢do. Chega a idealizar como deveria ser o0 curso, mas

pouco ou nada faz no sentido de realizar mudangas.



Diante deste perfil do aluno de Direito,
pode-se afirmar que a reprodugdo de valores e o exercicio do
que aqui chaﬁou—se fung¢®o conservadora sHo assegurados.
Portador de um habitus no qual estid inserida uma escala de
valores que distingue ¢© estudante/bacharel do hoﬁem comum, o©
aprendizado reproduz formas Jévtipicas de conservadorismo: a
linguagem, as vestimentas, a postura, 0s simbolos, o)
corporativismo, ou seja, a visdo de mundo. 1

| Este aluno, apods tep seu ciclo . de
aprendizagem e disciplina académicos completados, insere-se
no mercado de trabalho e novamente passa por um processo de
socializa¢do. Embora niZo seja objeto deste trakailho

aprofundar a anzlise da inser<¢fc do Dbacharel no campo
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juridicc, poc afirmar gue o hahiitus forjacoc aLI'éev

Y
o}

mecanismos disciplinares do ensino Juridéico & rerfergaco €
agdaptado &as circunstiancias, de forma que resta asseguradsa
sua (re)produg¢io aprds a passagem pela fTaculdade de Direitc.

Uma vez gque o professor dos cursos juridicos & normalmente

recrutado a partir do campo de trabalho, € n&o pelsa
especializagsdo, pedagdgica e tedrica, fecha-se o ciclo, Jja
gue este professor volta & faculdade para repetir, com

pequenas zlteragdes, © que lnhe foil ensinado.

com os elementos que foram agui
expostos, somados &s analises de outros autores, pode-se
também trag¢ar um perfil basico do professor de Direito:
geralmente leciona uma s 4disciplina, n&%o realiza trabdalhos

1

de pesquisa, nido orienta individualmente os alunos, n&%o &
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portador de uma habilitagdo didatica especifica, ndo-
participa da vida comunitaria da faculdade, exerce outra
atividade juridica, que & a preferencial. A remuneragido que
percebe como professor‘é inexpressiva para a composig¢io de
sué renda mensal. Reproduz a idéia- de direito que lhe foi
veiculada em seu tempo de faculdade, acrescida das corregses
setoriais que © exercicio da profiss&o juridica lhe permite
formuliar. O sistéma de avaliag¢do a que submete o0s alunos é&
praticamente s& de provas, e ele mesmo nio & submetido a
nenhum sistema de avaliag&oc gque n3o seja o0 concurso para o
ingresso no magistério superior,, nos casos em gque 1isto
ocorreu. Mantém -com 0s alunos um brelacionamento variévei
conforme a sua personalildade, ﬁas gue na mzioriz dos casos &
formatl € distante. o m&todo uiilizadeo nas aulas &
rredominantemente o expositive, sem gue haja participagéo
dges alunos. Exerce conirole e dominag¢ifo sobre os alunos. For
sua vez, § controlado pela 1nstituigao, e quando'a relac&o
nao se{revela nesteé nivel ela mostra-se 1ndependente.ia |

Apdos estabelecer um perfil Dbiasico do
ailuno e . do professor dos cursos Juridicos, e sendo estes
predominantemente conservadores, pode-se depreender dque a
fung¢i&ao do ensino juridico sera conservadora em sua esséncia.
Esta fun¢i&o conservadora (re)produz um habitus, um Senso
comum sobre o direito, ao mesmo tempo em gue proauz
bacharéis em Direito para o mercado de trabalho.

A socializagdo destes Dbacharéis, de

acordo com sua origem social e o processo de disciplina e



aprendizagem a que foram submetidos, determinam o lugar a
ser ocupado pelo estudante de direito apbés concluir oAcurso.

Como foi dito anteriormente, nédo &
objeto da analise em questio, o processo de socializagdo que
ocorre no mercado de trabalho, porém a institﬁiqao de ensino
Juridico determina antecipadamente os dgque iréb cumprir esta

ou aquela fungdo.
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A ATUALIDADE DA FUNGXO CONSERVADORA

Os cursos de Direito t&m por finalidade
basica cuidar da reppoduqao de mao-de-obra especializada
para o exercicio de profissdes juridicas. Nesta fun¢&o, a
rartir da expansao do ensino privado apds 1964, 0s
'diferentes tipos de 1instituig¢des passaram a realizar
atividades distintas. As faculdades de Direito gque faziam
parte ‘de Universidades Pfblicas a um primeiro momento
mantivéram a gqualidade de ensino anterior e continuaram a
receber 0s -alunos provenientes da c¢lasse média e média-alta
para o0 preenchimento das fungdes de diregdo dentro do campo
juridico. A0 mesmo tempo, elas produziam os componentes ds=
burocracia centralizada gue malis ume vez s£e eupandlia, sob =
organiza¢&o do regime autoritario vigente. 13

Pbr sua vez, O ensiho superior privado
em franca expansido passou a cumprir a fungso de absorver a
démandé de Jovens que niZo conseguiram ingressar na
Universidade Pablica, nesta fung¢do de (re)prrodu¢aoc do senso
bomum tedricod Ja visto anteridrmente, passou tambeéem &
prodguzir um excedente de Dbacharé&is para o mercado de
trabalho. Estes Dbacharéis, gque logo no inicio da expansdo,
simultiénea a um processo de desenvolvimento, tinnham lugar
praticamente assegurado para o exercicioc da profissio, mais
tarde passaram a compor o gque Reginaldo Prandi denomina de
exército acadsmico de reserva.l!4 Desta forma, a certo

momento da evolu¢8o dos cursos Jjuridicos, apds 1968, havia
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uma forte dicotomia na clientela e no produto das
instituig¢des ptblicas e privadas. As primeiras formariam o0s
a3lto e médio escaldes da burocracia é partir de jovens de
classe média e média-alta, engquanto gque o ensino privado se
encarregaria de jovens de classe média e médlia baixa para
forhar o exército acdé&mico de reserva e os Jjuridicamente
subempregadoé.15

Pode-se afirmar que estas fun¢des
cumpridas e divididas entre escolas pliblicas e particulares
ja ndo & tdo demarcada assim. A ocupagdo do espago no
mercado de trabalho, definida muito mais pelo capital
culturel familiar do que pelo capital cultural acadé€mico,

liada Z homogenelzagido dos cursos juridicosz, oOou seja, baixa

A}

nalidade, independentemente de serem pablicos ou privados,

DCI
R

e a saturag¢io do mercado de trabalho leva & 1instituigio
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~pGblica, antes celeiro de uma elite cultural, a produzir

também um exército de reserva.

A afirmativa acima pode ser verificéda
através da pesqguisa feita na faculdade de Direito da UFPR,
Pois alguns resultados 1indicam gque esta Faculdade de
Direito, padrdo de exceléncia do.ensino piablico de direito,
adolhe hoje um puiblico diferenciado & destinado a ocupar
outras fung¢oes. A origem social dos alunos indica dgque a
grande maioria & de classe média e tem no curso de Direito
alguma forma de ascensfo social. Também a maioria dos alunos
trabalha, 1inclusive o0s gue ainda est8o no primeiro ano, para

manter seus estudos e buscar, antecipadamente, lugar no



mercado de trabalho. A renda familiar dos alunos'>n55 &
predominantemente alta, e nio ha indicadores de que haja
maioria de alunos que pertengam a uma classe social
politicamente dominante,. Percebe-se que além deste tipo
predominante de estudante, h& ainda alguns poucos elementos
gue vém da classe média baixa e outros que vém de familias
abastadas. Em sintese, a composigdo dos éstudantes da
faculdade de Direito da UFPR tende a (re)produzir bacharéis
para compor a elite Jjuridica, 0os médios escalfes da
burocracia, oé profissionais liberais, e també&m o exército
académico de reserva do mercado juridico de trabalho, 16
Acredita-se, portanto, que a fung¢fo
an{es cumprida exclusivamente pelags Universidades Pablicas,

-

€ hojye também cumprida pelo ensino privado, e vice-versa.
Tanto um como outro tipe de 1nstituigac, ao dcesempenhar sue
fung¢&o conservadora o faz indistinitamente do phblico gue
recebe, e prepara para as tun¢does que este pablico €
destinqdo, ﬁma vez dque butros fatores determinam a ocupago
deste Su daquele espago no mercado de trabalho. N&oc deseja-
se com éstas afirmagdes ignorar a predominancia na
especiffcidade de cada tipo de instituigsao, ac contrario,
observa-se exatamente uma mudan<a na especificidade dos
cursos Jjuridicos, que em muito se deve a um nivelamento, por
baixo, na qualidade do ensino de direito. 17

A fungido conservadora desempenhada pelos

cursos juridicos - se caracteriza, além de todos o0s aspectos

agui abordados, relo contetido transmitido em sala-de-aula. A
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concepgd0 de Direito difundida pelos cursos, e absorvida’

acriticamente pelos alunos resulta na forma¢do de um senso
comum tedrico conservador. Como foli visto, 0 professor
reproduz em sala-de-aula 0 dgue aprendeu como aluno, com
pequenas alterag¢des para adaptag¢io do modelo. Este fato
ocorreuvna histdéria do ensino juridico sem " gue houvesse
interrupg&es. A mesma colisa pode ser afirmada do contetdo
ministrado, ou seja, o Direito que & ensinado hoje nas salas
-de-aula em muito pouco difere do gue era ensinado & é&poca
do Império. Pode-se dizer dque houve somente corregges,
aJUstes as necessidades circunstanciais que foram surgindgo,

~ou guando muito, importagdo de teorias para que fossem
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rela¢zo gque pode existir entre o periodo pdts-€4, e a reforma
do ensinoc superior, com uma incapacidade de superacgio de
modelos que 'Jé naco Se mostram malis eficazes nem mesmo para
guem os:defenﬁe

E 1mportante lembréar z reforma de 1956&
em seu aspecto de controle e dom;naqéo frente 2 pesguisa. AsS
diretrizes da reforma e seus resultados de privatizagfo
estavam ligados. ao desmantelamento de uma 1cdéie de
universidade critica de si mesma & da sociedade. Este
projeto incluia a pesquisa universiti&ria e sua vinculagio
necessaria ao ensino e a extensfo. Ao destruir o projeto de

Universidade gue entao tomava corpo, ¢ regime vigente nao so



atacoﬁv o) ensino, como fol visto anteriormente, mas
igualmente, a pesquisa e a extensio.

A expansio de instituig¢®es privadas
calcadas somente no ensino de qualidade duvidosa em
detrimento de um projeto de Universidade e de sociedade
tiveram efeitos graves para aprofundamento na relag¢do entre
teoria e PpPraxis da ciénéia Juridica. Uma sociedade dominada
e controlada pelo regime vigente n#fo poderia gerar uma
discussifo sobre o Qireito que désejava para si e tampouco
sobre o0 direito gque 1lhe era imposto. Uma vez gque a
Universidade estava 1impossibilitada de cumprir suas fung¢des

zrtenszo, o arrofundamento tedricoe sobre o
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direito nic era realizadoe em nenhum espago.

Os fatos acima gescritos determinai
graves consequénclas para 0 ensino juridico. Uma vez guese 2
resguilszsa néb era realidada Por guaisgqurr seitores dz
sociedade, 18 exceto aqueles que o faziam de acordo com OS
diretrizes do regime vigente, 2 (re)produgdao pela gual se
encarregam as Faculdades de Direito, aléem de +todos
mecanlsmos‘de controle, dominag&o, inculcagio de habitus,
formag¢so de exército académico de reserva etc... cuidava da

reprodugaoc de uma 1déia de direito gque nao colocasse em
cheque 0 Tregime, gque pudesse dar sustenta¢&%o & ordem
juridica existente: aos Atos Institucionais, & suspensdo dos
direitos politicos, e &4 prdpria reforma do ensino superior

em seu carater juridico, dentre intmeros outros.
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de direito,

A concep¢do 1liberal-legal
calcada no positivismo juridico serviu de instrumento para o
vigente., Embora a discuss8o tedrica acerca
tenha oéorrido com profundidade, e
0 senso c§mum tedrico

regime politico
do direito poucas vezes
no periodo em analise,

estabelecimentos de ensino juridico tinha

menos ainda

O ponto principal a ser ressaltado sobre
e

(re)produzido nos
seus fundamentos tedricos ai estabelecidos.
Assegurados ©0S mecanismos controle
restava somente
e 1sto foi feito
no

sociedade,
embasados
a prioridade

lei,
nac

a (re)produgso tedrica & exatamente a ausé&ncia de discussses
de
distanciar

mais profundas.
descritos,

ja
direito da

1smo e legalismo
texto ga

disciplina
de matérias tedricas,

definitivamente o
um i

]

[

cn

1

ae
rendizagem do

2 eliminagao
instrumental,

apl

ltav
e
orneceram'elementos para gqualguer critica. A visdo de que
. a razido

i

*prztica"

=R
ao aluno de
rabalh¢ diaricg,
éa pesdqulisa nos cursos
possibilitava a
Pequena

direito
faz parte do sensoc comum

o]
3]
Q

Fh

o interessa
seu

n

necessgaria ao

eliminac¢iac
que

uma

Fa$
um ciclo
primeiramente
portadora de um
capital

minima

proguzido.

Juridicos completou
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ocupariam cargos dirigentes na estrutura juridica do Estado
(Ministros dos Tribunais Superiores, Desembargadores,
Procuradores, Promotores etc...). Em segundo lugar, a
parcela da classe mé&dia destinada a ocupar oS escaldes
médios da burocracia estatal, portadores de algum capital
cultural familiar gque lhes assegurasse lugar no mercado de
trabalho, passaram a cumprir a fung¢ido de reprodu¢do do senso
comum tedrico em uma escala um pouco mais ampla. Por fltimo,
os estudantes que passaram a ser absorvidos pelo ensino
superior através da expansi8o do ensino privado, portadores

de um minimovcapital cultural familiar, passaram a fazer

parte do exército académico de reserva, estando, para o
mercadao ae irabalnio juridico, desempregacos ou
subempregadecs, & cumprinde sua fungaoe egpeciiicea de

reprodu¢azo do senso comum tedérico em larg; escalz

Em sintese, pode-se afirmar , que 0
conceirto de direito néo chegava a ser discutidc nas
1nstituigsdes de ensino. Elas passaram a cuidar t#o soments
da (re)rrodu¢sfo de um senSo comum teéflco que atravessava
todz =2 'sdc1edade atraveés dos operadores Juridcicos
disciplinados e controlades pelo préprio ensino Juridico
Embora sejam  comuns afirmativas sobre as conceituagdes
tedricas gue embasaram © regime autoritério,19 nada 1e§a a

crer gue houvesse realmente uma sustentabilidade calcada em

um modelo especifico, a utilizag¢sdo do direito-forga
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garantido inicialmente pelo medd e mais tarde pelo processo
de controle e disciplina, t&o somente levam a verificag8o gde
uma infinita reprodu¢&o de crengas, ou seja, de um senso
comum tedérico que, dentre outros elementos, tem no direito

positivo seu Gnico objeto. 20



O CONSERVADORISHMO ACADEMICO

E importante buscar uma definig¢fo do gque

seja a Fung¢io Conservadora do Ensino Juridico.

Primeiramente, & necessario ressaltar que este conceito, que

tem por fundamento basico a manutengdo do status quo, foi

longo de todo o vez dque o

explicitado ao trabalho. Uma

conservadorismo & constituido historicamente, a descrig¢sdo do

desenvolvimento dos cursos juridicos no pais, desde o Brasil

Coldnia até 0SS nossos dias, compde a definig¢3o da Fung¢ido

Conservadora.
O conservadorisme guese &

correspondes 20 movimentio aue

necessEria s teorias que, e partir do sSéEcuio XVITI, &z

distanciaram da vis&o antropoldglca tradicional, DpaEre

reivindicar para o homem a possibilidade, n&o s& de melhorar

o prépric conhecimento e seu dominio sobre & natureza, <o

também de alcangar, por melio de ambos, uma autocompreensioc

cada vez malocr e, consequentemente, & felicidade. "21

- : o

O conservadorismo Jjuridico e acadé&mico &

definido valorativamente a partir de sua fun¢ido politica.

Distingue-se também, do reacionarismo, a medida gue realiza

profundas modificagdes, inclusive a revolug¢8o passiva, no

sentido que Gramsci deu ao termo, para manter as relag¢des de

dominagio na sociedade
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O conservadorismo descrito deita raizes
no Estado Patrimonialista Portugués, servindo como supofte
ideoldgico para a manuteng¢&o das desigualdades e privilégios
impostos & sociedade. Assume especificidade apds 1964 por
suas transforma¢des aparentes, para a manuteﬁqﬁo do status
quo.

A especificidade, pode ser percebida
também nos cursos Jjuridicos, por diversos fatores.
‘Primeiramente o devenir histdrico-politico que definiu as
forgas conservadoras da sociedade c¢como classe dominante,
determinando assim uma continuidade no sistema de dominagéo
€ exXclus&o posto em pratica ao longo da histdéria brasileira;

1ulgac escoiar,
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hakhiius, funciona come local de nac-educagé&c, ou sela, 0 rEo

didlogo serve como instrumento de dominagao e conservagao. A

escola como estrutura pandptica tende a garantir o
conservadorismo em largz escala, a partitir da ausencia de
reflexsdo e dialogo entre seus componentes; por Gltumo,

através de sua correspondéncia com © campo Juridico em

cCu s& fazem

T

‘eral, noe qual o conservadorismo teérico e prit
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sentir mais fortemente dgque em outros setores de sociedade.

-

l1sto & reforg¢ado a medida que o direito posto & reproduzido
em sala-de-aula ao mesmo tempo em gue & reforgada a idéia de
distanciamento e superioridade em rela¢do & sociedade, por

parte de quem deté&m o saber juridico.
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A fung¢&o conservadora desenvolvida pelo
ensino Jjuridico, portanto, & fechada, completa. Ela &
cumprida desde a seleqgdo dos candidatos a ingressarem no
curso de direito até o exercicio profissional dos ex-alunos.
Foi visto gque a fung¢fo conservadora pode ser detectada em
toda a histdéria dos cursos de direito, e encontra uma
1mpor{ante especificidade no periodo posterior a 1964, Os
concelitos desenvolvidos pelos autores gue serviram a anidlise
agul realizada possibilitam afirmar 0 ensino juridico como
disciplinador, (re)produtor de um habitus especifico e
(re)produtor de um senso comum teérico conservéddr, ou seja,
ele desenvolve ativamente sua funqéo. conservadora. £
pesguisa realizada na UFPR, 0 histérico dos cursos juridicos
até 1964, e especlialmente, apés esta data, possibilitam &
verificacgdo desta fungzo.

Mas a fung&do conservadora n#o ex: luli a

ko]

ossibilidade transformadora do ensino juridico, ela carregs

m €1 esta chance, e a analise apurada, ainda gque pessimista

M

a prlmeiré vista, &€ elemento fundamental para gque seja
possivel desenvolver a fun¢&o transformadora dos cursos de
direito.

Segundo Antonioc Gramsci

" £ necessadrio ser -cético na teoria e

otimista na pritica. "
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América Latina. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982, 407p.

14 _ PRANDI, Reginaldo. Os favoritos degradados. S%0 Paulo:
Loyola, 1982. 135p.

15 _ Esta dicotomia da fung¢fo do ensino superior pGblico x
privado pode ser depreendida da obra citada de Reginaldo
Prandi, bem como dos seguintes trabalhos:

FREITAG, Op. cit,.

ARRUDA JR., Op. cit.

CAVAGNARI, Op. cit.

MARTINS, Op. cit.

16 _ 0Os resultados da pesquisa encontram-se no Capitulo IV.

17 - O nivelamento, por baixo, dos cursos juridicos pode
ser percebido pelogrande ntmero de obras que té&m por objeto
0 ensino Juridico, bem como pela aten¢Zo dispensada pela
imprensa ao assunto.

1% - Exemplo de pesquisas realizadas cor & intencio  de
conzTirmar o direite posto »Delo regime zutogritiric ou nelo
mENCES NeEo  guestionz-10 encontram-cse descritos nc Capliiuvic
T

1% - Ver sobre este guestionamento, o trabzlho de ARRUDA
JR. , Edmundo Lima de (org). Lig¢des de Direito Alternsiiveo, SEo
Paulo: Académica, 1991,171p.

20 _ ver sobre a relag8o do direeito com a disciplina o

trabalho de AGUIAR, Roberto A. R. de. Direito, poder e
opressfo., 3.ed. S&%0 Paulo: Alfa-Bmega, 1990.

21 . -pOBBIO, Norberto et al. Dicionsrio de politica., 2.ed.
Trad. Jodo Ferreira. Brasilia: UnB, 1986, p.242-246.
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CLPITULGC VI

FUHRGAC TRAKSFORMADORA DO EKSIHO JURIDICO
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INTRODUSGKO -
Os cinco capitulos gue antecedem este
descreveram a fung¢3o conservadora do ensino juridico, mas a
reprodug¢do dos cursos de direito tem a sua possibilidade
transformadora, sendo este o0 objeto de analise deste
capitulo.
Como foi wvisto no marco tedrico, a
pode ser caracterizada pelo seu
desenvolvida pelo ensino

transformadora
neste

fung&o
antagonismo a fung¢&do conservadora
Juridico ao longeés de sua histdéria. Tentar-se-a

uma possibilidade do exercicio da

capitulo caracterizar
ritica sobhre a

s
[ ™)
n
m
O

n¢go transformadora
Z anal
ae

desprovida

oL

elementos gue

1)
ot
[e]
12

estiverem imbuidos os
Desta forma,

podem servir para um esforgo de transformag&o.
vislumbrar, no interior deste ensino juridico
gue a

tentar-se-&
Tol apresentado,

um  ¢caminho para

conservador gque
fun¢gc itransformadora possa ser realmente exercidsa.
vels de

N

]

que

0s trgs

Dados
de Antion:c Gramsci,

obrz
a

da
politico-educacional parsa

acrescentados os elementos
esiratégia
e por conter também a critica ao

rroposta de
e a2 filosofia que

por sua
transformagdo da sociedade,

domina¢fo, ao senso comum,

ser aproveitado no combate ao
ao senso comum

cotidiano da
pode

dominagao,
ensino Jjuridico,

sustenta tatl
ja sedimentado no

habitus



tedrico dos Jjuristas que serve para a manuten¢ifo do

quo, e

anteriores. Assim,

a filosofia gque sustenta

tentar-se-a

transformadora do ensino juridico

micro,

e filosdfico.

teoricamente 0s

em

trabalhar a

seus

niveis
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A "CRISE" DO ENSIHNO JURIDICO

Situar o ensino juridico hoje significa

compreender historicamente a fungido desempenhada relios
cursos de direito na sociedade, mas principalmente a
histéria recente, na gual ele assumiu novas fungdes e

caracteristicas. Dentro do dguadro de expansi3o geral do
ensino superionr as custas da privatizaqgzo, a
disciplinarizagdo imposta & sociedade resultou na gqueda de
gualidade. Como Dbem observaram dGlversos autores! , apés um
primeiro momenitio no guail 0S bacharéiz recem-iformados eram
abservidos pelo mercado ge trabalhne em exXpansio,

independentemente da qualidade técnica destes novos

, deu-ce a forma¢i&o do exercito académico de-

n

profizcicnal
reserva, que passaria a ocupar cargos n&o juridicos, gquando
ndo estivessem desempregados diante de um mercado de
trabalho ja saturado. Disciplinédos no interior das escolas

juridicas, estes jovens passam a reproduzir em novos espagos

sociais, gue nio fossem estritamente Juridicos, o senso
comum tedricoe assimilado. Os cursos de elite - ensingc
ptblico - continuam a fornecer o0s guadros té&cnicos

necessarios para ¢ funcicnamento do sistema Juridico vigente
{Magistratura, Ministério Piblico, Defensoria PGblica,
Yagistério etc... ), dentro da tradigao histdérica

conservadora observada anteriormente.



Diante da ma qualidade do ensino
ministrado, do desajustamento sé6cio-profissional dos
bacharéis, e de uma suposta crise de Paradigmas
cien{ificos,e fala-se em "crise do ensino juridico". Mas

sera posivel afirmar a existéncia de tal crise com total

seguranga v

Para que seja respondida a gquestéo
acima, Pprimeiramente, sera adotado o conceito de crise dado
por Anténio QGramsci: " A crise consiste justamente no fato

de gque o velho morre e o novo nio pode nascer. "> Diante de
tal conceito, € necessario verificar se existe um modelo de
ensino juridico gue esteja morto e outro gue ainda esteja em
processo de formag¢io. A aniZllise baseada em Gramsci exige um

apuro para gue possa ser identificada uma crise organica e

diferenciadz de simples desaéjuste

]

. circunst

W

i

ncigisg, poilz ns=
primeira .ocorre uma ruptura entre a estirutura e a
Superestrutura, causando umé crise de hegemonia na gual a
classe dominante n&o mais dirige as classes subordinadas.
Esta crise de hegemnia constitui a caracteristica essencial
da crise orgzZnica, e & definida como "c¢rise de autoridade",
na qual o consensoc  em torno  des valores daominanties (de
classe dominante} caem por terra sem que sejam substaituidos.

A ¢rise do ensince Jjuridico & geralmente

definida como uma 1insatisfagédo em relagao ao ensino
ministrado e seu produto - Bacharéis em Direito - e as
necessidades socials, pPor uma perda do prestigio antes

cativo das escolas de direito, pelo baixo nivel té&cnico da

204



reprodugso escolar da cultura juridica, e por um descompasso
face as mudangas aceleradas a que a sociedade se submete. S
Para dque fosse possivel . afirmar a
existéncia de uma crise, seria imprescindivel identificar na
histdria dos cursos de direito um momento no gual o controle
da produ¢do do saber juridico e dos operadores Jjuridicos
fugisSe das miAos da classe dominante,. ni&o havendo mais a
hegemonia desta sobre o processo educacional. Os valores e
as *verdades cientificas®", até entio aceitos sem
gquestionamento, seriam abandonados sem gue fossem
substituidos por outros, transformadores ou nio.
Infelizmente, nada autoriza a fazer tal

nte

0

afirma¢&ao, Po1s © gue £€ obszerva & uma revrodugac Ccresc
dos valores dominantezs & umz continuirdade histérica dque foi
iniciada antes mesmo de 1627. Os movimentos de reforma do
ensino juridico. s&o intrinsecos a ele desde a éua fundagio,
e a ¢critica hoje realizada por diversos autores néo
caracteriza uma crise.®

A identificag#o COrreta de wuma "crise"
no ensino juridico & demasiado importante por duas razdes: a
primeira € gue a 1dentificag¢ido de uma crise, ao conirazrio as
propulsionar a mudanga de concepgdes tedricas e atitudes,
pode resultar exatamente no reforgc da tung&o conservadora.
Uma vez dgue acredlita-se gue o sistema esieja entrando em

colapso, da-se 0 velho comoc morto, resulitandce em um refore¢o

por ndo mais haver oOposSig&0 aos valores dominantes. ou

205
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s w e e

ainda, por se tratar ‘'de uma analise superficial, .ser
facilmente reapropriada pelos mantenedores do status quo.

A segunda razdo & estratégica. Uma vez
gue busca-se uma radical transformag¢do do ensino juridico e
da sociedade, a analise correta & fundamental para gue sejam
tomadas atitudes neste sentido. Ao identificar-se a "crise",
incorre-se no erro de admitir gue o0 velho est&d morto, ou
seja, que O Proximo passo & a busca do novo, sem gue seja
admitida a reprodugdZo constante dos valores dominantes.
Desta constatagio advém uma pratica que exclui a critica ao
velno e fecha-se na 1ilusido de estar construindo uma novea
reatlidade, mas O gue ocorre & um refor¢o do sistema
dominante ao lignorar-se a suz reprodﬁqéo, € allenar-se na
formulagdo tedrica do novo distanciado da praxis.

Z 1mportante .regsaltzr gue, enbira CesL
dificil afirmar .a existéncia de uma "crlse"' no ensino
juridico, restam claras algumas disfung¢des do
conservadorismo desempenhado pelos cursos de direito.

A massifica¢8oc via ensino praivado, a
_balxos custos e altos lucrcs, resultou em uma balxa Ssensivel
na qualidade de ensineoe, o gue se reflete no campo Juridicc
através de seus operadores gue, por terem recebido umea
formagao pastante deficiente, se mestiram cada VEZ. mMENCS
capacitados para a pratica cotidiana mals simples exigida de
um bacharel. A Tormagdo do exército académico de reserva,

portanto, passa‘ a n&o servir tao intensamente como reserva,

uma vez gque o rodizio de recursos humanos no mercado de



trabalho fica impossibilitado pela falta de capacitagso
profissional. Por sua - vez, 0 ensino pfblico sofreu um
proceéso de esvaziaménto da sua importincia, causado pelo
escasso repasse de verbas, salarios no minimo inadedquados,
contratag¢ido de professores por afinidade ideoldégica e
relacionamento pesszoal ao invés de concurso, professores gue
n&o se reciclam, 0 Dbaixd nivel do segundo grau gue resulta
em ‘alunos cada vez menos preparados, a auséncia de
interdisciplinariedade e de peSquisa, fizeram com gue OS

cursos publicos de direito também tivessem um descenso em

In

sua gqualidade. Degta forma, a manutengdo do tatus guo

de uma elite, antes formada nas 1nstituigdées

O]

atravé

piblicas, resulte cada vez malsg dificil pela auséncia de

(o)

recursos humanos para © desempenho destz tarefa

»oiie

am
(—4

FPor sus vez, ¢ &3
reserva, gue teria por fun¢ido bisica manter um'“equllibrlo”
no-mercado de trabalho, Ja ndo consegue mais cumprir esta
tarefa. A pressio a ser exercida niZo se efetiva por causa da
nZo acelitagsZo destes profissionais pelo préprio mercado de

trabalho.

nca destacar a

fot.

Pode-se a
disfunC{onalidade da (re)produg¢iac tedrica. Como foi visto no
Capitulo anterior, o sensc comum tedricoe resuliante do
processo de inculcagido tem sua fundamenta¢&o no paradigma
liberal-positivista. No processe vivido pela sociedade
brasileira, esta formulagiaoc nio consegue explicar ou

tampouco omitir 0s conflitos exXxistentes, gerando uma
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disfuncionalidade que perpassa desde a pesqulisa acadé&mica
até a vida diaria do cidadd3o comum.

£ possivel portanto, afirmar que, -se a
fun¢do conservadora desempenhada pelos cursos juridicos até
recentemente tinha sua eficidcia comprovada, a situagido hoje
Ja n3o & tdo simples e segura assim Embora "crise" nio seja
a denomina¢idoc mails correta, exlistem elementos suficientes
para trag¢ar um quadro no‘ qual as disfunqseé na fungédo
conzervadora do ensino juridico s&o bastante grandes. O=
pontos citados levam a um descrédito nos mecanismos
Jjuridicos, e o© controle social exercido através do direito
nao é_b mails suficiente. A sociledade cria mecanismos
alternativos de organizagido & resclugio de seus problemas

&y pelo aparelno Juridlco estatal, o gue arrofunds

n

er pas

1

ey

indz m

m
b
M
|_!

i S a gdisfungioc da (re)produgéEc feria pel
Juridico. ¥

A disfun¢&o tem como ponto nevralgico a
elaboragido tedrico-filosdfica acerca do direito. Uma vez que

as instituig¢des de ensino e pesquisa juridicos nZo conseguem

explicar mals o] dirextoc na forma C oMo accntrece
cotidianamente nas ruas, elas resultam indcuacs e SEm
finalidade, pois estzo fechadas hermeticamente em

constru¢des teé&ricas qgue em nada serven, € . acabam por
enfragquecer a fung¢go conservadora que estava sendo
desenvolvida.

Como pode-se perceber, a funqéé

conservadora do ensino Jjuridico deixa lacunas, vazios,

c08
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falhas e disfung¢des no seu exercicio. Para que seja possivel
buscar que os cursos de direito exergam, de alguma forma,
sua possibilidade transformadora, & necessirio identificar
da forma mais exata possivel, como se traduz a fungio
conservadora dos cursos juridicos e suas respectivas falhas,
para entdoc buscar o tragado de uma linha de a¢do na busca da
transformagzo.

NZo tentar-se-2 desenvolver agul uma
teoria Jjuridica gue possa ajudar no desenvolvimento da
fungio transformadora dos cursos de direito. Esta tarefa
hérculea eztrapolaria muito as dimensdes deste trabkalho, mas
& possivel tecer alsgumas consideraq¢des sobre o]

envelvimento de formulzg¢des tedrico-filogdficas, pois uma

)
L
n
n

e 4o ensino Jjuridico nado pode furtar-se deste esforg¢c

juil
o]
i
b
o
(4]

O primeiro ©ponto a ser buscadcc £ &

discuss&80 reail e profunda sobre as atuals bases filostétiicas

2]

do direito. £ impossivel avangar na critica a fungio
conservadora sem gque sejam apontados os -‘limites do seu
discurso legitimador. A Universidade, especificamente os

cursoes de direito, constituem o espag¢o fundamental gesta

7]

discussdo, poeis cabe o¢originariamenie &g estas instituigdes

pensar permanentemen{e os fendtmenos soclels, no caso, os
fendmenos juridicos.

Embora possa parecer o6bvio a primeira
vista, Dbuscar a discussdo tedrica sobre o direito nioc & tdo

simples como pode . parecer. A omlssac, Ja citada
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anteriormente, impossibilita movimentos de avango na fung#o
transformadora.

O movimento compreende, portanto, uma
critica aos proéprios intelectuais do direito, o0s Jjuristas, e
seu modo de atuagio. Passado este primeiro momento ' de
(auto)critica, cumpre buscar a realiiaqao das fungdes
precipuas do curso de direito em suas trés dimensdes

basicas: ensino, pesdquisa e extensio.

O contetido do ensino, determinado por
ele me smo, pela pesgquisa e pela extensio, tem,

necessariamente gue exXtrapolar o circulo fechado do
rositivismo juridico e a formagdo profissional limitada pela
anidlise dos c¢codigos legislativos. N&ao cébe aqui dizer o
contettdo a ser desenvolvido na discussifo juridics, pois 1isto

G ac¢ importants papel l¥e’ enginc

m

& na negag

-

resultar
Juridico, e consequente reprodugZo de um positivismo &s
avessas, que, na usca da transformacgio, delimita seu

alcance, seu obj)eto e campo de agdo, caindo em um novo

dogmatismd.

Cumpre, ﬁortanto, assumir o espago do
ensino Jjuridico cémo 0 mals adequadce & elabora¢izo teorica e
(re)produgéaoc de um saber aberto, interdisciplinar,
estabelecide através daz relagao permanente entre i1nstituigac
escolar e sociedade..Nesta tarefa, n&o s8o0 dispensados os
saberes acumulados ao longo da tradigdo conservadora, pois

como afirmou Roberto Lyra Filho: " A questido nfo & comer o

milho (n&o somos galinhas agachadas diante dos galos do

0]
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terreiro pedagégico) e, sim “‘moer’ o milho, listo &,
constituir com ‘ele’ o nosso fuba dialético, acrescido com
outras matérias que o0s ceguinhbs, catedr’au]ibos e
nefelibatas, ou ni&o conhecem ou deturpam; e em todo caso,
n&o usam, porgue eles s&o do planalto e nés da planicie,
democratica, popular, conscientizada.e libertadora. "10
A elaboragio tedrico-filoséfica tem
efeitos imediatos sobre a estrutura de reprodu¢do do ensino
de direito. O conjunto de crengas, saberes, concelitos e
Praticas gue constituem ¢ senso comum tedrico dos juristas &
prcduto, além de outros fatores, de uma assimilagio
superficial e distorcida da teoriz Jjuridica. Uma vez gue ©
ensino juridico se assume como espaco da discussaa teorica,
¢ senso comum & modificado e as crengas postas em chegue,
Antonio Gramsci entends ¢ sengc comam &
partir da tfilosofia, vendo nele um aspec£o positivo,
'cdhtfério ao folclore que seria carregado de preconceitos e
crengas. Para Gramsci, segundo .Poftelli, *“ A filosofia é&,
po;s, o estigio mais elaborado da concep¢dc de mundo. "
(p. 24) e sua fung¢&o principal no kloco 1deolégicc &£ ", ., s5u=
Influéncia sobre as concepgdes de munde difundidas no
lnteribf das classes auxiliares € subalternas: o senso
comum. " E este ",...revela-se um amilgama de diversas
1deo]og1as trad;cionais e dé ideologja da classe dirigente-
o bom senso. "i1

Para que seja possivel apreender a

especificidade do senso comum Jjuridico, Gramsci afirma gue,



a21ie

"Seu trag¢o fundamental mals caracteristico & o de constituir
(mesmo a nivel de cada cérebro) uma concepg¢ldo fragmentiria,
lncoerente, lInconsequente, conforme a situag¢do social e
cultural da multidido para a aqual este tragoe & a
filosofia. "1¢2

Embora warat tenha realizado
aprofundamentoc na especificidade do juridico, Gramsci
possibilita uma valvula de escape para o exerciclio da fungido
transformadora, colocando na Filosofia esta possibilidade
Resta ent#o, para o desenvolvimento da fung&o conservadora
do ensino Jjuridico, buscar na fonte originaria - a filosofia
- a mudan¢a do £enso comum tedrico dos Juristas.

12 que S

8]

do cée Man:

[#4)

ira

@
m

Al aram eleabor
bastante diferenciadsa, 0 senso comum tedrico dos Jjuristas dge
oficlio, de Warat, e ¢ senso c¢omum, de Gramsci, t&m como
poﬁto de convergéncia o fato deles nZo possuirem elaboragac
tedrico-filoséfica. O conceito de Waraf & mals semelhante ao
conceito de folclore de Gramsci, mas & possivel, a partir do
trabalho conceitual destes autores depreender a

possibilidade de formagé&o de um novo senso comum ted&rico dos

juristas de acordo com a fungdo transformadorea. Sendo o

)

daz & cestumes

|42]

arralge

i

i
i

sensc comum, um produto de creng
sedimenﬁados, calcados em um conhecimento superficial e
distorcido da realidade objetiva, torna-se possivel sua
transformaqéb atraves de um maior rigor na discuss#o

juridica feita nas escolas de aireito, 13

iET



A transformagd8oc do senso comum tedrico
partiria da elaborag8do tedrica e filosdfica aberta e
interdiscipliﬁar, através do bom sénso, citado
anteriormente, A vVviolé&ncia simbdlica gue & inerente a todo
processo educacional seria entdo utilizada para - a
(re)produg¢zo de um novo sSenso comum. Uma vez que, segundo
Bourdieu, "A agido pedagdogica & objetivamente uma violé&ncia
simbélica, num primeiro sentido, engquanto gue as rela¢des de
forg¢a entre os grupos ou classes constitutivas de uma
forma¢&o social est&o na base do poder arbitririo que & 4
condi¢&8o da Instaurag¢do de uma relagido de comunicécéo

pedagdgics, 1sto &, da Imposlig¢io e da inculcagsce de wm

a determlhar ¢ senso comum & Ser produzido, e podse sexr
estabelecido a partir das classes e grupos dominantes, ou
dosvdominados e excluidps. Uma vez gue deseja-se aqui
estabelecer a fun¢do transformédora do ensino juridico pela
sua vinculéqéo real com a sociedade, a determinaddo do
contetido podse resultar na (rej)produgi&oc aqe um senso comum
transformador. Bourdieu completza sobre a ag¢a0o pedagdgica
como violé&ncia simbdlica, “. ..na medida em gques & delimitagéo
objetivamente I1mplicada no fate de Impor e de 1nculcar
certas significag¢des, convenclionadas, pela sé]quo e
exclus&o gque lhe & correlativa, como dignas de ser

reprocuzidas por uma agfo pedagdsgica , (re)produz (no dup]o
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sele¢fo arbitraria que wn grupo ou uma

no processo educativo,

termo) a
classe opera objetivamente e por seu arbitririo cultural, "15
rela inculcagido de

em que

forma

sentido do
Uma vez que hja,
violéncia simbdlica
dois pontos:

a

deve~-se avaliar
€ gqual

necessariamente uma
(re)produzido;

determinado contefdo,
anteriormente,

consiste o© conhecimento
utilizada para a (re)produgzo.
O contetndo, ja abordado
tedrico-filosdfica sobre
constituem

discus=zio
de (re)produgio
de aprendizagem

relagio
¢ conterqo

- £

15 O

tem =sua origem na
direito. As formas possiveils
pedagdgicas da
Jjuridicos,

variagdées
cursos

desenvolvidca nos

ou se)a,
STy oLiLd

ofessor-aluno,
z  prime:
o modelc

o}
s
[

relacée
sobretudo

tituig&EZo-zluno,
Uma vez
e

1S

rrote T €
- ;  contetde ministrado
bésico, que serviu também para a expansio do ensino privado,
por parte do professor,
modelo este que

(a3
2]
4]
kel
+
[
4

constitul na prelegio expositiva
passiva, por parté do aluno,

modificado desde a fundadido dos cursos Juridicos, o

também pela >-forma de

da aceitagio
uma

passa
a

nio ol
espago de tran;formaq%o
reprodu¢§o no interior das 1hstitulq6es esceolares.
| Um saber arbltrérﬁo corresponde
foerma de reprodu¢ace também e2uteritégria, refietir sobre G
implica em repensar as mGltiplas
Juridico. Neste aspecto também
conservadorismo, Jja

Juridico
do

possibilidades
maneira bastante

ensino
clara o
que a pedagogia avangou bastante nesta area, e possibilitou

ensino

revela-se de



215

inGmeros avangos no estudo sobre as formas = d Te)produsso
do saber. No seu campo fechado, © ensino juridico considera-
se auto-suficiente para compor a forma de relacionamento
entre seus atores, negando-se & l1nterdisciplinariedade
também neéte aspecto.16

O esforqo_ de transformagao deve,
portantoc, refletir também este aspecto da reprodugdo, mas
ngo de forma isolada, pois esta intimamente ligado ao
contetido e aos 1resultados desejados. Pensar a forma
separadamente, constitui um reforg¢o da fung¢&o consrvadora, a
medida gue lida tdo somente com um dos componentes qgue
determinam a relagao.

L produc¢ic e reprodugace de um hkabitus
egssencialmente conservador ©Dpelo cufso de Direito, também
possibilidade transformadora. Ainda gue o0=F

em si

- ~
(ra

N
in

u

m

conceitios eiaborados por Pierre Bourdieu tenham mals
eiementos de identificag3o da forma de reprodugdo da
sociedade, forma de manuten¢io do status gquo, ele trata das

relagdes simbdlicas ocorridas na superestrutura a partir de

relag¢des de poder. Decsta forma, Bourdieu possibilita a
critica e o] avango tedrico na busca da fungao
transformadora; como bem apontou Renato Ortiz: "0Os estudos

de Bourdieu nos parecem de grande ImportiZncia e podem ser da
maior valia desde que 0os consideremos - foré de uma
perspectiva imobilista do procesﬁa de reprodu¢ifo. A anidlise
& Xtremamente rica quando se trata de desvendar oS

mecanismos profundos de poder, perspectiva t&o peculiar nos
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autores modernos franceses, mas que, no fundo, se
caracteriza por wum certo pessimismo pp]ftico € social que,
muitas vezes, nos Induz a aceitar o axioma de que o poder em
geral seria necessariamente ’ma]éfico’h Gramsci nos ensina
que toda hegemonla & sempre momento de reprodugio e de
transformag¢&do, de _nada nos adiantaria tomar uma posig¢&o
moral contra o poder, quando, na reallidade, 0 problema

consiste em saber quem o utiliza, e para que fins., "7

Da me=zma forma due kenatoe Oortiz,

acredita-se agui que & possivel aproveitar a c¢ritica
profunda feizxta pelos autores utilizados - Foucault,
Bourdieu, Yarat - para entdoc partir em busca da realizagac

de um projeto de transformag¢io da sociedade, e neste caso
especifico, do ensino juridico.

A {(re)produg¢i&o Ge um hablitus conservador
também estad inserida na anélise‘que busca a transformag¢io.
Retomando a conceliltuagaoc de habitus, Pierre Bourdieu o
define como:‘ "o, sistema de disposig¢des duravels,
estruturas estruturadas predispostas a funcionarem como
estruturas estruturantes, istoe é{ come principio gue géra e
estrutura as pPraticas e representac¢ées que podem Sser
objetlivamente ‘regulamentadas”’ e ‘reguladas’ sem que por
i1sso séjam o produto da obedi&ncia de regras, objetlvamente
adaptadas a um £fim, sem que se tenha necessidade da projeg¢ido

consclente deste fim ou d¢ dominio das operag¢gdées para

atingi-1o, mas sendo, ao mesmo tempo, coletivamente
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orquestradas sem serem o produto da ag¢fo organizadora de um
maestro. "18

Buscar a transformagdoc a partir da
produg¢&o do  habitus significa tentar modificar a forma como
ele & produzido e inserido na praxis social. Uma vez que o
habitus € originario, em primeiro lugar na familia, e em
segundo lugar na escola, vindo posteriormente a estruturas
todas experiéncias futuras, cabe identificar da forma mais
precisa possivel, o habitus conservador (re)produzido pelo
aparelho juridico e coloca-lo em evidé&ncia, pois sb o
conhecimente do gue se guer transformar possibilita a
mudanga e, uma vez gque o habitus &€ constituido s£em gue seja

possivel detectizr sue forga orgaenizadores, & 1arezd irorna-=se

b
]

Se ¢ habitus tem por mairizes principa

a familia e a escola, na busca do exercicio da fungao
transformadora do ensino juridico h& a possibilidade de
criag¢do de um novo  habitus, bastante diferenciado do

conservador existente. A escola de direito teria entdo que
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buscar, airavés dos mecanismos gue
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‘formacizo ceste habitus transformador.

£ importante ressaltar gque este novo
habitus, determinado a pariir de novas praticas e contetdos
do ensino.Juridico, nio pode ser definido a rriori, sob pena
de carregé—io de eXpectativas de resultados precisos, dque

traduziriam somente a substituigzo de valores e conceitos
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dando-se continuidade a determinag¢Xo de condutas e imposig¢fo
de disciplinas.

A pratica &, para Bourdieu, o] ", ..
produto da rela¢8o dialética entre uma situaqéo e um
habitus. "19, onde est#o predeterminadés as posigses -dos

agentes que compdem a relagio. O espago onde se realiza esta

interag¢#oc o autor francé&s denomina de "campo", gque, segundo
Ortiz * ... ndo @& o resultado das a¢6es iIndividuals dos
agentes. Abre-cse, assimh a posslibilidade de se estudar as
relagdes existentes num campo determinado e, por

consegulinte, a8 estratégias des agentes cque o compsem & O
sistema ds transformagido ou de conservagad&oe da sociredads

glonal. "20

Euscou-s¢g ao longo geste trabal

1

b

realizar umz an&lise que possibilltasse.expor as estratéglas
dos.agentes gque compséem o0 campo juridico em seu centro
(reyprodutor, ¢ ensino Jjuridico. A partir da anidlise feita,
&€ possivel determinar algumas das causas e fundamentos da
fung¢&o conservadora desenvolvida no campo do ensino juridico
e as relagtes de seus agentes, gominantes e oﬁm;n*dos, €
destes com a sociedade. Ainda segundc Ortiz, " A estrutursa
do campo pode ser apreendida tomando-se como referéncia dols
pelos opostos:! o dos dominentes e dos dominados., (Os agentes
gque ocupam © pr;meiro poéle s&8o Justamente aqueles que
possuem umn maximo de capiltal soc1al; em contrapartida,

aqueles que se situam no psélo dominado se definem pela
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auséncia ou pela raridade do capital social especifico que
determina o espag¢o em questfo. "2l

A fungso transformadora a ser
desempenhada pelo ensino juridico a partir dos conceitos de
habitus e "campo", deve, portanto, em primeiro lugar
identificar os dominantes e dominados dentro do campo
juridico, bem como ¢ lhabitus {(re)produzido, Com estes
elementos, & possivel tomar uma posi¢do politica e buscar a

(re)produgdo-transformagdo de um novo habitus gue possa

subverter a ordem conservadora estabelecida no campo
juridice,

A disciplina ficou caracterizada ao
longo ds toda nhistdériz dos curscs Juridicos, e com uma

intensidade muito maior apds a Reforma Universit&ria de

196&8. £ i1nteressante relembrar as caracteristicas ba&sicas d

O

que Foucault ghamou de disciplina em sua analise do poder:
um tipo de organiza¢®o do espago; um controle do tempo; tem
na vigilancia um de seué principails instrumentos de
controle; e implica em um registro continuo do conhecimento,

gue no exercicio do poder, produz um saber. €8

'
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Da forma desprita acime, & N
depreender que a disciplina, especlialmente na 1instituigéo
escolar, & também produtora e reprocdutora de saberes que
podem servir & fun¢3d3oco transformadora do ensino juridico. A
gquestio central €, portanto, saber que tipo de disciplina é&

produzida e a guem ela serve. Roberto Aguiar assinala: "0

gque & certo & gque nenhum poder esta preocﬁpado com a



autodlscip]ipa emergente de uma reflexfo pessoal, mas com a
heterodisciplina desencadeada pela acelita¢f8o0 dos h&bitos
vigentes, em suma, pela disciplina como veiculo da
obediéncia. "3  Cumpre, portanto, na busca da transforma¢so
do ensino do direito inserido na sociedade, criar mecanismos
gue possibilitem a emergéncia da autodisciplina, para a
(re)produgso de saberes transformadores.

Foucault expde, que 0 espago de
transforma¢dao estid no prdéprio seio desta rela¢fo, e nio em
locals exteriores a ela, ou seja, a busca da transformag¢fo

do ensino Jjuridicce est&d na prépria relacfo pedagdgica,

epiztemeoldgica ¢ institucional gque o fzz existir, segundc
Koberto liachadco: "Gualguer luta & csempre resisténcilia dentro

da propria reds de poder, teia que g£e alastra por tods
soclecdade ¢ a que ninguém pode escapar: ele estid sempre

se exerce como uma mulitiplicidade de relag¢des de

oh
)]
m

. presen
for¢as. E como onde h& poder hi resisténcia, nido existe
propriamente o lugar de resisténcia, mas pontos moéveis e
transitérios que também se distribuem por toda estrutura
social. "2%&

Recsta entzo trabalhar a fungano
transfdrmadora‘em todos o0s espagos pdssiveis, compreender
gque a busca de uma mudanga radical da sociedade engloba
também as escolas de direito, e utilizar a (re)produgfo de
uma .autodisciplina para a constituig¢io de um saber juridico
transformador, entendidos a partir de uma relac¢zZo reciproca,

pois .como salienta Roberto Machado: “...n&8o0 hi relag¢do de

220
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poder sem constitui¢ido de um campo de saber, como também,
reciprocamente, todo saber constituli novas relagées de
éoder. Todo ponto de exercicio do poder & ao mesmo tempb,
um lugar de forma¢8o de saber. "©5 0 espago de (re)produgio
do saber juridico, cohprovou—se ao largd de sﬁa histoéria, um
lugar de exercicio de poder essencialmente conservador, mas
a partir dele comprova-se também a possibilidade de saber e

poder transformadores.

O regime politico instaurado apds 1964 e
a Reforma Universitaria de 1968 impuseram males profundos ao
ensino juridice, acentuando seu carater coenservadolr em uma
ordem autoritiéariz. HMas as mudang¢as ocorridas nac t&m somente
um caréter negativo, traduzido no conservadorismo descrito
ao longo deste trabalho. .Na‘expanséo do ensino privado, na
proliferagdo dos cursos de direito, na formagio de um
exército acadé&mico de reserva, na falta de credibilidade no
Poder Judiciario, na impossibiiidade do direito positivo
estatal responder 2s demendas da scociedade, enfim, em todas
as disfung¢des, hoje caracteristicas do campo Jﬁridlco, ha
possibilldades de buscar-se a fungzo transtiormadore.

Em primeiro lugar, deve ser considerado
gue a expansao do ensino nado constituiu um mal em si1, ac
contrario, surgiu como resposta &s aspira¢des sociais

Zistentes, s& qué nso para satisfazé-las, mas adegua-~las ao'
projeto desenvolvimentista 4o regime. A expansido que ocorreu

as custas do ensino privado e a dilaceragdo do ensino



pablico, significou uma produgfo excedente de bacharéis em
direito, a Agrande maioria com uma formagio profissional de
baixo nivel.

As modificagdes introduzidas com a
Reforma Universitaria de 1968, hoje significam‘a inversdo do
papel a ser cumprido pelo ensino juridico, antes formador de
uma elite politica, e agora preparando um profissional
técnico de gualidade dividosa, além de (hetero)disciplinado
politicamente. HMaz se é expansio cumpriu fundsez dentro do

projeto desenvolvimentista, Jj& ndo mais desempenha as mesmas

com & adequadido anteriormente exigida. A sociedade
brasileira sofreu profundas modificagées desde 1964, e os
cursos jJjuridicos, gue num primsirc momento serviram ao
regims wolilico g gcondtmico estabelecide, JE nEc o fazem G
mesma fTormes, 3ele pelea mi: gualidade, pela dific:l situagzaoe
.$6¢10-profissiona;; seja pela mudang¢a no regime politico.26

cumpre ao exercicio da fung&o
transformadora do é;sino Jﬁridico aproveitar a realidade
existente, ou seja, através das diéfunqﬁes do campo Jjuridico
puscar suas causas verdadeiras e as solugdes de acdrdo com
geu projeio de transformagio da sociedade e do0sS cursos dge
direito.

A proliferagdo de Taculdades de direito
e a multiplicagdo dos bacharéis, significou, em um primeiro
momento, uma parte do projeto desenvolvimentista. ‘Mas, um
vez que esta fungd3o n&d8o & mais ﬁumprida relo ensino

o

Juridico, fazendo com que inclusive o conservadorismo aponte



as disfungdes existentes ao buscar uma volta ao "glorioso"
passado do bacharel, cabe ao esforgo de transformagdio tentar
apontar as possibilidades de fazer com gue a (re)produ¢fo

massificada de saberes possa constituir um novo habitus, um

novo senso comum, a partir de novas possibilidades
filosdficas, e rossibilitar 0 desenvolvimento da
autodisciplina para um ensino juridiceo essencialmente
transformador.

Embora no seja o objetivo aqui dar

receltas acerca d4do gue deva =ser o exercicio da fungio

transformadora do ensino Juridico, percebhe-ge que =
DozFiLiltidadese & Dpastan.s e, e esis sEforygs de  analiliss
ficariaz CGEesproviao de scentico Se nic  Louvegssi ac MEnNOs &

inten¢zo de compor uma estratégia para z transformagac 4os

0O na sociecade.

m

'

ua func

n

cursos d= direito e
No sentido acima, Gramsci fornece os
elementos para a transformagdo que o0s outros autores né&o

compdem. A0 tentar a anilise estratégica através da guerra

de posigdo e da luta hegemdnica. Segundo Portelli: "A
primeira etapa consiste, pois, em ‘cindir-se’ do sistema
egemcnice G clarse ¢arigentce e ¢ caritsr essfencia!l de

crise. orginica aparece nessa ruptura entre  as classes
subalternas e a ideologia dominante. "27, ou seja, ac invés
de identificar-se uma falsa crise do ensino Jjuridico, cabe
ao exercicio da fun¢so0 transformadora buscar a cis&o do
sSistema hegemdnico da classe dirigente e assim causar &

ruptura que caracteriza uma crise organica.
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Para pensar a estratégia de
trénsformaq&o, é necessario, portanto, cémpreender os
limites ©possiveis da Fungdo Transformadora do Ensino
Juridico.

Uma vez que a "crise" nao esta

1dentif1cada, cumpre ao projeto transformador do ensino
Jjuridico Dbuscar uma guerra de Dposig&o, fortalecendo
estrategicamente as possibilidades +transformadoras, neste
esforéo, a compreensdo global da fung¢&o conservadora, e dos
limites e possibilidades da fungdo transformadora devem
constituir a primeirz etapa no itrabalho =z ser realizado.
Para entadao, patir para sa possibilidades de transformagio.
Primeiraments, sendce ¢ direito, unm campo

que Perience mals & sociedade polizica-co

m
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zorcredace civil-consenso, umz - vVez que, mporz nae S0z

m

-

reflexo direto da infriestrutura, € muito mais instrumento
de coercio da classe dominante Qque espago de 1luta
hegemdnica, ndo se trata de buscar espagos primordialmente
na esfera Juridica, apesar de sua importancia. Desta forma,
e} objetlvo na dbusca da transformac¢so da socledade nado pode
ter come prioridade a busca do espago do direito estatal. A
luta juridica, portanto, extrapola o juridico-instituicional
rara estabelecer-se na batalha pela criagio e conservagido do
direito das <classes dominadas, ou seja, a transformag¢ido nio
ocorre s® nos mecanismos do Estado, mas, principalmente, no
seio da proépria sociedade civil, através da normatizag¢fo, do

direito insurgente. Em sintese & possivel aftirmar que o
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campo juridico n#o constitui um .espaqo de relevancia
fundamental para a transformagido da sociedade, mesmo porgue,
fundamentalmente, as mudangas na sociedade & gue ocasionam
modificag¢8es juridicas, e ndo o contrario.

Mas estas afirmag¢des nio devem levar a
conclusézo de gque o campo Juridico deva ser relegado a
éegundo plano. Em primeiro lugar porgue a formalizaGiao
Juridica de direitos conquistédos constitui transfofmaqéo
social; segundo, porque o embate Juridico-institucional
também se constitul em espago para avangos e transformag¢ses;
¢ por Ultimo, por ser garantia Qe principrics LEsicos para
gue ocorram o035 conflitos nNnecesszZrios &  transrTormagzo, a

o dos direitos conquistadons, Liem como a lute relia
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-relacionaqo com 0 campo Jjuridico soire as me
‘mas tem também caracteristicas especificés de instituig#o
educacional. Como campo de (re)produg¢io de saber, habitus e
disciplina, os cursos juridicos também nfZoc comportam uma

luta hegemdnica em seu interior, no centlido de - buscar a
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ensino Jjuridico so &€ constituidae z part

(

sociedade, dguando se estabalece digloge para uma verdadeira
relag¢do educativa.  Ou seja, o ensino juridico transformador

serve como espag¢o de dialogo com a sociliedade, 0s

t

intelectuals org&nicocs se afirmam como sujlsil

oS, a0 Immesmo
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‘tempo gue o0s seus interlocutores, a partir da relag¢so
educativa mediatizada pelo mundo, no caso, © mundo Jjuridico.

Em seu espag¢o interno, o ensino juridico
exerce sua fungdo transformadora a medida gque estabelece
didlogo entre os participantes do processo. Embora, como foi
descrito, os cursos de direito tenham se c¢onstituido em
locus (re)produtor de um habitus conservador, de um processo
de disciplinarizag¢do crescente e difusdo de um senso comum
tedrico també&m conservador, existem espag¢os possivels para
0O exercicio da fun¢Zo transformadora, desde que seus
integrantes se 'assumam_como intelectuais em um processoe
educativo dialégico,

No interior da instituig¢Zo escoliar Juridica
0S8 espagos mals provaveils do exercicio da fungé&o
transformazdora s&o osldiretérios estudantis; ¢z lugares onadae
. se desenvolve pesguisa; a sala 4GOS DProfessores; O €3Crr1ielio
"modelo; oS lugares de encontro entre estudantes além dos
muros da instituig8c e até mesmo a sala de aula. A relagio
pedagdglica dialogada néb pode ser desenvolvida a partir dos
mecanismos disciplinares do aparelno escolar, & necessarico
criar espagos de podef da fun¢io transfoermadora.

’

Jz a fungZo transformadora em relacgio 2

on

socledade se estabelece a partir da prdpria sociedade com a
reflexdao tedrica-pratica nos cursos juridicos. A pesdquisa e
a extensao s8do fundamentais neste processo, onde o dialogo a
ser estabelecide com a sociedade é realizado,

pPrincipalmente, por sujeitos coletivos.
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A fungdo transformadora, constituiQSé,
portanto, em posig3do politica assumida e em permanente vir a
ser, gque pressupde 0 aprofundamento tedrico-pratico das

rela¢des pedagdégicas e Jjuridicas.
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A0 chegar-se ao final deste trabalho
pode-se perceber a importancia da reflexfo sobre o ensino
Juridicb. A discussio sobre a forma de regulagfo da
sociedade através do direito passa, necessariamente, pelo
centro de formag¢&d&o dos operadores gue det&m o monopdlio do
saber Jjuridico nesta mesma socledade

Desta forma, ao buscar-se a cdmpreenséo
do ensino Juridico na sociedade brasileira, tomou-se como

pontc de partiaa a concepgido de um marco tedrico gque

possibilitasse a apreensdo da forma de (re)produgidc dos
creradores Juridicoes & do zakber gue ¢g consztiiuli. Ezrta formsz
f01 detectada atraviés dJdos meCanl&mos e Grscipiina, Gz
(re)produgze ds um "nablitus" e um senco comur teoLrico, nos

inerentes ao ensino juridico. A verificagao destes
maczanismes, ber comd Ga fungEo i
direito - conservadora ou transformadora -, foram
desehvolvidas através da analise histdrica dos cursos

Jjuridicos no Brasil. A perspectiﬁa histdérica tomou como base
0os periodos que aniecederam a implantag¢do até os dias
atuais, mas considerou-se de particular impeortancia o
desenvolvimeﬁto do ensino Juridice no periocy  pde-64, por
ser o passadoc recente gue determinsz em malior grau a

realidade de hoje.

Apds a exposig¢d3oc do marco tedrico e do
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histérico dos cursos juridicos, buscou-se apreender a forma

pela gual se manlifesta a (re)produg¢#Zo do saber juridico na

atualidade, e para tanto foi1 realizada uma pesguisa com 08§



alunos do curso de direito da ‘Universidade Federal do
Parana.

Terminada esta parte do trabalho,
tentou-se expor as duas formas basicas de manifestagido da
fung&o exercida pelos cursos de direito na sociedade: fung&o
conservadora e fun¢zo transformadora do ensino Jjuridico. Com
fundamento na primeira parte do trabalho, buscou-se deixar o
mals evidente possivel a forma pela qual o0 ensino do direito
&€ elaborado para a conservagio da estrutura social e,
consequentemente, dele mesmo. Tentou-se também apontar as
possibilidades do espago de (re)produgso Juridica
constituir-se em um lugar de transformagao de si mesmo e da
sociedade.

Neste trabalho, buscou-se ao longo dos
seils capitulos, descrever com o méior detalhamento possivel,

-

os elementds gue determinam a situagio descrata. As
limitagdes do autor, 4o tempo do trabalho em si, bem com¢ ©
direcionamento dado, impedem (€. tampouco pretende-se 1s5t0)
um estudo exausiivo sobre a fung&o conservadora €,
sobretudo, da fun¢do transformadoera do ensino jJuridico. Uma
vez dgue & Op¢Eo politica compreende em buscar que o0 ensino
juridico seja um agente transformador de g1 mesmo e da
socledade, estabelecer metas, objetivos, parametros, a serem
cumpridos consistiria uma contradigio.

Desta forma ao invés de propugnar-se por

esta ou aguela modificagdo no ensino juridico, pretendeu-se

t80 somente . tentar uma avalia¢#o histdrica de sua fungéo
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conservadora, e questiond-la através da possibilidade

transformadora. Perguntar, Ppor que 7 como 7 o gue 7 para gque

? e para quem?, (re)produzir a cultura Jjuridica constitui o

,

passo mails importante a ser dado no esforgo da
transforma¢ao.

Em sua rossibilidade de relagso
dialdgica com a sociedade, existem alguns exemplos dque

permitem vislumbrar a possibilidade transformadora do ensino
Juridico! o movimento chamado de direito alternativo, gue se
desenvolveu éspecialmente entre magistrados do sul do pails;
0 IAJUP -~ Instituto de Apoio Juridico Popular no Rio de

Janeiro - RJ; Movimento de Juizes Democratas em S&o0o Paulo -

~

SP; o GAJOP - Gabinete de Assessoria Juridica as
Organiza¢&es Populares, .em Recife - PE; O Direito Achado na
Rua, da UnB - Universidade de Brasiliz, dentre outrces, gque
se estabeleceu de forma permanente ou esporadica. Estes
movimentos constituem a relagaco transformadora com a
sociedéde,_ mas ainda pode-se citar como exemploe a
iniciativa de agremiag¢des eétudantis; cursos de graduagao e
mestrado; e, principalmente, batalhas 1ndividuais 1isoladas,
microfisicas na transforma¢d3o do ensino Juridico e sua
rela¢do interna.

A transformag¢ido do ensino Jjuridico
constitui parte de um projeto de sociedade, onde a cﬁ1tura
Juridica pode ter um papel importanté, se for apropriada a

sua anadlise em sintonia com um projeto verdadeiramente
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democratico. Do contrario, ndo faria sentido o esforgo de
transformag¢&o
" Se o homem fosse comp]etaménte
desprovido da faculdade de sonhar, assim, Se n&o
pudesse de vez em quando adiantar o presente e
coniemplar em JlImagina¢do o quadro e inteiramente
acabado que apenas se esbog¢a em suas mios, eu nido
poderia decididamente compreender o que (o)
levaria a empreender e realizar vastos e
fatigantes trabalhos nas artes, na cié&ncia e na
vida pratica... "

( LENIN, Que fazer? )



235

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS



ADORNO, Séregio. Os aprendizes do‘poder. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1986.

AGUIAR, Robertoc A. R. de. A crise da advocacia no Brasil-
diagnéstico e perspectivas. Sdo Paulo: Alfa-Omega, 1991.

—————— . Direito, Poder e Opress&o. 3.ed. Sgo Paulo: Alfa-
Omega, 1990.

ARRUDA JR. , Edmundo Lima de. Ensinc juridico e socliedade. S&0
Paulo: Acadé&mica, 1989.

—————— . Advogado e mercado de trabalho. SZo Paulo: Julex,
1988.

—————— ., Direito Alternativo - HNotas sobre as condig¢des de
possibilidade. In: Lig¢des de Direito Alternativo. S&o
Paulo: Académica, 1991%.

BOBBIO, et al. Diclonério de Politica. 2. ed. Trad. Jo&ao
Ferreira. Brasilia: UnB, 1986.

BOUDON, Raimong. Efeitos perversos e ordem socdial. Rio de
Janeiro: Zanar, 1974,

"BOURDIEU, Pierre. Os lIntelectuals e a Sociedade. In: A
socledade - em entrevistas do Le Monde. Trad. de Sergilo
Flaksman. S&o Paulo: Atica, 1989,

) podér. Ssimbhdlico. Trad. de Fernando Tomaz.
Lisboa: Difel, 1990.

BOURDIEU, Pierre e PASSERON, Jean Claude. A reprodu¢ido:
elementos para wma teoria do sistema de ensino. Trad.
de Reynaldo Bair&o. ‘2. ed. Rio de Janeiro: Francisco

Alves, 198e2.

236



237

CARVALHO, Jos& Murilo de. " 0Os Bestializados - o Rio de
Janeiro e a repitiblica que nio foli. Si0 Paulo: Cia. das
Letras, 1987.

CAVAGNARI, Claudia Marcia Costa. Universidade de Brasilia -

ensino Jjuridico, brofissées Jjuridicas: um estudo de caso.
Fpolis: UFSC, 1991.

CHACON, Vamireh. Da Escola do Recife ao Cédigo Civil, Rio de
Janeiro: Simdes, 1969.

CLEVE, Cl&merson Merlin., O direito e os direitos. S%oc Pauio:
Académica, 1989.

COLLIER, David (org.) et al. O novo agutoritarismo na América
Latina. Trad. de Marina Teixeira Viritato de Medeiros.
Rio de Janeiro: Péz e Terra, 1982.

COUTINHO, Carlos Nelson}eiNOGUEIRA, Marco Auré&lio. Gramsci e
a América Latina. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988,
DREIFUSS. René A, 1964: a conguista do Estado. Petrdépolis:

Vozes, 1981.

FALCAO, Joaguim de Arruda. Os advogados: ensino juridico e
mercado de trabalho. Recife: Massangana, 1983.

FARIA, José& Eduardo. A reforma do ensine juridico. FPorto
Alegre: Fabris, 1987.

——————— . A nog3o de paradigma na cié&ncia do direito: notas
rara uma critica ao idealismo juridico. In: --- (org.) A
crisé do direito numa socliedade em mudanga. Brasilia:

UnB, 1988.



238

———————— . Mitos e conflitos: os Direitos Humanos no Brasil.
In: --- (org.) A crise do direito numa sociedade em
mudang¢a. Brasilia: UnB, 1988.

FERNANDES, Florestan. Universidade brasileira: reforma ou
revolug¢&o 7?7 S3a0 Paulo: Alfa-Omega, 1975.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir. Trad. de Ligia M. Pondé
Vassalo. 6.ed. Petrdpolis: Vozes, 1988.

FREIRE, Gilberto. Sobrados e Mucambos. 5.ed. 2 Tomo. Rio de
Janeiro: José& Olympio, 1977.

FREIRE, Paulo. Educag¢ido e mudang¢a. Trad. de Moacir Gadottii e
Lillian Lopes Martin. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.

FREITAG, Barbara. Escé]a, Estado e Sociedade. S3o Paulo:
Moraes, 1986

GOFFMAN, Erving. As caracteristicas das instituig¢des totais.
In: ETZIONI, Amitai. Organiza¢des complexas. S3do Paulo:
Atlas, 1978,

JANNUZZI, Gilberta Martino. Confronto pedagégico:r Faulo
Freire e MOBRAL. S3o0 Paulo: Cortez e Moraes, 1979.

LYRA FILHO, Roberto. O gque & direito. 9. ed. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1988. |

——————— . Por que estudar direito hoje 7? Brasilia: Nair,
1984,

LOWY, Michel. As aventuras de Karl Marx conitra o Bardo de
Munchausen: marxismo e positivismo na socliologia do
conhecimento. Trad. Juarez Guimardes e Suzane Felicie

Lewy. S%o0 Paulo: Busca Vida, 1987,



239

MACHADO, Roberto. Por uma genealogia do  poder. In:
Microfisica do poder. Trad. Roberto Machado. 6. ed. Rio

de Janeiro: Graal, 1986.

MARTINS, Carlos Benedito. 0 ensino pago: um retrato sem

retogues. 2.ed. S%o Paulo: Cortez, 1988.

——————— . O ensino superior brasileiro. S3do Paulo:

Brasiliense, 1989

MEC-SESU. Reforma universitaria - relatdério do grupo de

trabalho. 3. ed., 1983,

MICELI, Sérgio. Intelectuals e classe dirigente no Brasil

(1920-1945). Sdo Paulo: Difel, 1979.

MIRALLES, Tereza e FALCAQ, Joaguim de Arruda. Atitudes dos
professores € alunos das faculdades de direito:-do RlIo de
Janeiro e S&o Paulo-Capital, face ao ensinoe juridico e

sua reformz. Rio de Janeiro: PUC, 1974,

MIZKAMI, HMaria da Graga. Ensino: as abordagens do processo.

Sdo0 Paulo: EPU, 1986.

MORAES FILHO, Evaristo. Medo a utoplia. Rio de Janeiro: Nova

Fronteira, 1985.

ORTIZ, Renato (org. ). ¢Pierre Bourdieu. S&o0 Paulo: Atica,

1983.

PACHUKANIS, E. B. Teoria geral do direito e marxismo. S8o

Paulo: Académica, 198



240

PRANDI, Reginaldo. Os favoritos degradados. S&o Paulo: ™~

Loyola, 1982.

PORTELLI, Hugues. Gramscli e © Dbloco histdérico. Rio de

Janeiro: Paz e Terra, 1977.

RODRIGUES, Horacio Wanderley. FEnsinoe Juridico: saber e

poder. S&do0 Paulo: Acadé&mica, 1988

SINOPSE Estatistica do Ensino Superior-  Graduago.

MEC/SAG/CPS, 1989.

sSOUTO, Claudio et al. Mudang¢a social e metodologia Jjuridica

- uma pesquisa empirica.

——————— . Educag¢do Juridica e conservadorismo acadé&mico. In:

LYRA, Dereodo de Aratjo. Desordem e processo.

SOUTO, Claudio e FALCAO, Joaguim de Arruda {org. ).
Socloleogia e direito. S3i0 Paulo: Pioneira, 1980.

STUKA, P. Direito e luta de classe. Sd0 Paulo: Académica
198

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA. Pré-Reitoria de Ensino e

Pesquisa. Manual do aluno. 2.ed. Curitiba, s. n., 1989.

VENARCIO FILHO, Alberto. Das arcadas ao bacharelismo. S&do

Paulo: Perspectiva, 1982.



241

------- . An&lise histérica do ensino juridico no Brasil. In:

Encontros da UnB - Ensino Juridico. Brasilia: unB,
1979.
VENTURA, Zuenir. 1968: o ano que nio terminou. Rio de

Janeiro: 1988.

WARAT, Luis Alberto. O sentido comum tedrico dos Jjuristas.
In: FARIA, José& Eduardo (org.). A crise do direito numa

socledade em mudanga.Brasilia: UnB, 1988.

———————— . El Sentido Comtm Tedrico. In: Contradogmaticas.

Fpolis: Almed, n. i, 1981,
——————— . O direito e sua linguagem.

——————— . Hanifesto do Surrealisme Juridico, S80 Paulo:

Académica, 1988

WESTPHALEN, Cecilia Maria. Universidade mals antiga. In:

Universidade Federal d¢ Farani. Curitiba: SBPH, 1987.

WOLKXMER, Antdnio Carlos. Ideclogia, Estado e Direito. S8Sao

Paulo: Revista dos Tribunais, 1989.



AREXQOS



243

ANEXO 1 ~ °

QUESTIORARIO

1. DADOS PESSOAIS

1. 1- NATURALIDADE

1.2- IDADE

1. 3- SEXO

1. 4- ESTADO CIVIL

1. 5- FILHOS .

2. ORIGEM SOCIAL

2. 1-PROFISSAO DO PAI - GANHO APROXIMADO

2. 2-PROFISSAO DA MAE - GANHO APROXIMADO

2. 3-NIVEL EDUCACIONAL DO PAI

2. 4-NiVEL EDUCACIONAL DA MAE

2. 5-PROFISSAO DOS FILHOS - GANHO APROXIMADO




2.6 - VOCE TRABALHA, FAZ ESTAGIO?
( ) SIM ) ( ) HNAO

ONDE? EXERCE QUE FUNGAO?

3. ORIGEM EDUCACIONAL

3. 1-10 GRAU

3. 2-20 GRAU

3. 3-OUTROS CURSOS

4, CURSO DE DIREITO

4, 1- Por gue escolheu Direito?

( } Influéncia familiar

( ) Possibilidade de exercer outra profissio

4, 2- Passou no primeiro vestibular?

{ ) Sim { ) HNzo

4, 3- O curso de Direito esta correspondendo &s suas

expectativas?

( ) Sim ( } N&o

244



245

Quais eram suas expectativas?

( ) Ensino de qualidade

( ) Ambiente diferenciado do segundo grau
( ) Convivéncia académica interdisciplinar
( ) Aulas dialogadas

{ ) NZo sabe

( y Outro:

4. 4- Vocé mudaria algo no curriculo?

( ) Sim ( ) HNi#o

4,5- Se voc& fosse eliminar alguma(s) disciplinal(s),
quais seriam?

A)

B)

C)

E se fos=e inserir?

A)

B)

C)

4, 6- Na sua opini&do, como deve ser a relag¢do professor-
aluno?
{ ) Formal e distante

{ ) Informal e préxima



Fraterna

Outira:

Passional

Profissional

-

Ccomo &
Formal e

Informal

Fraterna

Outra:

Passional

na relidade?

distante

e prdxima

Profissional

4. 7- Que problemas

( ) Falta de
Falta de
Falta de

{ ) Falta de

Outro:

VvOCcé& enxerga nos alunos do
pPreparo

interesse

estimulo

tempo

E nos professores?

( ) Falta de
Falta de
Falta de
Falta de

Outro:

preparo

interesse

estimulo

tempo

cursov?
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4, 8- O que VvVocé acha mais importante no professor?

4, g- Como

y

)
)

Conhecimento da matéria

Forma como d& as aulas

Apresentagéo

Exercicio de outra atividade juridica

Outra:

vocé entende que deva ser a relagio

instituig¢io-professor??

(
(
(
(

)
)
)
)

Dominag#&o { ) Interagéo
Controle { } Dialogo
Orientagio ( ) Coperagido
Indepeﬁdente ( ) Outra:

E como & na realidade?

E

(

)
)
)
)

como deveria ser a relag¢ido instituigido-aluno?

)
)
)
)

Dominagéao ( ) Interagéo
Controle ( ) Diglogo
Orientagao ( ) Coperagao
Independente { } Outra:

Dominag&o ( ) Interagéao
Controle ( ) Dialogo
Orientagido ( ) Coperagiao

Independente { ) Outra:
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E como & na realidadev?

( ) Dominagdo ( ) Intera¢io
( ) Controle ( ) Didlogo
(- ) Orientaqgdo { ) Coperagso
( ) Independente { ) Outra:

4, 10- Vdcé se prepara para as aulas?
( ) Sim { ) N&o
S5 estuda para as provas?
( ) Sim ( ) Nzo
LLE a matéria com assiduidade?

( ) Sim ( ) Na3o

4f11_ Como vocé entende gque deva ser a relagéo
Politica-Universidade?
( )} Constante
( ) Obrigatéraia

i

n
n

v

M

{ ) Dispen
( ) Impossivel
{ ) NZo recomendavel '

{ } Cutra:

4, 12- Vocé participa de alguma atividade de politica

universitariav?




E de politica partidaria?
( ) Sim ( ) N&o

Qual?

4, 13- Ha sua opinifo, qual deve ser a fung¢fo da
representa¢so estudantil? (CA e DCE)
( ) Organizar festas
( ) Representar politicamente os alunos
( ) Representar academicamente os alunos
( ) Auxiliar no bom funcionamento da instituigdo
( ) Orientar os alunos

( ) Outra:

4, 14- Voc& acha importante a apresentagdo, aparéncia do
professor em sala de aula?
( ) Sim ( ) H&o
Vocé acha importante a apresentag¢ac, aparincia ao
profissional de direito em geral’
- ) Sim { ) Nao
Vocé& acha importante a apresentagdo, apareéncia 4o
estudante de direito em sala de aula?
( ) Sim ( ) RN&o
4, 15- Que tipo de avaliag8o mais comum & feita no
curso?
( ) Provas

{ ) Trabalhos
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( ) Semin&arios
( ) Participag¢do em sala de aula

( ) Outro:

Vocé estad satisfeito com ela 7

( ) Sim { ) N&o

Se n3io, em gue mudaria?

( ) Provas

{ ) Trabalhos

( ) Seminarios

{ ) Participag¢do em sala de aula

( y outro:

4,16~ Vocé acha que o0s professores também devem ser
submetidos a2 algum tipo de avallagaco?

{ ) Sim ( ) N&o

Por que?

Como?

4, 17- Vocé& 1& Jjornals e revistas?

{ ) Sim ( ) NZo

Quais?
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4, 18- Vocé 1& literaturav?

( ) Sim ( ) N&o

Qual tipo?

5. SOCIEDADE

Defina de forma breve, 0s termos abaixo:

Direito

Estado

Moral

Politica

Ideologia

Democracia

6. Vocg acha que exista hoje uma "crise de Direito"?

( } NH&o sabe



7.8e vocé fosse responsavel por uma reforma do ensino

juridico, gquais o0s pontos basicos que modificaria?

1) ) .

2) .

3)

8. Que tipo de profissional vocé acha gue o curso deiDireito
deve formar?

( ) Advogado

( ) Diplomata

( ) Professor

( ) Pesquisador

( y Outro:
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QUESTIOCHRARIO -

1. DADOS PESSOAIS

AREXO 11

DA UFPR

1. 1- NATURALIDADE - CURITIBA: 05 BRASILEIRA:
1.2- IDADE ATE 25: 32 MAIS DE 25: 05
1. 3- SEXO FEMININO: 16 SEXO MASCULINO: 20
1. 4- ESTADO CIVIL CASADO: & SOLTEIRO: 30

2. ORIGEM SOCIAL

2. 1-PROFISSAO DO PAI

PROFISSAO JURIDICA: 08

COMERCIANTE: 04 AGRICULTOR: 03

PROFESSOR: 02
ENGENHEIRO: 01
ATE &

SALARIO: SAL.

MAIS DE 10 S.M.: 06

2. 2-PROFISSAC DA MAE

DO LAR: 13 PROFESSORA: 09 COMERCIANTE: 05
FUNC. PUBLICA: 02 MEDICA: Ot

SALARIC - ATE 5 S.M.: 05 5/10 S. M. : 06

2. 3-NIVEL EDUCACIONAL DO PAI

PRIMEIRO GRAU: 7 SEGUNDO GRAU: 8 SUPERIOR:
DOUTORADO: &

2. 4-NiVEL EDUCACIONAL DA MAE

PRIMEIRO GRAU: 11 SEGUNDO GRAU: 16 SUPERIOR:

MILITAR:

MINIMOS:

~ GANHO APROXIMADO

02 POLITICO:

EMPREGADO: 01

oz 5/10

- GANHO APROXIMADO

EMPRESARIO: 05

18

FUC. PUBLICO:03

P

19

8

36 ALUNOS DO PRIMEIRC ANO DO CURSO DE DIREITO

02 BANCARIO: 01

o
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2.6 - VOCE TRABALHA, FAZ ESTAGIO?
(28) SIM (08) HNAO
ONDE? EXERCE QUE FUNGAO?
FUNGAO JURIDICA: 12
3. ORIGEM EDUCACIONAL
3.1-10 GRAU: PUBLICO: 13 PRIVADO: 22 MISTO: 1
3.2-20 GRAU; POGBLICO: 8 PRIVADO: 25 MISTO: 1
3. 3-OUTROS CURSOS: 14
LINGUAS ESTRANGEIRAS: 08
4, CURSO DE DIREITO
4, 1- Por que escolheu Direito?
(06) Influéncia familiar
(04) Possibilidade de exercer outra profissio
(03) Status
(06) ‘Dinheiro

{28) Outro: DEHTRE ESTES 07 POR VOCAGAO

GRANDE PARTE POR GOSTO, AFINIDADE OU HUMANIDADES

4, 2- Passcu no primeiro vestibular?
(31) Sim (03) HN&o
4, 3~ O curso de Direito esta correspondendo &s Suas
expectativas?
(19) Sim (16) HN&o outro (01)
Quais eram suas expectativas?
(19) Ensino de gualidade
(09) Ambiente diferenciado do segundo grau

(10) Convivéncia académica interdisciplinar
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(11) Aulas dialogadas

(01) Nio sabe

{O7) Outro:

4, 4- Vocé& mudaria algo no curriculo?

(26) Sim (06) HN&o outro (02)

4,5- Se vocé fosse eliminar alguma(s) disciplinal(s),

gquals seriam?

s

aluno®

6 —

EC. POL. :05 EPB: 04 D. PENIT. :02 D. ROMANO: 02
ED. FIS.:0f S8S0OC:01 TGE:01i DIP:01

E se fosse inserir?

D. CIVIL:lB PISC. :05 D. FIN.:03 PORT. :02
PISQ:03 D, ECONODMICO:02 ECONOMIA:02 FILS:02

DIP: 02 LING.FOR.:02 D. PENAL:01 RETORICA:01
POL. : 01 D. CONSUMIDOR:01 SOC:01 COMUNICAGAO
SOCIAL:01 EC. POL:0t E£TICA:01 D. TRAB. :01 LAT:01

Na sua opini&o, como deve ser a relagdo professor-

(01) Formal e distante
(23) Informal e prdxima
{i4) Frofissional

{ ) Passional

(06) Fraterna

(C2) Outra:

Como & na relidade?
(11) Formal e distante
(09) Informal e prdéxima

(11) Profissional



(07)
(03)

(13)

Passional

Fraterna

Outra:

4, 7- Que problemas VvocCé& enxerga nos alunos do curso?

(15)
(14)
(19)
(18)

(06)

Falta de preparo
Falta de interesse
Falta de estimulo
Falta de tempo

Outro:

E nos professores?

(08)
(25)
(23)
(11)

(09)

Falta de preparo
Falta de interesse
Falta de estimulo
Falta de tempo

outro:

4, 8- O que Vvocé acha mais importante no professor?

(28)

(C8).

4, 9- Como

Conhecimento da matéria

Formza como da as aulas

Apresentagzo

Exercicio de outra atividade juridica

Outra:

vocé entende gue deva ser a relagao

instituigZo-professor?

«
(07)
(ee)

(01)

Dominagio (28) Interagédo
Controle (20) Dialogo
Orientagdo {24) Coperagéo
Independente ( } Outra:
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E como & na realidade?

(07) Dominagdo ( ) Interagio
(11) Controle (03) DiAlogo
(O4) Orientag¢do (03) Coperaqgdo
(i14) Independente ~(11) Outra:

E como deveria ser a relag¢do instituigido-aluno?

{ ) Dominacg&o (25) Interagio
(02) Controle ~ (e4) Dialogo
(24) Orientagio (20) Coperagio

( ) Independente (03) Outra:

E como & na realidade?

(10) Dominagédo (01) Interagio
(15) Controle { ) Dialogo
(C5) Orientagdo (0e2) Coperagdo

(10) Independente (08) Outra:

4, 10- Vocé& se prepara para as aulas?

pp

(O7) Sim (27) HNac Outro (01)

8& estuda para as provas’
(17) Sim (17) HNao Cutro (01)

L& a matéria com assiduidade”

(19) Sim (14) Hao Ooutre (02)

"4, 11- Como Vvocé entende que deva ser a relagdo

Politica-Universidade?
(19) Constante
(08) Obrigatdria

(O4) Dispensavel
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(C1) Impossivel
(05) N#o recomendavel

(08) Outra:

4,12~ Vocé participa de alguma atividade de politica
universitaria®
(13) Sim (23) Nio
E de pélitica partidaria?
(06) Sim {30) N3o
4,13~ Ha sua opini&o, qual deve ser a fungiaoc da
representagdo estudantil? (CA e DCE)
(10) Organizar festas
(12) Representar politicaménte 08 alunos
(27) Representar academicamente os alunos
(28) Auxiliar no bom funcionamento da instituig¢io
(26) Orientar os alunos

(07) Outra:

4, 14- Vocé acha importante a apresentag¢ice, aparé&ncies oo

prefessor em sala de aulat

(13 ) Sim (23) HNio

Vocé& acha importante a apresentagéo, aparéncia do
profissional de direito em geral?

(26) Sim (10) N&o

Vocé acha importante a apresentagdo, aparéncia do
estudante de direito em sala de aulav

(12) Sim (24) Nao



4. 15- Que
curso?

(36)-

(21)

¢ )

(G

(01)

P

tipo de avaliagdo mais comum & feita no

Provas

Trabalhos

Seminarios

Participagdo em sala de aula

Outro:

Vocé esta satisfeito com ela 7

(1%) Sim (20) N&o Cutro (01)

Se n&%o, em que mudaria?

(03)
(08)
(09)
(09)

(06)

4, 16- Voc& acha gue os professores também devem ser

Provas

Trabalhos

Seminarios

Participag¢io em sala de aula

Outro:

<

submetidos & algum tipo de avaliagzo?

(34)

Sim (02) Nao

4, 47- Vocé 1& jornais e revistas?

(35)

Sim (02) HNao

4, 18- Voc& 1& literatura?

(30)

Sim (0B6) N&o

6, VocE acha gue exista hoje uma "crise de Direito"?

(29)
(04)

(03)

Sim

N&o

N&o sabe
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8. Que tipo de profissional voc& acha gque o curso de Direito

deve formar?
(27)
(17)
(18)
(19)

(14)

Advogado
Diplomata
Professor
Pesguisador

Outro:
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ANEXO 111

37 QUESTIONARIOS DE ALUNOS DO ULTIMO ANO DO CURSO DE DIREITO
' DA UFPR

{. DADOS PESSOAIS

1. 1- NATURALIDADE- CURITIBA: 10 BRASILEIRA: 06

1. 2- IDADE - ATE 25 ANOS: 31 MAIS DE 25 ANOS: 06

1. 3- SEXO - FEMININO: 20 MASCULINO: 17

1. 4- ESTADO CIVIL - SOLTEIRO: 29  CASADO: 08
2. ORIGEM SOCIAL

2. 1-PROFISSAO DO PAI - GANHO APROXIMADO

JURIDICA: OT COMERCIANTE: 05 - MEDICO: 03 MILITAR,
APOSENTADO E ENGENHEIRO:02 EMPRESARIO, PROFESSOR, BANCARIO,
ECONOMISTA, CONTADOR, AGRICULTOR, PRATICO, E INDUSTRIAL:O1
ATE 5 SM:03 ENTRE 5 E 10 SM:03 MAIS DE 10 SM:1i2

2. 2-PROFISSAO DA MAE - GANHO APROXIMADO

DO LAR:17 PROFESSORA: 07 JURIDICA E

COMERCIANTE: 02 INDUSTRIAL, BANCARIA, COSTUREIRA, SOCIcLOGA

E APOSENTADA: O1 ATE 5 SM:03 ENTRE 5 E 10 SH:03 MilS
DE 10 SM: 0%
2. 3-NIVEL EDUCACIONAL DO PAl
ANALFABETO: O1
PRIMEIRO GRAU: 07
SEGUNDO GRAU: ©b

SUPERIOR: 22



2. 4~NiVEL EDUCACIONAL

2.6

3. ORIGEM

3.1~

3.2~

3. 3~

DA MAE
ANALFABETA: 01

PRIMEIRO GRAU: 09
SEGUNDO GRAU: 22

SUPERIOR: 09

- VOCE TRABALHA, FAZ ESTAGIO?
{(32) SIM (O5) NAO
ONDE? EXERCE QUE FUNGAO?
JURIDICA: 26
EDUCACIONAL
10 GRAU - PUBLICO: 13 PRIVADO:
20 GRAU -~ PUBLICO: 10 PRIVADO:
OUTROS CURSOS: 09

LINGUAS ESTRANGEIRAS: 14

19

23

MISTO:

MISTO:

01t

01

P5S-GRADUAGAO: O1

4, CURSO DE DIREITO

4,1~

4, 2~

Por gue escolneuw Direito?

(0%) Influéncia familiar

(O7) Possibilidade de exercer outra profissio
{(01) S5tatus

(04) Dinheiro

(26) Outro:

OBS: O OLTIMO ITEM EM SUA MAIORIA £ vocagzo.

Passou no primeiro vestibular?

(36)

Sim

(01) HNE&o
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4, 3-

263

O curso de Direito esta correspondendo as suas

expectativas?

4, 4-

4, 5-

(23) Sim (13) N&o

Quais eram suas expectativas?

(22) Ensino de gqualidade

(07) Ambiente diferenciado do segundo grau
{05) Convivéncia académica interdisciplinar
(10) Aulas dialogadas

(O1) NZo sabe

(11) Outro:

-~

Voc& mudaria algo no curriculo?
(31) Sim (04) N&o

Se vocé fosse eliminar alguma(s) disciplina(s),

guals seriam?

eleitoral

AYEPBR - 12 B)Ed., Fisica - 10 <c¢)Sociolovgia -6
d)Dir. Fin. e Economia Politica - 04 e) Med.
Legal, D. Romano, Prat. Forense e Criminologis -01

E se fosse 1inserir?

AYPortugués - 07 Db)met. do ensinoientiflca - 0%
¢c)D. ambiental, Psicologia e Filosofia - 04 a)D.
e Latim - 03 e)Informatica, Contabilidade e_

Oratéria -02 f)D. Consumo, Antropologia, D. Empresarial, D.

Comercial,

Proc. do Trabalho, D. HMilitar, D. Maritimo, Prat.

Organizacional e Retdrica - 01



4,

aluno?

4.

6 -~

7 -

Na sua opini&o, como deve

(02) Formal e distante

(28) Informal e préxima

(11) Profissional
( )y Passional
(02) Fraterna

(0t1) Outira:

ser a relagdo professor-

Como & na relidade?

(15) Formal e distante

(06) Informal e préxima

(10) Profissional
{0O%) Passional

( ) Fraterna

(17) Outra: Principalmente: Depende do professor.

Que problemas VvoC& enxerga nos alunos do curso”?

(10) Falta de preparo
(12) Falta de interesse

{23) Falta de estimale

(15) Falta de tempo

(04) Outro:

E nos professores?

(17) Falta de preparo
(15) Falta de interesse

(12) Falta de estimulo

(08) Falta de tempo

(06) Outro:d
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4, 8- O gque vocé acha mais importante no professor?

(26)
(31)
(o2}
(03)
(06)

4, 9~ Como

Conhecimento da matéria

Forma como da as aulas

Apresentacdo

Exercicio de outr atividade quridica

Ooutra:

vocé entende que deva ser a relagio

instituig&o-professor?

¢ )
(04)
(14)

(01)

Domina¢&o (20) Interagzo -
Controle (10)'Diélogo
Orientagdo (17) Coperagio

Independente {(01) Outra:

E como & na realidade?

(04)
(09)
(01)

{16

E como deveria ser a relagio instituig¢igo-aliuno?

¢ )
(03)
(21)

¢ )

Dominagé&o (03) Interac¢iao
Controle (01) Dizglogoe
Orientagédo (01) Coperagéo

Indeprendente (05) Outra:

e

Dominagséo (21) Interacgioc
Controle (14) Didlogo
Orientagao (o4) Coperagao
Independente (01) Outra:

E como & na realidade?

(15)
(16)
(05)

(03)

Dominag&o (02) Intera<dsao
Controle (01) Dialogo
Orientagio (01) Coperagdo

Independente {03) Outra:
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4, 10- VOoCc& se prepara para as auias?
(02) Sim (35) Nao
S5 estuda para as provas?
(20) Sim (17) Hdo
L& a matéria com assiduidade?
(14) Sim (23) N&o
4. 11- Como vocé entende que deva =er a relag¢io
Politica-Universidade?
(12) Constante
(O4) Obrigatdria
(09) Dispensavel
( ) Impossivel
(08) N&do recomendavel

(08) Outra:

4,12- Vocg& participa de alguma atividade de politica
universitaria?z
(C5) Sim (32) Nao
E de politica partidariav?
(02) Sim (3%) N&o
4, 13- Ha sua opiniZo, gual deve ser a iundde asz
representagdo estudantil? (CA e DCE)
(08) Organizar festas
(13) Representar politicamente os alunos
(30) Representar academicamente os alunos
(21) Auxiliar no bom funcionamento da instituig¢ao
(17) Orientar os alunos

(01) Outra:




4, 14- Vocé acha importante a apresentagéo, éparéncia‘do

professor em sala de aula?

(30) Sim- (06) Ni&o

Vocé acha importante a apresentagso,
profissional de direito em geral?

(33) Sim (03) HNs&o

Vocé acha importante a apresentacgao,
estudante de direito em sala de aula?

(17) Sim (19) HNao

aparéncia do

apar&ncia do

4, 15- Que tipo de avaliagfo mais comum & feita no

curso?
(37) Provas
(03) Trabalhos
(01) Seminérios
(02) Participagzo em sala de aula

(02) Outro:

Vocé estid satisfeito com ela 7
(16) Sim (17) N&o

Se nio, em gue mudaria®

{05%) Provas

(07) Trabalhos

(09) Seminarios

(08) Participagio em sala de aula

(04) Outro:

4, 16- Voce& acha que o0s professores também
submetidos a algum tipo de avaliag¢ido?

(31) Sim (04) HNZo

devem ser
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4,17~ Vocé 1& Jjornais e revistas?
(34) Sim (02) HN&o
4, 18- Vocé.16>literatura?
(27) Sim (09) HNao
6. VocE acha gque exista hoje uma "crise de Direito"?
(22) Sim
(12) Hao
(02) N&o sabe
8. Que tipo de profissional vocé acha gque o curso de Direito
deve formar?
(28) Advogado
(06) Diplomata
(10) Professor
(1%) Pesguisador

(12) Outro:
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ANEXO 1V

RESULTADOS DOS 73 QUESTIONARIOS APLICADOS AOS ALUNOS DO

PRIMEIRO E ULTIMO ANOS DO CURSO DE DIREITO DA UFPR

1. DADOS PESSOAIS
1.1- NATURALIDADE CURITIBA:15% PBRASILEIRA:24
1. 2- IDADE ATE 25 ANOS: 62 MAIS DE 25 ANOS: {i
1.3~ SEXO FEMININO: 36 MASCULINO: 37
1. 4- ESTADO CIVIL CASADO: 14 SOLTEIRO: 59
2. ORIGEM SOCIAL
2. 1-PROFISSAO DO PAI - GANHO APROXIMADO
JURGIDICA: 15 COMERCIANTE: 09 EMPRESARIO: 06
MILITAR, FUHCIOHARIO PGBLICO, AGICULTOR E HEDICO: 04
PROFESSOR: 03 APOSENTADC, POLITICO E BAWNCARIO: 02 ECORUHSTA,
CONTADOR, PRATICO, INDUSTRIAL E EMPREGADO: 01
| ATE & SM:05 ENTRE © E 10 3HM:18 MaIs DE 10 SH: 18
2. 2-PROFISSAO DA MAE - GANHO APROXIMADO
DO LAR: 3C PROFESSORA:07 JURIDICA E FUNCIOHAKIA
POBLICA: 02 HMsDICA, INDUSTRIAL, BANCAR1A, COZTUREIR.,
SOCIOLOGA E APOSENTADA: O1! ATE 5 SM:08 EHNTRE © E 10
SM: 09 MAIS DE 10 SM: 04
2. 3-NIVEL EDUCACIONAL DO PAI

ANALFABETO: 01 PRIMEIRO GRAU: t4 SEGUNDO GRAU; 13

SUPERIOR: 42
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8.4—NiVEL€EDﬁ¢AC£bNAL DA ﬁﬁﬁ T
ANALFABETA: 01 PRIMEIRO GRAU: 20 SEGUNDO GRAU: 38
SUPERIOR: 17
2.6 - VOCE TRABALHA, FAZ ESTAGIO?
(60) SIM (13) HAO
ONDE? EXERCE QUE FUNGAO?
JURIDICA: 38
3. ORIGEM EDUCACIOHNAL
3.1-10 GRAU PUBLICO: 26 PRIVADO: 41 MISTO: 02
3.2-20 GRAU POBLICO: 18 PRIVADO: 48 MISTO: 02
3. 3-OUTROS CURSO0S: 23
LINGUAS ESTRANGEIRAS: 19
P6S-GRADUAGAO: O1
4., CURSO DE DIREITO
4,1- Por que escolheu Direito?
(11) Influéncia familiar
(11) Possibilidade de exercer outra profissao
(04) Status
(10) Dinheiro

(B4) Outro:

4, 2- Passou no primeiro vestibular?
(67) Sim (04) Ni3o
4, 3- O curso de Direito esta correspondendo as suas
expectativas?

(42) Sim (29) RNzo (01) Outro



Quais eram suas expectativas?

(41) Ensino de qualidade

(16) Ambiente diferenciado do segundo grau
(15) Convivéncia académica interdisciplinar
(21) Aulas dialogadas

(02) N&o sabe

(18) Outiro:

&4, 4- Vocé mudaria algo no curriculo?
(57) Sim (10) HNZo (02) Outro
4, 5- Se vocé fosse eliminar alguma(s) disciplina(s),
guals seriam?
EPB:16 EC.POL.:09 ED.FiSICA:11 SOCIOLOGIA:07 D.
FIN. : 04 D. ROMANO:03 D. PENITENCIGARIO: 02 DIP, TGE,
MED. LEGAL, PRAT.FORENSE E CRIMINOLOGIA:O1
E se fosse inserir?

D. CIVIL:12 POT. :10 PISCOLOGIA: 09 FILOSOFIA: OE

MET. CIENT. E DO EKNSIHO:0% D. AMBIEITAL B LAillh: U=
D. ELEITORAL, D. FINANCEIRO E PIlS5QUIATRIA:03 RETuR1CA,
INFORMATICA, CONTABILIDADE, ORATORIA, D. ECONGMICO, DIP,

LNC, FORENSE: 02 E D, COHNSUMIDOR: 02 POLITI1CA, SOCIOLOGLA,
VCOM.SOCIAL, EC. POLITICA, ETICA, D. TRABALHO, AHTROPOLOGIA,
D. EMPRESARIAL, D. COMERCIAL, PROC. TRABALHO, D. MILITAR,
D. MARITIMO, PRATICA ORGANIZACIOHNAL: Ot
4, 6- Na sua opinido, como deve ser a relagio professor-
aluno?
(03) Formal e distante

(51) Informal e préxima
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(25) Profissional -~
( ) Passional
(08) Fraterna

{03) Outra:

Como & na relidade?
(26) Formal e.distante
(15) Informal e prdéxima
(21) Profissional
(12) Passional
(C3) Fraterna
(30) Outra: A MAIOR PARTE DESTAS RESPOSTAS
CONSTAVA "QUE DEPENDIA-DO PROFESSOR
4, 7- Que problemas VvocCcé& enxerga nos alunos 4o curso?

(25) Falta de preparo

ro

»rj

( } zlta de interesse

!

N
n

( )} Falta de estimulo

w

}- Falta de tempo

(&1

(

(10) Outro:

E-nos professores?

o
i

( ) Falta de preparo
(40) Falta de interesse
(35) Falta de estimulo
(19) Falta de tempo

(15) Outro:

4, 8- O gue Vvocé& acha mals importitante no professorv?
(54) Conhecimento da matéria

(61) Forma como dia as aulas



(05)
(05)
(14)
4, 9- Como
instituigdo-pro
¢ )
(11)
(36)

(02)

‘Apresentagdo = o

Exercicio de outra atividade juridica

Outra:

vocé entende gue deva ser a relagido
fessor?
Interagzo

Dominagso (48)

Controle (30) Dialogo
Orientagio (41) Coperagzo

Independente (C1) Outra:

E como & na realidade?

(11)
(20)
(05)

(30)

E como deverlia g&er a r

¢ )
(05)
(45)

¢

E como & n

(25)
(31)
(10}
(13)

4, 10- Voce

Dominagzo (03) Interagio

Controle (04) Dialogo
Orientagio (04) Coperagso

Independente (t12) Outra:

Dominagao (46) Interacido

Controle (38) Li&logo
Orientagcco (24) Coperacédo

Independente (04) Outra:

elag8o instituicaoc-aliams:

m

rezlirdade?

i

Dominag&o {03) Interagido

Controle (01) Diadlogo

Orientagé&o (03) Coperagido
(11) Outra:

Independente

se prepara para as aulas?

(09) Sim (62) N&o (01) Outro

273



S® estuda para as provas?
(37) Sim (34) HN&o {01) Outro
LEé a matéfia'com assiduidade?
(33) Sim (37) N&o (02) Outro
4, 11- Como vocé entende que deva ser a relagdo
Politica-Universidade?
(31) Constante
(12) Obrigatdria
(13) Dispensavel
{(O1) Impossivel
{13} N&o recomendavel

{16) Outra:

4,42~ Vocé& participa de alguma atividade de politica

universitaria?

(18) Sim (55) KNao

E de politica partidaria?

(G&) Sim (65) N&o

4,13~ Na sua opiniio, gqual deve ser a fungzoe da
representa¢do estudantil? (CA e DCE)

(16) Organizar festas

(25) Representar politicamente o©0s alunos

(57) Representar academicamente o0s alunos

(59) Auxiliar no bom funcionamento da institui¢do

(43} Orientar os alunos

(08) Outra:
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4. 14- Vocd acha importante a apresentagfo, -aparénciaido~ -+ "
professor em sala de auia?
(43) Sim (29) Né&o
Vocé acha importante a apresentag¢ao, aparéncia do
profissional de direito em geral?
(59) Sim (13) NZo
Vocé& acha importante a apresentag¢édo, aparéncia do
estudante de direito em sala de aula?
(29) Sim (43) N&o
4. 15- Que tipo de avaliag¢ido mais comum & feita no
curso?
(73) Provas
(29) Trabalhos
(01) Semin&rios
(02) Partilicipac&o em sala de aulaz

(03) Outre:

Voc& estid satisfeito com ela 7
(31) Sim (37) Hao (0t) Outro
Se n&o, em gue mudaria?

{08) Prov

™

(1%) Trabalnos
(18) Seminarios
(17) Participag¢do em sala de aula

(10) Outro:

4. 16- Voc& acha gque os professores também devem ser
submetidos a algum tipo de avaliagio?

(65) .Sim (06) Nio



4. 17- Voc& 18 jornais e revistas?
(69) Sim (‘04) N&o
4, 18- Voce l& literatura?
(57) Sim (15) HN2o
6. Vocg acha gque eXista hoje.uma "crise de Direito"?
(51) Sim
(16) N&o
(0O5) N&o sabe
8. Que tipo de profissional voc& acha gque o curso de Direito
deve formar?
{55) Advogado
(22) Diplomata
(28) Professor
(34) Pesguisador

(6} COutro:




