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RESUMO

Este trabalho tem o cbhjietivo de praopiciar reflexfies sobre a
compreensdo em leitura, especificamernte no gue se refere ao

papel do conhecimento prévio na compreensiao de textos didaticos.

Este estudo esté& ancorado numa pesguisa feita numa guinta
série do primeiro grau, de uma escola publica do municiplio de

S&o José.

A metodologia utilizada foi & aplicagd&o de guestiondrios

tendo como base textos didéticos fornecidos pelos professores.

Através das andlises gualitativa e guantitaziva, tentou-se
mostrar uma correlacdc entre o conhecimento prévio e a
compreens&o, encontrando—-se, entretanto, estatisticamente, um

grau de conting&ncia menor do que o esperado.

No gue se refere aos dados da andlise qualitativa, pode-se
afirmar gue a compreensdo dos textos e perguntas deixou muito a
desejar e que a manipulatio de pistas textuais proporcionocu  um

bom desempenho frente a perguntas denominadas “localizadoras".

Enfim, pode—se perceber a dificuldade de se tentar analisar
as processos cognitivos da leitura, principalmente guando se
trata de uma situacido normal em sala de aula, seia pelo dificil
acesso aos processamentas ou pela acomoda¢do do pensamento a gque

o aluno estd& exposto continuamente.
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ABSTRACT

This study aims to make some reflections an reading
comprehension. especifically on the role of previous knowledge
on didatic texts comprehension, based on a research carried out
with a group of fifth-grade students in a public school in  S8o

Joseé, Santa Catarina.

The methodology used was appliying guestionaries to check

previous knowledge and readind comprehension.

The research tried to show the correlation between prior
knowledge and comprehension but the results of statistic

analysis did not confirm this correlation totally.

The gualitative analvsis results showed that reading
éomprehension was not good and that the text cues helped

students on building the test answers.

In short, to analyse the cognitive process of reading is

difficult, mainly in & normal situation in classroom.
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CAPITULO 1

INTRODUZAO

0 problema de compreensido de textos & gravissimo, mesmo em
situaGlies corrigueiras como na leitura de jornais e revistas.
Entretanto; esta pesqguisa dirige—se aos problemas de sala de
aula. Em todas as disciplinas h& problemas de compreensdo e
interpretasio e, normalmente.,& sobre o professor de Fortugués

gue recai a responsabilidade desta falha.

Tendo em vista este problema, achou—-se por bem pesguisar a
compreensdo em diferentes disciplinas gque utilizam textaos,
principalmente no gue se refere ao papel do conhecimento prévio

na compreensio.

Através de question&arios elaborados frente a textos
didaticos fornecidos pelos professores, tentou-se mastrar a
correlacdo entre o conhecimento prévio e a compreensdo. Isto é,
os guestionarios denominados "Freé-Teste" referem—se a quanto o
aluno sabe sobre o assunto antes de ler o texto e os
guestiondrios denominados "Teste de Compreens&o” testam a

compreensd&o do texto lido.



Fez—se também a andlise das respostas dos alunos com  a
finalidade de verificar gquais as difticuldades ne eles

apresentam na compreensioc de um texto e até de uma pergunta.

A falta de conhecimento prévia sabre o assunto abordado e a
dificuldade de recuperatio de pistas de coes&o e coergncia
fazem com que o &alunc prejudigue a compreensao e, por

conseguinte, tenha falhas na aprendizagem. Isto porgue esta

falta de conhecimento prévio significa a inexist@&ncia ou
insufici@&ncia de esguemas e, conseqguentemente., naa permite
& acomodatio da nava informagao. L.ogo. havera tambeém

dificuldades guanto & compreensico, interpretagao e retenGao.

Entretanto. esta dificuldade +Ffica camuflada atravées dos
exercicios de “"compreens&c" que s&o, normalmente, apresentados
pelo material didatico usado em sala de aula; exercicios gue
levam & simples localizaf8c da informacdo. Este tipo dF

r3 . - K3 . 5
evercicio leva a uma leituwra em que somente necessita—-se saber

- ¢ . - Q
lidar com pistas ("dicas™) gue- as perguntas apresentam. n&o
envolvendo o texto comoc um todo &, portanto, ndoc deixa perceber
os marcadores de coesdoc adeqguados para julgar a coer&ncia do
mesmo. Isto ficou bem claro guando detectaram-se, nos testes, as
respostas "cépia", resultantes das perauntas ent&o denominadas
"localizadoras". viabilizando uma andlise mais detalhada deste

tipo de exercicio.



A andlise. através da pesguisa, deste tipo de problemas, se
deve a dificuldades encantradas na atividade docente. dentro da
disciplina FortuguBs e & necessidade de se comungarem os

esforgos na resolutdio dos mesmos.

g importante. pois, alertar os colegas, de todas as
disciplinas. sobre este tipo de problema gue., devido & cansativa
repetigdo dos conteddos ano-a-ano, passa despercebido e,

infelizmente, atinge o processo ensino—aprendizagem.



CAPETULO 2
FUNDAMENTAGAO TEOSRICA

2.1 A PSICOLINGUISTICA

Este trabalho segue a linha de pensamento e pesguisa da

Psicolinguistica que, segundo Scliar—Cabral

@ a cidncia gue se ocupa em observar, descrever e
explicar os processos envolvidos na comunicatdo, tanto
do ponto de vista ontogenético, gquanto filogenético e
o gue realmente ocorre no momento em gue se
gstabelece a cadeia que une um emissor a um receptor,
através de uma mensagem veiculada por um canal,
cercada por varios contextos num dado momento

histérico" (Scliar—Cabral, 1986, p.8).

E através da unido de duas ci@ncias: a Psicologia e a
Linguistica, gue se unem também os referenciais teéricos e os
instrumentos empiricos de ambas e estudam—se o©0s processos
mentais envolvidaos no uso da linguagem e -na aﬁrendizagem da
fala. Enquanto a Lingﬂisticé dedica-se aé estudo da estrutura da
lingua, a Psicologia interessa—-se pela aguisitio desta e o seu
emprego nos processos da fala, compreensiao e memorizacao

{Slobin, 1980, p.2).



Sanford e Barrot (1981, p.5) dizem que um aspecto
caracteristico da Psicolinguistica ¢ o estudo da maneira como o
conhecimento da gramatica ¢ aplicado a sentenGas com a
finalidade de fati&-la numa representagdo adeqguada.

(Todas as tradugfies foram feitas pela autorad.

Ainda no que se refere ao campo da Psicolingliistica, Crystal
(1985, p.214-215) considera a aguisigdo da linguagem nas
criangas um dos ramos mais desenvolvidos e qgue, dentre outros

tépicos., também o & o estudo da leitura.

A Psicolingluistica Aplicada cabe a tarefa de wutilizar os
dados resultantes de pesquisas psicolingUisticas, no campo do
ensino-aprendirzagem para auxiliar os profissionais no gue se
refere aos problemas enfrentados no dia-a-dia em sala de aula,

nas clinicas e noutros contextos comunicativos.

g€ fato comprovado, através destas e de outras pesqguisas, que
h& a necessidade de embasar estes profissionais, principalmente
na pré—-escola, gquanto aos processos da leitura e escrita

{(Scliar-Cabral, 1991, p.151).

£ dentro desta posiGadoco que esta pesquisa proplie-se pesquisar
os prablemas de compreensio em leitura em sala de aula, pois

acredita-se que, deste modo, alia-se a teoria & pratica.



2.1.4 A PSICOLINGLtSTICA E A LEITURA
Tendo em vista ser a leitura o tema subjacente a esta
pesquisa, torna—se necessério apresentar alguns conceitos de

leitura sob o enfogue Fsicolinglistico.

Este conceitos t8m em comum a posi¢do de que LER & BUSCAR

SIGNIFICADG, o gque nem sempre & o que acontece em sala de aula.

Corroborando com a idéia acima, Scliar Cabral {1986, p.8)
dizr que a leitura "é& um processo psicolingllistico complexo que
consiste, na definic&oc mais elegante e simples, em atribuir

significagdo aos sinais escritos”.

Esta definigdn reitera a significagdoc da palavra “ler"”
originada do latim e que significa, ao mesmo tempo, "ler e

colher"” (Penteado, 1977, p.1835).

Colher agui representa o ato de encontrar o significado,
alcancar a compreensio e ndo somente decodificar. O objetiveo de

toda leitura é a compreens&c (Garton e Pratt, 1989, p.214).

Nesta mesma posigdo, Scott (1983, p.101) diz que o leitor

competente normalmente nao l& literalmente, mas busca



significado.

Feafirmando esta positado, Carral (apud Figueiredo, 19835,
p.81) diz que "a habilidade essencial na leitura & obter sentido

de uma mensagem impressa ou escrita”.

Figueiredo (1985, p.8%), citando Cooper e Petrosky, vem
confirmar esta visdo psicolinguistica de leitura na afirma¢io de
que a meta da leitura fluente & o alcance do significado e ndo a
decodificacdo de expressiies vocais e subvocais.

A busca de significado na leitura obedece simplesmente "ao

principio de cooperativismo gue rege a comunica¢éio humana”

(Kato, 1983, p.29).

Esta busca de significado, de compreensdc em leitura, ndo
envolve somente estimulos externos ao individuo, isto &, n&oc diz
respeito somente aos aspectos graficos, linglisticos da
decodificaGio. H& aqui wum processo psicolingliistica onde

interagem pensamento e linguagem (Goodman, 19276, p.472).

Sendo assim, Goodman (1987, p.11) afirma que a leitura & um
"jogo psicolinglistico de adivinhaglies", isto &, envolve a
interag&o entre pensamento e lingua. 0 que produz uma leitura
eficiente ndo & a identificaGio precisa de todos os elementos,

mas a seleGi&o de pistas produtivas que permitam adivinhagles



corretas (Goodman, apud Figueiredo, 1985, p.88).

Com enfoque semelhante, Smith (apud Kato, 1987, p.69) diz
que o significado depende muito de informagfes '"mdo-visuais". A
informacdc ndo-visual é aquela gue, ao contrario da visual, nao
desaparece guando as luzes se apagam — & desempenhada pelo

leitor o tempo todo (Smith, apud Scott, 1983, p.113).

Entretanto, fazem parte da leitura os dois tipos de
informagdo: a visual que corresponde & p&agina impressa e a
ndc—-visual gque se refere ao conhecimento que o leitor tem sobre

a lingua e o mundog (Smith, apud Figueiredo, 1983, p.87).

Ainda no que se refere &s informaGles envolvidas na leitura,
Goodman (1976, p.470) classifica—as em trés tipos: a
grafo—fsnica, a sintatica e a semd&ntica, sendo gue, esta Gltima,
conforme Figueiredo (1985, p.87), refere-se & experiBncia do

leitor, seus conceitos e vocabularios préprios.

£ dentro deste enfogue que esta pesqguisa tenta verificar o
papel do conhecimento prévio, isto &, o papel da informacio

ndo-visual na compreensio em leitura.

Segquindo as mesmas tendB&ncias, Kintsh (apud Kleiman, 198%9.a3,
p31) afirma qgue "as bases textuais e, portanto, o significado,

Nnao s&o objetos do mundo, mas simplesmente o resultado de certos



processos psicolégicos”.
logo,o leitor deve estar sempre ativo, atento e seletivo para
que, até certo ponto, opere independentemente do texto

(Golinkof+, apud Figueiredo, 1985, p.85).

As teaorias semd@nticas proponentes da compreensio do texto
através do processamento do conhecimento na meméria s&o as
denominadas construtivistas, cognitivistas ou procedurais (FKoch
e Travaglia, 1989. p.é&3).

Fara Héto (1987, p.469), a posigdo de interatdo entre pensamento
e linguagem +az parte da visidoco construtivista de. certos

pesqguisadores.

A leitura & um processo construtivo a partir do momento em
gue se abandona a visdo de passividade do leitor e percebe-se
gue o gue acontece ¢é um processo dindmico, que envolve a
constru¢io de um significado, tendo como base um texto escrito e

o conhecimento prévio do leitor.

Dentro desta visdo, Elking (apud Figueiredo, 1985, p.82) diz
que "ler & uma atividade tdoc construtiva quanto a escrita, sendo
gue a riguera de sentido gque o leitor extrai dé sua leitura
depende da gualidade do material e da amplitude e profundidade

de sua compreensdo CONCEITUAL".

Goodman (1976, p.472) descreve a leitura como um processo
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complexo em que o leitor "reconstréi, =sté certo ponto, uma
mensagem codificada por um escritor numa linguagem grafica'.

0 termo "reconstruir" utilizado agui ndoc se refere & visao dos
tedricos reconstrutivistas, que ptroplem & leitwa como uma

reconstrugio dos processos de produgio, numa interacdo do leitor

com o préprio autor (Kato, 1987, p.72}).

Nesta posicdo construtivista, Jenkins e Pany (1980, p.3569)
dizem qgque a leitura & uma ativa construfdo de significado, um
processc em gue o conhecimento prévio gue o leitor tem de

lingua, de leitura e de mundo, desempenha um papel maior.

£ através desta posif8o psicolinglistica e da visdo
construtivista de leitura gue ser& apresentado, a seguir, o
processamento gque permite a interagiac entre pensamento e

linguagem na leitura.

2.2 0 PROCESSAMENTO DA LEITURA
Segundo Goodman (1987 ,p.14), o processo de leitura tem
caracteristicas essenciais: um texto em forma grafica, em Fforma

de linguagem que termina com a construfldo de um significado.

"0 processa de ler é caomplexo. Comoc em outras tarefas
cognitivas, trazer a mente uma informaflo necessaria,

aplicar algum conhecimento a uma situafdo nova, o
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engajamento de muitos fatores (perceptao, atencao,
memoria) e essencial se qgueremos fazer sentido do

texto” (Kleiman, 198%9.a, p.13).

0 processo de leitura nao &, entretanto, linear e serial, ha
0 engajamento do leitor antecipando, formulando uma imagem que
ajudara, juntamente com o seu conhecimento dos padries
ortogré&ficos, de lingua e do assunto, na decis&o scbre a pausa

ou fixagdo (Kleiman, 198%9.a, p.17).

0 processamento que o leitor faz das informatbes segundo seu
conhecimento prévio parte de niveis mais altos, ou criativos,
isto é, constituem o processmente "top—down!' ou descendente, qgue
envolve os objetivos do leitor, seu conhecimento de mundo e os
esquemas que estruturam o texto. J& o0os processos baseados em
estimulos, ou seja, sinais luminosos, informacdo do . texto, sao
denominados de nivel mais baixo, ou automaticos e formam, por
sua vez, O processamento "bottom-up" ou ascendente, encarregado
de fazer a identificagio de palaviras, o acesso ac significado de
palavras e analise sintatica (Scliar—-Cabral, 1986 e Kintsh apud

MacGinitie et alii, 1987, p.24).

Este processamento possul guatro etapas decisivas, segundo
Scliar—-Cabral (1984, p.8): decadificagio, compreensio,

interpretagdo e retengao.
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Ainda segundo Scliar—Cabral (1986, p.13), s%o muito obscuros
0s processos psicolinguisticos utilirados no parcelamento das
sentengas em unidades (propositGfes), na atribuigio de papéis aos
seus constituintes, na exclusdo de ambigﬂidadés, na
reconstituigdo de relacles entre as unidades, para se chegar &

estrutura textual.

Considerando-se, entdo, os dois tipos de processamento acima
abordados dentro de uma vis&o construtivista de leitura no gque
se refere & busca de significado, apresenta-se o Modelo

Interativo de leitura.

2.3 MODELO INTERATIVO/COMFENSATAORIO

Este modelo admite a interatio do pensamento e linguagem na
construgdo do significado. A leitura acontece de forma
INTERATIVA, isto &, o processamento avanta em duas diregles
simul taneamente: de bainxo para cima e de cima para baixoy o
leitor participa de processamentos paralelos em muitos niveis e

ao mesmo tempo (Kintsh, apud McBinitie et alli, 1987, p.24)

Reafirmando esta posigao, Kleiman (198%9.a, p.17) diz que as
diversas fontes de conhecimento do leitor interagem em todo

momento com o que vem da pagina, gerando compreensdo.
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Temos, entdo, o uso simultdneo de diversos tipos de
informacdoc, com a finalidade de alcangar a compreensio, 0
significado. 0 Modele Interativo se opfe aos modelos de
processamento "bottom—up” e "top-down", pois acredita no
intervrelacionamento ndo hierarquizado de ambos no processa de

acesso ao sentido (Kleiman, 198%9.a, p.31l).

Dentro deste processamento interativo swge, com gtanovich
(1980, p.34), a Hipbttese Compensatéria, ou seja, a hipétese de
que um processo, em qualguer nivel, independente de seu nivel na
hierarquia da processamento, pode compensar defici@ncias em
qual quer outro nivel. Isto explica a eficiBncia de um leitor
que, por exemplo, se depara com rasuras e/ou auséncia de certos
estimulos graficos e conseque recuperar o sentido, pois volta-se
ao contexto imediato e/ou seu conhecimento prévio. Logo, guando
um nivel de conhecimento n&o pode ser utilizado, por limitagles
do texto ou do leitor, outros niveis auxiliaréo nesta busca de

significado (Freebody e Anderson, apud Kleiman, 198%.a, p.32).

=3 com base no Modelo Interativo-Compensatério de
processamento de leitura que passo a falar sobre o conhecimento-
prévio e sua importancia como componente dos processos de nivel
mais alto e, portanto, de- fundamental importdncia para a

construgdo do significado em leitura.
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2.4 (0 CONHECIMENTO PReVIO

0 termo "Conhecimento Prévio" ("Frior EKnowledge") se refere
agqui a todo o conhecimento gue o leitor traz armazenado em sua
meméria. Isto inclui o conhecimento de mundo, o enciclopédico e
o conhecimento lingllistico. Torna-se necessario explicitar esta
classificat&o, tendo em vista as divergentes cargas semd3nticas
encontradas para ‘"conhecimento de mundo", referindo—-se ora
simplesmente ao conhecimento enciclopédico e/ou de mundo, ora

referindo-se ao linglistico e conceitual.

Mas, apesar desta divergéncia referencial dos termos, ha um
pensamento und@nime dos pesquisadores quanto & participagdo do
conhecimento do leitor na interagdo em busca do significado.
"Fara garantir uma compreensdo eficiente, o leitor precisa
Iaprender a interagir com o texto, avaliando o que 18 em relagsdo

ao seu conhecimento da lingua e do mundo" (Garton e Fratt, 1989,

p.214).

Scott (1983, p.103) apresenta uma definigdo clara e adequada
ao posicionamento adotado: "Conhecimento Prévio & o conhecimento
gue o leitor traz para o texto antes de 1&-10; delé fazem parte
o conhecimento de mundo, que possuimaos ém grande quantidade,
podendo ser compartilhado ou n&o, e o conhecimento da lingua'.

=

Corioborando com a idéia acima, Goodman (1987, p.13) diz



gue, além da capacidade do leitor, também & importante o seu
prop6sito, sua cultura social, seu conhecimento prévio, _seu
controle linglistico, seus esquemas conceptuais e suas atitudes,
pois a leitura depende muito do que o leitor j& conhece e

acredita.

Esta posicao e compartirhadg com Hall (1989, p.157) que
afirma que o leitor traz para o texto suas expectativas, seu
conhecimento prévio da estrutura da 1lingua e da conteddo
juntamente com sua experi&ncia cultural. Em outras palavras,
conforme Fenteado (1977, p.189), a compreensio também depende do
individuo, de sua personalidade, de sua cultura e do meio em que

vive.

Reafirmando a posig¢do acima, Smith (apud Figueiredo, 1983,
p.92).diz que dentre as habilidades essenciais para uma leitura
eficiente estd o uso da informaflc nido-visual, pois, ao ler,
depende-se mais daquilo gque est& por tras dos olhos do que

daquilo gque estd & frente deles.

Segundo Sanford e Garrot (1981, p.8), a sentenga somente tem
significaglo por causa do conhecimento que j& estava na mente do

leitor antes do texto.

Ainda dentro desta abordagem, Spiro (1980, p.246) afirma que

a construgio do significado & um produto da interat¢do do texto
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com contextos de varios tipos, incluindo o linglistico, o
conhecimento prévio, o situacional, o atitudinal e, dentre

outros, o contexto da tarefa.

Para Scliar—-Cabral (1986, p.12) a leitura "é& um ato criativo
gue exige do receptor uma positico ativa de acionar conhecimentos
anteriores para a aquisit&o de novos conhecimentos, julgando-os

criticamente'".

Logo, para acontecer a leitura & necessario que o leitor
saiba pelo menos algo sobre a lingua em que o texto esta
escfito, sobre o assunto abordado e sobre leitura, além do
material visual. Este conhecimentoc &, na maioria das vezes,

inconsciente e seu uso n&o & percebido (Figueiredo, 1985, p.89).

Segundo Scliar-Cabral (1986, p.7), uma das questles mais
pol&micas da psicologia experimental & justamente ‘o papel do

conhecimento prévio ou leitura invisivel na eficadcia da leitura.

Esta pesqguisa visa exatamente comprovar a influ@ncia do
conhecimento prévio na construgdo do significado em leitura, mas
depara—se com certos problemas que dificultam a verificat&o

desta correlatdo em duas disciplinas.

Dentro do que se entende ser o conhecimento préviao, faz-se,

a seqguir, uma expositio scbre o conhecimento de mundao e
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o conhecimento linguistico.

2.4.1 CONHECIMENTO DE MUNDO OU ENCICLOF£DICO

0 conhecimento de mundo nos chega de duas maneiras: a

experiéncia direta no fazer cotidiano e via linguagens (verbal,

matemdatica, gestual, pictdérica, televigsiva, musical,
cinematografica, etc.) combinadas ou nao entre sig
conhecimento este que se reestrutuwra continuamente

(Scliar-Cabral, 1991, p.&69).

Com enfoque semelhante, Kleiman (1989.b, p.20-22) diz que o
conhecimento de mundo ou conhecimento enciclopédico pode ser
adquirido tanto formalmente gquanto informalmente, mas faz uga
disting&oc entre um e outro. Ela chama de conhecimento de mundo
de carater enciclopédico aquele conhecimento especifico de uma
profissdo, ou conhecimento do tipo: "o gato & um mamifero". Ao

conhecimento adquiride informalmente, através de experiBncias e

convivio na sociedade, ela chama de conhecimento de mundo.

A ativagdo deste caonhecimento no momentoc oportuno ¢ vital

para a compreensio (Kleiman, 198%9.b, p.22).

Fara Koch e Travaglia (1989, p.6&60), o "conhecimento de mundo
& uma espécie de dicionario enciclopédico do mundo e da cultura

arguivado na meméria". Este arquivo & organizado e representa-se
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em conjuntos, em blocos de unidades completas de conhecimento
estereotipicos, chamados de conceitos e modelos cognitivos

globais (Koch e Travaglia, 1989, p.&63).
2.4.2 CONHECIMENTO LINGU{STICO

0 conhecimento prévio do leitor gue possibilita a
compreensio em leitura ndo se resume somente ao conhecimento de
mundo, mas também envolve o conhecimento linglistico prévio,

internalizado desde que se comefa & falar, a ler, a escrever.

Embora n&o seja testado nesta pesquisa, posde—-se verificar
nas respostas dos alunos varios prablemas gue s&o descritos no

Capitulo 4.

Fara Fato (1985, p.b1), "o sistema de conhecimento
linglistico pode incluir um inventario de palavras formalmente
mais complexas do gue aguelas gque o leitor vai aprender", pois
ele tem internalizadas reéras de formagio de palavras. Da mesma
forma, desdé que comegamos a ler adquirimos varios tipos de

estruturas sintdticas.

0 conhecimento prévio de como as palavras podem se agrupar
também facilita o processao de leitura, pois redusz
consideravelmente a guantidade de informatio necessaria para

1

identificar palavras (Figueiredo, 1985, p.90).
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0 conhecimento prévio do leitor envolve também os aspectos

textuais (Kato, 1985, p.é&1).

Na concep6io de processamento interativo de leitura "uma das
fontes necessdrias para a depreensdo do tema ¢ o conhecimento
que o leitor tem sobre a estrutura do texto” {(Kleiman, 1989.a,
pP.94). Guanto mais conhecimento textual o leitor tiver, maior
sua compreenséo, pois isto determinard suas expectativas em

relagdo ao texto (Kleiman, 1989.b, p.Z20).

Comentando esta posigéo, Kato (1985, p.62) diz que somente
a boa—formacio textual ndoc garante a legibilidade, embora seja
uma preé-condiG&o. E necessario que o leitor terha uma

representaglo mental do tipo de texto lido.
Com enfoque semelhante, Scliar—-Cabral (1991, p.85) diz que
"gquanto mais a estrutura de um texto se afasta dos esquemass

cansgnicos, tanto mais dificil & compreend&-lo".

Todo este conhecimento est& guardado em algum lugar e de

algum modo, possibilitando seu uso imediato guando solicitado.

2.5 ARMAZENAMENTO

Outra parte importante dentro do processamento da leitura &

o que aqui denominoc “armazenamento”, ou seja, onde o
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conhecimento prévio estd arquivado e como estid estruturado.

Garrafa (apud Koch e Travaglia, 1989, p.63) diz que nosso
conhecimento convencional de mundo est& armazenado
organizadamente em conjuntos bem interligados denominados

modelos cognitivos globais.

Os modelos cognitivos globais, segundo Koch e Travaglia
(1989, p.64), podem se chamar "frames", 'scripts” (propostos
pela Intelig&ncia Artificial), ou esqguemas, cendrios, modelos

mentais (propostos pela Psicologia da Cognigdo).

Serdo apresentados aqul dois destes modelos: os esquemas e
os "frames”, a titulo de exemplificagdo, pois & com base nestes

dados gue esta pesquisa ergue—-se e tundamenta—se.

"Os esguemas podem referir—-se a entidades lingliisticas ou
conceituais" (Kato, 1983, p.26) e t&m um papel importante em
nosso raciocinio, pois as habilidades de racioccinar prendem—se a
a&reas particulares do conhecimento (Rumelhart e Ortony, apud

Fato, 19283, p.2&8).

Dentro desta mesma abordagem, Kleiman (198%9.b, p.23) diz qgue
"o conhecimento parcial, estruturado que temos na meméria sobre
assuntos, situagbes, eventos tipicos de nossa cultura & chamado

de esqguema'.
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Fara Hall (1989, p.159), um esquema & uma estrutura na
meméria sem@ntica que detalha como um corpo de informacbes esta

arranjadoc.

Oz esquemas podem ser ativados através do processamento
"top—down" (do todo para as partes) e pelo processamento

"bottom-up" {(das partes para o todo) (Kato, 1983, p.28&8)

A Teoria dos Esquemas, segundo Carrol (apud Fulcher, 19892,
p-4), sustenta o fato de que o processamento do texto & um
processo interativo entre o texto e o conhecimento prévieo do

leitor.

Dentro desta mesma vis&o, Hall (19892, p.159), citando
Anderson e Wilson, diz que um leitor compreende a mensagem
quando & capaz de ativar , ou construir um esquema gue fornece

uma boa avaliatdo do objeto ou evento descrito.

FPara os proponentes de modelos de leitura baseados na Teoria
dos Esquemas, estes seriam cruciais para a construgldo, ou
reconstrugio do significado do texto, pois sdo estruturas de
conhecimento genéricas cujas varidaveis especificas podem ser
preenchidas com elementos do textoa, aoc mesmo tempo que podem
servir como constantes para a inferé&ncia de elementos n&o

explicitos (Kleiman, 198%9.a, p.S57).



Segundo Tannem {apud Kleiman, 1989.a, p.97), o leitor
utiliza o esqguema para duas fungdes: "inferir os elementas que
estdo faltando na estrutura e conectar eventos primirios dessa
estrutura com outros evehtos a fim de alcanfar uma reorganizaGiao

num nivel superior, mais abstrato, mais geral”.

A Teoria dos Esguemas dedica—se ao problema de estrutuwratio
do conhecimento de mundo e sua utilizagldo nos processos
inferenciais na leitura (Kleiman, 1999.a, p.S57). Ou seja,
dedica-se ao armazenamento do conhecimento na meméria, as
maneiras como ele é usado na compreensio, & aguisi¢do de novos
conhecimentos e & ativagio do conhecimento antigo (Rumelhart,
apud Hall, 198%9, p.138).

Ainda segundo Rumelhart (1980, p.34), a Teoria dos Esquemas &
uma teoria sobre o conhecimento, ou seja, como o conhecimento
estd representado e como esta representagdo facilita o uso do
conhecimento de maneiras particulares. Diz que todo o
conhecimento est& acondicionado em unidades: "Séhemata”, e
que um esqguema & uma estrutura de dados para representar

conceitos genéricos armazenados na membria.

Minsky (apud Sanford e Garrot, 1981, p.31) .apresenta os
"frames" que. segundo ele, sio estruturas hierarquicas de dados.
Isto &, os "frames" faormam uma familia de estruturas de dados
possuindo, mais ou menos as mesmas caracteristicas: s&0

hierdrquicas e possuem tratos situacionais, definidos ou

22
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necessarios nos niveis mais altos, e mais opcionais nos niveis
mais baixos. GQualqguer situatido estruturada pode ser descrita em

termos de "“"frames".

Ainda no que se refere aos "frames®, Scliar—-Cabral (1991, p.
77) diz que a Teoria dos Marcos ("frames") propfe a existéncia
de marcos com casas ("slots") a serem preenchidas com valores
compulsérios, previsiveis e operacionais (dependentes de cada

situacio).

Fara FKoch e Travaglia (1989, p.54), fundamentados em
Beaugrande e Dressler, os esguemas diferem dos "frames", pois
nos esquemas os elementos s&o ordenados numa progressdo e o0s
“frames” ndoc apresentam uma ordem ou sequEncia (légica ou

temporal).

Todos estes dados armazenam—se na memdéria e sd&o ativados

guando a construgio do significado solicitar.
2.6 MEMSRIA

E da meméria e de seu funcionamento gque depende a extragao

de significado (Kato, 1987, p.48).

Fara Bartlett (apud Scliar—-Cabral, 1991, p.73) a "meméria

funciona em torno de esquemas que cont@&m toda a informatcdo sobre
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" um dado objeto e evento'.

Segundo Scliar-Cabral (1991, p.157), ha& dois tipos de

meméria: a de curto e a de longo prazos.

A meméria de curto prazo, também denominada de Operacional
ou Transitoria, é€ o lugar onde o resultado' do processamento
{(transformagio) da informagbes (fatiamentos) sao retidos
temporariamente enguanto se d& o processamento. Apresenta

limites guanto ac numero de unidades gue podem ser armazenadas.

A meméria de longo termo, ou Permanente, & reconstruida e
armazena de forma estruturada o conjunto de conhecimentos,
crengas e as linguagens. Inclui a . meméria icenica

(Scliar-Cabral, 1991, p.157).

Dentro desta mesma orientaglo, koch e Travaglia (1989,
p.62), citando Kato, dizem gque a memoria permanente armazena e
organiza todo o conhecimento de mundo, incluindo o lingllistico,
o conceitual, os modelos cognitivos globais, fatos generalizados

e epistdios particulares provenientes de experi&ncia de cada um.

Compartilham da posig8oc acima Sanford e Garrot (1981,
p.3), quando dizem gue o conhecimento da situatio, dos objetos e
eventos, o0 conhecimento de import&ncia social e de aGdes

tipicas, vEm da meméria de longo—-termo.
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Fara Foch e Travaaglia (1989, p.61) a membria semSntica e a
meméria episddica fazem parte da memdbria de longo termo (ou

permanente).

Ainda no que se refere acos tipos de meméria, kKato (1987,
p.49) diz que h& gquem considere trés tipos de meméria, isto &, a
Meméria de Curto Frazo ou Temporaria, a Meméria de Médio Frazo
ou Operacional e a Meméria de Longo Prazo. Neste caso, a Meméria
Operacional & responsavel pelo armazenamento do contendo
proposicional (unidade légica de significado), sem limitacio
quantitativa, onde ocorre a recodificatiio dos elementos da
mem6ria temporaria, ocorrendo uma abstragdo da forma através da
associatdo da informatdo nova & prévia. A meméria de Curto Prazo
cabe o armazenamento de sequU&ncias numéricas e de palavras, com
capacidade limitada. & na memdéria Operacional gue as palavras
mudam de natureza: passam dao estatuto de palavras para o

estatuto de significado (Kato, 1987, p.&7).

Resumindo, segundo EkKato (1987, p.52), a produgdoc e a
compreensio t&m a ver com as tré&s memérias: a de curto termo
integra letras e palavras; a de médio termo integra significados
oriundos de elementos do textos a de longo ter@o integra o

significado do texto com informagbes extra—textuais.

A ativatdo e utilizagldoc das informacdes da memdria sb6 @ sdo

possiveis através do uso de estrateégias.
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2.7 ESTRATEGIAS

Goodman (1987, p.16) diz que "uma estratégia ¢ um amplo

esquema para abter, avaliar e utilizar informaGao®.

Os leitores, durante o processo da leitura, desenvolvem
estratégias, gque se modificam, com a finalidade de construir um

significado.

As estratégias automaticas, inconscientes, que possibilitam
uma leituwra répida e eficiente s3oco denominadas estratégias

cognitivas (Brown, apud Kleiman, 198%.a, p.118).

Dentio desta orientagso, Goodman (1989, p.l17) relaciaona trés
tipos basicos de estratégias: a selefdo, a predigdo (hipbtese,

adivinhatio) e a inferenciatcao.

A seletdo ¢ a escolha dos itens mais Gteis e produtivos

dentre indices redundantes que o texto fornece.

A predigdo utiliza-se de todo conhecimento disponivel para
predizer o que vird na seqguBncia do texto, quél seréd seu
significado. As predigBes si&o feitas com base nos dados
selecionados.

Fara Smith (apud Figueiredao, 1985, p.92), o leitor nac precisa

predizer exatamente o que o autor guer dizer, mas sim saber o



suficiente para nio considerar alternativas absurdas.
Scott (1983, p.104) diz gue & através desta estratéegia gue se

podem superar as limitacles do cerebro para processar

informagbes e a ambigaidade da lingus.
Segundo Smith e Goodman {(apud kKato, 1986, p.10), & a interatao
ertire as pistas visuais e o conhecimenta armazenado na memoris

do leitor gue possibilita a predigéo do gque se irad encontrar no

texto.

A adivinhag&o & um praocesso fundamental de predigidoc, onde o
conhecimento prévio {(informatdo n&o-visual) & utilizado para
eliminar alternativas improvaveis. & atraveés do que o leitor vai
ler que saberé se errou ou acertou; se errou, corrige e assim

aprende (Figueiredo, 1985, p.%92).

As inferé&ncias s&oc estratégias que o leitor usa para
complementar a informatéo disponivel, utilizando seu
conhecimentioc conceptual, lingUistico e 0s esquemas que ja& possui
{(Goodman. 1987, p.17).

Quanto maior o conhecimento previo da leitor quanto ao dominio
do sistema linguistico, dos esquemas textuais e do wuniverso do
assunto tratado, mais eficientes e ricas as ' infer&ncias
desenvolvidas (Scliar—-Cabral, 1985, p.77).

Fara ¥och e Travaglia (1989, p.70), inferéncia & aguileo gue se
usa para estabelecer uma relafdo, nado explicita no texto, entre

dois elementos desse texto.
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Segundo Scott (1983, p.104) , nenhum texto oferece todas as
informacBes possiveis, cabe ao leitor fornecer informagles

agbvias.

Considere~se o texto abaixo:

(1) Era cedinho ainda, gquando Juca cuviu o galo cantar. Fe:z
suas oraftfies e depois fer o fogo. Enguanto escovava o0s
dentes, a &gua para o café estava sendo sgquecida. Tomou

seu café e saiu para a roga.

Ni&o temos & informaGio edplicita de que ele se acordou com o
canto do galo, mas,se fer as oratles, & porgue estava acordado.
Ele fer o fogo, logo, levantou. Nio sabemos gue tipo de fogao
era, mas, se ele "fez" o fogo, provavelmente o fogdo era a
lenha. Nio esta explicito também se eele colocou &agua para
esguentar, mas se & a&gua estava sendo aquecida e se ele tomou
café, a informacio estd confirmada. Se ele tomou caftée é&
provavel que esle (ou alguém) tenha feito este café e, se saiu
para a roata (provavelmente para trabalhar), ¢é porque estava

vestido.

Com este pegueno e simples exemplo, percebe-se como a
inferé&ncia & automaticamente utilizada na leitura, visando
complementar informaglies para a construtdo de um significado. £

ébvio, entretanto, gue ha inferégncias malis importantes,
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relevantes para a compreensio e infer&ncias menos importantes,

secundarias, gue pouco auxiliam na construgao do significado.

Fara Scliar—Cabral (1991, p.&7-68), (=] processo de
inferenciac&o & fundamental para se alcanftar & compreensao de
textos. Os leitores usam as marcas de coesdo (linguisticas ou
estra-linqliisticas) gque os textos apresentam, estabelecendo um

elo entre o dito e 0o nao—-dito. & um processo dindmico em gue as

hipéteses vao sendo testadas, gratas a novas inferé&ncias.

Apbs uma rapida apresentagio de algumas estratégias
inconscientes, ou cognitivas, passam—-se a comentar, rapidamente,

as estratégias conscientes ou metacognitivas.

As estratégias metacognitivas sdo aguelas que regem os
comportamentos conscientes do leitor. S3ac esforgos conscientes
comn a +Finalidade de resolver equivocos ou inconsisté&ncias
percebidos apés o processamento da fase automatica, ou ate
permitir a desautomatizatdo e controle de estratégias cognitivas
para um auto-regulamento da compreensic (Brown e Kato, apud

Kleiman, 198%9.a, p.118).

Reafirmando a posigdo acima, Brown (1980, p.4533-456) define
metacogni¢do como um contyole consciente e deliberado das
préprias agtes cognitivas. Um leitor eficiente emprega uma

variedade de taticas deliberadas para garantir eficiéncia.



Fara Haker e Brown (1984, p.355), ler buscando significado é
uma tarefa essencialmernte de compreens&o e deve envolver a

monitoratio da compreensdo.

2.8 RESUMO

No processo da leitura vao interagir pensamento e linguagem,
num processamento "top-down" e "bottom-up", simultaneamente, na

construgido do significado.

Fara que isto aconteta, & necessario que o leitor tenha um
conhecimento préviao (lingUistico e de mundo) internalizado, em

farma de esguemas, "frames”, na memoria.

Através de éstratégias cognitivas (selegles, predigées e
inferé&ncias) ele consegue aplicar este conhecimento para ler
rapidamente, com eficacia, e tornar xplicitas certas
informagfies ndo apresentadas no texto. Caso nao haja sSUCesso,
ele lanta mio das estratégias metacognitivas para descobrir o
gue estd faltando no texto ou em seu préprioc conhecimento

internalizado.

Considere-se o texto abaixo para xemplificar como a
ativagio do conhecimento prévio {(processamento "top-down') é

necessaria para o alcance da compreensao.
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(2) Contexto:
Numa resposta a uma carta de seu tio, Ivo conta como

estd a familia, dizendo:

Jo&o, como sempre, €& a "formiguinha" da familia,
enquanto Carlos representa magnificamente a ‘Ycigarra”,
pois confia no bom coratio de Jo&o na hora em que o

"inverno" chegar.

Neste caso, 0 leitor deve ter arquivada em sua memdéria
permanente a histéria YA Cigarra e a Formiga" para poder
entender (inferir) de que forma estdo agindo Jodo e Carlos e o
gue significa a palavra "inverno". Feitas estas inferé&ncias,
chegard & conclus&o de que Carlos é um malandro e que Jo&o é
muito trabalhador, mas que, guando os tempos difdiceis chegarem,

Jo&o, prevenido e benevolente, n&o hesitard em ajudar Carlos.

Se este cdnhecimento existe, estd internalizada, o leitor
fazr estas infer&ncias automatica e inconscientemente, atraveés de
estratégias cognitivas. Se nao, busca conscientemente, através
das estratégias metacognitivas, saber qual a relagdo entre a

histéria e a vida de Jod&o e Carlos.

Embora este trabalho limite-se a estudar a influBncia do
conhecimento prévio na construgdo do significado, fez-se
necessario apresentar rapidamente o processo psicolinglistico da
leitura para que fosse possivel uma visdo global e, ao mesmo

tempo, especifica da importé@ncia do processamento "top-down".



CAPLITULO =

METODOLOGIA

.1 A FESQUISA

A pesquisa foi realizada no segundo semestre de 1990, nos

meses de Outubro e Novembro.

Escolheu—se a guinta série do Primeiro Grau por se tratar de
uma fase em que o aluno j& deveria ter uma boa leiturs, com os
niveis mais baisxos como a decodificatiao, automatizados,

permitindo, assim, uma melhor compreensio.

A escola foi a “"Escola Basica Nossa Senhora da
Conceigdo", estadual, localizada no bairro do Ro¢ado, na cidade
de S&%0 José. Obteve—-se a aprovatio do Diretor, da Orientagido

Educacional e dos professores das disciplinas em questio.

A principio, pensou—-se em trabalhar com todas és disciplinas
que adbtassem um texto. Com o decorrer‘ da pesquisa, poreém,
percebeu-se que, devido a greve ocorrida na época
e ao pouco tempo gue restava para o fim do ano letivo, n&o

seria possivel levar adiante tal pretens&o. Optou-se, entido, por
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aquelas que utilizavam o livro dida&tico e, consequentemente,
estavam mais préximas do objetivo proposto.Histéria, Geografia e

Fortugués foram as disciplinas trabalhadas.

Farticiparam da pesquisa, em média, 29 alunos, pois, como os
testes foram aplicados em dias diferentes, alguns alunos nao
~

participaram de todos, conforme se pode verificar nas Tabelas 2

{ver Cap.3) de cada disciplina trabalbada.

.2 QUESTBES DA PESQUISA

A pesqguisa ndoc levantou hipdteses. Fartiu de uma posigao
de que o conhecimento prévia, aguele que o leitor traz
consigo antes de efetuar a 1eitu}a, influencia na construg&oc do
sentido, isto ¢é, na compreensioc, e que sua aus8ncia (=
prejudicial a mesma. 0 prejuizo atrapalharéd a aﬁrendizagem no

que se refere & dificuldade de acomodag¢8o do novo conhecimento.

Testa-se, aqui, somente o papel do conhecimento de
mundo/enciclopédico na compreens&o em leitura. Isto &, através
do Fré~Teste testa-se o gue o aluno conhece sabre o assunto que
serd apresentado posteriormente. Confrontam—-se as respostas do
Frée—-Teste com as respostas do Teste de Compreensao apés a
leitura do texto. Acredita-se que o aluno que foi bem no
Prée—-Teste tenha uma boa compreens&o e que aguele gue ndo se saiu

bem no Fré-Teste ndo alcance uma boa compreens&a. Logo, tenta—-se
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mostrar uma correlagdo entre o conhecimento prévio e a
compreensia.
Ainda no que se refere a compreensic do texto, tentou-se

mostrar que a dificuldade do aluno em entend&-lo como um todo é&
também devida & pratica mecanicista de exercicios de localiragio
de intormagfies, tornando—-o incapar de recuperar pistas de coesdo

e coer@ncia.

Z.3  INSTRUMENTOS DA PESGUISA

T.Z3.1 PReE-TESTE

A partir de um texto de cada disciplina, escolhido pelo
regpectivo professor e obedecendo ln] cromnogirama deste,
el aborou-se, pela | pesguisadora e sua orientadora, um
questiondrio que visava & ativafido e & verificagio do

conhecimento prévio do aluno, a respeito do assunto em . gquestéo.
Os critérios para a elaboragio destas
perguntas foram a considerag8o -dos temas antecendentes ao
estudado e o conhecimento de mundoisobre o &ssunto que um

aluno, nesta fase, normalmente, deve possuir.
T 3.2 MATERIAL FPEDAGAGICO

0 professor, respeitando o seu cronograma, retirou um texto
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para ser trabalhado. 0 texto de Geografia denomina-se "As Rochas
Formadoras do Relevo", o de Histéria "0 Tratado de Tordesilhas"”
e o de Portuguds "Manjou, Pai" ou "0 Problema ¢ Comunicagio"

(Este nltimo titulo consta das edigbes mais recentes).

-

J.3.3 TESTE DE COMFREENSAO

Considerando—se cada texto citado acima, elaborou—-se um
questioné&rio para a verificagio da compreensio. Este
questionario, denominado "Compreens&o", foi aplicado apés a

leitura silenciosa do texto pelo aluno.

Z.4 APLICAGCAO0 DOS INSTRUMENTOS

T.4.1 AFLICAGKO DO FReE-TESTE, MATERIAL FPEDAGAGGICO E TESTE

DE COMPREENSAQ

Com a colaboratdo dos professores, fez-se a aplicatio dos

questionarios, em dias diferentes para cada disciplina.

0 aluno recebia, inicialmente, o "Pré-Teste", respondia e o
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devolvia j& com seu nome.

Em seguida, recebia o texto ou abria o livro (pois nem todos
o possuiam) e fazia a leitura silenciosa. Dépois de um
determinado tempo {(gue dependia da extensao do-texto), recebia o
guestionario denominado "Compreensio' e respondia as perguntas.
Terminada esta etapa, devolvia o guestionario com as respostas

conseguidas, colocando também o seu nome.

Z.5 CORREGAO DOS TESTES
3.5.1 CRITZRIOS PARA A CORRECAO

A corregdo foi féita com base nos dados fornecidos pelos
textos. Consideraram—se corretas as respostas gue apresentavam a
informa¢d&o pedida, mesmo que estivessem gramaticalmente
incorretas, por entender—-se que houve compreensaoc.
Consideraram—se tambeém corretas as copias bem feitas, pois, néo
se pode verificar se houve ou n3o compreensio, tendo sido
retiradas do calculo final justamente por isto. As'éuestﬁes que
nao estavam totalmente corretas atribuiﬁ—se metade do valor

(meio pontoa).



3.6 TARULAGAO E TRANSCRIGAO DOS DADOS

Foi efetuada a transcrigdo da maioria significativa das
respostas, objetivando—-se a andlise qualitativa, ou seja,
verificar a gualidade das respostas no que se refere ao
conhecimento linguistico e de mundo do aluno. A partir destes
dados foram elaboradas tabelas em que se consideraram as
respostas certas, as erradas, as certas/erradas {(respostas que

ndo estavam totalmente corretas) e ausé&ncia de respostas.

3.7 TRATAMENTO ESTATESTICO

A partir destas tabelas, descritas no item 3.4, remeteram-se
os dados ac Tratamento Estatistico para verificar o nivel de
compreensdo e a correlagio entre as repostas do Pré—-Teste e as
da Compreensao, isto &, saber se o conhecimento prévio auxilia a

compreensdo e se sua ausBncia a8 dificulta.

Foram feitos dois c&lculos, pois, como ja foi referenciado
acima, as respostas "cépia®, resultantes dés perguntas
denominadas "localizadoras", ndo possibilitaram avaliar a
compreensdo e, ocorrendo em namero significativo, resolveu-se
retird—las do cdlculo final para que o resulfado fosse © mais

real possivel. Obtiveram-se, assim, os ca&lculos "a" e "b".
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3.8 CONSIDERACOES GERAIS SOBRE A AFLICAGX0 DOS TESTES

Alguns fatores atrapalharam o bom andamento dos trabalhos.

Fara algumas disciplinas, o tempo da aula foi insuficiente,

necessitando-se a utilizagdo da aula seguinte.

A localizat8o da sala (central) e o material de que & feita
(compensadao) permitem que haja muito barulho em seu interior e,

‘conseqguentemente, muita dispersdo da atentdo seletiva.

A colaborag&o dos alunos ndoc foi a esperada, pois, ao saber
gque se tratava de uma pesquisa para a Universidade, que nao
valeria nota, tomaram uma postura displicente. Alguns
professores tentaram ajudar, dizendo que conéiderariam como
avaliatio, mas, para a pesguisa isto ndo foi muito  produtivo,
uma vez gue fezx com gque os alunos “"corressem atras da resposta’.

For outro lado, os professores foram muito atenciosos e

prestativos, mostrando muito interesse pela pesqguisa.



CAFtTULO 4
ANALISE GUALITATIVA DOS DADOS

A intencdo desta parte do trabalho & apresentar e analisar

algumas respostas dadas pelas alunos, gue demonstram
dificuldades de compreensio, detectadas através da produgdo,
ocasionadas, muitas delas, pela falta de conhecimento

prévio. Estas respostas sao apresentadas a partir do item 4.1

ate o item 4.7.

Embora nio se considere agui, o aspecto linglistico, pois
ndo se acredita serem relevantes & compreensio, apresentam—se,no
item 4.8, alguns problemas detectados na produgio das
fespostas,'com & intent&a de mostrar o nivel destes alunos numa

quinta série de primeiro grau.

Tornou-se também necessaria a apresentatdo das respostas
"cépia", no item 4.9, resultantes das perguntés denominadas
"localizadoras", pois ocorrerém com freqgi&ncia, nioc permitindo
avaliar a compreensio. Neste tipo de resposta o alunao 1lida

com pistas existentes nas perguntas e no texto.

A seguir, serdo discutidos alguns tipos de respastas
seguidos de alguns exemplos significativos. Outros exemplos

podem ser encontrados nas transcrig¢lies das respostas (Anexao I).
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Ainda neste capitulo serd feita a andlise e classificagdo

das perguntas do Teste de Compreensao.

4.1 - ANALISE DAS RESFOSTAS

4.1.1 "CHUTE"

Fode—se observar a ocorr8ncia muito freguente de respostas
gque, popularmente, denominam-se "chute". Estas respostas
manifestam, na maioria das vezes, um descaso do aluno frente a
pergunta, mas pode também representar a falta de conhecimento
prévio. Nas respostas referentes a0 Pré-Teste pode-se ateé
relevar, devido ao fato de estas serem feitas com a Ffinalidade
de ativar o conhecimento prévio sabre o assunto a ser tratado
posteriormente, n&c sendo obrigatério que o aluno possua tal
conhecimento. Embora os "chutes" sejam, a&s veres, tadc fora da
.realidade que se percebe a falta de consideraGio.

Entretanto, os "chutes"” naoc ficaraﬁ somente
nesta sebido e podem ser constatados tambéﬁ na sefio Compreensio,
onde as perguntas foram elaboradas a partir de um texto que

ficou com o alunc durante a elaborag&o das respostas.
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(1) Histéria — Frée-Teste
1- Guando foi descoberta a América?

b—- No dia 12 de Outubro de 1990.

{2) Geografia — Compreensdo
4—~ Qual o critério uwtilizado para a classificat&o das
rochas?

k- o solo.

(Z) Fortugugs — Fré-Teste
1- 0 gue voc& entende por Fraternidade?

u— Eu entendo que & uma coisa de mulher.

Né&o resta a menor divida de gue os autores destas e doutras
respostas, que poderiam ainda ser relacionadas, nado atingiram a

compreensdo do texto e até da propria pergunta.
4.1.1.1 FALTA DE CONHECIMENTGO ESFECIFICO

Nas respostas relaciaonadas abaixo, podemos verificar,
claramente, aque os "chutes" acontecem pela falta dé caonhecimento
especifico em determinada area, nestel caso a falta de
éonhecimento numérico, onde o aluno tenta acertar por

aproximagé&o.
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(4) Geografia - Fré-Teste
1= H& guanto tempo a Terra existe?
d— quatro milhfies e 500 bilhies de anos.

h— a mais de milhares de anos.
4,.1.1.2 DESCONSIDERAGAO DE PALAVRA RELEVANTE

Ainda no que se refere ao "chute", relacionam-se as
respostas construidas a partir da desconsideragio de uma parte
impartante da pergunta. 0 exemplo que segue demonstra a analise
feita a partir do g@&nero e ni&o da espécie, desconsiderando—se o
adietivo "sedimentares"” por descanhecB&-1lo e/ou desconhecer a

influBncia deste sobre o substantivo "rochas".

(3) Geografia — Pré-Teste
4~ Por que ag rochas sedimentares si3o tido importantes na
vida contempordnea?
b— Porgue sem a rocha de baixo da terra as casa
desabam.

e— Para n&o afunda as terras.
4.1.2 CONHECIMENTO SEMANTICO
H& também a ocorré&ncia de respostas que caracterizam a falta

de conhecimento sem@ntico, demonstrada pelo emprego inadequado

de vocébulos, pela dificuldade no gue se refere & significagao
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contextual ou ao conteiddo sem3ntico de certas palavras.

4.1.2.1 PARES SEMANTICOS

0 exemplo abaixo apresenta a troca do vocé&bulo ‘Yproduzimos”
pelo seu par semdntico ‘"consumimos", gque torna a resposta
incorreta, embora a argumentag&o nos caonduza a palavra

"produzimaos”.

{6) Geografia — Pré-Teste
S.1- Por que ele (o petrdleo) pode nos faltar?
h— Porque n&o consumimos petrélec para o pais inteiro é

preciso comprar dos outros paises.
4.1.2.2 TROCA DE VOCARULOD

0 exemplo que seqgue, mostra respostas totalmente incorretas
devido ao fato de o aluno ter +trocado as palavicas na sua

leitura.

(7) Portuguds - FPré—-Teste
2—- Fala—-se que a comunicafido comega em casa; 0 gue vocB
acha gue se pode fazer para gue isto acontega?
f— sim a comunidade comefa em casa e para acontece
temos que viver juntos, unido, etc.

k= Bam. Eu acho que a caoamunidade deve comeGar em casa
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mas tem que mostrar isso na escola, na rua em todos

os lugares.

4.1.2.3 CONTEuUDO SEMANTICO

A falta de conhecimento do conteitdo sem@ntico das palavras
faz surgir respostas incoerentes, como se pode observar no
exemplo (8) e respostas redundantes pelo uso de sindnimos no

exemplo (9).

(8) Geografia — Compreensdo
8- 0 gue predomina na composif&o das rochas?
d- predominam principalmente por minerais
g- predomina pela acumulatdo de materiais desgastados de
outras rochas ou restos de vegetais e pequeno

animais.

{?) Geagrafia — Compreensdo
Z- Quais os acidentes geoldgicos responsaveis por grande
parte da formagfido das rochas?

m— Terremoto e abalos sismico.

4.1.2.4 SIGNIFICACAO NO CONTEXTO

Torna—se necessario considerar também & grande dificuldade

em resgatar o sentido da palavra dentro de um determinado
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contextao. No exemplo (10), a expressdoc "grandes potBncias
maritimas"” da pergunta refere-se a "paises" e o aluno entendeu

"embarcagfes".

(10) Histéria — Pré-Teste
5—- fuais eram as grandes pot@&ncias maritimas na Europa?
E porgue gueriam garantir as colsnias além do
Atl&ntico?

a— As caravelas.

4.1.3 COESA0 E COERENCIA

A falta de coesdo e coerBncia - na produgdo das respostas
revela a incompreensioc do texto ou pergunta e a dificuldade de

utilizar a lingua escrita.

4.1.3.1 COERENCIA ENTRE FERGUNTA E RESFOSTA

A falta de coer&ncia entre pergunta e resposta foi muito
frequente. Respostas eram dadas sem fazer o menor sentido
("chutes"). Porém, aconteceram respostas incoerentes cujas
argumentactes demonstram a dificuldade de express&o do aluno, ja

que podemos até imaginar o que ele quer dizer.

(11) Geografia — Pré-Teste

5.1— (Bual o© combustivel que provem das rochas
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sedimentares) For qgue ele pode nos faltar?
a— {(Fetrdleg) Forgue guase nunca usamos.

e— {(Petréleo) Forgue os autombveis n&o ligam.

(12) PortuguBs — Compreensao
I~ Qual &, segundo o texto, a grande dificuldade deste
mundo e o gue se poderia fazer para acabar com ela?
- £ a fome, a seca a pobresa tem que plantar mais

fruta verdura natera fazer como o aaricultor.

m— Do pai gque ficou nervosa com g filho.

{1Z%) Portugugs - Fré-Teste
3— Como poderiamos reconstituir o homem numa sociedade
em que ele & praticamente uma magquina?
g— o home deve se reconstituir porque ele & nos enventa

as coisas valiosas que nods temos no munda.

4.1.4 ANAFORA

A anafora & um "termo usado na descrigiao gramatical para o
processo ou resultado de uma unidade linguistica gque remete a
uma unidade ou significado previamente expressos" {Crystal,

1985, p.26).

Este procedimento preveé, certamente, a positao do

interlocutor, o que permite que este possa obter uma perfeita
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compreensdo do que estd& lendo ou ouvindao.
4.1.4.1 RESGATE DE REFERENTE

A dificuldade em clarear os referentes nas respostas é
transportada as perguntas quando solicita-se o resgate de um

referente.

(14) Histéria — Compreensé&o
4—- Substitua "nesta época’ pela data & qual se refere.
m— Igreja Catdélica.

n— Na pessoa.
4,1.5 "au" (S)

Qutra grande dificuldade encontrada foi com relagdo a&ao uso
dos "qu" (s), "abreviaGioc de uma série de palavras gue cometam
com "qu" (ou "wh" em Ingl&s), geralmente pronomes relativaos ou
interrogativos (Crystal, 1985, p.21&). A maior freqlBncia foi a
de usos inadequados dos "porquis",onde, o gqug, quais, quandao, a

qui.

Este tipo de dificuldade evidencia a 63 compreensdo do texto

e/ou pergunta, como se pode observar nao exemplo abaixo.

(15) Histdéria — Pré-Teste
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1- Quando foi descoberta a América?

a- Foi Américo Vesplucio.

4.1.6 FEALISMO MAGICO

A falta de compreensio das perguntas levou a respostas em
que se pode até comentar o que FPiaget chamou de 'realismo
mégicc“ {conforme 8cliar—-Cabral) oul seja,
estidgio em gue as criantas '"supliem que outras pessoas t&m a
mesma visio de um modelo que elas, independentemente de positao,
assim como em seus julgamentos de agfies ou compreensioc de
declaragles fora de sua experi@ncia, e em suas tentativas de
explicar a causalidade fisica ou as origens de coisas no mundo

que as cerca" (RBeard, 1949, p.112).

(1) Geografia - Fré-Teste
b- Bard gue vocE& pode dizer de onde vem a palavra.
FETRGLEOQ?
e— da terra.
f- (Esta palavra vem do solo)

g— das pedras.

4.1.7 TAUTOLOGIA

A ocorréncia da tautologia, "vicio de linguagem que consiste

em dizer, por formas diversas, sempre a mesma coisa" (Ferreira,
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1984, p.1654), demonstra também, claramente, a incoeré&ncia pela

aus8ncia de compreenséao.

(17) Portugugs ~ Fré-Teste
1- 0 que voc& entende par FRATERNIDADE?
o—- Para mim fraternidade & uma coisa bonita gue a gente
deve ter. Uma pessoa religiosa, boa em seus parentes

tem fraternidade & fraterno.
4.1.89 GRAMATICAL IDADE

Embora esteja claro que certos erros gramaticais n&o
signifiquem erros de compreensdo e que muitas fespostas
escritas num portuguiés completamente agramatical demaonstram
grande coﬁpreenséo textual, abre—se também um espato para a
colocatcdoc deste problema, que vem reiterar comentarios

anteriores com relagdo & falta de manejo da lingua. .

0 uso de letra maiGscula em inicio de frases e nomes
préprios ndo serd relacionado, mas € visivel se consultarmos a

transcricio das respostas (Anextos 1).
4.1.8.1 USO DOS "POREUE (S)"

0 exemplo abaixo mostra a dificuldade, j& citada, de

empregar corretamente o "porgug”.
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(18) Geografia — Pré-Teste
4~ Por que as rochas sedimentares sd&o td&o importantes
na vida contempordnea?

c— For gque elas sd&o muito forte.

4.1.8.2 US0 DE "MAS" E "MAIS"

Os exemplos que seguem referem—se au uso inadeguado da

conjuntao "mas" e do advérbio "mais".

(£3) Portuguds - FPré-Teste
2~ Fala—-se gue a comunicatio comefa em casa. 0 que vocE
acha que se poderia fazer para que isto acontega?
x— Dialogar com Os pais ndo sé6 com os pais mais sim com

toda a familia.
4.1.8.3 CONCORDANCIA

Concordancia, segundo Crystal, é um "termo usado na teoria e
na descritio gramatical para mostrar uma relacdoc formal entre
elementos, em que a faorma de uma palavra exige uma forma

correspondente em outra’" (Crystal, 1985, p.58).

A ausBncia de uwuma concorddncia em varias respostas
analisadas ndo evidencia, & claro, a falta de compreens&o, mas a

falta de conhecimento lingﬂistico para o uso da lingua escrita.
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0 aluno praticamente escreve como fala.

(2Q) Fortugui&s — Compreensao
S~ 0 que vocE entende por "reconstruir o mapa de nossa
vida" (dltimo paréagrafol?
1- &£ que se a gente ndo ter fraternidade deveremos
reconstituir, ou seja ter de agora em diante termas

fraternidade.
4.1.8.4 USO DE PRONOMES

0 erxemplo abaixo ¢ prova de gue alguns alunos, ao escrever,
ndo consideram o leitor, farendo usa de pronomes cujos

referentes dificilmente sio recuperados.

{23) PortuguEs — Pré-Teste
33— Como poderiamos reconstituir o homem numa sociedade
em que ele & praticamente uma maguina?
t— Nés poderiamos ajudar porgue nos jd somos quaze uma
maquina mas o conselho & que nés ndo somas uma maquina
nés sé6 temos a intelig@ncia e o esforfto de querer ser

s6 ele.
4.1.9 CoFrIA

Finalmente, deve—-se relatar o tipo de resposta—-cépia, muito
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freguente, em conseqi&ncia das perguntas chamadas aqui de
localizadoras, que levam o aluno diretamente & resposta, nao

permitindo avaliar a compreens&o.

(23) Geografia - Compreensdo
3~ Comoc se faormaram as rochas cristalinas?
a— algumas rochas intrusivas esfriaram—se lentamente e
os seus minerais formam cristaisc fadceis de perceber

por esse motivo s&o chamadas de rochas cristalinas.

4.1.9.1 CoFPIA MAL FEITA

A cbpia mal feita, reitera o comentério anterior com a

evidé&ncia da falta de atencao:

(23 Geografia — Compreensé&o
4—- @Gual a diferenga entre as rochas ihtrusivas e
extrusivas?
f— intrusivas guando a consolizatio do magma occarre no
interior da terra. extrusivas quandoc a solificatio
do magma ocorre na parte externa . da crosta

terrestre.

4.1.9.2 COFIAS INCOERENTES

Ha também a ocorr&ncia de cépias totalmente incoerentes:



53

(2&) Histéria - Compreensdo
1—- Quem se apressou em garantir direitos de posse soabre
as novas terras descobertas?
e— Apressaram-se em garantir mundialmente o0s seus

direitos sobre a posse da nova terra.

E 6bvio gque se obtiveram muitas respostas caorretas
em toda a pesquisa. Optou-se, porém, por diséutir agquelas que
apresentaram algum tipo de dificuldade, pois acredita-se que,
para se poder ajudar de alguma forma, necessita-se saber onde

estdo estas dificuldades e por gue acontecem.
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4.2 ANALISE DAS FERGUNTAS DO TESTE DE COMFREENSAQ

A principia, as perguntas n&o . obedeceram a um
critério classificatério. Foram elaboradas tendo em vista um
texto, sua leitura e a verificatido do alcance. ou nao. da

compreensic.

J& de paosse dos resultados, percebeu-se a necessidade de se

agruparem as respostas dentro de ums classificafio.

Surgiram, ent&o, quatro grupos de perguntas gue serao
descritos abaixo, Jjuntamente com a respectiva relatdo por

disciplina.

4.2.1 LITERAL/LOCALIZADORA

Este tipo de pergunta refere—-se a uma resposta gue possuil as
mesmas palavras da pergunta {(literal) ou a uma resposta gue
possul alguma palavra, ou algumas palavras, gue se repetem na
pergunta e servem de pistas localizadoras. Refere—-se &
informag&o explicita no texto.

Exemplo:

{1) Histéria

1- Quem se apressou em garantir direitos de posse sobre



as movas terras descobertas?
R- Os Reis da Espanha, diante da descoberta

efetuada por Colomba, apressaram—se em

mundialmente seus direitos sobre a posse

terra.

Outros Exemplos:

Histgria: 1, S, 7, 10, 19,

Geografis: 1, F, 4, S, 6, F.

Fortugugs: 4.

4.2.2 ANAFORICA

!

As perguntas anaféricas, comb o préprio nome indica,

aquelas gue remetem a um conteddo j& apresentado.

Exemplo:

(2) Foartugués

i- 0 que, além da algazarra do filho, fez com gue o

estivesse tao irritado?

R—- Um pai de familia, apés um dia cheio de

reclinou-se na poltrona da sala de estar e comegou

ler um livro de Geografia.

55

da América
garantir

nova

SA0

pai

trabalho,

a
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OQutros Exemplos:

Histéria: =, 4, 8, 13, 14, 15, 18.

Fortugusds: 1, 2, 8, 9.

4,.2.7 INFERENCIAL

Este tipo de pergunta exige gue o aluno fata algum tipo de
inferéncia. Entretantao, neste caso, & infer8ncia solicitada esta
apoiada nas informatles que o texto oferecia, embora, por ser
inferéncia, necessite de um zpoio minimo do conhecimento preévio
do leitor.

Exemplo:

(Z) Histéria
11— 0lhe no mapa, aponte gualis os territérios que ficam

& direita da linha e mencione o que taocaria a

FPortugal.

Dutros Exemplos:

Histéria: 6, 11, 12, 16, 17, 19.1, 20, 22, 24.

Fortugugs: S, 6.
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4.2.4 FORAFRASE

A par&frase, "termo usado na Linglistica para indicar o
resultado ou processo de praduzir versfes alternativas de uma
sentenfa ou texto sem alterar o significado” {(Crystal, 1988,
p.196), f0i agui utilizada para relacionar pergunta e resposta.
Falavras, ou grupos de palavras, foram substiuidos por outraos,
apresentando-se, assim, a mesma informafdo tanto na pergunta
guanto na resposta, exceto, & claro, a informafio solicitada.

Exemplo:

(4) Fortugués

7- 0 que representa a reconstituigdo do Mapa-Mundi,
pelo menino, através da fiowa de um homem?

R— 0 epistdio dispensa mairores comentdrios. Fala por

si. Recompondo o Homem., reconstiuindo o ser humanao,a

sociedade, as natles, o mundo inteiro acerta o

passo. E fica tudo certinho. certinho.
Qutros Exemplos:
Histé6ria: 9.

Geografia: 2, 7, 7.1, 8, 10, 11.

Fortugu&s: &, 7.
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4.,2.5 SUBDIVISAO DE QUESTGES

Tendo em vista a complexidade e/ou extensdo de algumas
perguntas, optou-se pela subdivisao destas, resultando num
acréscimo do namero de perguntas.

Exemplo:

{5) Geografia
7- Onde o magma pode se tornar sé6lideo?

7.1 — fluais as rochas gue resultam?

Outros Exemplos:

Histéria: 19, 19.1.

Geografia: &6, 6.1.

4.2.6 ANULACAO DE GUESTBHBES

Foi necessdaria, tamhém, depois da aplicagio da pesguisa,
cancelar algumas guestfes do Teste de Compreensio, pois se
referiam a conteidos extra-textuais, préprios para a ativatdo do
conhecimento prévio.

Exemplo:

(&6) Histéria
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23~ fGuais os outros paises gue conguistaram grande parte

da América e onde ficam localizados?

Dutros Exemplaos:

Histéria: 2, 21, 23.

Geografia: 6.1.

Esta classificatdo tornou-se necessaria, principalmente no
que se refere a respostas "localizadoras” pois este tipo de
pergunta, por atuar como agente facilitador, foi retirado do
calculo estatistica final. As guesties anul adas
também calaboraram para o resultado final, tendo em vista gue

eram guestles baseadas em infer&ncias, impedindo um bom

desempenho do aluno.



CAPITULO 5

ANALISE GUANTITATIVA

5.1 INTRODUCAO

0 objetivo desta pesquisa foi o de verificar a influ8ncia do

Conhecimento Frévio na Compreensdo do texto didatico, a partir

de dados experimentais.

A partir de dados obtidos através dos questionarios
"Pré—Teste" e "Campreensdo", jd descritos no Capitulo 3, Fforam
elaboradas tabelas e c&lculos, dentro de um Tratamento

Estatistico, elaborado pelo Engenheiro Maéario José dos Santos.
5.2 TABELAS

Az tabelas contBm a tabulagdo dos dados da pesqguisa,
enquadrando as respostas em guatro categorias: certas, erradas,

certas/erradas e nenhuma.

Foram elaborados dois calculos. Na primeirc cdlculo foram

consideradas todas as questbes, do Teste de Compreensaa,
mas verificou—se gue as gquesties
denominadas "localizadaoras", que deram origem as respostas

"copia", eram responsaveis por grande numero de respostas certas
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e, como ndo se pode avaliar ‘a compreensio neste tipo de
resposta, elas poderiam distorcer o resultado final. Outro fator
gque poderia afetar o resultado final refere-se &s perguntas
anuiadas, isto &, perguntas em que o0s alunos tiveram muita
dificuldade, pois exigiam um grande uso de infer&ncias,
Optou—-se, entdo, por retirar do segundo cialculo estes dois tipos
de pergunta. lLago, as tabelas "a" referem-se ao primeiro c&lculo
enquanto gue as tabelas "b" referem—-se ao sequndo calculo. As
tabelas 5 (Anexo H) apresentam as guestfies retiradas, sejam elas

"localizadoras" ou "anuladas".

S.2.1 TAEBELA 1 - PRe£-TESTE E TESTE DE COMFREENSAO
RESFOSTAS FOR QUESTAO
As Tabelas 1, Teste de Compreens&o (Anexo G} e Pré-Teste
(itens S5.3.1.1, S5.3.2.1 e 5.3.3. 1) oferecem os
tipos de resposta por guestdao, isto &,

‘pode—se visualizar o desempenho dos alunos considerando—se cada
questao em particular, tamto no "Pré-Teste", quanto no teste

"Compreensao".

S.2.2 TABELAS 2.a E 2.b — RESFOSTAS PUOR ALUNO

As Tabelas Z2.a e 2.b (itens 5.3.1.2, 5.3.2.2 e 5.3.3.2)
oferecem os tipos de resposta par aluno

tanto no Fré-Teste quanto no Teste



62

compreensdo, isto &, pode-se visualizaf o desempenho de cada
aluno em particular.

Esta tabela fornece, ainda, a paontuatio (F), ou
nota, de cada aluno. Para isto considerou—-se a pontuagdo maior
igual a 10, para cada resposta certa um ponto e para cada
resposta certa/errada, meio ponto; isto calculado em relagio ao
nimero de guestles.

5.2.% TABELAS 3.a E 3.b - DISTRIEUIGA0 DE FRE@UENCIA

As Tabelas JI.a e 3I.b (itens 5.3.1.2, 5.3.2.2 e 8.3.3.2)
fornecem a distribuitdo de frequUBncia em relaGio & pontuatdo
média obtida tanto no Prée-Teste guanto
no Teste Compreensdo. Fode-se, entdo,
visualizar o numero de alunos (juntamente com o percentual) que
pertence a determinada faixa de pontos de acordo com a Tabela 2,
proporcionando também uma visualizagGdo de como a turma esta

estratificada.

5.2.4 TABELAS 4.a E 4.b — TABELA DE CONTINGENCIA

As Tabelas 4.a e 4.b (itens 5.3.1.2, 5S.3.2.2 e IS.3.3.2)
sS&0 denominadas tabel as de Conting&ncia

e permitem calcular o grau de conting&ncia ou correlatdo entre
as duas variaveis gue norteiam a pesquisa. Estd classificada,

neste caso, em graus altos e graus baixos pelo pequeno tamanho
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da amostra, quando o ideal seria classitic&-la em, no minimo,
tr&s niveis: altos., mé&dios e baixos. Esta tabela indica, em
“ltima andlise, a correlat&o, ou ndo, dos dados do "Fré-Teste”
e do teste "Compreensé&o'". Logo, a correlatdo pode ser negativa,
positiva ou neutra, ou seja, pode evidenciar a confirmagio ou a
negatlo de uma hipdtese e pode, também, devido & distribuitio

dos dados, nio evidenciar coisa alguma.

Fortanto, neste caso, para confirmar o pressupostc de gue o
Conhecimento Frévio influi na Compreensdo, a maioria dos alunos
deveria ter graus altos no "Fré-Teste” e na "Compreensio” ou

araus baixos no "Fré-Teste'" e na "Compreensio”.

A partir desta Tabela, determina-se uma estatistica, através

da gual pode-se verificar se a correlatdo, estatisticamente,

xiste oul nao. A distribuigGao utilizada foi &
Tqui quadrado®, que sofreu uma correGio
quanto & continuidade devido ao pequeno

tamanho da amostra. Os valores limites, retirados de uma tabela,
servem de refer@ncia para a apreciatdo dos resultados, dentro de

um pard&metro ideal:

"Gui

rJ
C
g
u

1)

=, 84

"Qui 2 (0,90; 1) = 2,71
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0 Nivel de Signific&ncia (0,95 e 0,720) permite controlar os
erros do Tipo I (a hipétese em questdoco & aceita gquando nao

deveria).

0 Grau de Liberdade (1) refere—-se ao tamanho da amostra e

indica a quantidade de infaormagio.

-

.S TABELA S — TOTAL DE RESFOSTAS

o

Esta Tabela & um espelho dos tipos de resposta, pois no
decorrer da pesguisa, percebeu—-se a necessidade de anular
algumas questlies e retirar ocutras do célcula (localizadoras).
Logo, a Tabela S permite visualizar o numero de respostas em

cada caso particular {(Anexo H).

5.3 ANALISE DOS DADOS

Com base no que se colocou nos 1tens anteriores, faz—-se

agara a andlise dos dados obtidos, dentro de cada disciplina.

53.3%.1 GEOGRAFIA

S5.3.1.1 "FRE-TESTE"

O "FPré—-Teste", conforme a Tabela 1, abaixo (e as Tabelas 2.a

e Z.a, apresentadas no item 9.3.1.2), pode ser considerado de
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dificil resolugdo, uma vez gue o desempenho ndo foi bom. Isto

também pode ser verificado nas Tabelas 3JI.&a e 2Z.b do item

i

. 1.2, onde n&c h& notas superiores a 5,9, estabelecendo neste

S

escore o percentual maior: ZEB%.

NSMERO TIPOS DE RESPOSTA
gSESTKO c| E C/E|"N
1 18 | 6 0 1
2 20 | 2 0 1
3 6 | 2 g 6
4 0| 4 2 17|
5 10 | 2 0 11
5.1 2| 5 1 15
6 o | 7 4 12
TOTAL 54 28 18 83

Tabela 1 - Fré—-Teste -~ Resposta por guestdo

S5.3.1.2 TESTE "COMFREENSAO"
Dentro do que foi exposto acima, nesta disciplina houve a&a
retirada de seis guestfes "localizadoras" e uma "anulada", do

primeiro para o segundo calculo.

Como se paode verificar nas Tabelas 2.a e 2.b, abaixo, a
pontuac&o referente ao Teste "Compreens&o" caiu bastante, paois o
teste, j& considerado dificil pelos resultados do primeiro

calculo, mostra, no segundo, uma dificuldade ainda maior.
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COMPREENSEO

PRE-TESTE

13
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QUESTSES: 7

C/E
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Tabela Z.a - Respostas por aluno

COMPREENSZO
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Tabela 2.b - Respostas por aluno



Confirmando a positdo acima, as Tabelas JF.a e 3.b, através
da distribuicio da pontuatdo nos escores de 1 a 10, demonstram a
dificuldade de resoluG&oc do teste, tendo em. vista que, no
primeiro calculo nenhum aluno conseguiu nota superior a 7,9 e,
no segundo, nenhum aluno conseguwiu nota superior a §,9. Isto
comprova que as perguntas "localizadoras" atuaram como agentes

tacilitadores.

PRe-TESTE COMPREENS A0

FREQUENCIA FREQUeNCIA
NOTA ABS % NOTA ABS %
0 o o) o 1 4
1 2 ] 1 4 15
2 7 27 2 s 19
3 4 1S5 3 4 15
4 o o 4 4 13
s 10 38 s s 12
& o o & 1 4
7 o- o 7 1 4
8 o o 8 o o
9 o o 9 0 0
10 o o 10 - o °
TOTAL 23 23

Tabela Z.a — Distribuit¢8o de Frequ8ncia

GEQGRAFIA
TABELA 3.b
PRE-TESTE COMPREENSA0
FREQURNCIA FREQUENCIA
NOTA ABS X% NOTA ABS %
o o o [ & 23
1 2 8 1 & 23
2 7 27 2 s 19
3 4 1S 3 1 4
4 o) ° 4 2 8
s 10 38 s X 12
6 o o & o o
7 o o 7 o o
e o 0 8 0 o
9 o ) 9 o o
10 o o 10 o o
TOTAL 23 23

Tabela 3.b - Distribuigdc de Fregu@ncia
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Considerando~se a Tabela de Conting8ncia {Tabela 4y,
verifica-se que os resultados estdo distribuidos por toda a
tabela, evidenciando um pegueno grau de conting&ncia entre as
variadveis que pode ser atestado pela estatistica calculada:
0,06, que & bem menor do gue os valores considerados limites. 0O
teste, portanto, n&oc confirma o pressuposto em questido mas
também n&o se opfe integralmente a ele, evidenciando falhas com
relacdo ao instrumento. Dadas as maltiplas variaveis que
interferem nos processos de compreensdo de textos, ainda se
carece de instrumentos mais precisos para isol&—-las. As
alteragfes do primeiro para o segundo c&lculo ndo modificaram em

nada a distribui¢io dos dados nesta Tabela.

COMPREENSXO
GRAUS GRAUS
BAIXOS ALTOS TOTAIS
BRAUS
PR&~ ALTOS -}
TESTE 2 12
GRAUS
BAIXOS & 7 13
TOTAIS 12 11 23
ESTATtSTICAS CORRIG. |
Qui2
CQEFIC. CONTINGENCIA g:gg

VALORES LIMITE

Qui2 (0,951 1) = 3,84
QUI2 (0,903 1) = 2,7%

Tabela 4.a

Tabela de ContingBncia
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COMPREENSA0O
GRAUS GRAUS
BAIXOS ALTOS TOTALIS
GRAUS
PReg- ALTOS & 4 10
TESTE
GRAUS
BAIXOS é 7 13
TOTAIS 12 11 23
ESTATESTICAS CORRIG.
: QuI2 0,06
COEFIC. CONTINGENCIA 0,07

VALORES LIMITE

QUIZ ¢0,95; 1) = 3,84
QuUIZ (0,905 1) = 2,71

Tabela 4.b

‘Tabela de Conting&ncia

5.3.2 HISTARIA

S.2.2.1 "FReE-TESTE"

Nesta disciplina, o "Pré-Teste” apresentou um bom desempenho
dos alunos, evidenciando um conhecimento prévioc maior sobre o
assunto. Conforme a Tabela 1, . abaixo,
e as Tabelas Z2.a & Z.a, apresentadas no item G5.3.2.2, pode-se
verificar esta posiGio, uma ver qgue a nota maior ficou

entre 7,0 e 7,9. (Ver tabelas J.a e 3.b no item 5.3.2.2).
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NGMERO TIPOS DE RESPOSTA
g&smm c| E C/E N

1 17 8 2 1

2 0 2 24 0

i 3 4 8 o 13

4 12 8 0 6

5 0 5 2 19

6 0 6 1 19 .
7 2 {10 6 8 '
TOTAL 35 | 48 35 86

Tabela 1 - Pré~-Teste — Respostas por guestio

5.72.2.2 "COMFREENSEQY
Em Histéria foram "anuladas" tr&s gquestlies e retiradas cinco
perguntas consideradas "localizadoras”. Isto +ez .com qgque o

comportamento dos alunos melhorasse, pois as tr&s qguestdes

anuladas atuaram negativamente no primeiro calculo (ver Tabela 1

de Histérial.

As Tabelas 2.a e 2.b também evidenciam a analise exposta

acima guando se examina a pontuatio distribuida nos escores de

1 a 10.
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COMPREENSZO

PRE-TESTE

QUESTBES: 25

QUESTSES: 7

C/E
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a — Respostas por aluno

b
<.

Tabela

COMPREENSZEO

PRE-TESTE

QUESTSES: 17

QUESTBES: 7

C/E

C/E

ALUNO
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Tabela 2.b - Respostas por aluno
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Fortanto, se examinarmos as Tabelas F.a e I.b, verificaremos
gue a nota maior passou de 5,0 a 5,9 para 6,0 a 6,9,
evidenciando uma melhora no desempenho, mas ainda ndc a ideal,

pois a fregliBncia maior ainda estd na nota 3,0 a 3,9: 35%.

PRE-TESTE COMPREENSRO |
FREQUENCIA FREQUENCIA
NOTA ABS % | NOTA  aBS %
) 4 15 0 0 0
1 3 12 1 1 4
2 8 31 2 5 19
3 7 27 3 11 42
4 1 4 4 8 31
s 1 4 5 1 4
8 1 4 6 0 0
7 1 4 7 0 0
8 0 o 8 0 o
9 o o 9 0 o
10 o o |10 0 0
TOTAL 26 28 )
Tabela Z.a — Distribuigdoc de FreguBncia
PRE-TESTE COMPREENSZO
FREQUENCIA FREQUANCIA
NOTA ABS X | NOTA ABS %
0 4 15 ) 1 4
1 3 12 1 1 4 |
2 8 31 2 8 31
3 7 27 3 9 35|
4 14 4 5 19
5 1 4 5 1 4
8 1 4 5 1 4 !
7 1 4 7 0 o |
8 o o 8 0 0
9 o o 9 o 0
10 0 o 10 0 0
TOTAL 28 26 i
!
Tabela 3.b — Distribuitso de FreguBncia
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A Tabela de Conting&ncia (Tabelas 4.a e 4.b) mostra uma
redistribuicdo dos dados do primeiro para o segundo calculo, mas
a correlagdo, j& peguena no primeira calculo, desaparece no
segundo, o que pode ser comprovado pelas estatisticas
calculadas: 0,01 e 0. Mesta disciplina, também, ndo foi possivel
comprovar o pressuposto de que ha correlagio entre o
conhecimento prévio e a compreens&o, embora, também ndo se

comprove o contraria.

COMPREENSZO
GRAUS GRAUS
BAIXOS ALTOS TOTAIS
GRAUS
PRE-  ALTOS 5 9 14
TESTE
GRAUS
BAIXOS 5 7 12
TOTAIS 10 16 28
ESTATiSTICAS CORRIG. !
QUIZ 0,01
COEFIC. CONTINGENCIA 0,03

VALORES LIMITE

QUIZ (0,95; 1) = 3,84
QUI2 (0,90; 1) = 2,71
Tabela 4.a — Tabela de Conting&ncia
COMPREENSEO
GRAUS GRAUS
BAIXO0S ALTOS TOTAIS
GRAUS
PRE-  ALTOS 7 7 14
TESTE
GRAUS
BAIXOS 5 7 12
TOTAIS 12 14 26
ESTAT{STICAS CORRIG.
QuI2 0
COEFIC. CONTINGENCIA 0,01
VALORES LIMITE
QUI2 (0,85; 1) = 3,84
= 2,71

QUI2 (0,980; 1)

Tabela 4.b - Tabela de Contingéncia
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5.3.3 PORTUGUES

S.3.3.1 "PRe-TESTE"

0 "Fré-Teste”, em FortuguBs, conforme se pode verificar na

Tabela 1, abaixxo, e nas Tabelas 2.8 e 2.b, apresentadas no item

A

5.3.3.2, revelou wm bom desempenho, evidenciado pela

{

distribuig&o da pontuacio, permitindo até uma nota entre 8 e

8,9. (Ver Tabela 3.a e Z.b, item 5.3.3.2).

NOMERC TIPOS DE RESPOSTA
gg’ESTZ&O C E C/E N
1 8 10 4
2 12 4 10 1
3 4 9 8 8
4 12 5 10 0
TOTAL 33 28 38 11

Tabela 1 -~ Pré-~Teste — Respostas por questio
5.3.3.2 "COMPREENSAQ"

Nesta disciplina ndo houve a necessidade de anﬁlar pergunta
alguma e somente uma foi considerada "localizadora'.
Este teste, a exemplo do "FPré-teste", também demonstrou um bom
desempenho dos alunos , incluindo notas de 7,0 a 7,9. Isto pode

ser comprovado pelas Tabelas 2.a, 2.b, 3.a e I.b, abaixo.
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COMPREENSAO

PRE~-TESTE

QUESTBES: @

QUESTBES: 4

C/E

C/E

ALUNO
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N OO et N IO IOt 10100 ©
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26 38 11

33

TOTAIS

a — Respostas por aluno

~
ol .

Tabela

COMPREENSAO

PRE-TESTE

QUESTBES: B

QUESTBES: 4

C/E
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RIS - o a
1575277235623575&45&
OCCOOrOrHOMNOMNHOQOOOO

CMNMNOCOONOCOONNFHHOOOWHO

BENAYPNHNOCONNNOHNNNYTOITMON

FONITNORNNTIANTOTINNTM

DWW r <D

s A Am A oaoa
NONIM TN

ONO-HO®

el A O

ODONT O

FOTITNMN

C/E

50038553300553805838

25513776655276852363

COOOCHOARNOOHOMOHOOHOOO

ONNHAHENOFHMNNONMHMNNHM-

OHANA0O0OHOOHOOOOHHNON

HeH A O R NN AN AR AHNNN O e

AFNNOFNONDOMNO
-

CQuoOmwwoo

W me NN
“~HO~00O0

OHOOoONN W

HANNN~O

NMHN-O MO

80 21 25

| 90

26 38 11
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TOTAIS

Tabela 2.b — Respostas por aluno



PRE-TESTE COMPREENSZO PRE-TESTE COMPREENSZO
FREQU FREQUENCIA FREQUENCIA FREQUENCIA
NOTA igENCIQ NOTA ABS % NOTA ABS % NOTA ABS %
0 0 o 0 o (o] o 1 4
g g 2 1 1 4 1 1 4 1 1 4
2 5 19 2 2 8 2 5 19 2 4 15
3 4 15 3 8 23 3 4 15 3 4 15
4 0 0 4 2 8 | 4 o 0 4 2 8
5 9 35 5 7 27 5 9 35 5 9 35
8 4 15 8 5 19 8 4 15 8 2 8
7 3 12 7 4 15 7 3 12 7 4 15
8 1 4 8 0 0 8 1 4 8 0 0
9 0 0 9 0 o] 9 0 0 9 o 0
10 0 0 10 0 o 10 o 0 10 0 o
TOTAL 27 27 TOTAL 27 27
Tabela Z.a Tabela 3.b

Distribui¢do de Freqli€ncia

Esta disciplina foi

conting&ncia.

se refere a

cbservar,

estatistico

limite).

Os dados se distribuiram relativamente bem no
comprovagao do
se houver um

no segundo

a gue

Observem—se as Tabelas 4.a e 4.b,

mais se

abaixo.
COMPREENSZO
GRAUS GRAUS
BAIXOS ALTOS TOTAIS
GRAUS
PR®-  ALTOS 4 13 17
TESTE
- GRAUS
BAIXOS 7 3 10
TOTAIS 11 18 27
ESTAT{STICAS CORRIG.
QUIZ2 3,87 -
COEFIC. CONTINGENCIA 0, 50
VALORES LIMITE
QUIZ (0,85; 1) = 3,84
QUIz (0,90; 1) = 2,71

Tabela 4.a — Tahela de Conting&ncia

Distribui¢do de Freqgliéncia

adequou  ao

pressuposto em questao.
relaxamento no rigor
calculo, pois: 2,72 » 2,

76

de

gue

Fode—se

teste

{valor
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COMPREENSEO
GRAUS GRAUS
BAIXOS ALTOS TOTAIS
GRAUS
PRE- ALTOS 5 12 17
TESTE
GRAUS
BAIXOS 7 3 10
TOTAIS 12 15 27
ESTAT{STICAS CORRIG.;
QUI2 2,72
COEFIC. CONTINGENCIA 0, 43

VALORES LIMITE

QUI2 (0,85; 1) =
QUIZ (0,80; 1) = 2,71 ‘

Tabela 4.b — Tabela de Conting@&ncia

5.4 DISCUSSA0 GERAL

Tendo em vista a dificuldade de comprovatio do pressuposto
de que o conhecimento prévic influencia a compreensdo em
leitura, nos testes de Geografia e Histéria, fez—-se um
levantamento dos fatos que, acredita-se, colaboraram- para este

resul tado.

Um fato que pode ser considerado & o tamanho da amostra. Foi
trabalhada somente uma turma de, em média, 29 alunos, permitindo
somente dois niveis de classificatdo. 0 ideal seria ter mais
turmas, permitindo uma classificaGdo em niveis altos, meédios e

baixos, no que se refere ao desempenho.
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Também o instrumento foi cansiderado inadegquado para a
turma. Concluiu—-se gue esta inadequacdo deve-se & complexidade
do instrumento‘ em relagtdo ao Ffraco nivel da turma, nao
permitindo uma melhor estratificatio da mesma (Ver Tabelas 3), o
que vem comprovar, por outro lado, que os textos oferecidos ao

aluno pelo professor estd3o muito acima de seus conhecimentos.

Outro fator gue, possivelmente, tenha também influenciado no
resultado € o tipo de texto utilizado. Em Geografia e Histéria
temos textos extremamente informativos. Em Portugu8s temos um
texto que também traz informacfes, mas informagies que dizem
respeito a verdades universais. Logo, os textos de Histéria e
Geografia reqguerem perguntas e respostas especializadas,

enquanto que o texto de FPortuguds da& margem para uma

interpretagdc mais subjetiva.

Ainda no que diz respeito ao teste de FortuguBs, deve—-se
salientar o contato da pesquisadora com este tipo de. texto, pois
leciona Portugu@s e, consequentemente, seu conhecimento prévio &

muito maior do gue em Histéria e Fortugugs.

Como foi colocado anteriormente, um fator que,
possivelmente, também prejudicou a pesquisa foi o ‘comportamento
displiscente dos alunos frente a uma pesquisa da Universidade e
gue, consed&entemente, ndc seria considerada como avaliagGdo
(nota). GOuando, para auxiliar, a Professora de Geografia
considerou como avaliagio, outro extremo surgiu, pois os alunos

fizeram "de tudo" para conseguir a resposta certa.



CAPLITULO &

CONSIDERACBES GERAIS SOBRE A LEITURA

Tendo como base esta e outras ewperiBncias em sala de aula e
fundamentada em pesquisadores da leitura, conclui-se gue, dentre
todos os problemas QQE surgem em sala com relagdo ao ato de ler
para obter sentido, sao tr8s os fatores que mais contribuem

para um resultado negativo.

6.1 LOCALIZAGAO DE INFORMAGAQOD EXFLICITA

"A leitwra, a Jjulgar pelos exercicios de compreensic e
interpretatdo dos livros didaticos e da sala de aula, fica
reduzida, guase sem excefles, & manipulagido mecanicista de
sequéncias discretas de sentenfas, nioc havendo preocupatGic pela

depreensio do significado glabal do texto" (Kleiman, 178%.a,

p.18).

Cabe muito bem aqui, para ilustrar o tipo de operatdes
mecanicistas assinaladas por Kleiman, a metafora de

processamento no texto desenvolvida por Grimm—Cabral (1987).
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MIRIMI E GISSITAR

Era uma vez dois trafelnos, Mirimi e Gissitar. 0Os dois
trafelnos eporavam longe das perlogas. Um masto, porém um dos
tratfelnos, Mirimi, felnou que ramalia rizar e aror uma perloga.
Gissitar regou muito. Ele rurbia gue Mirimi ndo rizaria mais da
perloga. Gissitar felnou, felnou, regou, regou, mas nada. Mirimi
estava leruado: ramalia rizar e aror uma perloga. No masto do
fabeti, Mirimi rizou muito lonto. No meio do fabeti proceu
Gissitar e os dois rizaram ateli. Gissitar ndo ramalia clenar

Mirimi.

Responda as perguntas abaiMo:

1— fluem eram os dois trafelnos?

Z2— Onde eporavam?

3—- 0 que aconteceu, um masto?

4— Na linha 4 a gue se refere o pronome ele?
S— Quem felnou?

6— Mirimi estava leruado para qué?

7— 0 que aconteceu no masto do fabeti?

8- Forque Gissitar rizou com Mirimi?

Texto desenvolvido por Grimm—-Cabral
(1987)
Laboratéorio Clinico de Leitura

UFsC
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A leitura deste texto ndo nos leva a uma compreenséo global,
pois as palavras, apesar da facil decodificaGido, por nao estarem
arquivadas no dicionario mental e serem desconhecidas em numero
maior do que a depreensdo por contexto permitiria processar
semanticamente, n&oc permite a ativag&o dos esquemas ou "frames”,

nem do componente semdntico.

Apesar de tudo, nfSo ha dificuldade alguma em responder as
perguntas do questionario, uma vez que as informagbes solictadas

estdo explicitas no texto e sio facilmente "localizadas".

Este tipo de atividade, muito comum nos livros didaticos,
leva o0 aluno a uma positido muito comoda que o distancia da
compreensio, ou seja, da constru¢do de uma macro—estrutura a

partir do texto lido.

Uma reflexdo maior foi necessaria tendo em vista a
ocorréncia deste tipo de  atividade nos sujeitos da presente

pesquisa.

Fara detectar esta estratégia e, pressuponda que fosse
motivada pela falta de conhecimento prévio em alguns assuntos,
elaboram—se perguntas que, na analise final, entendeu-se chamar
de "literais/localizadoras":

literais, guando as perguntas possuem as mesmas palavras das
respectivas respostas no texto;

localizadoras, gquando na pergunta ha uma ou mais pistas
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que facilitam a localizagéo da resposta no texto.

Enfim, ambas atuaram como elementos facilitadores e ndo
permitiram avaliar se houve, realmente, compreensao ou n&o, além
de gque a maioria dos alunos se saiu muito bem nestas

respostas.

Fide-se, entlo, perceber claramente a facilidade com que os
alunos enfrentam este tipo de atividade e como é falha esta

forma de avaliagGio de compreensio.

Esta operatdo de busca e localizagdo de informatdo impede a
utilizatdo de estratégias adequadas gue o aluno seria capaz de
desenvolver para alcantar a compreensao. A escola, com este tipo

de avaliatido desrespeita estratégias sofisticadas gque a crianga

j& utiliza na linguagem oral (Kleiman, 1989. a, p.5&).
Utilizando-se somente da decodificatdo, o aluno ‘“acha" a
informag¢do em vez de ‘"reconstruir a informagio mediante a
utilizatdo do conhecimento previo, ou reestruturar o

conhecimento previo gragas & nova informagdo, num processa de
influgncia matuas entre leitor e autor, préprio e

caracteristico da atividade de ler" (Kleiman, 1989;a, p.356-57).

N&o ¢ dificil encontrar este tipo de atividades guando se
tem em m&o0s um livro didatico, pois a maioria deles utiliza esta

busca de informagdoc explicita nas setles que visam ao
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"entendimento® do texto. Ao aluno cabe Ylocalizar" estas
informaces, quando deveria ser sua a tarefa de descobrir o

sentido do texto, suas idéias principais e, entao, discuti-las.

Apresenta—-se, abaixo, um texto extraido de um livro didatico
de Lingua Portuguesa da quinta série e os exercicios de

compreensio com a intenflo de comprovar o gque se descreve acima:

A \VIDA

Guando tinha 7 anos
pensava
por gue existo
por que estou no mundo?
por que nasci?
pensava, pensava
e nunca chegava
a uma conclusiao
Um dia percebi
que estava perdendo
tempo

tanta vida pela frente".

Luis, 10 anos
Jornal da Tarde 03.10.83

(Bargentim, 19892, p.7)



"Vamos Entender o texto:

-

-

&~

Como se chama o autor do texto?

fluantos anos ele tem?

Este texto foi publicado num jornal.

a) Gual o nome do jornal?

b) Quando foi publicado o texto?

Guando tinha sete anos, em gque o autor pensava?

0 autor conseguiu uma resposta para suas perguntas?

A que conclusdo o autor chegou?"

"Yamos discutir as idéias do texto

1- Se Luis, o autor do texto, fosse seu amigo, que respostas

2

I

vaocE daria as perguntas:

a) Por que existo?

b) Por que estou no mundo?

c) Por que nasci?

Voc& concorda com a conclusdo do autor do texto? Por qu&?

Voc& j4 pensou por que existe? A gue conclusdo chegou?"

Como se pode observar, as perguntas da seGdo "Vamos entender

o Texto" referem-se a respostas -claramente explicitas no

texto.

84
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A sefao "Vamos discutir as idéias do texto” diz respeito a
interpretagdo do texto, ndoc deixando oportunidade para gue o
aluno encontre a idéia principal, discuta-a e, entao, a

interprete.

Segundo Kleiman (198%.a, p.174), o aluno, frénte ao texto na
escola, ndo 18 mas recebe: "o texto didatico ndo & lida: no
processo n&o h& seletividade mediante a reconstrugio de
relages implicitas, n&c ha infer&ncias, rndo had integratdo: h&
apenas a identificat&o de explicitos e o estabelecimento de
correspond&ncias formais". "0 aluno j& vai & tarefa de leitura
do texto didéatico pré—condicionado por esguemas de expectativas

rigidas, invariaveis" (ldem, 173).

6.2 FALTA DE ORJETIVOS

0O estabelecimento do objetivo na leitura &€ um dos caminhos
gue levam & costrutdo do significado. Goodman (1989, p.21) diz
que "ler & buscar significado, e o leitor deve ter um propédsito
para buscar significado no texto". A ativagdo do conhecimento
prévic e a seleft&co de estratégias estioc muito ligadas ao

estabelecimento de um objetivo (Kleiman, 198%.a, p.154).

Como exemplo do que foi exposto acima, podem—-se citar na
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presente pesquisa, 0s testes de Histéria, Geografia e FPortuguis.
No teste de Histéria, a orientafio dada foi a de gue se tratava
de uma pesquisa para a Universidade, levando a uma relativa
desconsidéragéo, j& que nao "valeria nota". No teste de
Geografia, a professora, na intentd&o dnica de auxiliar a
pesquisa, disse gue consideraria como uma avaliaglo, levando &
utilizrag&o de todos os artificios possiveis para conseguir a
resposta correta. No teste de Fortugugs, houve um
esclarecimento maior sobire os objetivos da pesquisa através de

um bate-papo e, portanto, um comportamento mais adequado.

Seguindo esta linha de raciocinio, Kleiman (198%.a, p.30)
diz que a leitura dentro do contexto escolar nido possui
objetivos egpecificos e muitas veres o texto & pretexto para

tarefas do ensino da 1lingua.

Num sentido mais amplo, Raths (1977, p.13) afirma que:
pensar & perguntar pelos fatos e estes s6 serdo significativos
se o pensamento tiver um objetivo. S6 entdc hd aprendizagem

intencional e um amadurecimento da pessoa.

6.5 LEITURA UNICA

g pratica comum a discussdo do  texto em sala de aula.

Entretanto, esta atividade fica, qgquase sempre, presa aos

[y
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guestionarios oferecidos pelo autor e as respostas encontradas
no '"Livro do PFrofessor', N&o ha oportunidade de um

gquestionamento mais amplo, de uma leitura mais critica.

Dentro deste mesmo enfoque, Costa (198646, p.5S2) diz que,
neste momento, o professor ¢ um “sacerdote inconsciente do
aparelho ideonldégico escolar, dirigindo o ritual da leitura em

nome do argumento da autoridade'.

A produtividade, considerada wuma capacidade criativa dos
usudrios da lingua de produzir’ e entender um namero
indefinidamente grande de ‘sentengas" (Crystal, 1985, p.211),
estd sendo podada,_a{astando assim a criatividade cognitiva e

lingliistica do aluno.

Na visa&o de Calkins (1989, p.254), nos programas de leitura
"a palavra impressa & final e inqgquestionavel", ndo se permitindo
ao leitor emitir julgamentos, Jj& gue qgquem faz o0s textos sao
pessoas importantissimas e numa boa leitura o significadeo do

texto deve ser o mesmo para todos.

Reafirmando a posigdo acima, Kleiman (198%.a, 'p. 151) disz
que a compreensioc & um processo subjetivo J& que cada leitor
traz uma carga de experi8&ncias diferente, logo nd&o se poade
postular a "leitura dnica" e, neste mesmo enfoque, para 0BGeraldi

(1985, p.19), a falta da pratica de uma leitura compreensiva e
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critica resulta na incapacidade de se entender um texto e

analiséa-lo criticamente.

Ja kKoch (1987, p.162), priorizando a inferenciaglo, ressalta
que o leitor somente conseguira fugir da "manipulacio”, que visa
conduzir & determinada interpretatido, guando for capaz de

descobrir o que esta implicito no texto.

Tendo em vista os problemas que a atividade de ler para
compreender ainda enfrenta & gue. dentro do possivel ,

apresentam—se a seguir algumas sugestles para o aprimoramento da

leitura.

6.4 BUGESTHBES

Como se pode verificar até agui, a leitura em busca de
sentido & um processo cognitivo e, coma tal, envolve
raciocinio. Para Scott (1983, p.102), as habilidades de
raciocinio constituem um dos fatores em que se ancora a
habilidade de ler um texto. Diz gque estas habilidades podem
envolver o fornecimento de informagGles implicitas,é perceptdo de
semelhantas e diferentas, a percepgéo‘ de causa-efeito, a
flexibilidade de construtdo mental, a percepfda de Ffungdes ndao
explicitas, a percepg&o da ironia, de dialogo autor-leitor,
ideclogia e a habilidade de distanciamenta do texto (Idem,

p.104)
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g também de Scott (Idem, p.119) &a sugestdoc de -que o
professor discuta com os alunos a natureza do processo de
leitura e, posteriormente, de posse de um texto, construa
exercicios com questfes que requeiram as habilidades acima
citadas, isto ‘&, #rabalhar com as informaGfes implicitas, o que

ele chama "ler nas entrelinhas".

Sugere também a confecgio de exercicios para a
conscientizatdo das palavras emotivas ou assergdes (conotacao
positiva ou negativa), exercicios para corrigir generalizatfes
semi-—verdadeiras, exercicios sabre pkessuposigﬁes, exercicios
envolvendo légica e exercicios de busca de coer&ncia (idem,

p.119-121).

Numa linha comportamentalista, Raths (1977, p.2)
em seu trabalho, cujas . varidveis s&o o
pensamento e o comportamento, acredita que o homem tem a
capacidade de pensar, mas qgue ¢ necessario, também, haver

oportunidades para esta capacidade exercer-se: quando isto

acontece, pode haver mudantas de comportamento.

Esta linha. de pensamento remete o professar a
responsabilidade de criar experincias que dem oportunidades
para o alunoc pensar e, consequente e deliberadamente, mudar de

comportamento (Idem, p.4).

Comenta também que os professores, normalmente, julgam o que
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os alunos dizem (elogiam ou condenam), o que prejudica o

conceito mais amplo de liberdade de pensamento (Idem, p.35).

Raths (Idem, p.19) cita varias atividades, as quais
denomina de "Operatbes de Fensamento", que d&o oportunidades
para o desenvolvimento do pensamento. Segue abaixxo a expositdo
dé algumas destas operagbes, juntamente com um breve comentario

de seu funcionamento e eficidncia.

A COMFARAGAD ¢ usada para qgue os alunos tenham a
oportunidade de observar, direta ou indiretamente, semelhantas
ou diferen¢as. Estas descrig¢fes, entretanto, s&c direcionadas

pelos objetivos subjacentes & tarefa.

0 RESUMO exige a atividade de pensamento quando seu objetivo
@ apresentar o ndcleoc do assunto, a substd8ncia do que foi

apresentado.

A OBSERVAGADO ¢ uma tarefa que envolve as atividades de
procurar, notar, perceber; desenvolve a discriminatd8o e leva &
maturidade. Forem, aqui também deve-se ater a&s razfies que

conduzem a este tipo de atividade.

A CLASSIFICAGCAD exige andlise e sintese, contribuindo para o
amadurecimento do aluno, uma vez que, normalmente, gquase tudo o

que o cerca estid ou & ordenado.



A INTERFRETAGAD ¢ a maneira pela gual explicamos o sentido
que uma experi&ncia tem para no6s. Este exercicio permite ao
aluno adguirir respeito a si  proprio, as suas opinifies e a

reconhecer seus préprios limites.

A CRi{TICA envolve julgamentos, andlise e avaliatBes. Nesta
atividade ¢ importante solicitar provas que confirmem os
comentdrios e salientar a honestidade. Este exercicio =]

importante, pois coloca o aluno frente aos diversos padrbes de

comportamento e avaliagao.

A IMAGINACAO ¢ a liberdade do pensamento, & uma forma de

criatividade. Imaginar, fingir, inventar, criar e compartilhar

conduzem a flexibilidade de pensamento.

Na OBTENGAO E ORGANIZAGA0O DE DADOS os alunos encontram uma
forma de trabalho ‘independente. A partir da curiosidade,
pesquisam, entrevistam, criam seus préprios gquestionarios, fazem

relatorios. Enfim, esta tarefa & um desafio para o pensamento.

AS HIPATESES sdo possiveis solutbes para problemas. A partir
da hora em que o aluno consegue sugerir hipéteses, solu¢Bes

possivels, adquire mais confianta e independ&ncia.

A APLICAGADO DE FATOS E FRINCIPIOS a novas situagles & uma

tarefa comum em sala de aula. Mas, deve-se cuidar que permita

91
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aplicar fatos e principios a situagles diferentes, ou seja,

transferir uma atitude a outros contextos.

A DECISA0 & uma tarefa gue destaca os valores. A discussdo
dos valores préprios e da humanidade faz pensar nos desejos, nas

preferé&ncias e estima.

O PLANEJAMENTO DE FPROJETOS OU PESQUISAS & uma tarefa que
pode envolver muitas opera¢lies de pensamento. & um trabalho
excitante e G4til; vai desde um esgquema preliminar do projeto ate

o estabelecimento das atividades e datas (Raths, 1977, Pp-

19-346).
Estas atividades sdo de amplo alcance e estao aqui
relacionadas por se acreditar que, quanto mais o aluno

desenvolver seu raciocinio, mais facilmente saberd&d utilizar as
estratégias cognitivas e metacognitivas que permitem o

processamento interativo/construtivo da leitura.

Numa linha em que se parte da conceituaflo do sujeito do ato
de ler, Faulo Freire (apud Koch, 1987, p.1560) diz gque o aluno
precisa estar preparado para tornar—-se "sujeito do.ato de ler" e
que, para que isto acontega, deve alcangar a significagaoc
profunda dos textos, reconstruindo e reinventando—os.
Scliar-Cabral (1986, p.19) diz que os passos fundamentais para a
aquisigdo da leitura partem da capacidade heuristica da crianga

e da valorizagdo de sua forma de se comunicar.

-
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CONCLUSAO

Esta pesquisa procurou demonstrar a correlagdo entre o
conhecimento prévio e a compreensdo, isto ¢é¢, se o conhecimento
prévio sobre um determinado assunto facilita a. compreensaoc em

leitura e se sua ausBncia traz prejuizos.

Esta correla¢do estd fundamentada no Capituloc 2, onde se
paode, teoricamente, perceber a influ&ncia, a participa¢do do
Conhecimento Frévio (processamento “"top-down") na construgdc do
sentido em leitura. Dentro de uma vis&o Fsicolinguistica de
leitura, num processamento interativo/construtivo, considera-se
conhecimento prévio todo o conhecimento armazenado na membria,

incluindo o conhecimento linglistico e o de mundo.

A partir deste pressuposto teérico, a pesquisa procurou
comprovar, empiricamente, a correlagio Conhecimento
FPrévio—-Compreensdo, através de instrumentos préprios, envolvendo
Pré—~Teste~Texto-Teste de Compreensio: o Pré-Teste avaliava o
conhecimento prévio enquanto o Teste de Compreens&c avaliava a
compreensdo do texto lido. Obtiveram—se dados que ﬁermitiram as

analises qualitativa e guantitativa.

A an&lise gqualitativa foi de especial import3ncia, pois

permitiu a verificagdo de problemas de compreensdo através da
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produgdo das respostas, evidenciando, muitas veres, a falta de
conhecimento préviag. S&c problemas gue impedem a efetivatd3oc da

compreensdo ou trazem prejuizo a mesma.

A andlise quantitativa, onde se trabalhou dentro de um
Tratamento Estatistico, forneceu dados gque, na sua maloria,
ndc corrcboraram para a confirmacao da correlatao
conhecimento prévio—compreens&o. Entretanto, considerando-se
varios fatos complicadores, conclui-se gue a ndo—comprovagao do
pressuposto pela pesquisa se deve, principalmente, a
inadequatdo do instrumento utilizado, devido a sua complexidade
em relagdc ao fraco nivel do alvo, embora fossem textos
utilizados em sala de aula.
Em resumo, somente o teste aplicado & disciplina
FortuguBs contribuiu para a comprovagio da correlatcd3o positiva

das variaveis.

Tendo em vista todas as xperincias vividas, dentro
da pesquisa, fizeram—se,no Capitulo 6, referé&ncias a fatores que
podem ter contribuido para a nao-efetivatdo da compreensio em
leitura, como a localizatao de informagac explicita, a falta de

um objetivo em leitura e a leitura dnica, comentados abaixo.

Discute~se se um tipo de exercicio, comum em sala de aula,
que é a "lpocalizagdo de informagio explicita”,¢ responsavel pela

acomodatdo do aluno e pelo fracasso da compreensao.
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0 objetivo na leitura também influencia muito na construgio
do sentido pois ele determina todos os passos a serem

seguidos.

A leitura dnica & um fator gue impede a produtividade e a

criatividade do aluno, tirando todo o atrativo da leitura.

Fazem—se ainda sugestfes de exercicios de raciocinio, pois
entende—-se de fundamental importdncia para o ato cognitivo que

& o de ler.

Os objetivos foram, entdo, parcialmente alcantados, uma vez
gue, além da correlatdo conhecimento prévio—compreensao, também

se tentou, modestamente, auxiliar na resolugdo de varios

problemas enfrentados no dia—-a—-dia, em sala de aula.

Entre as concluslies importantes estd a de gue os alunos nao
est&o preparados para enfrentar os textos das varias

disciplinas.
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ANFEXO A
O TRATADO DE TORDESILHAS

Os Reis da ESpanha,'diante da descoberta da América
efetuada por Cristdévé@o Colombo, apressaram-se em
garantir mundialmenteos seus direitos sobre a posse da
nova terra. Nessa época, a Igreja Catdlica, na pessoa do
Papa, era a autoridade médxima para solucionar- os
conflitos internacionais entre os reinos crist@os.

Atendendo aos interesses da Espanha, o Papa
Alexandre VI, que era espanhol, estabeleceu uma linha
demarcatdéria imagindria que passaria a 100 1léguas a
oeste das ilhas de Cabo Verde e determinou que tudo o
que estivesse a oeste desta linha pertenceria & Espanha
e tudo o que estivesse & leste pertenceria a Portugal.
Assim, a Espanha tinha plenamente assegurado o seu
dominio sobre as terras americanas descobertas ou ainda
por descobrir. Restava a Portugal a posse das terras
africanas. '

- Portugal, entretanto, n#o concordou com a divis&o
estabelecida pelo Papa. Revoltado, ameagou fazer uso da
violéncia e decidir a quest®o através da guerra. Isto,
porém, nfo foi necessdrio, uma vez que o problema ficou
resolvido através de um acordo entre os dois paises.

Assim, no dia 7 de Jjunho de 1494, na cidade
espanhola de Tordesilhas, Portugal e Espanha assinaram
um tratado. Esse tratado, que ficou conhecido como
tratado de Tordesilhas, estabelecia uma nova linha
imagindria que passava a 370 léguas a oeste das Ilhas de
Cabo Verde.

Observe no mapa as duas demarcagdes.

Através do Tratado de Tordesilhas, boa parte do
mundo foi repartida entre Portugal e Espanha. Mas &
claro que os outros paises, como, por exemplo, a Franca
e a Inglaterra, n8o concordaram com essa divis&o.

TR Terras pertencentes a Espanha E
Terras pertencentes a Portugal

L/t P A QRS PR M Lo 8 T 257 \h-;, ¢S]
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ANEXC B
AS ROCHAS FORMADORAS DO RELEVO

Um exame atento da litosfera mostra que ela €
constituida por solos e rochas. Vocé jéd sabe o que é o
solo. Quanto as rochas, s8o formacdes ' naturais
constituidas principalmente por minerais. Existe um
numero muito grande de rochas na superficie da Terra.
Para facilitar a aprendizagem, elas s#o agrupadas,
segundo sua origem, nas seguintes familias:

a) rochas igneas ou magmaticas - S&o rochas muito
antigas formadas pela consolidag8o do magma, ainda
presente no interior do planeta. Existem dois tipos:
intrusivas, quando a consolidag@ic do magma ocorre no
interior da Terra, e extrusivas ou vulc@nicas, quando a
solidificac8o do magma ocorre na parte externa da
crosta terrestre. Algumas rochas intrusivas esfriaram-se
lentamente e os seus minerais formam cristais faceis de
perceber; por esse motivo s#o chamadas de rochas
cristalinas. O granito é um exemplo de rocha cristalina
muito comum no Brasil; Jjd o Dbasalto, que também
encontramos facilmente, € uma rocha magmética, mas n&o
cristalina. Por ser do tipo vulc@nico, seu resfriamento
foi muito rédpido e os cristais nZo aparecem.

b) rochas sedimentares - S&8o as que se formam pela
acumulac@o de materiais desgastados de outras rochas ou
de restos de vegetals e pequenos animais. Muitas vezes a
acumulacZo é feita, ano apds ano, sob a forma de camadas
muito nitidas nesse tipo de rocha. A areia, a argila, o
calcdrio e o arenito s&o alguns exemplos de rochas
sedimentares encontrados em qualquer parte do pais.

C) rochas metamdérficas - S&8o as que resultam da
transformac8o de outras rochas. Essas transformacdes
acontecem devido &a pressio ou temperatura muito
elevadas. Por exemplo, um granito, em virtude de um
terremoto, pode ficar milénios coberto por camadas
superficiais, transformando-se assim em um gnaisse. O
gnaisse, o marmore, o gquartzito sZo rochas metamdérficas
muito comuns.

AS ROCHAS SAO dTEIS?

As rochas estfo presentes em todos os momentos de

sua vida. Ou se distribuem pela natureza, formando o/

relevo, ou calgam ruas e revestem prédios. Além disso,
elas s8o agregados de minerais, e para estes o homem
encontra varias utilidades. Das rochas a humanidade
extrai alguns combustiveis, como o carv@o e o petrdleo,
os minerais metdlicos, como =zinco, ferro, manganés e
cobre, e também os minerais nZo-metédlicos, como O
fosfato, usado na fabricac&o de adubos, além de muitos
outros. N8o & nada dificil wvocé olhar ao redor e
descobrir a grande variedade de minerais utilizados onde
qQuer que vocé esteja.
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ANEXO C

ATIVIDADES DE

VOCABULARIO

adverténcia — aviso

algazarra infernal — barulho intenso
barbada — muito fécil

imperturbdvel — trangiiilo
mapa-mundi — mapa do mundo
prestativo — pronto para servir
rebelde — teimoso

reclinar-se — encostar-se

recompor — reorganizar-se, dar nova forma
reconstituido — refeito

reverso — no lado oposto

Manjou,

Um pai de familia, apés um dia cheio de
trabalho, reclinou-se na poltrona da sala de
estar e comecou a ler um livro de Geografia.

Perto dele, o filho mais novo, de 6 anos,
fazia uma algazarra infernal, batendo bola,
correndo pela sala, pondo em perigo tudo o
que era vaso de flor, televisor e lampadas elé-
tricas. Uma dessas cenas, tao fregiientes e cos-
tumeiras, em qualquer familia.

Nervoso, irritado, o pai chamou a atencao
do garoto: “Meu filho, pdra quieto, por favor.
Estou lendo...”

O menino nao deu a minima atencao ao
pai. Continuou imperturbavel em seu bringue-
do, fazendo estremecer a casa toda.

Depois de uma segunda e terceira adver-
téncia, nervos a flor da pele, o pai rasgou em
vdrios pedagos 0 mapa-mundi que ele exami-
nava, naquele momento. Nao o rasgou, apenas.
Jogou-0 sobre a cabega do filho rebelde. -

'O garoto, sorrindo, abaixou-se calmamen-
te e foi juntando todo aquele papel rasgado.
Depois de alguns instantes devolveu ao pai o
mapa, todo reconstituido.

A surpresa do velho foi enorme. J4 mais
calmo, com o show que o garoto lhe deu, inter-
rogou surpreendido:

— Nao entendo, meu filho. Como € que
conseguiste recompor este mapa-muindi tao
ligeiro?

REFLEXAQ I CONCLUSAQ
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— Barbada, papai... O senhor nio tinha
visto? No reverso do mapa, havia um homem.
Juntei os bragos, as pernas, a cabega e o tron-
co, e 0 mapa, do outro lado, ficou certinho.
Manjou?

O episédio dispensa maiores comentdrios.
Fala por si. Recompondo o Homem, reconstl-
tuindo o ser humano, a sociedade, as nagoes,
o mundo inteiro acerta o passo. E fica tudo
certinho, certinho.

O grande e decisivo problema € exatamen-
te este: recompor o homem, fazer dele o que
deveria ser. Gente e nio maquina. Humano.
Bom. Generoso. Prestativo. Servigal. Amigo.
Irmao. Fazer dele o que ele deveria ser: ima-
gem e semelhanca de Deus. Deus que ¢ Amor.
Deus que é Comunicagao.

Fraternidade n2o se constréi com tijolos,
cimento armado, computadores eletrdnicos.
Fraternidade € um sacramento. E sacramento
envolve vida, coragbes, amor.

A sociedade humana serd menos explosiva
e mais cordial, menos violenta e mais familiar,
se cada um de ndés trabalhar um pouco para
reconstituir o mapa da nossa vida. A comuni-
Cag&0o comega em casa.

(Roque Schneider — O Problema ¢é

Comunicagdo — Edicbes Paulinas)
n. 101 — 7.2 edicido



AN®XO D
HISToRIA

PRE-TESTE

1 - Quando foi descoberta a América?

2 - Quem eram os reis de Portugal e da Espanha na época?®
3 - Quais eram as religiBes do poder em Portugal,
Espanha, Frangca e Inglaterra®

4 - Qual a parte do mundo que era ainda desconhecida dos
europeus?

5 - Quais eram as grandes potén01as maritlmas na Europa
e por que queriam garantir as coldnias além do
Atlantico®? .

6 — Qual era o poder do Papa sobre os reinados? Dé
alguns exemplos.

7 - Onde aportou Cristéva@o Colombo e quals as terras que
primeiro explorou?

VERIFICACAO DA COMPREENSZO

1 - Quem se apressou em garantir dlreltos de posse sobre
as novas terras descobertas?

- A quem pertenciam estes dlreltos?

- D& um sinbnimo para “"nova terra”.

— Substitua "nesta época" pela data & qual se refere.
— Quem era a autoridade méxima?

Cite os reinos cristfios envolvidos no titulo.

~ Quem resolveu atender os interesses da Espanha€?

- Quais eram estes interesses?

- Por que o Papa Alexandre VI pendeu tanto para o lado
da Espanha?

10 - A linha imagindria demarcava o qué? ‘

11 - Olhe no mapa , aponte quais os territdrios que
ficam & direita da linha e mencione o que tocaria a
Portugal.

12 - Faga o mesmo, apontando o que fica & esquerda e
mencione o que tocaria & Espanha.

13 - Quem ficou revoltado com a demarcag@io da Igreja
Catdélica?

14 - Por que Portugal n&@o chegou a utilizar as armas?

15 - Quem eram os dois paises envolvidos?

16 - Quantos anos separam a assinatura do Tratado de
Tordesilhas da descoberta da América? :

17 - O novo tratado favoreceu a gquem?

18 - Por que o nome Tordesilhas?

19 - Quais foram os outros paises que n8o concordaram
com o tratado? Por qué<®

20 - O tamanho atual do Brasil corresponde & segunda
demarcagdo?

21 - Como voc& acha que a alterag#o aconteceu?

22 -~ A América toda ficou dividida entre Portugal e
Espanha?

23 - Quais os outros paises que conquistaram grande
parte da América e onde ficam localizados?

24 - Em que parte de Santa Catarina passa o Tratado de
Tordesilhas?

DO WN
|
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ANFXO E

GEOGRAFIA

PRE-TESTE

- HA . 3 )
1 Had quanto tempo, mais ou menos, a Terra existe?
g ~ 0 que se formou primeiro: as rochas ou seres vivos?
- Quais os acidentes geolégicos responsdveis por
grande parte da formac&o das rochas?
4 - Por que as rocha i i
s sedimentares s8oc t&o impo
: rtantes
na vida contemporénea® i

S - Qual o combustivel que Provém d
. as rochas
zedlgenFares? E por que ele pode nos faltar?
- DSera & P i ,
PETR@LEO?que vocé pode dizer de onde vem a palavra
COMPREENSAO

1 - Como poderiamos definir as rochas, considerando-se

sua formacZo e constituicZo?
2 - Qual o critérioc utilizado para a classificag@o das
rochas? :

3 - Como se formaram as rochas cristalinas?

o
4 - Qual a diferenca entre as rochas

extrusivas?
5 - Quais as caracteristicas das rochas metamdrficas?

6 - Onde estd o magma? Por que o magma estd no estado

liquido e gasoso? )
7 - Onde o magma pode se tornar solido e quais as rochas

que resultam?

8 - 0 que predomina na composig&o das rochas?

9 - Qual a diferenca entre o granito e o basalto?
10 - O que é metamorfose das rochas?

11 - Cite algumas formas de utilizac#o das rochas

homem no seu dia-a-dia.

intrusivas e

pelo



ANTXO F
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FORTUGUES

FPRE-TESTE
1- 0 gue vocE& entende por FRATERNIDADE?

i : casa. 0 que vocE
~- Fala—-se que a comunicafao comefa em q

b

i 2
acha gue se pode fazer para gque isto acontega”

%- Como poderiamos reconstituir o homem numa sociedade

-

- -
em que ele é praticamente uma maquina”

4- Voc8 acha que, sS& recompusermos o0 homem, estaremos

também recompondo a sociedade? For qus?

COMFREEMNSA

1 - 0 gue, além da algazarra do tiltho, fex com que o pai
estivesse t&0 irritado?.
2 = De gus Fforma o menino consequiv reconstituir
rapidamente o Mapa-Mundi, rasgado pela pai? )

-3~ GBual &, segundo o texto, a grande dificuldade deste
mundo & o que se poderia fazer para acabar com ela?
4 - For gue Fraternidade envolve vida? :

3 -~ 0 gue vocE& entende por ‘“reconstituir o mapa -de
nossa vida" {(Gltimo pardgrafo)? .

& - A nltima frase do texto "A comunicagdo comega em
casa."” relaciona-se com o titulo e com o proprio texto?
For gu&? -
7 - 0 que representa a reconstiuigdo do Mapa-Mundi, pelo
menina, através da figura de um homem?
8 - A que se refere a express&c destacada no segundoc
paragrafo: “"Uma dessas_ cenas"?
? - 0 pronome "dele"”, destacado no décimo primeiro

paragrafo, refere-se a gquem?



B TE DI LY
Rl P I R

TARELA 1 - TESTE DE COMFREENSZQ

HISTORIA

RESFOSTAS FOR QUESTAO

NoMERO | TIPOS DE RESPOSTA
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CEOGRAFIA

RESFOSTAS FOR QUESTSO
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TABELA 1 - TESTE DE“EBMPREENSKO
PORTUGUES

RESFOSTAS FOR QUESTAO

—— ————— p— . S

NYMERO TIPOS DE RESPOSTA

gﬁESTﬁO ) C | E C/E N

1 o | 13| & | 1
E— 1T 25"-"1-”’ 1_— 0 o
3 177 s 5 | 71
A 20 | 5| 1 | 1
5 o | 16 | 1 | 1
6 6| 10| 10 | 1
7 71| o | e
s | 11| 12 | o | 4
s | 1.| 6| o | 5
TotaL | 110 | 85 | 22 | 26




BNEXO H

TABELA 5
HISTORIA
TOTAL DE RESFOSTAS
TIPOS CONSIDERADAS | SEM ANULADAS SEM ANULADAS
DE TODAS E
RESPOSTA - LOCALIZADORAS
CERTAS 219 217 143
————— P e e e e e e e ] ——— ——— S
ERRADAS 250 209 165
CERTAS/
ERRADAS 25 21 16
NENHUMA 156 125 118
TOTAIS 650 572 442
OBS.: QUESTSES ANULADAS: 2, 21 e 23
QUEST8ES LOCALIZADORAS: 1,-5, 7, 10 e 19
TABELA 5
GEOGRAFIA
TOTAL DE RESFOSTAS
TIPOS CONSIDERADAS | SEM ANULADAS SEM ANULADAS
DE TODAS E
RESPOSTA LOCALIZADORAS
—— — —— — — —— — —V———— T ————————————— j - ————
CERTAS 93 93 26
—_ - e ———————— e = ] e e e ————— e —_— U
ERRADAS 83 78 47
CERTAS/
ERRADAS 27 26 10
- e e e e et e e e o e i e e e o e S e e e e ——————— e
NENHUMA 96 79 55
TOTAIS 299 276 138
OBS. : QUESTAO ANULADA: 6.1
QUEST&ES LOCALIZADORAS: 1, 3, 4, 5, 6 e 9

—————— —— —————— " ——— . T S —— —— — — 2 — ———— ———

- a — . 20w
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TABELA 5

PORTUGURS

TOTAL DE RESFOSTAS

TIPOS CONSIDERADAS | SEM

DE TODAS LOCALIZADORAS
RESPOSTA

CERTAS 110 90
ERRADAS 85 80
CERTAS/

ERRADAS 22 21
NENHUMA 26 25
TOTAIS 243 218

110



ANEXO I : 111

GEOGRAFIA

PRE-TESTE
i~ HA QUANTO TEMFO, MAIS OU MENOS, A TERRA EXISTE?

a — mais ou menos quatro bilh8es quinhentos milh8es
de anos.

b - gquatro bilhfies e gquinhentos milh8es de anos.
c — 4.300.000.000 de anaos.
d — quatro milhfes S00 bilhles de ano.

c — guatrocentos bilhBes e guinhentos milh8es de
anos.

d - mais ou menos quatro milhles e guinhentos milhles

de anos.

e — qguatro milh8es de anos.

f - a mais de milhares de anos.

g — mais ou menos {(gquatro) 4 bilhfes de anos.

h — 4.500,000 de anos.
2- 0 QUE SE FORMOU PFPRIMEIRO: AS ROCHAS 0OU 0% SERES
vIvas?

a - as rochas.

b- os seres vivos.

c— as rocha.

d~ rocha.

e— rochas.

33— QUALIS 0S ACIDENTES GEOLOGICOS RESFPONSAVEIS POR GRANDE
FARTE DA FORMAGAO DAS ROCHAS?Y

a— as erupg¢les wvulcé@nicas.



a
I

b— Fisicos e bioléligos.

c- biolégicos.

d~ acidente wvulcanico.

e— 0Os abalos sismicos.

f—- o responsavel & o calcério.

g— Os terremotos.

h- sdo fisicos ou biolégicos.

i—- Erupisfies vulca&nicas.

Jj— irupiclies vulc@nicas.

k- terremotos.

1- as chuvas, os ventos, as erosbes, e etc.
m— Terremoto e abalos sismico.

n— Vulca@nica e terremotos.

POR QUE AS ROCHAS SEDIMENTARES SAOC T&O IMFORTANTES
NA VIDA CONTEMFORANEA?

a— Porgue elas sdo predominantes.

b- Porque sem a rocha de baixo da terra as casas
desabam.

c— For que elas ssoc muito forte.

d— para fazer casa e para a natureza humana.

e~ Fara ni&o afunda as terras.

f— Por gue ela & que nos da o petréleo.

GUAL 0 COMEUST t VEL QUE FROVEM DAS ROCHAS
SEDIMENTARES?

a— Petréleo.

b— o monte.
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a-
o
-

g-

o granizo.
Fetrélio.
8leo.
Fetrol 8o.

Fetroleo.

FPOR QUE ELE PODE NOS FALTAR?Y

a-—

e~

+ -

Forque quase nunca usamos.
FPorque tem paizes tentando levar-lo.
FPor que estl3o se acabando.

Ele pode faltar por causa das rochas se
porque a guerra no Golfo Pérsico.

Forgque os automéveis ndo ligam.

FPorque tem briga no irraque e eles querem

mais dinheiro.

g-

H-

Forque chove muito.

Forque ndo consumimos petrileo para o pais

& preciso comprar dos outros paises.

SERA QUE VOCe

PETROLEO?

a- das rochas.

b- Pedra.

c— petrélio vem da FPetroliina.
d- do 6leo.

e— da terra.

f—- (Esta palavra vem do solo.)

das pedras.

acabarem

ganhar

inteiro

PODE DIZER DE ONDE VEM A PALAVRA
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COMPREENSAD

i~ COMO FODER{AMOS DEFINIR AS ROCHAS, CONSIDERANDO-SE
SUA FORMAGAD E CONSTITUIGAD?

a- CGuato as rochas, s&o formagbes naturais
constituidas principalmente por minerais.

b~ Elas sdo agrupadas pelas familias.
c— Através da litosfera.

d— Um exame atento da litosfera mostra que ela &
constituida por solo e rochas.

e—- por solo e rochas.

f— Fazendo um enxame da litosfera, e & constiuida por
s0los e rochas suas formaGles sdo naturais.

g- Nio é nada dificil vocg& olhar ao redor e dascobrir
a grande variedade de minerais utilizados onde quer
que vocE esteja.

h— As rochas igneas ou magmaticas.

i~ através isame.

j— constituidas principalmente por minerais.

k=  CGuando as rochas s&o formagbes naturais
constituidas principalmente por minerais.

RUAL 0 CRITERIO UTILIZADO FARA A CLASSIFICAGXO

DAS ROCHAS?

a—- Elas sdo agrupadas segundo a sua origem.

b- Elas sdo divididas .em familias.

c—- por solos e rochas.

d- Guanto as rochas, sS&0 formasbes naturais
constiuidas principalmente por minerais.

e— naturais.

f- O enxame.
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g— elas s&o agrupadas segundo sua origem nas
seguintes familias. N

h— Para facilitar a aprendizagem elas siac agrupadas,
segundo sua origem, nas seguintes familias.

i— Para facilitar a aprendizagem elas <80 agrupadas
segundo sua origem nas seguintes familias: rochas
igneas ou magmaticas, rochas sedimentares e rochas
metamérficas.

j— um exame atento da litosfera.

k- o solo.

1- Existe um namerco muito grande de rochas na
superficie da Terra. Para facilitar a aprendizagem
elas sdo agrupadas segundo sua origem, nas seguintes
familias.

COMO SE FORMARAM A5 ROCHAS CRISTALINAS?

a- algumas rochas intrusivas esfriaram-se lentamente
e os seus minerais formam cristais faceis de perceber
por eese motivo sd8c chamadas de rochas cristalinas.

b— Algumas rochas intrusivas esfriaram—se lentamente
e 0s seus minerais formam cristais.

c— algumas rochas intrusivas esfriaram e o seu
material formou cristal, por esse motivo s&o chamadas
de cristal.

d- agrupas segundo sua origem.

e— FElas se esfriaram—se lentamente e os seus minerais
formam cristais.

f— Algumas intrusivas esfriaram-se lentamente e os
seus minerais formam cristais faceis de percebery por
esse motivo sdo chamadas de rochas cristalinas.

g— Por ser do tipo vulcdnico seu resfriamento foi
muito rdpido e os cristais nd3o aparecem.

h— £ formada pela consaolidag¢doc do magma assim forma
as rochas cristalinas.

i— Esfriaram—se lentamente os seus minerais e wviram
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cristais.

j— Os seus minerais formam cristais faceis de
perceber.

k- j& o basalto que também encontramos facilmente e
uma rocha magnética mas n&o cristalina.,

1
QuAL. A DIFERENGA ENTRE AS ROCHAS INTRUSIVAS E
EXTRUSIVAG?Y

a- intrusivas guando & consolidagdo do magma ocorre
no interior da terra. extrusivas quando a
solidificat3odo magma ocorre na parte externa da
crosta terrestre.

b~ & porgue a intrusivas & formada no interior da
terra. e os extrusivas s&o0 formada no externo da
terra.

c- extrusivas ou vulcd@nicas quando a solidificagao do
magma ocorire na parte externa da crosta terrestre ja
a intrusivas esfriarance telamente e os seus minerails
formam cristais faceis de perceber.

d- a diferenta & intrusivas quando a consolidafi3o do
magima extrusivas ocorre e parte da crosta terrestre.

e— guando a solidificagdo do magma ocorre na parte
esxternada crosta terrestre, intrusivas esfriaram—-se
lentamente e os seus minerais formam cristais faceis
de perceber etc. ...

f— intrusivas quando & consalizagdo do magma ocorre
no interior da terra. extrusivas quando a solificag&o
do magma ocorre na parte externa da crosta terrestre.

BUAIS AS CARACTERISTICAS DAS ROCHAS METAMAORFICAS?

a- 530 as que resultam de transformagles de outra
rocha essas tranformagbes acontece devida a
temperatura muito elevada.

b- 830 por ex virtudes de um  terremotao, pode Fficar
mil&nio coberto por uma camada superficiais. Ex.:
quartzito e outros.

c~ Elas consultam da transfomag8o de outras rochas.
Essas transformacbes acontecem devido a pregdo ou
temperatura muito elevada. For exemplo, um granito,
em virtude de um terremoto, pode ficar milé&nio
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coberto por camadas superficiais, tranformando—se
assim em um gnaisse.

d—- s&0 aquelas que resultam de outras rochas.

e— instrisivas
extrusivas

f—- Suas caracteristicas s8&0o as que resultam da
transformagdo de outras rochas.

g—- o marmore, O gnaisse, 0 guartzito, etc.

h—- o marmore, o gnaisse, o quartzito, etc. s&o rochas
metamérficas muito comuns.

i- Por exxemplo, um granito, em virtude de um
terremoto, pode ficar mil8nios coberto por camadas
superficiais transformando—se assim em um gnailsse.

Jj— Essas transforma¢do acontece devido a pressdoc ou
temperatura muito elevada.

k= A caracteristica da rochas metamérficas & comum.

ONDE ESTA O MAGMA?

a—- 0 magma estd na parte interior do planeta.

b— 0O magma esfé na parte externa.

c— 0 magma ainda apresenta no interior so planetas.

d- S&o rochas muito antigas formadas pela
consolidatido do magma ainda presente no interior do
planeta.

e— 0 magma estd na crosta terrestre porque algumas
roxas esfriaram-se. '

f— magna ainda presente no interior do planeta
g— Nas rochas igneas.

h— Estd no interior do planeta. Existe dois tipos
intrusivas e extrusivas.

i- 0 gama ocorre na parte esterna da crosta
terrestre.
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6.1 - POR QUE ~U MAGMA ESTA NO ESTADO L{QUIDO E

GAS0S807

a— Quando ele est& na parte intrusiva dai ele se

transforma gasoso e quando se apresenta  extrusivas
ele vira sélido.

b— Forque algumas rochas esfriaram—se.

c— Porque exitem dois tipos extrusivas e intrusivas.
d— Forgue sdoc vulcé&nicas.

e~ Forgue ocorrem solidificatles.

f—- Porque as rochas sdo muito antigas formadas pela
consoclidagio do magma.

g—- Forgue ocorre na parte externa da crosta
terrestre.
ONDE 0O MAGMA PODE SE TORNAR S6LIDO?

a— Essas transformagles acontecem devido a press8o ou
temperatuwra muita elevada.

b— No interior da tertra.

c— Nos minerais.

d- Na parte externa da crosta terrestre.
e— Na extrusivas.

f— CGuando a lava escorre do vulcao.

g— nos cristais.

FUAIS AS ROCHAS QUE RESULTAM?Y

a— rochas cristalinas.

b— resultam minerais cristalinos e vulcénicos.
c—- extrusivas e apresenta a rocha cristalina.

d—- As rochas intrusivas e extrusivas.

118



e— Resultam rochas metémérficas.
f— Rochas igneas.

g— Rochas igneas ou magmaticas.
h— granito e basalto.

i~ basalto.

j— rochas formadas pela consolidagdo do magma.

0 QUE FREDOMINA NA COMPOSICAO DAS ROCHAS?

a— minerais

b~ argila, o calcario, areia e arenito.

c—- predomina o basalto e o granito.

d— predominam principalmente por minerais.

e— o basalto.

f— minerais, restos de animais e vegetais.

g— predomina pela acumulat¢io de materiais desgastades
de outras rochas ou restos de vegetalis e pequenos
animais.

h— sdo formagles naturais constituidas principalmente
por minerais.

i~ ferro, mangan8s, o fosfato e cobre.

GUAL A DIFERENGA ENTRE O GRANITO E 0 BASALTO?

a— o basalto n&o cristalina
o granito & cristalina.

b—- & gque um é& cristalino e um cristal e o outro e
uma rocha vulcd@nica veio de um 'vulcéo e esfriou
rapido demais.

c— que o granito & uma rocha cristalina e o basalto é
uma racha vulcanica. :

d— granito &€ um exemplo de rocha cristalina muito
comum no Brasil j& o basalto,; que também encontramos
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facilmente, & uma raocha magmatica, mas n&o
cristalina.

e—- 0o basalto encontramos faciomente nao aparecem
muito faciomente.

f- o granito é de rocha cristalina e o basalto & de
rocha vulcinica.

g— Algumas rochas intrusivas esfriaram—se lentamente

e os seus minerais formam cristais faceis de
perceber; por esse motivo s&o chamadas rochas
cristalinas. 0 granito & um exemplo de rocha

cristalina muito comum no Brasil, j& o basalto que
também encontramos facilmente & uma rocha magmitica
mas ndo cristalina.

h= o granizo & um explo da rocha cristalina muito
comum ngo Brasil. Ja& o basalto que encontramos
facilmente & uma rocha magméatica.

i— o basalto & formado por lavas.
o granito & formado por pedafos de cristais.

0 BUE & METAMORFOSE DAS ROCHAS?

a—- sdo rochas gque resultam da transforma¢io de
outras rochas.

b— S&%&o as que resultam da transformagdo de outras
rochas.

c— s&o o que resultam da transformactdo de outras
rochas.

d- s&o roxas comuns.

e- séo os terremotos.

f—- em virtude de camadas superficiais.

g— S&o0 as que resultam da transformagso dé outras
rochas. Essas transformagles acontecem devido &

pressio ou temperatura muito elevada..

h— s&0 gnaisse, o marmore, o quartzito s8c rochas
metamiérficas muito comuns.

i- Por exemplo, um granito, em wvirtude de um
terremoto, pode ficar mil8nios coberto por camadas
superficiais transformando-se assim em um gnaisse.
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0 gnaisse, O marmore, o Qquartzito sao rochas
metamérficas muito comuns.

CITE ALGUMAS FORMAS DE UTILIZAGCAO DAS ROCHAS PELO
HOMEM NO SEU DIA-A-DIA.

a— calgam ruas e revestem prddios e além disso
muitas e muitas mais coisas.

b— Elas formam o relevao calfam ruas, revestem
prédios, etc.

c— 0 carvao, e o petrdélio, minerais metalicos,
zinco, ferro, mangang&s, cobre, etc.

d-  combustiveis, carvio, petrdleo, o0s minerais
metdlicos como o zinco, ferro, manganBs e cobre,
etc.

e— construir casas, muros, etc.

f— 0 carvdo e o petrdleo.

g—- rochas igeas, rochas sedimentares, rochas
metamérficas.

h—~ servem para fazer prédios, calgar ruas.

i- para fazer casas, prédios, estradas,
combustivel.

j— as rochas estio presentes em todos o0s momentos

de sua vida. Ou se distribuem pela natureza
formando o relevo, ou calgam ruas e revestem
prédios.

k— extraim alaguns combustiveis, como o carvdo e o
petréleoc, o0os minerais metdlicos como o© =zinco,
ferro, magnes e cobre e também os minerais n&o
metadlicos como o fosfato wusado na fabricagdo de
adubos, além de muitos outros. :

1- extrai alguns combustiveis como o carvac e o
petrdéleo.

m— na natureza.

n—- como o carvao € o petréleo, o0 carvido e o
petrdéleo.
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o- se distribuem pela natureza forméo os relevos ou
calgam ruas e revestem prédios, além disso elas sé8o
agregados de minerais.

p— A humanidade extrai alguns combustiveis como o
carvido e o petrédleo, os minerais metadlicos como o
zinco, ferro e mangangs e fosfato, ou se distribuem
pela natureza formando relevo, ou caltGam ruas e
revestem prédios. Além disso elas s&o agregados de
minerais e para estes o homem encontra varias
utilidades.

g- Estdo presentes toda a sua vida. Calcam ruas e
restem prédios carvam, petrdéleo, Fferro, zinco,
mineral.

‘r— calgadas, ruas e prédios.

s— Além disso, elas sdo agregados de minerais e
para estes o homem encontra varias utilidades, das
rochas a humanidade extrai alguns combustiveis como
O carvao e o petrdileo, os minerais metdlicos como
zinco, ferro, manganBs e cobre e tambeém os
minerais.

HISTORIA

FRe-TESTE

1

- QUANDO FOI DESCOEBERTA A& AMzRICAT?

a- Foi Américo Vespucio.

b-— No dia 12 de Outubro de 1990.

c— Em 1492 e 2 de Outubro.

d—.12 de Outubro de 1492.

e- 2 de outubro de 1492.

f— Em 12 de Outubro de 1910.

g— 1442,

h— A América foi descoberta em 1492,

i- Em 1982.
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2 - GUEM ERAM 0S REIS DE PORTUGAL E DA ESPANHA NA

ol

EFOCA7T
a— Fernando e Isabel.

b— Fernando e Isabem.

c— De FPortugal: Fernando e lIsabel

Da Esgpanha:
d—- Fernando e isabel.

e— Fernmando e Isavel.

fortugal era Dom Jodo VI.

g— FPortugeal:
Espanha: Fernando e Isabel.

h~ Isabel e Fernano.

i—- fernando e lIsabel.

" f—- Os reis da Espanha eram Fernando e Isabel e de

Jj— portugal era: fernando e isabel.

CQUAIS ERAM AS RELIGIGES DO
ESFANHA, FRANGA E INGLATERRA?

a— Catdlica.

b- Espanha.

c— América.

d- Européus.

e~ Espanhdis.

GUAL A PARTE DO MUNDO QUE ERA
DOS EUROPEUS?

a— As fndias.

b— 0 Brasil.

c— América.

FODER EM FORTUGAL,

AINDA DESCONHECIDA
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d- Farte da &sia, harte da &frica, parte de Europa.
e— Um outro continente: A América.
f— américa.

g— A Africa parte da Asia, e a Europa, parte da
Ameérica.

h— india.

QUAIS ERAM AS GRANDES POTENCIAS MARLITIMAS NA
EUROFA? E POR GQUE GUERIAM GARANTIR AS COLGNIAS ALeEM
DO ATLANTICO?

a—~ As caravelas.

b- fndias.

c~ As caravelas comerciavam varios produtoas, para
almentar as exportatBes com outros paises.

d- As caravela.

E*‘PDF gue elas tinham muita prata e ouro.

GUAL ERA O PODER DD PAFA SOBRE (0S REINADOS? De
ALGUNS EXEMFLOS.

a- de muita pot8ncia.

b- Caravela.

c— Mandava os bispos e outros padres a ajudar o
pOVO.

d—- de possuir caravelas, Pinta, Nina, Santa Maria.

e- Dirigir a sua promessa além, fazer o que
prometeu e aguentar todos os sofrimentos do povo.

f- 0 poder do Fapa era en acreditar no seuw povo

fiel.

ONDE APORTOU CRISTAVAO COLOMED E QUAIS AS TERRAS
GQUE FRIMEIRO EXFPLOROU?
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a— América.
b— Nas ifndias e explorou a Euraopa primeiro.
c- tndias. 1 os tndios.

d- Asia, Africa.

- e— Nas indias.

f- América e fndia.

g— Porto Seguro, 0O Brasil.

h— No porto da América.

i— A Europa e a América.

j-No porto de palos é explorou a américa.
k— Colombo apontou para a terra dos indios.

l1- Ele primeiro explorou a América.
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COMFPREENSAZ0O
1 - GUEM SE AFRESSOU EM GARANTIR DIREITOS DE FOSSE
SOBRE AS NOVAS TERRAS DESCOBRERTASY ’
a- Cristévio Colombo.
b—- Os reis da Espanha.
c- Oz reis de Portugal.
d- A Espanha.

e— Apressaram—-se em garantir mundialmente o0os gseus
direitos sobre a posse da nova terra.

- Os Reis da Espanha, diante da descoberta efetuada
por Cristéviao Colombo, apressearam—-se em garantir

mundialmente os.

g— Os Reis da Espanha e Cristdvido Colombo.

2 - ANULADA
I - D& UM SINOGNIMO PARA "NOVA TERRA".
a- nova linha imaginaria.
b- autoridade.
c— terra nova.
d- vida nova.
e—- Igreja Catdlica.
- América.
g- Terra Descéberta.

h- Ilhas de Cabo Verde.

4 - SUBSTITUA "NESTA £F0OCA" PELA DATA A GQUAL SE REFERE.
a- 1492.

b- A época dos direitos.
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c— No dia 7 de Junho de 1494.

d- £poca do Tratado de Tordesilhas.

e— Guando os Reis da Espanha, diante da descoberta
da América por Cristévido Colombo, apressaram—-se em
garantir mundialmente seus direitos sobre a posse da
nova terra.

f— 4 de Julho de 1492.

g— 7 de Junho de 1492.

h— 12 de Otubro de 1492,

i— 1490. |

j—~ 7 de julho de 1494,

k- nova terra.

1~ 13 de outubro de 1492.

m— Igreja Catélica.

Nn— na pessoa.

o- maximo para solucionar os conflitos.

S - QUEM ERA A AUTORIDADE MAXIMAT
a—- 0 papa Alexandre VI,
b— Papa.
c— A Igreja Catdlica na pessoa do Fapa.
d- 0 Papa.
e— A Igreja Crista.
- Alexandre VI
g—~ Era do papa.
h— A autoridade maxima era o Papa.
i~ Era o papa.

i— Do papa.
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k= A igreja catédlica.
1- Era os conflitos internacionais.

m— 0 papa e a igreja Catélica.

6 — CITE 0SS REINOS CRISTAOS ENVOLVIDOS NO TiTULO.

a— Fortugal, espanha, Franga e Inglaterra,
Todesilhas fica em Fortugal.

b— o trata de tordesilhas.

c—- Portugal e Espanha.

d— A igreja catdlica.

e— 0 tratado de tordesilhas estabelecia uma nova
linha imagindria gue passava a 370 l#&guas a oeste
das ilhas de Cabo verde.

f— 0 Tratado de tordesilha.

g- Tordesilhas estabelecia uma nova linha imagindria
gue passava a 370 léguas a oeste das ilhas de Cabo

Verde.

h— & gue o tratado de tordesilhas foi feito na
cidade de tardesilhas na Espanha.

i— Fernando e Isabel.

j— Espanha, Portugal, Inglaterra.
k— Em tbrdesilhas em Espanha.

1- Ilhas de Cabo verde.

m— Espanha.

o- Os reis de Fortugal e Espanha.
p— A Franga e a Inglaterra.

g—- Catdélica.

7 — BUEM RESOLVEU ATENDER 0S INTERESSES DA ESFANHAT

a- 0 papa.
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b- 0 Papa Alexandre VI.

c— FPortugal.

d- Franca e Inglaterta.

e— Alexandre VI

f- Fapa.

g— Era o papa Alexandre VI.
h— reinos cristios.

i- 0 Papa Jo&o VI.

j- a altoridade massimx.

— Papa Alexaridre IV.

8 - GQUAIS ERAM ESTES INTERESSES?
a- 0 papa Alexandre VI estabeleceu uma linha
marcatéria que passaria a 100 léguas de oeste das
linhas de cabo verde e o que estivesse a leste seria

de Portuga e o0 que estivesse a oeste seria de
Espanha.

b— 100 légua & oeste das Ilhas de Cabo Verde e tudo
que estivesse & leste pertenceria a portugal.

c— oeste da Ilha de cabo verde.
d- Eram enteresses da Espanha.

e~ Estabeleceu uma linha oeste da 1linha do cabo
verde.

f— N&o concordaram com a divisao.
g- Estabelecer uma nova linha demarcatoria.

h— Estabelecia uma linha imaginaria que passava a
370 léguas a ceste das ilhas cabo verde.

i— A posse da nova terra.
Jj— Estabeleceu uma limha imagindria demarcatéria.

k— Estabeleceu uma 1linha demarcatéria imaginéria
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que passaria a 100 léguas a oeste das ilhas de cabo
verde.

1- Estabelecer a linha demarcatéria.

m— 0 interesse era de de estabelecer uma linha
imagindria.

n— Que era ficar com as Terras da Espanha.
o— De Fortugal.

p— A Espanha.



q_.

10 -

FOR QUE O PAFA ALEXANDRE VI FENDEU TANTO PARA O
LADO DA ESPANHA?

a- passa as terras americanas.

b— Por gue era Espanhol.

c—- Uma linha imagin&aria.

d— FPorgue FPortugal entretanto ndfo concordou com a

divis&o estabelecida pelo papa.
e- era espanhol.
- Porque ele era negociante con o Rel Espanhdis.

g—- Porque o papa era espanhol.

A LINHA IMAGINARIA DEMARCAVA O QU&7

a—- que passaria a 100 léguas.

b~ a divisdo entre terras.

c— 100 léguas.

d— E que tudo que estivesse ao oste desta linha
pertenceria a espanha e o que estivesse a leste

pertenceria a Portugal.

e~ Que passaria a 100 léguas a oceste das inhas de
Cabo Verde.

f- que tudo Qque estava ao leste pertenceria a
portugal e o que estava ao este pertenceria espanha.

g— 100 léguas a oeste das Ilhas de Cabo Verde.
h—- A divis8o entre espanha e Portugal.

i- Marcaria 100 léguas.a oeste perteceria a Esgpanha
e & leste a Fortugal.

j= Ilha de Cabo Verde.
k— Divide Portugal e Espanha.

1- 370 léguas ao Oeste das Ilhas de Cabo Verde.
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m—

n—

A 100 léguas.

Demarga que passaria a 100 léguas a oeste

ilhas da Ilha de Cabo Verde.

o~ 350 léguas a Oeste das Ilhas de Cabo Verde.

p~ 100 a réguas a ceste das Ilhas de Cabo Verde.
g—- Que tudo o que estivesse a oeste permanecia
Esparnha.

r—- A guerra.

s— 0 lado oeste e leste.

OLHE NO MAFA, AFDNTE QUAIS 0S TERRITORIOS GQUE FICAM
A DIREITA DA LINHA E MENCIONE 0 QUE TOCARIA A

FORTUGAL. .

a—~ FPara o oeste ficou a Africa.
b- & Direita Portugal, Espanha, Africa.
c— Territérios brasileiros.

d— América.

e- Africa e Espanha.

f—- A Africa.

g~ Brasil.

h— Africa, ilha de capo verde.
i—~ Espanha.

j— Afriga, Portugal e Espanha.

FacA 0 MESMO, AFONTANDO O QUE FICA A ESQUERDA
MENCIONE O QUE TOCARIA A ESFANHA.

a—

b—

o~

oceanc atldntico, portugal, espanha.
Ameérica.

Fortugal.

dasg

&

E
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-d— América, Ilha de Tordesilhas.

e— Afica.

f- América e Ilha de Cabo Verde.
g- & a Africa.

h— também territério brasileiro.
i— A Esguerda América.

ffUEM FICOU REVOLTADO COM A DEMARCAGCAO DA
CATSOBLICA?

a- Cristévido Colombo.

b- Fortugal.

c— FPapa.

d- 0 papa Alexandre VI.

e— Portugueses.

f— a Inglaterra.

g— America.

13

IGREJA

FOR QUE PDRTUGAL NAZO CHEGOU A UTILIZAR AS ARMAST

a— FPor que resolverao o praoblema com um acordeo com

dos dois paises.

b- Fortugal meatou a de viol8&ncia.

‘c— Por gque os dois paises chegaram a um

chamado de tratado de tordesilhas.

tratado

cd—- For gue poderia ser resouvido por um acordo como

das outras vezes.
e~ porgque conseguiu derrotar.

f— Por gue conceguia derrotar.

g~ For ele ndo concordou com a divisdo estabelecida

pelo papa.
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h— Porgue o Papa fez o gque eles qgueriam fazer outra
linha.

i— Forque ia perﬁer uma boa parte do comércio.

j— Por gue foi feito um acordo entre os dois paizes.
k— Forqgque fol feito um acordo entre os dois.

1- Por que ele con a divis&o estabelecida pelo papa.

m—  Fortugal revoltado, ameafou fazer uso da
vicl&ncia e decidiu a questéoc.

n— FPor que Portugal e Espanha fizeram um acordo.

o—- POrgque nd&oc foi necessarioc.

QUEM ERAM 0S5 DOIS PALSES ENVOLVIDOS?

a~ Espanha e Fortugal.

b— Era a Espanha e Fortugal.

c— Asia e Africa.

QUANTOS ANOS SEFARAM A ASSINATURA DO  TRATADO DE
TORDESILHAS DA DESCOBERTA DA AMERICAT?

a- 2 anos.

b- dois anos.

c—- 2
d— 1494
e— 496

f—- 52 anos.

g— A dois anos.

h—- 1494 anos.

i~ Dois anos de diferenca.

i— 448 anos.
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17 - 0 NOVO TRATADO FAVORECEU A QUEM?

i8

a— A tordesilhas.

b~ a Fortugal e.Espanha.

c— Espanha.

d—- favorece a FPortugal e Espanha.
e— Rei de Fortugal.

- A Fortugal.

g— a portugal.

h— Fraga.

i— a franta e a inglaterra.

ji— Aos dois paises.

FOR QUE O NOME TORDESILHAST

a- por qgque foi um tratado.

b— porgue pertenciam a espanha.

c—~ Forque portugal ia a Espanha.

d— For que o tratado foi feito em Tordesilhas;

e- For qgue foi estabelecidouma nova linha.

f- Forgue aonde eles fizeram estd tratado era a ilha
de tordesilhas ai eles colocaram o nome de tratado
de tordesilhas.

g— Forgue era uma cidade Espanhola.

h- Espanhola.

i- Por gue era acidade onde asinarao.

j— Boa parte do mundo foi repartida 2 Fortugal e
Espanha.

k= FOrque foi estabelecida uma nova lei.
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l- Ficou conhecida coma tratado de tordesilhas.

m— Fortugal e Espanha.

n— Porgue representa o mapa.

o—- Por gue estabelecia uma nova linha.

p— Forgque ele foi assinado na cidade espanhocla de
Tordesilhas.

GURIS FORAM 0S5 OUTROS PAISES QUE NAO CONCORDARAM COM
0 TRATADO?

a- Fortugal.

b-~ Frang¢a e Inglaterra.

c— Os paises foram Ffranta e Inglaterra que nao
concordaram com essa divisao.

d— Franta e Italia.
e— Africa e Portugal.

f— América.

POR cUe??

a— For gue boa parte do mundo foi repartida para
portugal e espanha.

b~ Forque boa parte do mundo foi dividido em
Fortugal e a Espanha.

c~ (Africa e PFPortugal) porque eles iam ficar com
menos.

d— Forque nd&c concordaram com esta divisdo..

e— porque boa parte da terra foi para Espanha e
portugal.

0O TAMANHO ATUAL DO BRASIL CORRESFONDE A SEGUNDA
DEMARCAGAD?

a—- mais ou mencs, porgue um poucc ele lucrava e o
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outro tanto ele progredia com suas dividas.

b- nao.

c— sim.

d- N&o. Forque D. Fedro proclamou é independé&ncia.
e— a cidade espanhola.

f— nio porgue com o passar do tempo o Brasil foi se
avangando cada vez mais.

g— néo por que o Brasil evoluiu muito.

CoMa vOCe ACHA QUE A& ALTERAGCADO ACONTECEU?
a— sim.

b— sim, portugal e Espanha foram exploradas pela
Inglaterra.

c— Quando ocorreu o tratado de tordesilhas.
d- ia almentando em Estado.

e— 0 Brasil foi evoluido onde asinario.

f~ nao.

g- Eu acho gue alguém pensou gque ficou com meno e
mandou alterar.

h- 0 Brasil foi evoluido porque tinha o seu
comércio.

i—- Aumentou de populaGio, o homem foi criando coisas
e etc.

i— Com o homem criando as coisas, As a&arvos dando
sementes e frutas, para produzir mais e mais coisas
para aumentar o Brasil. Construgdo de preédios,
casas, supermercados tudo isso aumentou o©o nNOsSso
Brazil.

kk— aconteceu pela alteraGioc do mapa.

1- uma linha imaginaria qgue passa 370 léguas.
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- A AMERICA TODA FICOU DIVIDIDA ENTRE PFPORTUGAL E

ESFANHA?
a— sim.
b- néo.

c— acho que a alteracdo aconteceu..... N30 sei.

d—- e entre a afria, américa.

CGUAIS 0S OUTROS PAISES QUE CONQUISTARAM GRANDE FPARTE
DA AMERICA E ONDE FICAM LOCALIZADOS?

a— Franta e Inglatera.

b- Portugal e Espanha.

c- Africa gue fica no leste e América que fica no
ceste do pais.

d- Franta e Inglaterra e ficam localizadas na
AMérica.

e— Argentina, o Paraguai e o Uruguai.

f- Brasil, etc ficard&oc localizados no leste.
g—- Suriname, Buiania Francesa, América do Sul.
h— oeste das ilhas de cabo verde.

i- Africa, franmfxs, inglaterra, Brasil.
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=4- EM GUE FARTE DE SANTA CATARINA PASBA 0O TRATADO DE
TORDESILHAS?

a—- passa bem em sima.
b— oceste.

c—~ cabo verde.

d— Florianépolis.

e— nio sei.

f—- no litoral.

g— na América.

h— Foi na espanha.
i— so Sul.

j— A Africa e Asia.
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Pré-Teste

1 - 0 que voce entende por Fraternidade?

a - Fraternida & um gesto de amor.
b~ Fu entendo que fraternidade e .amor, carinho, compreencso e amor ao
préximo,

c- Fu entendo que fraternidade é ter amor, comunicag¢do e Fraternidade
é também tudo de bom que existe.

d- ¥ amor, carinho, respeito.

e- Eu entendo que é amor e piedade.

f- ® viver sem violéncia. Num mundo de amor e paz sem guerra.
g- imagem de Deus.

h- Praternidade € uma coisa muito bonita.

i~ Pu entendo que Fraternidade, é uma coisa boa e religiosa,

j- B que a gente tem que ser bem paciente ser imagem de deus e deus €
paciente.

k- Tu acho gue é um ajudar o préximo.

l1- Fraternidade € bondade, carinho,

m- Fu entedi que fraternidade se come¢a dentro de casa.
n- amizade humanidade e todos trabalhar juntos.

o- P/mim fraternidade & uma coisa bonita que a gente deve ter. Uma
pessoa religiosa, boa em seus parentes tem fraternidade € fraterno.

p- Nos devemos ajudar um ao outro com muita fraternidade.

q- Eo entendo por fraternidade os pas nfo podem deixar os filhos na rua

jogados por afl.

¥=- Eu acho que precisamos unir mulheres e homens, Como dizem mulheres

e homens imagem de Deus.

s- A fraternidade e comunidade que nos ajuda as pesquisar todo os casos

de doensas e agudar as pessoas carentes.

t- Fu entendi o que o texto falcu que fraternidade é um grande sacra-
mento do amor da alegria da Esperanga etc,



u- Fu entendo que é uma coisa da mulher.
141
v- ¥ uma pesoa saber repartir com as outras pessoa.

2 - Fala-se que a comunicac¢io comeg¢a em casa. C que voce acha que se
rode fazer para que isto aconteca?

a- ¥ se reunir com os parentes e amigos e pais e filhos,

b- Nés podemos escutar o que nossa mde fala, obedecela e nunca duvidar

que & comunicagdo comega em casa.
c- ¥ comegar a conversar com 0s nossovs pais, ter bastante dialogo.

d- Que o0s pais eduquem mais as criancas e expliquem a ela o que € a
comunicagéo,

e- Sim a comunicagdoc comega em casa atraves dos pais ajudando a recos-
tituir os nossos problemas em casa.

f- sim a comenidad& comega em casz e para acontecer temos que viver
juntos, unido,etc.

g- Pu acho que devemos fazer o que é pedido, sem brica, sem vicléncia,
precisamos respertar os outros,

h- Ser educado, compreecivo e os pas dio a maior forsa.

i- Fu acho que a gente deve ser bem educados obedecer os mais velhos

etc.
j=- EBu acho que deve ter bastante didlogo.

k- Bam, Eu acho que a corunidade deve comegar em casa, mas tem que
mostrar isso na escola, na rua em todos og lugares.

l- Ter amor, paz e uni@o entre a familia principalmente.
m- Pode ler jornais comversar com as outras pessoas ver televis3@o radio
n- N3o avendo brigas dentro de casa.

o~ sim - podendo falar porque daf é que comegca a comunicag@o.
p- E, eu acho que a cominicagdo comega em casa, mas para que isso acon-
teca de vive dialogar mais em véz de ficar discultindo etc...

q- A gente precisa conversa, n3o brigar com isso a comunicacdo comega

em casa.
r- Sim, a familia tem que ter dialogo e ser mais aberto.
s- Falando com o pai a mde o8 irm3os e os colegas, fincado amigo dele,

t- para acontecer isto temos que viver em unifo e amor.
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gim devem ser uma familiz unida pais e maes respeitaveis.

Dialogar com os pais nZo 86 com os pais mais sim com toda a famitia.
HMuito Didlogo entre a famflia.

Se intendendo ter carinho com todos, ter compreencio, ter didlogo etc,
Falando com os nossos pais e n83o ficar de boca calada.

eu entendo que é um gesto de amor.

~ Como poderfamos reconstituir o homem numa sociédade em que ele &

praticamente uma mdquina?

Tratando ele com mais amor e deixar que ele mesmo pense mas n3ao a
maguina.
Dando a ele liberdade.

Fle tem que trabalhar menos fabricando mdquinas que faga seu. proprio

servigo.

nio deve se explorado pela sociédade.

para o homem parar de ser‘gaquina ele precisa parar de destruir.
ndo usar mdquina, ser humano.

rodemos reconstruir toda pessoa acha que o homem é de ferro.

Eu acho que o homem deve deijar de ser propotente, mds pelo um lado
ele é uma maquina, = gente +tem que entender o seu sacriffcio e assim
ele nio sera mais mdquina.

Poderia ter que descansar ndo ficar toda hora trabalhando.
Havendo mais inteligéncia na sociedade.

Poderfamos ter menos violencia mas compreem¢io ao homem ajudalo no

que for pussivel.

Trabalhar menos e n#o ser explorado.

0 saldrios deles estd hérivel isto é que eu acho muito errado,
tendo-o mas valorigzado.

o- Teremos gue faser que 0 homem respeite as mulheres como nés os
respeitamos por que ele diz que pode mandar nas molhes.

p- C homem viver em comunidade e ndo evoluir muito.

0 home deve se recontituir por que ele # que nos enventa as coisas

valiosas que nés temos no mundo.

r- C homem é assim por causa da sua insatisfagdo com o que tem e isso

poderia mudar se ele fosse s,tisfeito com o que tem.

s- ¥ outro tipro de maguina n3o sé o homem.
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conselho € que nés nZo somos uma maquina nés sb temos a inteligencia

e 0 esforgo de guerer ser sé ele.

nos servicos, na educacio, na inteligencia . etc.

- Vocé acha que, se recompusermos O homem, estaremos também recompondo

a sociedade? Por qu8?

Sim. Poeque ele vai estar ajudando a todas as pessoas,
-8im, porgue a gente iria aprender a recompormos.

Sim Porque Deus deixo tudo na mdo do homem para ele cuidar das

cbisas: o homem é mesmo uma maquina.

Sim, porque o homem é a sociedade e se reconpomos ele vamos reconpor

também a sociedade.
Sim, o homem ( .? ) reconposto através da sociedade por isso gque
eu falo isto.

sim por que o homem faz parte da sociedade.

Ndao. Por que eu acho que o homem tengue dar respeito para as
mulheres. Para poder dar uma sociedade com respeito.

Sim, eu acho que eu estamos recomposdos porque o o hohem a juda a
vigilamcia,

Sim, porque o homem faz parte da sociedade.
Sim porgue se voce recompor o homem ajudaria muito a sociedade.

Sim. Porque assim pode ser gue aquele homem seje uma pessoa que
nos walorize p/que ele nos de uma licHo p/que nés também valorizem
todos.

N3o. Porque por exemplo temos a escola, e quem construiu estd escola
foram os homem. E também temos a cidade inteira.

Sim porque 0 homem sendo mais compeensivo é melhor para todos nes

porque ele tem amor no coracdo,

Sim, Porque recompndo o homem ele ajudara a sosiedade a ser menos

violeénta e mais atenciosa.

Sim. porque sem o homem a sociedade n3o é nada.
Sim. Porque vai voutar tudo au normal.

Sim, porque ele faz parte dela.

Sim porque é o homem que arruma a sociedade.

NiZo porque a sociedade saira prejudicada.



t- Sim, porgque mais vale um homem que duas mdquinas.,

u- Sim, 144

v- Sim, porque se nos recompormos um o outro vai ajudando mais pessoas.

x- porque guando todos os homens forem respeitados, poderemos daf

recompor & sociedade.
z- Sim, porgque se recompor-mos O homem estaremos recomporndo a sociedade.
A- Sim porque o homem é a sociedade.

B- Sim, porpque vamos juntar amigos com & sociedade.
C- Sim porque ele é que é = sociedade.

Compreensdo

1- O que, além da algazarrz do filho, fez com que o pai estivesse t3o

irritado?

a- Um dia cheio de trabalho.

B- Por que ele estd lendo i livro de geografia.

c~ C Filho fazia algazarra inferna, batendo bola correndo pela sala,
ponto de perigo tudo o que era vaso de flor, televisor e lampadas
elétricas.

d- Tle fioou irritado por chamar a aten¢g&oc o filho e o filho ndo ter
escutado.

e- C menino ndo deu a minima aten¢do ao pai.

f- Por que estava lendo e também porque chamou a atengfio do filho e o
filho nemw ligou.

g- %le estava tam cangado de&rabalhar e tentando ler um livro de geo-

grafia.

h- B que ele, o pai, pediu ao filho para parar e o seu filho n3o deu a
minima.

i- batendo bola, correndo na.sala pondo em perigo de quebra todos os
vasos de flor e a televisZ3o.

j- Porque ele ficou pondo em perigo tudo o que era vaso de flor, tele-
visor e lampadas elétricas.

k- patendorbola, correndo pela sala, botando em risco tudo o que e vaso

de flor, televisZo e lanpadas eletricas.
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m- ©le estava pondo em perigo tudo o gue era vaso de flor, televisor
e lampadas elétriwas ¥ o pai estava muito cansado.

n- A p6és um dia cheio de trabalho.

o- além da algazara o pai ficou irritado porque estava correrndo na
sala e pondo em perigo tudo o que era vaso de flor.

p- Por que ndo € a primeira vez que o filho faz isso.

q- A sua demosia.

r- B que o filho estava batendo bola pondo tudo o quera de quebrar dentro
de casa.

s- O trabalho e os problemas,

t- Que ele tinha enfrentado um dia cheio de trabalho.

2- De que forma o menino conseguiu reconstituir rapidamente o Mapa-Mundi,

rasgado pelo pai?

a- Porque no outro lado do texto havia um retrato de um corpo humano,
entdo fol sé ajuntar todas as partes do corpo humano e montar como
se fosse um quebra-cabeca.

b- No reverso do mapa, avia um homem. Juntei os bragos, as pernas, a
cabega, o tronco e o mapa do outro lado ficou sertinho Manjou?

>~ A forma é porque atrdz do mapa existia um desenho de ﬁm-boneco ele
juntou tudas as pesas e o mapa ficou sertinho.

i- ® que no verso do mapa avia um homem e ele juntou os pedagos do homem
e também junto o mapa junto.

2~ Vendo que no reverso avia um homem.,

- Porgque tinha um homem nﬁ reverso do mapa.

r- pcrque no verso do mépa havia um homem juntou perna a cabe¢a o tronco
etec.

- Atrds tinha um boneco desenhado ele juntou os bragos, os pés_e o tronco.

- B que atrds so mapa estava uma figura de um homem.

- Porque o mapa tinha um homem desenhado ele montou Pega por pega do

corpo e ficou inteiro o mapa.

- Consigui reconstituir rapidamente dessa forma: montando um boneco ou

seja um homem que tinha no verso do mapa-mundi.
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1- Porque no reverso do mapa-mundi o Pai n3o tinha visto um homem e ele

foi juntando tudo facilmente.

m- juntou os bracos, as pernas, a cabega e o tronco.

n- Se abaixando para chuntar tudo.

o- Por que atraz estava desenhado um corpo humano.

p- Porque atrds era um corpo Pfsico de um homem,

q- Por que atrds tinha um homem atras do mapa.

r- O garoto sorrindo abaixou-se calmamente e foi juntando todo aquele
papel rasgado.depois de instantes devolveu ao pai o mapa todo
recontituido. N3o entendo meu filho como é que conseguiste recompor
este mapa-mundi t3oc ligeiro., Barbada, papai, o senhor n3o tinha visto.
No reverso d9% mapa havia um homem juntei os brasos e pernas, a

cabbdga e o tronco e o mapa, do outro lado, ficou certinho. Manjou?

3 - Qual é, segundo o texto, a grande dificuldade deste mundo e o0 que

se poderia fazer para acabar com ela?

a- 0 grande e decisivo problema é exatamente este,: recompor o homem
fazer dede o que deveria ser gente e nZio maqiina. humano. Bom. Gene-
roso. Prestativo. servisal amigo irm3o.

b- B que o homem pensa que & uma maquina,

c- Bra o problema com a cominicagdo sé acabava se nZo ouvesse comunicacgio.

d- A dificuldade que passamos & que nem todos tem o amor, a fraternidade
a cbmunicag¢do com seus familiares,

e- Bu entendi que é a desobediencia, devemos recontitﬁir a amizade, ©
amor, sem precisar falar, conquistando. |

f- O grande e decisivo problema & exatamente este: recompo o homem e
fazer o.ser humano,

g- ™ a fome a seca a pobresa tem que plantar mais fruta verdura natera
fazer como o agricultor,

h- A granie dificuldade e que 0s homens nio tem amor entre ci mesmos.

i- Recompondo o homem, reconstituindo o ser humano, as sociedades, as

nagd%es, o mundo inteiro acerta o passo.
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Tra reconstituir o homem € que o homem deveria ser reconstitufdo para
ter mais fraternidade.

¥ a comunicacZo sendo mas paciente.

® que o homem s6 pensa em fazer mdquina para substituflos.

Do Pai que ficou nervoso com o filho.

A dificuldade e recompor o homem fazer dele 0 que deveria ser para
acabar com isso tem gue fazer dele gente mas nao maguina.

O grande e decisivo problema é exatamente esse: recompor o homem,
reconstituindo o ser humano.

¥ recompor o homem fazer dele o que ele deveria ser homem e ndo mdquina
e para que ieso acabe €& preciso ter amor, ser generoso etc...

4 grande dificuldade é gue todo homem deveria ser generoso, hamano, amc
roso, Fraterno etc. maig nfo & entfio este é o problema.

Pazer do homem wm ser humano e ndo mdguina.

reconstituidop ser humano, a sociedade e sim o mundo inteiro.

ser menos violentos, mais caprichosos, mais compreensivo., ser mais

humano.

Por que Fraternidade envolve vida?

Porque & um sacramento. (ou sagramento)

porque fraternidade significa amor a um ser humano a um ser humano
bem dizeP amor & cada ser humano.

Porque ela & um sacramento (ou sagramento) e sacramento (ou sagramento
envolve vida.

Por que é uma cHisa que vem do fundo da gente.

porque n#o se contrdéi com tijolos cimento armado computadores.

Porque n3o fale em miquinas, nd@o e feita de tijolos.

fraternidade envolve vida porgue ela n3o e feita cimento ou tijolos.
Fraternidade nfo se constroi com tijolos, cimento (ou simento) armado,
computadores eletronicos., Fraternidade é um sacramento. E sacramento
envouve vida, corag®es, amor.

Porque a fraternidade & Deus e Deus é fida e é o sacramento que

envolve vida corag®es:, amor.
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Porque vida é amor. 148
Porque fraternidade é amor, ou seja envolve amor, coragdes. etc.
porgue fraternidade nZo se constroi com tijolo e cimento fraternidade
e um sacramento, |

Porgque Fraternidade envolve sagamento.

Porque fraternidade e vida, coragtes e amor.

Porque fraternidade & o amor é a vida e Porisso envolve a vida.

Progue fraternidade nZo se controi com tijolos cimento armado computa-

dores eletricos,

O que voced entende por "reconstituir o mapa de nossa vida®" (dltimo

pardgrafo)?

a -

Ke

Por que se opai trabalhar os filhos devem trabalhar também porque
daf a famflia deve tem em vida recostitufdo.

Volta o passado de nossa vida.

Porque a comunicag¢do comega em casa.

¥. se cada um de nés trabalhar um pouco para recontruir o mapa de
nossa vida.

Fu entendo que se néds reconstituir o mapa da nossa vida a comunicdo
comega em casa.

Se cada um trabalhar um pouco vamos reconstituir o mapa da vida.
Porque cada um de nés deve trabalhar um pouco para recomstituir a
nossa vida.

A sociedade humana serd mesmo esplosiva e mais cardial, mas violenta
e mds familiar,

Fu entendi se cada um de nés trabalhar um pouco podemos reconstituir

o mapa da nossa vida,

® arumar a vida dar um geito se vieléncia.
A sociedade humana serd menos explosiva e mais cordial menos violenta
e mais familiar, se cada um de nés trabalhar um pouco para reconstituir

0o mapa da nossa vida.
™ que se a gente nZo ter fraternidade dever=mos reconstituir, ou seja

ter de agora em diante termos Fraternidade.
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todo devem trabalhar um pouco mais para melhorar a nccsa vida. 1ol
Temos que recostituir o amor que existe entre nos,

¥ construir a sua vida com um sacriffcio.

Fu entendo que a gente deve ser mais cordial, menos violenta e mais
familiar, e cada um trabalhar para reconstituir o mapa da nossa vida.
NZo ter violéncia e ser mais humano.

eu entendo cada um de. nés trabalho pouco para recontituir o mapa.
Pazer com que & cornunicag2o comece em casa.

Que 0 nosso mundo serd menos esplosivo, mais familiar, se cada um de
nés reconstituir o mapa de nossa vida nosso mundo.

comecar desda nossa casa fazendo o bem.

Fu entendo gue o mépa da vida € aprépria vida que vamos reconstituir.
Que do lade estd o homem e do outro lado est4d o mundo.

Quer dizer arrumar nossa vida ter paz reconstituir nossa vida em paz.

- Ser menos violentos, ser mais humano.

A Yltima frase do texto "A c¢omunicacdo come¢a em casa" relaciona-se

com o - tftulo e com o prérprio texto? Por que?

Nao.

Sim, porque J4 em casa devemos dialogar nos comunicai como o titulo
diz o problema é comunicagdo porque muitas famflias n#o didlogo isso
que dizer nZo fala um com o outro e isso s6 d4 em briga.

Sim, porque nés temos vdrics problemas na sociedade e um deles e a
comunicag@o porque temos que respeitar a quem nos comunica.

Sim. Porque o texto e feito de comunicacZo e o titulo também é feito
comunicacdo.

Sim porque o titulo fala sobre comunicacfio o texto também.

Por que tudo comega em casa com a nossa familjar dentro da nossa casa.
Sim,

mais ou menos Porque a comunicagdo tambem comega com Os amigos'vizinhos
etc.

A comunicac3io n3o é relacionada porque hoje h4d muitas maquinas.
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Nio. Porque o texto fala gue ¢ menino recontruiun o mapa.

b
e
¢

Sim porque e de casa que surge uma sociedade mas respeitada.

Porque e um pobrma a comunicacgZo.

Tem porque os dois falam de fraternidade.

com o texto.

Sim. Porque o titulo € "o probkema é comunicag8o e é isso mesmo O
problema é comunicarmos,

Sim - Porque fala do nosso mundo e o mundo estd todo errado.

Sim, Porque a comunicac#o e um modo devida e inportante para nés
sabermos de que acomtece neste nosso grande mundo.

Sim, Porque no texto o menino é muito Bagunceiro, e so com comunicag&o
e um bom diflogo poderd relaciona-se com o titulo.

comonicagdo se comega em casa.,

Relacicna-se com o tfitulo, porque comunica¢do se aprende em nossa casa.
Sim, Porque devemos respeitar os mais velhos, quando est3o pedindo.

Sim porque as comunidades o mundo estdo com muito problema e primeiro
nés temos que aprender a comunicag¢dc em casa para depois na comunidade.
Sim, porque os nosso Pais devem fazer e ensinar que a comunicagdo comeg
em casa.

Sim. porque tudo encaxa com tudo.

Sim, porgque o menino reponstituiu o mapa em casa.

Ali no 92 paragrafo que o filho teve uma comunicac¢Zo com o pai de se
bom e recontituir o mapa-muldi.

Sim, porque estd falando sobre nossa vida.

7 = C que representa a reconstituig¢io do Mapa-Mandi, pelo menino, através

a -~

b-

Ce=

da fiégura de um homem?

0 garoto sorrindo abaixou se calmamente e foi juntando todo aquele pa-
pel rasgado. Depoi de algum estantes devolveu ao pai o= mapa todo
reconstituindo.

Que o pai sege um humano mais n3o uma mdquina,

Porque ele aprendeu pela figura.



i=- Tle recoriruiv o mape-mundi para estudar as coisac do mundc.
2~ Sim, tem tudo a ve com a reconstituic¢Zoc do mapa mundi e do corpo

humano.

f- K reconstituig@o da comunidade que est8o com problemas.

z - R;compondo o homem, reconstituindo o ser humano, a sociedade, a nagZo,
o mundo inteiro serta o passo.

h~ Espertesa, rapidez.

i- Representa que “ele fala por si.

j- Reconstituindo o ser humano a scsiedade as nag®es o mundo imteiro
aserto o passo.

k- Repressenta que o menino estava fazendo bagunca mas estava tanbém
prestando aten¢do no mapa-mundi.

1- % que o homem pode ser reconstituido,.

m- A reconstituicdo do mundo.

a- Porque ele fez uma coisa facil e no final fes duas reconstituiu o
hogem e 0 mapa mundi fazendo uma so coisa ele tava fazendo duas.

o- Representa,

p- Inteligéncia.

1- ndo ele fez por que ele viu que o amor de Deus é a comunicagdo.

r- Representa inteligencia.

8- Que o homem tem que se menos maquina e mais humano, gente.

t- £ que o homem é como se fosse um mapa da vida.

i~ Recontituir as partes do mundo e do corpo humano,.

3 - A que se refere a expressdo destacada no segundo pardgrafo: "Uma

dessas cenas"?

a- Uma dessas cenas, t#o frequentes e costumeiras, em qualquer famflia.

b- cenas rebeldes como o filho deixando a casa de perna pra cima quéndo
a md@e acaba de limpar a casa sé prd provoear ela.

>- Porque pode acontecer em vdrias familias,

1- S3o essas batendo bola, correndo pela sala etc.

s~ Se refere como se um irm3o nosso estivesse fazendo bagung¢a e nés es-

tudando isso deixa a gente irritado.



- Porque quase toda cada tem uma sena dessa é muitc Irequente,

g- Que em quase todas as famflias acontese isso.

h- ¥ porque quase todas as familias ocorem Eéﬁas asgim,

i~ Que essas cenas s3o frequentes na casa de todos.

j- se refere a algazarra do filho e era muito freglente.

k- Referece a uma algazarra infermal (baguca).

l1- frequente em qualquer familia.

m- Que essas cenas podem acontecer em qualquer famflia.

n- A algazarra infernal - barulho intenso.

o- ® os filhos imcomodando os pafs enxendo o saco jogando bola corendo
na sala pondo em risco tudo o que era vaso de flor.

p- Porque essas cenas, €omo brigas sio muito frequentes nas casas dos
brasileiros hoje em dia,

g- Se refere que est3oc freqliente e costumeirg em qualquer famflia,

r- Sim,

s- Uma algazarra infernal que o0 menino fazia perto do pai.

t- ® que o menino fazia algazarra infernal,

u- A algazarra infernal.

v- do Pai,

x- A pai.

© - C pronome "dele" destacado no décimo primeiro pardgrafo, refere-se

a quem?

a- O homem que deveria gente e ndoc maquina,

b- génte e ndo mdquina,

¢- Recompo o homem,

d- Ao homem. (ou:ao hemen)

. é- A gociedade humana,

f- C homem,

g- Ao pdi.

h- Referere a os homem e mulheres do mundo emteiro.

i- A humano que estava no mapa-mundi.



- Referece a recompor o homem fazendo dele imagem e semelhraga de Dews.

- Ao probzema do homem,
- se refere que a comunica¢io comegca em casa.
- rerere-se ao homem.
- Referise a nossa comunidade.
refere a umanidade.
- Representa o homem.

- Pagzer do homem p que deveria ser.
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