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Resumo

O presente estudo tem como centro de investigagdo e analise as relagdes
entre a Arquitetura Escolar e as Politicas Piblicas de Educagdo no Brasil, tendo
como referéncia as escolas construidas no Estado de Santa Catarina. Fazendo um
percurso na histéria da educagdo catarinense, busca identificar em que momento
surge a Arquitetura Escolar e alguns nexos que ela guarda com as politicas
educacionais vigentes em cada momento. O trabalho tem como pressuposto que
Arquitetura Escolar estd envolvida pelas relagdes sociais hegeménicas em cada
momento histérico € que por esse motivo tem a ver com a Educagdo que se pretende
instituir. O trabalho apresenta-se em duas partes, sendo a primeira destinada ao
desenvolvimento teorico e historico do tema Arquitetura Escolar. A segunda parte
realiza uma analise da Escola Polivalente, construida no ano de 1974 sob o governo
militar, dentro do Programa de Expansio e Melhoria do Ensino - PREMEN. Busca,
através da aproximagéo entre programa arquitetnico e programa pedagdgico e da
fala dos usuarios da escola, verificar como a Arquitetura Escolar ganha significados
na sua concretizago e na sua pratica.

O trabalho defende a tese de que o espago escolar, sendo uma produgdo
social historica, expressa e influencia, dialeticamente, uma concepgdo de mundo.
Neste sentido, ele pode ser um elemento pedagdgico que pode contribuir ou nio no
sentido da construgéio de uma Educagéo com Democracia e Qualidade Social.
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Abstract

The centerpoint of this study is to investigate and analyse relationships
between Schoolar Architecture and brazilian Educational Public Policies, using
schools built in Santa Catarina as reference. It has been made a historical path in
catarinense education, aiming to identifying in which period Schoolar Architecture
has arisen and its relationship with educational policies existing in each period. This
work tries to demonstrate that Schoolar Architecture is closely related to hegemonic
social relationships in each historical period and consequently it is closely related to
Education being carried out at that moment.

The work is presented in two parts: the first one makes an approach on the
theoretical-historical development of the subject Schoolar Architecture. The second
one makes an analysis on the Polivalent School which has been built in 1974 under
militar government and it has been part of the Educational Expand and Improvement
Program - PREMEN. It aims to verify how Schoolar Architecture gets
meaninfullness in its practice trying to closely relate architectural and pedagogical
programs. School members' statements are given as well.

This work tries to state that schoolar space, being a social-historical production, can
express and influence a world conception in a dialectical way. In this way it can be
a pedagogical element which can or cannot contribute to the accomplishment of an
Education with Democracy and Social Quality.
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A Escola da Mestra Silvina.’

Minha escola primdria...
Escola antiga de antiga mestra.
Repartida em dois periodos
para a mesma meninada,

().

A gente chegava "- Benga, Mestra.”
Sentava em bancos compridos,
escorridos, sem encosto.

Lia alto ligdes de rotina:

o velho abecedqrio,

licdo salteada.

Aprendia a soletrar.

(..).

Nao se usava quadro negro.
As contas se faziam

em pequenas lousas
individuais.

"- Benga, Mestra... "

Banco dos meninos.

Banco das meninas.

Tudo muito sério.

Nao se brincava.

(..).

com a palmatoria pedagogica em cena.
cantava-se em coro a velha tabuada.

A casa da escola ainda é a mesma.

- Quanta saudade quando passo ali!
Rua Direita n® 13.

Porta da rua pesada,

escorada com a mesma pedra

da nossa infdncia.

Porta do meio, sempre fechada.
Corredor de lajes

e um cheirinho de rabugem
dos cachorros de samélia.

A direita - sala de aulas.
Janelas de rotulas.

mesorra escura

toda manchada de tinta

das escritas.

Altos na parede, dois retratos:
Deodoro, Floriano.

Num prego de forja, saliente na parede,
estirava-se a palmatoria.

Porta de dentro abrindo

numa alcova escura.

Um velhissimo armadrio.

Canastras tacheadas.

Um pote d'agua.

Um prato de ferro.

Uma velha caneca, coletiva,
enferrujada.

Minha escola da Mestra Silvina...
Silvina Ermelinda Chavier de Brito.
Era todo o nome dela.

Velhos colegas daquele tempo,
onde andam vocés?

Sempre que passo pela casa
me parece ver a Mestra,

nas rotulas.

mentalmente beijo-lhe a mdo.
"~ Benga, Mestra".

! Coralina, Cora. Poemas dos Becos de Goi4s e Histérias Mais. 7.ed. Mariana, S.P: Global

editora: 1985.



Introduc;ﬁo

E comum ouvirmos e vermos dentincias sobre as precarias condigdes da rede
fisica escolar no Brasil. Reportagens nos grandes meios de comunicagéo
freqiilentemente retratam as péssimas condigdes das escolas piblicas'. Vidros
quebrados, tetos caindo, salas sem porta e sem janela: ruina de escola é um cenario
comum. |

E necessario situar este quadro de deterioragdo da rede piblica escolar no
émbitd_ das politicas mais amplas adotadas pelo Estado brasileiro ao longo de sua
histéria. A decadéncia da rede fisica escolar no é algo isolado. A politica de cortes
de investimentos no setor publico tem significado a substituigdo das formas
estruturais de atuagiio do Estado. E possivel afirmar que a situagio da rede fisica
escolar publica do Brasil € resultado visivel e material de um determinado modelo
de desenvolvimento econémico, social e politico.

No processo educativo, o "espago" ¢ tema de ensino. Os professores
constantemente encontram-se as voltas com a procura de teorias, métodos e técnicas
que ajudem os alunos a compreenderem as relagdes espaciais. Freqiientemente,
também, buscam as causas da aprendizagem "dificil". Buscam ainda entender a
totalidade das relagdes que integram o processo ensino-aprendizagem. E curioso,
entdo, que o espago da escola, que envolve diretamente este movimento, ndo seja
assunto freqiiente nos debates educacionais.

Por que o espago fisico escolar, ou a arquitetura escolar, é tdo pouco
considerado nas discussGes sobre educagdo? O que um aspecto tdo visivel, tdo
explicito, material, tem a ver com o que se passa dentro dele, a educagdo? Sera que
nio contribui em nada? Serd que ndo tem importincia? Tendo como pressuposto
que o espago construido se relaciona com a concepgdo de mundo de quem o projeta
e executa € que exerce influéncia na vida das pessoas, perguntamos: na educagéo, o
que ele aponta? O que a arquitetura escolar tem de comum com a educacdo?
Quais os nexos existentes entre elas? Estes dois campos da atividade e do
conhecimento humano influenciam-se mutuamente? Estas foram as curiosidades
iniciais que motivaram a escolha do tema. Assim, verificar as relagdes entre a

1. Ver matéria publicada no Jornal "Diario Catarinense", publicada no dia 25 de junho de 1995. p.p
30-33.



politica mais geral € a educacional com a arquitetura da escola, embora ndo exista,_
necessariamente, uma correspondéncia tdo direta, e examinar como uma
determinada politica educacional se configura na arquitetura escolar, foram os
objetivos centrais deste trabalho.

Um outro dado que contribuiu na defini¢do do tema deste estudo foi a
hipdtese de que a luta por uma escola piiblica de qualidade deva passar também
pela necessidade de existirem espacos fisicos de educacio que integrem um
conjunto de condi¢ées materiais capazes de viabilizar esta possibilidade. Neste
sentido, averiguar os nexos entre a arquitetura escolar e a politica educacional
adquire um carater de contribuicdo a educagio publica que interessa aos
subalternos.?

Ao escolher o tema "Arquitetura Escolar” para investigagio na dissertagdo de
Mestrado, perguntas surgiram. O que é arquitetura escolar? Iniciou-se entio o
trabalho, buscando situar os conceitos desta categoria. Coelho Netto (1979), neste
caso, foi fundamental para que se pudesse iniciar uma caminhada no sentido de
conceituar arquitetura. Arquitetura, como diz Coelho Netto, ¢ organizagio do
espaco; pressupde trabalho sobre o espago. Entdo, conceituar espago tornou-se
também, uma necessidade. Neste caso, o proprio Coelho Netto, juntamente com
Hall (1973), Gottdiener (1993) e Harvey (1993), entre outros, foram autores
fundamentais. Mas ndo se tratava de um espago qualquer. Tratava-se do espago
escolar. Portanto, ao trabalhar este espago, tivemos em mente uma determinada
atividade social: a educagdo. Entdo era preciso que também um conceito de
educagfo estivesse presente: Gramsci e Manacorda ajudaram muito. Frago (1993)
foi fundamental para situar o espago escolar. Conceituada a arquitetura escolar,
surgiu a pergunta: mas de onde vem essa categoria? Como surgiu? Quando a
arquitetura escolar passa a existir? Entdo tivemos que ir a historia da educag@o, para
buscar elementos que indicassem essa resposta. Mas, conforme ainda Coelho Netto
(1977), Pignatelli (1980), Frago (1993), Carotenuto (1980), a arquitetura ndo acaba
no projeto nem mesmo na construgdo. Arquitetura pressupde vida ou espago vivido;
trabalho humano para realiza-lo e dar-lhe significado. Foi preciso entdo verificar

- como os usudrios das escolas a percebiam, como dela se apropriavam, como

2, Subalternos, neste estudo, serd empregado sob a orientagiio de Gramsci, que entende 0s
subalternos como aqueles homens ¢ mulheres excluidos do poder politico social, econdmico e cultural.
Subalternos significam ainda aquele conjunto de pessoas submetidas a qualquer tipo de opressio seja nas
macro, seja nas micro-relagdes, tais como os preconceitos étnicos, sexuais, entre outros. Em Martins, José
de Souza, Caminhando no Chio da Noite, Sdo Paulo: Hucitec, 1989, encontramos no cap. IV, estudo que
trata desta categoria com o entendimento que empregamos neste trabalho.



_percebiam seus aspectos construfivos, suas intengdes, enfim, como viviam esta
arquitetura, que significados davam a ela. Este ambito de estudo tem-se chamado
"pos-ocupagdo”: método que, a partir do uso da arquitetura e sua apropriagdo, vao
se constituindo indicadores de analise de como foi construido o espago e como deve
ser redesenhado.

Precisamos entdio escolher uma escola para responder a estas perguntas. Ndo
a0 acaso ou sorteio, escolhemos uma diferente da maioria das demais escolas. A
escolha desta escola como referéncia, deveu-se a curiosidade despertada,
especialmente, pelo tipo de cobertura que lembra uma fabrica. Conhecendo as
escolas, logo relacionamos este fato a outro: o de a escola ter sido construida no
periodo muilitar, justamente no chamado "desenvolvimentismo”, no qual se
pretendeu modernizar o Brasil e que propunha como principal fung¢io da escola o
treinamento da mao-de-obra para a induastria. No ambito do PREMEN (Programa de
Melhoria e Expansdo do Ensino) - cuja concepgdo necessitamos aprofundar para
compreender as relagdes estabelecidas entre a politica mais geral, a politica
educacional e a arquitetura escolar - materializaram-se os motivos para a criagdo da
Escola Polivalente.

Os depoimentos obtidos nas entrevistas reafirmaram o motivo da escolha. As
pessoas da regido estranhavam ao descobrir que o prédio abrigava uma escola, pois
achavam que era uma fabrica. Construida no regime militar, sob a égide da
"educagdo como alavanca para o progresso”, a semelhanga entre escola e fabrica
constituia apenas coincidéncia, para o arquiteto responsavel pelo projeto. Dentro do
projeto de desenvolvimento modernizador dos generais - modernidade no sentido da
integragdo ao primeiro mundo pela industrializagdo - uma escola ter a sua aparéncia
semelhante a uma fabrica ndo parece ser "acaso" ou coincidéncia. Substincia e
aparéncia se interligam dialeticamente, sem que possamos separar uma da outra.
Assim, a hipétese de que a arquitetura da Escola Polivalente revela a sua filosofia
educacional - educagio para o trabalho - mostrou-se real, mesmo que a aparéncia de
fabrica ndo seja admitida como proposital. No decorrer do estudo, encontramos rico
material que revelou as premissas arquitetonicas da escola.

Tratando-se de um tema ainda pouco explorado pelas analises, temos claro
que esta pesquisa ndo da conta de todas as facetas que compreendem as relagdes
anteriormente citadas. Em muitos momentos, com a preocupagao de situar o leitor, a
analise foi panoramica, contextual. Contudo, os objetivos sdo verificar como uma



determinada politica educacional vai se configurar na arquitetura € como esta
incide na politica educacional em vigor.

O que se pode observar, tanto na evolugido dos prédios escolares. como na
analise da Escola Polivalente é que a arquitetura escolar revela as concepgdes de
mundo e de educagdo de cada momento. Assim, a época da educagdo jesuitica a
‘arquitetura carregava suas principais feigdes: classica e ordenada segundo uma
ordem religiosa, divina. Na secularizagdo da educagdo, a ordem era cientifica, e
assim se pretendeu dar aos espagos escolares uma ordem também cientifica e
higiénica, mantendo, no entanto, tragos basicos da educag¢do tradicional. Nas etapas
mais recentes da educagdo, as escolas ganharam tragos da arquitetura moderna,
pretendendo-se universalizar os estilos na busca de uma linguagem que teve na
industria a sua inspira¢io.

A arquitetura escolar, que no século passado centrava-se na sala de aula, na
casa do professor, passou por etapas que a foram enriquecendo, complexificando-a.
Mas a analise pds-ocupagdo da Polivalente mostra uma lamentivel realidade.
Passado um século _da instauragdo do prédio proprio da escola, elaborados
programas proprios para a sua arquitetura, criados os laboratdrios, as oficinas, as
bibliotecas, os museus etc., constata-se que hoje a arquitetura escolar volta a
centrar-se € a resumir-se, na pratica, a sala de aula.

A intengdo inicial da pesquisa era fazer um levantamento historiografico das
construgdes escolares em Santa Catarina, para identificar os elementos de
continuidade e de ruptura presentes nos varios projetos e, a partir dai, realizar um
corte temporal que possibilitasse uma leitura dos possiveis nexos entre a arquitetura
escolar e a politica educacional do periodo. Este trabalho ficou limitado por um
motivo principal: a auséncia de arquivos necessarios a um levantamento deste porte.
A Secretaria de Educagdo nio tem sequer registro das datas de inauguragdo das
escolas estaduais. Seria necessario um trabalho por demais volumoso para ser
realizado por uma unica pesquisadora dentro dos limites de uma dissertagdo de
Mestrado. Fica o registro da oportunidade de se constituir grupos de pesquisa para
realizar este estudo.

Na organizagdo da ciéncia em disciplinas, o espago fisico geralmente ¢é
analisado pelos gedgrafos, arquitetos e urbanistas, psicologos, antropdlogos e
engenheiros. Cada uma dessas ciéncias observa o espago sob um ponto de vista.
Cada uma delas atribui ao espago uma determinada conotagdo, a partir de sua



especificidade.. A divisio da ciéncia em disciplinas traz um prejuizo importante para
uma analise do espag¢o, da mesma forma que prejudica a analise de qualquer outro
fenémeno social ou cultural, pois dificulta a leitura deste processo como um todo,
ou porque a analise do todo se faz por partes separadas, fragmentadas. Este_¢ um
dos argumentos. para compreender a auséncia de analises mais profundas_sobre .o
espago escolar.

Entre os estudiosos da pedagogia e da educagdo, em geral, as referéncias ao
espago centram-se nos aspectos quantitativos, ou seja, na falta de edificios proprios
¢ adequados a educagdo (quantidade de salas para atender a demanda),
secundarizando as intervengdes sobre os aspectos qualitativos da educagdo. Esta
auséncia de estudos mais articulados e interdisciplinares que possibilitem extrair
deste aspecto da educag@o - a arquitetura escolar - um pouco mais do que ela pode
oferecer ¢ uma lacuna a ser preenchida. Este trabalho pretende contribuir neste
sentido.

Em sintese, 0 que buscamos demonstrar neste estudo ¢ que a arquitetura
escolar, desenhada e realizada, é suporte material e simbélico da educacgio ao
mesmo tempo que configura e influencia a educacio que se quer realizar.

1. Sobre a metodologia adotada

1.1. Método de investigacio: do movimento do pensamento aos alcances e
limites da pesquisa.

O caminho que escolhemos para realizar esta investigagdo pressupde uma via
com obstaculos, com possibilidade de becos sem saida, com trilhas, atalhos, trechos
mais longos ou mais curtos. Um caminho dindmico, com movimento, com escolhas
diante das surpresas e dos imprevistos. Esta escolha ndo foi arbitraria, nem
determinada por algum manual técnico que ensine como realizar uma investigagao.
Admitindo que ciéncia® é uma capacidade que o ser humano desenvolve de se

3 Recomenda-se a leitura de Gramsci, Antdnio, "A ciéncia ¢ as Ideologias 'Cientificas”, in
Concepgiio Dialética da Historia. 9. ed. Trad. Carlos Nelson Coutinho, Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 1991, pp. 64. Neste texto, em especial, dentre outros do mesmo livro, Gramsci faz uma série de
apontamentos fundamentais para uma compreensio acerca da ciéncia e seus métodos.



pronunciar sobre o ja existente; admitindo a historicidade como fundamento e como
limite do conhecimento - no sentido de que o conhecimento é sempre provisdrio, até
que nova descoberta ou criagdo o substitua® - buscou-se, neste trabalho, ultrapassar
a logica da ciéncia moderna, hegemonica, de apenas explicar o "come" as coisas
sdo, para avangar no exercicio de construir um "sentido"-[para que] ¢ um
"porque" das coisas. |

Assim, percebemos o método como uma relagdo entre o sujeito e o objeto: a
realidade que vai ser lida ndo € outra sendo aquela em que o pesquisador esta
mergulhado’. A sua histéria de vida é uma motivagdo inicial. Trata-se de uma
desconstrugdo do proprio sujeito. Desta forma, ndo ha neutralidade entre sujeito e
objeto.

No processo de investigacio, supde-se um movimento que, para Karl Marx®,
significa o proprio movimento do pensamento. O ponto de partida é o objeto mais
simples, "abstrato" e €, a0 mesmo tempo, ponto de chegada como objeto concreto.
Para Marx, este método difere do tradicional - positivista - porque o pesquisador,
partindo do objeto "abstrato", disseca-o em suas partes mais simples e a ele retorna,
ndo como soma das partes, mas como uma totalidade, enquanto "sintese de
multiplas determinagdes, unidade da diversidade"”, ai sim, concreticidade, ou
concregdo, segundo Kosik (1985).

‘ Se o objeto s6 € cognoscivel na relagdo com o sujeito, se a ciéncia nio é
neutra, se 0 método ndo é neutro, se o sujeito carrega consigo uma determinada

*"O conhecimento ¢é necessariamente menos rico e complexo que a realidade, e aquela adequagdo
nunca € senfo relativa, € por isso mesmo provisoria. Sua vigéncia se da até que o conhecimento tenha
avangado a um grau superior de sofisticagdo ¢ refinamento, quando seus limites se tornem mais nitidos e
restri¢les a sua validade fixem melhor seus contornos. Tendo ocorrido mudangas nas formulagdes tedricas,
conseqiientemente as formas de pensar seu objeto, agora também distinto, também se transformam. Esta
relacdo ndo é, porém, mecidnica nem imediata” (Cardoso,1971: 2).

3. A autora ¢ arquiteta e professora da rede publica de educagdo no Estado. Foi presidente do
Sindicato dos Trabalhadores em Educagio em Santa Catarina € mantém militincia sindical e partidiria
ativa, no PT. Esta posi¢io interfere, varias vezes, determinando a leitura do objeto, correndo-se o risco
mesmo de diminuir o aspecto cientifico e académico do trabatho. A decisdo de nfo negar a condi¢do de
militante, em ndo concordar com a forma como o mundo se organiza atualmente e desejar um mundo justo e
democratico ndo deve ser o impeditivo para que se realize um trabalho académico de qualidade. No entanto,
ndo se pode esconder que este fato é um ingrediente adicional na relagio entre o sujeito e o objeto.

€. Na "Contribuigdo a Critica da Economia Politica", Karl Marx desenvolve no texto "O Método da
Economia Politica" o seu método de trabalho. Este método, é conhecido como "materialismo histérico" e sua
compreensdo ¢ tema de aprofundamento de varios autores, entre eles, Kosik, Cury, Cardoso, cujos trabalhos
utilizo como referéncia nesta dissertagio.



explicagdo da sociedade, que a propria sociedade ou um grupo social lhe atribui, e
do qual o observador/cientista participa (CARDOSO, Miriam, 1991; KOSIK, 1976),
entdo a totalidade-é sempre parcial, e depende do lugar de onde o sujeito esta
falando, mas sem deixar de ser a totalidade que é tal para tal pessoa. Esta totalidade
expressa as articulagdes que o observador tenha conseguido realizar, em
determinado tempo e em determinado espago social e econdomico.

Neste sentido, os resultados da investigagdo estardo impregnados da viséo de
mundo do pesquisador. Esta visdo de mundo mesclar-se-a, alterar-se-a, e se
fortalecera a partir dos dados reunidos. "A idéia de que ndo conhecemos do real
sendo o que nele introduzimos, ou seja, que ndo conhecemos do real sendo a nossa
intervengdo nele” (SOUSA, 1993: 26) implica em que o nosso conhecimento é
altamente limitado e os resultados aproximados. E esta a compreensdo que temos do
resultado do nosso trabalho. Ele € parcial e datado.

Com o agravante de que os registros historicos, em especial no setor publico,.
sdo precarios, pode-se prever mais possibilidades de lacunas na pesquisa. Estes
fatos, no entanto, nio diminuem a importancia, nem a fertilidade dos resultados,
posto que sempre € possivel aproximar, comparar, € assim se obter uma leitura
bastante articulada dos documentos.

Baseados na metodologia adotada, iniciaram-se os trabalhos de pesquisa
localizando e percorrendo autores que tinham tratado da problematica levantada, a
arquitetura escolar. Paralelamente, buscou-se reunir dados, elementos sobre as
escolas construidas em Santa Catarina. Cerca de dez projetos de escolas padrdo no
Estado e algumas orientagdes técnicas foram separados. A pesquisa no Arquivo
Publico de Santa Catarina forneceu os elementos necessarios para construir uma
visio, mesmo que panordmica da evolugdo da Arquitetura Escolar em Santa
Catarina. Materiais do MEC, da Secretaria de Estado da Educagdo’, do projeto
PREMEN e da Escola Polivalente foram consultados. No Arquivo Publico,
reunimos, além dos dados sobre as escolas extraidos dos relatorios, fotos que foram
fundamentais para percebermos como se configurava a arquitetura nos varios
momentos da histéria da educagdo catarinense, e que ilustram o presente trabalho.
Realizamos ainda, entrevistas/conversas com os usuarios da escola € com um

7. Um dos problemas enfrentados foi o fato de a biblioteca da Secretaria de Estado da Educagdo ter
ficado literalmente encaixotada, por mais de seis meses devido as reformas no prédio. Além disso, a
Secretaria ndo tem registro de seu patrimdnio, o que dificultou bastante a identificacdo da época correta da
construgio das escolas, ou em que governo foram construidas, sob que programa, etc.



arquiteto do escritorio responsavel pelo projeto, para procedermos a analise da
arquitetura poés-ocupagdo. Estas entrevistas/conversas foram gravadas e ndo
contaram com questionario. Apenas um roteiro orientava a entrevistadora para
iniciar a conversa. Estas entrevistas deram-se entre outubro e novembro de 1995.
Conversamos com os atuais diretor ¢ vice-diretor da Escola, com a orientadora, a
professora de ciéncias, com a primeira diretora da escola e alunos. Estas entrevistas
estdo gravadas e transcritas, mas para efeito deste trabalho citamos as falas através
de nimeros, evitando a citagdo direta das pessoas.

A Dbibliografia a disposicdo ¢ restrita. Muitos trabalhos abordam a
problematica do espago de maneira geral, especialmente os autores que travam um
didlogo sobre a questdo da modernidade versus pds-modernidade. Estes trabalhos
enfocam o espago como uma categoria importante no trato das questdes sociais,
psicoldgicas, afetivas. As pesquisas estudando estilos e tendéncias na arquitetura
escolar, também sdo objetos da nossa atencdo, além dos trabalhos que buscam
esquadrinhar a escola e seu papel nos tempos atuais.

As ilustragdes utilizadas neste trabalho foram obtidas de varias formas.
Algumas foram obtidas a partir de reprodugdes de fotos no Arquivo Publico de
Santa Catarina. Outras sdo fotos tiradas in loco. As plantas baixas foram reduzidas a
partir de plantas obtidas na Secretaria de Educagdo do Estado, setor de Obras.

1. 2. Método de exposicio

Na primeira parte do trabalho, constituida pelos capitulos I e II, procuramos
situar uma concepg¢do de espago articulada a uma concepgdo de arquitetura e
educagdio. As categorias espago, arquitetura e educagdo foram as pegas chaves do
estudo em questdo e ajudaram a construir as respostas possiveis para a pergunta
geral da pesquisa. Estes estudos organizaram o Capitulo 1. No segundo capitulo,
construimos uma evolugdo dos prédios escolares no Brasil, a partir dos exemplares
de Santa Catarina, buscando identificar os nexos entre um projeto arquiteténico
escolar e as politicas mais gerais de educagdo e as alteragdes dos projetos
arquitetonicos escolares de acordo com as mudangas nas politicas educacionais.
Buscamos ainda verificar a existéncia de um fio, ou fios condutores, no decorrer da
histéria da arquitetura escolar, que permitiram perceber nos edificios escolares as
continuidades e rupturas das politicas educacionais.



Na segunda parte do trabalho, realizamos o estudo de um caso, o da Escola
Polivalente, construida sob a inspiragdo militar expressa no PREMEN. Esta segunda
parte estd organizada em trés capitulos e buscou situar a relagdo entre a politica
educacional dos militares com o projeto arquitetonico da Escola e os significados da
arquitetura escolar a partir da relagdo com o seu usuario. O Capitulo III trata do
contexto da Escola Polivalente, dos pressupostos politico-educacionais e premissas
arquitetonicas decorrentes desta politica, vigentes no periodo militar. O Capitulo IV
analisa a proposta curricular, suas origens e suas justificativas ao projeto
arquitetonico da Escola Polivalente. O Capitulo V, através das falas dos usuarios -
alunos e professores - que opinaram sobre o projeto arquiteténico escolar, realiza o
que denominamos "analise pds-ocupagdo"®
ou ndo, do espago construido.

e que indica como o usuario se apropria,

A exposi¢do, que partiu inicialmente da investigagdo sobre as caracteristicas
da arquitetura escolar e que apontou a sala de aula, na casa do professor, como o
inicio da organizagdo espacial do processo pedagogico no ensino tradicional, chega
a sala de aula da Polivalente nos tempos modernos. Apds ter passado por um
complexo e rico processo de configuragdo de espagos, € sua segmentagdio em
laboratdrios, oficinas etc., no ensino cientificista, no profissionalizante e pds-
profissionalizante, o ensino faz um retorno inercial a sala de aula, agora nio mais
como filosofia e pratica de ensino, mas como resultado da deterioragdo e falta de
recursos que tomou conta das politicas publicas sociais, entre elas a educagio. Ao
liberalismo, hoje, interessa a desmaterializagdio do ensino implementando-se a
selegdo competitiva e segregadora com baixo custo. A sala de aula recria-se e
sobrevive como politica de recursos minimos.

¥ A analise pos-ocupagdo é um método empirico € nio se limita a uma linha em particular da pds-
ocupagao.



PARTE I

Caracterizando o tema "Arquitetura Escolar"

A "Arquitetura Escolar" pressupde uma obra construida e um processo
educativo. Assim, arquitetura escolar sintetiza a educagio e o espago fisico
produzido socialmente para abriga-la. O fio condutor desta pesquisa € a hipdtese de
que, resguardando especificidades, essas duas dimensdes.-interagem e, por isso
mesmo, tém uma dimensdo fundamental que as caracterizam como uma questdo
importante dentro do campo de investigagdo tedrico-critica da educagdo e mais,
que essa dimensdo pode contribuir para que se avance cada vez mais no sentido de
uma pedagogia a0 mesmo tempo critica e democratica, numa perspectiva dialética.
Por isso, foi necessario investigar em que momento surge a arquitetura escolar.
Sendo a "expressdo simbdlica e¢ material de um lugar onde supostamente
desenvolver-se-a o processo educativo” (LIMA, 1995: 75), o prédio escolar mostra
ainda os limites e as caracteristicas das escolhas politicas que os dirigentes fizeram
para realizar este atendimento. A fundamentagdo tedrica destas questdes constitui
os capitulos I e Il da primeira parte deste trabalho.
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Capitulo I:

Pressupostos teéricos e histéricos da Arquitetura Escolar

Arquitetura escolar se realiza como um dos aspectos concretos materiais

da educagdo: ela é o espago fisico onde a educagdo acontece.

Um espago que abriga uma determinada relagdo social humana:

uma relagdo pedagdgica, a educagdo formal.

A este espago, assim delimitado, chamamos de "arquitetura escolar”
compreendendo neste termo o projeto, e a obra humana em si,

com seus espagos naturais e artificiais, abertos e fechados, planos e curvos,...
sua utilizagdo e apropriagdo social pelos seus usudrios.
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1. Espaco: alcance, limites e conceitos.

E comum tratar-se o espago genericamente, como algo dado. Mas, trata-lo
assim é ignorar as diferentes nogdes de espago que existem nas diversas culturas, A
nogdo de espago de um homem do campo ¢ diferente da de um homem que vive na
cidade ou o espago para o povo do Xingu é diferente do que o é para os habitantes
de uma metroépole como Sdo Paulo. Da mesma forma, a nogio de espago de uma
crianga ¢ diferente da nogéo de espago de um adulto. Para que se possa trabalhar o
conceito € nogdo de espago, quando da analise de um espago arquitetural ou outro
qualquer, considerando que o espago humano ndo é um container indiferenciado,
homogéneo, nem tampouco ¢ uma abstragdo geométrica, Coelho Netto aponta para a
"necessidade de estudar e delimitar, praticamente, caso por caso, os sentidos
especificos do espago, conforme o lugar e o tempo" (1979: 21). Quando alguém se
refere metaforicamente a "falta de espago”, concretamente esta refletindo uma
situagdo social real onde

tener espacio significa tener libertad: libertad de accion, de ser, de entrar en relacién y
viceversa. En cada sociedad la falta de espacio es la correlacion de una posicién subalterna o
marginada en el sistema social. Por tanto, se puede afirmar que el espacio se define por su
relacion con los seres humanos que lo usan, que lo disfrutan, que se mueven dentro de él, o
recorren y lo dominam. En este sentido, la definicién mas satisfactoria es la que considera al
espacio como un recurso. Todo el espacio con el que los seres humanos estabelecen
relacién, em cualquier circunstancia y ocasion, viene de esta misma relacion transformada
em recurso: en seu medio de subsistencia, estimulo a la utilizacion, ocasion de crescimiento,
pero también riesgo, ya sea a nivel bioldgico o psicologico, tanto para cada individuo como
para los grupos. En el concepto de recurso esta implicita la utilizacion de un potencial del
que se puede disponer y la intervencion de un actor consciente que utiliza ese potencial con

miras a conseguir un fin (SIGNORELLI, 1980: 177).

Signorelli adverte que, como qualquer outro recurso, o espaco é fonte de
peder ¢ a modalidade e o controle de seu uso podem servir tanto como "instumento
de subordinacion o de liberacidon, de diferenciacion o de igualdad. [Isto fica
demonstrado na medida em que] en ninguna sociedad el uso del espacio se deja a la
inmediacién y a la espontaneidad instintivas; por el contrario, éste estd siempre
reglamentado socialmente y definido culturalmente" (1980: 181). Assim é provavel
que 0s espagos ndo estejam organizados da mesma forma em todas as partes. E
comum, no entanto, em todas as sociedades uma correspondéncia, entre
classificagdo dos espagos, organizagdo da sociedade em classes, castas e grupos e
racionalizagdo ideologica. Deve-se, entdo, assinalar que as formas e modalidades de
uso do espago sdo instrumentos importantes de educagdo também pela forma como
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se organizam 0S €spagos € como se promovem adaptagdes ao sistema vigente de
relagdes sociais e culturais.

Mayumi Souza Lima (1989) nos alerta que, de alguma maneira, o espago
sempre_esta presente em nossas atividades. Podemos dizer que a vida diria se
desenrola no tempo e no espago de maneira a garantir a producdo € a reprodugio
sociais. Ndo se fala aqui do espago construido e projetado enquanto resultado da
concep¢do de um arquiteto, mas a forma como é organizado numa sociedade onde
predomina uma concepgdo de mundo que pressupde uma determinada forma de
orgam'zégﬁo social e como esse espago ¢ apropriado, ou ndo, por aqueles a quem se
destina.

A aparéncia de um ambiente, a forma como se organizam seus elementos, os
aspectos de salubridade e conforto, a luz, a cor, a temperatura, o som, a sensagéo de
abrigo provocam no ser humano sensagdes que podem ser positivas ou negativas, de
segurang¢a ou inseguranga. O modo como os espagos se organizam forma uma base
material a partir da qual ¢ possivel pensar, avaliar e realizar uma gama variada de
possiveis sensagdes e praticas sociais. Desde os primeiros instantes da vida humana,
0 espago, ou o ambiente construido, indica as condigSes para a manutengio da vida
e sua qualidade. E nesse ambiente que a vida comega, bem ou mal, aquecida e
protegida ou desprotegida e fria.

Considerando que a aprendizagem acontece, principalmente, no processo de
socializagdo e difusdo da cultura, pode-se inferir que a organizag@o espacial, através
do processo de socializagdo, pode sugerir aos membros do grupo ocupantes daquele
espago que aquela forma de organizagdo € natural e justa. As resisténcias a certos
conteudos sociais relativos a4 forma e usufruto do espago indicam uma tomada de
consciéncia sobre o ndo-natural, o ndo-justo. E assim no caso do movimento dos
sem-terra, dos sem-teto, ou mesmo das resisténcias "menores” dentro de uma escola
quando os alunos encontram lugares e formas de fugirem da vigilancia e do controle
dos professores, por exemplo, ou mesmo quando escrevem nas paredes da escola.

Néo ha espago vazio, nem de matéria nem de significado, nem ha espago
imutavel. Nada ¢ mais dindmico do que o_espago, porque ele vai sendo construido e
destruido permanentemente, seja pelo homem, seja pela natureza (LIMA, 1989: 13).
Este espago carregado de significados onde as relagdes humanas se estabelecem ¢,
pois, um pano de fundo, a moldura sobre a qual as sensagdes se revelam e produzem
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marcas profundas que permanecem, mesmo quando as pessoas deixam de ser
criangas.
=

Q espago tem a dimensdo do proprio homem. Ninguém deixa de lembrar a
casa onde viveu na infincia, as grandes obras que visitou, a casa grande do
poderoso da cidade, a grande avenida, o campo, a escola, o jardim - locais, enfim,
" que de uma forma ou de outra provocaram curiosidade, alegn'a, medo, conforto,
seguranga, descoberta. Por isso mesmo, o espago é também tema dos poetas. Mas o
espago poético, do sonho, das fantasias, dos fantasmas, é também fruto de
conhecimentos objetivos, lugar de relagées vitais e sociais concretas e determinadas
por elementos materiais que modificam a sua natureza e qualidade. O espago fisico
construido ¢ humano, portanto, também carrega subjetividade. Ha uma concepgio
de mundo neste trabalho humano.

Assim, quando dizemos "espago escolar”, estamos nos referindo, a0 mesmo
tempo, a um lugar fisico construido pelo homem num dado momento histérico e a
um conjunto de relagdes sociais que ocorrem na realizagdo da tarefa social, a
educagdo formal. De maneira geral, dizer o "espago escolar" tanto significa
referéncia ao edificio construido, como a um conteiido ou conjunto de relagdes
pedagogicas. Tratado genericamente, o "espago escolar” representa, entio, um
conjunto de acontecimentos ou relagdes, e também um lugar fisico no territério
geografico. E assim que "Espago” assume a condigio de materialidade histérica.

1. 1. Os sentidos do espaco

Aldo Carotenuto diz que "es evidente que el primer espacio es el propio
cuerpo” (1980: 191). Basta observar um bebé que sempre inicia a exploragdo do
mundo pelo seu proprio corpo. Sabe-se que a relagdo espacial mais conhecida, ou
mais difundida, € a relagdo euclidiana, que esta baseada nas nogdes de pontos, retas,
angulos, superficies, volumes, unidades de medida, etc. Porém, estudos mais
recentes da matematica ja demonstram que as nogdes espaciais fundamentais sio as
"topologicas", ou seja, as relagdes de inclusdo (dentro), fechamento, arredores (no
sentido da existéncia de um terceiro objeto entre dois objetos), separagio e ordem.
Estas relagdes permanecem invariaveis quando mudam as distdncias - ou seja,
quando mudam as relagdes euclidianas ou o ponto-de-vista do observador. Algumas
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nogdes topologicas sdo mais intuitivas que outras; outras, delas sdo decorrentes
(Tbid., p 191).

Todo ser vivo_precisa_de_um certo espagamento, uma certa distdncia que o
afasta, separa do outro. E o que Carotenuto chama de "un area de defensa. Es decir,
un territorio con finalidades productivas o autoprotectivas" (Ibid., p. 191). Este
espagamento pode ser apenas o proprio corpo, que ndo se funde a outro, até o
espago publico. "Assim como os outros animais, o homem também tem seu
espagamento, seu territorio" (HALL, 1977: 21).

O antropdlogo Edward Hall, em estudo intitulado A dimenséo oculta, traz o
conceito de "espago proxémico" empregado para referir-se as "observagdes e teorias
inter-relacionadas, relativas ao_uso que o homem faz do espago como elaboragio
especializada da cultura" (1977: 13). Seriam duas as principais distdncias
proxémicas: a pessoal e a social. Estas distincias variam de espécie para espécie. O
odor e o tato, segundo Hall, sdo os sentidos que mais participam na distingdo do
espago pessoal, enquanto a visdo e a audi¢do sdo mais usadas na distancia social.

Proxemia, assim, tem a ver com a forma como o homem usa o espago - o
espago que ele mantém entre si mesmo e outros homens; o espago que constroi em
torno de si, em casa, no trabalho, no lazer, etc. Tem a ver com o espago social e
pessoal e a percepgdo que o homem tem dos mesmos. Hall duvida das teorias que
enfatizam as experiéncias como promotoras do comportamento humano. Para ele,
diferentes pessoas de diferentes culturas reagem diferentemente as diversas
experiéncias, € que essas reagdes sdo determinadas pela cultura. Segundo Hall, a
experiéncia ndo pode ser tomada como ponto de referéncia estavel porque "ocorre
num cendrio moldado pelo homem" (Op. cit., p.14). Este cenario seria filtrado,
peneirado pelos sentidos, culturalmente padronizado pelos diferentes povos. Assim,
a forma como o arabe sente e se relaciona com o espago ¢ diferente da do alemao,
que ¢ diferente da do francés, que ¢ diferente da do norte-americano. A
comunicagdo entre os homens € que delinearia a cultura de cada povo. Pessoas de
diferentes culturas ndo apenas falam linguas diferentes, mas "habitam diferentes
mundos sensoriais" (HALL, op. cit., p.14).

Praticamente tudo o que o homem faz e é vincula-se a experiéncia do espago. O sentido
humano do espago € uma sintese de muitos insumos sensoriais: visuais, auditivo, cinestésico,
olfativo e térmico. Ndo apenas cada um deles constitui um sistema complexo - como por
exemplo, as duzias de maneiras diferentes de experimentar visualmente a profundidade - mas
todos sdo modelados e padronizados pela cultura. Dai, ndo existe nenhuma alternativa para
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a aceitagdo do fato de que as pessoas criadas em culturas diferentes vivem em distintos
mundos sensoriais.(...) O estudo da cultura no sentido proxémico €, portanto, o estudo do
emprego feito pelas pessoas de seu aparato sensorial, em diferentes estados emocionais,
durante diferentes atividades, em diferentes relagdes e diferentes cenarios e contextos (Ibid.,

p.161).

Hall adverte ainda de que "apesar de os sistemas culturais modelarem o
comportamento de maneiras radicalmente distintas, eles estdo profundamente
enraizados na biologia e fisiologia" (op. cit., p. 15). Do nosso ponto de vista, a
biologia ¢ a fisiologia ndo sdo determinantes na percepgdo do espago. Sdo
fundamentais € mesmo centrais na analise, mas ndo estruturantes, pois a questio
cultural acaba influenciando decisivamente junto com as econdmicas. Pode ser que
se uma crianga for acostumada a viver desde pequena com relagdes humanas
organizadas socialmente no coletivo, a relagdo pele a pele, corpo a corpo adquira
uma conotagdo diferente daquela acostumada a viver numa formag¢do social
diferente, de carater mais individualista. As questdes cultural e econdmica estdo
sempre incidindo nesta relagdo. Assim, a determinagdo da base bioldgica fica
relativizada. O vinculo entre biologia, fisiologia e _cultura tem a ver com o fato de
que além de o espago ser percebido pelos sentidos, que sdo um elemento da biologia
e da fisiologia, a valoragdo desta percepgdo ¢ dada pela cultura. O sujeito nio
apenas v€ um objeto, ou ouve algum som. Ele tem opinido sobre eles. O que ele vé
corresponde ou ndo aos seus padrdes de necessidade, de estética, de moral, etc., que
sdo moldados pela cultura. A experiéncia, como o proprio Hall admite, tem assim
algum grau de influéncia na medida em que ela articula as relagGes entre as
sensagdes bioldgicas e fisiolégicas com a cultura.

Para demonstrar que o espago ¢ percebido pelos sentidos, Hall aponta dados
demonstrando o quanto o espago auditivo altera o desempenho das pessoas. Um
desses estudos mostra que as pessoas léem mais devagar em aposentos maiores,
onde o tempo de reverberagdo ¢ mais lento do que em aposentos menores. Hall
conta ainda que um arquiteto, entrevistado seu, teria melhorado uma sala de
reunides "colocando em ordem os mundos auditivo e visual do saldo de reunides.
Tal sala ficava numa rua movimentada, cujos ruidos eram aumentados pela
reverberagdo de uma sala de paredes nuas e pisos sem tapetes. A corregdo destes
detalhes propiciou reunides sem esfor¢o e as queixas cessaram" (1977: 52). Esta
experiéncia, entre outras, leva-nos a apostar que se poderia auxiliar no processo de
aprendizagem das criangas colocando-as em ambientes que lhes ajudassem a
despertar seus potenciais, respeitando suas distdncias proxémicas. Estudos sobre
cores, disposigdo de objetos, tamanho dos mdveis, excesso ou caréncia de estimulos
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visuais nas paredes e no chdo, barulho a mais ou a menos, reverberagio, tom de voz
do professor, etc. foram e sdo estudados por diversas disciplinas. O problema é que
tais estudos sdo pouco ou nada considerados na organizagdo espacial das escolas. A
economia tem sido preponderante nesta organizagdo. Os planejadores, como
afirmava Hall, ndo levam em consideragdo a cultura e os habitos de cada
comunidade. Os estudos ergonométricos sdo padronizados e padronizadores,
desconsiderando as diferengas culturais. O usuario da escola também faz as
adaptagdes e reformas de seus ambientes sem considerar estes estudos. A percepgdo
do espago ndo € apenas uma questdo do que pode ser percebido pelos sentidos, mas
também o que pode ser eliminado. Diminuir as sensa¢des de incomodo seria
indispensavel numa sala de aula que considerasse o aluno e seu conforto como
medida para a organizagio do espago fisico.

O espago olfativo também desempenha fungdes na percepgdo do espago. O
odor, tendo uma natureza quimica, ¢ um dos mais antigos meios de comunicagio.
Pelo odor € possivel distinguir os estados emocionais. Enquanto em alguns animais
‘0 olfato € o sentido mais importante para a sua vida - como a barata, o gamba, o
bicho-da-seda - servindo para demarcar territorios, anunciar inimigos; nos humanos
o olfato é um sentido ndo tdo agugado ou nio tdo desenvolvido. A audigdo € a visdo
¢ que sdo mais usados pelo homem para perceber o espago (HALL, op. cit. 1977:
53/54). Os seres humanos, nas diferentes culturas, estabelecem diferentes relagdes
com o cheiro. Para os arabes, diz Hall, segundo parece, o "cheiro forte" tem apelo
diferente que para os americanos. O cheiro do pdo na rua, do café recém-passado,
podem provocar estimulos muito positivos em alguém que caminha na rua,
melhorando até seu humor. Mas, também podem deixar alguém excitado,
distraindo-lhe a atengdo. "OlfagGes deste tipo podem dar um senso de vida; as
mudangas e transi¢des ndo s6 ajudam a situar alguém no espago, mas acrescentam
encanto a vida diaria" (Ibid., p. 56).

O tato também ¢ usado para perceber o espago. E as diferentes culturas
aproveitam de forma diferente esta caracteristica sensorial. Hall lembra que os
japoneses, por exemplo, usam o tato com mais freqiiéncia que os ocidentais. Os
antigos planejadores de jardins japoneses aproveitavam ao mAaximo Os €spagos
pequenos, através do aumento do envolvimento cinestésico. Os jardins sdo até hoje
planejados néo s6 para serem observados, mas também para serem tocados.

O conceito de espago necessario difere, entdo, de uma cultura para outra.
Entre nos, os ocidentais, diz Hall,



18

a idéia convencional de espago necessario aos empregados de escritorio restringe-se ao
espago concreto exigido pela sua ocupagdo. Qualquer coisa além da exigéncia minima ¢
encarada, usualmente, como um 'fricote’. Resiste-se ao conceito de que podem haver
exigéncias adicionais, em parte devido a desconfianga que os norte-americanos tém dos
sentimentos subjetivos como fontes de dados. Podemos medir com uma fita se um homem
consegue ou nao alcangar alguma coisa, mas precisamos aplicar uma série de padrdes
completamente diferentes para julgar a validade da sensagdo de confinamento de um

individuo (1977 58).

E claro que ndo se trata apenas de desconfianga quanto a subjetividade. Em
grande medida estdo presentes os mecanismos de economia, onde para vender mais
e "mais barato", de modo a aumentar o lucro, diminuem ao maximo o tamanho de
todo tipo de edificagdo popular. Isto acontece com os conjuntos habitacionais, com
os edificios de escritério de bairros populares, escolas, etc. O mesmo ndo acontece
com os escritdrios de bairros luxuosos, bancos, prédios, edificios, o shopping
centers, etc.

Mesmo havendo grandes diferengas individuais e culturais entre as maneiras
de vivenciar o espago, é possivel fazer algumas generalizagdes 'que ajudam a
compreender como os seres humanos percebem e usam o espago. E possivel afirmar
que a maioria dos seres humanos prefere um quarto com um teto que permita andar
de corpo ereto, ou seja um teto alto, a um quarto de teto baixo, quente, abafado. Na
maioria das vezes ndo se trata de mera escolha ou preferéncia ¢ sim das condigGes
concretas a que o sujeito estd submetido. Da mesma forma, o sentido térmico tem
caracteristicas semelhantes entre os diferentes povos. E certo que um morador do
- Polo Norte tem maior resisténcia ao frio do que um morador no nordeste do Brasil.
No entanto, ambos precisam de protegdo contra o frio. O que muda é a intensidade.
Um nordestino ndo poderia viver no P6lo Norte sem uma série de elementos a mais
que o nativo. "O homem, podemos considerar, tem em seu eu aspectos visuais,
cinestésicos, tacteis e térmicos, cujo desenvolvimento pode ser inibido ou
encorajado pelo meio ambiente” (HALL, op. cit., p. 66). Para Hall, "é possivel
afirmar que a orientagdo adequada no espago ¢ um sentimento humano profundo e
esta relacionado, em ultima analise, com a sobrevivéncia e a sanidade (Ibid., p. 98).
Assim, segue ele, "a perspectiva linear, ou o ponto de vista inico ndo serve para
dimensionar o senso de espago e da distdncia no homem. A percepgdo de espago no
ser humano ndo ¢ estatica, ela ¢ dindmica e relaciona-se com a sua agdo e ndo
através da observagdo passiva" (Ibid., p. 106)."

! Hall classifica quatro zonas de distincia a partir de seus estudos sobre como as pessoas percebem
o espago, mas salienta que a generalizagio por ele feita ndo é representativa do comportamento em geral,
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Hall destaca que, atras de cada sistema de classificagdo, existe uma teoria ou
uma hipdtese. Neste caso, "a hipdtese que esta por tras da classificagdo proxémica ¢
a seguinte: "estd na natureza dos animais, inclusive do homem, apresentar o
comportamento que chamamos de territorialidade. Ao fazer isso, usam os sentidos
para distinguir entre um espago, ou distancia, e outro. A distincia especifica
escolhida depende da transagéo; a relagdo dos individuos em interagdo, como eles se
sentem € o que estdo fazendo" ( 1977: 115).

Se considerarmos que as distincias proxémicas variam culturalmente, as

medidas arquitetonicas, como altura dos tetos, a largura dos corredores, o tamanho
~ das aberturas, a estética variardo e assumirdo valores diferentes para cada cultura.
Por essa teoria, o chamado "estilo internacional” ou as medidas-padrdo
internacionais sdo contestaveis. A escala ¢ um fator fundamental no planejamento
urbano ou arquitetonico. Isto nenhum projetista contesta. O que esta em discussdo ¢
se é possivel uma padronizagdo que mundialize gostos, escalas, relagdo entre espago
aberto e fechado, restrito € amplo de modo a tornar os espagos construidos
adequados e confortaveis para todos os povos e todas as idades. A globalizagdo da
economia incentiva a que se tornem mundiais também todos os demais aspectos da
cultura. No entanto, as resisténcias a essa tendéncia apontam para a necessidade de
pensar as diferengas culturais, justamente para que se possa compreender as
possibilidades de reversido dessa aculturagéo.

sendo que pessoas de outras culturas podem ter padrdes proxémicos muito diferentes. As zonas de distancia
seriam as seguintes: intima, pessoal, social e pblica.

Distincia intima é aquela percebida pela combinagio do maior nimero de sentidos; a vista, o
olfato, o calor do corpo, 0 som, o cheiro a sensagio da respiragdo, tudo se combina para a percepgio, ou
para.o envolvimento do outro. E a distancia de praticar amor ¢ de lutar, de proteger e confortar. Nesta
distancia, a vocalizagdo parece imperceptivel. A distincia intima em publico pode ser considerada
inadequada, como entre os norte americanos (HALL, op. cit., p.109).

Distincia pessoal ocorre pelo sénso cinestésico de proximidade. Nesta distincia a pessoa pode tocar
na outra se esticar o brago. A distor¢do visual ja ndo acontece e todos os musculos do outro podem ser
percebidos em suas reagdes. O circulo da zona pessoal indica o grau de intimidade e da relagdo das pessoas
com as outras. (A esposa pode permanecer no circulo pessoal do marido, ja a "outra” ndo) Ibid., p.10).

Distincia social seria o limite da dominagfo. Nesta distincia os sentidos usados para a percepsdo
do outro diminuem em niimero. O cheiro, o calor do corpo, a sensagdo da respiragio ja passam a ser pouco
ou nada percebidos. Esta é a distincia usada para ajeitar um escritério, uma sala de aula, um auditério, etc.
E o espago minimo para duas pessoas permanecerem juntas, sem envolvimento uma com a outra
(Ibid.,p.112). Os antigos bancos de sala de aula, usados no inicio do século nas escolas publicas permitiam o
envolvimento das criangas na distincia intima. O movimento positivista que criou as carteiras individuais
usa a distincia social como medida. A disciplina "ergonometria" que se ocupa das medidas minimas
adequadas ao corpo humano tratou de produzir medidas que pudessem servir de baliza para a determinagio
do tamanho de uma sala adequada para cada namero de alunos desejado.

A distincia publica situa-se fora do circulo de envolvimento, e ocorrem vérias mudangas sensonals
na transi¢do das distincias intima e social para ela. Aqui os sentidos para a percep¢do diminuem e ja se
percebe o outro apenas pela visdo e audi¢io basicamente. A distincia estabelecida entre as pessoas piiblicas
e seus ouvintes ¢ 0 que costumeiramente se classifica como "distancia publica”.
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Coelho Netto insiste que "toda investigagdo antropoldgica no sentido do
espaco s6 pode ser assim efetivamente operacional se validada e corrigida pela
analise histérica do momento social” (1979:46). Com essa observagdo, ele faz uma
critica, com a qual concordamos, as analises de Hall, por faltar nesta uma analise
histérico-cultural mais acurada. Esta falha, no nosso entendimento, promove
generalizagdes acerca das diferentes maneiras, ou comportamentos prox€micos, que
em muitos casos podem ser apenas reflexo de uma situagdo social onde inexista o
direito social. "Ou seja, ha diferengas, qualitativas e quantitativas, marcantes dentro
de um mesmo grupo social a respeito do comportamento espacial (sonoro, gestual,
etc.), dos quais s6 se pode dar conta através das andlises de corre¢do de cunho
histérico, psicossocial e econdmico” (Ibid., p.47). Com esta critica ndo se esta
invalidando as anélises que consideram a cultura como fundamental nas analises de
comportamentos proxémicos. Apenas alertamos para a necessidade de considerar
igualmente a analise sécio-econdmica, "evitando-se o privilegiamento dos dados
antropologicos puros” (Ibid., p.48).

Como o espago ¢ percebido pelos sentidos, visdo, audigdo, olfato, tato,
gustagdo, o espagamento entre os animais, inclusive o homem, nas suas varias
culturas, teria certas caracteristicas comuns. A desorganizagdo desses espagamentos
provoca estresse nos animais a ponto de servir de controle de natalidade quando
ocorre o caso de superpopulagdo. Hall descreve varias experiéncias buscando
demonstrar a hipotese de que todo animal tem uma exigéncia minima de espago,
sem a qual a sobrevivéncia é impossivel. O problema é que na sociedade de
consumo e de lucros, o espago minimo é cada vez mais minimo, tornando o0s
espagos pessoal e social cada vez mais confundidos. Possivelmente, isto ¢ uma das
causas do estresse da vida atual nas grandes cidades.

Assim ¢ que trabalhar os sentidos do espago para o ser humano ndo ¢ tarefa
facil, desprovida de contradigdes. Por isso mesmo, Coelho Netto nos adverte que,

a conseqiiéncia, para o arquiteto, do problema que ¢ a falta de analises historicas e sociais
na determinagdo dos sentidos da manipulagdo do espaco pode ser enunciada da seguinte
forma: ndo basta operar a partir de determinadas nogdes espaciais que se propdem como
dados primeiro de uma cultura (i.é. como estruturas fundamentais a serem observadas e
respeitadas); é necessario, a partir desses dados, propor organizagdes espaciais que
funcionem como informadoras e formadoras (educadoras) dos usuarios na diregdo de uma
mudanga de comportamento que possa ser considerada como aperfeicoadora das relagdes
inter-humanas € motrizes do pleno desenvolvimento individual.(...) Conhecer o significado
preciso que uma ordenagiio espacial assume para um determinado grupo social ¢é
efetivamente fundamental; porém, fazer dessa observagio um molde rigoroso da
pritica arquitetural é, via de regra, contribuir para a fixacdo de modos do
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comportamento a clamar fregiientemente por radicais transformagées [grifos nossos]

(1979:47/8).

De qualquer forma, também acreditamos com Hall que "¢ preciso que
arquitetos, planejadores urbanos e construtores convengam-se de que, para evitar a
catastrofe, devem comegar a ver o0 homem como um interlocutor de seu ambiente,
um ambiente que estes mesmos planejadores, arquitetos e construtores estdo agora
criando, com pouca referéncia as necessidades proxémicas do homem" (HALL,
1977: 17). ’

- 1. 2. A produgio social do espaco

"Produgdo”, pensada como um conceito marxista, supde a apropriagdo dos
produtos da natureza dando-lhps formas, através do trabalho, de acordo com as |
necessidades humanas. Produzir um espago, particularmente um espago publico, vai
além de produzir formas adequadas. Inclui a sua distribuigdo € seu uso, ou consumo
pelos usuarios. Mark Gottdiener, relacionando espago e produgdo social, refuta as
analises que contém "imperfeicdes do marxismo ortodoxo, (...) que codificaram
num dogma, o0 modo econémico de produgdo, ou a 'base’, determinou os processos
da politica ¢ da cultura, a superestrutura". O autor, pautando-se no pensamento
dialético da Escola de Frankfurt, que se baseava no conceito de "totalidade" para
quem, "a sociedade e todos os seus elementos agiam como um conjunto ou
'momento dialético’, em que aspectos da necessidade econdmica estavam
relacionados a necessidades culturais e politicas, e vice-versa" (1993: 115) e com
base em formulagdes de Lefebvre, desenvolve sua formulagdo tedrica do espago
atribuindo a ele uma "natureza multifacetada":

O espago é uma localizagdo fisica, uma pega de bem imével, e a0 mesmo tempo uma
liberdade existencial ¢ uma expressio mental. O espaco é ao mesmo tempo o local
geografico da a¢do e a possibilidade de engajar-se na agdo. Isto é, num plano individual, por
exemplo, ele ndo s6 representa o local onde ocorrem os eventos (a fungdo de receptaculo),
mas também significa permissdo social de engajar-se nesses eventos (a fungdo de ordem
social). Essa idéia ¢ fundamental para a nogdo de praxis de Lefebvre, que apresenta
vantagens com relagdo a outras atitudes marxistas frente a luta politica. Além disso, o
espaco possui multiplas propriedades num plano estrutural. E a0 mesmo tempo um meio de
produgdo como terra e parte das forgas sociais de produgdo como espago (1993: 127).
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Assim, Gottidiener apresenta o espago, na sua relagdo com o usuario, como
"alguma articulagdo complexa entre forgas econdmicas, politicas e culturais”.

Também Harvey, fazendo uma leitura critica do pensamento pds-moderno,
busca esclarecer os "vinculos materiais entre processos politicos econdmicos ¢
processds culturais". Explorando as ligagdes destes novos significados de espago e
tempo e as novas formas - pos-fordistas - de acumulagéo flexivel de capital, Harvey
contrapde-se as concepgdes poés-modernas que véem o espago COmMoO um sistema
autdbnomo. As formulagdes de Harvey acerca das mediagdes entre o espago € O
tempo partem da premissa de que tempo e espago ndo podem ser compreendidos
independentemente da agdo social.

O espago e o tempo sempre foram categorias basicas da existéncia humana. E, no entanto,
raramente discutimos seu sentido; tendemos a té-los por certos e lhes damos atribui¢oes do
senso comum ou auto-evidentes.(...) O espago também € tratado como fato da natureza,
'naturalizado’ através da atribuigio de sentidos cotidianos comuns. Sob certos aspectos mais
complexos  que o tempo - tem direg¢do, area, forma, padrdo e volume como principais
atributos, bem como distincia - o espago ¢ tratado tipicamente como um atributo objetivo
das coisas que pode ser medido e, portanto, apreendido. Reconhecemos, € verdade, que a
nossa experiéncia subjetiva pode nos levar a dominios de percepcdo, de imaginagdo, de
ficcdo e de fantasias que produzem espagos e mapas mentais como miragens da coisa
supostamente 'real’. Também descobrimos que sociedades ou subgrupos distintos possuem
concepgdes de espago diferentes.(...) O registro histérico e antropolégico esta cheio de
exemplos de qudo variado pode ser o conceito de espago, enquanto investigagdes dos
mundos espaciais de crian¢as, de doentes mentais (particularmente esquizofrénicos), de
minorias oprimidas, de mulheres e homens de diferentes classes, de habitantes de zonas
rurais e urbanas etc. ilustram uma diversidade semelhante em populag:oes exteriormente
homogeéneas.(...)

Considero importante contestar a idéia de um sentido finico e objetivo de tempo e de espago
com base no qual possamos medir a diversidade de concepgdes e percepgdes humanas. Nao
defendo uma dissolugdo total da distingdo objetivo-subjetivo, mas insisto em que
reconhegamos a multiplicidade das qualidades objetivas que o espago e o tempo podem
exprimir e o papel das praticas humanas em sua construgdo. O tempo e o espago, propdem
hoje amplamente os fisicos, ndo tinham existéncia (para ndo falar de significado) antes da
matéria; em conseqiiéncia as qualidades objetivas do tempo-espago fisico ndo podem ser
compreendidas sem que se levem em conta as qualidades dos processos materiais.
Entretanto, ndo ¢ de modo algum necessario subordinar todas as concepgdes objetivas do
tempo e do espago a essa concepgdo fisica particular, visto que também ela ¢ uma
construgdo baseada numa versdo especifica da constituicdo da matéria e da origem do
universo. A historia dos conceitos de tempo, espaco e tempo-espago na fisica tem sido
marcada, na verdade, por fortes rupturas e reconstrugdes epistemologicas.(...)

Dessa perspectiva materialista, podemos afirmar que as concepgdes do tempo e do espago
sio criadas necessariamente através de praticas e processos materiais que servem a
reproducdo da vida social. Os indios das planicies ou os nueres africanos objetivam
qualidades de tempo e de espago tdo distintos entre si quanto distantes das arraigadas num
modo de produgdo capitalista de produ¢do. A objetividade do tempo e do espago advém, em
ambos os casos, das _praticas materiais de reprodugdo social; e, na medida em que estas
podem variar geograﬁca e historicamente, verifica-se que o tempo e o espago social sdo
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construidos diferentemente. Em suma, cada modo distinto de produgiio ou formacao
social incorpora um agregado particular de praticas e conceitos do tempo e do
espaco.(...) Quando, por exemplo, um arquiteto-planejador como Le Corbusier ou um
administrador como Haussmann criam um ambiente construido em que predomina a tirania
da linha reta, temos forgosamente de ajustar as nossas praticas diarias.

Isso nido sighifica que as praticas sejam determinadas pela forma construida ( por mais que
se esforcem os planejadores);, porque elas tém o estranho habito de escapar de sua
circunscrigdo a todo esquema fixo de representagéo.(...)

Sob a superficie de idéias do senso comum e aparentemente 'naturais' acerca do tempo
e do espaco, ocultam-se territérios de ambigiiidade, de contradi¢io e de luta. Os
conflitos surgem ndo apenas de apreciacdes subjetivas admitidamente diversas, mas
porque diferentes qualidades materiais objetivas do tempo e do espago séo
consideradas relevantes para a vida social em diferentes situacdes [grifos nossos]
(HARVEY, 1993: 188/90).

Estes dois estudos constréem uma formulagfo tedrica que, afirmando a nio
neutralidade do espaco construido, ddo énfase 4 materialidade, relativamente aos
modos de produgio e reprodugio da vida, enquanto norte das concepgdes de mundo
e conceitos, neste caso especifico, do espago.

Harvey complementa seus estudos chamando aten¢do, entdo, para a
necessidade vital de compreendermos as dimensdes espaciais € temporais na
globalizagdo da economia. A "compressdo" do tempo e do espago s3o essenciais
para as novas formas emergentes da organizagdo da produgdo, para o mercado
I;ersonalizado, que torna obsoleto o produto antes de estar ao alcance de todos.
Sendo o capitalismo o modo de produgdo universalmente dominante é preciso ndo
desconsiderar que ele assume diferentes formas temporal e espacialmente situadas.
Nesta perspectiva, espago ¢ um "produto material em uma dada formagdo social"
(GOTTDIENER, 1993: 120). Mas o fato da produgio do espago estar relacionada
diretamente as formas de organizagdo da sociedade e as suas leis ndo significa que
ela sempre deva subjugar-se, ou ser um mero reflexo da ideologia dominante. Ela
pode afastar-se, € mesmo contrariar a ideologia dominante. Esta possibilidade se
coloca dentro do quadro das contradigdes que a organizagdo do espago € das
praticas sobre ele podem suscitar.
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2. A arquitetura

2.1. Arquitetura como conceito

No seu trabalho A construgdo do sentido na arquitetura, Coelho Netto
assinala a "ignorancia em que se mantém o arquiteto em relagdo ao seu proprio
trabalho, seu proprio objeto, seu proprio instrumento” (1979: 19). Retomando o
conceito de Augusto Perret’, Coelho Netto conceitua arquitetura como sendo "a arte
de organizar o espago que se exprime através da construg¢do.(...) Arquitetura ¢,
‘simplesmente, trabalho sobre o espago, produgdo do espago - este é o elemento
especifico da arquitetura, escamoteado em todos estes séculos e ainda hoje"” (Ibid.,
p.20). A ocultagdo do espago na maioria dos conceitos de arquitetura revela a
ideologizagdo de tais conceitos, talvez por influéncia da geometria euclidiana que
levou o arquiteto a reconhecer o espago como algo dado, sem necessidade de
“conceitua-lo. Para fazer uma "demarcagéo e a proposi¢do de um esquema definidor
do espago arquitetural capaz de apresentar-se como uma linguagem comum de
analise e reflexdo” (Ibid., p.27), Coelho Netto opta por uma analise interdiciplinar
que considere as abordagens psicologica, historica e sociologica, escapando de uma
op¢do metodoldgica de uma pesquisa meramente semiologica, por considera-la
estreita. Para estabelecer tal analise do espago arquitetural, propde a definigdo de
sete eixos organizadores do sentido do espago, a saber: espago interior X espago
éxten'or; espago privado X espago comum; espago construido X espago ndo.
construido; espago artificial X espago natural; espago amplo X espago restrito;
espago vertical X espago horizontal; espago geométrico X espago ndo-geométrico.
Na pratica, estes eixos ndo sdo separados. Cada um deles confunde-se no outro. A
maioria dos elementos de analise do espago arquitetural pode situar-se nestes sete
eixos, que, como instrumento metodologico, ajudardo na analise dos espagos
arquitetonicos, em especial, da Escola Polivalente.

Coelho Netto ressalta ainda a ideologizagdo comum nas analises de
arquitetura, - "isto é da representagdo que certos homens se fazem - e tentam impor
aos outros - das relagdes por eles mantidas com a realidade arquitetural, por razdes
de variado interesse politico social" (Ibid., p.102). Para exemplificar esta sua
observagdo, Coelho Netto destaca o "mito forma e fun¢do" e mostra que ele surge

2, Citado por Coelho Netto: M.Zahar, Augusto Perret Paris,1959.



" ndo como uma ponderagdo dialética entre eles, € sim como uma preponderdncia da
forma sob o rotulo da funcionalidade que tem um marco historico para o seu
surgimento - o surgimento da sociedade industrial moderna. Coelho Netto
argumenta que a produg@o de espago esti sempre manipulada de acordo com as leis
sociais dos grupos dominantes. Isto ndo significa, ressalta ele,

- nem remotamente- que foda pratica arquitetural deva ser necessariamente um reflexo da
ideologia social em vigor, que ela tenha que se conformar com esses valores do grupo. Em
graus maiores ou menores ela pode afastar-se bastante da ideologia da sociedade em que se
encontra e pode mesmo contraria-la aberta e absolutamente. (...) Se toda produgéo do espago
fosse mero reflexo da ideologia social ndo haveria necessidade de nenhuma teoria (ideologia)
da produgdo do espago, bastaria ver qual é essa ideologia para ver automaticamente a
ideologia correspondente dessa arquitetura. Como ndo € esse o caso, esta analise permite
verificar ndo s6 qual a ideologia de uma pratica arquitetural como verificar seu grau de
plenitude, de realizagdo (i.e., verificar se trata de uma produgdo que, mesmo a partir de sua
ideologia, se completa, perfaz um todo organico ou ndo, em termos estritamente

arquiteturais: organizag3o do espago e seu uso pelo homem (Ibid., p.116/117).

Da mesma forma a semantizagdo e dessemantizagdo do espago estdo
impregnados pela ideologia. Quer dizer, a forma como um espago adquire ou perde
significado tem a ver com a visio de mundo presente nesta significagdo. Como
vimos, € a partir do corpo que se recebe referéncias do espago. Assim, "a primeira
atribui¢do semantica de um espago se faz a partir de uma pratica do espago, (...)
uma pratica fisica e uma pratica imaginaria." (Ibid., p.118). Faz-se necessario
assinalar que Coelho Netto, aponta imaginario e ideoldgico como inseparaveis, sem
que se confundam (Ibid., p.102). Assim a carga e as sobrecargas seménticas de um
espaco afloram a partir da relagdo do corpo com o espago e os sentidos que esta
rela¢do produz na agdo do individuo com sua ideologia.

Coelho Netto aponta evidéncias desta carga pratica e ideologica da
semantizagdo do espago nas publicidades, ou no discurso sobre o espago, das
companhias de constru¢do e corretoras de imodveis, que acrescentam a tradicional
semantica de 'morar’, 'abrigar’, o 'habitar com conforto’, (0 que ja seria uma
significagdo segunda) o "todo conforto”, do "moderno”, ou "classico”, do "luxo", da
"felicidade", do "poder"”, dos materiais empregados, etc. Todos esses adjetivos que a
retérica pode empregar tornam-se fundamentais na "suprassemantizagido do espago”.
‘Coelho Netto acentua ainda que ao discurso suprassemantizado do espago
arquitetural se soma um "comportamento” pratico no mesmo sentido. "E possivel
inclusive que todo o processo se inicie originalmente 2o nivel da pratica de um
espago, por exemplo, quando determinada classe social passa a abandonar certos
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bairros e instalar-se em outro, que é a seguir suprassemantizado por um discurso
sobre ele" (Ibid., p.120.).

Uma outra questio muito presente na pratica arquitetural, desde o final do
século XIX, é a preocupagdo que atribui a arquitetura a tarefa de responder a que
funcgdes o prédio se destina - o funcionalismo. "A féormula magica Forma, Estrutura,
e Funcdo”, tal como foi proposta, diz Coelho Netto, surgiu para justificar a
arquitetura, atribuindo-lhe um dominio especifico. Dentro deste espirito, para cada
material, de acordo com suas caracteristicas fisicas, haveria uma forma, ditada pela
fungdo. Mas, o que esta por tras do conceito de funcionalismo? questiona Coelho
Netto, qual o conceito de forma, qual o conceito de fungdo, qual ideologia esta por
tras destes conceitos? |

A teoria funcionalista remonta ao periodo do langamento das bases da
sociedade industrial moderna, ou chamada "segunda era da maquina” (Ibid., p. 107).
Esta organizagio econdmica que so vai atingir seu auge no século XX, desenvolve
aspectos que pressupunham entdo, a produgdo em série, racionalizagdo da produgdo,
giro rapido do capital, minimo de custos e maximo de rendimento. Assim ressurge o
funcionalismo.

Inicia-se falando, por exemplo, a respeito de certas maquinas com formas 'inuteis’', que ndo
influem na produg¢do, ndo rendem: maquinas com cilindros exteriores sob forma de colunas
gregas, tomos industriais com decoragdo barroca, etc. Em nome do bom gosto, da pureza da
forma "modema", eliminam-se as colunas e a linha curva, substituindo-as pelas formas
retas. A seguir fala-se na funcionalidade do produto, isto é na funcionalidade para o
consumidor: (...) um prédio de apartamento com sacada sem grades de ferro ¢ mais
funcional, porque a manuten¢do € mais barata e, a0 mesmo tempo, ¢ mais bonito: suas
formas enquadram-se no gosto. E nisso que se pretende fazer o consumidor acreditar (Ibid.,
p, 107). '

O funcionalismo se encaixa na tese do rendimento maximo, porém ¢
anunciado como se fosse funcional para o consumidor. Na verdade, a
funcionalidade é para o produtor. Para o consumidor, a funcionalidade se revela
disfuncional quando se constrdi um prédio com materiais inadequados para o clima
de uma regido, por exemplo, em nome do "moderno", do mais barato, ou da
produgdo em série.

A categoria funcionalidade vem acompanhada de outra de mesma natureza e
intencionalidade, a racionalidade construtiva. O controle do espago tem sido uma
das razdes de ser do modernismo arquitetonico. O controle do espago para os
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modernistas garantiria a sua qualidade e, a0 mesmo tempo, reduziria os gastos da
construgdo e gestdo. Racionalizar significava ordenar o complexo sistema produtivo
e reduzir por sua vez as contradi¢Ges sociais. Para isto € indispensavel um

minimo espacio existencial; claridad de distribuciéon interna; buena circulacion; suficiente
ventilacion, costos controlados; soluciones dptimas. El espacio, era um cuantitativo de metros
cuadrados disponibles, un bien que no debia desperdiciarse y que debia utilizarse en el mejor
de los modos. El racionalismo invent6 la ‘existenz minimum’, ese minimo elemental de espacio,
aire, luz, calor necesarios para que el hombre no sufriera em la vivenda impedimentos para el
completo desarrollo de sus funciones vitales, un 'minimum vivendi’ (PIGNATELLI, 1980: 42).

2. 2. O discurso estético na arquitetura

A estética e seu discurso sdo sempre muito considerados no trabalho
arquitetural. Coelho Netto realiza sua analise desses elementos questionando a
validade do termo por serem discurso e estética, inicialmente, incompativeis. Uma
"certa tradi¢gdo ainda quer que o dominio da estética seja o do emocional e o do
sensorial” e, ao discurso, exige-se a racionalidade (op. cit., p.129). De fato,

a recepgdo das formas de arte dispensa a intelecgao racional e é mesmo grande a tentagdo de
declarar que o juizo € mesmo prejudicial a percepgdo estética. Mas - e embora ndo caiba
aqui discutir extensamente ou demonstrar a validade deste ponto - a recepgdo racional da
obra de arte ndo sé € possivel e existe como sera mesmo fundamental para a plena percepgao
dessa obra, intervindo num segundo momento apds os sentidos terem sido saciados. E esta
abordagem racional cabe e é necessaria porque ela ¢ um instrumento fundamental do artista
(Ibid., p.130).

Na arquitetura, segue Coelho Netto, a expressdo discurso estético ¢ ainda
mais valida pois os codigos de "como fazer o belo em arquitetura” sdo muito rigidos
e formais. Essa rigidez pode ser atribuida a um aspecto que deve estar presente na
arquitetura, a funcionalidade, mesmo que isto atue mais como desculpa, na tentativa
de tornar a constru¢do mais lucrativa. De qualquer forma, os_eixos em tomo dos
quais_tem-se organizado o discurso_estético arquitetural sdo o ritmo, harmonia,

medida, composicdo, reconhecidos como,naturais’, entre.os tedricos da arquitetura.

O ritmo pode ser entendido como a repeti¢do de um mesmo elemento em
intervalos ‘iguais, e se identifica com a nogdo de ordem. Mas, qual a finalidade do
ritmo na arquitetura? Que tipo de ordem se pretende obter com essa repetigdo? Este
conceito de ritmo nada mais é do que a definigdo de mddulo, que pretendeu ser a
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solugdio para a arquitetura baseada na industrializagdo, apesar de ser o0 modulo um
forte elemento presente na arquitetura desde o Renascimento. Os conjuntos
habitacionais da Cohab, os prédios de apartamentos e as solugdes arquitetonicas do
tipo da Escola Polivalente, nos levam a questionar a validade deste tipo de solugdo.
Coelho Netto questiona a validade do ritmo ou do médulo,

porque ele cria no homem a neurose da certeza e da tranqiilidade, de que o homem tanto
necessita € que ao mesmo tempo aniquila toda a sua vida intelectual, de inicio, e
posteriormente toda a sua vida, em todos os sentidos.(...) [Isto porque] o ritmo permite
prever o que se vai oferecer aos olhos, e esta previsdo de sensagdo satisfaz. O ritmo
portanto agrada ao homem. Mas a teoria da informagdo mostra que a previsibilidade ¢
apenas uma das facetas de qualquer tipo de comunicagdo, estética ou ndo. A outra,
necessaria, ¢ a imprevisibilidade. E o processo de comunicagio se desenvolve a partir de um
jogo continuo com esses dois elementos (Ibid., p.139).

Assim, a estética da arquitetura ndo deve simplesmente abandonar o ritmo, o
previsivel, mas joga-lo na relagdo dialética com o imprevisivel, considerando o
homem "como o padrdo das coisas e ndo as coisas se colocarem como padrdo para o
homem" (Ibid., p.140). Ha teorias que defendem que a técnica ¢ em si mesma
prejudicial, pois de uma maneira ou de outra "prostitui” o ambiente. Uma outra
possibilidade de analise é aquela que considera a técnica e a industrializagdo como
um fator positivo. N3o negando sua realizagdo negativa, na medida em que
aprofunda a alienag@o do trabalho, ela é também uma possibilidade real de resolver
os problemas da habita¢do ou da escolarizagdo, entre outros problemas sociais. Os
problemas provocados pela industrializagio, de maneira geral, sdo os decorrentes da
divisdo social do trabalho e da forma como seus resultados sdo apropriados. Peres
(1994) afirma que ndo é a industrializagdo que cria o problema da uniformizacdo
das solugdes arquitetonicas. Isto é, se os componentes da construgdo fossem
industrializados, modularmente ou ndo, mas fosse deixado livre para arquitetos e
usuarios, o trabalho de criagdo e combinagdo destes componentes, a modulagdo e o
ritmo poderiam adquirir outro significado que ndo a simples uniformizagfo.
Veremos na parte II deste trabalho que solugdes como a da Escola Polivalente,
construida sob a 6tica do médulo, ordenado sobre uma malha, criaram um ritmo e
uma funcionalidade que o uso cotidiano questiona.

Outro eixo de analise diz respeito a perenidade da arquitetura que se soma
aos demais eixos propostos por Coelho Netto. Isto é, uma arquitetura transitoria,
perecivel, opondo-se a uma arquitetura estavel, tradicional. Os argumentos em favor
da arquitetura transitéria centram-se na evolugdo dos materiais, na evolugdo dos
valores estéticos, nas modificagdes do espago decorrentes das modificagGes
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estruturais € superestruturais na sociedade. Coelho Netto contra-argumenta,
ressaltando que a maioria destas defesas na verdade revelam as preocupagdes da
sociedade de consumo, onde a arquitetura perecivel transfiguraria o seu valor de uso
pelo seu valor de troca. Porém, a arquitetura mantém elementos de perenidade. Ela
ainda é construida sob o discurso da durabilidade. O industrialismo é que permitiu
nascer a idéia de uma arquitetura transitoria, quando seus elementos constitutivos se
tornam produtos como os demais e precisam circular como 0s outros para garantir
lucros.

Assim, apesar de reconhecer as possibilidades dos novos materiais que
permitiriam alterqgées razoaveis nos espagos, o eixo espago duravel X espago
perecivel pode ser reduzido aos casos de manipulagdo interior, divisdes maveis,
maior possibilidade de arranjos, acréscimos, reformas. Porém, para Coelho Netto, o
espago perecivel ndo parece ser algo que a humanidade atualmente se pode permitir,
ainda mais que a ocupagdo do espago exige a construgdo de edificios de varios
andares, tormando impossivel a mobilidade proposta.

A relagdo espago duravel / espago perecivel vale talvez como exercicio tedrico: chama a
atencdo para uma série de contradigoes e mal-entendidos referentes ao espago duravel,
praticamente n3o questionados. Mas, sua transformag¢do num eixo auténomo do discurso
arquitetural eqilivaleria a por em pratica mais uma destas falsas revolugdes, tdo freqientes,
faceis e comprometedoras na histéria da arquitetura (Ibid., p.166).

Outro eixo de analise sugerido por Coelho Netto diz respeito ao significado
do "amplo!_e.do_restrito” no que se refere ao espago. Quais os sentidos que um e
outro adquirem para o homem? Coelho Netto contrapGe a necessidade da amplidéo
a necessidade do restrito. Restrito ndo no sentido da escassez, mas na idéia da escala
humana. A ampliddo, a0 mesmo tempo que cérrega o sentido da liberdade cosmica,
universal, traz o tém_or, o mistério, a falta de referencial na escala humana. "Havera
por certo distingdes entre o fascinio/temor exercido pela imensiddo e aquele
provocado pelo restrito - a primeira das quais consiste justamente em que o restrito
é de qualquer forma, e eventualmente, tangivel, enquanto que a vertigem provocada
pela imensidio é absoluta, definitiva e em nada apreensivel” (Ibid., p. 66). O autor
conclui que o fascinio do homem pelo restrito, mesmo atraido pela imensidéo, ¢
porque o restrito ¢ "afinal, a sua dimensdo" (Ibid., p. 67). Ademais a falta de escala
humana, tanto na imensiddo como no restrito, podem provocar doengas, conhecidas
respectivamente por agorafobia e claustrofobia. A relagdo entre as varias dimensdes
de um espago construido que se identifiquem com as sensa¢des humanas de
conforto, saude e felicidade sera sempre objeto de preocupacgio dos arquitetos. No
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caso da arquitetura escolar, estas dimensdes exigem uma preocupagio adicional. Na
medida em que a escola pode ser ocupada por criangas € adultos, cuja escala ¢
diferente para um e outro, ou mesmo entre criangas da pré-escola e das séries mais
avangadas, como resolver esta questdo?

No éambito da técnica construtiva, essa pergunta encontra inumeras
possibilidades de respostas. As paredes ndo sustentam mais a construgdo e podem
ser retiradas, substituidas por elementos soltos que possam ser removidos, € o
problema do isolamento ou do tamanho dos ambientes, o isolamento individual,
seria resolvido. Até mesmo o i1solamento sonoro pode ser solucionado com a adogéo
de materiais que combinam leveza e isolamento acustico. Mais do que uma falha da
imaginagdo arquitetural, o limitante econémico impede que sejam adotadas solugdes
capazes de promover espagos humanos em diferentes circunstancias de uso e de
usuarios. Mesmo que o arquiteto continue a ser uma espécie de ditador ao qual o
usuario se submete através do projeto, as possibilidades de essa relagdo se tornar
mais fluida, mais criativa, estdo a disposigéo.

Traduzindo essas reflexdes para o espago fisico escolar, pode-se apostar na
possibilidade de espagos que se aproximem mais do mundo da crianga, que sejam
mais criativos ¢ humanos. Coelho Netto confirma: "o espago vive, respira - e isto
quer dizer que exige mudangas (isto é, 0 homem as exige para ele e através dele). A
modificagdo do espago deve ser uma necessidade; ela € uma possibilidade e
seguramente ndo ¢ um luxo” {tbid., p. 70).

3. Arquitetura Escolar: o lugar fisico das relacdes pedagogicas

A relagdo pedagdgica pode acontecer em qualquer espago, construido ou ndo.
Q que estd em questdo é se a pedagogia pode influenciar na arquitetura e se esta
pode ser um elemento pedagégico. Ha um saber da arquitetura que pode tornar o
espago escolar melhor, contribuindo para o desenvolvimento de uma educagdo
libertadora. O que precisa ser desvendado, ou pelo menos problematizado €,
considerado o espago como elemento fundamental na construgdo do homem, onde
arquitetura e pedagogia se encontram e onde guardam suas especificidades?

‘Se a educagdo escolar se realiza em um espago construido pelo homem, em
um determinado ~tempo historico, este espago tem a ver com a educagdo que
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queremos desenvolver. Assim, a arquitetura escolar tem um compromisso com a
educagdo, com o homem que se pretende construir. '

Uma visdo dialética do homem e de seu mundo histdrico social implica conceber os dois
termos da contradicdo (individuo-sociedade) de modo a rejeitar tanto a concepgdo que
unilateraliza a adaptagdo do individuo a realidade do status quo, como a que propde a
realidade como um dado estatico. Mas, além disso implica conceber a realidade social como
efetivo espago de lutas de classes, no interior do qual se efetua a educagdo, rejeitando a
impositividade da dominagdo, como o espontaneismo das classes dominadas (CURY, 1987:
13).

O papel que se vislumbra para a escola, assim, busca construir seres humanos
capazes de realizarem a critica e de construirem uma alternativa para o mundo de
dominagio e exclusdo. Para isto, a escola precisa ser cada vez mais instigadora,
questionadora, provocadora, pesquisadora, tornando o conhecimento produzido pela
humanidade cada dia mais social, mais publico. A revalorizagdo das artes, da
filosofia, da investigagio torna-se fundamental neste intento. E a arquitetura pode
contribuir para a realizagdo deste desafio, gerando espagos desafiadores, criativos,
'mstlgadores confortaveis e que tenham a participagio dos alunos na sua
organizagdo. Espagos que indiquem a solidariedade, a troca, a colaboragdo, a néo-
_hierarquia, que valorize as diferengas sem discriminagdo de qualquer tipo: racial, de
género, econdmico, tipo fisico etc. Este € o desafio. Este pensamento parte do
entendimento do poder do trabalho no interior mesmo do capital e ndo fora dele. A
escola fazendo parte da totalidade social, ¢ sendo ela propria uma totalidade, pode
contribuir para a construgdo de um "saber revelador" que seja, a0 mesmo tempo, de
"dentancia e dissimulador das contradigdes " e de "amincio de possibilidades de
novas relagdes sociais” (CURY, Op. cit., p.67).

Se entendermos, a partir das formulagdes de Antonio Gramsci, a "educagdo
como possibilidade de Iuta pela nova hegemonia”, poderemos atribuir a0 espago
escolar construido um significado humano dissimulador/revelador ~ capaz de
contribuir para a necessaria construgdo de um "senso ndo comum"- critico €
criativo. Para Saviani, é através do senso comum qhe "a concep¢do dominante
(hegemonica) atua sobre a mentalidade popular articulando-a em tormo dos
interesses dominantes e impedindo ao mesmo tempo a expressio elaborada dos
interesses populares, o que concorre -para inviabilizar a organizagdo das camadas
subalternas enquanto classe” (1980:10). O "conformismo" € o "inconformismo", do
conjunto dos usuarios das escolas piblicas diante da situagdo lamentavel de
manutengdo dos prédios escolares pode ser percebido neste contexto. A manutengdo
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de escolas em condigdes completamente precarias de uso, com alunos escrevendo
no chio, como é comum acontecer no Brasil, parece promover a idéia do
conformismo social, diante da aparente naturalidade de que aos pobres deve ser
dado o que é ruim. As inimeras manifestagdes de resisténcia dos movimentos em
luta pela escola publica "de qualidade” demonstram que esse conformismo ndo €
natural nem absoluto. Os movimentos ndo querem uma escola qualquer, mas uma
de "qualidade", mesmo que esta expressdo tenha um significado difuso. O fato de
concebermos que ha uma ideologia dominante, hegemonica, pressupde que exista
uma outra, ou outras, que sio dominadas, minoritarias ou ndo-hegemonicas, ou seja,
as sementes da revolugdo.

Arquitetura escolar se realiza, entdo, como um dos aspectos concretos
materiais da educagdo: ela é o espaco fisico onde a 'educacﬁo formal acontece. E
um territorio delimitado e organizado pelo trabalho do homem, em um determinado
tempo e lugar, e que abriga uma determinada relagdo social humana: uma agdo
pedagogica, a educagdo escolar. A este espago, assim delimitado, chamamos de
"arquitetura escolar” compreendendo neste termo ainda o projeto e a obra humana
em si, com seus espagos naturais e artificiais, abertos e fechados, planos e curvos,...
sua utilizagdo e apropriagdo social pelos seus usuarios - alunos, professores, pais. A
arquitetura escolar compreende, ainda, o aspecto dos processos construtivos, porém
neste trabalho ndo entraremos neste detalhe. ' '

3. 1. A dimensio socio-histérica da Arquitetura Escolar

Como ja afirmamos, a questﬁo do espago escolar, assim como o espago em
geral, é costumeiramente tratada de forma subjacente, genérica. Ja chamava atengado
Frago de que, quando se trata do espago escolar, este ¢ tratado muito mais pelos
aspectos das regulamentagdes legais, técnico-construtivos, higiénicos e pedagdgicos
dos edificios, do que pelos aspectos antropolégicos, culturais e historicos da escola
e sua realidade material (1993: 15). Trés seriam as principais razdes que poderiam
- explicar este fato: a primeira seria de carater historiografico. A segunda seria a
dificuldade de integrar os diferentes pontos de vista - de arquitetos, pedagogos, etc.
e por ultimo, metodologica, pela inexisténcia de uma disciplina que integre ensino e
investigagdo. "Cualquier actividad humana precisa un espacio y un tiempo
determinados. Asi sucede con la de ensefiar y aprender, con la educacion. De aqui
que ésta, la educacion, posea una dimension espacial y de aqui que, asimismo, el
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espacio sea junto con el tiempo, un elemento basico, constitutivo, de la actividad
~ educativa" (FRAGO, 1993: 17).

Considerando que os elementos da educagdo, materiais (edificios, etc.),
pessoais (professores, funcionarios, alunos) e formais (procedimentos, métodos,
textos, etc.) denotam a cultura de um povo, podemos afirmar que a histéria da
escola acompanha a histéria da cultura deste povo. Assim, este elemento
constitutivo da acdo pedagogica - o edificio escolar - adquire também o carater de
testemunho’, de documento histdrico.

O enfoque do espago escolar na sua perspectiva histdrica, isto ¢,

considerando-o como obra humana situada no tempo e no territorio, nos permite ler
na arquitetura escolar as marcas do seu tempo, como um lugar de relagdes humanas
- neste caso, relagdo pedagogica - que traduzem a forma como a sociedade se
‘organiza, qual visdo de mundo ¢ hegemodnica e quais suas contradi¢gdes. Assim
pensado, o espago escolar € um documento material, visivel, que expressa os estilos,
gostos, costumes, do passado e do presente. E, portanto, portador de histérias
nossas. A poesia de Cora Coralina, apresentada na abertura deste trabalho, vem
carregada de imagens, lembrangas do seu passado. Vemos como o seu tempo de
escola marcou-lhe a memoéria: a palmatoéria, a rotina da leitura soletrada em voz alta,
" 0 abecedario, as contas nas lousas individuais, o "Ben¢a Mestra"... Elementos de
saudade. Elementos da pedagogia. Os bancos compridos, a casa, a porta pesada da
rua, corredor de laje, cheiro de rabujem, janelas de rotulas, mesorra escura, os
retratos, a palmatoria.... Elementos da arquitetura. Elementos da pedagogia.

Na poesia de Cora Coralina podemos empreender uma viagem até a escola de
tempos atras. A casa ainda esta 14, e sempre que Cora a vé€, vé seu tempo de escola.
Figura de linguagem: ver seu tempo. Mas € assim que €. As lembrangas sdo
pessoais. A casa ainda esta 14 e suscita na memdria todas as cenas do cotidiano
vivido. O espago fisico vivido marca a memoéria. Materializa tempos, costumes,
pedagogias.

Esse tipo de descrigdo, ora poético, ora prosaico, mas sempre lembranga
viva, marca de um tempo, sugere que a escola, enquanto casa, enquanto €spago
arquiteténico, enquanto obra humana, tem mais que a fungo de abrigar da chuva,

3. Testemunho ou texto ¢ uma expressdo usada por Leon Esteban y Ramon Lopez Martin em seus
texto "Escuela y Espacio: Testimonios e Textos". In. Histéria de la Educacion. Vol XII-XIII ( 1993-94)
pp.75-96. '
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do calor, do frio. O espago construido tein a ver com tudo aquilo que os homens de

“um tempo desejam para o seu tempo, € o que aspiram para.o futuro, para seus filhos.
Neste particular, a casa da escola, onde acontece a educagdo que foi concebida,
desde o senso comum até os mais elaborados pensamentos, como uma "esperanga
de futuro", de ascensdo social, guarda sempre lembrangas muito fortes. Guarda
marcas de um tempo;, de projetos de vida.

El territorio y el lugar son pues, dos realidades grupal e individualmente construidas. Aonde,
tanto en uno como en otro caso, una construcion social. De ahi que el espacio no sea jamas
" neutro, si que recoja, en su configuracion como territorio y lugar, signos, simbolos y huellas
de la condicion y relaciones sociales de y entre quiénes lo habitan. El espacio comunica;
muestra, a quien sabe leer, el empleo que el ser humano hace del mismo. Un empleo que
varia em cada cultura; que es un producto cultural especifico que atafie no solo a las
relaciones inter-personales - distancias, territorio personal, contactos, comunicacion,
conflictos de poder- , sino también a la liturgia y ritos, a la simbologia de las disposiciones

de los objectos y de los cuerpos - ubicacién y posturas -, a su jerarquia y relaciones
(FRAGO, 1993: 19).

3. 2. A materialidade da acdo pedagégica

A agdo desenvolvida pela educagdo tem visibilidade; ela se realiza no
contexto da materialidade. Essa materialidade ndo nega, no entanto, o aspecto nio
material da agdo educativa. Condicionado pela materialidade, o exercicio da
educacdo, assim, implica que sejam articulados a pratica desempenhada, a
organizagdo do espago, o curriculo, a organizagdo administrativa com uma teoria
correspondente. Na pratica cotidiana, os professores e alunos fazem teoria mesmo
que apenas no nivel do que Gramsci chama de senso comum. E preciso identificar,
compreender no "cotidiano” da escola onde estdo as rupturas e as continuidades, as
possibilidades que atestam a humanidade da agdo pedagégica. Isto €, a agdo
pedagdgica se realiza pela relagdo entre seres humanos, historicamente situados.
Sendo assim, e considerando que a organizagdo do espago ¢ obra humana, entdo
essa obra representa 0 momento histdrico do grupo ocupante daquela escola naquele
momento, tanto quanto representa o momento daqueles que a projetaram e
construiram. Mesmo sendo projetada por um agente externo ao cotidiano da escola -
0 arquiteto - pode-se dizer que a cultura ou o conhecimento dos usuarios se faz
presente na medida em que ocupam este espago, transformando-o no dia-a-dia.
Mesmo a edificagdo apresentando uma rigidez construtiva - ndo se tendo, por
exemplo, possibilidade de trocar uma parede de tijolo de lugar, apenas com um
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movimento de empurrar - € possivel cobri-la, pinta-la, colocar obstaculos, volumes,
trocar as fun¢des de lugar, tornando uma sala "fria", feia ou aspera, numa sala
"quente", atraente e confortavel. Ou seja, mudando a textura, a cor, os obsticulos
que sio.também elementos da arquitetura, é possivel transforma-la, torna-la
permeavel as sensagdes das criangas, dos seus usudrios. Até mesmo aquilo que
parece rigidamente construido - um edificio - pode ser transformado pela agdo
humana, sendo no todo, mas em aspectos fundamentais. Este é o desafio maior da
escola: desconstruir verdades dadas como finais, estabelecer relagdes. Para Gramsci,

a escola, mediante o que ensina, luta contra o folclore, contra todas as sedimentagoes
tradicionais de concepgdo de mundo, a fim de difundir uma concepgdo mais moderna, cujos
elementos (...) fundamentais sdo dados pela aprendizagem da existéncia de leis naturais
como algo objetivo e rebelde, as quais € preciso adaptar-se para domina-las, bem como leis
civis e estatais que sdo produto de uma atividade humana estabelecidas pelo homem e podem
ser por ele modificadas visando o seu desenvolvimento coletivo (1989b: 130).

Marx ja apontava para essa possibilidade de romper as amarras da exploragdo
e opressdo, como sendo tarefa dos homens, sob condigdes dadas pela historia. Mas
estas condi¢des também serdo gestadas pelos homens. Para Cury, "o homem ¢ o
sujeito historico-social que, pela sua praxis objetiva, produz a realidade (e também
por ela é produzido)” (1987: 38). Este fato é que possibilita o conhecimento da
realidade na sua totalidade concreta, na sua dimensdo social e histdrica,
compreenaendo a unidade dialética da estrutura e superestrutura. E, ainda,

a presenca da educagdo numa totalidade concreta manifesta essa totalidade a0 mesmo tempo
em que a produz, uma vez que os homens nio sdo meros produtos sociais, mas também
agentes histéricos. (...) A educagdo, concebida na totalidade social, ¢ elemento dessa
totalidade e expressa a produgdo humana.(...) A educagdo, embora de género e funcdo
especifica, é produto humano e conservara o carater dialético dos fendmenos existentes na
estrutura social. Assim, ao mesmo tempo que expressa a estrutura, pode oculta-la. De outro
lado, a estrutura social gera novas exigéncias para a educagdo, que ao capta-las antecipa um
modo de ser futuro, que determina tarefas para o presente (CURY, op. cit., p. 53/54).

A escola ndo é, entdo, o tmnico espago de construgdo da contra-hegemonia®.
Ela é um, entre outros, onde se "pode" construir a contra-hegemonia ou a
hegemonia dos subalternos. No entanto, é espago fisico e politico privilegiado pois
trabalha o conhecimento. A consciéncia gerada no processo educativo pode levar ao

4 Empregamos aqui o conceito de hegemonia desenvolvido por Gramsci, sendo a contra-
hegemonia o movimento dos subalternos no sentido de romper a sua subalternidade. Para melhor
compreender essas categorias sugerimos ver: Gramsci, Antonio. Concepgio Dialética da Histéria;
Magquiavel, a politica e o estado moderno; Os intelectuais e a Organizacdo da Cultura. Portelli, Hugo.
Gramsci e o Bloco Histérico. '
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- conhecimento e reconhecimento das condigdes de vida e da forma como essas
condi¢des de vida sdo gestadas no presente e foram no passado. O conhecimento
possibilita a libertag:'ﬁo, pois através do conhecimento a opg¢do pode ser mais
consciente. Ninguém escolhe o que ndo conhece. E poder escolher ¢ uma forma de
liberdade. Liberdade de opg3o pressupde a igualdade politica e econdmica,
pressupde a ndo-dominagdo, a nido-exploragdo de alguns homens sobre os outros
homens. Neste sentido, a educagdo, possibilitando a articulagdo entre as varias
esferas da realidade, implicita no ato pedagdgico, torna o ato de conhecimento, um
ato de poder, possibilita uma nova histéria. O espago construido pode contribuir
para que os educandos tenham uma visdo mais articulada da realidade e, a partir dai,
percebam as possibilidades de mudanga. Mayumi Souza Lima nas suas reflexdes,
desenvolve esta tese.

O espago construido pode ser um excelente material pedagdgico auxiliar. De fato o espago
urbano ou rural, coletivo ou individual fala das histérias dos homens em cada lugar: nio
uma historia de homens genéricos que transformam e constréem um mundo longinquo e
abstrato, mas a historia especifica de homens que viveram ou vivem em determinadas
condigdes de organizagdo produtiva no bairro ou cidade em que as criangas vivem.(...) O
espago construido € a historia dos trabalhadores que objetivamente o realizam no gesto
diario de quem faz o tijolo, levanta paredes, recobre pisos, quebra pedras, mistura as tintas,
recolhe o entulho... é a historia das criangas e seus pais (1989: 101).

3. 3. Pedagogia visivel e invisivel na arquitetura escolar

Pode-se identificar uma pedagogia invisivel na arquitetura escolar?
Aparentemente ndo. Seus elementos parecem tdo evidentes, tdo materiais. Porém,
também na arquitetura escolar € possivel perceber, ao nivel das articulagGes mais
globais, uma pedagogia invisivel. Basil Bernstein no texto “Classes e Pedagogia”
(1984) discute o significado das novas tendéncias educacionais, predominante na
pré-escola, e que ele denomina de "pedagogia invisivel". Esta tendéncia teria sido
proposta. pelas “novas classes médias”, e se caracteriza pela operagdo através de
classificagdes estruturais débeis, ao contrario da pedagogia visivel que se realiza
através de classificagdo e estruturas rigidas. A diferenga basica entre uma e outra
esta na forma como os critérios educativos sdo transmitidos. "Quanto mais implicita
a_maneira de transmissdo e mais difusos os critérios, mais invisivel a pedagogia;
quanto mais especificos os critérios e mais explicita a maneira de sua transmiss3o,
mais visivel a pedagogia” (BERNSTEIN, 1984: 26). Nao entraremos no mérito de
uma ou outra pedagogia, limitando-nos a indicar que certamente essas duas
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concepgdes, ou propostas pedagogicas, expressam diferentemente suas organizagoes
espaciais. Em uma organizagio espacial realizada pela pedagogia invisivel, o
controle do professor estd mais implicito do que explicito. Aparentemente, as
criangas tém mais liberdade, maior poder sobre o que escolhem para fazer na sala de
aula, sobre o ritmo de suas atividades, sobre seus movimentos e relacionamentos
* sociais.

A pedagogia invisivel, segundo Bernstein, necessita de espagos diferenciados
daqueles da pedagogia visivel ou tradicional. Nesta, os espagos requeridos sdo
muito simples e "notavelmente baratos"; a hierarquia entre os espagos ¢ rigidamente
demarcada e o controle € explicito. Em uma casa, por exemplo, a pedagogia visivel
se declara com a divisdo entre a cozinha e a sala. Os limites entre um espago € outro
sdo fortes e explicitos, deixando clara a hierarquia entre eles. Cada cémodo tem
uma func¢do especializada. Aqui as regras sdo mais claras e o controle ¢ mais
éxplicito. Ja4 na pedagogia invisivel "o espago tem um significado simbdlico
diferente, pois aqui espagos e seus conteiidos sdo classificados de maneira
relativamente fraca.(...) Isto significa que o potencial do espago disponivel para a
crianga é muito maior” (Ibid., p. 32). Um exemplo elucidativo desta pedagogia esta
na moderna versdo da cozinha junto a sala de jantar e visitas. Um espago bem
- aberto,- amplo, parece despertar liberdade, mas também é um espago onde a
fiscalizagdo ¢ continua. Os tragados rigidos ¢ ordenados geometricamente para a,
circulagio, por exemplo, facilitam o controle, mas também facilitam a compreenséo
* das regras do controle. Na pedagogia visivel a hierarquia é explicita. Na pedagogia
invisivel, a simbologia do controle e da hierarquia estd implicita, "o que ndo
‘significa que ela ndo esteja 14, apenas que a forma de sua realizagdo ¢ diferente"
(Ibid., p.33). Na pedagogia invisivel o chamado "espago aberto” é na verdade uma.
nova forma de controle que permite 0 maximo de supervisio. Bernstein aponta "a
ironia de, por um lado, uma pedagogia invisivel, mas, de outro, o fato da continua
visibilidade das pessoas e de seus comportamentos: a possibilidade de uma continua
fiscalizagdo" (Ibid., p. 34). Os exemplos desta modalidade de organizagdo espacial,
baseados na pedagogia invisivel, podem ser encontrados nos escritorios
panoramicos, onde todos os funcionarios trabalham na mesma sala de plano aberto,
com. o chefe, ocupando uma posi¢do de destaque, nem sempre visivel aos
empregados. Outras vezes o chefe se posta bem no centro da sala, onde todos o
véem e este vé a todos. Nos Estados Unidos, esta modalidade se aplicou nas
chamadas escolas de "plano aberto", que reuniam num mesmo saldo varias classes.
No Brasil a tradugdo desta pedagogia ionvisivel pode ser observada na Escola
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Polivalente com a proposta de salas flexiveis, auséncia de corredores e de patio
central, como veremos na parte dois deste trabalho.

Peter Mc'Laren, no seu estudo "Rituais na Escola" (1991) cita, a exemplo
destas reflexdes, uma observagéo feita por um dos professores entrevistados no seu
trabalho sobre as tais salas de "plano aberto"’: "este contexto altamente vigilante -
espagos amplos, despojados e ndo divididos - proporciona uma clara visio das
freqiientes transagdes estudantis (...).Existe um bom controle aqui (perto do
armadrio), enquanto que la (proximo a mesa do professor) ha menos controle" (op.
cit.,, p.p. 266/267). Estas observagdes de Mc'Laren serdo retomadas no capitulo V,

quando analisarmos a sala de aula da Escola Polivalente.

3. 4. A arquitetura escolar como materialidade do direito desigual 2 educacio

A Constituigdo do Brasil declara o direito a educagdo no seu artigo 6°, do
capitulo II, que trata dos direitos sociais. Esta declaragdo, embora ja encontrada
desde o Império, continua como promessa ndo cumprida. Dados da UNICEF
mostram que o Brasil, embora tenha sido um dos primeiros a ter a declaragdo da
obrigatoriedade escolar constando de sua Constituigdo desde o Império, apresenta
um dos piores desempenhos do mundo no que se refere a exclusdo da escola
fundamental. Sendo o Brasil um dos paises com a pior distribui¢do de renda do
mundo, ndo ¢ dificil entender porque a educagdo também figura entre as piores.
Assim, o discurso da igualdade social através da educagdo € passivel de contestagdo.

Romualdo Portela de Oliveira situa este quadro na contradi¢do esséncia-
aparéncia que "articula um discurso que defende a educagéo elementar para todos e
uma pratica social e educativa excludente” (1995:23). Esta contradi¢do esséncia-
aparéncia situa-se na falta de interesse das classes dominantes em estender a
escolarizagdo para todos por motivos econdémicos, pois ndo ha e nunca houve
thercado de trabalho que absorvesse a todos, por um lado, mas por outro, esta
‘hesma classe dominante precisa manter o discurso da igualdade. Dai surgem as
declaragGes, seja nos discursos, programas eleitorais, ou na lei.

. As escolas de plano aberto contavam com saldo de aulas onde as turmas, ou séries eram
separadas por méveis sobre rodinhas, que permitiriam, apenas movendo os objetos de lugar, juntar duas ou
mais turmas para desenvolver atividades em conjunto. Um dos aspectos negativos aludido pelos professores
era o intenso ruido que essa organizagdo espacial provoca. "A tnica caracteristica positiva da area aberta
que eu ouvia dos professores era a que lhes dava a oportunidade de um trabalho em conjunto”, diz Peter
Mc'Laren.
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O direito a educagdo, para se tornar realidade, precisa, além de uma real
distribuigdo da riqueza produzida, materializar-se em um sistema de educagdo que
comporte programa, curriculo, professores com condigdes de trabalho, métodos, e
espago fisico onde esta educagdo aconte¢a. E é nesta concretizagdo das condi¢des
materiais para que a educagdo acontega que o direito declarado ndo se efetiva. A
questdo do espago entra na vida escolar como uma das facetas, como uma das multi-
determinagdes da realidade objetiva. Articulada ao empobrecimento dos salarios, da
formagdo, das condi¢des de trabalho e de vida dos professores e alunos, a
degradacdo e o empobrecimento do espago escolar constituem-se em mais um
elemento segregador e excludente da educagio nacional.

Dentro da l6gica do mercado, hegeménica no Brasil, a educagio necessaria é
~ diferente para as diferentes classes sociais. Enquanto aos trabalhadores e seus filhos
destinam-se as escolas de preparagdo para o trabalho, para os filhos das classes
dominantes, a educagdo necessaria ¢ aquela capaz de forma-los ou garanti-los como
dirigentes. Por seu lado, os trabalhadores reivindicam habilitagdo e formacio, sendo
também a escola produto das lutas dos trabalhadores ¢ que o Estado acaba
incorporando. Neste sentido, a construgdo de escolas pelo Estado cumpre mais_esta
faceta do papel estatal, na medida em que, no caso especifico do espago escolar, seu
valor esta relacionado comumente ao valor de uso comunitario enquanto espago
semi-publico, e ndo ao valor de troca no estrito senso. O valor social da escola atua,
também, para administrar os conflitos de classe e como regulador da competi¢do
econdmica. Neste sentido, a arquitetura escolar é resultado do conflito de classes, na
- medida em que €, a0 mesmo tempo, atendimento de reivindicagoes e argumento do
Estado, no esforgo de fazer a classe trabalhadora acreditar que este promove de fato
a representacdo de seus interesses na sociedade.
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Capitulo II
O surgimento da arquitetura escolar no Brasil.

O surgimento de um programa arquitetonico destinado as

finalidades escolares

dentro de uma perspectiva de institucionaliza¢do da escola publica, {...)
significou uma inflexdo na educagdo brasileira e,

esteve relacionada ao tema da cidade, do urbano, da modernidade urbano-
industrial,

da institucionalizagdo da escola publica.
Enfim, a dominag¢do e ao poder.
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1. Os edificios escolares na historia da educacio.

! Mesmo que o objeto central de analise deste trabalho ndo seja a historia da

arquitetura escolar, durante a pesquisa encontramos marcas da evolugdo na
ocupagdo de espagos destinados a educagdo formal, que nos permitiram estabelecer
uma cronologia metodolégica e os elementos de continuidade e os de ruptura que
caracterizam a evolugdo geral da arquitetura escolar. Assim sendo, essa etapa do
trabalho ¢ objeto auxiliar de estudo que poderia ser tomado isoladamente para
aprofundamentos em um trabalho de mais folego sobre a histéria da arquitetura
escola; catarinense, como ja mencionamos na introdug3o.

Em cada tempo, o lugar da escola destinado ao ensino variou de acordo com
as condigées materiais dadas: seja pela concepgdo de educagdo dominante, seja
como resultado de movimentos de varias ordens, como o higienista, o liberal contra

o conservador na constituigdo da republica, da Escola Nova, etc. Enfim, é possivel

apontar, pela arquitetura da escola, um caminho percorrido por ela. A arquitetura
- escolar, desta forma, como ja afirmamos, documenta a histdria da educagao.

O agrupamento de pessoas - um professor e alunos - com o objetivo de
ensinar ¢ aprender, ¢ que ocupam algum lugar - a praga, a rua, a sala do professor,
o museu, o ¢inema, uma construgdo especifica, pode-se dizer que constitui um lugar
escolar. Porém, que lugar é esse? E possivel imaginar a educagdo formal, hoje,
acontecendo desta forma, tdo informalmente? Os textos classicos, quando falam da
escola priméria, ndo deixam muito claro o local onde a educagdo acontecia. E
comum encontrarmos gravuras, descrigdes em prosa ou poesia, que nos levam a
imaginar que os mestres reuniam seus discipulos nos lugares mais inusitados a fim
de transmitir-lhes a sabedoria, as letras. Aqui o "ar livre", parece que era o lugar do
ensino. Em Atenas, na Grécia antiga, Agora, o lugar do mercado, era o lugar dos
debates publicos, em que filosofia e educagdo se confundiam. No ano 335 a.c.,
- Alexandre fundou o Liceu, que

situado, provavelmente, entre 0 monte Licabetos e o Ilissos, num bosque dedicado as Musas
e a Apolo Licio, o lugar preferido de Sécrates, o Liceu (...) possuia um edificio, um jardim e
uma alameda para passeio - em grego: peripatos, passeio por onde se anda conversando -
motivo pelo qual a escola aristotélica foi chamada Peripatética, tanto como referéncia a
alameda, quanto como referéncia ao fato de que Aristoteles e os estudantes passeavam por
ali, discutindo animadamente filosofia (CHAUI, 1994: 237).
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Na Idade Média, a educagdo, assumida pela igreja como tarefa sua, situa-se
'nos mesmos lugares da igreja. Nas descrigdes e textos escolares da época, a
educagdo realizava-se na casa da igreja, do padre, do monge, do missionario.

A fixagdo do lugar da escola coincide com a institucionalizagdo da educagio
como tarefa do Estado, da divisdo técnica do trabalho e da especializagdo das
fungdes. A partir dai, a escola € pensada como lugar, como ponto de referéncia, com \
um programa arquitetonico préprio.| Esta tendéncia da fixagio de um lugar para o
ensino traz ainda a concepgdo de um lugar com natureza prépria. Um lugar que se
destacasse como sendo prdprio para o ensino, tal qual o lugar do teatro, a igreja, o
palacio etc. Quer dizer: "la institucién y la ensefianza s6lo merecen tal nombre
cuando se ubican o llevan a cabo en lugar especifico. Y con ello quiero decir um
lugar especificamente pensado, disefiado, construido y utilizado unica e
exclusivamente con tal fin" (FRAGO, 1993: 23). Estas tendéncias, no entanto, ndo
significaram, nem significam hoje, a garantia de espagos proprios, construidos com
finalidade escolar. Ainda hoje, é comum a adaptagdo de espagos escolares em
edificios ndo construidos para tal fim. Em Santa Catarina, por exemplo, os relatorios
dos governos as Assembléias fazem muitas referéncias aos custos com aluguéis,
mesmo depois do periodo da chamada modernizagdo da republica. Nas atas de
inspetores escolares, também sdo comuns as referéncias as adaptagdes de prédios
escolares ¢ sua inadequabilidade ao ensino.

No século XVII, ainda o lugar mais comum de escolas eram as obras
eclesiais jesuitas: mosteiros, capelas, sacristias, convento, etc. Quer dizer, mesmo
com a institucionalizagdo da escola - que no Brasil foi declarada gratuita na
Constituigdo de 1824 e obrigatéria na reforma Ledncio de Carvalho de 1878° - a
construgdo de edificios proprios para o ensino s se fez presente no final do século
XIX, inicio do XX. Santa Catarina também segue esse processo na fixa¢do de seus
lugares de ensino.

6 . A respeito das declaragdes da obrigatoriedade da educagdo ver : Portela, Romualdo de Oliveira.
Educagiio e Cidadania: O Direito a educagdo na Constitui¢do de 1988 da Republica Federativa do Brasil.
Tese de Doutoramento. Sdo Paulo. USP. 1995. Romualdo mostra que "A instru¢do primaria € gratuita a
todos os cidaddos" € o texto do inciso 32 no artigo 179 da primeira Constitui¢do do Brasil, em 1824. No
Brasil desta época, a maioria da populagdo era escrava ¢ ndo fazia parte dos considerados cidaddos
brasileiros. Em 1878, a Reforma Ledncio de Carvalho declara a obrigatoriedade da educagio primaria. Mas
a Constitui¢do Republicana de 1891 dispensa qualquer dispositivo de obrigatoriedade e gratuidade da
educagdo, enquanto algumas Constituigdes Estaduais incluem estes dispositivos. '
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1. 1. Fabrica e Escola nascem juntas

Na antigiiidade a educagdo tinha como fim introduzir a crianga no mundo
adulto, reafirmando-a como natural e inevitavel. Consistia basicamente em técnicas
de transmissdo de conhecimento que insistiam na memorizagio, na repeticdo do
repertério de saber acumulado no tempo, na interiorizagdo de axiomas morais, na
obediéncia inconteste a palavra do mestre. Ensinar em casa, no jardim, no patio, tem
a ver com essa compreensdo antiga da educagdo. Era doméstico. O mestre era o
centro, a referéncia. A casa dele era o espago adequado, era também a referéncia.

A modemidade alterou esse sistema de autoridade, fundado na obediéncia
cega e inquestionavel dos mais velhos e mais sabios. Com a Revolugdo Industrial,
transformam-se ndo somente os modos de produgdo, mas também os modos de vida
dos homens, suas idéias e sua moral e, com ela, as formas de instrugio.

Assiste-se ao desenvolvimento da fabrica e, contextualmente, a supressdo, de fato e de
direito, das corporagdes de arte e de oficio, e também da aprendizagem artesanal como
unica forma popular de instrugdo. Este duplo processo, de morte da antiga produgdo
artesanal e de renascimento da nova producdo da fabrica, gera o espago para o surgimento
da moderna institui¢do escolar publica. Fabrica e escola nascem juntas: as leis que criam a
escola de Estado vém juntas com as leis que suprimem a aprendizagem corporativa (e
também a ordem dos jesuitas). Os filosofos e os soberanos iluminados nio tiram nenhuma
novidade do proprio cérebro, sdo apenas os intérpretes e os executores dessa realidade que
esta mudando. Nasce, simultaneamente, a nova ciéncia da economia politica, como analise
cientifica e como "ideologia" destes novos processos: nos seus autores (de Smith a
Ricardo) sdo freqiientes as consideragdes sobre os prejuizos que a revolugdo industrial
provoca ndo somente aos adultos, mas também as criangas, explorando seu trabalho e
privando-as de qualquer instrugdo. Na analise desses prejuizos estara baseada a "critica da
- economia politica" promovida pelos socialistas (MANACORDA, 1992: 249).

Durante a revolugdo industrial, enquanto na base material da sociedade
desenvolvem-se novos modos de produgdo, acontece a evolugdo quantitativa da
instrugdo, exigida pela inven¢do da arte da imprensa e pelo desenvolvimento
econdmico € social. Nessa época, comega-se a falar de uma instrugdo util
s'ocialmente, "destinada a formar homens capazes de governar o Estado ¢ mulheres
capazes de dirigir a casa, segundo uma divisdo moderna do trabalho entre os sexos"
(MANACORDA, op. cit., p. 253).

As mudangas que vinham acontecendo nos modos de produg¢do provocaram
reflexdes com vistas a instrugdo cientifico-técnica, considerada como contetiido



44

"real" e "mecédnico"”. Nesta etapa, encontramo-nos, ainda, perante os esquemas
tradicionais, com uma lista de coisas para manter a ordem: a vigilancia constante, 0s
sinais, os catilogos ou registros, as recompensas, as corregdes ou punigdes, a
pontualidade, as autorizagdes, e a propria estrutura das escolas e dos equipamentos.
O jogo, a utilidade pratica, a persuasdo racional, € o autogoverno sdo os
instrumentos da nova pedagogia, que objetiva ndo a variedade dos conhecimentos,
mas a liberdade do pensamento. Educar humanamente todos os homens torna-se o
grande objetivo da educagdo modermma. A educagdo ganha destaque enquanto
" problema social econémico e cultural, e dessa feita torna-se problema de Estado.

A pedagogia, no ambito do desenvolvimento capitalista modemno, percebe ¢
assimila a divisdo social. Esta divisdo aparece, entdo, também, na educagdo, onde
para cada ordem de cidaddo deve haver um tipo de educagdo. Condorcet, nos finais
do século XVIII, convencido de que o homem nos diversos estagios de sua histéria
passaria por um infinito progresso que levaria ao desaparecimento das
desigualdades entre as nagdes e as classes, concretizando a indefinida perfeigdo do
ser, defendia que a instrugdo para todo o povo estivesse sob os cuidados do Estado e
se inspirasse no laicismo absoluto, isto €, uma instrugio "anica, gratuita € neutra".

<

O processo de transformagdo do trabalho humano, verificado durante a
revolugdo industrial deslocou grande nimero de pessoas do campo para a cidade,
provocando conflitos sociais, transformagdes culturais e revolugdes morais. O |
arfesdo, agora na fabrica, ¢ expropriado ndo s6 do resultado do seu trabalho, mas
também do seu saber, de sua pequena ciéncia. Mas esse modo de organizagdo do
trabalho apresenta suas contradigdes: "filantropos, utopistas e até os proprios
industriais sdo obrigados, pela realidade, a se colocarem o problema da instrugdo
das massas operarias para atender as novas necessidades da moderna produgédo de
fabrica" (Ibid., p.272). Em outros termos, o problema da relagio instrugio-trabalho
ou da instrugdo-técnico profissional sera o tema dominante da pedagogia moderna.

A partir do desenvolvimento da biologia ‘e da psicologia, sob o influxo das
idéias positivistas, a pedagogia moderna apresenta-se como cientifica e repudia os
métodos mecanicos e coercitivos da pedagogia tradicional. A educagdo passou a ser
vista como instrumento de reconstrugio social e estabilidade politica. A for¢a motriz
do novo idedrio ~esta na cultura, que seria a via para a promogdo de uma ampla
reforma das consciéncias. Na verdade, o que se deseja é controlar os operarios
dentro da nova organizagdo do trabalho: a modemidade capitalista. A fabrica € o
modelo-de-organizagdo. Educar sob os principios das luzes seria capaz de combater
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a tirania, 0 obscurantismo e apreciar com isengdo de espirito os atributos da
sociedade racional. Assim, a instrugdo nas sociedades modernas assume a fungdo
de conduzir e transmitir a "politica cientifica" (Manacorda, 1991: 45), através da
qual a energia potencial do homem, capaz de promover as "desordens", seria
transformada em energia cinética. "Instruir ¢ formar cidaddos, € sanear
mentalmente, é fundamentar os lagos da coletividade dentro da unidade da patria"
(CARDOSQ, Licinio, apud. MONARCHA, 1989: 46).

Neste cenario, é possivel compreender o surgimento da necessidade de que a
escola ocupasse um lugar proprio. Um lugar cuja fungdo fosse organizada pela
arquitetura. A educagdo como fungdo social exige prédios proprios que demonstrem
a fungdo educagdo, assim como as outras - igreja, palacio do governo, teatro etc. O
movimento higienista.tem enorme influéncia nas construgdes escolares, pois aponta
a necessidade de préd’fés arejados, ventilados, iluminadés, limpos, como indicadores
de civilidade, de progresso, de ciéncia.

Pode-se sintetizar os seguintes principais motivos que levaram a necessidade
da construgdo de lugares proprios para a escola:
- Institucionalizagio da educag¢do como tarefa social, assumida pelo Estado.
- Qualificagdo da forga de trabalho assalariada emergente.
- Universalizagido da necessidade de ensino, como resultado das lutas sociais.
- Especializagdo da cidade e do urbano. ’
- Pensamento cientificista/positivista da educagdo.
- Profissionalizag¢do dos professores.
- Movimento higienista, sanitarista da modernidade.
- Crescimento populacional das cidades.

1. 2. A legisla¢do e o planejamento da rede fisica escolar

Quando as escolas eram anexas a outros espagos, a questdo da legislacdo e do
planejamento ndo se constituia um problema, pois ela simplesmente se agregava ao
edificio da institui¢do a qual estava vinculada. No maximo, aconselhava-se que o
local onde se instalasse uma escola fosse ventilado e iluminado onde os alunos
pudessem passar seu tempo com saude. O planejamento, como problema a resolver,
s6 aparece no momento em que a escola adquire status proprio. No momento em
que a escola se institucionaliza, exige, por conseguinte, um lugar proprio.
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No Brasil remontam ao século XIX as primeiras orientagdes sobre quais as
condi¢des que um espago escolar devia reunir. Mas, estas primeiras orientagSes s3o
de ordem higiénica, vindo a refletir-se em legislagdo. Gilberto Freire, em "Casa
Grande e Senzala", diz que "com o aparecimento de maior numero de colégios, um
assunto que comegou a preocupar os higienistas da época foi o da higiene escolar;
particularmente a higiene dos internatos" (1977: 418). O repertério se refere
também aos cuidados morais do espago escolar e orientagdes inclusive quanto a
posigdo da mesa do professor, que deve ser arrumada com toalhas e flores,
aparecendo tais detalhes na legislago.

Nas resoluc(”)es' do ensino em Santa Catarina do ano de 18517, também
encontramos orientagdes referentes a limpeza e arrumagdo das salas e dos
professores que deverdo vestir-se "com decéncia”. O Regulamento da Instrugéo
Piblica® do ano de 1868 ja indicava que seriam construidas, sob um plano geral,
casas apropriadas para as escolas primarias. Enquanto isto as casas deveriam ser
alugadas. Os relatérios dos administradores, por sua vez, referem-se as condigdes
inadequadas de higiene das tais casas alugadas que colocavam em risco a saiide dos
alunos. Um decreto do inicio do século XX - 1908 - ja avangava mais em relagdo as
determinagdes quanto a organizagdo do espago escolar, indicando o que devena
haver em cada escola e apontando que deveriam ser agrupadas as escolas para
#ncionarem em um so6 prédio como um grupo escolar. Dois anos apos, em 1910, o
Regulamento da Instrugdo Publica incluia em suas determinages as providéncias
para a compra de terrenos para a construgdo de escolas.

Se, no inicio, as preocupagdes com o prédio escolar centravam-se,
principalmente, nas questdes da higiene, com o tempo essa preocupagdo
espécializouése. A lei 6.320 de 20 de dezembro de 1983, ainda em vigor, que
disciplina as normas gerais de satide no Estado de Santa Catarina, traz na sua segéo
VI - Estabelecimento de Ensino - Estabelecimento e Local Para Lazer - o seguinte:

art. 28 - Toda pessoa proprietaria ou responsavel por estabelecimento de ensino de qualquer
natureza, deve cumprir as exigéncias regulamentares para que nio haja risco a saude dos
que nele estudam ou trabalhem, nem poluigdo ou contaminagio do ambiente. Paragrafo
{inico - A pessoa deve, para a construgdo ou funcionamento do estabelecimento, cumprir as

7 Resolugiio de 1° de julho de 1851. Colegdo de Leis da provincia de Santa Catarina. Desterro.
Encontrado no Arquivo Piiblico de Santa Catarina.

8 Expedido sob a autorizagdo da lei provincial n° 4 de 12 de agosto de 1834. Encontrado no
Arquivo Puablico do Estado de Santa catarina.
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normas sobre projeto de constru¢do, zoneamento, localizagdo, orientagdo, acesso,
saneamento, acustica, iluminagdo, relagdo espago/aluno e outras especificadas em
regulamento.

Esta lei € que orienta tanto as escolas particulares como as publicas, e foi
elaborada na Secretaria da Saide. Nenhuma mengdo se faz quanto ao fato de a
construgdo ter que seguir alguma orientagdo pedagogica. Fla revela a concepgdo
predominante de que o espago é apenas um abrigo para a saiide; O regulamento da
lei foi elaborado seguindo o indicado no seu artigo 72, que diz que o "Poder
Executivo expedira os regulamentos necessarios a execugdo desta lei, ouvidos as
Entidades Profissionais da area da saude". E, no artigo 73, diz que a Secretaria da
Saude elaborard e/ou adotarda normas técnicas que serdo baixadas por decreto,
ouvidas as Entidades profissionais da area da saide. Assim é que foi elaborado o
Decreto n° 30.436, de 30 de setembro de 1986, ainda em vigor, que regulamenta o
artigo 28 da le1 n°® 6.320. Este, conceituando os diversos elementos de um projeto
arquitetonico tais como acustica, area util, de circulagio, sala ambiente, salubridade,
zoneamento, etc., determina as condigdes de localizagdo, seguranga e salubridade,
as normas gerais de construgdo, instalagdo e funcionamento dos prédios escolares.
L4 podemos encontrar o minimo de iluminagao, ventilagdo e metros quadrados por
aluno. Ainda as dimensdes dos corredores, das janelas, das portas, o revestimento
dos pisos, o tipo de material, o tamanho dos degraus, etc. Tudo é previsto no
decreto. Todas as orientagdes se baseiam nas normas técnicas da Associagido
Brasiletra de Normas Técnicas.

A preocupagdo direta com a arquitetura escolar, ou seja, com a expressdo
material e simbodlica de um lugar em que acontece a relagio pedagogica e que
poderia estimular comportamentos, ndo est prevista nas leis. Mas mesmo com uma
preocupagdo reduzida as questdes de satde fisica o que se pode verificar é que,
ainda assim, a legislagdo ndo ¢ cumprida. Freqiientemente encontramos escolas em
que a vigilancia sanitaria fecharia as suas portas se as visitasse. O nltmero maximo
de alunos por sala ¢ freqiientemente descumprido em nome de atender & demanda e
prevenir futuras evasoes.

A modemidade, com seus preceitos de ordem e higiene adicionados aos
ditames da ocupagdo do solo urbano e a especulagdo imobiliaria, ressaltou a
necessidade do planejamento da rede fisica escolar, com a consequente reserva de
areas para a construgdo de escolas. A reserva urbana de terrenos para escolas
sempre se pautou pela idéia da propriedade privada. Logo, o prego da terra

!
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determinava os negocios entre o governo € os proprietarios, dificultando - na
maio;ia das vezes, impossibilitando - a reserva de terras para a constru¢do de
escolas nos planejamentos urbanos, embora este fosse um tema sempre referendado
como necessario pelos planejadores e intelectuais do planejamento urbano. De
qualquer forma, a preocupagdo central dos planejamentos situa-se na quantidade de
salas de aula capazes de atender a demanda crescente de educagao publica.

No Brasil, o primeiro 6rgéo nacional responsavel pelo planejamento da rede
fisica e formulador de orientagdes gerais para as construgdes escolares foi o
CEBRACE?’ - Centro Brasileiro de Construgdes Escolares, que surge na década de
70, a0 mesmo tempo em que se executa o projeto PREMEM (Programa de
Expansdo ¢ Melhoria do Ensino Médio). E é dentro do espirito planejador do
momento que surgem as primeiras otientagdes e documentos com técnicas e
procedimentos para a organiza¢do de uma rede de ensino nacional. Mayumi Lima'’
destaca que essas preocupagles centravam-se na "utilizagdo eficaz e rentavel dos
recursos para a construgdo escolar”. '

2. Da Colonia a Republica: Os lugares do ensino no Brasil

~

Nos dois primeiros séculos de colonizagdo do Brasil, a educac¢do ficou
praticamente restrita a agdo dos jesuitas. Uma descri¢do de Fernando de Azevedo
da-nos idéia dos lugares destinados a instrugdo nos primeiros anos do Brasil :

Falar da primeiras escolas do Brasil ¢, de fato, evocar a epopéia dos jesuitas do séc. XVI,
(...) [e] que na Bahia, enquanto se fundava a cidade do Salvador, quinze dias depois de
chegarem os jesuitas, ja funcionava uma escola de ler e escrever - (...) onde quer que
erigissem uma igreja.(...) Era ja o mestre, designado para ensinar latim ¢ humanidades aos

°. Nossa pesquisa nio permitiu precisar se o CEBRACE inspirou as especificagdes técnico-
.construtivas da Escola Polivalente ou se foi esta quem inspirou 0 CEBRACE. Ambos sdo frutos do mesmo
pensamento ¢ foram gestados no mesmo periodo. Nos documentos do PREMEN nio se encontra indicagdo
do CEBRACE, o que nos leva a supor que este tenha surgido como resultado do acimulo gerado pelo
PREMEN. Tratando-se de drgido nacional, cujos documentos encontram-se no MEC em Brasilia, a pesquisa
tornou-se por demais dificil, impossibilitando a resposta a esta pergunta. De qualquer modo consideramos
que ela ndo seria determinante para este trabalho.

1 Mayumi Watanabe de Souza Lima, em texto apresentado para exame geral de
qualificagdo/doutorado- 4 Faculdade de educagdo, USP em 1988, sob o titulo "Estado e Movimentos
Populares na Construgdo do Prédio Escolar: confronto ou colaboragdo”, editado in memoéria, pela Studio
Nobel no livro "Arquitetura ¢ Educagio”, em 1995, da-nos um histérico da conformagdo dos orgdos de
planejamento:escolar em S3o Paulo ¢ no MEC, sendo extremamente oportuno para quem se interessar pelo
assunto.
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seus irmaos no Colégio de Piratininga, que nio passava, em 1554, 'de uma barraquinha de
canigo e barro, coberta de palha, longa 14 pés, larga 10", em que, segundo informava em
carta a Indcio de Loiola, se comprimiam as vezes mais de vinte companheiros de
apostolado (AZEVEDO, 1976: 12/14).

O plano que Manoel da Nébrega "concebera de levantar sobre os alicerces do
ensino toda a obra da catequese e da colonizagdo-e se empenhara com todas as
forgas em realiza-lo, determinando, desde 1550, que se construissem casas 'para se
recolherem e ensinarem os mogos dos gentios e também dos cristdos,, ndo s6 em
beneficio da catequese, mas também 'para sossego da terra e proveito da republica’
(Ibid., p.13) levou a que o ensino do Brasil Colonia se fundisse com a religido
catolica. A imstrugdo das primeiras letras e a da catequese encontram-se sob o
mesmo teto. As casas onde moravam os jesuitas eram também as do ensino.
Observa-se, assim, que essas casas abrigavam uma tripla fungio: ensinar a ler e
escrever, catequizar € como moradia para os padres jesuitas. As construgdes eram
muito simples e certamente ndo envolviam nenhum plano pre’-elabbrado que desse
aos espagos as condig¢les precipuas de cada fungdo. Azevedo, falando da obra do
padre Anchieta, faz uma descrigdo-capaz de conduzir nossa imaginagdo aos espagos
acolhedores do ensino do Brasil no século XV:

E nessa obra de educagio popular, nos patios de seus colégios ou nas aldeias de catequese,
que os jesuitas assentaram os fundamentos do seu sistema de ensino.(..) Atraindo os
meninos indios as suas casas ou indo-lhes ao encontro nas aldeias; associando, na mesma
comunidade escolar, filhos de nativos e de reindis - brancos, indios e mestigos, e procurando
na educagdo dos filhos, conquistar e reeducar os pais, os jesuitas ndo estavam apenas
servindo a obra de catequese, mas langavam as bases da educagédo popular e, espalhando nas
novas geragoes a mesma fé, a mesma lingua e os mesmos costumes, comegavam a forjar, na
unidade espirtual, a unidade politica de uma nova patria (Ibid., 1976: 15).

A vocagdo predominante dos jesuitas ndo era a educagdo popular, mas a
educagdo das elites, das classes dominantes; dai a importdncia que passaram a
assumir as edifica¢des religiosas nos séculos XVII e XVIIIL, "suntuosos sobrados de
pedra e cal", que ajudaram a constituir a aristocracia, e ndo sd transmitiram a
heranga cultural de uma geragdo a outra, como também serviram de canais de
"ascensdo social”, servindo de contra-peso a influéncia da casa-grande. "Nos seus
enormes casardes de pedra e cal, escreve Gilberto Freire'', preparam-se no Brasil os
primeiros letrados que seriam os primeiros bacharéis, os primeiros juizes, padres e
desembargadores, homens mais da cidade que da mata" (Ibid., p.40). Quanto aos
indigenas, os jesuitas, de acordo com o Regimento'?, e sob as ordens de Manoel da

! Citado por Azevedo: Freire, Gilberto. Sobrados e Mocambes. S3o Paulo, 1936, p.96.
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Nobrega, tinham como uma das suas diretrizes basicas, a sua conversdo a fé
catdlica. A tentativa de aculturagio, no entanto, fracassou diante da “indisciplina”
dos indios que aprendiam tudo o que precisavam na participagdo direta das
atividades tribais.

Assim, além dos propositos educacionais diferenciados para cada uma das
parcelas da populagdo brasileira de entdo, também os lugares da educagdo
separavam seus usuarios: aos indios, as cabanas e os terreiros para a catequese; a
elite - descendentes dos colonizadores - os casardes e sobrados para a instrug#o.

A educacgdo formulada pelos jesuitas, portanto, a educagdo da elite colonial,
caracterizava-se pela rigidez na maneira de pensar e, consequentemente, de
interpretar a realidade. -

Como a organizagio escolar no Brasil Colonia estava estreitamente ligada a
politica colonizadora de Portugal, em 1759, quando da expulsdo dos jesuitas, o
sistema educacional do pais foi paralisado, deixando claro que a educagdo
escolarizada s6 era conveniente para as camadas dirigentes e deveria servir de
articulagdo entre os interesses metropolitanos e a Colonia.

"No momento de sua expulsdo, tinham os jesuitas, s6 no reino, 24 colégios,
além de 17 casas de residéncia, e na colonia 25 casas de residéncia; 36 missdes e 17
colégios € seminarios, e escolas de ler e escrever em quase todas as aldeias e
povoagdes onde existiam casas da companhia” (Ibid., p. 47). Expulsos os je‘éuitas,
os rapazes brasileiros passaram a ser educados por mestres leigos ou clérigos
seculares, nas aulas ou escolas régias, ou com os capeldes em casa, nos engenhos da
mata, nas fazendas ou nos sobrados da burguesia. Dai seguiam para Coimbra ou
para outras Universidades. No entanto, afirma Azevedo, "os rapazes brasileiros
_continuavam a receber uma instrug¢ido quase sempre inferior, quanto ao nivel, mas
certamente semelhante, nos seus fins e nos seus métodos, a que outrora lhes davam
os padres jesuitas nos seus famosos colégios” (Ibid., p. 48).

A arquitetura dos colégios jesuitas, fundados em seminarios no periodo
colonial, obedecia a uma ordem distributiva hierarquica que a partir de um centro
regulador e homogeneizador se traduzia em um quadro fechado na forma de
claustro, voltado para dentro com pétio interno, circundado por varandas que faziam

12 O "Regimento", era o documento que continha as politicas ditadas por D. Jodo III, para a
Colonia, datado de 1548.
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a circulagdo interna entre os ambientes, freqilentemente simétricos. Esse partido
arquitetonico ndo era casual. Beatriz Oliveira defende que os edificios dos jesuitas
eram projetados para fazer cumprir um “modelo ideal de ordem, correspondente ao
da estrutura divina do universo, assim como a tinha entendido a razdo renascentista:
espago continuo, homogéneo, mensuravel, ordenado de maneira que cada elemento
dessa estrutura encontrasse seus 'locus naturalis' colaborando assim para a unidade e
a integridade do todo, apesar da diversidade de suas partes” (OLIVEIRA, 1991:86).

-Este modelo arquiteténico expressava, na esséncia, a visdo pedagogica dos jesuitas
que buscava separar o educando do mundo real corrompido para leva-lo ao mundo
ideal ndo corrompido. "Estdo presentes, portanto, nesta disposi¢do arquiteténica, as
idéias de unidade, harmonia e disciplina” ( Ibid., p. 86).

O espirito moderno, que vai provocar a inflexdo do ensino religioso ao
ensino leigo, entra no Brasil pela reforma pombalina, em 1772, que reconheceu a
necessidade de técnicas de escrita e leitura para providenciar, na colonia, um
pessoal mais preparado. Estes rudimentos de saber passaram entdo da familia para a
escola.

No periodo agrario exportador dependente™ - 1805-1850 - a estrutura social
do Brasil-Colonia se caracteriza por uma organizagdo baseada em “relagdes
predominantemente de submissfo. Submissio externa em relagdo a metrépole,
submissdo interna da maioria negra ou mestiga (escrava ou semi-escrava) pela
minoria 'branca' (colonizadores). Submissdo interna refletindo-se ndo s6 nas
relagOes de trabalho como também nas relagdes familiares” (RIBEIRO, 1993: 37).
Esta submissdo, no entanto, ndo é absoluta. As contradi¢des aparecem a partir das
lutas de escravos negros ou indigenas contra os senhores, se estendendo para a
contradi¢do entre a submissdo externa que aparece na defesa da abertura dos portos,
depois com relagdo a submissdo politica 3 metropole que se expressa na defesa da
autonomia politica'.

3. Ver: FERNANDES, Florestan. A revolugio burguesa no Brasil: ensaio de interpretagdo
sociologica. 3.ed.,Rio de Janeiro, Zahar Editores, 1981.

14 Sdo indicativos de tais contradigdes: a resisténcia indigena, a organizagio dos negros através
dos Quilombos de Palmares, as duas batalhas dos Guararapes (1648,1649), Guerra dos Emboabas( 1708-
1709), Revolta de Beckman, no Maranhdo em 1684, a Guerra dos Mascates, em Pernambuco em 1710,
Rebelido de Felipe dos Santos, em 1720 em Vila Rica, a Inconfidéncia Mineira em 1789, a Conjuragio
Baiana em 1798, a Revolugio Pernambucana em 1817, Canabagem de 1835 a 1840, Sabinada, 1834-1837,
Balaiada, 1838-1841, Guerra dos Farrapos,1835-1845, A Praieira 1851, Guerra dos Canudos, Guerra do
Contestado, A Revolta da Chibata, etc.



52

- O século XIX- vai assistir ao surgimento e desenvolvimento de uma
educagdo voltada para o espirito cientifico, para as literaturas modernas francesa e
inglesa, que mesmo nio rompendo totalmente com as idéias jesuiticas, aclamam as
1déias dos enciclopedistas franceses. As novas tendéncias pedagogicas, agora
baseadas nos afluxos liberais, propdem métodos mais suaves, que "respeitem a
‘personalidade do menino", apoiando-se na "doutrina de aperfeicoamento da
natureza humana" (MONARCHA, 1994: 203). Propdem transformagdes profundas
das relagOes entre adultos e criangas, dos mestres com os discipulos. Alteram a
- _organizagdo curricular pela importancia dada, no plano de estudos, ao ensino das
matematicas e das ciéncias fisicas e naturais, ao desenho, etc. "A educagdo torna-se
a razdo de ser do positivismo, sua Unica chance de viabilizar a reforma moral da
sociedade. E a educagio cientifica e social permitira coordenar espiritos e fazer
convergirem vontades, promovendo o advento de uma histéria protagonizada por
um unico sujeito: a Humanidade" (Ibid., p.204).

Com a proclamagdo da independéncia do Brasil, em 1822, e sob influéncias
da Revolugdo Francesa, iniciou-se uma fase de freqilentes debates, visando a
estruturagio de uma educag@o nacional (XAVIER, 1990:22). A lei de 15 de outubro
de 1827, relativa ao ensino elementar, comprovava os limites da organizacdo
educacional. Contemplava as idéias de educagdo como responsabilidade do Estado,
mas mantinha métodos tradicionais e arcaicos a maneira dos jesuitas.

2. 1. A institucionalizacio da escola piblica e o surgimento de programas
arquitetonicos com finalidades escolares

O surgimento da nagdio impunha exigéncias educacionais. A escola cabe o
papel de constituir a elite dirigente para a republica. Neste periodo, constitui-se
entdo o arcabougo politico, juridico, moral e cultural com fundamentos liberais,
baseado na liberdade individual, ‘como padrdo necessério para o desenvolvimento do
capitalismo competitivo. O modelo de escola, porém, fundamentava-se amda no
conservadorismo jesuitico.

As grandes transformagdes sociais ocorridas no mundo do final do século
XIX refletiram-se profundamente no Brasil. A aboligdo do regime escravista e o
inicio do sistema de trabalho livre, o surto industrial com o estabelecimento de uma
politica imigratoria € a experiéncia de um novo regime politico provocaram
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profundas alteragdes no desenho urbano. A cidade se expandiu e a ela afluiram toda
sorte de desamparados sociais; com a expansio, cresce a problematica urbana, ao.
mesmo tempo em que houve um incremento nas estruturas urbanas. Avalia-se que
apenas 10% da populagdo era atendida pelo sistema de ensino.

O primeiro Ministro da Instrugdo, Benjamin Constant, empreendeu a reforma
de toda a instrugdo pitblica, dando conseqiiéncia pratica as primeiras idéias
positivistas na educagdo brasileira.”’ E neste cenario que se construiu o referencial
pedagogico que predominou até meados do século seguinte, com a consolidagdo do
positivismo enquanto ideario socio-politico, ganhando corpo nas escolas através de
novas metodologias e da construgdo de prédios proprios para a educagéo.

A maquina a vapor produziu modificagdes substantivas na percepgdo do
tempo e do espa¢o dos homens de entdo. Com o trem, as distancias diminuem, o
tempo acelera, "colocando tudo e todos em estado de proximidade” (MONARCHA,
op. cit., p. 55).

A revolugdo industrial colocou-para a arquitetura e o planejamento urbano
trés desafios, segundo Juergen Habermas: demanda qualitativamente nova de
criagdo arquitetdnica; novos materiais € novas técnicas de construgdo; finalmente, a
sujei¢do da construgdo aos novos imperativos funcionais e sobretudo econémicos. O
primeiro desafio coloca a arquitetura o problema de redesenhar o meio ambiente
fisico da sociedade como um todo. As vilas operarias, as estagdes de trem com suas
salas de espera, as fabricas, as cidades fabris, as escolas, as ruas e avenidas. Enfim,
o urbano mundo da sociedade capitalista de consumo de massas. O ferro, o vidro, o
ago e o concreto, junto com as novas técnicas de construgdo, abrem possibilidades
de criagdo arquitetonica antes ndo imaginadas. As novas ordens de grandeza
"revolucionam os habitos visuais e o sentimento do espago dos observadores tio
drasticamente como as ferrovias haviam transformado o conceito de tempo dos
viajantes” (HABERMAS, 1987: 119).

As condigdes gerais da vida urbana, a concentragdo em subabitagdes,
advindas da mobilizagdo capitalista da forga de trabalho levam a irrup¢io da
especulagdo imobiliaria. A medida em que a casa de moradia torna-se investimento,
as decisdes sobre terreno, urbanizagio, construgdo e reconstrugio, aluguel, afastam-

', Para aprofundar estas teses, ver: Azevedo, Fernando. A transmissio da Cultura ( parte 3 da
5.ed. da obra "A Cultura Brasileira"). Sdo Paulo: Melhoramentos, 1976.
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se das tradicionais relagdes fornecidas pelo valor de uso. A casa adquire o valor de
troca, vira mercadoria. O ato de construir ¢ de morar adquire nova dimensio. Além
de a nascente arquitetura moderna n3o dominar os dois primeiros desafios, acaba
sendo dominado por este terceiro. |

As novas concepgdes organizativas, baseadas na confianga nos avangos da
mdustria e nas ciéncias da natureza, além da especulagdo imobiliaria, mobilizam
energias ¢ engendram reformas urbanas relativamente a iluminagdo pablica, dgua
encanada, transporte coletivo, organizagdo policial, seguranga da propriedade
privada e publica, institui¢des sociais, como cadeia publica, instrugdo publica e
formagdo de profissionais, etc.

Concepgoes oriundas do maquinismo e do pensamento médico-sanitarista sustentam a idéia
de civilizagdo e associam-se na producdo da mentalidade da ‘época: luxo, elegancia,
conforto, velocidade, salubridade. Informam também a produgcéo tedrica e a atuagdo pratica
do administrador publico no combate a pobreza e na luta pela emancipagido da natureza:
separagdo das fungGes urbanas, revisdo das instituigdes, padronizagdo dos edificios e
exaltagao dos espacos verdes" (MONARCHA, 1994: 77).

A paisagem escolar e cultural diferencia-se dai em diante, trazendo junto
reformas importantes na concepgdo do espago escolar, que ja era coabitado pelos
dois sexos. A formagdo dos professores adquire importancia capital, pois tratava-se
de reformar mentes ofuscadas pelo "atraso". Com idéias velhas, ndo era possivel
regenerar condutas, nem instalar as aspiragbes da época: seguranga, propriedade,
instrugdo. "Trata-se, entre outras coisas, de produzir regras de conduta social e, a
partir de um acordo prévio, impd-las ao conjunto da sociedade" (Ibid., p.83). A
idéia da instrugdo publica como saneadora da moral e dos costumes e como
alavanca do progresso € da ordem esta presente na idéia de implantar a instrugéo
publica, e em especial, a escola normal. As escolas normais, que deveriam ensinar
aos novos professores os novos conteados ¢ métodos, as novas idéias e o espirito
cientifico, sio implantadas como solugdo para o grave problema educacional do
pais. Os edificios destinados as escolas normais que se erguem em todo o pais
demonstram a importancia que a educagdo assume na época. '

Com a Escola Normal da Praga, o regime republicano, em Sdo Paulo,
resolveu um problema inédito: um edificio piblico que tivesse um programa
arquitetonico adequado as fung¢des precipuas - um local para escolas (Ibid.,1994).
Até ai ndo havia um programa arquitetonico destinado exclusivamente as escolas.
Eram todos edificios adaptados. O prédio da Escola Normal da Praga tem
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caracteristicas muito especificas: é monumental, pratico e funcional. O estilo
arquitetonico tipico da época, em Sdo Paulo, era o "Neoclassico".

O surgimento de um programa arquitetonico destinado as finalidades
escolares, dentro de uma perspectiva de institucionalizagdo da escola publica,
destaca a ocupagdo das pragas até entdo usadas por instituigdes que explicitavam ou
um poder temporal ou um poder mundano, particularmente aquelas voltadas para o
exercicio da administragdo publica. Em Sdo Paulo, a Praga da Repablica foi
ocupada por um edificio destinado a instrugdo publica. Os instituidores da
Republica acreditavam que a escola tinha poder de regenerar a sociedade,
impulsionando o regime republicano e a estabilidade social. Entdo, nada mais
coerente do que localizar esta instituigdo, tida como modelar, na Praga da Republica
(Ibid., cap. IV). O surgimento de um programa arquitetonico destinado as
finalidades escolares dentro de uma perspectiva de institucionalizagio da escola
publica provoca reflexdes a respeito da localizagdo das escolas nas pragas centrais,
pois a coloca no patamar das demais instituigdes de poder. Esta perspectiva sugere
que o pensamento positivista de entdio via na educagdo elementos de dominagio e
poder. '

o .

Ndo foi aleatéria a opgdo pelo estilo neoclassico, ou renascentista moderno,

conforme o dizer da €época. Significou, tal qual a Renascenca, a retomada da cultura
grega, ou seja, a superagdo do chamado periodo das trevas correspondente & Idade
Média. "Escala monumental, elegancia severa e sobriedade na decoragdo sugerem
reciprocidade entre grandeza dimensional e grandeza moral: a arquitetura
transforma-se em pedagogia eloqiiente que ensina aos individuos os enunciados da
sociedade perfeita. Em outras palavras, os instituidores da republica acrescentam
imagens as idéias" (Ibid., p.253). O simbolismo dos grupos escolares de entido
constitui uma forga ordenadora do social que impulsionado pelas "luzes" da ciéncia
iluminaria o longo passado de trevas do Brasil Coldnia.
» A organizagdo de um espago para educagdo, o nascimento da arquitetura
escolar, significou uma inflexio na educagao brasileira e esteve relacionada ao tema
da cidade, do urbano, da modemidade urbano-industrial, da institucionalizagdo da
escola publica. Enfim, a dominagio e ao poder.
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2. 2. Santa Catarina e seus espacos escolares: da Colonia a Republica

Também em Santa Catarina, a educa¢do nos primeiros séculos esteve aos
cuidados dos jesuitas e mantinha as mesmas caracteristicas da educagdo do resto do
Brasil. Oswaldo Rodrigues Cabral em seus estudos mostra-nos que, também por
aqui, a instrugo e a religido catolica andavam juntas, inclusive nos edificios.

v

A casa mandada estabelecer por D. José I no Destérro, e que deveria ser "um Collegio de
Padres da Companhia para a instru¢do da mocidade, e também para que com maidr
edifica¢do, e com maior numero de ministros se instruisse na Religido, e podesem ter o
exercicio della os moradores da mesma itha" [ provisio de 3 de dezembro de 1750}, ndo
demorou a ser instalada, é de presumir-se tanto mais que por aqui andavam, desde 1748, os
padres jesuitas, Francisco de Farias e Bento Nogueira, talvez os dois enviados pelo General
da Ordem a pedido d'El Rei D. Jodo V. (...) :

Localizavam-se o hospicio e a capelinha na praga principal da vila, ao lado da velha casa em
que funcionava a Camara e ficava a cadeia, ocupando umas oito bragas da frente, mais ou
menos, e, embora ndo houvesse o colégio, dedicavam-se os religiosos, além dos misteres do
culto, "com o exercicio de ensinar rapazes" (CABRAL, 1940: 14, 24).

Expulsos os jesuitas, também Desterro ficou sem "assisténcia religiosa" e
certamente sem servicos de instrucdo feita apenas por eles. A casa dos Jesuitas
tornou-se ruina com o tempo, e no seu lugar foi "erguida a Matriz Nova, ja passando
a metade do século XIX” (Ibid., p.19).

O Ato Adicional de 1834, que dava as colonias poderes para elaborarem suas
leis de instrugdo primaria e secundaria, permitiu que a Assembléia Provincial de
Santa Catarina tratasse em 1836 da organizagdo da Lei da Instrugdo Publica - a
primeira do Estado. O Estado tinha, em 1836, "18 escolas de primeiras letras - que
ensinavam leitura, escrita, as quatro operagbes aritméticas, gramatica da lingua
nacional, e doutrina cristd" (FIORI, 1991: 34). Estes estabelecimentos publicos
atendiam 533 alunos, enquanto as escolas particulares atendiam a 448 discentes. A
maioria destas escolas particulares eram de colonias "estrangeiras” que lecionavam
nas suas proprias linguas, uma vez que a imigragdo iniciou-se a partir de 1826 em
Santa Catarina. Principalmente os alemdes e os italianos dividiam o territorio
catarinense com portugueses das Ilhas dos Agores, constituindo, assim, uma coldnia
diversificada na sua etnia e cultura. E possivel que as coldnias tenham construido
prédios proprios para a educagio de seus moradores, mas ndo encontramos nenhum
registro que indicasse que eles tenham se antecipado ao Estado na construgdo de
espagos proprios para o ensino.
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Assim como no restante do Brasil, com a secularizag¢do do ensino, a educagio
pl’lblica e mesmo a particular eram ministradas nas casas dos professores, que para
tanto recebiam um "provimento" do poder piblico. Quando o professor nio tinha
uma casa que pudesse servir de lugar ao ensino, o Estado alugava uma que passava
a ser também a casa do professor. A casa era alugada por indicagido dos inspetores
que nos seus relatorios indicavam os gastos com locagdo. Ndo pouco freqiiente eram
as "queixas" dos inspetores sobre a inadequabilidade destas casas, ou sobre as
~ dificuldades com as locagdes, seja pelos altos pregos ou pelo tamanho insuficiente
para abrigar a demanda da localidade onde a escola deveria se instalar.

A "Resolug@o do 1° de julho de 1851", incluida na "Colegdo das leis da
Provincia de Santa Catarina”, promulgadas na sessdo do ano de 1854, na cidade de
Desterro, traz no artigo 34 a idéia do que era importante em relagdo ao espago
escolar quando orienta que "os professores devem estar as horas marcadas nas aulas,
vestidos com decéncia, e conservar com limpeza a caza e utensis" (sic). Ainda no
capitulo V, das Disposi¢des Gerais, no artigo 63, a lei determina que "as casas para
as escolas, serdo alugadas pelos subdiretores, com a aprova¢do do Presidente da
Provincia. Seus aluguéis serdo pagos a custa da Fazenda Provincial." O artigo 64
determina que "o professor logo que a casa ndo acomodar seus discipulos, o
participara ao subdiretor, para alugar outra, se entender necessario”. Esta lei, da-nos
uma idéia da forma como se alojava o ensino no Estado de Santa Catarina. E
importante observar que as leis da fazenda previam recursos apenas para os aluguéis
das casas, levando-nos a supor que as constru¢es de prédios escolares do Estado,
proprios para o ensino, so iniciaram no inicio do século XX.

Um oficio'® do Subdirector Vicente Ferreira dos Santos Correa ao diretor da
Instrugdo Puablica da Provincia, ilustra a situagdo que vivia o Estado no tocante aos
edificios escolares no periodo:

Ha muito que oficiei a V.S que em observancia da resolugio da lei de 1° de julho de 1854 da
Assembléia Legislativa provincial, Art.63, passei a alugar as casas do cidaddo José Jorge de
Bitancourt e Snra para servir de escola de 135 letras nesta freguesia pelo prego mensal de
RS: quatro mil {réis]; por ndo achar no lugar outra mais comoda e decente, que se quiseze
alugar; o que agora de novo participo a V.S* tendo isto principio no dia 1° de julho do anno
ultimo passado. .

Deus guarde V.S? Freguesia de N. Senhora Do Louvor da enseada do Brito.

8 de agosto de 1857. :

16 Este e outros oficios encontram-se guardados no Arquivo Publico do Estado de Santa Catarina.
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Recebido o oficio do sub-diretor, o Director Interino da Instruc¢do Primaria,
Antonio de Souza Fagundes, envia-o ao presidente da provincia, o "Ilmo. Exmo, Sr.
Dr. Jodo José Coutinho", dando-lhe ciéncia. A relagdo entre os agentes do Estado
era bastante burocratizada e, a0 mesmo tempo, "doméstica".

Tenho a honra de remeter a V. Ex* um officio que me dirigiu o subdirector da freguesia de
Enseada de Brito participando haver no1° de julho do anno passado, alugado a José Jorge de
Bitancourt pela quantia de quatro mil réis mensais, uma casa para a escola daquela
freguesia.

Deus guarde a V. Ex® muitos annos.

Cidade de Desterro 21 de setembro de 1857.

Um outro oficio, agora de Antonio De Souza Fagundes, Director Interino da

Instrucgdo primaria, enviado para o presidente da Provincia Dr. Francisco Carlos de
Aragjo Brusque, em 1860, ilustra os procedimentos adotados e as dificuldades
encontradas para que as casas pudessem ser alugadas:

Incubido por V.Ex® de informar o requerimento de Jacinto José Ferreira proprietario da casa
onde funcciona a escola de meninas da Freguesia da Santissima Trindade que de maio em
diante pretende elevar a 10$000 r. o aluguel que até agora recebia 83000 r, preco ja bastante
caro para um lugar tio pobre; e constando-me que ele proprietario, homem o mais abastado
do lugar, mas um tanto pertinaz, nio estava resolvido a ceder, procurei saber se haveria no
lugar outra casa com a comodidade necessaria para a escola ¢ moradia da Professora
informaram-me que actualmente seria isso impossivel por nd3o have-las no lugar
desocupadas, tratei entdo de entender-me com o proprietario e somente hontem pude
consegui-lo, mas por mais razdes que lhe expuzesse a bem da instru¢io, a nada o homem
demoveu declarando que, se ndo assumissem ao que pedia, faria despejar a casa, ainda que a
conservasse fechada por falta de alugador: entretanto estou bem persuadido que se V. Ex® se
dignasse falar-lhe, o0 homem cederia, e em tal caso seria conveniente que se contratasse o
edificio por alguns annos, evitando-se novas exigéncias.

Deus guarde V.Ex* muitos annos.
Diretoria da Instrugdo primaria, 17 de abril de 1860.

Varios outros oficios também se referem aos pregos de aluguéis de casas
onde funcionavam as escolas, propondo trocas de casas a bem da economia dos
cofres provinciais, e aludem a impropriedade do local da casa pela dificuldade de
fiscalizagdo. '

O regulamento da Instrugdo Publica, expedido em virtude da autorizagdo do
artigo 24, paragrafo 4° da lei de 12 de agosto de 1834, para execugdo da lei
provincial n° 600 de 13 de abril de 1868, pelo Dr. Adolpho de Barros Cavalcanti de
Albuquerque Lacerda, Presidente da Provincia de Santa Catharina, diz no seu artigo
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60: "Quando o permitirem os recursos da Provincia, serdo construidas sob um plano
geral, nas cidades, villas e sedes das freguesias, casas apropriadas para as escolas
primarias. Enquanto isto nfo se fizer, sera abonada aos professores pablicos, para
aluguel de edificios particulares, uma quantia razoavel e fixada conforme a
cathegoria do lugar pelo Inspetor Geral, ouvido o Conselho Diretor, ¢ com a
approvagdo do Presidente da Provincia".

Em 1870, o Relatério da Instrugdo Publica, apresentado ao Presidente da
Provincia, Doutor André Cordeiro de Araijo Lima, pelo Inspetor Geral da Instrugio
Publica, Sergio Lopes Falcio, demonstra as preocupagdes com os edificios escolares
que comegam a fazer parte das concepgSes dos administradores da época:

No meu relatorio do anno passado, disse eu debaixo desta epigrafe, entre outras cousas, e
que importa repetir, o seguinte: um dos males a que interessa nio cessar os olhos ¢ o da falta
de local adaptado ao estabelecimento das escolas. A provincia ndo possue edificios proprios
para isso (excepto nas colonias Anneburgo, Brusque, Blumenau, Cidade de Sdo José para a
escola do sexo masculino, Villa de Sdo Sebastido). A Colonia D. Francisca apesar de ter
casa propria consta que abona ao director a quantia de 12$00 réis mensaes, segundo um
officio da presidencia n® 260 de agosto de 1867. A renda providencial ndo permite ainda
compral-os, por ella s3o pagos seus alugueis. Pelo artigo 9 da lei do or¢amento n. 576 de 20
de junho de 1866 fordo movidas differentes quantias para alugueis; e pois nio seja com
20$000 r. que se abona os professores desta capital que poderdo elles obetellas com as
comodidades precisas, acontecendo como acontece principalmente com as 135 do sexo
masculino e 1? do feminino que funciondo em edificios que construidos fora dos preceitos e
condigdes recomendados pela ciéncia sdo por demais acanhados, que se sO admittem a
matricula o numero escasso de discipulos que a sala acomoda e onde se apinhio, e que
afecta de modo noctvo quer a difusdo da instrucgdo, quer seu aperfeigoamento; qualquer que
seja o méthodo adoptado, quer nos principios hygienicos, e por conseguinte na saude dos
alunnos.

A construgdo pois de edificios proprios é uma das necessidades mais palpitantes a que urge
quanto antes prover, se 0 permitirem os recursos da provincia.

As preocupagdes com a higiene e saude dos alunos, com os preceitos da
ciéncia e com os métodos adotados ja aparecem aqui, influenciados pelo movimento
positivista que ganha corpo em todo o Brasil. O inspetor cita ainda as queixas dos
professores pela exigiiidade dos recursos destinados a pagar os aluguéis.

"Em 1876, somente oito escolas funcionavam em casa propria no Estado de
Santa Catharina, e¢ assim mesmo sem os moveis indispensaveis. As demais
funcionavam em casas alugadas, ou emprestadas” (FIORI, 1991: p.54). "Casa
propria" ndo significava que foram construidas para abrigar a fungdo educagdo.
Possivelmente tenham sido adquiridas e adaptadas.- '
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Antonio de Almeida Oliveira, Presidente da Provincia em 1879,

tinha idéias bem definidas sobre a instrugdo publica provincial. Segundo seu parecer, esta s6
apresentaria eficiéncia quando tivesse instrugdo secular, gratuita e obrigatéria para todas as
criancas em idade escolar; alunos de ambos os sexos estudando juntos (co-educagdo); ensino
baseado em principios cientificos que levassem o alunos a conhecer sua natureza, o mundo
externo e a sociedade; magistério vitalicio e formado em escola Normal; eficazes meios
disciplinares; boas e arejadas salas de aula; bibliotecas populares; escolas notumas; livros,
sistemas, compéndios e métodos de ensino uniforme para toda a provincia e anualmente
sujeitos a revisdo em conferéncias Pedagdgicas (Ibid., p.55).

Nesta fala do administrador, encontramos uma sintese da concepgdo de
mundo ¢ de educagdo que orientava as preocupagdes educacionais centradas nas
"boas e arejadas salas de aula”, no ensino cientifico, secular e que tivessem métodos
eficazes e uniformes para toda a Provincia. Esta concepgdo também nortearia as
preocupagdes com os prédios escolares, cuja legislagdo apontava um programa
arquitetonico que deveria prever: janeldes voltados para o nascer do sol para arejar e
iluminar corpos e espiritos; sala de ciéncias ou laboratério para o ensino das
ciéncias positivas através de métodos que permitissem as criangas vivenciarem as
experiéncias, exercitarem o livre pensamento; museus para corporificar a historia
também governada por leis cientificas, caminhando "necessariamente, em diregfio a
harmonia universal e a efetivagio de uma ~sociedade justa e racional”
(MONARCHA, op. cit. p.162), conforme as promessas do pensamento positivista.
Tudo 1sto para produzir o "mito compensatério da instrugdo redentora” (Ibid.,
p.165) buscando explorar o imaginario popular da salvagio pelo progresso.

No ano de 1879, contava a Provincia de Santa Catarina com 121 escolas
publicas, sendo 117 criadas por lei e 4 particulares subvencionadas. Destas, 54 eram
do sexo masculino e 35 do sexo feminino. O Relatério da Inspetoria Geral para o -
Presidente da Provincia, de 10 de dezembro de 1879, fala das péssimas condigdes
das casas das escolas da provincia e que, pelas condigdes das escolas da capital, o
governador poderia ter idéia das do interior. Os relatérios informam também que um
dos principais problemas da educagio i época era a falta de professores
habilitados". '

'7_Para aprofundar estudos sobre a educagiio em Santa Catarina Ver: FIORI, Neide.1991.
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- 3. As escolas da Republica: a modernidade chegando na educacio e a
necessidade do prédio préprio.

Na metade do século XIX, sdo estabelecidas as normas para o exercicio da
liberdade de ensino, porém, a educagdo continuou com verbas insuficientes para
atender a populagdo em idade escolar pelo menos com o ensino elementar. Para
Ribeiro,

isto demonstra que para a monarquia brasileira, ao contrario das monarquias européias a
que a ela procurava moldar-se, nem a instrugdo primaria tomou-se necessaria a toda a
populagio (...) [Isto se deu porque} no Brasil acontecia a passagem de uma sociedade
exportadora-rural-agricola para uma exportadora-urbano-comercial; na Franga, por outro
lado, a passagem era para uma sociedade industrial avangada. E é determinada pela
estrutura social resultante de capitalismo industrial que surge e se desenvolve a
escolarizagdo, mesmo que elementar, de um contingente maior da populagio" (RIBEIRO,
1993: 63).

A reduzida camada média, que se ampliou nas wltimas décadas do Império,

¢ que pressiona pela abertura de escolas com o objetivo de ascensdo social. Os que
“estudavam nos liceus tinham por meta ingressar nos cursos superiores. |

- Em decorréncia das transformagdes politicas - em especial, da proclamagéo

da Repiblica em 1889 - a influéncia positivista tornou-se mais acentuada. A

descentralizagdo acaba por provocar uma dualidade constitucional na educagido. O

modelo de Republica Federativa inspirada no norte-americano previa competéncia

para a unido criar cursos secundarios e superiores nos Estados, enquanto dava aos

Estados competéncia para organizar sistemas escolares completos.

No governo de Floriano Peixoto (1891-1894), acontece uma tentativa de
mudanga, tanto na orientagdo econémica como na escolar com nitida influéncia
positivista. Decretada em 1890 e colocada em pratica no ano seguinte, a Reforma
Benjamin Constant tinha como principios a "liberdade e laicidade" do ensino, como
também a gratuidade da escola primaria. A escola primaria se organizava em duas
etapas: de 1° grau para criangas de 7 a 13 anos e de 2° grau para criangas de 13 a 15
anos. Uma das intengdes da reforma era fundamentar o ensino na ciéncia e ndo mais
na tradi¢do humanista classica. Para tanto, foram introduzidos o ensino de
matematica, astronomia, fisica, biologia, sociologia e moral, respeitando a
ordenagdo positivista. O ensino secular chegava ao Brasil, porém, ressalta Ribeiro,
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na pratica o que aconteceu foi o acréscimo de matérias cientificas as tradicionais,
tornando o ensino enciclopédico.

O modelo politico-econdmico (agrario-comercial-exportador), contrario a
distribuigdo do lucro, comprometia as verbas para a educag¢do. O dilema, atender
menos e melhor ou mais e pior, coloca-se pela primeira vez aos educadores. Mais de
dois tergos da populagdo ndo era atendida, o que entra em choque com o proprio
ideario republicano que propugnava um regime de participagdo politica, no qual um
minimo de escolarizagdo comum era necessario. A contradigdo permanece, uma vez
que o "novo aparelho de Estado" foi colocado a servigo de velhos interesses. Faltava
a sociedade brasileira um modelo eminentemente nacional e popular. "A propria
base industrial que agiu como elemento pressionador da abertura da escola
elementar, ndo existia na Primeira Republica" (Ibid., p. 86).

Nos primeiros tempos de Republica, o panorama geral da educagido em Santa
Catarina correspondia ao quadro considerado desolador de todo o pais, conforme
- admitem os administradores em seus relatorios. Em junho de 1899, o Secretario de
Estado dos Negocios do Interior e Justiga, José Teixeira Raposo, em um relatdrio
apresentado ao governador do Estado de Santa Catharina, Dr. Fellipe Schmidt,
ressalta que "era muito precaria a situagdo das escolas piblicas estaduais quanto ao
mobiliario e prédio escolar". Em 1908, outro relatério, desta vez do Dr. Honério H.
Carneiro da Cunha, Secretario Geral, apontava que havia "escolas em que os alunos
nem ao menos encontravam os abominaveis bancos de pau para descansarem"
(FIORI, op. cit., p.78).

Assim, o século XX encontra Santa Catarina com um sistema educacional
desorganizado ¢ uma rede de prédios escolares precaria quanto a suas instalagdes
fisicas. As escolas continuavam funcionando em casas alugadas, adaptadas para o
ensino, sem um programa arquitetonico que levasse em conta as necessidades que
os proprios administradores levantavam. A matricula continuava crescendo e, em
1909, existiam no Estado 177 escolas. Mas a preocupagdo de construir prédios
proprios para o ensino, revelada pelos relatdrios como problema crucial do ensino
catarinense, sO ganhou corpo a partir de 1911, no governo de Vidal Ramos, que
incorpora na sua reforma a construgdo de prédios proprios para os grupos escolares.

Em 1907, o Decreto n°. 348, que traz o Regulamento Geral da Instrucgdo
Piblica do Estado de Santa Catarina, descreve no capitulo V do Titulo I, a
mobilia e escritura¢do escolar, revelando a simplicidade do material que compunha



63

o espago destinado ao ensino. Diz o artigo 86, que "havera em cada escola o
seguinte material:

a) Uma mesa de 1,M 20X 0, 70 com gaveta, estrado de 2MS X 1 M70 X 0,M20, e cadeiras
de bragos para o professor.

b) Bancos-mesas inclinados.

¢) Um quadro preto de 1,M75 X 1,M75.

d) Um tinteiro, uma campainha e uma régua.
¢) Um mappa do Brazil.

f) Uma bandeira nacional

g) Um diccionario de Portuguez.

h) Um reldgio de parede.

1) Quatro cadeiras para visitantes.

j) Uma talha para agua.

O mesmo Decreto, no artigo 147, determina a organizagdo dos grupos
escolares:

Nas sedes de districtos em que houver pelo menos 6 escolas, no perimetro fixado para a
obrigatoriedade, o govemno podera reunindo-as, fazel-as funccionar em um sé prédio.

I . Cada grupo escolar, embora funccione sob uma diregdo, tera divisdo completa de sexos.
II. Dado o caso em que o prédio ndo comporte a reunido das 6 escolas, devera o grupo ser
dividido em duas sec¢des, uma para o sexo masculino e outra para o sexo feminino, e
funccinar em prédios diferentes; neste caso podera ser confiada a uma professora a direcgio
da secgdo feminina.

O Regulamento para Instru¢do Publica em execugio da Lei 846, de 11 de
outubro de 1910, traz no artigo 45 a preocupagdo com a compra de terrenos
apropriados para escolas, apontando as primeiras providéncias concretas no sentido
da adogdo de prédios proprios. Diz o artigo que "os grupos escolares, serdo criados,
de preferéncia, nas sedes urbanas dos municipios que auxiliarem o governo doando:
a) terreno apropriado a construgdo; b) prédio adaptado ou susceptivel de adaptagio
ao funccionamento de taes estabelecimentos”. O anexo n°l incluia uma "Tabella
para aluguel das casas para as escolas”, cujos valores eram os mesmos de 1908,
porém incluindo expediente para asseio de cada escola na capital no valor de
10$000. Este procedimento nos leva a crer que o movimento higienista estava
difundido em Santa Catarina e ja contribuia nas alterages concretas no modo de
administrar o Estado.
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3. 1. A reforma Orestes Guimaries e a constru¢io dos primeiros grupos
escolares do Estado.

Com o advento da Republica ensejou-se a necessidade de implantar em Santa
Catarina um modelo de educagdo nacional. As inovag¢des preconizadas em Sio
Paulo, sob o influxo das "idéias novas", tiveram repercussdo diferenciada nos
sistemas educacionais em todo territorio nacional segundo as diferengas de nivel
econdmico e cultural. E foi de 1a que o governador Vidal Ramos trouxe o professor
Orestes Guimardes ¢ as referéncias que serviram de modelo técnico-pedagdgico
para a reforma catarinense. Orestes Guimardes trouxe consigo as idéias
"modernizadoras”, segundo a linha pedagogica norte-americana que ja fazia efeito
em Séo Paulo, inclusive nas concepgdes dos prédios escolares. A Escola Normal da
Praga da Republica, monumento inspirador da maioria das escolas normais de Sdo
Paulo, na pedagogia e na arquitetura, acaba influenciando também a reforma de
Santa Catarina, conhecida também por "reforma Orestes Guimaries”.

Neide Fiori faz referéncia a um documento do governo paulista que,
criticando as escolas tradicionais, alegava que nelas os alunos

deviam ficar longo tempo em prédios acanhadissimos, sem ar suficiente, sem luz; deviam
ocupar moveis desproporcionais a sua idade e tamanho, ler livros inadequados e permanecer
horas e horas estudando a mesma ligdo; cabia-lhes, ainda, decorar paginas de gramatica que
ndo compreendiam. [ Sendo assim ] o método intuitivo da Escola Modelo dirigida por Miss
Marcia Browne seguia a sistematica de ligbes curtas e adequadas a idade, altemadas por
canto, marchas, exercicios ginasticos, trabalhos manuais de tomo ou de modelagem.
Procurava-se explorar a curiosidade natural da crianga e dar-lhe como ambiente de estudo,
prédio 1e8 moveis adequados a sua idade e ao ensino" (PRIMITIVO, M. apud. FIOR], op. cit.,
p.-81)".

Na concepgédo do administrador, os métodos cientificos e os prédios € mdveis
adequados seriam a solugdo para os problemas do ensino. Estas concepgdes
nortearam os projetos de escolas resultantes da Reforma Orestes Guimardes. Com a
tese de que "¢ a escola a pedra angular da grande Republica"*
governador Vidal José de Oliveira Ramos apresentada ao Congresso Representativo

a Mensagem do

'8 Primitivo, Moacir. A instrugdo piiblica no Estado de Sio Paulo. 1946
1 A frase, extraida da pagina 33 do relatorio que contém a mensagem do Governador Orestes
Guimaries, apresenta como autor o senhor "Jiles Paroz." No entanto, o documento ndo faz nenhuma
indicagdo de quem seja tal pessoa, ou onde a frase possa ter sido encontrada.



65

do Estado, em 23 de julho de 1912%, incluia a proposta de construgdo de prédios
proprios para o ensino. A argumentagdo do relatorio ¢ eloqilente na defesa da
necessidade das construgdes dos grupos escolares.

A construgéo de edificios apropriados ao funccionamento dos estabelecimentos de instrucgdo
primaria € condigdo essencial do exito da incipiente reforma. Em prédios imprestaveis, sem
ar, sem luz e sem hygiene a escola continuara a ser o que ainda hoje é - o terror das
creangas. Quem conhece os predios em que funccionam muitas das escolas publicas desta
Capital, pode avaliar das condi¢des das do interior do Estado.(...)

Para a installagdo dos primeiros grupos, ja foi importado dos Estados Unidos da
América do Norte o mobiliario completo.(...)
Cada grupo tem pequeno gabinete de phisica e chimica e um museu escolar, que consta de
quadros e especimens relativos a botanica, zoologia, mineralogia, anatomia, physiologia,
agronomia e zootechnia, adequados ao ensino preliminar e complementar (1912: 34).

Na justificativa de sua mensagem, Vidal Ramos faz mengdo a 1904 onde ja
apontava a sua preocupagdo com os prédios escolares: "Ja em 1904 vos dizia eu: '
Deveis estar convencidos, por conhecimento proprio, da falta de edificios
adequados aos funccionamento das escolas, quer nesta Capital, quer nas localidades
do interior, onde o ensino ¢ ministrado, contra todos os preceitos pedagégicos e
~prescripgdes hygienicas, em casa acanhadas e sem luz" (Ibid., p.44/45).

Orestes Guimardes, em uma de sua primeiras medidas, reformou o edificio da
Escola Normal e seu mobiliario, criando o museu escolar, gabinete de fisica e de
quimica. Os grupos escolares construidos sob a reforma Orestes Guimaries foram
os primeiros com a finalidade precipua de servirem de unidades de ensino modelar.
Eram eles: Grupo Escolar Conselheiro Mafra em Joinville, Grupo Escolar Jeronimo
Coelho em Laguna, Grupo Escolar Lauro Muller em Florianépolis, Grupo Escolar
Luiz Delfino em Blumenau, Grupo Escolar Silveira de Souza em Florianopolis,
Grupo Escolar Vidal Ramos em Lages, Grupo Escolar Victor Meirelles em Itajai.
Destes, -somente o de Joinville ndo foi construido pelo mesmo plano, pois tratou-se
de reforma de um prédio que a municipalidade ofereceu ao Estado.

O Grupo Escolar Lauro Muller, da capital, deveria servir de modelo aos
demais e recebeu a seguinte impressdo do Dr. José Barbosa Gongalves, titular da
pasta da Viagdo e Agricultura: "A contemplagdo deste magnifico Grupo escolar
conforta o coragdo dos patriotas republicanos. Este instituto tdo bem projectado,
significa o esforgo elevado de um governo que tem a nitida comprehénséo dos seus

% Mensagem encontrada no Arquivo Piiblico de Santa Catarina.
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deveres sociaes e que fara indubitavelmente a felicidade do prospero Estado de
Santa Catharina e a grandeza de nossa cara republica” (op. cit., 1912). Assim é que,
ao definir a educagdo como fungdo social, exigiu-se um espago que identificasse a
arquitetura com a educagio, distinguindo-a das outras fungdes.

O grupo escolar, reconhecido a época como suntuoso, soberbo e bem
localizado no centro da capital, em terreno elevado, dava mostras da importancia
que assumia a educagio nos primeiros tempos da Repiiblica.

As cidades do Brasil, mais ou menos até a década de trinta, assim se estruturavam: ao redor
da 'praga da matriz', as casas das familias mais abastadas ocupavam as quadras mais
proximas, e as casas mais simples se localizavam gradativamente nas quadras mais
afastadas; as ultimas casas formavam os suburbios, atras dos quais havia uma série de sitios
e de chacaras. Em seguida, estendiam-se as imensas fazendas. Na 'praga da matriz' erguia-se
o grupo escolar publico, central, solido, que oferecia as primeiras quatro séries de
escolaridade. Era o antigo ensino primario. Nio existiam, quase, escolas particulares de
ensino primario. Portanto, no grupo escolar da cidade entravam todas as criangas, isto € as
mais ricas junto com as mais pobres (NOSELLA, 1993: 163).2

Nosella aponta para o "industrialismo arcaico” de "marca americana", que foi
implantado no Brasil ap6s os anos 30, como responsavel pela separagdo entre o
centro urbano e a periferia. Assim "os pobres” passaram a morar cada vez mais
longe dos centros urbanos. Os equipamentos sociais, como a escola, sofreram
concomitantemente as "adaptagdes necessarias” a esta escolha das elites, iniciando-
se um processo de empobrecimento - tipoldgico, topologico, geogrifico e
arquitetonico - das obras piiblicas de cunho social. A medida em que as camadas
populares, em numero crescente, conquistaram o direito a educagdo, 0s espacgos
escolares passaram por um processo de "emagrecimento": desapareceram os
laboratorios, as bibliotecas, os saldes, os auditorios. Os galpdes de recreagio
coberto sumiram ou foram aproveitados para outros fins. Se antes as escolas
ocupavam terrenos altos, visiveis, passaram a ocupar terrenos cada vez mais
afastados dos centros urbanos.

2 Silvia Wolf considera esta afirmagdo apressada e baseada apenas em algumas escolas, que
seriam excegdo no contexto nacional. De maneira geral, diz ela, as escolas ou grupos escolares constituem-
se de "projetos tipos", baseados em projetos estrangeiros de maneira bastante simplificada e empaobrecida.
De maneira geral, apds instalados os grupos escolares verificava-se uma urbaniza¢io crescente ao redor
deles (Ramalho ¢ Wolff, 1986). ’
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3. 2. Os primeiros prédios escolares mantém tracos da arquitetura jesuita.

Essas primeiras escolas construidas em Santa Catarina, assim como as
demais construidas no Brasil nesses primeiros anos de Republica, possuiam
fachadas organizadas a partir do repertério neoclassico que acobertavam uma
organiza¢do espacial muito semelhante a dos jesuitas, configurando um estilo
eclético ao sabor de copias européias.

Nas fachadas dos Grupos Escolares Silveira de Souza e Lauro Muller, da
Capital, observa-se a influéncia do neoclassico na distribui¢do uniforme dos seus
volumes, mas os detalhes das testadas denunciam seu ecletismo. As ilustragdes a
seguir mostram estas observagoes.

Fig. n° 1. G.E Lauro Muller. Florianopolis. Construido em 1912. ( foto de 1996). ¥
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"Escala monumental,
elegancia severq e
sobriedade na decoragdo
sugerem reciprocidade entre
grandeza dimensional ¢
grandeza moral: a
arquitetura transforma-se
em pedagogia elogiiente que
ensina aos individuos os
enunciados da sociedade
perfeita. Em outras
palavras, os instituidores da
Republica acrescentam
imagens as ideias. "

(MONARCHA, op.cit.

p.253)

Fig.n® 2

G.E Silveira de Souza.

Florianopolis

' Construido em 1912

Fig.n® 3
G.E
Jeronimo
Coelho.
Laguna.
Construido

em 1912
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Fig.n® 4. G.E Lauro Muller. Floriandpolis. Construido em 1912. (Foto de 1996).

A tipologia dos primeiros grupos escolares caracterizava-se por um patio
central quadrado, ao redor do qual distribuiam-se os demais espagos, a moda do
claustro jesuita.

atio nterno do Grupo Escolar Jeronimo Coelho. Laguna.
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Fign® 6. G.E. Paulo Zimmermann. Rio do Sul. (Foto de 1938).

Nestas duas fotos, a primeira de escola construida em 1912 e a segunda em
1938, verificamos as alteragdes da arquitetura no detalhe da decoracdo das
platibandas, presente na primeira e ausente na segunda; nas colunas de ferro e £esso
trabalhados que passaram para cimento e tijolo. No entanto, ambas utilizam o
espago da mesma maneira, mesmo com a diferenca de 26 anos entre elas. Nas duas
fotos seguintes, também ¢ possivel observar os detalhes das alteracdes das fachadas,
que tornaram-se mais simples, sem adornos, mas a tipologia basica se mantém.
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Fig.n® 8. Patio intemo do G.E Almirante Barroso. Canoinhas. Construido em 1939.

Estas duas fotos de escolas construidas num intervalo de 27 anos, mostram a
preservagdo da tipologia geral do projeto arquitetonico, e as alteragdes de fachadas,
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especialmente no telhado, na altura do pé-direito, na localizagdo das aberturas e na
auséncia cada vez mais acentuada dos detalhes decorativos. A "simplicidade" em
nome do cientifico, passa a ser a retorica dominante nos projetos desde entdo.

Nas ilustragdes a seguir, observamos as alteragdes ocorridas nas plantas
baixas desde o inicio do século até sua metade: Variando em torno de U fechado ou
aberto, este tipo de planta vai manter-se até a década de 60, caracterizando-se pelo
quadro central que conformava um patio interno, circundado por um corredor

_avarandado que distribuia os espagos e fazia a circulagdo. Observa-se a auséncia de
sanitario interno ao prédio nas plantas do inicio do século, que serd motivo das
reformas a partir da década de 20. A partir dai observa-se a inclusio de novos
espagos, além das salas de aula e de diregdo, como o gabinete dentario, a cozinha,
etc.
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As ilustragdes 10 e 11 mostram a planta baixa original do G.E. José Boiteux
construido em 1928 e o adendo construido anos mais tarde utilizando uma das salas
para o corredor de acesso  sala dos professores e banheiros.
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Fig. n © 10. Planta baixa do G. E. José Boiteux, construido em 1928. Florianopolis.
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4. O escolanovismo e 0 movimento modernista na arquitetura escolar

Do final do século XIX, até mais ou menos 1930, expande-se e consolida-se
no Brasil o capitalismo competitivo. E a fase da expansdo da industria, conhecida
por "transi¢do industrial" e que propicia ao capitalismo comercial as bases
econdmicas (mdo-de-obra, recursos materiais...), institucionais (legislagdo,
religido...) e humanas (alteraqﬁé dos habitos, cultura com base nas relagdes de
competitividade) para maturagfo interna. A industrializagdo expande-se: a produgio
artesanal € substituida pela industrial, sendo absorvida pela sociedade brasileira aos
niveis estrutural, funcional e histdrico. .

( .
| O capitalismo monopolista comega a alcancar sua primeira fase de climax
na seqiiéncia da Primeira Grande Guerra. A Revolugdo Bolchevique na Russia, em
1917, apesar ¥e ndo conseguir interferir nos dinamismos de expansdo das
economias centrais ou da irradiagdo desta para a periferia, contribuiu para criar um
elemento adicional de tensdo - aos niveis econdmico, cultural e politico - e 0
sapitalismo em nivel mundial passou a defrontar-se com a existéncia e os apelos de
um padrdo de civilizagdo alternativo de base socialista. |

O impulso sofrido pelo parque industrial brasileiro nos anos 20 altera a
estrutura e o cenario econémico e social do Brasil, representando a consolidagdo da
burguesia industrial e do operariado. Na época, as investigagdes sobre os motivos
do subdesenvolvimento apontavam para duas causas em especial: a economia
~ baseada na agricultura e a dependéncia da economia brasileira a economia externa.
O estimulo a industrializagdo aparece como solugdo. O nacionalismo, associado a
modernidade - inclusive nas artes e, entre elas, a arquitetura - a reforma na
educagdo e as lutas politicas € sociais, sio movimentos que caracterizam este
periodo que vai culminar com a Revolugio de Trinta e a ditadura Vargas®™.

E comum entre estudiosos da economia brasileira a identificagdo de uma
alteragdo na histéria do capitalismo no Brasil a partir dos anos 30. Neste momento,
introduz-se um novo modelo de acumulagdo, distinto quantitativamente e

22 ’ -~ . A , .
. Para um aprofundamento do contexto sécio-politico e econdmico do periodo, sugerimos a

leitura dos seguintes autores: FERNANDES, Florestan, 1981; OLIVEIRA, Francisco de, 1992; CARNOY,
Martin, 1990; IANNI, Octavio, 1989. TEIXEIRA, Francisco José Soares, 1994.
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qualitativamente das formas anteriores”. "Essa inflexdo, marca a passagem do
modelo de acumulagdo agrario exportador para um outro que faz da industria o
centro do processo de acumulagdo” (TEIXEIRA F., 1994:15). E o assim chamado
processo de "modernizagio do pais."

As modificagdes ocorridas na infra-estrutura econdmica, que agora exigia
uma maior qualificagdo e diversificagdo do que a produgdo agucareira ou do café,
eram as razdes do Estado para promover as alteragdes requeridas por essa nova fase
da acumulagdo privada do capital. "O Estado, procurando ir ao encontro dos
interesses e das necessidades das empresas privadas, se propde a assumir o
treinamento da forga de trabalho de que elas necessitam" (FREITAG, 1980: 53). O
movimento escolanovista apresenta-se neste contexto e questiona a organiza¢io
escolar até entdo, incluindo as construgdes escolares nas suas criticas e propostas.

No cenario do Estado interventor™, emerge o movimento da "Escola Nova",
conduzido por intelectuais da educagio que propagaram as necessidades proprias da

#_ Esta passagem teve um alto custo ¢ enfrentou, trés problemas basicos. O primeiro deles dizia
respeito 4 inexisténcia de um salario médio para o grosso da forga de trabalho. Outro problema era a
auséncia de um setor financeiro capaz de financiar o processo de industrializagdo e outro ainda a auséncia
de setor produtor de bens de capital, tais como maquinas, equipamentos, instalacfes etc., e de insumos
basicos. A resolugdo de tais problemas foi assumida pelo Estado. Assim como aconteceu em todo 0 mundo,
a criagdo de um mercado de trabalho compativel com esse novo processo exigiu do Estado a criagdo de uma
legislagdo adequada, com a institui¢do do salario minimo, necessirio para possibilitar o calculo econdémico
empresarial, a partir de entdio sem concorréncia, e reducdo do preco da forga de trabalho. Para garantir o
financiamento, o Estado impds o confisco cambial sobre as receitas dos exportadores de café, reestruturou e
criou sua rede banciria. Para solucionar a auséncia de um setor de bens da capital, que ndo poderia ser
criado pela burguesia industrial, pelo seu alto custo € demora no retorno dos investimentos, o Estado utiliza
dois mecanismos. Um foi o incentivo a exportagio para gerar as divisas com as quais seriam compradas do
exterior as mercadorias necessarias. Qutra forma foi a criagdo das estatais para produzir insumos basicos
tais como energia, telecomunicacgdes, siderurgia, condigdes de transporte, etc. (TEIXEIRA F.,1994). Criadas
as condigdes materiais, nasce o capitalismo industrial no Brasil. "O Estado é seu parteiro” (Ibid,p.18). Ianni
expressa sua analise dessas fungdes do Estado Brasileiro assim: "como mediagio num sistema de relagdes de
classes sociais, o poder publico adquire relevancia especial na formagdo do capitalismo industrial” (IANNI,
1989: 46). Evidentemente, este processo ndo ocorre sem contradiges. A implantagio da chamada
industrializagdo no Brasil provocou reages, devido ao grau de exploracdo que provocou aumento da
pobreza e levou os operrios a organizarem movimentos grevistas. E aqui que o Estado entra novamente.
"Portanto a interferéncia estatal ¢ uma técnica que favorece a consolidagiio do sistema, pelo dominio ou
disciplina de suas contradi¢des intrinsecas. O modelo mais vigoroso de harmonia entre capital e trabalho se
consolidou no "getulismo™: saldrio minimo, sindicalismo atrelado, ou controlado pelo Estado, etc. Em suma,
conforme, ainda, Ianni, "na histéria da formagdo do capitalismo no Brasil, o Estado se torna o lugar
privilegiado do capital.(...) As razdes do Estado e as do capital conjugam-se, confundem-se"(1989: 263).

?*_ Conforme BOBBIO, Norberto ¢ outros. Diciondrio de Politica. Brasilia: Editora Universidade
de Brasilia. 1986, Estado Interventor é o Estado que, através da politica econdmica, interfere diretamente
na valorizagdo do capital industrial, através de "medidas protecionistas em relagdo ao capital monopélico, |
manobras monetarias do banco central, criagdo de condigdes infra-estruturais favoraveis a valorizagdo do
capital industrial. Esta atuagdo do Estado é propria do periodo de implantagdo do capitalismo industrial. No
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economia de mercado: produtividade, disciplina, circulagdo, homogeneizagdo da
cultura, eliminagdo de tragos pessoais. A educagio representava, para aqueles
intelectuais, a alavanca que ergueria o pais 4 condigdo de "nagdo", missdo que seria
cumprida através principalmente da educagdo formal pela criagdo de uma
consciéncia nacional e a formagdo dos quadros técnicos necessarios a economia em
transformagdo. Adquirindo este status, a escola precisaria funcionar em espago
proprio, salubre, cientificamente projetado, ndo improvisado, planejado
eficientemente com o minimo de gastos € o maximo de rendimento. A ampliagio da
‘rede escolar e a adaptagdo de seus espagos para a nova tarefa foi entdo objeto das
preocupagdes dos intelectuais do escolanovismo. O movimento representou
"deslocamentos operados no interior do ideario liberal-classico, assemelhando-se a
uma atualizagdo. Foi uma das expressdes fundamentais na rearticulagdo do
liberalismo brasileiro nas décadas de 20 ¢ 30" (MONARCHA, 1989: 28).

Os dois inquéritos promovidos pelo jornal "O Estado de Sdo Paulo”, em
1926, e presididos pelo jornalista e professor Fernando de Azevedo, com os temas
"Arquitetura Brasileira" e "Educagio no Brasil", demonstram que a representagio
do discurso renovador da educag¢do na realidade concreta dos prédios escolares é
objeto de preocupagbes e indagagOes pelos renovadores. O inquérito” sobre
arquitetura sintomaticamente traz como resultado "a necessidade de uma arquitetura
brasileira atual, cunhada no passado colonial” (OLIVEIRA, 1991: 42). Fernando de
Azevedo sera convidado para assumir a pasta da Diretoria da Instrugdo Publica do
Distrito Federal, ficando no cargo de 1926 a 1929.

A reforma educacional no Distrito Federal em 1928 tornou-se foco de
irradiagdo das novas idéias e técnicas pedagogicas. Fernando de Azevedo assim se
expressa sobre estas reformas: '

Brasil, lanni distingue duas fases da atuagdo do estado. Na primeira o Estado age como regulador da
produgdo, protegendo os setores com nivel de renda ameagado, por desajustes ou crises geradas interna ou
externamente. O setor que recebeu a protegdo mais notavel do Estado foi a cafeicultura. O convénio Taubaté
em 1906, Instituto Paulista da Defesa permanente do café de 1924, O Conselho Nacional do café de 1933, ¢
o Instituto Nacional do café criado em 1952 , sdo exemplos desta atuagdo protecionista do Estado. A
segunda fase, como revela lanni, se caracteriza pela criagdo de orgios e mecanismos destinados a estimular
¢ expandir a diversificagdo das atividades produtivas. "E a fase em que o Estado ingressa ativamente nas
diversas esferas da vida econdmica, colaborando, incentivando e realizando a criagdo da riqueza.

B, Segundo Beatriz Oliveira (1991), maiores referéncias sobre este inquérito sio encontradas em:
LEMOS, Carlos A.C. Alvenaria Burguesa. Sdo Paulo: Nobel, 1985, ¢ SANTOS, Paulo F. Quatro Séculos
de Arquitetura. Barra do Pirai: Fundagfio Educacional Rosemar Pimentel. Ed. Valenga, 1977,
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Nenhuma outra, de fato até 1930, imprimiu ao nosso sistema de educa¢do uma direcdo
social, tanto quanto nacionalista, mais vigorosa, nem levou mais em conta, no conjunto
como nos seus detalhes, a fungdo social da escola; nenhuma outra atendeu mais ao
enriquecimento intemno da escola e ao alargamento de seu raio de agdo; nenhuma outra
procurou articular mais estreitamente as atividades escolares com a familia, com os meios
profissionais interessados, com a vida nacional, e as necessidades e condigdes do mundo
modemo. Atribuindo novos fins, nacionais, sociais e democraticos, ao sistema de educacdo,
procedeu o reformador a renovagédo das técnicas e dos produtos que deveriam variar, como
Instrumentos, em fungdo dos objetivos que se propunha atingir e que atuavam sobre todo o
conjunto, e se esforgou por fornecer, pela reforma, as escolas de todos os graus € tipos uma
base concreta, de servigos técnicos administrativos, para uma educagdo mais eficiente € que
realmente se estendesse a todos. Assim, pois, aliviando a escola do peso morto do ensino
tradicional; reagindo contra os fins puramente individualistas da escola antiga; erguendo ao
primeiro plano de suas preocupagdes os principios da agdo, solidariedade e cooperagio
social; quebrando, para articula-los uns aos outros, as barreiras que separavam os diversos
niveis de ensinos, e introduzindo novas idéias e técnicas pedagogicas, a reforma de 1928 no
Distrito federal inaugurava efetivamente uma nova politica de educagdo no Brasil
(AZEVEDO, 1976: 164/165).

4. 1. Uma arquitetura funcional para uma educacio cientifica e nacional

O movimento escolanovista traduziu-se em leis e reformas, atingindo a
organizagdo do sistema escolar e as concepgdes arquitetonicas das escolas. "A
arquitetura escolar, como uma das pegas do 'Sistema educacional' que pretendia
montar deveria se enquadrar dentro dos principios da Escola Nova € ao mesmo
tempo contribuir para a descoberta preservagio das tradigdes nacionais. E nesse
- momento, (...) que se encontram oficialmente a Escola Nova e o Neocolonialismo."
(OLIVEIRA, op. cit., p.44).

A "Revista de Educagdo”, publicada pela Diretoria de Ensmo do Distrito
Federal traz artigos sobre arquitetura escolar, explicitando as concepgdes que
nortearam as novas construgdes. O artigo "A Arquitetura Escolar e sua Fungdo
Social", de N.L.Engelhardt, catedratico da Universidade de Columbia, Nova York,
E.U.A, publicado em 1934, trazia a idéia de que as coisas que nos cercam
prdduzefn influéncias na formagdo do nosso carater - e, portanto, o espago escolar
influenciaria muito o carater da crianga. O autor, dissertando sobre "o prédio escolar
ideal - ontem e hoje", aponta os progressos que a arquitetura escolar sofreria ao
situar-se em locais arejados ¢ longe de fuligem e barulho das fabricas e do trafego
intenso. Os "objetivos supremos” de um padrdo arquitetonico seriam "a seguranga,
salubridade, ventilagdo, iluminagdo e facilidade de comunicagdo por todo o prédio
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escolar. E preciso ndo perder de vista outros ideais que ainda ndo foram
devidamente focalizados nos padrées da arquitetura escolar ou na bibliografia que
trata do assunto. Prendem-se esses ideais ao dinamismo da casa de escola, a sua
verdadeira influéncia na vida da sociedade a que serve, ¢ a sua missio legitima de
simbolizadora dos anseios e propésitos acalentados por essa sociedade” (1934:
287) (grifos nossos). Para o autor, o planejamento urbano deveria prever com
antecedéncia os locais das escolas, reservando-lhes 4reas apropriadas nas plantas
das cidades, que deveriam ser organizadas para a coletividade. Segue ele:

Nos edificios escolares deve figurar a galeria de homens e mulheres que tiverem coaperado
para o bem da humanidade. Neles devem conservar-se os documentos, as memorias e
aspectos historicos do progresso da localidade. No museo escolar, estardo representadas as
contribuicSes da escola em favor do adeantamento (sic) social. (...) Os que se incubem de
tragar planos urbanos precisam encarar a escola como o baluarte de uma nova alianga entre
0 governo e a prosperidade publica. A arquitetura escolar, a localizagido das suas
construgdes e o tragado das plantas sem desperdicio de espago ou de dinheiro, oferecem, de
si mesmo, uma base para um melhor conhecimento da arte de govemnar e assumir
responsabilidade civica" (Ibid, p. 288).

O autor ressalta ainda que a importincia que o prédio assume na localizagdo
de uma cidade ¢ maior quando "o povo de uma nagio atravessa uma época de
dificuldades e crises” e que a escola serve para o povo verificar "a ineficiéncia de
um governo" (Ibid., p. 289). Correlacionando o edificio escolar com os problemas
sociais, o autor afirma que '

o desenvolvimento das construgdes escolares deve amoldar-se com atengdo especial ao
ensino dos problemas sociais. E claro que para este fim a situagdo, o carater e o
aparelhamento do edificio escolar desempenham papel de suma importancia. Quatro paredes
e um teto assinalados em uma planta de cidade como um vagdo de carga num desvio, com
aposentos nus e inexpressivos ndo oferecem local adequados ao estudo de um fato social em
uma fase qualquer. Os que localizam e plangjam prédios escolares deste porte demonstram
que a respeito de construgdo escolar ndo progrediram absolutamente nada em relagio as
idéias de seus precursores. Os tristes cochicholos de um século atras. A educagdo publica
ainda ndo adquiriu um novo sentido nos seus-espiritos. Eles ndo alcangam o objetivo final da
educagdo publica, e assim, ndo compreendem o valor que para ela representam as
apreciagoes de ordem economica e social, nem a f& que ela deposita no potencial do carater
para, no caso de crise, neutralizar as forgas subversivas e aniquiladoras da sociedade.
[Lembrar que estamos em plena guerra fria]. Eles ndo véem que s6 pode gerar ¢ manter a
confianga indispensavel a sociedade a educagdo que elevar-se acima dos simples
mecanismos de ler, escrever e contar e dar a chave elucidatéria aos "porqués" e "como" das
atividades humanas. Nio basta que as escolas deixem de ser frias, nuas e segregadas: urge
que elas se transformem para o meio social em centros palpitantes de vida. Quando as
atividades do nosso govemo, as operagdes da nossa vida comercial e as oportunidades para
capacidade humana constituirem a atmosfera propria do prédio escolar, entdo ele servira util

e convenientemente aos seus legitimos propositos (Ibid., p.p. 289/290).



\

80

O prédio escolar reassume o papel de simbolo social, de "demonstrativo" do
trabalho do administrador, da ordem, da competéncia e autoridade e da
representagdo legitima. Quer dizer, bons prédios escolares deveriam significar bom
governo. O autor desconsidera que a consciéncia fiscalizadora da populagio néo é
automatica. Ndo basta a construgdo de prédios escolares para que o povo passe a
fiscalizar e participar do processo educativo. Embora o autor tenha razdo ao afirmar
que ¢ possivel, pela materialidade da construgfio, observar as agdes governamentais,

-fa mera construgdo de prédios ndo garantem a democratizagdo e a qualidade do
ensino.

A relevancia atribuida a arquitetura na transformagdo e consolidagdo das

mentalidades - nacionalistas - assemelhava-se 4 importincia atribuida aos

programas, métodos e técnicas que eram tradicionalmente considerados
indispensaveis a educagdo. Assim é que a Diretoria de Instrugéio Pablica do Distrito
Federal, em 1928, estabelecia, como condigdo no concurso para o prédio da Escola
Normal, uma "arquitetura tradicional brasileira" (OLIVEIRA, op. cit., p. 46). A
arquitetura neocolonial, representada no plano concreto das edificagdes escolares,
nascida das aspiragdes nacionalistas-da segunda década do século XX, deveria
cumprir sua finalidade social moderna ao lado dos curriculos, despertando nas
criangas o sentido da nacionalidade.

Consolida-se a concepgdo dos métodos de ensino pela experimentagdo ou
pela vivéncia. Por isso, orienta-se que os futuros prédios escolares devam conter
espagos necessarios para o desenvolvimento de um ensino que ndo aceita mais "o
exclusivista sistema livresco, com seu alvo de mira posto na palavra impressa".
Deve a escola moderna ser uma "oficina do mundo" e devera o prédio escolar
reservar espago € oportunidade para que os alunos possam "reconstituir por si
mesmos a historia, o governo, o comércio ¢ 0 meio ambiente de outros povos".
Além disso, uma escola aparelhada nido poderia ficar ociosa nenhuma hora do dia,
para que o mvestimento nela feito fosse bem aproveitado. A escola deveria
funcionar em todos os periodos do dia, e servir 4 comunidade como um espago para
seus mais diversos interesses (Ibid., pp.290/291).

A arquitetura escolar que representava estas concepgdes buscava adequar as
solugdes funcionais a racionalidade técnica de recursos, incorporando os caracteres
cientfficos ao desenho, numa atitude que se mostrasse moderna. As teorias
funcionalistas s3o a principal referéncia para os projetos que-buscam a adequagdo
da forma a fungdo, associados ao conceito de eficiéncia como um valor moral e
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estético’. No entanto, a modernidade, entendida como progresso técnico capaz de
proporcionar bem-estar social, estava longe da realidade brasileira. No Brasil da
década de 20, que passava por uma redefinicio de suas relagdes econdmicas,
buscando fortalecer 0 modo de produgéo capitalista, as maquinas € as técnicas eram
motivo de fascinio ainda incipiente, diferentemente da Furopa, inspiradora das
nossas artes até aqui, onde a maquina ja fazia parte do cotidiano. O movimento por
um estilo internacional, relacionado a estética da maquina, pretensamente universal,
chegar4 ao Brasil um pouco mais tarde.

Oliveira chama atengdo para um fenémeno deste periodo histérico que nio é
menos importante nas definigdes dos rumos da arquitetura brasileira com
implicagdes no planejamento das escolas publicas. Trata-se do corporativismo.

A preocupagdo em dotar o projeto de técnicas construtivas e artificios tecnolégicos, que
possibilitassem um melhor desempenho do prédio segundo suas fungdes especificas, traz no
seu bojo um claro acento corporativista e um carregado fascinio pela técnica da qual o
arquiteto pretende ser o porta-voz. O discurso propde a clarificagio do trabalho do
arquiteto, ao enumerar a série de itens que seu projeto resolve, como o critério de
distribuigdo das escolas no espago urbano, e depois o arranjo do espaco disponivel dentro de
uma adequagdo funcional (o que requer dele um prévio conhecimento do 'objeto’ escola, seu
funcionamento e suas necessidades), mais os calculos de insolagdo, aeragdo e alturas
convenientes de mobilidrio, as medidas, o detalhamento de esquadrias a livre escolha do
nivel de iluminamento desejado, e um sem namero de atribui¢des que dizem da complexidade
de seu trabalho. Desta maneira s6 ele [ o arquiteto] tem o 'saber' que qualifica a obra
(OLIVEIRA, 1991: 65).

A especializagdo, ou a definigdo de "classes profissionais” pela divisdo social
do trabalho vai assim consolidando-se nas lutas corporativas com a criagdo de
Orgdos de classe que apresentavam varios argumentos quanto a capacidade
inequivoca e intransferivel dos arquitetos para interpretar as necessidades
construtivas em uma linguagem verdadeiramente artistica e cientifica. Por isso, era
indispensavel a legalizagdo das atribuigbes do arquiteto, definindo suas
responsabilidades técnicas e juridicas, a0 mesmo tempo que lhes reservava o
mercado.

Assim como as novas ciéncias advindas do progresso técnico do século XIX -
a biologia, a antropologia e a sociologia que sdo chamadas a classificar e a

% Para maiores esclarecimentos sobre esta categoria sugerimos a leitura de: SUBIRATS,
Eduardo. Da vanguarda ao pés-mederno. 4. ed. Sdo Paulo: Nobel, 1991; COLUCCI Jr., José, O Design na
Era da Integragao; Dissertacdo de Mestrado. FAU.USP. 1988; TEIXEIRA N, J. A construc¢io do Sentido
na Arquitetura. Sio Paulo: Perspectiva, 1979.



identificar os "tipos" do mundo moderno, de modo a serem ordenados e passiveis de
controle - também a "disciplina arquitetdnica se propds uma classificagdo racional
dos estilos historicos” (Ibid., p.68). Desta forma, surgem os manuais de c_onstrug:ﬁo |
indicando as tipologias mais adequadas de escola. O melhor tamanho das salas com -
a devida quantidade de metros quadrados por aluno, o lugar, a forma e o tamanho
das janelas, a disposi¢do dos diversos espagos, o pé direito, etc., constituem os
aspectos que irdo preencher os inimeros manuais para construgio desde entdo. A
marca dos primeiros elementos da arquitetura moderna nas construgdes escolares é,
assim, a uniformizagio € a padronizagio, o que chegou mesmo a empobrecer o .
carater artistico do fazer arquitetonico.

'O resultado deste movimento renovador na sociedade, na heducac;ﬁo, e na
arquitetura escolar, ng entanto expde elementos reveladores de continuismo ou de
conservagdo. Os novos projetos arquitetonicos para as escolas modernizadas pela
reforma escolanovista mantém na sua esséncia os mesmos tragos da escola jesuita.
Mantém-se a planta em forma de quadro, com varandas que faziam a circulagio
interna, voltado para dentro como modelo basico da organizagdo planimétrica e da
di('stribuigﬁo dos espagos das escolas. Oliveira, atentando para este detalhe, alerta
que a disposigdo arquitetdnica dos jesuitas ndo era casual e que "respondia
‘matenalmente ao.espirito das regras da Companhia de Jesus" (Ibid., p.85). Sera que
a reforma, que negava a pedagogia tradicional em defesa de uma pedagogia nova,
teria tido a intengdo de copiar o modelo das escolas jesuitas?, pergunta Oliveira. Ela
‘tesponde, como sintese de suas analises, que nas plantas das escolas

o humanismo cientifico, pregado por Azevedo, se explicita na sua inteireza, a ponto de
podermos afirmar que sdo estes projetos aqueles que representam verdadeiramente a
passagem, na arquitetura das escolas, de um espago estruturado segundo uma ordem
transcendente e universal, para outra estruturado organicamente, segundo os principios
cientificos do final dos oitocentos, Mas, ambos possuem iguais pretensdes a universalidade e
um fundo comum religioso: neste ultimo a mistificagio da razio cientifica (Ibid., p.88).

- Em 1934, realizou-se no Brasil a primeira exposigdo de Arquitetura Escolar,
nas galerias da Escola Nacional de Belas Artes, por iniciativa da Associagio
Brasileira de Educagio e sob patrocinio do Ministério da Educagdo e Saude Publica.
Os desenhos e plantas mostravam as escolas que estavam sendo construidas por
todo o Brasil. Segundo a Revista de Educagdo (junho de 1934) que publicara o
informe da exposi¢do, os projetos das escolas do Distrito Federal "sdo moldados
pelas diretrizes da escola-nova, sendo executados principalmente os tipos "Platoon"
e "nuclear”. (Revista de Educagdo, 1934: 192). Este tipo de escola foi organizado na
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gestdo de Anisio Teixeira frente ;‘1 Secretaria de Educagdo e Cultura do Distrito
Federal.

Anisio Teixeira, nos seus argumentos em favor de uma "educagfo para todos
e ndo de uma educagdo para alguns bem-dotados" (1953: 212), afirmava a
necessidade de "planos de educagdo" que atentassem para os prédios escolares.
Estes, até entdo, na maioria alugados ou comprados de particulares e adaptados,
atendiam ao "erro simplista de que se ensina em qualquer lugar e de qualquer
modo." (Ibid., p.213). Para uma

sociedade civilizada [que] passou, assim, a precisar de formar especialmente todos os seus
membros, sob pena de ndo poder conduzir a sua vida normal de progresso (...) fera
imprescindivel que se instalassem] sistemas regulares de ensino, com seus graus de
desenvolvimento, a sua diferenciagdo de programas, os seus professores especializados e os
seus métodos especificos (...) [e que se tivesse um] "plano de distribuicdo para que se possa
convenientemente servir a todo a populagdo escolar; e plano de edificio para que este
comporte execugio dos planos de ensino e permita 0 maximo de eficiéncia, com 0 minimo de

dispéndio (Ibid., pp.212/213).

Empunhando essas idéias e constatando a deficiéncia qualitativa e numérica
de prédios escolares - "base fisica e preliminar para o programa educacional
projetado” - para atender a demanda escolar, Anisio Teixeira cuidou que se fizesse
um plano” para tratar desse problema. Este plano de edificagdo escolar tinha como
pano de fundo a idéia de corrigir, "desse modo, a estranha convicgdo de que o

?7_ Os prédios em construgdo no Distrito Federal obedeciam a cinco tipos : um chamado "minimo",
com duas salas de aula ¢ uma oficina, para centros de populagio altamente reduzidas. O segundo, chamado
"nuclear”, com doze salas de aula, biblioteca, administragio, secretaria e sala de professores somente. Esta
escola se devia completar com o parque escola. O terceiro tipo, além das doze salas de aula, teria salas
especiais para auditério, misica, recreagdo € jogos, ciéncias e ciéncias sociais. O quarto desdobra-se em seis
salas comuns de classe e seis salas especiais, organizadas para atender o programa tipo "Platoon*. As salas
especiais comportariam sala de leitura e literatura com biblioteca anexa, ciéncias sociais; outra sala para
desenho e artes industriais, com oficinas; outra, para auditério; outra, para musica, ¢ recreagfio ¢ jogos, sala
de ciéncias com dependéncias para o vivarium. Estes dois @iltimos eram o chamado parque escola, onde a
crianga ia receber a "sua educagdo propriamente social”, enquanto tinham as aulas de classe nas outras
escolas. O quinto tipo era tipo Platoon, mas de doze salas. (TEIXEIRA A., 1953: 219/220). O plano de
Anisio Teixeira buscava resolver os seguintes problemas: o primeiro, o dos terrenos que ja eram dificeis e
caros na ocasido, por isso ndo poderiam todos abrigar os parques escolares, entdo somente algumas escolas
teriam parque que seriam usados pelos alunos das outras escolas em horarios alternados. Isto ja contribuiria
no segundo problema, o da economia, e por isso cada escola deveria ter somente o "minimo indispensavel
para o ensino em classe", forcando a escola a funcionar em varios turnos, "tornando regular o que era uma
contingéncia deploravel: o ensino em varios turnos". O terceiro problema, o do "programa rico ¢ adequado”,
sendo que nenhum dos objetivos da escola progressiva deixara de ser atendido. O quarto problema resolvido
seria o da localizagdo. Com terrenos menores era mais facil colocar a escola proxima de todas as criangas. O
quinto problema, o do prédio, que dividido em fungles - parque-escola € escola classe ou nuclear, diminuia
as despesas, pois instalar todos os equipamentos em todos as escolas seria muito dificil (Ibid., pp. 218/219.).
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ensino seria fendmeno puramente espiritual, que se realizasse milagrosamente, por
contatos misteriosos entre a mente do professor e do aluno" (Ibid., p. 220).

As idéias dos pioneiros da educagdio no Brasil ndo eram originais nem
nacionais. Sofriam influéncia de movimentos intelectuais, especialmente dos
Estados Unidos®. As concepgdes educacionais positivistas apontaram 0 €spago
fisico escolar como um problema a resolver em todo o mundo. A Revista de
Educagdo, publicada pela Diretoria do Ensino do Distrito Federal traz, em 1937,
artigo relativo a Quinta Conferéncia Internacional de Educagdo que tratou da
problematica das edifica¢Ges escolares. Diz o artigo que "as recentes publicagdes
officiaes, referentes ao ensino, revelam a preocupagio universal pelo problema das
edificagdes escolares, cujo estudo se acha na ordem do dia em quase todos os paises
civilizados" (p.151). O mesmo artigo extrai do boletim n° 47, do "Bureau", os
informes elaborados a partir dos relatos dos paises participantes ¢ que ilustram a
concepgdo de educagdo e a correlata concepgio de espago:

o terreno destmado a receber um edificio escolar deve ser secco, bem arejado, provido de
agua potavel, collocado em situagdo central e ao abrigo de qualquer influéncia nociva. A
fachada da escola nido dara directamente para a rua, afim de que ndo pertubem a ordem e o
siléncio das classes. A entrada se dispora de forma que as criangas que saem correndo néo
fiquem sujeitos aos accidentes de rua. A orientagdo, embora de importancia capital, ndo
podera ser resolvida de maneira eschematica, pois varia de lugar para lugar. Todas as salas
devem ser beneficiadas por algumas horas de insolagao. E preferivel que os raios penetrem
directamente nas salas antes ou depois das aulas, para que nio prejudiquem o ensino. Os
ventos dominantes sio também considerados, na questio da orientagdo. A tendéncia é
acentuada em favor das construgdes leves, com utilizagdo preferencial dos materiais da
localidade, e prevendo, em regra, o augmento ulterior do prédio (1937, pp.152/153).

v €

Este artigo situa os problemas que a urbanizagdo ja enfrentava quando
apresentava para os programas arquitetonicos escolares a necessidade de
afastamento da rua para evitar acidentes e nfo sofrer as influéncias nocivas, supde-
se, da vizinhanga. O informe dava conta, ainda, de uma razoavel padronizagdo no
tamanho e formas das salas de aula que deveriam ter uma superficie médiade 3 a 5’
m? por aluno, janelas retangulares que deveriam ocupar entre 1/2 ¢ 1/6 da superficie
da sala, com espago reduzido entre uma janela e outra. O informe citava, também,
que alguns paises ainda admitiam o tablado para professores, mas a maiorid ja o

% Essas mesmas idéias podem ser encontradas em :PERKINS, Laurence B. & COCKING, Walter
D. Schools: progressive architecture library. New york, U.S.A., Reinhold Publisching Corporation, 1949.
_ Veremos mais adiante, como as concepgdes arquitetdnicas e educativas da "Escola Compreensiva” serdo
retomadas e aprofundadas, agora com mais fidelidade tanto na organizagio do sistema de ensino como da
organizago espacial.
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proibia, pois "o ensino moderno exige que o professor fique tdo perto do aluno
quanto possivel, e at¢ mesmo no meio delles. Quasi todos os paizes reclamam salas
especiaes: para desenho, para musica, para trabalhos manuaes, cosinha, refeitério,
sala de gymnastica, etc" (Ibid, p.152).

A disposi¢do dos objetos na sala e a localizagdo do professor, que ndo deve
mais estar acima dos alunos no tablado, alteram a organizagdo do espago escolar. A
polémica entre as concepgdes da escola nova e da escola tradicional sobre o papel
do professor e do aluno provocava estas diferentes possibilidades sobre o lugar do
professor e o lugar dos alunos na sala de aula. Para a teoria escolanovista o aluno
deveria ser o agente ativo do ensino e

o professor ndo deve representar a imposi¢do da autoridade, mas sim o acatamento através
do consentimento (...) O novo professor conduz o aluno através da orientacdo, fazendo com
que atualizem a poténcia, transformando-a em ato. A disciplina consentida é provida de
sentido: cooperagdo e solidariedade expressam adesdo consciente a projetos de interesse
coletivo. (...) [O professor] administra os conflitos e tensdes individuais-e coletivos tipicos de
viver em sociedade. Nessa nova teoria, a escola é uma "sociedade embrionaria". Por isso,
recomenda-se o trabalho em pequenos grupos, como forma de desenvolvimento da
alteridade, colocando-se sob constricdo a paixdo e o egoismo individual. O viver em

sociedade é o desafio primordial posto pela escola Nova (MONARCHA, 1989: 23/24).

Os escolanovistas acabam por criar um novo "saber pedagogico” na tentativa
de subtrair as diferengas de classe e de-dominagdo, pela logica da politica cientifica
e neutra. Na verdade, o intuito era educar o proletariado urbano que se aglomerava
nas cidades; tornando-se um perigo constante. Todos os temas que constituem a
vida cotidiana, lazer, educagdo, higiene, consumo da produgdo cultural,
alimentag3o, moradia, produtividade operaria, eram tratados dentro e fora da fabrica
pelos reformadores sociais. Tudo deveria ‘ser planejado, organizado; também a
escola e seu prédio.

A busca da reorganiza¢do social dentro da ordem, que € como Monarcha
sintetiza o movimento escolanovista, reservou para a educagdo o papel da
"homogeneizagdo daeultura” (Ibid., p. 55). Havia necessidade de padrdes nacionais
"para harmonizar a éontradig:ﬁo elite-massa e poder e povo". (Ibid., p. 57). O padrdo
nacional aparece também na arquitetura escolar. Os projetos-padréo surgem como
uma possibilidade de padroniza¢io nacional da educagio.
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4. 2. A arquitetura da Escola Nova em Santa Catarina

As propaladas idéias de "educag@o para todos" contribuiram para que se
construisse um numero significativo de escolas em todo o territério nacional. Em
Santa Catarina, por exemplo, o relatério apresentado ao Presidente da Republica
pelo Dr. Nereu Ramos, interventor federal no Estado, em setembro de 1940, anotava
que havia aqui 56 grupos escolares e 112 escolas isoladas estaduais e 104
municipais, as quais apenas 10 nio eram em prédios do Estado e que houve, em relagio
ao ano de 1938, o acréscimo de 103 escolas isoladas e trés grupos escolares.

No ano corrente estio funcionando mais os grupos escolares: Carlos Gomes em Imarui,
Getulio Vargas na vila Saco dos Limdes em Florianopolis, José Bonifacio na vila Rio do
Testo em Blumenau ¢ Teresa Ramos na vila Hansa em Jaragua do Sul. Para todos foram
construidos prédios apropriados. Na cidade de Joinville foi construido o Grupo Rui Barbosa,
em substitui¢do a um que ali funcionava em prédio municipal acanhado e sem as necessarias
condigdes pedagogicas e higiénicas. Na cidade de Cresciuma o grupo Prof. Lapagesse, que
funcionava igualmente em prédio municipal. Em Biguagi o grupo José Brasilicio, que
funcionava em casa adaptada e da qual s6 puderam na reconstrugdo aproveitar trés
salas.(1940, p.9/10)

O relatorio assinala ainda que os grupos escolares construidos antes de 1938
eram desprov1dos de instalagGes para a pratica de educagio fisica, € a maioria ndo
tinha terreno para tal. Os construidos apés esta data ja tinham, pois os terrenos
comportavam. Além do numero grande de construgdes de prédios para os grupos
escolares, também as reformas na sua maioria tratavam de incluir campos para a
educagdo fisica e cozinhas.

Além disso, também em Santa Catarina o movimento provocou reformas no
~ sistema de ensino. "Com os olhos voltados para o Rio de Janeiro" (FIORI, 1993:
~ 142), em 1935, reorganizou-se o ensino do Estado, vindo a permanecer até 1945.

Nas fotos dos Grupos Escolares Rui Barbosa, construido na cidade de
Joinville, em 1938, (fig. 12), Almirante Tamandaré de 1941 (fig.13), José
Bonifacio, em Blumenau, 1939, (fig. 14) e Getalio Vargas de Florianépolis, 1939,
(fig.15) pode-se observar as alteragdes ocorridas a partir do movimento
escolanovista. A tipologia geral permanece, ou seja, 0 quadro com patio interno € a
orientagdo basica do desenho da escola mas, agora, aberto 2 comunidade. A forma
de U ¢ substituida pelo L, que se fecha com um patio coberto tornando o quadro
mais flexivel as expansbes. A sala da diregdo destacada no conjunto do edificio
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mostra a importancia da mesma no processo educativo. E a arquitetura evidenciando
as fungdes de cada elemento do processo. Desaparece 0 museu, surgem novos
espagos: para o gabinete dentario, para o laboratério, para a cozinha.

NI <

Fig.n° 12. G. E. Rui Barbosa. Construido em 1938. Joinville.



Fig.

n°® 14. G.E. José Bonifacio, Blumenau. construido em 1939.
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Fig. n° 15. G.E. Getulio Vargas, Floriandpolis, construido em 1939.

A distribuigdo simétrica dos elementos das fachadas denunciam a presenga
de tragos classicos na iniciante arquitetura moderna, tal qual a arquitetura da
Republica. A inspiragdo nas "luzes" permanece neste "detalhe" da arquitetura
recém-nascida.

Na figura n° 16, pode-se observar na implantagdo do prédio no terreno, um
maior afastamento da rua, e o surgimento de patios de recreacgdo. E a liberdade. o
brinquedo, o jogo, ganhando espagos nas escolas. No entanto, a manutengio da
ordem e da hierarquia se mantém no tragado geral das plantas baixas e fachadas,
além do destaque do lugar da diregéo.



Fig. n° 17. Laboratorio de Ciéncias no Instituto de Educagao de Lages. 1944
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5. As contradigdes do estilo neocolonial e a introducio da arquitetura
moderna internacional nas escolas do Brasil

Ao lado daquele movimento por uma arquitetura resultante de um
pensamento genuinamente nacional, estava ocorrendo um outro sob as mesmas
bases técnico-cientificas: 0 movimento internacionalista. O tema da brasilidade nas
artes ja vinha sendo contestado desde a Semana da Arte Moderna em 22, colocando
em pauta nos debates a controversa polémica da arte e da ética, do universal versus
nacional, do individual versus coletivo. Os movimentos operarios do periodo
desafiavam os intelectuais e artistas a repensarem alternativas ao receituario liberal
que naquele momento se disfar¢ava de combate aos comunistas.

O IV Congresso Pan-Americano de Arquitetura, realizado no Rio de
Janeiro em 1930, teve como um de seus temas "Regionalismo ou Internacionalismo
na Arquitetura Contemporanea?"”. Apesar de a conclusio do congresso ter
fortalecido as propostas de uma arquitetura de carater nacionalista, ficaram
plantadas as sementes de uma arquitetura moderna no Brasil. Oliveira destaca as
dificuldades de assimilagdo daqueles principios da arquitetura moderna apregoados
pela vanguarda modernista entre os arquitetos brasileiros, mesmo o0s que eram
francamente favoraveis a arquitetura moderna internacional, e que tiveram suas
formagdes marcadas pelo "culto da personalidade individual, caracteristico de uma
sociedade patriarcal,(...) [na qual] viviamos também, enquanto sociedade, um
presente-quase-passado-, agrario e familiar, e um, a0 mesmo tempo, presente-quase-
futuro, urbano e coletivo. Era a cidadania (o geral) em luta para superar a ordem
familiar ( o particular )" (OLIVEIRA, op. cit., p. 131).

A pedagogia de Anisio Teixeira - a idéia de oportunidades para todos em
uma "escola unica", tornando nebulosa a dicotomia entre elite-povo, e organizando
a sociedade segundo uma ordem hierarquica de capacidades - leva a exaltagdo de
uma razao cientifica na arquitetura escolar, que se expressa na forma adequada: a
racionalizagdo-funcionalista®

A presenga de Le Corbusier no Brasil causaria consideravel influéncia na
evolugdo e na consolidagdo dos defensores de uma arquitetura moderna no Brasil.

*_ A palavra funcionalismo tem sido. na maioria das vezes, empregada para designar, na

arquitetura, a relagdo onde a fun¢do determina a forma, conseguindo-se 0 maximo rendimento com o
minimo esforgo.
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Corbusier, desde 1920, expressava suas idéias por um design e uma arquitetura
pura, ou "purismo” como ficou conhecido, que "baseava-se no conceito de homem
como um mecanismo aperfeigoado pelas leis da selegdo natural, e portanto
funcionando segundo as leis da economia" (COLLUCI, 1988: 18). Para Corbusier, a
casa era "uma maquina de habitar". A teoria funcionalista parte de uma concepgdo
racional da arte, segundo a qual de toda parte se pode extrair uma ordem e uma
logica. Além disso, o funcionalismo baseia-se no principio estético de economia,
quando busca na fungdo a inspiragdo tUnica para a forma, desconsiderando a
interrelagdo do objeto com o meio, com o usudrio. Para o funcionalismo, a unica
razao para construir um edificio € a sua estrutura e seu interior, logo sua fungdo.
Assim, projetar e construir de "dentro para fora foi considerada a f(nica
[abordagem] 'honesta' , por revelar a estrutura interna dos produtos e dos edificios"
(Ibid., p. 63). "As leis da moderna construgdo eram logicas, objetivas, cristalinas -
eram ordens" (OLIVEIRA, op. cit., p.183).

O resultado pratico, no caso da arquitetura escolar é que o "projeto padrao”,
de linhas retas, funcional na estrutura e na forma, sem aderecos e sem
personalidade, sem autor, passa a ser "o modelo a ser seguido" como garantia da
"escola para todos". Os planos gerais de construgdo de prédios escolares deveriam
levar em conta os critérios de simplicidade, padroniza¢do e economia. Seguiam o
mais puro ideario da arquitetura moderna com suas ambig¢des "de flexibilidade, de
coordenagdo, de ordem, desempenho e aproveitamento - todos inerentes ao conceito
de 'objeto-tipo' adequado para a produgdo em série, defendido pelo purismo" (Ibid.,
p. 225). Santa Catarina poderia se considerar moderna®. As solugdes encontradas
por Anisio Teixeira para construir 0 maximo com o menor custo eram referéncias
nacionais e serviram de modelo também para a educagdo em Santa Catarina.

A razio cientifica e ética de Anisio Teixeira era a mesma dos jovens
defensores da arquitetura moderna internacional. Na arquitetura escolar, esta razdo
orientava as preocupagdes com os principios de seguranga, salubridade, expansio,
flexibilidade e economia, que seriam as caracteristicas essenciais de eficiéncia de
um prédio escolar. Todas as salas deveriam ter ventilagdo e iluminag¢do natural,
voltadas para o norte; as estruturas passariam a ser de concreto armado; as
divisorias, de alvenaria; tudo baseado em eficiéncia e economia € com a maior

3 As categorias  "modernidade"., "modernizagio" e "modernismo" adquirem significados
g

polémicos e controversos historicamente. Autores como Marshall Berman (1986), Anthony Giddens (1991),
Subirats (1991), Habermas, entre outros. destacam uma certa cautela na distingio entre cada uma destas
categorias. Sugere-se a leitura destes autores para melhor esclarecimento ¢ aprofundamento do tema.
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simplicidade e sinceridade como a mentalidade das criangas, segundo justificava
Enéas Silva, arquiteto que desenvolveu os projetos das novas escolas do Distrito
Federal em 1935 (Ibid., p.p. 190/191). A importancia atribuida a salubridade e
higiene nas construgdes dos prédios escolares é

revelador[a] de uma nova consciéncia de organizagdo do espago e das massas como
responsaveis pela saude moral e fisica do usuario remetem ao entendimento da "fungédo",
como agente de uma disciplina do espago. (...) [Isto € ], 0 homem "da era maquinista" tinha
de funcionar bem e precisava, para isso, ter atendidas suas necessidades fisicas ¢ espirituais
através de condigdes de vida que lhes permitissem saude e disposi¢do para que ndo se
depauperasse enquanto homem produtivo (Ibid., p. 201).

Nesta logica, a pratica da educagdo fisica ganha importancia® e "passa a se
constituir em remédio para a ndo homogeneidade e fraqueza do tipo brasileiro.
Disciplinando-o, treinando-o em espagos criados para este fim; disciplina esta
necessaria para formar um homem produtivo e docil" (LIMA M., 1979: 26). Nos
relatorios dos governos aparecem, entdo, as reformas e ampliagdes das escolas
colocando para a arquitetura escolar mais um espago dentro dela: os campos e
patios de educagdo fisica que entram na escola para ajudar a construir este "tipo
brasileiro", novo no fisico € na mente.

' Magali Alonso Lima, em uma pesquisa apresentada ao Centro de Documentagdo ¢ Pesquisa da
FUNARTE, em 1979. sob o titulo "Formas Arquiteturais Esportivas no Estado Novo (1937-1945): suas
implicagdes na plastica de corpos € espiritos", conclui que a introdugdo das praticas de educagia fisica, ndo
apenas nas escolas, mas nas pragas € ruas. com a constru¢do de muitos centros esportivos, além da
proliferagdo do escotismo, se destinava a docilizar especialmente o povo pobre. morador das favelas, com o
argumento da constituigdo de uma nacionalidade forte e disciplinada, de um povo forte sandével, de uma
raga brasileira, com inspiragdo na Itdlia e Alemanha.
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Fig. n° 18. Patio de educagio fisica, no G.E. Nereu Ramos, Palhoga, construido em 1941

Neide Fiori afirma que a chamada escola nova, ainda na década de 40, estava
presente muito mais na lei do que na pratica. A maioria dos professores tinha como
método de ensino a repetigdo para que os alunos decorassem. Em 1944, os
dirigentes tentaram resolver essa defasagem no Estado e, por decreto, pretenderam
que a escola nova fosse posta em pratica imediatamente. Este fato, considera Fiori,
"expressava um desejo de identificagdo com as concepgdes educacionais basicas
endossadas pelos 0rgaos do Governo Federal" (1991:132). A Escola Nova, em Santa
Catarina, muito mais do que ter mudado métodos de ensino, provocou uma
centralizagdo e um formalismo exacerbado, atendendo na verdade a um
autoritarismo oficial. A padronizagdo atingia até mesmo os "planos de aula e as
reunides pedagogicas” (Ibid., p. 131). E ilustrativo que deste periodo, especialmente
do ano de 1944, possamos encontrar 0 maior namero de albuns de fotografias®
documentando as construgdes escolares, as salas da diretoria de ensino, os
laboratorios, as bibliotecas, e especialmente, os eventos da semana da patria.

**_ Boa parte deste material encontra-se no Arquivo Publico do Estado de Santa Catarina.
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5. 1. Os edificios modernos na arquitetura escolar catarinense

No ano de 1946, o Brasil retoma o processo de democratizagdo com eleigdes
e a Constituinte. O ensino catarinense € reformado mais uma vez, tendo como
principal mentor o professor Elpidio Barbosa que respeitou as regras basicas da
reforma Orestes Guimaraes, apenas adaptando o ensino catarinense as leis federais,
das quais so viria a afastar-se a partir dos anos 70 (FIORI, op. cit., p.161).

A politica educacional deste periodo ¢ marcada pela ambivaléncia dos grupos
no poder e "se reduz praticamente a luta em torno da LDB e a campanha da Escola
Publica" (FREITAG, op. cit., p.56). O substitutivo Lacerda, apresentado em 1957
ao anteprojeto de LDB, tramitando no Congresso desde 1948, consubstancia a
defesa da escola privada - defesa reforgada pelo movimento liderado pela Igreja
Catolica, que acusa os defensores da escola publica de "comunistas". Do tramite de
13 anos desta lei decorre sua inadequagdo, quando da aprovagdo. Ela estava
"velha", ja ndo atendia sequer os interesses dos seus proponentes liberais.

Em 1952 havia, em Santa Catarina, 128 grupos escolares, demonstrando um
crescimento de mais de 100% sobre a década anterior. De 56 grupos em 1940,
passou-se para 128 em 1952. Essa expansdo do numero de escolas pode ser
resultado do movimento da "Escola Nova", mas a mensagem enviada a Assembléia
Legislativa, em 15 de abril de 1953, pelo governo Irineu Bornhausen, da conta de
que mesmo o niumero elevado de construgdes néo resolvera o problema dos prédios
escolares: "o prédio escolar proprio € ainda um dos problemas que mais se
recomendam ao conveniente aparelhamento técnico-pedagogico de nossa rede
educacional. A necessidade de difusdo do ensino publico dentro dos recursos
normais do orgamento aconselha, porém, na emergéncia, o sistema de aluguel da
casa adaptavel ao funcionamento das escolas, mediante propostas das Inspetorias
Escolares." (p.p. 20/21). Em 1955 ja eram 160 Grupos Escolares no Estado, e a
previsdo era de construir 160 jardins de infancia nos grupos escolares estaduais.

No periodo 1956/67, através do Plano de Metas de Juscelino Kubitschek, o
Governo federal intensifica o impulso a industrializagdo por meio do incentivo ao
capital transnacional, ampliando sobremaneira a integragdo do territério nacional
através de uma extensa rede de rodovias, necessidade advinda do crescimento da
industria automobilistica no pais (PERES, 1994: 168). O desenvolvimentismo, sob o
signo da ideologia do nacionalismo, contraditoriamente consolida a industrializa¢do
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do pais mediante a progressiva desnacionaliza¢do da economia. Este processo €
retomado e completado pelo governo militar. E o Estado que, mais uma vez,
propiciara as condigdes infra-estruturais para a consolidagao do modelo econémico
com base na industrializagdo e na desnacionaliza¢do da economia.

Na arquitetura escolar consolida-se o estilo moderno, de carater
internacionalista. O Instituto Estadual de Educacdo, construido em 1959, traz na sua
arquitetura, as marcas dos tempos modernos. O desenho do corpo humano com a
espinha dorsal distributiva é a inspiragdo para as novas plantas baixas,
demonstrando a importdncia que assumem as ciéncias fisicas e bioldgicas nesta
etapa da modernizagdo do ensino. As grandes fachadas distribuidas uniformemente,
a exemplo do estilo neoclassico e as amplas janelas de vidro conferem uma visdo
externa conforme o "estilo moderno". As estruturas de concreto armado com a
fungdo de proteger o interior da insolagdo, aparecem no lugar da decoragio,
retomando o "fachadismo" tao criticado pelo funcionalismo recém inaugurado. Porém, nio
mais como mero elemento decorativo; a decoragdo, agora, tinha uma fungao.
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Fig. n® 19. Vista panoramica do Instituto Estadual de Educagdo. Florianopolis.
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Fig. n° 20. Fachada frontal do Instituto Estadual de Educagéo, em Florianépolis, onde se pode notar
os elementos de protecio solar.

5. 2. A educaciio como investimento e a padronizacio final dos prédios escolares.

A partir de 1960, o Brasil adotava a nova divisio do trabalho, ditada pelas
multinacionais, principalmente as norte-americanas, que se aproveitam das
vantagens oferecidas pelos paises periféricos. No caso do Brasil, o extenso mercado
interno, o reduzido custo da mao-de-obra e a significativa infra-estrutura industrial
instalada eram os principais atrativos e vantagens para as multinacionais. O governo
adota medidas financeiras e fiscais de incentivo as exportagdes, o que leva a um
incremento acelerado das importagdes (PERES, 1994). H4a um incentivo as
exportagdes de bens de consumo duraveis e ndo-duraveis, e nestes ultimos
predomina o capital nacional. O quadro internacional neste periodo ¢ favoravel:
uma etapa ascendente do comércio e de mercado de capitais internacionais, devido
as facilidades de empréstimo oferecidas pelos bancos multinacionais, em virtude da
sobreacumulagdo mundial, onde o capital dinheiro busca inversdes. O Brasil se
transforma em um cenario de injegdes de capitais tanto produtivos como
especulativos. A enorme divida externa brasileira se acentua nesta época. Os
emprestimos sdo canalizados em uma parte para a constru¢do da infra-estrutura
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necessaria a instalagdo das industrias, em sua maioria transnacionais. Inicia-se uma
etapa de construgdo de hidroelétricas, como a de Itaipii, obras da Eletrobras, pontes
e rodovias. Francisco Teixeira tem razdo: o Estado é o parteiro do capitalismo
industrial (1994: 18).

"Educar para aumentar a produtividade, melhorando o homem, sd0 0s novos
e dinamicos objetivos visados pela educagdo em todos os niveis, desde o primario.
A educagdo €, pois, vista como um investimento, como demanda de homens mais
bem capacitados para a produgdo, como demanda de quadros profissionais, como
mecanismo de transformagao social e meio de selegdo e acesso" (SCHULTZ: 1966:
242). Sem meias palavras, o Plano Nacional de Educagdo vinculava os objetivos da
educagdo a ordem econdmica. Trata-se de implementar a educagdo como
investimento que deve trazer retorno, lucro, como qualquer outro. E se o objetivo
final ¢ o lucro, toda e qualquer economia no investimento aumenta o retorno. Para
os intelectuais da economia de mercado, o aluno egresso da escola & capital. A
teoria do capital humano consolida-se como aquela mais adequada a um pais em
desenvolvimento. "Se o ensino ndo se desenvolve no sentido da formagdo de
trabalhadores qualificados, de técnicos, engenheiros e quadros superiores, nio se
efetua o incremento da produtividade" (Ibid., p. 245). O aumento da produtividade €
assim o fator determinante para que se planejasse e adaptasse a estrutura € o
conteido dos programas impostos pela modernizagdo das estruturas sociais e
educacionais. A planificagdo é tomada como a solugdo para o tdo decantado atraso
educacional do pais, e como conseqiiéncia do seu subdesenvolvimento.

O tema "construgdes escolares" continuava sendo assunto de debates nas
conferéncias nacionais e internacionais, resultando recomendagdes de ordem
politica sobre o planejamento das redes fisicas, além das de ordem técnica,
frutificando manuais de orientagdo e padronizagdo. Assim, sdo criados, na década
de 60, varios orgdos nacionais e estaduais envolvendo programas de construgio
escolares. A tarefa destes Orgdos era garantir que as construgdes escolares
atendessem aos objetivos da educagdo.

Se as condigdes fisicas do prédio escolar devem acompanhar e servir as fungdes didaticas da
escola e se estas variam como os programas e propositos de formagdo e encammhamento
economico-social dos educandos a que se destinam, é claro que os responsaveis pela
programagao destes prédios (arquitetos, educadores, administradores, etc.) ndo podem estar
alheios aos planos socio-econémicos da regido e do pais, bem como aos de sua adequagao
aos recursos previstos. Assim, o grupo encarregado do plano de distribuigdo e localizagao
das escolas sera constituido de especialistas que contribuirdo cada um no seu setor com este
elemento basico ao planejamento. As dimensdes da escola, a distribuigdo conveniente das
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salas de aula, os espagos educativos complementares, oficinas, areas recreativas, sociais e de
uso multiplo, servigos auxiliares, de assisténcia e de administragdo, tudo estara estreitamente
imbricado num prognéstico didatico conscientemente elaborado, a base dos objetivo do
ensino, do numero previsto dos que demandario a matricula na escola, das fontes de
recursos e dos grandes rumos do planejamento geral econdomico tragado pelo pais e
adequado as circunstancias proprias de cada Estado ou municipio (SCHULTZ, op. cit.,
p.245/46).

A proposigdo do Centro Regional de Construgdes Escolares para a América
Latina (CONESCAL) feita a II Conferéncia Nacional de Educagio reunida em Porto
Alegre, em abril de 1966 afirmava que era cada vez mais necessario para a "politica
econdmica da educagéo”, nos paises desenvolvidos e em desenvolvimento, o apoio
aos métodos de planificagio.

O planejamento integral de educagdo passou a ser disciplina necessaria para o
desenvolvimento harmoénico dos sistemas educativos nacionais; parte significativa desse
planejamento pelo volume de inversdes que deve representar, constitui-se pelas construgdes
escolares necessarias em cada nivel educativo, para melhorar qualitativa e quantitativamente
a produgdo dos que se formam capacitando-os eficazmente para o desenvolvimento
economico e cultural de seus respectivos paises (1966. p. 351).

A proposigdo ndo deixa duvidas, mais uma vez, quanto as fungdes da escola.
O planejamento das construgdes escolares tem como finalidade a racionalizagdo dos
recursos investidos. Nenhuma preocupagio aparece quanto ao sistema de ensino, ao
numero de criangas fora da escola, a falta de conservagdo da rede fisica existente,
nem ao tipo de espago produzido para o ensino. As preocupagdes voltam-se todas
para os aspectos econdmicos, isto €, ao capital. O trabalhador ¢ compreendido como
um sujeito a ser formado para o desenvolvimento econémico e cultural, mas as
preocupagdes se materializam apenas no econdmico.

Em Santa Catarina, a lei 2772 de 21 de junho de 1961, criou o PLAMEG -
Plano de Metas do Governo, assinalando a "primeira tentativa de planejamento
global das agdes do Governo Estadual". O PLAMEG, do governo Celso Ramos,
destinava-se, segundo o artigo primeiro da lei, a execugdo, aperfeigoamento e
atualizagdo de obras e servigos publicos e ao desenvolvimento social e econdmico
do Estado. A lei incluia nos seus dispositivos a criagdo do "fundo estadual destinado
a construgdo, ampliagdo e equipamentos de prédios escolares". O decreto N.SV-
230961/491 criou grupo executivo de prédios escolares, vinculado ao gabinete de
planejamento, e o decreto N.GE. 05-02-62/976 dispds sobre a constitui¢do de grupo
de recebimento de prédios escolares. E a primeira vez que se instituiu um érgdo
especifico destinado ao planejamento e execugdo de prédios escolares no Estado. O
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fato de este 6rgdo estar vinculado ao gabinete de planejamento e néo a Secretaria de
Educagdo possivelmente tem a mesma explicagdo que a fornecida por Auras na sua
leitura critica acerca das pesquisas realizadas por técnicos e especialistas
estrangeiros. Fazendo um paralelo, podemos dizer que também neste caso o
programa de necessidades da rede fisica escolar ficou a cargo de técnicos e
burocratas, esquecendo que quem de fato faz a educagdo sdo os educadores, alunos
e pais, ou seja 0s usuarios da escola. "Incorporava-se, assim, ao discurso
desenvolvimentista e modernizador do Estado, a diretriz, segundo a qual as decisdes
relacionadas a educagdo ndo competem aos educadores, restando-lhes apenas a

tarefa de executar as diretrizes concebidas pelos técnicos/especialistas 'detentores do
saber (AURAS, 1993: 52).

O PLAMEG™ baseou suas formulagdes no documento basico do Seminario
Sécio-Econdmico, que incluia no diagnéstico dos principais problemas a "caréncia
de mdo-de-obra qualificada para o trabalho, (...) apontada como uma das grandes
responsaveis pela estagnagdo da economia catarinense" (Ibid., p.28). Considerada
fundamental para o processo de desenvolvimento, a educagdo mereceu do Seminario
o estabelecimento de vinte metas, entre elas algumas que previam a construgo, a
remodelagdo e o reequipamento das escolas existentes, "adaptando-as as suas
finalidades especificas". A finalidade especifica da escola era suprir a necessidade
de mao-de-obra qualificada para o mercado. A Escola Nova havia desenvolvido o
pressuposto da "pedagogia do aprender a fazer", (...) [que agora era substituido por
outro] mais pragmatico e imediatista, que era o do saber fazer, com um sentido bem
mais utilitarista e certamente enderegado a um tipo de homem mais necessario a um
determinado modelo econdémico que se implantava (ARAPIRACA, 1982 :171).
Assim, muda-se "o carater da escola catarinense, transformando-a em mediadora do
processo desenvolvimentista, em fator de desenvolvimento, acentuando-se, dessa
forma, a sua vinculagdo com a economia" (AURAS, op. cit., p.31).

* Para Ido Luiz Michels "é evidente a alteragiio estrutural que passa a emergir, em Santa

Catarina, a partir do PLAMEG. O papel do planejamento e do crédito, especialmente, foram decisivos para
a nova dinimica que passa a assumir a economia catarinense nos anos 60." ( 1993: 2140). A despeito das
bases ideologicas do PLAMEG, que pretendia a "expansdo econdmica" ¢ o "progresso social". o autor
observa, ainda, que, na pratica, os investimentos de 77% nas dreas de transporte, energia, comunicagdes,
agropecudria ¢ industria, privilegiaram a expansio econdmica, em detrimento do progresso social que
recebeu os restantes 23% de investimentos. Os dados "indicam o quanto a intervengio - direta e indireta -
do Estado foi significativa na economia catarinense, em meados dos anos 60. Mostrou-s¢ que quase 80%
dos recursos do governo estadual foram gastos em setores diretamente vinculados com o que se chamou de
'desenvolvimento econdmico', mas que era em ultima instdncia, uma forma de superacdo da crise de
acumulagdo privada em Santa Catarina" (Ibid., p.215).
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O PLAMEG previa a construgdo de 1.030 escolas rurais (madeira ou
alvenaria) e 430 grupos escolares de alvenaria. O relatorio do Governo Celso
Ramos, no quarto ano de trabalho, em 1965, apresenta como resultado a construgdo
de 1.580 escolas rurais e 118 em construgio, num total de 1698 escolas rurais; 306
grupos escolares concluidos e 121 em construgdo, num total de 513; 103 ampliagdes
concluidas e 29 em construgdo. Este relatorio demonstra que houve um aumento
significativo de escolas construidas com uma mesma tipologia arquitetonica,
seguindo as regras da padronizagdo e da constru¢do em série, como determinava a
logica fabril. As novas construgdes de prédios, no entanto, permitiram ao governo
reduzir de 1.041 em 1962, para 928 em 1963 o niimero de prédios alugados para
funcionamento de estabelecimentos de ensino, instituigdes culturais e Inspetorias de
Ensino no Estado de Santa Catarina. Mas este nimero de aluguéis demonstra que a
modernizagdo € o desenvolvimento ndo bastaram para dotar o Estado de uma rede
de prédios proprios para a educagdo. Havia transcorrido mais de meio século desde
a época em que o administradores haviam concluido que a construgdo de prédios
proprios para o ensino era uma necessidade até para os interesses do capital. Esta,
pode-se dizer, ¢ mais uma das facetas da "modernizagio antitética™* que logrou
desenvolver-se no Brasil.

Sendo a educagdo considerada determinante na aceleragio do
desenvolvimento do pais e o planejamento, a ferramenta capaz de possibilitar o
desenvolvimento, nada mais Obvio que estender a pratica do planejamento
econdmico para a educag¢do, como a arma capaz de "romper o desequilibrio entre
desenvolvimento econdmico e o sistema de ensino, considerado atrasado para o
pais. Para melhor planejar eram necessarios dados e para isto foi realizado convénio
entre 0 2° PLAMEG e a UDESC, a fim de que se realizasse uma pesquisa sobre as
condigdes do ensino em Santa Catarina. O resultado desta pesquisa fundamentou a
reorganizagdo do sistema educacional catarinense, consubstanciada no Plano
Estadual de Educagdo 1969/1980, com o objetivo de "moderniza-lo e ajusta-lo ao
modelo de desenvolvimento dependente" (Ibid., p. 48). Tal plano foi elaborado por
intelectuais catarinenses com a ajuda de peritos da Organizagdo das Nagdes Unidas
para a Educacéo, Ciéncia e Cultura -UNESCO.

* PERES, distingue na América Latina um processo de modernizagdo que caracteriza como sendo
contraditorio, desigual, combinado e antitético, nas sua expressdes culturais, tecnologicas e social. Quer
dizer: a modernizagdo capitalista na América Latina teria realizado, a0 mesmo tempo, um desenvolvimento
tecnologico inversamente proporcional ao desenvolvimento cultural e social (PERES, 1994, apéndice III).
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Na introdugdo do relatério da pesquisa "Sobre as condigdes do processo
educacional de Santa Catarina" realizado, em 1967, 1é-se:

Nessa luta pelo desenvolvimento econémico-social, os povos subdesenvolvidos estdo a
compreender a importancia da educagdo, pois esta abrange as seguintes fun¢des: I) o
provimento de mio-de-obra especializada requerida pelo sistema produtivo e necessaria para
a continuidade e aceleragdo do processo de desenvolvimento econémico; II) a elevagdo dos
rendimentos econdmicos individuais e a conseqiiente modificagio dos habitos de consumo e
no padrio de vida em geral; II) a ampliagio das oportunidades sociais e de novas
possibilidades de ascensdo na estrutura social; IV) a criagdo de novos quadros de valores e
ndvo (sic) estilo de vida seguidas de atitudes mais racionais embora devamos lembrar o
grande papel da educagdo na conservagdo da cultura em geral; V) maior participagdo
popular nos processos de decisdo nacionais".

Esta introdugéo situa a concordincia geral entre as premissas para a educagéo
no Estado de Santa Catarina e aquelas pretendidas pela Unido. Também aqui a
educagdo assumia, para os intelectuais no poder, a tarefa de constituir mo-de-obra
para o mercado de trabalho, de modo a acelerar o desenvolvimento econémico.

A pesquisa aponta a falta de instalagdes adequadas e de materiais, na opinido
dos professores, como um dos problemas mais significativos na pré-escola. A
tabula¢o dos dados mostra, ainda, que a construgdo de prédios, ou a falta de salas
de aula, ocupava a segunda posigio entre 0s problemas analisados. Este resultado
demonstra que a questdo do espago era percebida pelos usuarios da escola, mesmo
que se encontrasse ainda desarticulada e muito mais relacionada aos aspectos da
percepgdo visual, do conforto ambiental e da quantidade.

Os guias metodolégicos para planos de construgbes escolares partiam da
premissa de que "o prédio escolar é construido para abrigar um programa
educacional, devendo por isso ser planejado de dentro para fora [ € que ], a escola,
sua planta, sua organizagdo ¢ idealmente considerada um instrumento para levar
adiante, criar condi¢des e tornar efetivo aquele tipo de programa educacional
desejado pela comunidade" (SCHULTZ, 1966: 300). Indicavam as prioridades, as
alternativas, as estimativas de custos, os calculos de area 1til por aluno, os
equipamentos adequados, as técnicas construtivas, os materiais mais baratos,
sugestoes de fluxograma das escolas, normas para a escolha das areas desejaveis
para terrenos escolares, para a localizagdo e orientagdo do prédio no terreno, os
tipos de prédios, nimero de pavimentos, tipo de plantas baixas, a cobertura, as
aberturas, enfim, todos os elementos de um projeto. O objetivo do planejamento e
dos planejadores era obter o maior rendimento com o menor custo. Para as escolas
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publicas, essa orientagdo geral impunha a maxima obediéncia. As plantas baixas,
cortes ¢ fachadas das escolas denunciam o empobrecimento nos detathes
construtivos, a qualidade do material cai consideravelmente, os terrenos perdem o
Jardim, o campo de futebol € substituido por quadras de cimento. A arquitetura
acompanha, sem rodeios, o empobrecimento geral da escola publica, em nome da
economia de mercado que pretendia modernizar e desenvolver o pais.

O processo de modernizagdo também se apresenta antitético na construgdo
dos prédios escolares, seja na quantidade, seja na qualidade. Enquanto a tecnologia
da construgdo avanga, as construgdes escolares perdem qualidade. No entanto,
pode-se observar, também, a introdugdo de maiores preocupag¢des com a expansio
das escolas, o que pode ser apontado como um aspecto positivo da planificagdo da
rede escolar.

DEPOSITO I
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Fig. n°. 21. Planta baixa padrao das escolas construidas pelo PLAMEG.

O projeto padrdo era constituido de blocos distintos, que possuiam cada um
sua fun¢@o, unidos apenas por um corredor que também funciona como uma espinha
dorsal distributiva. A articulagdo desses blocos baseava-se na idéia de um corpo
dividido funcionalmente: cabega, tronco e membros, cada qual com sua fung¢éo. No
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bloco da frente ou na fachada principal que dava acesso ao publico ficava a
administra¢do ou a cabega. Em outro bloco ficavam as salas ou classes comuns, e no

terceiro bloco, a area da ginastica. A ordem hierarquica anunciava-se cientifica mas,
mantinha elementos da ordem jesuitica.

Ja numa fase mais adiantada a arquitetura funcional aparece como a
eliminagdo de todo e qualquer "supérfluo”. Prédios defensaveis dentro do espirito
moderno internacional e seus adjetivos: arquitetura racional e funcional. A
racionalizagdo do desenho, a padronizagdo e a "sinceridade” das formas em relagdo
a técnica € materiais construtivos sdo as solugdes empregadas. A volumetria simples
que valorizava as fachadas, a disciplina e a ordem de sua composigdo, a
racionalidade geométrica das formas e o uso de retas predominantemente,
compdem, enfim, o repertério modernista. Esta valorizagdo do equilibrio
compositivo dado pela harmonia dos volumes, dos planos e das linhas, revelavam -
ainda que em menor grau relativamente ao periodo anterior - principios da
arquitetura classica. A planificagdo mostra uma preocupagdo com a distribui¢do
equilibrada do fluxo. O procedimento tipico do funcionalismo se expressa na
especializagdo das areas: administrativa, pedagogica, de servigos, etc., buscando a
mesma eficacia presente na produgdo industrial: produgdo em série, ordem e
economia.
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Fig. n° 22. Planta baixa padrio das escolas construidas pelo PLAMEG. (Esc. 1:400). L SALA
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Fig. n° 23. Escola Basica Edith Gama Ramos. Construida em 1964,

Fig. n° 24. Vista do patio interno do G.E. Edith Gama Ramos. Floriandpolis. (Foto de 1996).
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Nesta foto, pode-se observar a localizagdo das salas de aula que, prevendo-se
a expansio, distribuiram-se ao longo de um corredor, porém em blocos separados de
duas em duas salas. Neste tipo de planta é possivel extrair a previsibilidade e a
flexibilidade como fatores determinantes na tipologia do prédio.

As figuras seguintes n°s 25, 26 e 27, sio fotos do Colégio Estadual Padre
Anchieta, de Floriandpolis, obra construida em 1970, no governo de Ivo Silveira. O
que mais se destaca nesta configuragio arquitetonica é o novo partido adotado para
a planta baixa e elevagdes que abandonam de vez o quadro central como
pressuposto  arquitetonico, adotando a racionalidade da economia como
determinante final e completa da obra. O terrago "utilizavel” em substitui¢do ao
telhado tradicional, inclinado em &guas, as janelas rasgadas na horizontal
substituindo as classicas verticais, levantam duvidas sobre a funcionalidade. Os
terragos aproveitaveis, por exemplo, sdo muito desconfortaveis em regides de clima
quente. Esta forma do telhado seria determinada pela necessidade térmica ou pela
racionalidade para ser funcional? O que se pode inferir € que a economia prevaleceu
neste projeto arquitetonico. Pode-se perguntar, ainda, pela necessaria entrada
bilateral de luz nas salas de aula tio propagada pelos tecnicistas que introduziram as
primeiras nogdes de modernidade nas construgdes escolares. Ao que parece os
elementos cientificos de saude e conforto vdo cedendo lugar ao "mais barato".

Fig. n° 25. Colégio Estadual Padre Anchieta. Floriandpolis. Construido em 1970.
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Fig. n ° 26 . Planta baixa, pavimento inferior do Colégio Estadual Padre Anchieta. Florianopolis.
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Fig. n° 27. Planta baixa, pavimento superior do C. E. Padre Anchieta. Floriandpolis. (Escala 1:

300). As janelas largas, rasgadas horizontalmente, de parede a parede, possibilitavam que sobre a

mesa de cada aluno pudesse estar um pouco da natureza através do olhar. A pedagogia nova assim

orientava. No era mais adequado o confinamento do aluno ao mundo da salas de aula. Ele deveria

conhecer o0 mundo moderno.
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Ao se tragar uma linha evolutiva da arquitetura escolar, observa-se que sua
mudancas envolvem padrdes culturais e técnicos ligados estreitamente as
transformagdes sociais e econdmicas da sociedade e suas instituigdes. Os contetidos
que se ensinam as criangas, assim como o espago onde esses contedidos sdo
ensinados, conformam-se através da técnica e dos métodos, tanto do ensino como da
arquitetura, e expressam os interesses das demandas econdmicas e sociais de cada
época. Se num primeiro momento o ensino das camadas populares se organizava
dentro de uma sala na igreja ou na casa do professor, aos filhos das camadas
dirigentes se reservavam e organizavam espacgos suntuosos, dignos da elite. Esta
diferenciagdo ndo poderia deixar de ser feita, mesmo que este estudo ndo tenha
realizado uma comparagdo entre espagos destinados a uma ou outra classe social.
Mas, da mesma forma que observamos diferengas nos conteidos pedagogicos
assegurados as diferentes classes sociais, também observamos diferengas
significativas e marcantes na arquitetura escolar destinada a cada classe.
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PARTE II

Arquitetura da Escola Polivalente: seu Texto e seu
Contexto. Um estudo de caso.

Nesta parte realizamos uma aproximagdo entre a educagdo que o governo
militar ensejou se realizasse no Brasil e a arquitetura pensada para abriga-la.
Buscamos descobrir os nexos entre estas realizagdes e a concepgdo de mundo que as
embasou. Qual educagdo e qual arquitetura resultou desta concepgdo? Onde a
arquitetura escolar deste quadrante da historia avangou e onde se conservou em
relagdo as suas antepassadas? Considerando que arquitetura envolve projeto,
execugdo € uso, esta parte pretendeu ainda realizar a leitura do significado, ou do
sentido atribuido a arquitetura pelos seus usuarios, buscando verificar como um
espago ganha ou perde significados, sentidos e significagdes. Ou seja: identificar,
além do discurso, a pratica sobre o espago da arquitetura escolar.
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CAPITULO I

O contexto historico e politico da Escola Polivalente

Percebe-se pelos objetivos basicos do PREMEN, a preocupagdo

com uma "afirmagdo nacional.

Assim, o fato de ter-se produzido um projeto arquiteténico padrdo das

Escolas Polivalentes para todos os Estados brasileiros,

buscou responder esta necessidade. A reforma educacional dos militares
constitui-se em uma das mais amplas ja empreendidas a nivel nacional...mudou a
concep¢do de ensino, o curriculo, a organizagdo do sistema,

a estrutura administrativa,

os espagos fisicos,

e a legislagdo em todos os niveis.
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1. Conhecendo a Escola Polivalente

Fig. n® 28. Vista frontal da Escola Polivalente, construida em 1974, no governo Colombo Machado
Salles. Florianépolis

A expressdo Escola Polivalente, conforme Arapiraca, "foi assimilada dos
conceitos tedricos da Comprehensive High School norte-americana. Anteriormente,
esses conceitos foram adaptados ao Brasil numa experiéncia escolar denominada
Ginasio Orientado para o Trabalho, pela Diretoria do Ensino Secundario (DES) do
MEC" (ARAPIRACA, 1982: 150). O objetivo das Escolas Polivalentes era
"expandir aquela mesma sintese (...) da formagdo humanistica modema e da
preparagao para 0 mundo do trabalho e da técnica" (MEC, SG, PREMEN, s.d., p.8).
Para efetivar esse objetivo, além da reestruturagdo e reforma do sistema de ensino
foram necessarios projetos arquitetonicos especiais que pudessem abrigar as novas
finalidades educativas. As formulagdes tedricas e de planejamento das Escolas
Polivalentes deram-se no PREMEM - Programa de Melhoria e Expansdo do Ensino
Médio - criado pelo Decreto n° 63.914, em 1968.

A Escola Polivalente de Florian6polis situa-se 4 margem da Avenida Ivo
Silveira, em Campinas, e possuia capacidade, quando de sua inaugurago, para 800
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alunos, em dois turnos. Tendo iniciado sua atividades em 18 de margo de 1974, a
escola atendia criangas da 5° a 8° série do primeiro grau. Possuia sete salas de aulas,
agrupadas de trés em trés, em torno de uma sala central para uso multiplo. Esta
forma de agrupamento permitia, em abrindo-se as porfas das salas de lado a lado na
parede interna, transforma-las em um saldo para atividades que necessitassem reunir
grande numero de pessoas. Havia, ainda dois laboratérios de ciéncias, um de artes e
desenho, e salas especiais de educagdo para .o lar, técnicas comerciais e
enfermagem; eram duas as oficinas, uma de artes industriais e outra de técnicas
agricolas. Todas as oficinas, assim como as demais salas especiais, eram dotadas de
equipamentos proprios como motores, prensas, serra-fitas etc. A biblioteca instalada
na entrada do prédio dividia-se em espagos para livros e consultas e sala de
semindrio. A secretaria ¢ a sala de diretores também situavam-se a entrada do
prédio. A escola possuia ainda vestidrios e banheiros, sala de professores, da
zeladoria, jardim de ciéncias e grande patio externo. Veremos que varios destes
espagos foram sendo alterados com o uso, e com as reformas efetuadas na escola.

O corpo técnico-administrativo da escola era composto de: Diretor, Vice-
diretor, Supervisor Escolar, Orientador Educacional, Secretaria, Auxiliar de
Bibliotecaria; quatro auxiliares de administragdo, quatro serventes ¢ dois vigias.
Eram 25 os professores, sendo 10 na area de Comunicacdo ¢ Expressdo, 3 na area
de Estudos Sociais, 6 na area de Ciéncias, e 6 na area de Praticas. Todos
freqiientaram cursos de "treinamento” realizados pelas Universidades Federal e
Estadual, em convénio com o PREMEN e a Secretaria de Educacido do Estado. O
total de alunos no primeiro ano de seu funcionamento ndo ultrapassou 600,
deixando mais de 200 vagas ociosas. '

Para podermos analisar a arquitetura da Escola Polivalente, ja embasados
pelo conhecimento, mesmo que panordmico, da evolugdo da arquitetura escolar no
Estado de Santa Catarina, necessitamos conhecer o projeto educacional que a gestou
e a representagdo destas premissas no seu projeto arquitetdnico. Ou seja, para
analisarmos a arquitetura da Escola Polivalente vamos analisar sua fundamentagéo
filosofico-educacional e arquitetdnica e a significagdo a ela atribuida pelos seus
usuarios, dando assim vida real em uso a arquitetura. Buscaremos perceber, além
daqueles tragos mais gerais da arquitetura da Escola Polivalente, quais os elementos
arquitetonicos e educacionais que se renovaram € 0s que S€ conservaram a partir da
evolugdo dos prédios escolares no Estado.
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2. A politica educacional que gestou a Escola Polivalente

Com o golpe de 64, instala-se uma nova ordem politica no pais. O
movimento estudantil que reclamava por reformas amplas para a sociedade
brasileira e, em especial, para a universidade, é reprimido. O terror politico atinge
imediatamente a educagdo, na forma de invasdo de universidades, cassagdo de
direitos politicos, prisdes, o que torna inviavel a reforma defendida pelos setores
progressistas.

Mas as atitudes do novo governo ndo sdo s6 de inviabilizagdo do que
vinha sendo proposto. O regime militar caracteriza-se por uma grande
movimentagdo em torno da educagdo: sfo incrementados os grupos de estudos e
acordos de cooperagdo entre o Brasil e os Estados Unidos e que produzem a
reforma da Universidade e do 1° e 2° graus, financiamentos externos, programas de
alfabetizagdo, programas de expansio do ensino médio, além da difusdo e
universalizag¢do de ensino profissionalizante.

~ Em julho de 1968, por decreto, o Marechal Artur da Costa e Silva, institui
Grupo de Trabalho, com a tarefa de apresentar em 30 dias uma proposta de Reforma
das Universidades, cujos estudos deram origem a lei 5.540/68. Nos trinta dias
estipulados pelo decreto, o grupo deveria concluir uma reforma que garantisse " a
eficiéncia, a modernizagdo e a flexibilidade administrativa” da universidade
brasileira (SAVIANI, 1987:79). Como veremos mais adiante, também estas sio as
categorias-chave que orientardo os trabalhos dos técnicos e arquitetos na elaboragéo
dos projetos das Escolas Polivalentes.

Em 71, ¢ elaborada a Lei 5.692 para reformar o antigo primario e ginasio,
unificando-os e tornando o ensino obrigatdrio para 8 anos. Esta lei é aprovada no
Congresso Nacional num prazo de trinta dias. A matéria tramitou em regime de
urgéncia e foi aprovada por unanimidade. O anteprojeto de Lei da 5692/71 foi
elaborado por uma comissio de notaveis® ligados ao regime.

O clima era de euforia: em 70 o Brasil ganhara a Copa do Mundo de Futebol,
a marchinha "Pra frente Brasil" e as musicas de Tom e Ravel eram cantadas de norte

35 Faziam parte da comissdo: padre José de Vasconcelos (presidente), Valnir Chagas (relator),
Aderbal Jurema, Clalia de Freitas Capanema, Eurides.Brito da Silva, Geraldo Bastos da Sitva, Gildasio
Amado, Magda Soares Guimarées ¢ Nise Pires.
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a sul do pais. O slogan "Este é um pais que vai pra frente" justificava-se no
andamento de projetos mirabolantes como a Ponte Rio-Niter6i e Transamazonica,
além de projetos de cunho popular como o "Mobral”, que construiam a idéia do
Brasil Poténcia. A intensa propaganda nos meios de comunicagio®, combinada
com a repressdo violenta, confere ao regime o consenso e a legitimidade, ainda que
passivo. O exercicio da hegemonia assume formas diferenciadas em cada momento
historico, a partir do modo como os grupos sociais se relacionam e como organizam
sua produgdo social. A hegemonia €, assim, um processo dindmico e contraditorio.

Gramsci chamava atengdo para as diferentes formas de manutengdo da
hegemonia que se desdobram em coer¢do e consenso. As classes dominantes,
através do Estado, articulam, em diferentes momentos, de acordo com a
necessidade, as formas culturais de obter a sua legitimidade, buscando ocultar e
refluir os conflitos. No Brasil, além da repressdo, o Estado militar buscou legitimar-
se, também, com o desenvolvimento de projetos de cunho popular. Dominio e
diregdo 1deoldgica se mesclam nesta tarefa de manter a hegemonia. No entanto, a
formagdo do consenso pela difusdo de uma concepgdo de mundo ndo da a classe
dominante o controle de toda a sociedade. O uso da forga aparece entio como uma
necessidade. A coer¢do ¢ usada, principalmente nos momentos de crise, quando
fracassa o consenso promovido pela transformagdo dos interesses de uma classe em
interesses de todas as classes. O Regime Militar busca a supremacia de duas
maneiras: como dominio € como dire¢io intelectual e moral. Como representante de
um grupo social, ¢ dominante dos grupos adversarios que tende a liquidar ou a
submeter também pela forga armada. O exercicio do poder ocorre, entdo, pela
combinagdo do dominio e da diregdo. As correlagdes de forgas se materializam,
desta forma, em cada momento da histéria através da for¢a e do consenso, da
dominacdo e da hegemonia, da violéncia e da civilizagdo, do momento individual e
do universal, da agitagdo e da propaganda, da tatica e da estratégia etc. (GRAMSCI,
1989b).

Os militares usavam a propaganda nos meios de comunicagio de massa e os
projetos populares no sentido de fazer parecer aos dominados que o seu projeto era
deles também. Marx, em "A Ideologia Alemd" (1986), aponta o0 interesse dos
dominantes em fazer parecer que os seus interesses sdo os de toda a sociedade,
emprestando as suas idéias a universalidade, como tunicas e validas, como forma de
manter a hegemonia. Por mais passiva que seja a dominagdo, se os subalternos ndo

3. A rede Globo de televisdo foi criada em 1965 sob os beneficios do governo militar. Em 1985, ja
era a quarta maior rede de televisdo do mundo.
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acreditarem que determinada situagdo é natural, a possibilidade de resisténcia ou
rebelido fica mais proxima. E mais facil lutar quando se percebe que o que estd
posto nio é necessariamente o que deveria ser. E assim que é possivel pensar numa
escola que ndo seja apenas reprodutora das relagdes sociais e econdmicas e
instrumento de dominagio. As classes dominantes tentam apresentar seus valores,
sua concep¢do de mundo aos dominados que, por vezes, chegam a assimila-las e
aceita-las, compondo o que Gramsci chama de "senso comum". Neste sentido,
Gramsci diz que "toda relagdo de 'hegemonia’' € necessariamente uma relagdo
pedagdgica” (1991:37). A politica educacional estatal procurara sempre alcangar a
hegembnia, buscando consolidar os interesses das classes dominantes.

2.1. A filosofia educacional do Estado militar expressa no "Programa
Estratégico', do qual se origina o PREMEN

Mas, enfim, qual a politica educacional que norteou a construgdo da Escola
Polivalente? Quais foram as reais inten¢des do governo militar ao planejar e
executar um projeto de escola que diferia, tanto na organizagdo pedagogica como na
organizagdo espacial, das escolas existentes até entdo?

No férum "A Educagdo que nos Convém", realizado pelo IPES” - Instituto
de Pesquisa e Estudos Sociais, em outubro de 1968, na cidade do Rio de Janeiro, o
ministro Luiz Gonzaga do Nascimento proferiu um discurso, que sintetiza o
pensamento liberal e esclarece as fungdes previstas para a educagio™:

(..) A escola deve preparar os homens para as tarefas que vdo desempenhar, ndo numa
sociedade ideal, mas na sociedade real em que eles vao viver. Inutil dar-lhes uma preparagdo
excessivamente literaria, se os problemas que vdo encontrar sdo principalmente de natureza
técnica. Deve ela formar os homens para o desempenho que deverio ter, prepara-los
para os empregos que vio encontrar. Ai pode-se dizer que o inadequado reflexo da
sociedade e seus problemas da educagdo é responsavel por um sem numero de impasses

37 Em 1961 ¢ instalado o Instituto de Pesquisa e Estudos Sociais - IPES, por iniciativa de grupos
de empresarios de Sdo Paulo e Rio de Janeiro. Prova de que, como diz Gramsci, a manutencio da
dominagdo exige diregdo ideologica e para isso os intelectuais concorrem com papel decisivo. A burguesia
prepara as varias formas disponiveis para manter a hegemonia: repressdo, propaganda ideologica,
intelectuais orginicos formulando politicas compensatorias etc.

3 Trecho do discurso do Ministro Luiz Gonzaga do Nascimento Silva no forum realizado pelo
INSTITUTO DE PESQUISAS E ESTUDOS SOCIAIS - IPES - A Educacido que nos convém: Forum
realizado em outubro/novembro de 1968. Rio de Janeiro: APEC Editora S.A, abril de 1969.
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sociais, pois, fomecendo um tipo de educacdo imprdprio para as atuac¢des individuais, gera
tensdes e produz decepgdes nas expectativas.(...).
Mas, o aspecto que deve ser primordial na defini¢do do tipo de educagio que convém a um
pais é o da ligagdo com os objetivos nacionais em sua globalidade. (...)
Tragar lineamentos a uma politica educacional do pais, é portanto, antes de tudo, uma tarefa
politica, para a qual se exige principalmente uma clara visdo dos objetivos nacionais e estes
impde desde logo, certas opgdes fundamentais. (...) Em primeiro lugar, a decisdo entre um
tipo de educagao aristocratica e a democratica. Esses conceitos sdo relacionados a valores e
* tendem a produzir tipos diversos de homens, tendo em vista a sociedade politica em que se
projetam. O objetivo de uma educacio democratica deve ser o da formacgio individual,
valorizando a criatividade pessoal, em termos de liberdade, seja quanto aos lagos de
objetivos politicos, a cultura ou classe. Uma educagdo aristocratica, ao contrario, liga o
individuo ao Estado, ou a classes ou partidos politicos, e confunde os objetivos de formagédo
individual com os destes.(...)
Mas, conexo a esse problema ha outro: 0 da democratizagdo ou da elitizagio da educagio.
Deve-se fazer uma educagio para o maior nimero, para as massas, ou ao contrario, dirigi-la
principalmente para as elites? Esse problema ja ndo é tdo simples, especialmente para um
pais com as profundas desigualdades como o nosso, € com tio alto grau de analfabetismo. O
ideal seria dispor de recursos abundantes para promover ambos os tipos de educagio, isto €,
alfabetizar o pais e generalizar o ensino primario, e, 20 mesmo tempo, proporcionar a uma
elite o ensino caro e sofisticado que uma sociedade desenvolvida e industrializada exige.
Isto, porém, é impossivel. Creio que s6 um adequado balanceamento dos recursos
disponiveis e sua consciente distribuigdo entre os varios graus de ensino, entre as varias
tarefas a serem executadas no campo educacional, pode criar uma solugdo de equilibrio. E
esse equilibrio é essencial a propria estabilidade politica da nagdo. E claro que nio se pode
pensar mais em termos de manter-se fora dos beneficios da educagdo milhGes de brasileiros,
sem com isso agirmos com profunda injustiga social € sem também entravarmos o préprio
desenvolvimento econdémico, que deve ser objetivo das classes dominantes. Mais ainda:
uma denegacio de educacio a um numero crescente de brasileiros podera gerar uma
situacio de perigo para a prépria estabilidade politica. Por outro lado, é evidente que
uma educagdo voltada exclusivamente para a massa, absorvendo com as tarefas primarias
todos os recursos disponiveis, acarretaria uma correlata diminui¢do dos meios necessarios
aos objetivos superiores, seja sob o ponto de vista da produgdo, seja sob os de comando
politico. E preciso educar as massas - e urgentemente - mas é preciso também continuar a
dar atengdo a um tipo de educagdo que mantenha a preparagdo das elites dirigentes, dos
empresarios, dos técnicos de nivel superior, através da qual se propiciem os meios para o
aumento rapido da renda nacional, com o que se produzirdo novos recursos para aplica¢do
na educagio.(grifos nossos) (1989, p.159/160).

O discurso do Ministro ajuda-nos a entender o que o regime militar pretendia
com as Escolas Polivalentes. Buscava, a0 mesmo tempo que adequava o ensino as
necessidades econdmicas, constituir uma elite dirigente, que deveria ter um ensino
caro ¢ sofisticado que a industrializagdo exigia, tendo como substrato a idéia da
individualidade, necessaria para a competigdo.

Esta politica educacional proposta e executada pelos militares, estd impressa
e expressa no "Programa Estratégico", documento elaborado pelo Ministério do
Planejamento e Coordenagdo Geral, em 1968, que consubstanciou suas intengdes e
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objetivos®. O "Programa Estratégico” afirma uma "visdo integrada da educagdo”,
assinalando que a fung@o de "lideranga espiritual e de instrumento de transformagao
social dentro do quadro democratico, compreende a sua dimensdo socio-cultural e
economica" (1968: 9). Assim, os objetivos basicos da reforma do sistema
educacional no Brasil consistiriam em:

I - Proporcionar as liderancas de que o Pais precisa, para alcangar os objetivos nacionais
maiores, de conciliar o progresso tecnologico do nosso tempo, as aspiragdes de
desenvolvimento econdmico, o progresso social e espiritual.

I1- Transmitir o génio criador e a cultura brasileira.

III- Preparar recursos humanos para o desenvolvimento - desenvolvimento naquele
sentido integrado, de construgdo da nova sociedade.

As fungdes da educagéo, para os militares, seriam entio:

a) Educacgdo como instrumento de aceleracdo do desenvolvimento.

O relevante papel da Educagio resulta principalmente de sua importancia para o progresso
tecnologico. Ao definirem-se os objetivos do "Programa Estratégico”, foram caracterizados
os fatores basicos do desenvolvimento: capital fisico, trabalho e progresso tecnologico. O
progresso tecnolégico, em sentido amplo (ou seja, abrangendo todo o conjunto de fatores que
explicam o crescimento do produto em ritmo superior aquele resultante do aumento
qualitativo do capital e do trabalho), ¢ estreitamente dependente do desenvolvimento
educacional, que ndo apenas assegura a maior especializa¢gdo do fator trabalho, mas inclui
as melhores formas de organizagdo e novos métodos, assim como a propria expansio da
pesquisa cientifica e tecnologica.

O papel da educagdo como referéncia ao crescimento do produto compreende, assim, ndo
apenas 0 aumento quantitativo de recursos humanos para os programas de desenvolvimento,
para um dado nivel de tecnologia, como também a preparagido de novos tipos de recursos
humanos e de um novo quadro institucional para liderar o processo de desenvolvimento
tecnologico (Ibid., p.10/11).

b) Como instrumento de progresso social.

¢) Como instrumento de expansdo de oportunidades de empregos.

A educagio devera preocupar-se, de um lado, com a preparagio geral (ndo especializada) do
estudante brasileiro, para a vida comum numa sociedade moderna, através do ensino
primario ¢ médio ginasial e, de outro, com a qualificagdo de mio-de-obra para a vida de
trabalho, mediante ensino técnico, profissionalizante a nivel colegial e superior. Esse

% Ministério do Planejamento e Coordenagdo Geral- Programa Estratégico de Desenvolvimento

1968-1970. Area estratégica IX - infraestrutura Social. Vol. I e II - Educagdo e Recursos Humanos.
Fevereiro de 1969.
Os programas das "Areas Estratégicas" foram preparados com base em estudos realizados por Grupos de
Trabalho criados pelo decreto n° 61.590/67. Eram Presidente da Republica o General Artur da Costa ¢ Silva
¢ Ministro da Educagio ¢ Cultura Tarso de Moraes Dutra. O coordenador geral dos grupos de trabalho do
Programa Estratégico era Jodo Paulo dos Reis Velloso e participavam do grupo da Educacdo, Edson Frando
do Ministério da Educagio, Padre José Vasconcelos do Conselho Federal de Educagdo e Arlindo Lopes
Corréa do Ministério do Planejamento ¢ Coordenagdo Geral.
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treinamento de recursos humanos, constituindo economias externas para as empresas, em
boa parte podera neutralizar os incentivos a maior utilizagio relativa do fator capital, que os
programas de intensificacdo de investimentos geralmente acarretam, e assim, favorecer a

maior absor¢ao de mao-de-obra (grifos nossos) (p. 11/12).

Esta fung¢do da educagdo, que asseguraria a "democratizagdo de
oportunidades” seria garantida através de:

- um numero minimo de anos de escolarizagdo a toda a populagdo escolar, garantia que
gradualmente atingira todas as regides do Pais;

- acesso dos mais capazes ao ensino superior, corrigindo as distor¢des existentes.

Neste contexto, constitui ainda a educagiio poderoso instrumento de formacio de uma-
consciéncia democraitica, a servico dos valores espirituais e de uma nitida afirmagio
nacional (p.11). ‘

Percebe-se pelos objetivos basicos a preocupagdo com uma "afirmacio
nacional"”. A produgédo de um projeto arquitetonico padrdo das Escolas Polivalentes
para todos os Estados, buscava responder a esta necessidade. Novamente, a
arquitetura aparece como um instrumento, uma possibilidade de simbolizar ou
expressar uma nacionalidade (uma brasilidade), a exemplo do que ja haviam
proposto os renovadores no periodo da Escola Nova.

Os militares adotaram como prioridade, na politica educacional brasileira, o
atendimento das necessidades da produgédo industrial para atender aos interesses do
capital, porém com um discurso igualitarista a partir das vocagdes e esforgos
individuais. Assim, a educagido no regime militar caracteriza-se especialmente por:
controle politico e ideologico em todos os niveis; centralizagdo das decisdes ¢ do
planejamento nas maos da tecnocracia; relagdo direta com a teoria do capital
humano e entre educagdo e producdo, evidenciada mais diretamente na pretensa
profissionalizagdo; incentivo a pesquisa vinculada & acumulagdo do capital. Ainda,
por incentivo a privatizagdo do ensino, tornando-o negocio rendoso e subsidiado
pelo Estado. Nos "Objetivos e Diretrizes”, do "Programa Estratégico”, o governo
militar sintetiza e esclarece a génese de sua visdo e de sua intengdo acerca da
educagdo, quando afirma "a importincia da estratégia da politica educacional e
mao-de-obra para a aceleragdo do desenvolvimento" (Ibid., p.13).

Os militares apresentam uma visdo pragmatica e utilitarista da educacgdo, que
consideram importante para o desenvolvimento econ6émico, e se preocupam com a
taxa de retorno que o investimento na educagdo pode trazer para o desenvolvimento
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industrial. E a é6tica do capital humano que orienta suas metas e desenha seus
planos.

O Estado militar deflagrou reformas importantes na educagdo. Porém, os
motivos que levaram o mesmo Estado, que concorreu para acentuar a miséria social
dos despossuidos, € que adotou politicas restritivas ao trabalho e favoraveis ao
capital, a se preocupar com a educagfo publica, ampliando a obrigatoriedade escolar
de 4 para 8 anos, ndo sdo tdo nobres quanto se pudesse pensar a primeira vista. Nos
paises de capitalismo avangado esta questdo - da escolaridade basica - ja havia sido
resolvida. No Brasil, a maioria da populagdo ndo tinha, e continua nio tendo, acesso
a escola. Na verdade, como assinala Germano:

a ampliagdo dos anos de escolarizagdo visa, entre outras coisas, absorver temporariamente a
forca de trabalho "supérflua", contribuindo, dessa forma, para regular o mercado de
trabalho. Visa também atender a demanda social, pois a medida que o sistema escolar se
expande os empregados tendem a exigir uma elevagio dos requisitos educacionais da forga
de trabalho, embora isso ndo signifique que as tarefas se tomaram mais exigentes. La
[paises de capitalismo avangado] como aqui, no entanto, se coloca a questdo da busca de
legitimidade pelo Estado, junto a maioria da sociedade (1993:165).

O Estado capitalista, diz Claus Offe, s6 possui legitimidade quando se
apresenta como "instdncia neutra” (1990:40). Ora, o Estado ndo € neutro. Assim, a
suposta igualdade que € o fundamento da dominagdo estatal apresenta-se como
ficticia quando as relagdes de poder e as desigualdades surgidas na sociedade e fora
da esfera da dominagdo politica se desnudam. Entdo, o Estado, para manter sua
legitimidade precisa mascarar a ignaldade, demonstrar neutralidade para os cidadios
e desvencilhar-se da responsabilidade do privilégio de uma classe em detrimento de
outra e da exploragdo que a sociedade capitalista cria permanentemente, através dos
mecanismos econoémicos. De outro modo a "neutralidade do Estado" fica ameacada
¢ a sua identidade com a classe dominante fica evidente.

Ainda segundo Claus Offe,

este problema estrutural obriga a politica do estado a desmentir as sempre renovadas
evidéncias de desigualdades de oportunidades através de palavras e atos, a0 mesmo tempo
em que Os mecanismos que geram estas desigualdades (...) permanecem intocaveis (...) na
medida em que ele realiza o desmentido. Nesta perspectiva a politica educacional é, entre
todas as outras politicas setoriais, talvez o exemplo mais patente de como o Estado procura
produzir uma aparéncia de igualdades de oportunidades e com isso uma neutralidade em
relagdo as classes no que conceme as suas proprias fungdes, quando na verdade o stafus
social e as oportunidades dos individuos estdo ligados ao movimento de uma economia
regulada pelo lucro" (1990: 41).



120

A reforma de 1° e 2° graus, foi uma iniciativa do Estado que se antecipou as
reivindicagdes  sociais e, num contexto de expansdo econdmica e¢ de forte
concentragdo de renda, demonstra a intengdo de proporcionar uma “igualdade de
oportunidades”. A preocupagdo com o ensino priméario € médio aparentava o
interesse do Estado em melhorar as condigbes de vida das grandes massas do povo,
num momento em que se agugavam as desigualdades sociais. Representou uma
medida em que, por palavras e atos, se buscava a equidade social. Foi uma forma,
portanto, de desmentir evidéncias e manter intocavel o mecanismo responsavel pela
manutengdo e ampliagdo das desigualdades. Tratava-se, enfim, de ampliar e
consolidar as bases de legitimagdo do Estado, "num contexto em que a correlagio de
forgas era francamente favoravel a dominagdo existente” (GERMANO, op. cit,,
p.166).

Em outro trecho do discurso do Ministro Luiz Gonzaga do Nascimento,
podemos extrair mais alguns elementos para a analise da politica educacional dos
militares. Eles dizem respeito a necessidade de o Estado aparentar neutralidade,
como forma de obter o consenso para manutengdo da hegemonia. Expressa, ainda, a
concepgdo liberal de que as diferengas sociais sdo imutaveis posto que fazem parte
da natureza mesma da sociedade, tornando factual a necessidade de estabelecer uma
educagio profissionalizante para os "menos favorecidos pela sorte” e uma educagio
aristocratica - bacharelistica - para os "bem favorecidos pela sorte".

(...) As desigualdades de origem familiar sdo inevitdveis, porque decorrem da organizagdo
social, mas isso ndo significa que ndo se deva procurar compensa-las da melhor maneira
possivel, e principalmente ajustar a educagio a essa realidade e levar os seus beneficios a
varias faixas da populagdo, que por motivos economicos, ndo a podem receber. Assim, é
indispensavel que, além da alfabetizacdo universal, se possa assegurar aos jovens entre 12 e
16 anos possibilidades de uma formagdo profissional que os habilite a uma atividade
lucrativa imediata, bem como tentar selecionar nesses cursos aqueles que podem
prosseguir na aquisicio de outros conhecimentos, inclusive aqueles de cunho abstrato.
Né&o bastara a oferta de ensino gratuito, mas sera indispensavel conjuga-la com a concessdo
de bolsas e recursos de ajuda a8 manutengdo para grande numero desses alunos,
principalmente daqueles de capacidade intelectual comprovada e carentes de meios.(...) Mas,
sem a conjugagdo da Industria ndo sera possivel tragar-se um programa amplo e valido. Ela
sera a beneficiaria imediata do esfor¢o de qualificagdo profissional. Devera, pois, concorrer
para ajudar sua realizagio. Essa conjugacdo Educagido mais Industria merece ampla atengéo
em qualquer planejamento educacional.

A desigualdade de oportunidades no ensino em decorréncia da origem familiar, em si
mesmo, ja seria grave, mas grave ainda sdo outras conseqiiéncias que de tal fato
derivam.(...) E a persisténcia do fenomeno do bacharelismo, resistindo as pressdes de uma
sociedade que necessita de formagdo educacional dirigida para um preparo profissional

efetivo (p.161).
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A escola torna-se equacionadora e legitimadora das desigualdades sociais,
uma vez que ndo se pretendia resolver as desigualdades na sociedade. Ao mesmo
tempo, realiza uma primeira seleg¢do para destacar aqueles que também, por natureza
tivessem mais capacidade que os demais. A pregacdo do conformismo social ¢ uma
retdrica constante nos discursos dos ministros e presidentes militares e busca
construir a hegemonia por um Estado em que a fun¢io de dominio se expressa por
uma ditadura militar. A hegemonia, assinala Gramsci, préssup6e que Os grupos
dominantes levem em consideragdo, dentro de certos limites, os interesses dos
grupos sociais sobre os quais ela sera exercida (1989a: 33). Isto é, a hegemonia
implica reconhecer demandas do outro, na construgdo do consenso e da capacidade
de diregdo.

Por outro lado, a demanda educacional era enorme. O descaso do Estado
com a educagdo fez com que o Brasil fosse um dos paises que, relativamente, menos
mvestissem neste setor. Em 1974, no auge do "milagre econdmico" o Brasil tinha o
9° lugar do mundo em termos de produto nacional bruto (PNB). Do PNB o Brasil
gastava 2,8% com educagdo, o que o colocava, em termos relativos, em 77° lugar no
mundo. A exclusdo pela base se evidencia pela "taxa de escolaridade das criangas
de sete a dez anos que baixou, de 1970 a 1980, de 66,3% para 65,5%"
(CUNHA,1985: 56). Isto, mesmo com a extensdo da obrigatoriedade de 4 para 8
anos.

Este quadro de caréncias era incompativel com a idéia de "Brasil-poténcia”.
Assim, a politica educacional assume, igualmente, a fungdo de suprir as caréncias
efetivas - no caso, pura e simples exclusio da maioria da populagdo de acesso a
escola. Isto tem inegaveis repercussdes no que diz respeito a vida social, ao
exercicio da cidadania e ao mundo do trabalho. Os documentos do governo de Santa
Catarina® registravam que a mio-de-obra era desqualificada e inadequada para as
necessidades da industrializagdo, necessaria para a modernizagdo do Estado. Trata-
se, de uma dupla articulagio de interesses: necessidade de hegemonia e necessidade
econdmica. E falso pensar que aos dominantes interessa a desqualificagdo total. Ao
mesmo tempo que precisam de méo-de-obra qualificada, precisam de pessoas
passiveis de serem dominadas, ou seja procuram paralelamente garantir a economia
e a hgemonia. A articulagdo deste duplo interesse, contraditério, permite as brechas
de superagdo da hegemonia capitalista. Na medida em que os subalternos obtém
maiores espagos de conhecimento, de educagdo, de moradia, conquistam maiores

40 Ver Plano Estadual de Educagio de Santa Catarina. 1970
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espagos de consciéncia da dominagdo, maior clareza da exploragdo, da
desigualdade. Por esse motivo, para os dominantes, ¢ necessario, de acordo com as
necessidades do modo de produgdo, apelar ora, para a repressdo, ora, para a
propaganda. Gramsci chama aten¢do para a conquista da hegemonia analisando
Jjustamente o aspecto ndo exclusivo da exploragido econoémica.

A propalada democratizagdio pelo aumento do nimero de anos de
escolarizago, tratava de um elemento meramente quantitativo. Paralelo a esta agio,
aumentava a repressdo e o impedimento das liberdades basicas de participagdo
politica de estudantes e professores. A analise da politica ndo se deve restringir as
a¢Oes manifestas em palavras, mas ampliar-se ao contexto concreto, levando em
conta as multiplas dimensdes/manifestagdes de uma agido politica. "No Brasil,
durante o Regime Militar, a atuagdo do Estado se pautou por privilegiar o capital e
por ser excludente com relagdo as classes subalternas. O resultado, do ponto de vista
social, foi o agugamento da concentragdo de renda, com notdrias repercussdes no
campo educacional” (GERMANO, 1993:168). A reforma educacional do Brasil
militar privilegiou o topo da pirdmide social.

Em todo o Brasil, ocorreu uma expansdo da matricula no ensino de 1° grau,
entre 1973 e 1985, na ordem de 40%. Mesmo assim, constata-se que 15% da
populagédo escolarizavel em 1985 sequer tem acesso a escola e 18,8% da matricula
de 1° grau esta fora da faixa etaria obrigatoria. Os problemas cronicos da escola
publica se agravaram no periodo. O namero de professores leigos aumentou. Os
salarios e as condi¢des de trabalho dos professores sofreram um agudo processo de
deterioragio; as redes fisicas escolares se degradaram.*’ Estes dados levam-nos a
questionar: quem sdo, afinal os excluidos do sistema escolar? Os dados estatisticos
mostram que sdo os mesmos excluidos do trabatho, da produgio e dos resultados do
trabalho: sdo os pobres. "Assim, a igualdade social € facilmente desmentida quando
se defronta com dados tdo reveladores. As relagdes capital-trabalho destroem a
ficgdo de igualdade de oportunidades educacionais e sociais, uma vez que OS
mecanismos que geram a desigualdade permanecem intocaveis e contam com o
respaldo do proprio Estado" (GERMANO, op.cit, p.173).

O programa dos militares anunciava a universalidade do ensino primario ¢ do
ensino médio, sendo que este deveria "representar em numerosos casos o término

“! Estes e outros dados podem ser encontrados em : "Nenhuma crianca fora da escola". Projeto
Especial de Educagio Fundamental”, texto publicado pela Frente Brasil Popular, na campanha Lula
Presidente. Agosto de 1994.
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da escolarizac¢ao formal, habilitando o individuo a ingressar imediatamente na
forga de trabalho" (1968: 16). Com essa conceituagdo, a educagio brasileira deveria,
no periodo de 1968 a 1970, realizar um progresso que significasse uma

decisiva consolidacdo da estrutura de capital humano no pais. Para tanto, os sistemas de
ensino meédio-colegial e superior terdo que levar em conta a formagido de mio-de-obra
especializada, sem deixar de oferecer uma educagio geral, capaz de possibilitar ao individuo
um facil ajustamento a formas novas de atuagdo, formas que, constantemente, surgem como
resultado da rapida transformagdo imposta pelo avango técnico e cientifico (grifos nossos)
(1969:16).

A idéia de acabar com os cursos classico e cientifico, que sé preparavam para
0 vestibular, tornando todo o colégio (o 2° ciclo do antigo 2° grau)
profissionalizante, nasceu da preocupagio de conter a procura de vagas nos cursos
superiores. A terminalidade ao nivel do 2° grau faria com que um grande contigente
de alunos pudesse sair do sistema escolar mais cedo e ingressar no mercado de
trabalho. Com isso, diminuiria a demanda para o ensino superior. A reforma do 2°
grau, portanto, estd diretamente relacionada com a conteng¢do do fluxo de alunos
para as universidades. Desse ponto de vista, ele assumia uma fungfo
discriminatoria, apesar do discurso igualitarista e da generalizacdo da
"profissionalizagdo para todos".

Dessa logica sai a reforma do ensino contida na Lei 5692/71. Imaginavam os
reformistas que os jovens saidos do 2° grau com uma profissdo ndo procurariam os
cursos superiores e sim os empregos e salarios crescentes que prometera o "milagre
econdmico”. Mas o milagre econdmico sustentava-se as custas de altos empréstimos
internacionais €, pouco tempo depois, mostrou sua verdadeira face: o desemprego
crescente € decrescente valor dos saldrios. As escolas particulares, por sua vez,
diante das orientagSes legais, continuavam preparando para o vestibular em cursos
de nomes profissionalizantes.

As resisténcias que se desenvolveram contra a politica de profissionalizagio
compulsoria ganharam for¢a, quando a crise do "milagre economico” eclodiu em
fins de 1973, for¢ando o regime a mudar sua forma de atuagdo. O Conselho Federal
de Educag¢do, a uma ordem do general-minisro da Educagdo Ney Braga,
reinterpretou a Lei 5692/71, com um parecer que, mantendo o "ideal” do ensino
profissionalizante, redefiniu seu conteido, permitindo aumentar a carga das
disciplinas de carater geral. Neste caso especifico a arbitrariedade, que permite a um
conselho nomeado pelo ministro reinterpretar uma lei votada pelo Congresso,
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permitiu recuperar um pouco 0s estragos no ensino do 2° grau. Em 1982, j4 ndo era
mais possivel alterar uma lei sem passar pelo Congresso. Pela Lei 7.044/82,
reformulou-se a 5.692/71, substituindo a profissionalizagio universal e compulsoria
pela "preparagdo para o trabalho” que mantém na letra a profissionalizagdo, mas
permite de tudo (CUNHA, Op,cit, p.71).

A teoria do capital humano, que se observa no programa estratégico, faz
parte da concepgdo do sistema educacional. Militares e intelectuais retinem-se na
tarefa de conduzir a educagdo para atingir seus objetivos primordiais: "formacio de
uma estrutura de recursos humanos condizentes com as necessidades econémicas €
sociais do pais” (1968: 17). Quer dizer, também na educagdo, o capital é colocado
como a mola propulsora da organizagio social.

A teoria do capital humano relaciona crescimento econdmico e nivel
educacional da sociedade. Por esse motivo se fala em investimento na formacdo de
uma estrutura de recursos humanos condizente com as necessidades economicas e
sociais. Esta teoria justifica os investimentos do Estado em educagido, como se este
investimento retornasse em beneficios individuais aqueles que estudaram e por um
suposto progresso brasileiro. Quer dizer: todos seriam beneficiados. Mas Germano
adverte:

¢ evidente que a tentativa de conciliagdo entre as 'necessidades do cidaddo e as necessidades
da produgdo' torna-se mera figura de retdrica na medida em que acabam por prevalecer, na
definicdo da politica educacional (...) as determinagdes do mercado. Isto pde por terra o
discurso igualitarista no ambito escolar (...) uma vez que na realidade o que predomina é a
desigualdade economica. Como tomar possivel o pressuposto liberal de assegurar a
igualdade educacional num quadro dominado pela apropriagdo diferenciada da riqueza
material? Na verdade, trata-se de uma estratégia que se propde - conforme a "teoria do
capital humano" - a introduzir modificacbes na ordem econdémica, sem efetuar
transformagOes estruturais. Para tanto, ¢ fundamental uma ampliagdo dos investimentos em
educacdo, elevando assim a escolarizagdo dos individuos e transformando-os, inclusive os
trabalhadores, em capitalistas, a medida que adquirem conhecimento e diversas habilidades
que representam valor economico (1993: 182).

Freitag, analisando a teoria do capital humano, atenta para o fato de que a
necessidade de qualificar a forga de trabalho ndo se da no interesse do trabalhador,
"para que melhore sua vida, se independentize € se emancipe das relagdes de
trabalho vigentes, mas sim, para aprimorar e tornar mais eficazes essas relagdes, ou
seja, a dependéncia do trabalhador em relagdo ao capitalismo.(...) A for¢a de
trabalho devidamente treinada (...) funciona como capital varidvel no processo
produtivo, sendo o verdadeiro produtor da mais-valia" (1980: 28). Quando alegam
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crescimento e desenvolvimento e prometem emprego duradouro a toda a for¢a de
trabalho, na verdade, estio defendendo a maximizagdo do lucro das empresas
privadas.

Com esses pressupostos filoséficos o regime militar cria os Ginasios
Polivalentes. Eles constituiriam a

sintese das formacdes teorica e vocacional. A interpenetragdo do ensino formal com a
sondagem vocacional sera feita a base do restabelecimento da nogdo de que teoria e a
pratica sdo partes complementares de uma formac¢io harmoniosa e realista. Medidas
suplementares como a intensificagao do trabalho escolar e a utilizagdo de modemos recursos
didaticos e pedagogicos, impedirdio que o gigantismo curricular desponte dentro da nova
estrutura de ensino.

O ginasio polivalente, seguimento natural da escola primaria, assentar-se-a na idéia de que a
sedimentagdo de conhecimentos tedricos gerais € a0 mesmo tempo operacionais, €
imprescindivel a maturagio da personalidade e ao exercicio permanente e flexivel de
atividades produtivas. Harmonizara o trabalho académico tradicional com o dinamico
funcional, eliminando definitivamente preconceitos mantidos com relagdo ao ultimo e
prejudiciais ao desenvolvimento nacional. (...) A ténica do novo sistema consiste em manter,
nos curriculos, as disciplinas tradicionais indispensaveis a formagdo intelectual e em
incorporar matérias de carater vocacional (grifos nossos) (1968: 35).

Essa unido entre ensino e produgdo ndo tinha nenhum objetivo de formagao
integral do homem. Tratava-se, como ja vimos, de um problema de hegemonia. Era
necessario equacionar problemas de vagas nas universidades, preparar mao-de-obra
para o processo de industrializagdo e criar a impressdo entre o povo oprimido pelo
regime de que o Estado procurava resolver seus problemas. A aproximagio entre
trabalho e conhecimento n3o era o que se propunha com as Escolas Polivalentes.

Em 13 de novembro de 1969*, o governo brasileiro, tendo como presidente o
general Emilio Garrastazzi Médici, assinou um convénio” com o governo dos
Estados Unidos, através da USAID, a fim de obter empréstimo para execugéo de

42 Cf. "Histérico e Relatorio Final do 1° Empréstimo Setorial Para Educagdo", ( acordo de
financiamento 512-L-078, firmado entre o governo Brasileiro-MEC ¢ o governo dos Estados Unidos da
América do Norte- USAID), editado pelo MEC-PREMEM - arquivado no Nucleo de Biblioteca ¢
Intercimbio do MEC/DF sob n° de registro - 2208/81.

% Sobre os acordos MEC/USAID, ver Arapiraca, José Oliveira. A USAID e a Educagio
Brasileira: um estudo a partir de uma abordagem critica da teoria do capital humano. S3o Paulo:
Autores Associados: Cortez, 1982. ( Colegido educagdo contemporinea: Séric memoria da educagdo). No seu
estudo, Arapiraca procura demonstrar que o objetivo dos Estados Unidos, a0 ajudar o Brasil através da
USAID era uma tentativa de garantir o lucro dos capitais investidos no Brasil, na medida em que a
educagiio produzisse um contingente de mdo-de-obra capaz de assimilar ¢ implementar o novo modelo
econdmico implantado a partir de 64.
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objetivos especificos para a educagdo nacional, consignados no "Programa de Metas
e Bases para A¢do do Governo".

O Programa Estratégico previa 6 grupos de programas para atingir seus
objetivos: a) Programas Especiais; b) Programas de Expansdo do Sistema Nacional
de Ensino; c) Programas de Treinamento de Maio-de-Obra; d) Programas de
Treinamento e Aperfeigoamento de Pessoal Docente ¢ Administrativo; e) Programas
de Assisténcia ao Educando (Alimentagdo e Material Escolar); f) Programas de
Levantamento e Pesquisas. O PREMEN desenvolve-se dentro do Programa de
Expansdo do Sistema Nacional de Ensino, num primeiro momento, transformando-
se, em seguida, em modelo, quando da implantagdo da 5692/71, como afirma o
relatorio final do MEC, em 76.

O Programa Estratégico apontava, ainda, a necessidade para este novo
ginasio, de um "corpo de professores adequadamente qualificados, com status
proprio”, para poderem exercer as tarefas exigidas pelo novo sistema de ensino.
Para tal, o PREMEN desenvolveu um extenso programa de treinamento de
professores, que ndo € objeto deste estudo.

2.2. Do PREMEM ao PREMEN, a origem institucional do programa

Em dezembro de 1968, sob a égide do ato institucional n° 5, que entre outras
medidas colocou o Congresso Nacional em recesso e autorizou o presidente a
legislar por decretos, é publicado o Decreto n° 63.914, que institui o Programa de
Expansdo e Melhoria do Ensino Médio - PREMEM, "com o objetivo especial de
incentivar o desenvolvimento quantitativo, a transformagdo estrutural e o
aperfeicoamento do ensino médio" (art. 1°). Lembremo-nos de que o Forum
realizado pelo IPES aconteceu em outubro/novembro de 68 e o "Programa
Estratégico" foi elaborado a partir de grupos de trabalho criados pelo decreto n°
61.590/67. O financiamento das atividades do PREMEM vina de recursos
orcamentarios federais e estaduais, e extra-orgamentarios de fontes internas e
externas (art. 2°). O decreto considera "que o aprimoramento do ensino médio, no
nivel ginasial, deve ser estimulado com o aumento do numero de escolas
polivalentes."
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As negociagdes que resultaram nos acordos para o empréstimo norte-
americano que financiou 0 PREMEM coincidiram, no tempo, com a segunda fase
do movimento de 64.

Se a primeira fase se caracterizou pela retragdo economica, pela transferéncia de
empreendimentos nacionais para mios estrangeiras, pelo fluxo de renda, através do arrocho
salarial, das classes de mais baixos salarios para aquelas de renda média e alta, da redugdo.
das despesas em educagio e setores sociais e pela resisténcia de setores de oposi¢do - ja que
a legislagdo era relativamente liberal - a segunda fase [ 67/68 em diante] se caracteriza pela
radicalizagdo, pelas leis de excegdo, pela doenga e substitui¢do do Presidente Costa e Silva
por uma junta militar, pela repressdo total e indiscriminada, pelo AI-5, pelo decreto lei
n°477/69, pela guerrilha urbana e pelo clima artificial de euforia milagreira, criado de um

lado pela censura e de outro pela intensa propaganda pro-governo (SILVA, 1984: 108/109).

E neste contexto que os Estados Unidos ajudam a criar no Brasil uma
estrutura de ensino de carater empresarial, gerencial, eficientista e tecnocrata.

Em janeiro de 1969, a minuta do acordo de empréstimo para o Programa de
Expansdo do Ensino Médio, resultado das negociagdes que se iniciaram ainda em
1967, foi encaminhada ao IPEA - Instituto de Pesquisas Sociais ¢ Economicas
Aplicadas - cujo parecer demonstra divergéncias com as condigdes do empréstimo,
apontando exigéncias que iriam contra a legislagdo brasileira. O parecer reconhece
que o Programa seria "plenamente compativel com o "Plano Estratégico” do
Governo Costa e Silva”. O empréstimo, afinal confirmado, "seria de U$ 32 milhdes,
a ser amortizado em 40 anos, com caréncia de 10 anos ¢ juros de 2% ao ano,
durante o periodo de caréncia e 2,5% ao ano apds esse periodo" (SILVA, op. cit,,
p.114). Um dos itens criticados do acordo era o que exigia que "todos os bens e
servicos deverdo ser de origem dos Estados Unidos". Este item aponta que os
investimentos eram lucrativos para os Estados Unidos, sugerindo uma condigdo de
subordinagdo do Brasil.*

Os recursos do empréstimo deveriam ser aplicados em planos elaborados
pelos Estados, projetos de ambito nacional para treinamento e aperfeigoamento de

44 Jorge Silva, na sua pesquisa, encontrou nos documentos pontos de divergéncias no andamento
das negociagdes, por comportar "clausulas e expressbes que fixavam obrigagdes impossiveis de serem
atendidas pelo Brasil", e, especialmente, divergéncias quanto aos itens que "concediam a USAID direitos
unilaterais". Os principais itens de divergéncia eram: a USAID € quem decide sobre a oportunidade de
resgate antecipado da divida; o uso exclusivo de materiais brasileiros ou americanos; comissdes € honorarios
serdo reajustados por decisdo da USAID; a USAID ¢ que julgara se fatos sdo relevantes para manutengio ou
interrupgdo do acordo; O Brasil nio teria condigdes de defesa em caso de a USAID nio cumprindo as leis e
regulamentos, suspender o programa (SILVA, 1984: 115/116) . Mas, apesar das divergéncias, segue Silva,
0s preparativos para o empréstimo prosseguiam e ele ¢ assinado.
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professores de ensino médio geral; na comstru¢io de um gindsio polivalente
modelo na capital de cada estado; no equipamento ¢ manuten¢io dos centros de
treinamento de professores de ciéncias; na selegdo de bolsistas para
aperfeicoamento no estrangeiro e na organizagdo de servigos de assisténcia técnica
educacional.

Acordos adicionais mantiveram apoio 4 EPEM - Equipe de Planejamento do
Ensino Médio - para que continuasse ndo s6 dando "as linhas do modelo
PREMEM", como também as linhas da reforma do ensino. Observa-se entdo, que a
reforma do ensino promovida pelo Estado militar foi orientada pelos Estados
Unidos.

O acordo de empréstimo entre 0 MEC e a USAID - n° 512-L.078, publicado
no Diario da Unido em 16 de dezembro de 1969, registra os aspectos pedagdgico-
administrativos da aplicagdo do programa nos Estados: a) estabelecer uma rede
integrada de ginasios e colégios polivalentes, em estados selecionados e nas capitais
dos outros Estados; b) transformagdo do curriculo tradicional para o compreensivo;
¢) construgdo e equipamento de novas escolas e adaptagdo de outras; d) treinamento
de pessoal docente e administrativo para essas escolas na filosofia e na pratica dos

~ginasios polivalentes; e€) modemizagdo dos métodos de' ensino e das técnicas de
avaliagdo (MEC-USAID, 1969).

Os Estados que desejassem participar do Programa deveriam preparar-se para
a adogdo completa do modelo do PREMEM. Este modelo era considerado a solugdo
necessaria para a expansido econdmica esperada para a década seguinte. A Reforma
do Ensino, antes de ser legalizada em 1971, ja deveria estar funcionando na pratica,
nesses Estados, como forma de demonstragdo de suas qualidades.

Em 1° de fevereiro de 1970, o PREMEM comega a funcionar, organizado em
moldes administrativos modernos, sob a orientagdo de consultores americanos e de
especialistas do IPEA. Para a implementagio do PREMEM, foram chamados
antigos membros da EPEM para assessorar, e para administrar foram chamados
militares com experiéncia em Educagdo e Planejamento e técnicos do IPEA. A
EPEM, enquanto isto, preparava o Brasil para a reforma (SILVA, op. cit., p.123).

A USAID se alinhava ao govermno brasileiro para reformar o ensino
adequando-o as novas estruturas pretendidas pela economia. Segundo Silva, um
parecer reservado do Dr. Pery Porto sobre o segundo empréstimo da USAID ao
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ensino médio, anexo ao Education Loan Proposal, enviado pela USAID em 30 de
margo de 1970, atesta que os objetivos do Fundo de Educagdo de carater rotativo
proposto pela USAID ao governo brasileiro no andamento das negociagdes de um
novo empréstimo, se assemelham aos do "Programa Estratégico de
Desenvolvimento”, elaborado sob o governo de Costa e Silva. Entre os objetivos
comuns destacam-se: "(1) (...) ambos visam, em comum, & aceleragdo do
desenvolvimento, ao progresso social e a expansdo das oportunidades de emprego
da mao-de-obra, de um modo geral; (2) em particular, permite a constituicio de
capital fisico para o investimento, procura obter o aumento da escolarizagdo e,
principalmente, se destina a melhoria do ensino primario ¢ médio e ao
aprimoramento da mao-de-obra para a vida do trabalho" (Ibid., p.126).

Mais uma vez evidencia-se a intengdo americana de colaboragdo com os
paises periféricos. Tratava-se de um investimento que pressupunha um retorno na
forma de mao-de-obra qualificada para impulsionar industrias instaladas no Brasil;
interesses comerciais: emprestava para que se comprasse os produtos nos Estados
Unidos; construir a hegemonia capitalista a0 modo da Alianga para o Progresso;
emprestar e receber com juros.

Santa Catarina estava incluida entre os estados beneficiados com assisténcia
técnica em planejamento, para desenvolvimento dos planos plurianuais, visando a
expansdo de melhoria dos sistemas de ensino de 1° e 2° graus. O convénio também
oferecia ajuda para mais dois estados reformarem as secretarias de educagdo. A
reforma assinalada e o programa dela decorrente criou em Santa Catarina a
Escola Polivalente Dayse Werner Salles.

Dentre os treinamentos realizados nos Estados Unidos, inclutu-se o
"Planejamento de Construgdo"”, que teria se realizado entre 3/09 a 07/11/69. Dele
teriam participado 5 pessoas, coordenadas pelo prof. Robert Nardelli, com os
seguintes objetivos:

1°) proporcionar oportunidades a engenheiros e arquitetos do PREMEM de visitarem °
pequenos e selecionados 'junior-senior higt schools' para formarem idéias relevantes para o
programa brasileiro, as quais eles passam a dividir com arquitetos e engenheiros dos loan
state, de como adaptarem os projetos de escolas-modelo as condigdes locais; 2°)
familiarizarem-se com institui¢des e pessoal de contrato da Universidade americana e da
USAID que dio suporte e assisténcia técnica aos programas da EPEM/PREMEM
(ARAPIRACA, op. cit., p. 128). '



130

Em janeiro de 1972, o PREMEM, através do decreto 70.067, é adaptado a
Lei 5692/71 e as condi¢des do Acordo 512-L-81- ou 2° empréstimo setorial de
educagdo - e passa a designar-se PREMEN - Programa de Expansdo e Melhoria do
Ensino, e passa a ter como objetivo fundamental o aperfeicoamento do sistema de
ensino de 1° e 2° graus no pais.

Segundo o manual de divulgagdo do PREMEN - Fundamentagdo tedrica da
Escola Polivalente - a construgio e equipamento desse tipo de escola, "diferente das
tradicionais”, teria a intengdo de servir de "modelo para as transformagdes que se
vierem a fazer nas escolas da rede existente" (MEC-PREMEN, apud., SILVA, 1984,
p.140).

Como se vé:

a) a reforma de 1° e 2° grau teve preparagdes anteriores mais consistentes.
Na verdade, ela foi negociada com os Estados Unidos.

b) A -estrutura organizativa dos Ginasios Polivalentes copiados a partir do
modelo norte americano da Compreehensive High School, acaba generalizando-se
para as outras escolas, através da lei 5692. A "modernizagdo" que se pretendia fosse
realizada através das escolas polivalentes, e que exigia todo um ritual de preparagéo
anterior, com treinamento para profissionais, constru¢do de escolas com. nova
filosofia de arquitetura, acaba se generalizando, de forma precipitada, autocratica e
autoritaria para todas as demais escolas do pais, quando da implanta¢do da reforma.
As escolas passaram a dar aulas praticas de técmicas industriais, técnicas
agricolas etc., sem as condi¢des materiais exigidas por esse tipo de curriculo. A
escola polivalente deveria oferecer as aulas praticas e as demais escolas os
conteudos tradicionais. Na pratica, todas as escolas incorporaram o programa como
um todo.

2. 3. O subprograma dos Estados participantes e a importincia atribuida as
construgdes. '

O programa desdobrou-se em: "Subprograma dos Estados Participantes” e
"Subprograma Nacional". O Subprograma dos Estados participantes abrangia a
construgdo, equipamentos e treinamentos de recursos humanos de "numero
consideravel" de Ginasios Polivalentes nos Estados do Rio Grande do Sul, Minas
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Gerais, Bahia e Espirito Santo. O chamado Subprograma Nacional dizia respeito a
construgdo, equipamentos e treinamento de recursos humanos para o "Ginasio
Polivalente modelo" no Distrito Federal ¢ em cada um dos demais Estados ndo
incluidos no Subprograma dos Estados Participantes. E neste subprograma que entra
Santa Catarina. Por ele se constréi a atual Escola Polivalente, batizada Escola Dayse
Werner Salles, nome da esposa do governador da época, Colombo Machado Salles.

Do ponto de vista educacional, o que essencialmente caracterizava esse novo tipo escolar
era seu curriculo, no qual se procurava combinar a educagdo prescrita para o entdo chamado
ensino secundario, com a iniciagdo vocacional feita através das artes praticas: Artes
Industriais, Técnicas Comerciais, Técnicas Agricolas e Educacdo para o Lar" (Relatorio
Final do PREMEN, 1976, p.3).

Essa orentagdo curricular harmonizava-se com a legislagdo vigente,
representada pela Lei de Diretrizes e Bases de 1961, que prescrevia a inclusdo no
curso secundario de disciplinas ou praticas educativas vocacionais em carater
optativo. O Ginasio Polivalente deveria aprofundar a transformagio estrutural do 1°
ciclo do entdo denominado ensino médio, tanto quanto contribuir para a expansdo
do ensino publico estadual e, sobretudo, para sua melhoria qualitativa" (Relatorio
Final do PREMEN, 1976, p3). O Ginasio Polivalente deveria ser o modelo
inspirador para as demais escolas, no sentido de melhorar a qualidade do ensino.

O relatério final do 1° empréstimo assinala a importancia das construgdes,
salientando que a experiéncia do PREMEN sobressai ndo apenas pelo grande
numero de prédios construidos, que chegou a 600 em todo o Brasil, mas

sobretudo, pelas inovagdes introduzidas em matéria de filosofia do prédio escolar e de
processos de seu planejamento. O tipo escolar, cujas linhas basicas de organizagio e de
curriculo estavam consubstanciadas na "Diretrizes para o Ginasio Polivalente", tinha que ser
concretizado num correspondente tipo de prédio escolar. Tivéssemos no Brasil uma anterior
experiéncia de planejamento de construgdes escolares destinadas a fungdes especificas
prefixadas, essa transposi¢do de um tipo pedagogico para um tipo de prédio ndo ofereceria,
talvez, maior dificuldade.

Mas, a verdade é que, pela primeira vez no pais, desejava-se que a um tipo inovador de
escola correspondesse um prédio funcionalmente adaptado aos objetivos educacionais,
a um curriculo e a processos de ensino previamente delineados. _

Para se obter essa correspondéncia, partiu-se do conceito de que o planejamento de
construgdes escolares e a elaboragdo de projetos arquitetonicos de escolas sdo tarefas que
exigem estreita colaboragdo dos educadores com os arquitetos e engenheiros, a base de um
documento - as "Especificagdes educacionais"- que transmite aos especialistas em projetos
de constru¢do o pensamento dos educadores que idealizaram a escola, explicitando a
filosofia do ensino e a operagio escolar" (Ibid., p.5).
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Quando se fala em "estreita relagdo” entre educadores e projetistas, esta-se
referindo aqueles educadores da tecnocracia, € ndo aos educadores diretos,

_responsaveis-pela-aprendizagem-dos-alunos 1ia €scola. O usuario, neste caso, nio é

considerado, nem as especificidades regionais, sejam climaticas, econdmicas,
sociais ou culturais. A estreita relacio a que se refere o relatério diz respeito.
apenas a troca de informacdes, via documentos, entre os tecnmocratas e os
arquitetos contratados para projetar, de Sio Paulo para todo o Brasil, as
Escolas Polivalentes. Quatro Estados diferentes estavam envolvidos: um de clima
quente durante todo o ano, a Bahia; outro com inverno muito frio, o Rio Grande do
Sul; um outro litordneo, o Espirito Santo; e outro ainda de caracteristicas
montanhosas, Minas Gerais. Para os demais estados, mantém-se estas diferencas
regionais, apesar da igualdade com relagdo a deficiéncia escolar. Ndo obstante as
diferengas regionais e culturais, o projeto arquitetonico das Escolas Polivalentes é o
mesmo para todos os Estados. Esta padronizagdo, escolhida dentro do espirito de
caracterizd-las como um projeto nacional, acontece em detrimento das condigdes
minimas de conforto ambiental. Os problemas de ventilagdo por exemplo sido
freqlientemente motivos de queixas dos usuarios.

O Relatério aponta que as metas fixadas com relagdo ao numero de
construgdes ndo foram atingidas. Um déficit de 26% "impressiona” os elaboradores
do relatério, que apontam o Rio Grande do Sul e Minas Gerais como maiores
contribuintes para tal déficit. Um dos fatores apontado como responsavel era o
tamanho das escolas que, previstas inicialmente para 1600m?2, chegaram a ser
construidas com 2400m?2, 2700m? e até 3600m2. A esse fato, acrescenta-se que o
pre¢o médio do m? de construgdo aumentou por conta da inflagdo.

O numero e a dispersdo das obras "permitem enfatizar a complexidade do
programa realizado pelo PREMEN. De fato, a massa das construgdes se encontrava
em quatro Estados, dispersando-se entretanto, pelo territorio de cada um. A isto se
juntava a construgdo de uma escola em cada um dos demais Estados e no Distrito
Federal, com o que o programa abrangia, de certo modo, todo o territorio brasileiro
com a extrema diversidade de suas condigdes geograficas e de desenvolvimento
econdémico e técnico (Ibid., p.4). O resultado de tais dificuldades foi o atraso no
inicio de funcionamento das escolas. O que estava previsto para inicio de 1973, s6
aconteceu em 1974.

O acordo previa que a Comissdo de Administragio contrataria firma
brasileira de arquitetura e engenharia a fim de projetar planos e especificagdes-
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modelo para as escolas e aprovar todos os aspectos técnicos dos locais e trabalhos
de construgdo. Assim, a partir de uma licitagdo foi selecionado e contratado o
_Consorcio_Escritério—Técnico-F:C—Figueiredo Féfraz Ltda. - ( Cm
Gasperini/Arquitetos Ltda. para prestar assessoria técnica e fazer os projetos-
modelo das escolas, além de orientar, fiscalizar e aprovar os terrenos nos diversos
estados.

Na escolha dos terrenos, conforme ainda o relatorio, é onde se verifica um
grande problema em termos de "conscientizagdo dos administradores. Geralmente,
em decorréncia do elevado custo da terra, os terrenos disponiveis para escolas eram
exatamente aqueles cujo aproveitamento se mostrara inviavel economicamente para
a iniciativa privada" (Ibid., p.6). "Instrugdes para Selegdio de Terrenos" foram
elaboradas pelo PREMEN e pela empresa de consultoria. Escolhido o terreno, a
empresa de consultoria fazia a "implantagéo e adaptagdo” dos projetos.

"A promulgacdo da Lei 5.692/71, ocommida quando ja  iniciada a
implementagdo do programa de 'Ginasios Polivalentes' transformou a
fundamentagdo tedrica deste tipo escolar em diretrizes normativas a que devem
obedecer a estrutura e funcionamento das séries finais do ensino de 1° grau em
todos os sistemas escolares” (Ibid., p.10), instituindo um novo regime escolar em
substituigdo aos anteriores ensinos primario ¢ médio. Deixaram de existir os
"ramos" do ensino médio e o ginasio se transformou em um ciclo ou nivel definido
na estrutura vertical da educagio brasileira.

O artigo 5° da Lei 5.692/71 distingue duas partes na composi¢do do
curriculo: a educagdo geral e a formagdo especial, prescrevendo que a parte da
educacio geral sera exclusiva nas séries iniciais de ensino (1° a 4* série) de 1° grau e
predominantemente nas séries finais, e fixando como objetivo de formagéo especial
a sondagem de aptides e a iniciacdo para o trabalhe. Outra ndo era a finalidade
essencial das chamadas "artes praticas" no "Ginasio Polivalente".

2. 4. A Escola Polivalente "Dayse Werner Salles": a materializacio da
proposta educacional do Estade militar em Santa Catarina

O Plano Setorial de Educagdo (1973-1976), elaborado no governo de
Colombo Machado Salles, dentro do Projeto Catarinense de Desenvolvimento,
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objetivava "ser o instrumento para o pleno alcance daquele objetivo [do Plano
Nacional de Desenvolvimento do Governo Médici] na esfera estadual." O Plano
Setorial_expressava-sua-concordancia-e seu“empenho na "execu¢do coordenada de
um programa realmente nacional”, somando as "perspectivas verdadeiramente
revolucionarias abertas pela Lei Federal 5.692 de 11/08/71." Os objetivos e o elenco
de metas foram reelaborados em coeréncia e conjugag¢io com o Plano Setorial de
Educagdo e Cultura, do MEC, para o periodo de 1972/74. Note-se a reafirmagio
daquele objetivo dos militares de constituir-se um Estado nacional. Pelo Plano, "a
educagdo que se pretende devera constituir-se em resposta ao apelo do
desenvolvimento sob um triplice aspecto: 1. demanda social; 2. demanda
econdmica; 3. demanda tecnologica."

Sendo a educagdo considerada exigéncia basica, deveria visar ao universo da
populagdo. Quanto ao segundo aspecto, o plano previa que a educagdo devia
responder a demanda de pessoal qualificado pelo mercado de trabalho. "A sua razio
de ser sdo as exigéncias do sistema econdmico. Este ensino sera seletivo e
orientado. Seu objetivo é a profissionalizagio, tanto em nivel intermediario como
superior”. Sob o terceiro aspecto, o plano pretendia atender a "necessidade
econdmica de inovagdo, modernizagdo e avango tecnologico.” O Estado de Santa
Catarina se alinhava aqueles objetivos tragados pelo regime militar e também contou
com a ajuda do governo norte-americano e seus técnicos na elaboragdo de seu
plano, como nos indica Amorim no seu estudo (1984).

A reforma educacional dos militares constitui-se em uma das mais amplas ja
empreendidas a nivel nacional. Repetindo a filosofia da Escola Nova e mantendo a
retorica do recorte de um aspecto social desfocado da globalidade historica, o
governo militar mudou a concepgdo de ensino, o curriculo, a organizagio do
sistema, a estrutura administrativa, os espagos fisicos, € a legislagio em todos os
niveis. A falta de integragdo entre escola e empresa, apontada pelo plano como um
dos problemas do ensino de segundo grau, revela a preocupagio do Estado com uma
educagdo voltada aos interesses do capital.

Também em Santa Catarina aumentam, neste periodo, os indices de
atendimento escolar da populagdo. Entre 1972 e 1976 o indice de crescimento de
matricula fo1 de 23%, contra uma ampliagdo no nimero da populagdo de 7 a 14 anos
da ordem de 14%, passando o indice de atendimento de 85% para 92%"%.

“*_ Fonte: diagnéstico e prognostico da situagdo educacional - 1972,
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O plano catarinense previa a construgdo de varios Centros Interescolares de
2° grau (CIS) e um Colégio Polivalente. O objetivo era construir edificios escolares

-que-permitissem-a-implantagdo-de umsistémade profissionaliza¢io a nivel de 2
grau "adequado a expansio econdémica do Estado de Santa Catarina e ao
atendimento das vocagdes individuais. A construgdo de um Colégio Polivalente na
regido da Capital tinha como meta servir de base experimental para organizagdo de
curriculos e inovagdes metodologicas, além de atender uma populagio escolar para
forma-la numa grande variedade de ocupagdes"*. A meta era: construir 12 Centros
Interescolares - CIS, nas cidades pdlos das microregides de: Tubardo, Criciuma,
Blumenau, Joinville, Itajai, Rio do Sul, Cagador, Lages, Joagaba, Chapecd, Sdo
Miguel D'Oeste, e construir um Colégio Polivalente em Floriandpolis.

O plano previa também que na zona urbana, a rede de ensino de 5 a 8 série
do 1° grau e de 2° grau, que eram carentes de ambientes para a Formagdo Especial
(sondagem de aptiddes, iniciagdo para o trabalho e habilitagdo profissional),
deveriam reunir-se em unidades isoladas, constituindo um aglomerado. O "Centro
Interescolar” sediaria este aglomerado, e deveria ser equipado com laboratdrios,
oficinas e bibliotecas ausente nas demais escolas. Estes novos ambientes que
estavam sendo requeridos pela nova proposta educativa exigiriam adaptagdes nos
antigos prédios escolares. Até entdo as escolas ndo costumavam dispor de
laboratérios nem de bibliotecas muito grandes. As reformas de ensino exigem
adaptacdes nem sempre faceis de realizar do ponto de vista da arquitetura. Assim, a
relativa rigidez da arquitetura apresenta-se como uma dificuldade para as reformas
educacionais.

Outro subprojeto previa a construgido de Centros Interescolares e escolas de
1° grau, com a justificativa de que as alteragdes promovidas pela Lei 5.692/71, que
determinava a obrigatoriedade escolar dos 7 aos 14 anos e a sondagem de aptiddes e
iniciagdo para o trabalho, trazia uma dificuldade adicional, pois a rede escolar de
Santa Catarina ndo possuia instalagdes fisicas que comportassem esta reforma. O
namero de 79 laboratérios e 139 salas ambientes era insuficiente para atender a
exigéncia da universalizagdo da profissionalizagdo. A solu¢do encontrada foi a
construgdo ou reorganizagdo das escolas. Assim, criaram-se as Escolas Integradas -
EI - para atender de 1* a 8° série, que seriam constituidas de um moédulo a ser
implantado para atendimento especial e disciplinas ou atividades que pudessem ser

4% ESTADO DE SANTA CATARINA. SECRETARIA DA EDUCACAOQ. Plano Setorial de |
Educagfo. 1973-1976. Vol. IL. Programagdo. 1972, s.p.
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centralizadas. A idéia era que os alunos freqiientassem, em uma escola "comum”, os
moédulos de disciplinas de formagdo geral e os médulos de formagdo especial -
sondagem e iniciagdo para o trabalho nas escolas integradas. O moddulo para
formagio especial deveria conter: salas ambientes de ciéncias, de educagio artistica,
de técnicas agricolas, de técnicas comercias, de artes industriais, de educagdo para o
lar, para orientagdo educacional, de coordenagdo pedagogica; depdsito, sanitarios €
area de circulagéo.

Para implementar uma reforma deste porte, uma série de alteragbes na
organiza¢do do espago fisico fazia-se necessaria. Como as escolas haviam sido
construidas em outros tempos, com outras perspectivas para a educagio, os espagos
adaptados apresentam uma série de restrigdes e dificuldades. Além disso, aquela
previsdo de construgdo destes espagos especializados ndo se realizou. Somando isto
ao despreparo dos professores para trabalharem com uma nova concepgdo de
educagdo encontramos algumas explicagdes para o fato de o projeto ndo ter
vigorado, vindo a transformar-se a Escola Polivalente, poucos anos mais tarde, em
“uma "escola comum". Os proprios mentores do plano reconhecem que a infra-
estrutura existente em contraste com a infra-estrutura necessaria compromete a
eficiéncia do projeto. Na justificativa do projeto de equipamentos e mobiliario de
edificios escolares, 1é-se: "Mesmo sem que se quantifiquem e se localizem
detalhadamente as caréncias de ambientes de aprendizagem nas escolas de 1° ¢ 2°
graus, pode-se afirmar, de maneira geral, que a situagdo de infra-estrutura da rede
escolar compromete seriamente a qualidade do ensino a ponto de que a quase
totalidade acomoda-se aos aspectos estritamente legais do rendimento escolar." Os
aspectos estritamente legais a que se referem os técnicos sdo as salas de aula,
cozinha e sala de diretor, quadro para giz e giz, que ¢ o material disponivel na
maioria das escolas. Esta situagdo colocaria em risco uma proposta que s6 dara
certo, segundo os técnicos, se os alunos vivenciassem . "situagdes que favoregam a
sondagem e treinamento de suas aptiddes”. Isto é, que a escola fosse "um real
laboratorio da iniciagdo para o trabalho”.

A solugdo encontrada foi o equipamento de grandes unidades escolares de
ensino, que se tornariam Centros Interescolares de 1° e 2° graus, e ainda a
constru¢do do Ginasio Polivalente para servir de modelo as demais escolas e de
Colégios Profissionalizantes de 2° graus, além da distribui¢do de laboratérios de
ciéncias fisicas e bioldgicas para o maior namero possivel de escolas de 2° grau. A
implantagdo destes modulos deveria ser feito de forma gradativa. Tais laboratorios
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foram distribuidos, porém nio sofreram manutengdo, vindo a fracassar junto com
toda a idéia do Ginasio Polivalente.

Uma das condigdes de execugdo do plano era a constitui¢do de geréncias de
construgdo escolares, para elaboragdo, analise e implantagio dos projetos
arquitetonicos. Em Santa Catarina, nio encontramos nenhum material que
descrevesse pelo menos as atividades de tais geréncias. Uma hipoétese € que ela ndo
tenha existido.

2. 5. A Escola Dayse Werner Salles e a histéoria do PREMEN em Santa
Catarina

O PREMEN iniciou suas atividades, em Santa Catarina, a partir de um
convénio assinado entre o governo do Estado e o MEC, e aprovado pela Assembléia
Legislativa de Santa Catarina, sob Decreto n° 108 de 1973 e tinha as seguintes
metas:

- a implantagdo do ensino de 1° Grau, mediante o cumprimento da obrigatoriedade de
atendimento da faixa de 7 a 14 anos concretizando a integracdo dos dois antigos niveis de
ensino - primario e ginasial - num ‘continum' de oito anos de escolarizagio;

- a reformulacdo do ensino de 2° Grau, incluindo inovagdes que atendam as atuais e futuras
solicitagbes do mercado de trabalho e a expansao do ensino profissionalizante;

- a melhoria da eficiéncia da administragio dos sistemas educacionais.*’

O convénio utilizou recursos provenientes do acordo MEC/USAID e previu
um gasto de US$ 2.718.288,00 (dois milhdes e setecentos e dezoito mil e duzentos e
oitenta e oito délares) para todo o programa. Previa, ainda, a ampliagdo de parcelas
para mais US$ 4.530.480,00 (quatro milhdes e quinhentos e trinta mil e
quatrocentos e oitenta dolares). A estes valores, somava-se a contrapartida do
Estado na ordem de US$ 1.812.192,00 (hum milhdo e oitocentos e doze mil e cento
e noventa e dois dolares)*.

Os objetivos gerais consignados no convénio eram:

7 Objetivos consignados no convénio aprovado pela Assembléia Legislativa de Santa Catarina, sob
Decreto n° 108, de 1973. Encontra-se tal convénio arquxvado na Biblioteca da Assembléna Legxslauva de
Santa Catarina. . _ . .. . . J— -

8 Fonte: Convénio aprovado sob decreto n° 108, de 1973.
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1.1- proporcionar maiores oportunidades de escolariza¢do a uma faixa mais ampla de
populagio em idade escolar correspondente ao ensino de 1° e 2° Graus;

1.2- promover a melhoria do ensino de 1° e 2° Graus, visando proporcionar ao educando a
formagao necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de
auto-realiza¢do e qualificacio para o trabalho;

1.3- melhorar a administragdo e aumentar a eficiéncia do sistema de ensino de 1° e 2° Graus.

Os objetivos especificos do programa eram:

2.1- treinar professores e pessoal técnico administrativo;

2.2- financiar assisténcia técnica e os custos de pessoal pertencente a Orgdos Estaduais
especificos responsaveis pelo programa a ser desenvolvido;

2.3- fomecer livro-texto e demais materiais didaticos;

2.4- construir, adaptar e equipar prédios e instalagdes educacionais;

2.5- desenvolver e aplicar um curriculo moderno;

2.6- desenvolver um sistema de informagdes educacionais;

2.7- apoiar programas de experimentacdo e inovag¢des educacionais.

Os objetivos expressos no convénio reafirmam a esséncia do pensamento
militar para a educagdo: racionalizagio, formagio de mio-de-obra para o mercado
de trabalho, eficientismo, qualificagdo e generalizagdo do ensino segundo as
necessidades do mercado.

Para que se firmasse o convénio entre Estado e MEC, um dos critérios era a
existéncia de um Plano Estadual de Educagdo, critério este atendido pela Lei 4.394
de 1969, que se torna anexo do convénio assinado.

Apesar de o convénio entre 0 Governo do Estado e o Ministério da Educagéo
e Cultura, utilizando recursos do PREMEN para construgdo da Escola Modelo em
Santa Catarina, ter sido assinado em 30 de setembro de 1970, a construgdo da escola
s0 iniciou em 1973, "em virtude de ndo terem encontrado um terreno que
satisfizesse as exigéncias impostas pelo PREMEN."* A obra da escola iniciou em
13 de janeiro de 1973 e teve recebimento provisério™® em 13 de margo de 1974 e
recebimento definitivo em 13 de setembro de 1974. As aulas iniciaram em margo
daquele ano. A firma construtora foi a ENCO - Engenharia e Constru¢des Ltda. e
assentou a escola em um terreno que mede 28.874,27 m?, as margens da avenida

Ivo Silveira, em Campinas, Florianopolis. A _area_construida foi_de 2.774,80.m2. O

¥ ¢f. Relatério do estagio supervisionado do curso de Administragdo Escolar, da Faculdade de
Educagdo da UDESC, julho de 1974, p. 13).

%0 Recebimento provisorio significa que a Escola passou a ser usada sem-que-se tivessem-concluido -

suas obras. Ou seja, a construtora continuou trabalhando na Escola, mesmo tendo iniciado o periodo letivo,
vindo a concluir a obra apenas em setembro daquele ano.
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custo total da obra foi de cr$ 1.234.050,13 e o gasto com equipamentos foi de cr$
320.000,00.""

A Escola conhecida por Polivalente, por forga da Lei n° 1097, de 22 de julho
de 1974, passou a denominar-se Escola Modelo Dayse Werner Salles.

~- _ . .. "' Considerando a taxa de cimbio estipulada pelo convénio (ou a taxa de 1/6.5 relativa z}_méflia
entre fevereiro e abril de 1974), o custo total da Escola Polivalente ficou em cerca de 200.000,00
délares(duzentos mil ddlares).
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CAPITULO 1V
O Texto da Escola Polivalente.

A escola Polivalente de Floriandpolis, hoje,

ja ndo se chama "Polivalente”;

¢ na expressdo dos que la trabalham ou trabalharam uma
"escola comum" como as outras.

As salas-ambientes e os laboratorios foram adaptados

ou usados para outras finalidades.

_ . _.Os equipamentos estdo quase todos deteriorados ou
ja ndo existem mais.
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1. As premissas arquitetonicas da Escola Polivalente: flexibilidade,
progressividade ou expansibilidade, funcionalidade e racionalidade
técnica e construtiva

Nas Especificagdes Educacionais do Manual Técnico de Construgio,
elaborado pelo PREMEN e que orientou os arquitetos no projeto da Escola
Polivalente, 1é-se:

A mudanga principal no ensino fundamental de 8 anos é pedagodgica através de uma
programagdo integrada dos cursos e a adogdo de métodos ativos, o que traz como
conseqiiéncia uma nova interpretacdo fisica e espacial dos prédios e da rede de prédios
escolares. Embora a interpretacdo fisica e espacial comporte inumeras - e até infinitas -
solugdes especificas, todas devem atender as necessidades funcionais e pedagdgicas atraves:
1- da 'facil articulagdo fisica e integragdo técnico-pedagogica, possibilitando o fluxo natural
dos alunos das atuais escolas do ensino primario para a ou as de ensino médio' (da rede de
prédios escolares);

2 - da integracio e flexibilidade interna dos ambientes (do prédio).(p.1)

Para dar vida a essas premissas, os arquitetos da escola encontraram uma
solugdo: a malha na forma de quadros para a planta baixa e o ched para a cobertura.
O arquiteto, Carlos Fernando do Amaral Guimardes, diretor técnico do AFLALO &
GASPERINI arquitetos, S/C LTDA, escritorio responsavel pelo projeto arquiteténico das
escolas do PREMEN, diz:

esta foi uma questdo estudada,[o ched para o lado ideal de ventilagdo] e,
também, o resto, a parte construtiva, porque o custo é uma parte importante.
Entdo é uma arquitetura que tem assim, vamos dizer, uma presenca
simpdtica. Pela sua padronizagdo ela tem uma certa personalidade
repetitiva e que funcionalmente estivesse dentro dos custos e atendesse as
necessidades.[entrevista concedida em junho de 1995]

O teto em forma de "ched" da Escola Polivalente, que pretendia ser funcional

e flexivel adaptando as aberturas voltadas aos ventos de cada regido, acaba

perdendo a funcionalidade quando comega a chover dentro da escola. A solugdo
planimétrica dos mddulos que pretendia se adaptar a qualquer terreno mostra-se
letra morta quando observa-se que o prego da terra ¢ determinado pelo mercado. Por
isso mesmo, nem sempre os terrenos disponiveis ou acessiveis estdo perto das
necessidades de uma escola, como parece ser o caso da Escola Polivalente de
Floriandpolis.
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A funcionalidade é uma preocupagio constante nos textos do PREMEN,
quando enfatiza a necessidade de que os prédios fossem funcionalmente adaptados
as novas fungées da escola, garantindo, no entanto, que 0s custos estivessem dentro
do possivel, ou seja, maxima produgdo com um minimo de custos. Assim, as linhas
retas predominantes no prédio, o telhado em forma de ched, e os médulos, tornam-
se bonitos porque sdo mais faceis de produzir, sio mais baratos. A forma -
"moderna”, "mais bonita" - é a isca para o consumidor. A fungdo educar esteve
presente nas preocupagdes dos criadores da escola na medida em que se subordina a
economia e a produtividade.

A idéia do material como elemento de estética também se faz presente no
funcionalismo da escola. O "tijolinho & vista" pretende resgatar a importancia do
material € a estética. A arte esta em transformar o proprio material como elemento
estético.

A racionalidade da arquitetura da Escola Polivalente se expressa ndo s6
enquanto técnica projetual e construtiva, mas prossegue, ao longo do tempo, durante
0 seu uso. As preocupagdes com os custos da obra, o abandono dos governos federal
e estadual na manutengdo da escola quando passa a ser ocupada, a0 mesmo tempo
que se desenvolvia no pais o projeto educacional e social dos militares que tinha
COmo pressuposto tedrico e pratico a razdo entre o menor custo € O maior
rendimento para os proprietarios dos meios de produgdo, colocam-nos a certeza de
que a racionalidade produtiva estava voltada para uma tnica direg¢do: o aspecto
fisico e econdmico. Nestas condigdes, a dimensdo cultural da subjetividade, os
valores simbolicos da arquitetura do ponto de vista do usuario, foram pouco
considerados pelos projetistas da Polivalente, quando se inspiravam no chamado
"moderno”.

Para Pignatelli, a analise estrutural da arquitetura desde um ponto de vista
semiologico € possivel, porque nenhuma obra arquitetonica "es un acto gratuito,
sino siempre subordinado a determinadas necesidades individuales y colectivas y,
por conseguiente, el ser identificable en su uso, lo significa” (1980: 57). Além disso,
a realizagdo arquitetonica ndo se esgota no ambito da técnica. Ela requer uma
articulagdo de elementos que respondam a uma concep¢do de conmjunto. A
arquitetura, desde o momento em que satisfaz necessidades possui e expressa um
significado e portanto uma forma. A andlise daarquitetura pressupde, entio, a
~-consideragdo deste conjunto de elementos e as relagdes que estabelecem entre si. A
relagdo dialética entre forma e fungdo sé adquire significado na relagdo com o
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usuario e a satisfagdo de suas necessidades culturais, biologicas, econdmicas e
sociais, portanto objetivas e subjetivas. A "existéncia minima" inventada pelo
racionalismo, que pressupde um minimo de luz, de ar, de calor, necessérios para que
ndo se desgaste as fung¢des vitais necessarias para a produgdo, levou em muitos
casos a que a arquitetura deixasse de ser funcional para ser desumana. No caso da
Polivalente, o excesso de preocupagio com os custos na definigdo da tipologia da
escola ndo chegou a esse extremo, mas comprometeu seriamente o conforto dos
usuarios no que tange a iluminag3o e a ventilagdo, entre outros, como veremos mais
adiante na analise pos-ocupagao.

1. 1. O conceito de prédio escolar no manual tecmco construtivo da Escola
Polivalente

Ainda para dar conseqiiéncia as solicitagdes pedagodgicas, no entender dos
técnicos da Escola, o prédio escolar a ser projetado

devera responder com fidelidade aos objetivos do programa. Modernamente, o prédio escolar
¢ concebido para satisfazer fungSes bem distintas daquelas da escola tradicional. As
tendéncias pedagogicas atuais, voltadas para um ensino mais ativo com o uso intensivo de
recursos de objetivagdo, de laboratorios, de salas ambiente e, especialmente, da biblioteca,
solicitam uma participagdo cada vez maior do educando, além de implicarem numa relagdo
mais estreita entre professor e aluno, o que exige que o projeto arquitetonico atenda a
uma composi¢io dos espacos diferentes da convencional, na qual a sala de aula era o
elemento predominante. (...) Levando-se em conta o 'déficit' atual de escolas e a demanda
sempre crescente de oportunidades educacionais, o arquiteto devera considerar como critério
basico, ao elaborar o projeto de uma escola, que o investimento de capital seja minimo e o
rendimento maximo, pois, s6 assim, poder-se-a desenvolver uma politica de expansio da
rede escolar compativel com as nossas necessidades e recursos (grifos nossos) (PREMEN,
1972: 3).

Para resolver esta necessidade, a solu¢do encontrada foram os modulos e o
telhado na forma de ched que permitia colocar o projeto em qualquer lugar,
bastando apenas virar a abertura do ched. [Buscamos] solu¢do que
padronizasse o telhado de modo a vocé poder virar mais para sul, por causa
da ventila¢do. O aspecto fabril ndo foi intencional. Internamente tem placas
mais altas, dando movimento. Aqui repete o ched. Onde tem janelas baixas
entdo tem brises (trecho da entrevista com o arquiteto).

, O local das Janelas a ventilagdo, a iluminagio, o calor e o frio de cada
reglao a 1dent1ﬁca¢ao cultural dos alunos e dos professores - nada disso foi - - --
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observado. E a solugdo técnica que impera. Se a educagdo precisava atender &
determinagdo econdmica, adquirindo a fungio de treinamento da mao-de-obra, a
arquitetura deveria ir buscar na fabrica a sua inspira¢do para organizar o espago da
escola. A malha sobre a qual os mdodulos foram distribuidos evidencia semelhangas
entre uma educagdo de natureza funcionalista com uma arquitetura de carater
funcional. Nao se fala em conforto ambiental, nem em cores, texturas, enfim,
elementos que possam provocar sensagdes nas criangas. A preocupagdo central esta
em novas salas ambientes - que induzam a novos métodos ¢ evidenciem as novas
fungdes da escola - € nos custos da obra. |

1

Mesmo falando-se que a mudanga principal era pedagodgica, com novos
métodos, 0 que se observa na pratica ¢ a manutengdo dos métodos tradicionais.
Veremos na analise pds-ocupac¢io que o maximo de mudangas obtidas era o fato de
se levar os alunos para os laboratérios. Uma nova pratica pedagogica, no entanto,
como ja apontamos, exige muito mais do que isto.

Segue o manual dizendo que a nova escola devera "estar aberta para a
participag@o programada e equilibrada de professores, técnicos e administradores,

alunos e membros da comunidade”.
~

Adotando métodos pedagdgicos ativos, em que a participagdo do educando tem fundamental

importancia, como integrante de uma equipe de trabalho, da qual o professor participa na

qualidade de orientador, a escola propicia a descoberta consciente, pelo aluno, do mundo no

qual vive.

Pelo uso destes métodos, estabelece-se na escola um clima de liberdade e de confianga

reciproca que, pouco a pouco, leva a autodisciplina, verdadeira aprendizagem de liberdade e

espirito de solidariedade. Procura-se, portanto, na escola polivalente:

- desenvolver o habito do trabalho em equipe;

- desenvolver no aluno interesse e atitudes de independéncia e pesquisa;

- ncentivar a capacidade criadora;

- propor taréfas inteligentemente planejadas, com a finalidade de ensinar métodos de
trabalho; )

- formar atitudes de cooperagao, solidariedade, responsabilidade, coeréncia e autenticidade;

- desenvolver o espirito critico e a capacidade de analise e sintese;

- obter a autodisciplina;

- despertar vocagdes para ajustamento profissional futuro.

Para isso, o prédio escolar devera oferecer ao aluno a oportunidade de realizar, em

ambientes adequados, trabalhos de observagdo, de experimentagio e de aplicagdo pratica de

conhecimentos, seja individualmente, seja em grupos de numero variavel de participantes. O

prédio escolar supera, pois, as limitagbes de areas construidas, ou mais

tradicionalmente de salas de aulas compartimentadas, para ser entendido como

conjunto fisico de espagos, dreas, volumes e equipamentos, construidos ou nao, que

melhor sirvam as atividades a serem desenvolvidas na escola [grifos no original]. Ele

deve ser capaz de acompanhar a dindmica do ensino e os objétivos de cada area ou setor -
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pedagogico. Sendo o prédio escolar um elemento ativo e participante da tarefa educacional,
ele deve caracterizar-se pelas:

- integragdo e continuidade entre os diversos conjuntos e setores, permitindo o seu perfeito
funcionamento;

- flexibilidade e convertibilidade de cada espago especifico, permitindo a composi¢do
diversificada do mobiliario para trabalho individual ou de grupos que podem variar no
numero de participantes ou na forma de grupamento, possibilitando sempre a livre
movimentagio de professores e alunos;

- possibilidade de expansdo ou adaptagdo as necessidades qualitativas e quantitativas,
decorrentes da evolugdo constante do ensino ou do crescimento da demanda, quer pelo
aumento populacional e conseqiiente ampliagdo da escolaridade, quer pela diversificagdo
das formas de participagdo da comunidade (PREMEN, op. cit., p.4/5).

Esses objetivos, tomados isoladamente, podem ser considerados positivos e
progressistas. Também a escola progressista propde-se a propiciar aos alunos a
descoberta do mundo em que vivem, mas ndo para conserva-lo e sim para
transforma-lo. Neste sentido, a cooperagdo, o desenvolvimento da capacidade
criadora, o espirito critico e a capacidade de analise e critica estariam a servigo de
construir a vida ¢ ndo do mercado ou modo de produgdo capitalista. A servigo de
construir sujeitos capazes de governar e de controlar os governantes € nio para
manter a ordem econdmica. A flexibilidade dos espagos tornando-os capazes de
acompanhar as dindmicas da escola, as possibilidades de expansdo, a participagio
da comunidade sio caracteristicas colocadas como necessérias para um espago
escolar que seja mais democratico, que possibilite mais criatividade. Como veremos
na analise pos-ocupagcdo, a flexibilidade e as adaptagdes do prédio da Polivalente de
fato aconteceram, porém ndo no mesmo sentido proposto pelos projetistas. A
"superagdo das salas de aula compartimentadas”" e a participagdo da comunidade,
exigem muito mais do que prédios ou moveis flexiveis como imaginaram os
projetistas.

1. 2. A Flexibilidade e progressividade da Escola Polivalente

Ja& mencionamos que a Escola Polivalente devia ser planejada com
flexibilidade e capacidade para se expandir.’> As orientagdes para os arquitetos
eram muito claras neste sentido.

52 Importante ressaltar que flexibilidade e progressividade sdo duas das categorias mais tratadas no
livro "Schools, progressive architecture library", dos americanos Perkins ¢ Cocking (1934). Os autores
-~ enfatizam as virias possibilidades de uso de cada sala, cada ambiente, ¢ suas respectivas combinagdes com
alteragdes de paredes, janelas, portas, etc., além das orientagdes -construtivas que possibilitam_essa

flexibilidade. Para os autores, ainda , infinitos sdo os modos de arranjar e agrupar cada espago. Os autores .
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E importante que os arquitetos e engenheiros projetistas dos prédios escolares compreendam,
sem sombra de duvida, como essas duas caracteristicas sdo cruciais para o sucesso do
empreendimento, a longo prazo. Os prédios construidos durardo possivelmente 50 a 100
anos. Durante um periodo t30 longo, os programas educacionais e a metodologia mudario
continuamente e extensivamente. Deveria ser possivel usar a maioria dos espagos da Escola
Polivalente para uma série de programas e atividades curriculares, tanto as existentes como
as que comegam a ser utilizadas. Algumas vezes, as mudangas no uso exigirdo alteragdes no
mobiliario e no equipamento, mas dificilmente provocario modificacdes nas caracteristicas
mecanicas, estruturais ou arquitetonicas. Novas técnicas educacionais e equipamentos estio
surgindo agora, no Brasil e em outras partes do mundo; conseqiientemente, as escolas
brasileiras devem ser planejadas e construidas para simplificar a adogdo dos métodos
particularmente adequados ao pais (Ibid., p.6).

Os métodos e equipamentos a que se refere o manual para os arquitetos sdo
os audiovisuais, projetores, gravadores, computadores, televisio educativa e
"equipamentos ndo mecanicos” como os globos terrestres, fotografias, e objetos
reais, como animais vivos, plantas etc. Quanto aos novos métodos, o manual se
refere aos modulos, sistemas de ensino seriados, centro de recursos e de preparagéo
de materiais, laboratorios, etc. Deste modo, os espagos educacionais

devem ser projetados de modo que permitam professores e alunos se reagruparem de
diferentes maneiras, com muita freqiiéncia. (...) Antigamente, o grupo de aprendizagem
tradicional continha um determinado numero de estudantes (usualmente entre 30 e 40
estudantes). Nas escolas polivalentes, 0 tamanho base da classe sera de 40 alunos, nas
disciplinas académicas e de 20, em ciéncias e artes praticas, mas seus professores serdo
treinados para subdividir € combinar suas classes, dai surgindo a necessidade de espagos
flexiveis (Ibid., p.p. 7/8).

Nesse ponto, o manual aponta para os projetistas como devem ser
acondicionados os equipamentos e a necessidade de espagos adequados para cada
um deles. Lembram também que equipamentos que ndo estio em uso no Brasil e
que deverdo demorar a entrar em uso, teriam a possibilidade de mais cedo ou mais
tarde serem utilizados pelas Escolas Polivalentes. Mas pelo custo, talvez nio
pudessem ser incluidos desde o comego, como os equipamentos de computador que
ndo trariam retorno educacional imediato; outros poderiam ser incluidos porque
seria barato, mesmo que ndo fossem usados desde o comego. Assim, diz 0 manual,
"os projetistas devem tentar conseguir toda a flexibilidade que for possivel, dentro
das limitagdes financeiras, com a finalidade de permitir o uso dos equipamentos e

afirmaram que essa nova visdo da organizagdo espacial é decorrente das inovagles pedagégicas que,
rompendo com o conservadorismo das escolas tradicionais, estariam preparando seus alunos para a
convivéncia comunitdria e as flexibilidade dos possiveis empregos, ou seja, do mercado. Essa flexibilidade
deveria construir nos alunos a capacidade de trabalho em grupo, ou individual, mas que lhes desse a
capacidade de fazer algo real e pratico para si mesmo. Até-mesmo-0s méveis recebem atencdo dos autores
no sentido de indicar suas possibilidades flexiveis.
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técnicas assinaladas” (Ibid., p.p. 8/9). A Escola iniciou suas atividades com
laboratérios de ciéncias, equipado com microscopio e toda a vidraria necesséria;
oficinas de artes industriais com tornos, prensas, serras; oficinas de técnicas
comerciais com maquinas de datilografia; educagdo para o lar, com material de
cozinha; e até equipamentos de cabeleireira, como secador profissional.

No entanto, como veremos na analise pds-ocupagdo do prédio, sequer foi
feita 8 manutengdo dos equipamentos existentes desde o inicio na escola, muito
menos, aquisi¢do de novos equipamentos, como o computador, como sugerem 0s
idedlogos do projeto. O que a escola tem de novidade, além da total deterioragdo
dos equipamentos iniciais, é um video cassete.

Da mesma forma os projetistas devem estudar, cuidadosamente, as possibilidades de
expansdo, mostrando onde e como poderiam ser adicionados os futuros acréscimos; como se
comportariam os servigos de agua, eletricidade e esgotos para uma expansio econdmica;
como seriam aumentadas instalagdes como as da biblioteca para atender futuros aumentos
de matricula. Os planos para expansdo deveriam ser mostrados no anteprojeto e na planta
baixa final, prevendo a adaptagdo face a evolugido gradativa do ensino. E de fundamental
importancia que os projetistas tenham completa familiaridade com as Especificacdes
Educacionais, pois, elas visam a transmitir aos futuros projetistas das escolas integradas, o
pensamento dos educadores que idealizaram o programa respectivo (PREMEN, 1972: 9).

A idéia é que vocé podendo repetir pode adaptar aos terrenos, adequar a
ventilagdo.

A idéia de modulos da para flexibilizar em fungdo da topografia. Também
para a ampliagdo. E um método construtivo que se repete. Tendo o mesmo
vdo ndo precisa repetir, barateia, toda a parte de projetos hidrdulicos,
elétrico, etc. ja estd feito. E sendo um quadradinho pode dispor de qualquer
modo no terreno de acordo com a ventilagdo e iluminagdo mais adequada. A
idéia dos ched’s se coloca nesta idéia da possibilidade de virar para o sul. A
idéia do ched ndo era relacionada ao aspecto fabril. O resultado era
interessante. E um projeto bonito. Também como era uma escola
profissionalizante, talvez na cabega dos arquitetos tivesse a idéia de dirigir o
ensino para o profissionalizante. Em fung¢do do programa do tamanho da
cidade vocé podia expandir e alocar os blocos da melhor maneira possivel
(trecho da entrevista com o arquiteto).

E importante assinalar que se trata de um avango da técnica a permissio a
adaptagdo de novos espagos, a possibilidade de o usuario poder plasmar o espago
conforme suas necessidades. A idéia de médulos construtivos - quando pensada na
logica da crniatividade do projeto, podendo adaptar-se as condigdes climaticas, as

necessidades de expansdo, s demandas educativas que um determinado conjunto de
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relagdes pedagogicas seja capaz de criar - podem facilitar que a educagio ndo seja
conservadora, que seja criativa e libertadora. No entanto, o prédio e suas condigdes

de funcionamento sdo apenas um elemento do processo e, se ndo estiverem aliados a

uma série de outros, ndo serdo capazes de mudar a estrutura de ensino.

O manual apresenta ainda lay-outs de areas e equipamentos "como sugestdes
apresentadas aos arquitetos”. O manual "lembra" aos projetistas as "limitagdes de
recursos disponiveis para as construgdes, em vista da enorme escassez de prédios
escolares no pais que levam a considerar como critério basico na elaboragdo do
projeto: o minimo de investimento de capital para o méximo rendimento” [grifos
nossos] (Ibid., p. 9).

O processo de modemizagdo do processo educacional pretendido pelos
militares no poder, tanto na sua pedagogia como na sua arquitetura, foi imposto de
cima para baixo, a partir de tecnocratas e de convénio com os Estados Unidos. Hall
Ja chamava atencgdo de que o planejamento de espagos a partir de referéncias
estranhas a cultura do usuario produziria espagos desqualificados tanto do ponto de
vista do conforto como da estética.

A flexibilidade da escola e de cada ambiente era necessaria na verdade, para
atender A necessaria flexibilidade da qualificagdo profissional, frente as futuras
modificagdes ligadas a evolugdo economica, da propria tecnologia e das condigdes
do mercado de trabalho.

+



149

RUA SAO CRISTOVAO

AV Govy Ivo SILVEIRA

RUA  PAULA RAMOS

Fig. n° 29. Planta de loca¢do no terreno da Escola Polivalente.
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Fig. n° 30. Elevagdo 1 e 2, lado leste e sui da Escola Polivalente.”
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Fig. n° 31. Planta da cobertura original da Escola Polivalente.
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Fig. n° 32. Planta baixa original da Escola Polivalente. 1974.
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2. A proposta curricular profissionalizante na Polivalente de
Florianépolis

Na Escola Modelo, como previa sua filosofia, devia-se ensinar as "artes
praticas” e as teorias, como parte dos objetivos do projeto que pretendia "sondar as
aptiddes e iniciar seus alunos para o trabalho" (conforme prescreve a Lei 5692,
resultante da reforma do Estado militar). Na Escola Modelo de Florian6polis, quatro
eram as técnicas que pretendiam observar as tendéncias dos alunos para
determinados tipos de trabalho: Praticas Comerciais, Praticas Agricolas, Praticas
Industriais ¢ Praticas Integradas do Lar. "Todas elas sio dotadas de excelentes
equipamentos, oferecendo ao aluno uma nova atitude de trabalho que valorizara o
processo ensino-aprendizagem, servindo de diretriz para uma metodologia mais
moderna ¢ adequadas as necessidades pessoais do educando"* (UDESC, 1974: 24).
Para tanto, a escola contava com laboratérios, salas-ambientes, jardim de ciéncias e
biblioteca, como podemos observar pela planta baixa da escola.

O curriculo da "Escola Modelo" era composto, ainda, pelas matérias
‘constantes do "Nucleo Comum" fixadas pelo Conselho Federal de Educagdo, além
daquelas componentes da "parte diversificada" destinada a iniciagdo e habilitagdo
profissional, "em consonincia com o mercado de trabalho local", também conforme
a let 5692/71. Da parte do Nicleo Comum, constava a 4rea de Comunicag¢do e
Expressio, onde os alunos teriam aulas de Lingua Nacional, Lingua Estrangeira,
Educagdo Artistica e Educagdo Fisica. Na area de Estudos Sociais: aulas de
Historia, Geografia, O.S.P.B (Organizagdo Social e Politica do Brasil), Educag¢io
Moral e Civica* e Religiio. Nas ciéncias: aulas de Matematica, Ciéncias e
Programa de Saude. O niimero de aulas de "praticas" chegava a duas na 5° e 6°
séries, € sete nas 7° ¢ 8° séries.

Nao se tratava de aulas praticas e tedricas de uma mesma disciplina em um
exercicio de articulagdo teoria e pratica e sim de "aulas de teoria" e "aulas de
pratica" separadamente. Assim, a matematica, o portugués, etc., eram considerados

53 Vale lembrar ao leitor que estas premissas educativas ja tinham sido apresentadas por Anisio
Teixeira, no periodo da Escola Nova, conforme vimos no capitulo II com as devidas alteragbes observadas
por Arapiraca, também ja comentadas.

% Através desta disciplina, os militares reintroduziram idéia do nacionalismo sob os auspicios do
"Brasil, ame-0 ou deixe-0", como uma das maneiras de justificar o regime autoritdrio, pois que se tratava de
defender o pais das idéias comunistas. . C -
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teoria e ensinados como nas outras escolas. As aulas praticas eram levadas a efeito
nas oficinas. Tratava-se do aprendizado de algumas praticas artesanais. A (nica
disciplina que buscava juntar teoria e pratica era a de ciéncias que, na pratica,
também acabou separando esses dois aspectos do ensino. Uma professora de
ciéncias, que trabalha na escola desde sua fundagdo nos fala que o ensino dessa
disciplina sempre se deu de forma fragmentada e raras vezes tratou de forma
unitaria a teoria € a pratica. |

Tanto a teoria como a pratica era dada no mesmo laboratério. Os alunos
eram sorteados para ver com quem ficavam. Era turma de 40 alunos e a
aula de ciéncias tinha dois professores. Tanto o contetido teérico como o
pratico era dado de forma individual. Eu achava errado. Achava que devia
ser preparado junto. Ndo havia entrosamento. Ndo existia planejamento,
uma coisa organizada. Ndo sei falha de quem. A dire¢do cuidava bem da
parte administrativa. Mas ndo do pedagogico. Os alunos é que faziam o
deslocamento. Como professora de laboratério achava que tinhamos falha.
Ndo existia um planejamento que dissesse qual unidade ia usar o
laboratdrio. Ficava um negdcio meio desorganizado. Tiveram aulas 6timas.
Os alunos gostavam. Eu me sentia no final, como a faxineira do laboratorio.
Ficava um pouco inutil. Depois diminuiu o niimero de professores, acabou o
"privilégio” de ciéncias, era escola comum, existia cobranga dos outros
colégios. Sobraram trés professores. Dividimos as aulas igualitariamente.
Entdo cada um tinha as suas aulas tedricas e tinha um espago na carga
hordria onde trabalhava no laboratério com os alunos da outra professora.
Depois aposentou uma professora e ficamos s6 duas. Tocamos igual, quando
uma ia para o laboratorio a outra ia junto como monitora. Ficamos assim
até quando o Kleinubing entrou e cortou as aulas de laboratério. Em 93 eu
fiquei sozinha no colégio, e para completar vinha professor ACT, s6 eu
usava laboratério, na medida do possivel, mas sem hora atividade é dificil
(entrevista 2 ).

Esta fala da professora, passada mais de uma década da experiéncia, pode
ndo revelar o que os professores achavam da escola a época. Mesmo assim, é
significativo que considere que a articulagdo entre teoria e pratica exigiria um
melhor preparo.

Nas 5% e 6 séries do primeiro grau predominavam as disciplinas de carater
geral, ao lado de disciplinas vocacionais, destinadas a sondar aptiddes. Nas duas
Gltimas séries, aumentava a carga horaria destinada as disciplinas vocacionais. Os
alunos, pelo programa, poderiam escolher entre dedicar-se as artes industriais, as
técnicas agricolas, as técnicas comerciais, a educagdo para o lar, ou ainda, ao
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aprofundamento de estudos gerais. Mas, na Escola de Floriandpolis, essa op¢do ndo
aparece no regimento interno. As disciplinas vocacionais teriam o objetivo de
sondar a "vocagdo profissional”, ajudando na escolha de cursos profissionais ou
gerais no 2° grau, caso os alunos prosseguissem os estudos; caso contrario, a
iniciagdo profissional, facilitaria o rapido treinamento em uma ocupagio especifica
Ja em servigo.

M

L)

Fig. n° 33. Professora trabalhando na oficina de técnicas industriais.
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Os professores recebiam gratificagdo por trabalharem na escola do
PREMEN, e foram selecionados a partir de provas escritas e entrevistas a critério da
Faculdade de Educagdo da Universidade para o Desenvolvimento do Estado de
Santa Catarina e da Universidade Federal de Santa Catarina, durante os cursos de
especializagdo. Alguns professores foram contratados apenas pelo curriculum vitae
conforme afirma relatdrio de estagio da UDESC (1974, p.47). Uma das exigéncias -
para trabalhar na escola era possuir curso de nivel superior, ao menos de
licenciatura curta. Mas, poucos anos depois, ainda segundo o Relatério de Estagio
(p-48) ja podia-se encontrar professor de educagio fisica apenas com o segundo
grau e professor de matematica estudante universitario. Todos eram contratados por
40 horas e tinham hora-aulas para preparar as atividades. Isto provocava tensio na
relagdo com as demais escolas que reclamavam este "privilégio" e acabou por
determinar o fim deste "tratamento especial”. Aquelas condi¢gdes minimas de
trabalho, necessarias para que o professor pudesse efetivar seu trabalho com alguma
qualidade na Escola Polivalente tornaram-se privilégio. O resultado das tensdes
provocadas com as demais escolas, ao invés de possibilitar a expansio destas
condi¢des para as demais escolas, acaba por subtrair da Polivalente uma condigdo
de trabalho positiva e que vinha embutida na 16gica de escola modelo de exceléncia.
Assim, o modelo reproduzido acabou sendo o tradicional, ou seja, escolas sem as
minimas condi¢des materiais de trabalho. Se era para ser modelo, precisava ser
"copiada" em todos os detalhes. Mas a difusdo das condigdes de trabalho da
Polivalente, que com certeza era das suas melhores caracteristicas, ndo se
concretizou.

A Escola Polivalente de Floriandpolis hoje ja ndo se chama "Polivalente"; é
na expressdao dos que 14 trabalham ou trabalharam uma "escola comum" como as
outras. As salas-ambiente e os laboratorios foram adaptados ou usados para outras
finalidades. Os equipamentos estdo quase todos deteriorados ou ja nfo existem
mais. A 1déia da sondagem de aptiddes e de inicia¢do ou preparagdo para o trabalho
ja se dissolveu. O depoimento da orientadora educacional da Escola, hoje, expressa
a opinido sobre a mnadequabilidade deste tipo de preparagio para o trabalho.

Discutimos que ndo vai mais ter PPT [na escola], pois é uma matéria que
ndo tem mais razdo de ser. As meninas vdo ld no Angeloni comprar um
pastel e fritar? Isto tem razdo de ser? Precisa a escola ensinar a fazer
bainha? O aluno vem para a escola para adquirir conhecimento e ndo para
aprender a fazer bainha. O ano que vem ndo tera mais PPT. No lugar,
serdo acrescentados mais aulas de matemdtica, portugués, ciéncia, elc., em- - -
-vez de ter técnica comercial ¢com 4 ou 5 mdquinas que s tapeavam e
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reprovavam o aluno. Se fosse computador, talvez! Alguns professores acham
que a escola tem que ensinar essas meninas a lavar louga, passar roupa,
pois o trabalho delas serd empregada doméstica. Ora, a escola deve ensinar
mais,[deve ensinar] que elas devem sonhar mais, querer mais;, e as
professoras ensinando a lavar roupa! A escola deve preparar para enfrentar
a vida. Sonhar mais alto. Fiz entrevistas e os sonhos das meninas é ser baba
ou empregada doméstica, isto quando querem alguma coisa. Elas tém uma
‘vida muito dificil. E preciso aumentar as aulas de ciéncias para a
professora ensinar sobre o corpo, para elas aprenderem a ndo engravidar.
Este tipo de ensino [preparacdo para o trabalho] até podia ser feito se fosse
extra classe, para quem quisesse (entrevista 1).

Assim como os demais depoimentos, percebemos um certo saudosismo, uma
sensagdo de que antes a escola era boa, e que hoje ela ja niio é mais adequada. Mas
também no passado esse tipo de escolas mereceu criticas. Cunha, analisando-as,
insiste que este tipo de programa nio tinha razdo de ser na sociedade brasileira pela
filosofia difusionista destes planos. "Como a politica da ditadura fazia em diversos
outros setores, imaginava-se que a instalagio destes 'ginasios modernos' nas capitais
dos Estados e nas cidades mais importantes do interior iria fazer com que a
modernidade se difundisse desses centros educacionais para a periferia arcaica,
acabando por fazer com que todo o sistema de ensino se modernizasse" (1985: 64).
Este tipo de politica é contraditéria com uma tendéncia do capitalismo onde todos
0s recursos materiais, humanos etc., vém para centros maiores. Logo, essa politica
difusionista ndo poderia dar certo.

O modo de sondar aptiddes e de iniciar para o trabalho da escola também ndo
tinha razdo de ser, pois

as artes industriais ensinadas no GOT [Ginasio Orientado para o Trabalho], ndo eram industriais.
Eram, isto sim, artesanais: trabalho com madeira, metal, cerdmica ¢ outros materiais, com 0s
alunos utilizando ferramentas simples para cortar, dobrar, encaixar, unir, polir e coisas assim,
para produzir pequenas pegas. Ora, a tendéncia do processo de trabalho, no Brasil, como em todo
o mundo, ¢ no sentido da destruigdo do artesanato pela industria mecanizada e até automatizada,
onde ndo ha lugar para o artesdo. O operario ¢ inserido numa linha de produgdo onde opera
maquinas e equipamentos feitos sob medida, ndo tendo como artesdo, capacidade de fabricar todo
o produto. N3o se trata de fabricar fogdes a lenha, mas computadores. Ao capital interessa que os
trabathadores ndo tenham de dominar todo um complexo de operagdes, de conhecimento de
matérias primas, de processo, de estética, etc., justamente para que possa intercambia-los, dispor
deles em abundancia; para que possa comprar uma forga de trabalho cada vez mais barata, em
suma. Que aptiddes o GOT pretendia sondar? Aptiddes para um trabalho cada vez mais
desqualificado, alienado? Que utilidade tinha em iniciar os alunos em trabalhos artesanais se eles
iriam inserir-se em linhas de produgdo que dispensavam qualificagdes artesanais? (CUNHA,

op. cit. p. 64). T
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A chamada "educag@o para o lar" tratava de ensinar as meninas e 0s meninos
a preparar alimentos e roupas, a conservar a casa, a fazer orgamentos domésticos,
dentro de uma visdo conservadora "daquilo que se chama lar", reunindo "outro
conjunto de esteredtipos acerca da produgdo. S6 que, agora, tratava-se da produgdo
doméstica" (Ibid., p.64). Na Polivalente de Florianopolis, a sala de preparagio para
o lar tinha equipamento para saldo de beleza, cozinha, costura, mesas para pintar,
bonecas par aprender a trocar fraldas. Era usada, também, por mées organizadas no
"clube de mies". Esta sala funcionou até a professora se aposentar. "Todo esse
- equivoco pedagogico, misturado aos esteredtipos conservadores, assumiu ares de
modernidade na politica nacional da ditadura, com as bengdos do imperialismo
enviados pelos acordos MEC-USAID" (Ibid., p. 65).

O programa estratégico que objetivava manter no Brasil um sistema integrado
de formagdo de mao-de-obra sem hiatos e lacunas deveria permitir que os jovens
egressos da escola primaria se habilitassem adequadamente para as tarefas
produtivas; o ginasio integrado deveria fazer a sondagem de aptiddes, através de um
sistema de treinamento rapido para o trabalho, com varias gradagdes de
qualifica¢@o; aquela terminalidade do ensino aos niveis de 1° e 2° graus posta como
necessidade e naturalidade come¢a a ruir na medida em que nio encontram
ressondncia na vida real. Os alunos egressos da Polivalente nfo encontravam postos
de trabalho adequados a formagdo que recebiam. As oficinas e laboratérios, € o
curriculo profissionalizante tornam-se obsoletos. Na verdade, a multiplicagdo de
escolas profissionais tende

a eternizar as diferengas tradicionais; mas, dado que ela tende, nestas diferengas, a criar
estratificagdes internas, faz nascer a impressio de possuir uma tendéncia democratica. (...)
Mas, a tendéncia democrdtica, ntrinsecamente nio pode oonsistir apenas em que um operario manual se torne
qualificado, mas em que cada 'cidaddo’ possa ser 'governante' € que a sociedade o coloque,
ainda que abstratamente, nas condi¢des de poder faze-lo (Gramsci, 1989b: 137).

Esse sistema educacional tenciona, isto sim, reproduzir as relagdes sociais,
ou seja, a estrutura de classes hierarquizadas. Ao mesmo tempo que promove 0S
mais aptos, segundo seus critérios € mecanismos de selegdo, convence os demais da
legitimidade desta selegdo, sob a aparéncia da neutralidade, submetendo-os a
dominagdo. O discurso das autoridades em busca de equidade social, na pratica se
revela mustificador. Néo se tratava de uma corregdo das desigualdades surgidas na organizacio social
vigente, mas da criagio de uma suposta igualdade de oportunidades antes e fora do processo
de mercado. Trata-se de subordinar diretamente o processo educacional ao processo

ocupacional.
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3. O fracasso do ensino profissionalizante na Escola Polivalente, na fala
de seus usuarios

A escola Dayse Werner Salles deixou de ser "modelo", passando a integrar o
quadro das Escolas Basicas em 1980, e tornou-se uma escola comum, conforme a
fala de todos os entrevistados. Sua trajetoria acompanha o quadro de faléncia por
que passam as escolas publicas deste pais. A primeira diretora da Polivalente,
lamenta os rumos que a escola tomou e aponta algumas questdes que podem ser
incorporadas como parte das reflexdes sobre o "fracasso" do modelo que a Escola
Polivalente pretendeu inspirar:

O curso ministrado pelo PREMEN foi colocado naquela regido porque era
uma regido bastante pobre - o morro do Geraldo. Isto foi em 70, onde as
criangas em geral ndo iam até o 2° grau. Entdo o objetivo era que esta
escola preparasse aqueles alunos ja para uma profissdo mais ou menos
definida. Este era o objetivo da escola. Melhoria do ensino médio - 5% a 8°
série ou o antigo gindsio. A filosofia da escola era a auto-realiza¢do do
aluno, dentro de uma liberdade com responsabilidade. O regimento original
Joi feito pela escola dentro da filosofia imaginada pelo MEC. O tal do ensino
polivalente que era a parte basica e profissionalizac¢do, no inicio era dois
turnos, alternados, o bdsico tinha todas as matérias que a escola normal
tem. Entdo, ndo cabia num turno s6. A secretaria interviu e ndo permitiu
dois turnos. Alguns pais reclamavam porque os alunos moravam muito
longe, era muito gasto. Ai come¢amos a modificar, primeiro a duragdo da
aulas. Os professores foram nomeados por 40 aulas e tinham uma vantagem
por trabalharem na escola. Como diretora tinha 100% de vantagem, e os
professores 50%.. Isto era exigéncia do MEC. O projeto tinha duracdo
limitada - era para ser modelo - depois a secretaria tinha que assumir, com
todas as oficinas e maquinas de valor. A escola durou em pleno vapor
quatro anos - 74 a 78. A construg¢do atrasou, deveria ter come¢ado em 72 ou
73 e s6 comegou em 74, [diziam que era por causa do terreno] mas a
construtora demorou. Funcionando como o idealizado foi pouco tempo por
causa desta redugdo do tempo. A proposta era crescer, mas o Estado ndo
quis assumir a escola como tal. A Secretaria nunca manteve a escola. A
secretaria quis que os professores fossem iguais. Tinha uma guerra entre os
outros professores, que queriam a mesma vantagem. Depois a coisa foi
esfriando, a filosofia foi por dagua abaixo. A maioria dos professores foram
para a universidade. A escola foi perdendo os professores treinados e foi
ficando cada vez mais dificil trabalhar dentro do que foi idealizado. A
situacdo da diretora provocava os demais diretores pela vantagem salarial.
Os professoras ndo foram mais contratados pelo programa do PREMEM.
Houve a reclacificagdo em 79 e as vantagens desapareceram. E foi assim
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que a coisa terminou. Os professores perderam os direilos pois ndo eram
contratados por concurso. Quando as vagas da escola entraram  para
concurso, cairam as vantagens. S6 quero te dizer que foi um tempo de
gloria. Os alunos gostavam de estar na escola. A biblioteca era recorde, a
comunidade toda usava (entrevista 5).

Esta fala da ex-diretora da Polivalente reafirma e atesta as observagdes feitas
até agora. Para que se tivesse uma escola de qualidade eram necessarias varias
condigdes objetivas de trabalho, além da filosofia. Como proposta, a Escola
Polivalente incluia algumas condigbes de trabalho que ajudavam no
desenvolvimento da filosofia. Mesmo que ndo se pudesse esperar que a escola
conseguisse realizar aqueles objetivos mais abrangentes como a articulagio entre
teoria e pratica no sentido de uma formagdo integral, as condigdes de trabalho da
escola, como um todo, propiciavam que se pudesse oferecer um ensino de melhor
qualidade. Mesmo as aulas tedricas e praticas ndo tendo uma relagdo mais direta,
mais articulada entre si, o fato de os alunos terem acesso a laboratdrios, salas
especiais, biblioteca, contribuia para que os professores que recebiam formagao,
hora atividade e um salario melhor, pudessem preparar suas aulas para ter um
ensino de melhor qualidade. O fato de ndo se terem mantido estas condigdes de
trabalho foi apontado por todos os entrevistados como determinante do fracasso da
escola. As contradigdes da proposta frente a realidade levaram a escola a
acompanhar a pobreza geral das demais escolas publicas.

Tanto Germano Wellington, como Luiz Antonio Cunha referem-se a reforma
do 2° grau e sua énfase na profissionalizagdo como a " profissionalizagdo
fracassada"*. Concordando com o termo, o adotaremos para sintetizar os resultados
do projeto de politica educacional dos militares na Escola Polivalente do PREMEN
em Santa Catarina. O fracasso situa-se dentro dos proprios objetivos tragados para a
escola.

Uma das contradi¢Ges Que podemos avocar para entender este fracasso esta
na diferenga de expectativas geradas pela escola para os alunos. O programa da
escola prometia que ao concluir o ensino médio (que deveria representar, em
numerosos casos, o término da escolarizagio formal) o individuo estivesse

> CUNHA, Luiz Antonio . "Roda Viva". O Golpe na Educacdo. Rio de Janeiro: Zahar Editor,
1985; e GERMANO, Jos¢ Willington- Estado Militar ¢ Educacio no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 1993; O
estudo de Jorge Graga de Alcantara Silva, na sua dissertagio de mestrado, realizada na Universidade
Federal de Rio de Janeiro mostra que a légica profissionalizante do PREMEN foi, inclusive, preparadora
para a reforma da Lei 5692/71.
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habilitado a ingressar imediatamente na forga do trabalho, embora apto a prosseguir
em qualquer época um aprendizado de maior diferenciagdo. O fato € que a escola
possuia oficinas com habilitagdes em areas que tinham poucas vagas disponiveis no
mercado de trabalho em Floriandpolis e regido. Numa cidade de economia centrada
especialmente no setor de servigos, os alunos egressos da Polivalente encontravam
poucas oportunidades de emprego em que utilizassem os conhecimentos adquiridos
na escola.

A orientadora também lamenta a decadéncia da escola no sentido mais geral:

Quando cheguei aqui tinham alunos de todo canto da cidade, tinhamos 8
oitavas séries. Tinha crianga até da Trindade. Com a cria¢do do primdrio, e
da transformacdo em Escola Basica ficou uma escola igual as outras, entdo
nossa clientela ficou exclusiva, ficou sé do morro, da avenida da ilha
continente, s6 pessoas da redondeza: morro da caixa e da Ilha
Continente. [Quanto aos laboratérios], com a ultima reforma acabaram de
quebrar com tudo. A oficina era boa. Tinha tipografia. O laboratério ndo
Junciona mais. Nada funciona mais. Ndo tem professor para trabalhar com
os laboratdrios. Nem ciéncia trabalha no laboratério. Agora é uma escola
normal, igual a qualquer outra escola. Os professores que trabalhavam em
laboratdrio foram se aposentando. Era muito bom. Cada aluno tinha seu
microscopio, tinha estufa, era uma beleza. Com o tempo ndo vinha mais
professor, s6 ACT (Admitido em Cardter Temporario). Ndo tem ninguém pra
trabalhar, e o que resta do material estd guardado num quartinho,
amontoado, sem ninguém, para trabalhar. Em termos de qualidade de
ensino, ela era boa (entrevista 1).

Na fala da orientadora, pode-se observar uma certa inflexdo no sentido de
qualificar a escola pela sua clientela, situagdo bem comum nas falas dos professores
em geral. Quando a escola iniciou suas atividades havia uma clientela com melhor
nivel econémico, o que a distinguia das demais escolas da regido. Parece que aquele
objetivo inicial apontado pela ex-diretora, de que a escola teria sido assentada
naquela regido por ser bastante pobre, ndo corresponderia a sua clientela. Isto talvez
encontre uma explicagdo no fato de que na regido ja havia outras duas escolas
publicas, Edith Gama Ramos e Presidente Roosevelt, enquanto a Polivalente s6
atendia as séries do chamado ginasio, ou ensino médio. A inteng¢do inicial da Escola,
lembremos, era complementar o ensino primario e tinha como objetivo a sondagem
vocacional e iniciagdo para o trabalho. A reforma de que trata a entrevistada ¢ a

iniciada no ano de 1994, que alterou varias organizagdes espaciais, além de corrigir
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problemas provocados pelo desgaste do tempo nos materiais e até mesmo detalhes
construtivos, como o telhado.

A clientela [da escola] era outra, sé de 5° a 8° e de classe social mais
elevada, com bagagem familiar. Ndo era dificil. Tinha alunos que vinham de
carro. Ndo havia necessidade de merenda. Hoje, se eu tento apresentar as
aulas daquela época, e tento colocar a mesma coisa para os alunos de hoje,
eu ndo consigo. Entdo, eu vejo a decadéncia inclusive nas minhas aulas. Eu
hoje tenho muito mais condigdes de dar uma boa aula, do que naquela
época. Minha bagagem é muito maior hoje. Naquele tempo eu era recém-
formada. Eu ndo vejo como problema sé na educagdo, eu vejo como
problema social. Aqui dentro nds estamos tendo reflexo. Se chamdvamos a
atengdo de aluno, ele ficava envergonhado, te pedia desculpas, ficava
constrangido, procurava ndo fazer mais. Hoje se vocé chama atengdo ele te
espera na rua (entrevista 2).

A constatagdo, pela professora, de que o problema é social, remete 4 reflexdo
sobre as contradigdes presentes na proposta. Os objetivos primordiais do Programa
Estratégico - "a formagdo de uma estrutura de recursos humanos condizente com as
necessidades econdmicas e sociais do Pais que significasse uma "decisiva
consolidacdo da estrutura de capital humano do pais" - ficam desguarnecidos
frente a realidade de um pais que diminui a cada dia os postos de trabalho. A
preparagdo para o trabalho artesanal, numa sociedade cada vez mais industrializada,
revela-se desfocada da realidade. A pratica, expressa nas falas dos usuarios, atestam
esta tese. Na pratica, o projeto nfo se realizou, apesar de ter alterado abruptamente
os sistemas de ensino médio e superior. As resisténcias ocorridas no seio da
sociedade contra o regime, as lutas contra a ditadura, expunham as contradi¢des
mais gerais do sistema social como um todo, incluindo ai sua organizagdo
econdmica, além da politica em geral, e a educacional.

A escola ja ndo recebia verba do governo federal, como era para ser, ja ha
algum tempo, mas depois que se transformou em escola bdsica, ai a
decadéncia foi maior ainda, pois comegaram os problemas de 1°a 4°série. A
escola foi ganhando reformas por pingadinho. Em 1981, ja ndo tinha mais
gratifica¢do para os professores que aqui trabalhavam (entrevista 2).

Além das condi¢des de trabalho relativas ao professor - hora atividade,
gratificagio salarial, formagdo etc., a Escola foi perdendo qualidade também no seu
espago fisico pela falta de manutengio na sua estrutura. Um prédio que ndo recebe
mantitengiio deteriora-se com o tempo e com o uso. Além disso, na medida em que
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os professores ndo estdo mais habilitados a trabalharem com as aulas de praticas, ou
com as salas especiais, estes ambientes perdem a razdo de ser. A arquitetura s6
adquire significado na relagdo com o usudrio. Se o usuéario ndo percebe a sua
necessidade, ndo encontra nela o significado proposto, ele a transforma, di a ela
novo significado.

A formagdo dos professores em geral continuava sendo a tradicional, ou seja,
continuavam sendo preparados para atuarem em salas de aula tradicionais, com
métodos tradicionais. Logo, os professores novos tinham muita dificuldade em
desenvolverem um ensino com uma outra filosofia.

Antes o ensino era melhor, com laboratdrio, etc., mas ndo sé por isso,
também pela situagdo do pais, o ensino era melhor, com certeza os
professores eram melhores. Eu acho que pelo descaso do préprio governo,
quem se forma ja vem meio desmotivado, porque sabe que vai ganhar pouco,
vai se incomodar, os alunos também ja vém desmotivados porque sabem que
vdo ter um professor chato, que ndo vai ensinar direito. Entdo vai virando
uma bola de neve. Os professores antes se interessavam em saber mais. Eles
queriam saber mais, eles se empenhavam mais. Com certeza, [hoje] tem
professor que sabe menos (entrevista 4).

Esta fala do aluno situa sua preocupagdo em perceber os aspectos particulares
e gerais do fracasso da escola de "antes", que era melhor que a de hoje, na sua
opimdo. Para ele, o fato de os professores saberem menos e os alunos estarem mais
desmotivados hoje esta relacionado ao descaso do "proprio governo".

A faléncia destes experimentos deve-se também por trazerem uma
contradi¢do imanente. Ao Estado militar ndo interessava, de fato, uma escola que
articulasse teoria e pratica no sentido progressista. A persisténcia da experiéncia das
escolas polivalentes procurou na verdade dissimular a hegemonia dos militares
mantida pela for¢a da ditadura. Dentro da sociedade capitalista a escola tende a
atender os interesses das classes dominantes, onde a maioria cabe apenas o direito
de negociar sua propria forga de trabalho. Mesmo sendo as exigéncias sociais que,
tendencionalmente, modelam a escola é possivel reverter esta fungdo historico-
social, a partir de movimentos articulados e articuladores dos sujeitos da escola com
outros movimentos externos a ela, naquela perspectiva que Gramsci apontava de ser
a escola, ela propria, uma parte do todo social, sendo por isso também espago
possivel de luta contra-hegemoénica e de construgdo de uma nova hegemonia. Ndo
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era este o movimento proposto pelas Polivalentes. Elas foram propostas de forma
autocratica e autoritaria pelo regime militar.

O "Programa Estratégico”, que tinha a inten¢do da "superagdo do sistema
tradicional de ensino primario e secundario”, ¢ que apresentava o "Ginasio
Polivalente” como "sintese das formagGes tedricas e vocacionais”, na verdade tinha
como pressuposto uma visio utilitarista, imediatamente interessada na educagéo
escolar, sob forte inspiragdo da "teoria do capital humano". Trata-se de uma
tentativa de estabelecer uma rela¢do direta entre sistema educacional e sistema
ocupacional, de subordinar a educagéo a produgdo.

A relagdo entre ensino e trabalho produtivo ¢ tema de vigorosos debates €
controvérsias. Na opinido de Maria Alice Nogueira, quando Marx ou Engels "falam
de 'coordenagdo dos estudos com o trabalho produtivo’, estio empregando esta
expressdo em seu sentido geral, a saber, no sentido de um trabalho que resulta na
fabricagdo de valores de uso". Ela justifica esta sua interpretagdo a partir da
compreensdo de que se Marx pretendia "contribuir para a derrubada das condigdes
capitalistas de exploragdo”, os limites desse principio transcendem os limites da
forma capitalista de produgdo. Nesta logica, a relagdo entre ensino - teoria e
trabalho - pratica, € diversa daquela posta pela escola profissionalizante do regime
militar. A luta dos subalternos pelo acesso a cultura, a técnica, ao saber relativo a
atividade produtiva representa uma dimensdo importante da luta pela sua
emancipagdo porque atinge o poder no interior da fabrica e fora dela. Os
conhecimentos técnicos necessarios a compreensio do processo de produgdo e sua
evolugdo possibilitam aos trabalhadores controlar esse processo - controle do qual
foram historicamente expropriados.

Para Marx, a importancia do saber operario estava na possibilidade de
controlar o processo de produgdo. Essa tese politica da "unido do ensino com o
trabalho ¢ uma realidade germinada a partir das contradigdes do capitalismo, das
quais a legislagdo fabril - ao estipular uma escolaridade obrigatéria - representaria a
ponta emergente do iceberg” (Ibid., p. 92). Essas possibilidades engendram-se
dentro do proprio capitalismo. E por dentro do processo real de produgdo social que
se vai gestar outro processo, outra forma de sociedade.

O trabalho da educagdo escolar, por essa via de pensamento, pode ir muito
além da mera transmissdo da ciéncia, ou da reproducdo da ideologia dominante, ou
ser reflexo imediato dos modos de produgdo. O trabaltho escolar pode e deve
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contribuir para a construgdo do "homem onilateral" que Marx prop0s, "superior ao
homem existente". A onilateralidade entendida, portanto, como "a chegada
histérica do homem a uma totalidade de capacidades produtivas e, a0 mesmo
tempo, a uma totalidade de capacidades de consumo e prazeres, em que se deve
considerar sobretudo o gozo daqueles bens espirituais, além dos materiais, ¢ dos
quais o trabalhador tem estado excluido em conseqiiéncia da divisdo do trabalho”
(MANACORDA, 1991: 81).

A Escola Unitaria que Gramsci propde nfo se restringe a uma mudanga na
esfera da educagio escolar, porém é algo que diz respeito a toda vida social e
cultural. "O advento da escolas unitaria significa o inicio de novas relagdes entre
trabalho intelectual e trabalho industrial, nfo apenas na escola, mas em toda a vida
social. O principio unitario, por isso, em todos os organismos de cultura,
transformando-os e emprestando-lhes um novo conteido" (GRAMSCI, 1989b: 125).

Em Gramsci, a dimensdo formativa implica uma critica ao senso comum
e uma elevagdo cultural das classes subalternas ao vincular trabalho e
conhecimento, o que possibilita, como queria Marx, o controle do processo
produtivo por quem trabalha. Além disso, o pleno exercicio da cidadania exigiria a
socializag¢@o do poder, a real participagéo politica de todos na gestdo da sociedade e
no estabelecimento de limites a agdo do Estado, coisa que decididamente ndo
acontecia naquele momento com os militares a frente do governo do pais.

A dicotomia presente na proposta e na pratica pedagdgica da Escola
Polivalente, atesta as contradigdes do sistema capitalista e desnuda a falsidade de
suas promessas de igualdade social pela educagdo. Na Escola Polivalente, mesmo
entre os professores do inicio das atividades que foram "treinados" para a nova
proposta, o fracasso ¢ a mais nitida impressdo que se obtém tanto pelas observagdes
empiricas na escola, vendo seus laboratorios fechados, seu curriculo alterado,
quanto pelas entrevistas que revelam este sentimento nos alunos, professores e
funcionarios.
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CAPITULOV

A Arquitetura Escolar da Polivalente no Ambito da p6s-ocupacio

A arquitetura, como espago concreto, fez dos usudrios da

Escola Polivalente também um projetista, protagonista deste espaco;
interferindo nele, criando movimentos

alterando a luminosidade, a ventilagdo, descobrindo o escondido,
ofuscando o evidente, dando, enfim, vida ao espago.

(...)

Estamos falando das possibilidades de interac¢do entre a

forma - arquitetura e a fungdo - pedagogia.
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1. O espaco concreto de uso na Escola Polivalente

O arquiteto ao desenhar/projetar um espago escolar coloca ali sua
objetividade e subjetividade no intuito de satisfazer as exigéncias espaciais dos que
ali vio trabalhar. Estas exigéncias, ao nosso ver, ultrapassam as biologicas e
funcionais relacionadas as escalas métricas, as técnicas construtivas e ao conforto
ambiental. Estas exigéncias sdo também psicoldgicas, e estéticas, quer "ligadas al
comportamiento, al modo de uso del espacio, [quer] al significado simboélico del
espacio mismo" (PIGNATELLI, 1980: 33). Assim, queremos reafirmar e retomar a
tese de que a arquitetura faz-se também na forma como o usuario se apropria deste
espago. Esta tese leva a uma outra; a de uma possivel contradig¢do entre o arquiteto,
com seu sistema de valores, técnicas e regras de projeto, € 0 usudrio, com suas
aspiragdes, sua perspectiva propria. Neste capitulo procuraremos observar a
arquitetura escolar a partir do ponto de vista de seus usuarios € de como se encontra
hoje a escola. O espago que nos interessa analisar aqui é, pois, 0 concreto, 0 espago
real de uso, aquele espago que estd no mundo sensivel do corpo. O que nos interessa
deste espago € o efeito que este espago produz sobre seus usuarios ao nivel sensivel
e com relagdo aos modelos culturais desses usuarios.

A arquitetura fez do usuario da Escola Polivalente também um projetista,
interferindo no espago, criando movimento continuo entre o interno e o externo,
alterando a luminosidade, a ventilagdo, descobrindo o escondido, ofuscando o
evidente, dando, enfim, vida ao espago. "Algo fisico, material, pero también una
construccion cultural que genera 'fluxos energéticos” (FRAGO, 1993: 27). Este espago
que constitui 0 entorno da crianga, do adolescente e dos adultos e as relagdes entre eles
estabelecidas, durante varias horas do dia, em um periodo importante de suas vidas, ¢
considerado aqui como um elemento significativo do curriculo, oculto ou néo.

Por isso é necessario, abrir el espacio escolar y construirlo como un lugar de un modo tal
que no restrinja la diverdad de usos o su adaptacion a circunstancias diferentes. Ello
significa hacer del maestro o professor un arquiteto, es decir, un pedagogo, y de la educacion
un processo de configuracion de espacios. De espacios personales y sociales, y de lugares.
Al fin y al cabo el espacio, como la energia, en cuanto energia, ni se crea, ni se destruye,
solo se transforma. La cuestion final es si se transforma en un espacio frio, mecanico o en un
espacio caliente y vivo. En un espacio dominado por la necessidad del orden implacable y el
punto de vista fijo, 0 en un espacio que, teniendo en cuenta o aleatorio y el punto de vista
movil, sea antes possibilidad que limite. En un espacio, en suma, para la educacion, un
ambito que no pertenece al mundo de la mecanica, sino al de la biologia, al de los seres
vivos" (FRAGO, op. cit. p.74).
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Aquelas premissas e promessas arquitetonicas que identificamos nos
programas dos governantes buscardo ser identificadas na pratica através da
observacgdo direta e das conversa/entrevista com os usuario da escola. Recolocamos
nossa referéncia tedrica: quaisquer que sejam as perspectivas filosoficas ou suas
intengdes, a concretizagdo do projeto arquitetonico so acontecera se os individuos e
grupos constituidos culturalmente ocuparem e apropriarem-se do espago projetado.
Suas subjetividades e objetividades, suas formas de organizagdo, influenciardo na
forma e no conteado final do projeto. O resultado final, entdo, pode ser desejado,
sugerido, induzido, mas a previsdo € meramente uma possibilidade, ndo uma
certeza.

2. O espaco escolar e sua relacdo com o entorno: a vizinhanga, a rua, a
procedéncia dos alunos.

Fig. n° 34. Vista panoramica do entorno da Escola.

A escola serve como ponto de encontro entre diversos outros elementos que
constituem a malha urbana. De diferentes habitagdes partem os alunos, os
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professores, os funcionarios, cada qual com suas particularidades e se encontram na
malha urbana através do sistema viario, de transporte, nas lojas, nas ruas, nas
pragas. A escola, nesta trama de comuns, constitui-se numa referéncia como espago
semi-piiblico para a cidade. Semi-publico porque, diferentemente de uma praga
publica, por exemplo, o ingresso neste espago € controlado pelas regras da escola,
pelos portdes, enfim, pelos limites da propria escola.

O terreno onde esta localizada a Escola Polivalente situa-se as margens da
avenida Ivo Silveira que faz a ligagdo da Ilha com o Continente. A escolha do
terreno tem uma historia ndo muito clara. A informagdo de que a escola "foi
colocada naquela regido porque era uma regido bastante pobre” ndo completa a
explicagdo sobre a localizagdo da escola. Os dados que obtivemos na pesquisa ndo
nos permitem afirmar quais os critérios de escolha do terreno. Nos manuais do
PREMEM ha indicios de que um critério determinante tenha sido o tamanho e o
custo do terreno. As especificagdes técnicas exigiam um minimo de m?/aluno e os
financiamentos limitavam o prego. Nido necessariamente a escola deveria ser
localizada em uma area carente de vagas escolares. Desde o periodo republicano o
problema da terra para construtr equipamentos sociais publicos era um problema. E
isto se agravou a medida em que cresceram as cidades a partir da industrializagio. O
impulso provocado pela construgdo civil caracterizou um grande crescimento na
parte continental da cidade de Florian6polis como conseqiiéncia da valorizagdo
imobiliaria, constituindo-se "na base da concentragdo territorial e imobilidria dos
anos 60 a 80" (PERES, 1994: 443) e sobrevalorizando as areas mais centrais. A
ocupacgdo daquele terreno pela Escola Polivalente pode ter explicagdo no interesse
imobiliario em valorizar a regido. O capital investido pelo Estado na urbanizagio e
implementagdo de equipamentos urbanos retorna aos proprietarios através do
aumento do prego da terra. Este mecanismo de acumulagdo do capital de forma
privada tem sido um dos responsaveis mais diretos pela expulsdo das camadas mais
pobres da sociedade dos centros para as periferias. A aceleragdo do fluxo de
populagdo que comegava a deslocar-se da Ilha para o Continente, devido ao menor
preco da terra naquela regido, provocou o adensamento da area e sua caracterizagdo
como "regido pobre".

Outra hipotese que justifica a escolha do terreno da Polivalente pode ser o
somatdrio entre exigéncia do tamanho do terreno feita pelos técnicos projetistas da
escola e o prego da terra. Um ou outro critério sdo questionaveis quando se pensa
em uma utilizagdo de recursos publicos de forma racional. Nesta hipotese ‘a“escola -
deveria, por exemplo, localizar-se em uma regido com caréncia de escolas. Mas, a
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racionalidade da Escola Polivalente, como vimos, ndo era a racionalidade do
consumidor e sim do produtor. E o produtor, no caso o governo, estava mais
interessado na execugdo de um projeto de escola de exceléncia, ou um modelo, do
que na universaliza¢do do ensino fundamental.

Sendo uma regido de intenso movimento de carros e Onibus, por situar-se as
margens de uma rodovia, a escola apresentou desde sua inauguragdo problemas de
seguranga para os alunos. Ja em 1974, pode-se ler matéria de jornal®** chamando a
atengdo para os acidentes que eram comuns naquela avenida. Na época, a solugdo
solicitada pela dire¢do da escola era a construgdo de uma passarela, o que foi
respondido pelas autoridades com a colocagdo de um semaforo. Anos depois, a
escola resolve seu problema mandando construir um muro de dois metros de altura e
portdes que ficam permanentemente fechados.

A procedéncia dos alunos mudou ao longo dos 20 anos da escola. Quando a
escola iniciou suas atividades, em 1974, atendia criancas de toda a cidade, com
idades aproximadas entre 10 e 14 anos, de 5 a 8" série do primeiro grau. Depois
passou a atender apenas a regifio e ampliou os graus de ensino passando a atender
criangas de 4 a 18 anos aproximadamente, desde a pré-escola até 2° série do
segundo grau. Esta foi a primeira expressdo material do que chamamos de
"fracasso”" da Polivalente e que implicou em reorganizagdo espacial. A Escola
Polivalente deixa de ser uma escola profissionalizante e se transforma em Escola
Basica, logo, ndo era mais procurada como uma escola-modelo.

Quando cheguei aqui tinham alunos de todo canto da cidade, tinhamos oito
oitavas séries. Tinha crianga até da Trindade. Com a cria¢do do primario, e
da transformagdo em Escola Bdsica ficou uma escola igual as outras, entdo
nossa clientela ficou exclusiva, ficou sé do Morro da Caixa, da avenida Ilha-
continente, so pessoas da redondeza (entrevista 1).

Segundo o diretor da escola, a maior reclamagdo dos pais era com relagdo a
seguranga da escola, que sem muros, ou com muro baixo e grade, permitia aos
alunos sairem do patio e se acidentarem na avenida, além de molestarem a
vizinhanga. Com o tempo, a escola foi sendo cercada de grades. Atualmente, os
alunos tém' mais liberdade nos patios internos devido ao grande muro que foi
construido. Assim mesmo, sdo proibidos de usarem o patio da frente da escola por

%6 Jornal "O Estado" de 11 de setembro de 1974.
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causa dos carros estacionados e dos 6nibus que passam na avenida, nos quais os
alunos costumavam jogar pedras, ou pinhas que apanhavam no proprio patio da
escola. Nas entrevistas ¢ comum a referéncia as casas pobres e sujas dos alunos,
sem espago algum, como um fator que dificultaria o uso dos espagos livres da
escola.

Depois do muro, os pais passaram a gostar mais. Como a clientela da escola
é muito pobre, vivendo em favelas, sem espaco para brincar ou mesmo
conviver com dignidade, uma hipdtese que se levanta é de que os alunos ndo
saibam aproveitar os espacos da escola. E comum os alunos subirem no
telhado da escola para brincar. E facil, pois o teto é muito baixo. Eles
correm pelos beirais. Para evitar acidentes, foram colocados telas em
algumas partes, especialmente perto das quadras para evitar acidentes com
as criangas e para evitar que as bolas quebrem os telhados (entrevista 3).

As especificagdoes educacionais da Escola Polivalente indicavam que o
espago escolar deveria ser comunitario, atendendo também os pais. Também este
aspecto sofreu alteragées ao longo do tempo. Descrita como uma escola que
"agradava" & comunidade, ela chegou a ser utilizada por um "grupo de méfes", para
festas € o uso da biblioteca, entre outros, era comum, como indicaram as diversas
entrevistas. A auséncia dos pais na escola nos dias atuais ndo é um fato isolado na
Escola Polivalente. Recordando: a fundamentagdo filosofica da escola previa que
ela deveria estar aberta a comunidade tanto para uso dos espagos internos como a
biblioteca, as salas especiais, como no final-de-semana para encontros. Mesmo que
esta intengdo estivesse voltada para interesses econdmicos, esta possibilidade pode
ser considerada positiva, na medida em que permitiria aos pais criarem um vinculo
permanente com a escola. O fato de, também, esta intengdo ter fracassado é
considerado negativo pelos usuarios.

A comunidade ndo tem local de lazer. A escola permitiu até casamento,
ensaio de escola de samba - a Unidos. Fizeram bailes, etc. Mas [atualmente]
a comunidade procura muito pouco. Ja foi melhor aproveitada (entrevista 3).

Os diferentes usos que os alunos fazem do patio da escola relacionados com
os diferentes sentidos que cada grupo tem dos espagos, permitem uma hierarquia
dos espagos que certamente ndo foi projetada pelo arquiteto. Os pequenos preferem
os patios internos cobertos, perto das salas de aula e os maiores preferem as quadras
de esporte, ou mesmo as salas de aula, onde podem ficar, segundo o aluno, "longe
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dos olhos" das professoras. O aluno aponta ainda alteragdes no modo como os
alunos vém usando os espagos da escola ao longo do tempo.

Antes, o pessoal ndo saia do patio, porque o pessoal ficava mais a vontade,
era gramado, e porque tinha o lado de la que ndo tinha esse muro, era
grade, o pessoal ficava olhando quem passava na rua. E também porque
ficava mais longe da dire¢do, professores, tinha mais liberdade. Agora sé
pode ficar aqui. Sei 14, também porque o pessoal hoje é diferente, porque
naquela época todo mundo era unido. Hoje nem o pessoal da sala é unido,
agora é por sala, e também cada sala tem o seu grupinho. O pessoal fica
mais disperso. Alguns ficam no palco dangando punk, especialmente os da
59 6%¢e 7“série, e o pessoal mais ligado a esporte e da 8° fica na quadra.
Hoje em dia o pessoal quase ndo namora. "Fica™ fora daqui mas no
colégio ndo ficam, acho estranho (entrevista 4).

A escola ndo era humanizada, ndo tinha um unico banco para os alunos
sentarem na hora do recreio. Mais tarde a APP colocou alguns. As criangas
sentavam nos muros, no barranco. Com todos os recursos, a escola ndo
tinha isto. Os alunos ndo conseguem usar o espago. Quebram o muro, usam
as pinhas para jogar nos onibus, por isso fizeram os muros. Jogavam pedra
nas casas vizinhas (entrevista 2). |

Gragas a Deus, temos espago para as crian¢as brincarem. As meninas
ficam no pdtio da frente. Quando ndo tinha muro era um deus-nos-acuda,
mexiam com o pessoal que passava nos Onibus. As professoras do primario
usam o pdtio da frente, mas ndo se incentiva muito para evitar que vao prd
rua (entrevista 1).

A hierarquizac¢io dos espagos, ou a ocupagdo pelos diversos grupos dentro da
escola ¢ muito dificil de ser prevista. Nestas falas, varias razdes ou elementos foram
apontados como motivadores da escolha dos espagos de permanéncia. A
necessidade de elementos que promovam as condigdes para a permanéncia dos
alunos nos varios espagos vdo dos elementos objetivos como o gramado e os bancos
até fatores subjetivos como a ndo-vigilancia dos professores ou o costume de usar
espagos abertos e amplos.

E interessante a observagdo de que mesmo a escola tendo um patio bastante
amplo, os alunos se limitem aos espagos mais internos. Poderiamos buscar as
explicagbes tanto nas proibigdes da propria escola, com seus argumentos de

57 A expressdo fica significa namoro de curta duragfo, a antiga "paquera”. E uma relagio sem
responsabilidade, sem vinculo.
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seguranga - "para que ndo vdo para a rua, para ndo atirar pedras nos vizinhos, nos
Onibus" etc. - como na relagio destes alunos com o espago. O comentario sobre eles
ndo saberem usar o espago, pois ndo tém espago algum em casa, encontra em
Coelho Netto respaldo tedrico. Na sua analise do eixo relacional entre o amplo e o
restrito no espago arquitetdnico Coelho Netto observa que, de maneira geral, o
espago amplo estd relacionado ao exterior, a0 comum, nio protetor ¢ até mesmo
hostil, e o restrito esta relacionado ao interior ou privado, da intimidade, da protegdo
(1979: 63/64). Mas, ele pergunta, "que significagdo adquire para o homem a
oposi¢do Amplo X Restrito, que valores atribuir a um em relagdo ao outro, ou a um
em oposigdo ao outro?" (Ibid., p. 63). Considerando a hipdtese de que os alunos nio
usam os patios porque sdo amplos poderiamos dizer, como Coelho Netto, que a
"ampliddo exibe seu poder de possuidor. E atemoriza. E 0 mesmo terror que o
homem sente diante do Vazio - do Universo, do Infinito. Algo que escapa a sua
média, que ele ndo domina porque ndo pode preencher. Ou que ele encara como
algo preenchido por um conteiido que nio entende, que nio conhece, ndo manipula
- por conseguinte, que ele receia (¢ um espago de exclusdo: o individuo esta
realmente por fora)" (Ibid., p.65). Certamente estas observagdes ndo levam a
conclusdo de que ndo se deve reservar espagos amplos para as criangas brincarem
nas escolas, especialmente se elas forem pobres e morarem em habitagdes muito

- pequenas em geral. Mas, sim, a consideragdo de que elas precisam também

experimentar o amplo, para que possam viver também esta experiéncia. A
experiéncia delas com a habitagdo, considerando ai um espago restrito abaixo do
considerado razoavel para o ser humano, ndo deve ser encarada como a sua
experiéncia com o restrito. Antes, o restrito também deve ser um espago que lhe

_permita vivenciar sensagdes de conforto humanos. As salas de aula, neste caso,
quando ocupadas por um nimero muito grande de alunos, ou quando t€ém tetos
muito baixos, ou mesmo salas de aula muito pequenas, também distorcem a vivéncia
do espago restrito, pensado como aquele que promove sensagdes do segredo, do
particular, do intimo. Antes, ele ¢ um espago de opressio psicologica.

O teto do pdtio é muito baixinho. As portas sdo grandes, enormes e
atrapalham as salas vizinhas. Nas salas de 5° e 7° séries é horrivel é
impossivel deixar a porta fechada por causa do calor, mas com as porias
abertas os alunos ficam distraidos olhando para fora. Os professores ndo
gostam. Algumas vezes precisamos fechar a porta, pelo menos até acalmar
um pouco. Como o teto ¢ muito baixo da impressdo de sufoco (entrevista 1).

~ Qual seria o ideal em termos arquitetonicos que melhor estabelecesse a
relagdo entre o amplo e o restrito? Concordamos com Coelho Netto de que ndo ha
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uma férmula, nem uma unica resposta. As varias culturas tém variadas relagdes com
estes dois eixos € a relagdo entre eles. Mas a tecnologia ja desenvolveu materiais
que permitem a cada grupo estabelecer relagdes espaciais mais flexiveis e variadas
de acordo com suas necessidades e criatividades. Paredes moveis, espagos amplos
com barreiras, jardins com vegetagdo, enfim, as possibilidades s3o muitas.
Repetimos aqui a citagdo de Coelho Netto apresentada no capitulo I : "o espago
vive, respira - € isso quer dizer que exige mudangas ( i. é., 0 homem as exige para
ele e através dele)! A modificagdo do espago deve ser uma necessidade; ela é uma
possibilidade e seguramente ndo ¢ um luxo" (Ibid., p. 70). Pode-se vislumbrar dois
niveis de adaptagdo e¢ de mudangas no espago arquitetonico escolar. Um,
intencional, expresso num programa arquitetonico que considere a flexibilidade
como possibilidade. Outro, ndo-intencional, como resultado das adaptagdes por
inadequagdo do programa arquitetonico. No caso da Polivalente, esses dois niveis
podem ser observados. As mudangas previstas, como a expansdo da escola, a
adaptacdo de salas etc., aconteceram. QOutras mudangas, imprevistas, ou ndo-
intencionais, como a reforma do telhado, também ocorreram por inadequagdo da
arquitetura. Mais detalhes sobre estas alteragdes e adaptacdes da arquitetura
veremos no item 6, deste capitulo.

-

3. O valor simbdélico da escola.

Como ja haviamos mencionado anteriormente, uma das hipdteses de

__investigagdo e analise -do-uso-de-um espago é baseada na verificagio de como se
pode projetar o significado da escola para além de um bem de consumo social.
Verificar qual valor simbdlico com que se reveste a escola vai além de uma analise
esquematica de seu funcionamento, de suas dimensGes, de sua histéria. A escola,
assim como a casa, ¢ um simbolo social que demarca o uso e a relagdo de seus
Husuérios. A historia das edificagdes escolares demonstra que a escola assume em
cada época um valor simbdlico diferente de acordo com os distintos contextos
culturais.

Segundo este ponto de vista, é compulsorio perguntar pelo significado do
desenho de uma fabrica na Escola Polivalente®. O arquiteto responsavel pelo

8 Uma anilise mais aprofundada deste fendbmeno poderia ter sido feita através-de entrevistas com
alunos, verificando-se os rumos profissionais que os alunos tomaram apds a escola. Possivelmente as
escolhas recairam sobre as possibilidades do mercado de trabalho e nfio pelas escolhas pessoais. Ao nivel
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projeto admite que € possivel qué a semelhanga seja resultado do programa da
escola que pretendia educar para o trabalho.

O diretor confirma nossa curiosidade inicial, e que nos levou a escolha da
Escola Polivalente para objeto referéncia deste trabalho, de que a escola pareca a
alguns transeuntes, uma fabrica. Ainda hoje, muitas pessoas manifestam surpresa ao
descobrir que aquele edificio abriga uma escola e ndo uma fabrica. Trata-se de uma
escola que orienta seu trabalho para a fabrica. Na escola que pretendia ser um
centro de formagdo para o trabalho - vocacional - sua arquitetura imita, recorda um
determinado desenho de fabrica. Assim, a fungio da escola se manifesta ndo so6 no
curriculo, mas na imagem. Ao arquiteto ndo se pede um desenho de fabrica. Ao
arquiteto se diz que a escola é profissionalizante, se oferece uma filosofia, um
curriculo que ele ira interpretar. O arquiteto resume a mensagem da filosofia com o
desenho. Escola e fabrica confundem-se no desenho da Escola Polivalente.

[A percepgdo] es un proceso cultural. Por ello no percibimos espacios sino lugares, es decir,
espacios elaborados, construidos. Espacios con significados y representaciones de espacios.
Representaciones de espacios que se visualizan o contemplan, que se rememoran o
recuerdan, pero que siempre llevan consigo una interpretacion determinada. Una
mterpretacion que es resultado no solo de la percepcion de la disposicion material de dichos
espacios, sino también de su dimension simbolica. Nunca mejor que en este caso puede
hablarse del valor didactico del simbolo, un aspecto mas de la dimension educativa del

espacio” (FRAGO, op.cit, p.27).

Nas escolas construidas pela igreja aparecem as cruzes, imagens de santos,
porticos com simbolos religiosos que demonstram e valorizam tais simbolos -
religido e educagdo. Os simbolos da igreja se mantém na escola. Nas escolas
construidas pelo Estado aparece a figura do presidente ao fundo da sala do diretor, a
bandeira do Brasil na entrada da escola, demonstrando seus simbolos. Estes
simbolos permanecem na memoria das criangas que ficam na escola anos a fio e que
por isso marcam suas personalidades, da mesma forma que possivelmente a imagem
da fabrica vai ficar na mente das criangas que estudam na Polivalente.

Voltando ao caso especifico da Escola Polivalente, o fato de ter desenho
semelhante a uma fabrica adiciona simbologias de outra natureza, porém com iguais
finalidades. O aspecto simbdlico da fabrica em si talvez tenha pouca influéncia,
devido ao fato de ndo ter em Floriandpolis fabricas que pudessem servir de

deste trabalho, fica apenas a observagdo do significado simbolico do desenho -da fibrica sobre as
consciéncias dos moradores da regido e dos alunos. Neste caso, fica ressaltado a diferenga entre esta ¢ as
demais escolas construidas no Estado.
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pardmetro comparativo. Mas, o que interessa aqui ¢ a relagdo com o aspecto
simbolico, ndo da fabrica, mas da reprodutividade técnica e repetitiva como modelo
espacial e ergonomico. O que se evidencia € o aspecto da relagdo entre escola e
produgdo econdmica. Quer dizer, a transferéncia pura e simples - mecanica e
determinista - dos valores simbolicos do mundo da produgdo para a educacéio.

A 1impressdo inicial das pessoas que entram a primeira vez na Escola
Polivalente, de maneira geral, é de admiragdo, surpresa ou curiosidade, por ser um
espago bastante diferente das escolas tradicionais.

Quando cheguei aqui fiquei apavorada. Era acostumada com prédios
enormes. Trabalhei no Celso Ramos de Joa¢aba. Era um exemplo de escola
publica. Era uma beleza, tinha espago, era limpa, organizada. Trabalhei em
outra escola de periferia em Cacador, pequeninha, organizada, limpa.
Depois, devagarinho, a gente vai se adaptando, depois bem arrumadinha,
bem cuidada, tem outra impressdo. Quando cheguei aqui, tinha mato até no
portdo. Mal tratada. Mal cuidada. Hoje, a escola é cuidada. A escola é
escura. No bloco de baixo, onde funciona o primdrio é pior ainda. Aquele
corredor é escuro, da a impressdo que era mais escuro ainda. Com a troca
do piso ficou mais limpinho, mais ajeitadinho. Tirando as duas primeiras
salas as outras sdo dificeis de trabalhar, sdo salas abafadas, as duas ultimas
sdo horriveis, mesmo com os janeldes é dificil trabalhar nelas. Dia de vento
sul é uma loucura, tem que fechar tudo, e quando é calor tem que deixar as
cortinas fechadas. E obrigado a ter cortina para trabalhar. E o inverno é
gelado (entrevista 1).

Esta descrigdo mostra uma qualidade do espago, além das sensagdes
provocadas pelos diversos elementos do projeto. As paredes da cor do tijolo tornam
a escola escura, € com o teto baixo, os ambientes tornam-se abafados. A péssima
ventilagdo torna a escola quente. A distribui¢do dos diversos ambientes pelo
edificio, que rompe com a forma do quadro jesuitico ou do corredor distributivo na
forma de espinha, provoca a impressdo de desordem.

Um dado que revela a dimensdo simboélica do espago escolar diz respeito a
maior procura de matricula naquelas escolas que apresentam uma aparéncia fisica
"melhor que as outras”, ou nos momentos seguintes as reformas, ou em escola nova.
O diretor aponta a impressdo dos pais que consideram a escola mais bonita depois
da reforma. Mesmo assim, as entrevistas apontam "um desinteresse dos pais pela
escola. Nem quando a escola estava quebrada os pais se interessavam” (entrevista 2). .
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Na opinido dos usuarios da Polivalente o desenho da escola "é bonito! mas
nada pratico. As pessoas que vdo a escola dizem assim: que diferente! Nunca tinha
visto uma escola assim. Um dos entrevistados "achava [a escola] bonita quando
veio estudar aqui, quando tinha aquele telhado de vidro, agora [depois da reforma]
parece um monte de caixas.” (Entrevista 4).

Outra entrevistada conta um episédio que indica qudo forte pode ser a
impressio de quem chega na escola pela primeira vez: "teve um pai, com situa¢do
um pouquinho melhor que a nossa que ja tinha feito matricula e trouxe os trés
filhos para conhecer a escola. As criangas ndo quiseram ficar. O mais velho, da
oitava série, com mais ou menos 14 anos, diz: pai, nesta escola eu ndo fico. Acho
horrivel isto aqui; isto aqui me sufoca!” (entrevista 1).

A impressdo de sufoco € resultado- da forma como se compds o telhado.
Tendo um pé-direito muito baixo, que seria compensado pela altura do ched, as
vigas que sustentam cada moddulo acabam produzindo uma visibilidade muito

—

restrita_para_as_ pessoas..que-se--acham- no—patio~coberto, ou nos corredores.

————————

Certamente esta ndo foi uma sensagdo pretendida pelos arquitetos. Mas, o resultado
de muita economia freqiientemente é desastroso para o usuario. No caso do pé-

Y

direito da Polivalente s6 podemos atribuir este "erro projetual” a submissdo da

arquitetura a este fator.

Por outro lado, a busca de colocar os filhos em uma "boa escola" representa
para a populagdo uma tentativa de ocupar uma posi¢do social mais elevada, ainda
que nio corresponda a sua realidade econémica. Essa classificagdo, que a aparéncia
escolar acaba impondo, também ¢ segregadora e excludente. O fetichismo, ou a
preocupagdo com a aparéncia, revelam que as diferengas econdmicas buscam ser
ocultadas. A busca de simbolos de status é uma realidade, especialmente na vida
urbana. Esta busca de ocultagdo da realidade econdmica, através do "gosto pela
aparéncia" acaba criando uma demanda reprimida, como chama ateng¢éo Harvey:
"pdo e circo' é uma formula antiga e consagrada de controle social. Tem sido
freqiiente o seu uso consciente para pacificar elementos descontentes ou agitados de
uma populagdo.(...) Uma arquitetura do espetaculo, com sua sensagdo de brilho
superficial e de prazer participativo transitorio, de exibi¢do ¢ de efemeridade, de
jouissance, se tornou essencial para o sucesso de um projeto dessa espécie” (1993:
88/91).
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Como vimos, até meados do atual século, a burguesia freqiientava as escolas
publicas que eram construidas nas areas centrais. As escolas tinham outra aparéncia:
eram providas de espagos variados, com uma maior qualidade construtiva, tanto nos
seus materiais como nas suas dimensdes. Localizavam-se em terrenos considerados
de areas nobres. Em Floriandpolis, por exemplo, os Colégios Estaduais Silveira de
Souza e Lauro Muller, apesar da deterioragdo provocada pelo tempo e pelos maus
cuidados, permitem perceber que estas escolas ocuparam lugar de destaque na
cidade e que o seus projetos arquitetonicos foram portentosos. A partir do que
Nosella chamou de "industrialismo arcaico" de 'marca americana' os pobres
passaram a morar cada vez mais longe dos centros urbanos, € os equipamentos
sociais, como a escola, sofreram concomitantemente as "adapta¢Ges necessarias”
sofrendo um empobrecimento geral em suas organizagdes pedagogogicas e
arquitetonicas.

Estas observagdes sobre o aspecto simbolico devem nos levar a uma reflexdo
contraria a de algumas teses de que as criangas das escolas publicas devem
freqiientar_espagos_mais_simples para-ndo-se- sentirem-"fora-de-casa" A formiila

"pdo e circo" deve ser considerada para ser rechagada no todo, ndo apenas no circo.
Mesmo que as criangas venham de condigdes de vida muito pobres, ndo significa
por isso que as escolas devam ser pobres, feias e desconfortaveis. A proposigdo de
"se ndo pdo, entdo ndo circo”, por seu turno, leva a idéia da conformacgéo social. Se
sou pobre, ¢ porque merego menos. Se sou pobre, sou burro - € outras pérolas que a
ideologia dominante transformou em senso comum.

4. O controle e a vigilincia no desenho e na dinimica do curriculo oculto.

Na maioria das escolas brasileiras o quadro retilineo ou o retangulo
permanecem como predominio da escolha do partido, segundo um desenho
semelhante ao panoptico™ de Bentham que Foucault (1987) caracterizou como de
vigilancia e controle. A Escola Polivalente mantém a tradigdo do trago reto como

O desenho de um panéptico (ou prisdo) caracterizava-se por um patio central que garantia a
vigilancia de todos os detentos a partir de um unico ponto. Segundo Foucault, o "efeito mais importante do
Panéptico: induzir no detento um estado consciente e permanente de visibilidade que assegura o
funcionamento automatico do poder" (1987:177). Este tipo de desenho, criado inicialmente para as prisdes,
seriam a base de todas as "institui¢des disciplinares" da sociedade pos-idade média, tais como a escola, o
hospital, as oficinas, as fabricas. Este diagrama seria a forma perfeita, segundo Foucault, "de um
mecinismo de poder levado a sua forma ideal" (ibid., p. 181).
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predominante. Sdo corredores retos, salas retas. Ndo ha nenhum espago redondo ou
curvo. Todos os espagos sdo quadrados, modulares. A primeira diferenga importante
entre a Escola Polivalente e as escolas tradicionais, estd na auséncia de um tnico
patio central ao redor do qual se distribuem todos as salas. Sdo varios corredores e
salas em espagos diferentes. Se considerarmos que o quadro interno tem a fungdo ’
precipua do controle e vigilancia poderiamos supor que tais objetivos ndo estejam
presentes na preocupagdo pedagogica desta escola. Pela filosofia da Escola
Polivalente, a arquitetura da escola deveria possibilitar sempre "a livre
movimentagdo de alunos e professores”, produzindo um movimento, um barulho
incomum nas escolas tradicionais. A primeira diretora da escola afirma que isto
acontecia com tranqiiilidade. Mas que na hora do recreio era dificil cuidar dos
alunos pelo fato de ndo haver um ponto fixo de vigilancia e controle. Com o tempo
a escola solucionou este problema colocando a sala do orientador na frente do patio
principal onde os alunos se retinem na hora do recreio.

Eu fico muito fora da sala. A nossa sala propicia observar os alunos. No
recreio é possivel conversar, os alunos sGo mais espontdneos, sinto mais
facilidade de conversar com as criancas._Para_os-coordenadores-¢- dificil:—
Eles[os alunos] gostam mais de ir ld para baixo, ndo ouvem o sinal. E
dificil manter a disciplina. Aqui ndo tem como dar uma olhada geral na
escola, pois é muito espalhada. E um ambiente gostoso, pois aparenta ndo
ter controle. Na hora do recreio, é dificil controlar, cuidar das criangas
(entrevistal).

O controle é dificil pois a escola é muito aberta, tem muitos cantinhos. Entre
uma aula e outra os alunos se soltam no pdtio. Se misturam nas aulas de
educagdo fisica. Depois de algumas reformas fomos colocando muros,
grades para seguranga interna. Ja atravessamos situagdes dificeis, de uma
vez termos que levar aluno para o hospital pois uma turma deu uma surra
num aluno, pularam o muro, bateram no aluno errado, quase mataram. Por
sorte a familia entendeu que a dire¢do ndo tinha culpa. A escola era aberta
demais. Tem uma sala pra ld outra pra cd. Tem uns cantinhos que propiciam
esconder-se. Entdo a gente tava cuidando da parte de cima, ld embaixo,
tinha marginal quebrando tudo aqui em cima. Quando é um quadro eu acho
mais facil de coordenar. S6 uma olhada e se tinha uma visdo de tudo
(entrevista 2).

Se baseassemos nossa observagdo no modelo arquiteténico criticado por
Foucault, diriamos que a Escola Polivalente ndo teria a preocupagdo com o controle
e a vigilancia, o que, em tese, destoaria de um regime militar. Mas ja vimos que os
dominantes combinam repressio e hegemonia para manter o seu poder. As



179

premissas pedagogicas e arquitetonicas da Polivalente pretendiam, pela adogdo de
métodos pedagodgicos ativos, estabelecer na escola um clima de liberdade e
confianga reciproca, que pouco a pouco levaria a "auto-disciplina, verdadeira
aprendizagem de liberdade e espirito de solidariedade." As idéias da auto-vigilancia
e do auto-controle como fundamento do ensino e como ideologia criam espagos
onde ndo ha pontos fixos e visiveis de.controle e vigildncia, ao estilo do panoptico
de Bentham ou dos claustros jesuitas. Podemos dizer, a partir dos apontamentos de
Berstein (1984), que a_escola_Polivalente..se..organizou espacialmente para_uma
pedagogia invisivel, na medida _em_ que os_ espacos e_suas hierarquias sdo
classificados de. maneira pouco clara. As formas de controle e fiscalizagdo vdo além
de um desenho arquitetonico. O caso da Escola Polivalente é demonstrativo desta

1déia. A escola distribui suas salas em diferentes corredores, dando a impressdo de

que ndo ha controle e vigilancia, no entanto eles estdo 14. Apenas sua forma de
realizagdo é que é diferente.

Os alunos por sua vez sempre encontram uma forma alternativa de estar
‘longe..dos_olhos-davigilancia:-atras-das-estantes-da- biblioteca; na-propria sala-de-—— ———

aula, no patio, nas gazetas etc. Relembrando que os alunos gostavam de usar o
espago do patio,

um, porque o pessoal ficava mais a vontade, era gramado, dois, porque
tinha o lado de la que ndo tinha esse muro, era grade, o pessoal ficava
olhando quem passava na rua. E também porque ficava mais longe da
diregdo, de professores, tinha mais liberdade. Agora so pode ficar aqui. Sei
la, também porque o pessoal hoje é diferente, porque naquela época, assim,
todo mundo era unido. Hoje nem o pessoal da sala é unido, agora é por sala,
e também cada sala tem o seu grupinho (entrevista 4).

O fato é que os alunos preferem conversar fora das vistas da diregdo e
professores. Assim mesmo sem ter o desenho proprio da vigilancia os alunos
percebem-na, e fogem dela, criando alternativas.

Foucault, em "Vigiar e Punir" (1987), fazendo um histérico das punigdes e
suplicio que eram imputadas aos "vagabundos" e criminosos" na Idade Média, faz
uma extensdo desta analise a outros espagos publicos: o hospital e a escola. A partir
deste estudo, Foucault caminha no tempo até o advento das prisdes. Analisando a.
configuragio espacial e organizativa dessas prisdes, traga um paralelo com o espago

_do hospital e da escola para concluir que esses também sdo espagos disciplinares e,
portanto, de manutengdo do poder. Para Foucault, todo o sistema de relagdes é um
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sistema de poder/dominio. E esta relagdo é absoluta e determinante sobre o sistema
de funcionamento das sociedades. No fundo, tudo se resume a relagdes de poder. -

Pode-se admitir que as relagdes tenham alguma determinagdo de
poder/dominagdo, porém, como podemos constatar na criatividade dos alunos para
fugir do controle ¢ de vigilancia, isto ndo é absoluto, nem exclusivo. Foucault
generaliza a fungdo central do sistera penal para outros espagos, tratando-os a
todos como espagos de repressdo organizada. Para Harvey, esta generalizagdo se
enfraquece diante da multiplicidade de espagos, sejam naturais, sejam organizados
pelos seres humanos. Para Harvey, o espago social é uma "instincia de
criatividade". "Os espagos podem ser 'libertados' mais facilmente do que Foucault
imagina, precisamente porque as praticas sociais espacializam em vez de se
localizarem no ambito de alguma malha repressiva de controle social" (1989: 197).
Reafirmamos que a escola, por essa via de pensamento, ¢ um espaco possivel de
se construir a contra-hegemonia. Reafirmamos nossa tese sobre o espaco
escolar, como producdo social, ser, antes que uma determinacio, uma
possibilidade.

i

TECTURATTE

Fig. n° 35. Escola Polivalente com as grades usadas para proteger dos "assaltos" e das fugas dos

alunos.



181
5. O aberto e o fechado: uma dialética presente no espaco escolar.

Rousseau dizia que a melhor escola é a sombra de uma arvore. A melhor
escola estava ao ar livre, junto a natureza e ndo entre paredes de um edificio. Porém,
aceitava a necessidade do edificio. O patio escolar significa a presenga da natureza
na escola (FRAGO, op. cit., p.33). O campo escolar junto com o museu e os objetos
materializam a incorporagdo dessa vivéncia com a natureza. Nesta perspectiva, 0
grau de ensino que melhor incorporou essa necessidade foi o jardim de infancia. La
¢ possivel observar uma maior preocupagdo com espagos diferenciados: cobertos,
abertos, onde a crianga possa brincar, ficando mais a vontade, ligando o ensino a
brincadeira, ao lidico e que, a0 mesmo tempo, pudessem estar sob vigilancia e
controle. De qualquer forma, a arquitetura escolar em geral tem combinado a idéia
da clausura, ou um lugar fechado, com a idéia de um edificio solido, cujas paredes
constituem a fronteira com o mundo exterior, separado deste por um espago aberto,
o campo escolar, limitando os espagos fechados. O eixo de anélise aberto X fechado
estd intimamente ligado desta maneira com um outro eixo, o espago construido X
espago ndo construido.

Da fala dos usudrios extrai-se a idéia de que o fechado é o espago da prisdo e
da opressdo, mesmo que o individuo se tenha colocado nele por livre e espontinea
vontade. O aberto ¢ o espago da liberdade; da mesma forma se concebe o espago
construido € o ndo construido. Nas escolas construidas ao modo jesuita, como
vimos, 0 patio interno carrega essa dupla significa¢do: € o interior da escola, e ao
mesmo tempo o exterior da sala de aula, numa passagem mais direta. Na Escola
Polivalente, a relagdo entre o interior € o exterior de cada sala tinha um espago de
transi¢do, a sala de multiplo uso, que permitia, em abrindo todas as salas,
transforma-las num saldo. Também os diferentes pétios internos que se formam
devido a disposi¢do dos médulos no lote, transformam esta passagem do interior
para o exterior, € vice-versa, num caminho mais longo, menos direto. Ao sair da
sala, os alunos ndo estio imediatamente no exterior, ou no espago aberto. Esta
passagem ¢é mediada pela sala de miltiplo uso, pelo corredor, por novos patios
cobertos e abertos, até chegar ao espago aberto ou exterior.

Nos desenhos das diversas escolas construidas nos diferentes tempos,
podemos observar diferentes relagdes entre o interno € o externo, com diferentes
tratamentos arquiteténicos. Dois seriam em sintese os modelos simplificados de
desenho arquiteténico que destacam esta relagdo. Um deles em forma de U que
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mostra a imponéncia do edificio, mas oculta o seu interior. Nele se penetra
diretamente sem fronteiras. Outro, na forma de U invertido, antitese do anterior, que
se acessa através de um patio, ou jardim e que recebe o visitante na forma de bragos
abertos. A distingdo entre o interior e o exterior da Escola Polivalente sé é clara
quando se otha de fora. A escola é toda voltada para dentro, mas ndio para um tnico
patio interno. No projeto original, as janelas por onde os usuérios pudessem olhar
para o exterior encontravam-se nos cantos das salas, limitando a divagagdo do aluno
durante as aulas. Mas também ndo ha um interior demarcado, nitido. Diferente das
escolas jesuitas que tinham esta distingdo marcada pelo desenho em forma de
quadro fechado e voltada para dentro, a Polivalente tem diversos interiores.
Também ndo é distinta a entrada. A entrada principal destaca-se do conjunto de
maneira timida e sem ostentagdo. Ndo ha um portico e sim um corredor.

Na Escola Polivalente a relagdo entre o aberto e o fechado é feita por\
corredores e patios internos, criando um movimento que na opiniio dos usudrio
dispersa os alunos pela escola. Os grandes espagos abertos sdo usados com restri¢do
devido a "seguranga" e os espagos internos freqiientemente provocam "sufoco”,
devido a altura dos corredores que s3o muito-baixos. Os diferentes sentidos fixados
para cada um dos espagos da escola sdo identificados nas palavras de cada um dos
entrevistados, com valores diferentes. De maneira geral, os alunos preferem ficar
longe dos professores, nos patios, na rua, onde se sentem mais livres, mais a
vontade. Os professores e especialistas, por sua vez, preocupam-se com 0s €Spagos
abertos pela dificuldade adicional de cuidar dos alunos. Esta divisdo proporciona
diferentes usos dos diferentes espagos. Os alunos, preferindo ficar fora das vistas
dos professores procuram espagos que lhes garantam isso como, "atras das estantes
da biblioteca", "l4 em baixo", ou na prdpria sala de aula, quando os professores
estdo ausentes. Os professores e especialistas, como tém um maior controle dos
espagos, determmam as reformas da escola e as alteragdes necessarias para um
maior controle.

Este duplo jogo dialético, aberto fechado, dentro - fora, ndo termina aqui.
Faz-se presente na arquitetura e vida escolar em outras dimensdes, na relagio entre
os diferentes espagos edificados e ndo-edificados, ou na relagdo entre o espago
construido e ndo-construido. A dinamica interna da escola gera um sistema de
relagdes entre o fechado e o aberto, entre o publico e o privado, entre o construido e
o nio-construido. Este movimento do interno para o externo, do construido para o
ndo construido, do publico para o privado e vice-versa, ndo €, na maioria das vezes,
percebido pelos usuarios ao nivel da consciéncia, mas provocam situagdes de uso do
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espago que vdo determinando o territério dos meninos, das meninas, dos
professores, do diretor, dos mais velhos, dos menores, dos serventes, da brincadeira,
do isolamento, do proibido, do permitido; espago de estudo silencioso, barulhento,
individual, em grupos; espago de namoro, de repreensio, de fuga. Estes significados
ndo foram pensados como tal no projeto. Somente o uso cotidiano pode determina-
los, pois fazem parte da subjetividade dos diferentes individuos, grupos e subgrupos
que se movem na escola; dentro dela, de fora para dentro dela, e de dentro para fora
dela. Esta transi¢gdo também tem niveis diferenciados. Sai-se do interior para o
exterior da propria escola, e sai-se da escola como um interior para a rua, ou
é_xten'or da escola toda. Em cada transigdo uma expectativa diferente se coloca.
Quando saem da escola, de maneira geral os alunos fazem mais barulho do que
quando entram. Entram para um mundo mais fechado, saem para um mundo mais
aberto. Entram no construido, no artificial, saem para o ndo-construido, para o
natural. Entram para o oprimido, saem para a liberdade.

Fig. n° 36. Muro construido na reforma de 1994, para “garantir a seguranga dos alunos”
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Fig. n° 37. Patio interno da escola.

6. O uso cotidiano do espaco altera sua configuracio inicial: as reformas

Os resultados previstos pelos arquitetos e técnicos da educagdo que
projetaram a Escola Polivalente foram diferentes na pratica da escola. O desenho, o
projeto, a projegdo de uma idéia em si ndo garantiram a sua concretizagdo. Mesmo
que a tipologia geral, interna e externa sejam as mesmas, isto €, que a planta baixa e
suas elevagdes continuem com a mesma orientagdo geral, as alteragdes ocorridas
sdo, também, bastante visiveis. Ou seja, parte significativa do projeto arquitetonico
permanece Inalterada, naquela perspectiva apontada por Coelho Netto, de que
arquitetura perecivel e ndo perecivel caminham dialeticamente juntas. As alteragdes
provocadas durante o uso da escola sdo, talvez, mais significativas no conteudo do
projeto pedagodgico, no que tange aquelas relagdes que os arquitetos imaginaram
fossem ocorrer dentro da escola do que na arquitetura. Dificil afirmar o que mudou
ou o que nunca foi assimilado, com relagdo aquelas posturas pedagogicas
imaginadas pelos ide6logos do projeto, que previam metodologias e dinadmicas onde
os alunos complementariam sua aprendizagem, em contato com as aulas praticas.
Possivelmente, as relagdes pedagogicas sempre tenham sido as tradicionais. Dai que
os usuarios deram a arquitetura, que pretendia encerrar uma nova metodologia de
ensino, um .uso tradicional. Estd claro em Marx e Gramsci de que ndo basta a
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vontade se ndo ha condigdes objetivas que tornem possivel a realizagdo da vontade.
Portanto, ha também vontade impossivel de ser realizada. Ndo diriamos que o
projeto da Escola Polivalente fosse impossivel. Dizemos que, nesta combinagio

entre o projetado e as condigdes objetivas, entre o prometido e o executado houve
um hiato .

As entrevistas mostram que os usuarios da escola percebem muito mais do
que as dimensdes tecnicamente corretas do tamanho das portas, janelas, altura do
teto, etc. As dimensdes psicologicas como o sentido do belo, do feio, da liberdade,
da opressdo, além do conforto visual, auditivo, tactil, também sio consideradas nas
opinides. O movimento provocado no interior da escola pela circulagio das
pessoas, nos varios corredores, entre as diferentes salas, entre os patios, acabam por
criar uma hierarquia de espagos. Ha ainda os espagos "proibidos"”, os espagos livres,
os fechados, os silenciosos, os barulhentos.

Seguindo a sugestdo de Pignatelli, e deixando um pouco de lado o dilema "se
es el espacio el que orienta el comportamiento y el que facilita la expresion de lo
nuevo o si, al contrario, es el comportamiento nuevo y generalizado el que da forma
al espacio” (1980: 7), vamos levar em conta as exigéncias coletivas, determinadas
pelas circunstincias reais que levam as alteragdes do espago em uso. Pudemos
observar, no capitulo II, que a arquitetura da escola vai ampliando-se, firmando-se,
complexificando-se, em relagdo ao projeto original. Isto acontece com as escolas em
geral, em relagdo as anteriores, as suas antepassadas, mas também na evolugdo da
propria escola. Vimos que ao longo da historia os prédios escolares, inicialmente
projetados e construidos sob determinadas aspiragées € com determinados fins,
sofreram alteragdes importantes durante o transcorrer do seu uso, ora por
necessidades arquitetonicas novas que a educagdo impunha, ora por necessidades
exigidas pelo proprio uso. Repetimos que a ocupagdo pelo usuario de um edificio da
a este o aspecto humano que o espago exige. Os critérios que implicam solugdes
novas, as vezes contrapostas as anteriores, se impdem na medida em que se alteram
as necessidades da escola. Assim, as alteragdes espaciais das escolas de um periodo
para outro como a alteragdo no desenho da planta baixa, no tamanho do pé-direito,
nas ornamentagdes, nos materiais empregados, no aparecimento dos banheiros, da
cozinha, na alteragdo do lugar da dire¢do, no surgimento e desaparecimento dos
laboratorios, no desaparecimento do piano, no surgimento das quadras de esporte,
dos jardins de infincia, etc., que sdo alteragdes decorrentes do uso, por vezes sio
positivas, outras sdo negativas.
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As alteragbes na Polivalente fizeram-se necessarias seja por exigéncias
educacionais, seja por exigéncias construtivas colocadas no campo do conforto
ambiental, seja pelo desgaste que o tempo de uso promove nas construgdes. Nova
configuragdo arquitetOnica aparece quando a escola faz adaptagdes, seja
acrescentando salas, seja adaptando espagos, mudando a fachada, a circulagdo, a
estética geral. A cada reforma as alteragdes se aprofundam. Na primeira reforma,
alterou-se a fachada ao abrir-se janelas para ventilar e assim obter maior conforto
ambiental. Acrescentaram-se salas para abrigar novas séries ap0s a transformagdo
~ para escola bésica; reduziu-se a biblioteca para criar espago para os especialistas;
transformou-se a oficina em refeitério; mudou-se o telhado para evitar a chuva nas
salas; deram-se novos usos para as oficinas; alteraram-se as portas das salas
impedindo aquele uso do saldo; abriram-se janelas etc. As pretensdes espaciais que
os técnicos da educagdo e 0s arquitetos colocaram no projeto para a Escola
Polivalente foram alterando-se na medida em que o prédio foi sendo usado e as
necessidades, surgindo.

Uma vez alteradas as relagdes pedagogicas, ou ndo se realizando aquelas
desejadas ou projetadas, a tendéncia é a reeorganizagdo geral dos espagos. Frago
aponta que esta variedade de utilizagdo dos espagos estd em concorddncia com o
tipo de ensino que se pretende praticar. Diz ele:

La acotacion de espacios especificos- lugares construidos- para las actividades de ensefianza
y aprendizaje y su distribucion, y ordenacion interna no son sino una faceta mas de esa
entropia negativa (negentropia), que es la educacién. Aquello que quiere transmitir-se,
ensefiarse o aprender ha de estar mas o menos delimitado, acotado, pero también ordenado e
secuenciado. Lo mismo sucede con el contexto ordenado y construido para ensefar e
aprender. Su disposicion, funciones y usos no se dejan al azar. Ello supondria reforzar la
tendencia general y creciente hacia la maxima entropia y con ella el horror al vacio, la
inseguridad y la incertidumbre. Lo imprevisiblle, aleatorio, desplazarian a lo probable,
seguro o previsible. Por ello el ser humano prepara y dispone, ordena y arregla. El problema
se plantea cuando esta precision y regularidade, normalizacion y racionalizacion, se llevan a
cabo mediante dispositivos y engranajes mecanicos u organizaciones maquinales de seres
vivos. Cuando se olvida que se opera no con materiales inorganicos e sino con seres
humanos. Entonces, curiosamente, la alta eficacia del mecanismo disefiado se revela
altamente ineficaz. El lugar construido deviene un sistema cerrado, no flexible ni adaptable,
en que las necesidades de apropiacién territorial del ser humano y de configuracion de
espacios personales y ajenos, comunes y compartidos, resultan inviables. Al estructurar o
modificar la relacién entre lo interno y lo externo al medio escolar - las fronteras, lo que
queda dentro y lo que queda fuera -, o su espacio intemo - entre las diversas zonas
edificadas y no edificadas, entre los espacios interiores -, al abrir o cerrar, al disponer de una
manera u otra separaciones y los limites, las transiciones y comunicaciones, las personas y
los objetos, estamos modificando a naturaleza del lugar. Estamos cambiando no sélo los
limites, las personas o los objetos, sino también el mismo lugar (FRAGO, op. cit., p 73).
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As principais reformas deram-se por conta das alteragdes na configuragio do
sistema escolar € do desconforto ambiental. Chovia dentro das salas e fazia muito
calor. Janelas entdo rasgaram as paredes da escola mudando sua fachada, ja em
1982. Também neste ano, devido ao aumento da demanda de alunos a escola foi
ampliada com um novo bloco de 8 salas de aulas. Este bloco foi implantado ja com
telhado diferente do original. Para adaptar as novas organizagdes da escola, foi
alterado o lugar do especialista, a oficina de Artes Industriais que deixou de ser
usada virou refeitorio. Outros espagos, considerados ociosos, como o quadro entre

as salas (multiplo uso) que abria constituindo um saldo junto com as salas de aula,
mesmo considerados ociosos ndo foram aproveitados. A biblioteca foi reduzida para
criar a sala das especialistas, pois com o corte dos recursos nio aconteceu a
atualizagdo dos livros e a escola precisava de outros espagos nido podendo ter
"ociosidade".

Fig. n° 38. Anexo construido em 1982.

A reforma geral realizada em 1994 mudou a configuragdo geral do edificio ao
trocar o teto na forma de ched por pirdmides. Nesta reforma - a mais significativa
que a Escola sofreu - a arquiteta que comandou o trabalho lamenta que a
necessidade de resolver os problemas de infiltragio de agua pelo telhado € a
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péssima ventilagdo tenham obrigado que se alterassem as caracteristicas iniciais do
telhado em forma de ched. De acordo com a arquiteta, o setor de obras da Secretaria
Estadual de Educagdo tem tentado solucionar as reformas buscando manter as suas
caracteristicas historicas. Em muitas delas, no entanto, isto ndo é possivel devido as
alteragdes realizadas pela propria Escola em outras épocas, ou mesmo pelo
adiantado grau de deterioragdo em que se encontram. Além disso, a politica de
manutengdo da rede escolar ¢ tdo episodica e relacionada a objetivos "politiqueiros”
que torna-se dificil ter um programa arquitetonico que seja referéncia para as
reformas. De maneira geral, queixa-se a arquiteta:

no inicio de cada governo ha um "hiato" nas construgdes. Primeiro, muda-se
o chefe que vem sempre com idéias novas e muita desconfianga quanto ao
trabalho do setor de obras. Até eles entenderem que o setor ndo tem como
fraudar ou levar vantagens pessoais nas reformas e construgdes, leva algum
tempo. Depois ha a "falta de recursos”. O pico do setor geralmente é no
terceiro ano de governo, quando se comeg¢a a preparar as novas elei¢des
(entrevista 6).%

Na fala dos usudarios da escola, é comum a constatagdo dos desconfortos
provocados pela construgdo de um projeto imaginado como solugdo para todo o
Brasil. A solugdo do ched no telhado, por exemplo, que deveria permitir uma
ventilagdo adequada em qualquer terreno, pois estando voltado para o sul recolheria
os ventos deste quadrante tornando a sala adequadamente ventilada, nio funcionou.
O problema ¢ que os ched's ndo abriam e o vento sul ndo entrava, mas a chuva sim.
A construgdo desse tipo de telhado exige um cuidado especial na vedagdo dos
encaixes entre as pegas. Sem os arquitetos projetistas para acompanhar a execugio
da obra in loco, o resultado final fica aquém do imaginado e projetado. O relatdrio
final do PREMEN, como vimos, acusou este problema, enfatizando que a dispersdo
das obras pelo territério nacional com a extrema diversidade de suas condigGes
geograficas e de desenvolvimento econdmico e técnico, provocou o atraso no 1nicio
de funcionamento das escolas. Os problemas técnicos construtivos que ndo
consideramos neste trabalho devem ter sido muitos. A primeira diretora da escola
conta que a empreiteira responsavel pela obra foi chamada inimeras vezes apds a
entrega definitiva da obra para corrigir problemas, em especial as goteiras que eram
muitas.

% A entrevista/conversa com as arquitetas da Secretaria de Educagdo do Estado foi a unica nio-
gravada, por problemas técnicos. Por esse motivo, as observagdes usadas neste trabalho sio resultantes das
anotagdes da autora, ndo correspondendo as falas literais da arquitetas, como os demais entrevistados.
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A 2° reforma feita na escola mudou muita coisa. As salas ndo tinham janela
e abriam muito pouco, impossibilitando a ventilagdo. Eram janelas
campridas no canto das salas. Na primeira reforma foram feitas janelas e
ampliadas salas, para abrigar o primdrio (entrevista 2).

O sistema de ventilagdo e iluminagdo da escola estava baseado no ched. Como o
ched ndo abria como estava previsto, a ventilagdo ndo acontecia. As janelas, pode-se
notar pela planta baixa ap6s as reformas, foram abertas voltadas para os espagos
internos da escola. Isso dificulta a circulagio do ar, tomando as salas muito quentes.
Além disso, a forma como as salas estdo dispostas no lote impede a iluminagéo e a
ventilagdo bilateral. A antiga organizagdo das escolas em forma de quadro
apresentava esta vantagem. A ventilagdo e a iluminagdo se davam por dois lados,
aumentando o conforto ambiental.

As salas eram terriveis no inverno, no geral, melhorou depois de abrirem as
Jamelas. Mesmo assim ficou quente, ndo ventila. No inverno é muito frio,
umido. O ched ndo abria, vivia quebrando os vidros, chovia dentro, alagava
as salas. Alunos compraram ventiladores por ndo suportar o calor. Ndo
serve nem pra inverno nem pra verdo (entrevista 1).

Tinha muita infiltracdo pelos tetos. As placas do forro cairam tudo. Uma vez
quase caiu na cabega dos alunos. Todo o forro do colégio caiu. Era um
compensado, no verdo muito quente, no inverno muito frio. As placas
soltavam do ferro as vezes e ficavam presas nas lumindrias que ficavam cd
em baixo. Agora as fluorescentes ficam no forro. Aqueles "bicos” ndo
abriam, em cima tinha uma tela. As janelinha nos cantos da sala, que iam do
teto até o chdo, logo estragaram e ndo abriam. No verdo, com 40 alunos,
sem ventila¢do era um sufoco (entrevista 2).

O calor ¢ insuportavel. E impossivel trabalhar sem cortina.

E horrivel para dar aula, o fato de todas as salas darem para um pdtio
comum, pois tem que abrir as salas e os alunos se comunicam de uma sala
para a outra e um professor escuta a voz do outro, é uma mistura de som .
Se fecha a porta, o calor é insuportdvel. La embaixo ficou um tunel. Os
elementos vazados eram para ser por fora e ficaram no corredor.
Desperdicio de espago. O vdo é iniitil, ndo serve para nada. Ja pensamos em
reformar aquele espa¢o e transformar em auditorio. Cada vez que o
engenheiro ou arquiteto vem, faz um projeto novo. Ndo usavam o que ja
tinha sido bolado. Ai eles dizem assim: o dinheiro ndo deu para fazer o que
a gente planejou, entdo muda, adapta. At ficou aquele buraco. Quando
bolaram de fazer daquilo lG [um dos laboratorios] refeitério ndo tinha
cozinha. Entdo, tinha que levar as panelas para ld. Agora ficou bom, mas o
depdsito ainda é aqui. A escola foi crescendo sem um planejamento Ela teve
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que ir se adaptando a realidade. A ndo ser as salas que ndo da para mudar,
os espagos auxiliares sdo adaptados. Os espagos entre os blocos ndo da
para adaptar para sala pois impede as janelas, e ndo ventila. A escola néo
tem banheiro pro pré-primdrio, nem cercado pro pré. Foi planejada pra uma
coisa e foi adaptada para outra com problemas. Ndo hd verba para
manutengdo, Nunca houve, nem profissional, nem material de consumo
(entrevista 1).

Esta fala indica que a flexibilidade prevista pelos arquitetos, a solugdo
modular que facilitaria a expansdo, caracteristica fundamental nas premissas
arquitetonicas da escola, encontrou na ampliagio as mesmas dificuldades das
escolas anteriores. Na pratica, a ampliagdo promovida ndo seguiu exatamente as
mesmas premissas. Quando construiram-se as novas salas ja nio foi usado o telhado
na forma de ched, nem dispostas as salas em grupos de trés, com uma sala no meio.
A solugdo adotada para as salas buscou ser mais racionalista, ndo deixando espagos
oci0s0s. As novas salas foram dispostas lado a lado de um corredor central, o que
também 1mpede a ventilagdo e a iluminag3o bilateral.

A solugdo na forma de modulos que se baseava na possibilidade fabril de
produgdo em larga escala, ¢ que foi utilizada com o argumento de facilitar as
provaveis ampliagdes da escola, mostrou-se ndo muito pratica, porque as reformas e
ampliagdes ndo obedecem a logica fabril da produgdo em série. Flas sdo feitas,
como se depreende do testemunho da arquiteta da Secretaria de Educagdo, de
maneira muito mais artesanal, episédica e sem um planejamento das agdes. Aqueles
elementos que permitiriam uma flexibilidade maior no uso da escola acabam por se
mostrar muito pouco funcionais no uso cotidiano e nada racionais.
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Fig. n° 38. Reforma de 1994.
Os ched’s foram trocados por

telhados na forma de piramide
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Percebe-se, nas alteragdes produzidas na Escola Polivalente, dois niveis de
transformagdo, a negativa e a aparente, combinadas com a permanéncia da
esséncia. A transformagdo negativa expressa-se na deterioragdo fisica da escola, na
perda de espagos conquistados como os laboratorios, a biblioteca, as salas que
podiam-se transformar em saldes, na redugdo dos salarios dos professores. A
transformagdo aparente expressa-se nas propostas ditas inovadoras da pedagogia
combinada com a manutengio da esséncia, expressa na reprodutividade do ensino
adestrado e adestrador dentro dos principios da sociedade desigual e da
subordinagdo do trabalho ao capital.

Aparece neste ponto uma questio que merece reflexdo: como é possivel
articular a caracteristica da "perenidade” da arquitetura com a "transitoriedade", ou
as alteragdes das fungGes que acontecem o seu interior? Se partimos da hipotese de
que a arquitetura estabelece nexos de influéncia sobre as fungdes que abriga, ao
alterar as fungdes da escola a arquitetura deveria mudar - como de fato muda,
conforme observamos. Essa idéia leva a uma tese que, segundo Coelho Netto
"poderia ser esta: o espago durdvel ndo apenas 'destemporaliza’ a arquitetura (mata-
a) como mmpede que as formas do habitat evoluam (ou pelo menos, se modifiquem),
com isso fixando o homem num ambiente arquitetural e, conseqiientemente,
fixando-o numa determinada condigdo social, psicoldgica, filosofica enfim" (1979:
158). Considerando, por outro lado, que o novo se realiza a luz do velho, também ¢
factivel supor uma arquitetura que seja transitoria, transforméavel, enquanto mantém
elementos de continuidade. ‘

A "flexibilidade" da arquitetura, a possibilidade de ela plasmar com rapidez
novas necessidades que a fungdo colocasse, era mais dificil de supor quando os
materiais de constru¢do nio o permitiam (imagine-se alterar espagos construidos
com pedra). No entanto, as novas tecnologias, com materiais igualmente duraveis e
econdmicos podem facilmente permitir a construg¢do de espagos que sejam ao
mesmo tempo duraveis e flexiveis, que sejam motivadores da criatividade humana
em evolugdo. Coelho Netto ajuda-nos a fechar este ponto, ao colocar-nos a questéo:
"O que vem primeiro, um sistema de valores, do qual decorre um sistema de
organizag¢do espacial, ou uma forma espacial que possibilita determinados valores,
impedindo outros? Ndo importa muito: na situagio atual, é preferivel - e necessario
- partir da formula dos construtivistas soviéticos (1920 - 1930), segundo os quais
novas relagdes exigem um espago novo, devendo-se portanto propor este espago
novo para ajudar a permitir aquelas relagdes ( Ibid., p. 158).
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Esta variedade de possibilidades, assim como a variagdo no tempo, alteraram
a organizagdo e o funcionamento escolar, alterando as politicas de admissdo, 0
prestigio dos alunos junto aos professores e destes em relagdo aqueles. Todos estes
elementos constituiriam assunto de reflexdo e elaboragio para um projeto
pedagégico proprio. Mesmo a escola ndo tendo trabalhado estes elementos como
condicionantes de seu projeto, de seu trabalho, eles foram considerados na
organizagio escolar. Evidentemente que estes elementos ndo estdo dissociados do
todo. A substituigio da "clientela” ndo foi uma escolha da Escola. Foi uma
contingéncia da urbanizagdo da regifo, e da transformagio em Escola Basica, ou
uma "escola qualquer como as outras”, como resultado do fracasso do Programa
PREMEN. Uma "escola qualquer como as outras" demonstra o sentido de "escola
de exceléncia" que era atribuido a Polivalente, tanto pelos que a conceberam como
pelos que a usavam. Alias, esta tem sido uma tonica nos programas educacionais
brasileiros®’. A logica dominante concebe que s6 alguns podem chegar ao poder,
entio € natural que s6 alguns tenham acesso ao ensino de qualidade e por
conseguinte, s6 algumas escolas possam ter qualidades arquitetonicas.

¢ Dentro desta mesma lgica estdo colocados os CAIC's, os CIAC's, que poderiam ser estudados
também como escolas de exceléncia e que ja sofreram criticas por varios educadores € movimentos a nivel
nacional. V
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Fig. n° 39. Planta baixa da escola com todas as reformas efetuadas até 1996.
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7. A distribui¢ao interna da arquitetura escolar: o edificio

Nas premissas arquitetonicas da Polivalente encontrava-se expressa a
intengdo de fazer do prédio um marco que identificasse a diferenga desta com as
demais escolas. Ele deveria marcar essa diferenca oferecendo ao aluno a
oportunidade de realizar, em "ambientes adequados, trabalhos de observagdo, de
experimentagdo e de aplicagdio pratica de conhecimentos”, em grupo ou
individualmente. O prédio deveria superar "as salas de aulas compartimentadas",
caracterizando-se pela integracdo e continuidade entre os diversos conjuntos e
setores, pela flexibilidade e convertibilidade de cada espago especifico, pela
possibilidade de expansdo ou adaptagdo as necessidades qualitativas e quantitativas,
decorrentes da evolugdo constante do ensino ou do crescimento da demanda. Vimos
no item anterior que a capacidade de expansio da escola ficou limitada pelas
condi¢des reais de uso, que incluem, entre outras, as técnicas construtivas € as
formas de organizagdo da Secretaria para realizar as reformas. A caracteristica da
flexibilidade e convertibilidade que deveriam permitir o agrupamento de atividades
pelo agrupamento de blocos, também ndo se realizou, na medida em que,
preponderando uma metodologia de ensino tradicional, as salas acabaram sendo
reformadas impedindo o agrupamento, conforme mostra a planta da reforma. Assim,
a caracteristica que mais permanece como no original é a integra¢io e continuidade
entre os diversos conjuntos e setores, mesmo que seu funcionamento ndo seja tdo
perfeito. O movimento dos alunos nesses espagos, como vimos foi restringido na
medida em que foram alteradas as suas fungdes. Atualmente, os alunos ja ndo se
movimentam de um bloco para outro, indo das salas de aula tedricas para as salas
especiais. Os alunos saem menos das salas de aula. Esse movimento acontece
praticamente s6 na hora do recreio ou nas aulas de educagio fisica.

As construgdes das escolas no Brasil variaram de formas e estilos passando
pelo colonial, neocolonial, regionalismo, modernismo-racionalismo. As limitagGes
do prego do solo € o tipo de terreno, os pressupostos econdmicos em detrimento das
necessidades existentes, ¢ a repetida convicgdo de que os edificios escolares
deveriam ser modestos, solidos, elegantes, porém simples e higiénicos, sem adornos
inuteis, determinaram os tipos de edificios € a forma como foram construidos.

Comegando pela aula na casa do professor, passando pelos grupos escolares
e colégios, a distribui¢do interna dos espago especificos escolares tornou-se uma
questio cada vez mais importante, demonstrando mesmo as intengdes € novas
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fungdes que a educagdo foi adquirindo em cada momento historico e quais seus
elementos arquitetdnicos determinantes. A disposi¢do e a distribuigdo das pegas do
projeto complementam-se e permitem reconhecer o valor atribuido a cada um de
seus elementos. Os espagos de encontro, a sala de aula, a biblioteca, os laboratérios,
a sala do diretor, do especialista, onde cada um deles esta colocado, indicam a
importancia deles no conjunto. Na Escola Polivalente, por exemplo, a biblioteca
estd colocada na entrada, o que permite imaginar que deveria ser um espago
mmportante. Pela fundamentagio teérica da Escola, a biblioteca deveria servir a toda
comunidade, por 1sso situava-se em um lugar de facil acesso ou facil localizagdo.

A tipologia do prédio da Escola Polivalente é bastante diferente das demais.
Nas escolas antecedentes as alteragdes na planta baixa e volumetria evoluiram aos
poucos. A Polivalente ndo tem um quadro central, nem corredores que levam aos
diferentes blocos ou fungbes. Composta por mddulos quadrados que se distribuem
no terreno, aparentemente de forma aleatdria, no entanto sua organizagdo também
agrupa as fungdes em blocos diferentes. Um bloco para as fungbes administrativas,
outro, para as salas de aula, outro para os laboratorios. A reforma efetuada em 82,
criando novas salas de aula, rompeu essa distribuigdo quando criou um bloco de
salas separadas das demais. Estes espagos sdo separados por corredores e patios, ora
abertos, ora fechados, criando um movimento interno que se complementaria com o
deslocamento dos alunos de um bloco para outro. Os patios e corredores que
separam as séries, ou grupos de estudantes, e as fun¢des de cada conjunto criam um
movimento € um jogo de dentro e fora, coberto, descoberto, fechado, aberto.
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Fig. n° 40. Vista geral do edificio da Escola.

Podemos destacar ainda, como uma caracteristica geral da arquitetura da
Escola Polivalente, a predomindncia de linhas retas. Os modulos quadrados
conferem ao conjunto uma unidade ¢ um ordenamento geral, através do esquema
geométrico. Este ordenamento da ao conjunto do edificio uma impressdo de
esclarecimento, de regularidade, de intui¢des e previsdes definitivas. As formas
modernas, como pretendiam os arquitetos, conferem ao esquema geométrico, as
formas regulares o status de cientifico, no sentido positivista. Este argumento se
sustenta na idéia de que o movimento em linhas retas é mais simples mais direto.
Também o controle é mais facil: quando se necessita dobrar a esquerda, faz-se uma
curva € ndo um giro com um angulo reto de 90 graus. Na arquitetura, a geometria
que deveria ser suporte para representagdo do espago, torna-se também o espago
real. No tragado ortogonal, as necessidades organicas acabam submetidas ao
dinigismo do desenho. Nesta concepgdo, a arquitetura deixa de ser arte para ser
ciéncia pura. Disciplina ndo mais do belo inclusive, mas do exato, do racional
exclusive.*

%2 Coelho Netto, na analise do eixo "Espaco Geométrico X Espago Nio - geométrico, faz um
debate bastante elucidativo com Corbusier, apontando que o ortogonal € o geométrico muito mais de serem
libertadores, sdo controladores. Argumenta usando como exemplo as grandes avenidas de Paris, que
permitiam livre transito, mas também controlavam as possiveis barricadas que eram facilitadas pelas ruelas
e becos. Além disso, segue ele, a organizagio de bairros burgueses usa das ruas curvas, sem saida, etc. como



198

7.1. A fragmentacio espacial e relacio teoria-pritica pedagdégica no espaco
escolar

Quando eu cheguei eram dois professores. Cada um dava a sua teovia e sua
prdtica. Depois a UCRE deu alguns treinamentos no sentido dos professores
de ciéncias trabalharem mais juntos. A gente sentou com a supervisora e
bolamos a idéia de um professor trabalhar a teoria e outro a prdtica. No
laboratdrio, quando o professor dava a aula prdtica o outro professor de
teoria servia como auxiliar. Isto era possivel porque tinhamos 5 professores
e porque contava 20% a mais para aula pradtica. Ganhdvamos por 20h,
sendo 15 como teoria e 5 como prdtica. Eu fiquei sé com laboratério. Foi
uma experiéncia boa. O professor da teoria é que dizia se queria aula
pratica ou ndo. Ele funcionava como monitor. Em termos de laboratério, foi
quando funcionou melhor (entrevista 3).

Como tendéncia geral, pode-se perceber a diferenciagdo e a fragmentagio
entre os espagos da Escola Polivalente, demarcando os lugares da "teoria" e os
lugares da "pratica”". Como ja dissemos, para cada fungdo previu-se um bloco.
Porém, o partido modular adotado torna essa diferenciagdo menos aparente. Quem
olha apenas a planta da escola, ou a vé de fora, ndo consegue perceber as diferentes
fun¢des planejadas para cada bloco, ja que eles ndo tém um tratamento tipolégico
diferenciado. Diferentemente das escolas tradicionais que destacavam o lugar da
dire¢do, por exemplo, a Polivalente mantém a divisdo, mas a identificacdo destes
espagos e suas respectivas fungdes nio € visivel desde o exterior. A escolha de um
s6 elemento constitutivo do conjunto confere unidade ao aspecto arquitetdnico
reforgado pelo material usado. O conjunto de mddulos quadrados com telhado em
quatro aguas, arranjados na forma de ched e o tijolo aparente conferem a Escola um
estilo que difere de todas as demais do municipio. Conforme o arquiteto do
escritdrio responsavel pelo projeto, a intengdo do partido adotado era permitir as
adaptagdes e ampliagdes necessarias e ainda, localizar os blocos no terreno de
acordo com suas caracteristicas naturais. Qutra caracteristica do edificio é sua
di'sposiqﬁo aparente de "toda fechada e voltada para dentro". Mesmo as janelas
abertas por causa do calor ndo mudaram esta aparéncia.

A concepgdo espacial pretendia estar de acordo com a nova filosofia de
€nsino, como vimos nas premissas arquitetonicas da escola. A Polivalente pretendia

forma de prote¢do e de vivacidade, o que demonstra que as linhas retas tém objetivos que vdo além da
cientificidade e racionalidade (1979: 80-93).
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ensinar a fazer, dar um ensino que fosse pratico. Tanto a arquitetura como a
pedagogia acabaram por realizar a separagio entre a teoria e a pratica. O lugar da
teoria ¢ o lugar da pratica estavam separados. Havia o bloco das teorias e o bloco
das praticas. Essa separagdo acentuava-se na medida em que os alunos tinham que
se deslocar de um lado para o outro. Teoria e pratica separam-se no espago, no
método e no conteido pedagdgico.

Existia cobran¢a dos outros colégios. Sobraram  professores, entdo
dividimos as aulas igualitariamente. Entdo, cada um tinha as suas aulas
teoricas e tinha um espago na carga hordria onde trabalhava no laboratdrio
com os alunos da outra professora. E ela trabalhava com as minhas turmas.
Depois aposentou uma professora e ficamos sé duas. Tocamos igual, quando
uma ia para o laboratdrio a outra ia junto como monitora. Ficamos assim
até quando o Kleinubing entrou e cortou as aulas de laboratério. Em 93, a
outra professora se aposentou e eu fiquei sozinha no colégio, e para
completar vinha professor ACT. S6 eu usava laboratério, na medida do
possivel. Mas, sem hora atividade ¢ dificil. Com a reforma, os materiais
também se perderam mais uma vez. Eles [os operdrios] ficavam mudando as
coisas de lugar sem nenhum cuidado. Perdeu-se (sic) livros que tinhamos lda
como um acervo especifico que- organizamos para ciéncias. Meu armario
estava vazio. Hoje ndo tem professor que trabalhe com o laboratério. Nem o
professor de quimica usa o laboratério, nem nunca perguntou se a escola
tem laboratdrio. O professor de fisica s6 tem duas aulas, e vem s6 um dia na
escola (entrevista 3).

A fala dessa professora ¢ emblematica e reveladora do processo de desgaste €
empobrecimento nas condi¢Ges gerais de trabalho por que passou a Escola
Polivalente junto com todas as demais Escolas Pablicas do Estado. Na medida em
que ndo havia mais hora-atividade, ndo havia manutengio do prédio, ndo havia
reposi¢do dos materiais dos laboratérios, ndo havia mais cursos de formagdo, como
1maginar um programa de educag@o com qualidade? Como imaginar um processo de
ensino que buscasse avangar no sentido de articular a teoria e a pratica? A fala
mostra também o aspecto da falta de cuidado da propria escola quando permite que,
durante a reforma, se percam materiais. Esse problema sugere que, ao ndo serem
mais usados os materiais e laboratérios, eles perderam o significado e se tornaram
parte do um passado que ja ndo existia, algo estranho a0 momento atual, e entdo,
ignora-se sua existéncia.

As relag6es entre professores e alunos também se apresentam fragmentadas
na utilizagdo dos espagos da escola. Isto se observa na auséncia de lugares de uso
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comum além da sala de aula. Os professores tém sua sala para o recreio, os alunos
tém os patios. Professor e aluno ndo se encontram a ndo ser na hora da aula, onde a
relagdo de hierarquia esti colocada. Ndo ha espago onde o encontro acontega. O bar
funciona algumas vezes com este papel. A orientadora se refere ao espago do
recreio como sendo mais trangiiilo para conversar, pois ¢ onde o aluno se sente mais
a vontade. Diz ela que "no recreio é possivel conversar, [os alunos] sdo mais
espontdneos, sinto mais facilidade de conversar com as criangas” (entrevistal). No
entanto, ndo ha nem habito de professores e alunos se encontrarem nos patios.
Apenas as orientadoras assumem este papel. Neste caso, o que se passa é novamente
a divisdo dos trabalhos pedagdgicos que acontecera justamente a partir de regime
mulitar que criara as "especializagdes pedagdgicas”, reduzindo o papel do professor
ao de transmissor do conhecimento. Aos especialistas caberia a coordenagdo
pedagdgica da escola, os "problemas” com alunos, com pais etc.

O aluno reclama do fato de, hoje, ndo haver espago de convivéncia nem entre
os alunos. O espago reclamado por ele vai além do construido. Mas o espago
funciona como um elemento aglutinador que pode facilitar a satisfacdo desta
necessidade.

Ndo ha, na escola, lugar dos alunos. NGo tem mais entrosamento. A escola
era ponto de encontro dos alunos. A gente fez uma competi¢do outro dia e
nem metade dos alunos veio. Era dia letivo. Antes a gente tinha o time do
colégio ia jogar fora e os alunos iam assistir. Hoje, o pessoal ndo se interessa. Antes a
gente tava direto na biblioteca. Ndo so para ler, para estudar, mas também o
pessoal se reunia bastante ld. O pessoal hoje s6 vai pra fazer trabalho. Antes
o pessoal tava sempre ali reunido, ai sempre alguém ia pegava um livro. Era
ponto de encontro. Depois ndo deixaram mais, agora so pode ir la para ler.
Também a biblioteca era diferente. Primeiro tinha a mesa da bibliotecdria,
tinham as estantes e depois eram as mesas. Ficava meio escondido. O
positivo é que o pessoal tava ali conversando e sempre alguém pegava um
livro, conversava sobre aquilo ali, pegava outro livro (entrevista 4).

O problema aqui se expressa em duas facetas simultineas e afins; uma
relativa a perda da fun¢do mobilizadora que parece ter havido na escola; a outra diz
respeito a organizagio espacial que se altera na medida em que altera a fungdo da
escola. A biblioteca perdeu sua posigdo de lugar de encontro dos alunos e perdeu
destaque pela falta de acervo. Logo, diminuiu sua fun¢do dentro da escola, perdeu
dimensdo. A falta de acervo tornou a biblioteca ociosa que por isso diminuiu de
tamanho. O espago da biblioteca mudou e alterou-se o seu uso. O que mudou
primeiro?
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Na proposta inicial da escola, as salas de aula inter-relacionavam-se através
de um patio interno para o qual se abriam grandes portas. Desta forma, tinha-se um
saldo que permitia atividades que reunissem um niimero grande de pessoas,
funcionando como um auditério. Os tais saldes foram fechados na segunda reforma
por problemas técnicos de funcionamento das portas e porque o espago interno que
seria a unificagdo das salas, foi considerado ocioso.

As salas que possuiam portas dobraveis para, em abrindo-as, formar um T,
Joram fechadas pois ndo eram utilizadas e dava muito trabalho para abrir.
Ja ndo havia mais sentido em manté-las daquela forma. Elas s6 eram usadas
para reunido de professores. Nunca serviram para uso pedagdgico
propriamente dito com os alunos. As portas por serem de dobrar, davam
muito defeito. Os espacos entre as salas que seriam de uso miltiplo se
tornou na pradtica "uso morto" (entrevista 3).

Aquela parte das portas atrds era melhor por causa do ar. Um dia como
hoje é preciso fechar as portas por causa do barulho. Dia de calor é dificil
Jechar as portas. Esse lance dos laboratorios era bem melhor quando tinha,
pois a gente aprende mais quando vé as coisas acontecerem. Agora ndo tem
mais aula de laboratdrio (entrevista 4).

As novas atitudes na escola mudaram em decorréncia da falta de acervo e
conseqiiente redugdo no tamanho da biblioteca; ou a biblioteca ficou ociosa por
falta de uso? Os salGes foram alterados por serem ociosos, por ndo serem usados; ou
ndo foram usados porque os aspectos construtivos ndo permitiam? Os elementos
construtivos foram alterados devido a novos comportamentos, novas atitudes; ou
sendo deteriorados os elementos construtivos, eles provocaram alteragdes no
comportamento? Mudando o espago mudam as atitudes; ou mudando as atitudes
mudam-se os espagos?

Ndo ha necessariamente uma relagdo biunivoca imediata de causa e efeito.
Considerando a arquitetura um objeto para ser vivido e ndo apenas observado, um
fato interfere no outro sem determinagdo. A forma como um espago adquire ou
perde significado tem a ver com a visdo de mundo presente nesta significagio.
Assim, a relagdo dos usudarios com a escola em cada momento historico foi dando
aos espagos a significag@o propria daquele momento, sem contudo imaginar que os
espacos construidos deixariam de influenciar a forma como a escola se organizava.
Os usuarios tornaram-se "arquitetos” alterando, interferindo no espago a cada nova
reforma. Mas ha elementos para explicar que a perda da fungdo deveu-se a perda de
recursos para livros, que levou a ndo utilizagdo de todo o potencial espacial da
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biblioteca. Isto quer dizer que as condigdes de manutengio do espago (aspectos
Institucionais, recursos) levaram a alteragdo do uso e a conseqiiente ociosidade.
Aqui a fungdo é importante.

A fragmentagdo espacial acompanha a fragmentagio social como um todo. Se
€ possivel observar que teoria e pratica sdo inconciliaveis numa sociedade dividida
em classes, também a organizagdo espacial o sera. O espago flexionou-se para
atender as necessidades reais da escola.

7. 2. A biblioteca

Pela fala do aluno, pode-se indicar que a biblioteca é um dos espagos mais
reveladores das alteragSes negativas na escola. Novamente, acompanhando a
progressiva deterioragdo da escola piblica, a biblioteca deixou de ser um espago
importante no conjunto da escola tendo seu tamanho reduzido e parte sendo
aproveitada para instalar a sala dos orientadores educacionais. "4 biblioteca foi
diminuida, pois era ociosa para os livros que tem. Parte dela virou sala da
orientag¢do educacional. Apesar do acervo ser atrasado a biblioteca é muito usada.
O acervo é o mesmo daquela época. Serve para gente se perguntar sobre o que ja
Jez no passado. Para hoje a biblioteca ndo serve mais. As professoras ndo usam
livro"” (entrevista 2).

Refletindo sobre a importincia dada pelos projetistas a biblioteca,
localizando-a na entrada principal da escola, e a falta de recursos que impediram de
atualizar seu acervo, o que levou a sua ociosidade espacial e ocupagido por outra
atividade, verificamos que essa valorizagdo ndo se concretiza pela simples
localizagdo, ou pelo simples desejo do projeto. A arquitetura vivida adquire
significados diferenciados do projetado. Tanto as praticas fisicas ou as reformas,
como as praticas imagindrias, tais quais as faziam os alunos quando escolhiam a
biblioteca para seus encontros, alterando, de certa forma, a fungdo precipua da
biblioteca que € da leitura, ou de uma atividade principalmente individual, para uma
atividade coletiva, demonstram esta tese.

A fala observa ainda que "os professores ndo usam livros”, o que indica uma
primeira razdo da ociosidade da biblioteca. Mais uma vez, esta situagdo nos remete a
questdo "o espago determina ou ndo o comportamento"? O projeto concebido pelos
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técnicos pretendia que a biblioteca fosse um dos espagos mais importantes no
processo de ensino da escola e previa que tivessem "aumentadas [suas] instalagdes
para atender futuros aumentos de matricula". Os alunos, por sua vez, usavam-na
para finalidades "extra", como os encontros de amigos. Mesmo assim, a biblioteca
foi reduzida por ser "ociosa". Estes fatos levam-nos a sugerir que o espago projetado
para a biblioteca correspondeu em parte as necessidades dos usuarios. No entanto,
na pratica, aquilo que parecia logico, ou seja a ampliagdo da biblioteca pelo
aumento de matricula, ndo ocorreu, ou melhor, ocorreu o inverso, a sua redugdo. As
alteragdes previstas pelos arquitetos foram de outra natureza. As determinagdes do
espago sobre o comportamento, neste caso, apareceram sob a forma da
impossibilidade de a escola manter seus espagos conquistados, na medida em que os
recursos financeiros impediram a ampliagdo da escola obrigando-a a "aproveitar
melhor" os espagos existentes. Assim, biblioteca vira sala de especialistas,
laboratério vira sala de aula. A desmoralizagdo da fungdo projetada acaba
promovendo as alteragdes.

Fig. n° 41. Vista geral da biblioteca atual.
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7. 3. A sala do diretor

O lugar que a sala da dire¢do ocupa na Escola Polivalente indica que as
alteragdes que esta figura vai ocupando no desenvolvimento do ensino, nos varios
momentos historicos, refletem também alteragdes arquitetonicas no desenho da
escola. As escolas construidas no periodo da Escola Nova, como vimos, tinham a
sala da dire¢do ocupando um lugar destacado na fachada. Este espago destacava-se
dos demais porque o papel atribuido a diregdo era destacado. No periodo da escola
tradicional, a direg¢do era o centro do corpo docente, tendo como fungdo controlar e
vigiar o professor. Desta forma, sua sala ocupava um lugar visivel externamente que
lhe permitisse realizar este papel e internamente permitia visualizar toda a escola de
modo a controlar os professores e alunos. Essa concepgdo entendia que o diretor
tinha com os professores a mesma relagdo que estes tinham com os seus alunos. Se
o diretor podia entrar na sala e interferir na aula do professor, entdo ele deveria estar
perto das salas de aula. [Os professores também ocupam lugar privilegiado na sala].

Substituida essa concepgdo inicial, transformando-se a fungdo do diretor
muito mais num cargo administrativo, o lugar da sala do diretor tende a tornar-se
isolado e escondido. A fungdo de controle adquire nova forma. O lugar desta sala
tende a situar-se ainda na entrada do edificio, mas sem destaque externo e tendo
como ante-sala a secretaria. Esta serve de proteg¢do, impedindo o acesso direto ao
diretor. A dire¢do fica cada vez mais alijada, distanciada do processo de ensino e
aprendizagem. O lugar ocupado pelo diretor no conjunto do edificio escolar afasta-o
dos alunos e professores. O diretor passa a ser uma figura mais burocratica do que
pedagogica, que deve estar distante de todos e mais inacessivel. A secretaria,
servindo de ante-sala, faz a seleg@o dos que entram na sala do diretor. A partir da
década de 60, a tarefa de fiscalizar o professor passou para o especialista,
especificamente o supervisor educacional. Para "cuidar" do aluno criou-se o
orientador educacional. Mesmo que os especialistas educacionais tenham feito um
certo movimento no sentido de alterar seu papel, de maneira geral, é assim que eles
atuam nas escolas.
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7. 4. Os laboratorios e salas ambientes

As alteragdes ocorridas neste espagos sdo o que mais evidenciam o que
chamamos de fracasso do ensino profissionalizante na Escola Polivalente. A
proposta inicial da Escola Polivalente estava contida no conceito do prédio escolar
Ja apresentado, onde a "flexibilidade e a convertibilidade" pretendiam atender a
evolugdo do ensino, substituindo a centralidade da sala de aula por um ensino
centrado na dinamica dos laboratdrios e salas ambientes. Os laboratdrios e salas
ambientes deveriam ser o centro do processo de ensino, em uma proposta onde o
aluno teria uma "relagdo mais estreita com o professor”, como garantia de uma
educagdo e de um prédio escolar que fossem "bem distintos daqueles da escola
tradicional". Mas tornaram-se, através das sucessivas reformas e alteragdes, espagos
que abrigam a mesma relagdo que qualquer outra escola dita tradicional. Esta
constatagdo, sugere-nos que O espago em si ndo garante as alteragdes no
comportamento pedagdgico.

A 1déia era de que os laboratdrios e salas ambientes pudessem garantir a
adogdo de "métodos pedagogicos ativos", estabelecendo-se na escola um "clima de
liberdade e de confianga reciproca" através do desenvolvimento do habito do
trabalho em equipe, do interesse e atitudes de independéncia e pesquisa. Para isso, o
prédio escolar deveria oferecer ao aluno a oportunidade de realizar, em ambiente
adequados, trabalhos de observagdo, de experimentagdo e de aplicagdo pratica de
conhecimentos, seja individualmente, seja em grupos de nimero varidvel de
participantes, superando assim as limitagdes de areas construidas, ou mais
tradicionalmente de salas de aulas compartimentadas, para entender o prédio escolar
como conjunto fisico de espagos, areas, volumes e equipamentos, construidos ou
ndo, que melhor servissem as atividades a serem desenvolvidas na escola. Mas o
projeto se realizou de maneira diferente. A pratica mostrou que a constru¢do de
ambientes pedagogicos diferentes ndo garante comportamentos pedagogicos
diferentes. No entanto, o fato de a escola possuir estes espagos desocupados leva os
seus usuarios a uma preocupagdo e uma visdo da possibilidade de que o ensino seria
melhor se pudessem ser utilizados como recursos pedagogicos. As entrevistas
mostram o entendimento de que antes "o ensino era melhor". Este antes, estava
relacionado as condigdes gerais de trabalho, que iam do espago fisico e suas
alternativas até o salario dos professores. O que nos reafirma que o espago antes
de ser um determinacio sobre o comportamento, seja uma possibilidade.
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A flexibilidade dos espagos previstas pelos arquitetos aconteceu, porém o
caminho trilhado por esta flexibilidade foi diferente daquele imaginado. As
tendéncias pedagogicas que apontavam um "ensino mais ativo, com 0 uso intensivo
de recursos como laboratérios, salas ambientes e principalmente bibliotecas",
exigiam mais do que prédios adequados. A saida do estagio de senso comum para
um mais articulado e consciente depende de muito mais que um projeto elaborado
pela tecnocracia. Sem uma transformagdo mais ampla no seio da sociedade,
incluindo ai transformagdes econdmicas, politicas, sociais e culturais - que
conformariam alteragdes nas condigdes gerais de trabalho, como salarios, formagao
permanente, entre outros - as transformagdes na escola ficam muito dificeis, sendo
1mpossiveis.

A antiga sala de técnicas para o lar estd ociosa, pois PPT ndo vai haver
mais. Nao tem mais nada na sala. Com a ultima reforma, acabaram de
quebrar com tudo. A oficina era boa. Tinha tipografia. O laboratério ndo
Junciona mais. Nada funciona mais (sic). Nao tem professor para trabalhar
com os laboratorios. Nem ciéncia trabalha no laboratério. Agora é uma
escola normal, igual a qualquer outra escola, porque os professores que
trabalhavam em laboratério foram se aposentando. Tinha professor sé de
laboratorio. Era muito bom. Cada aluno tinha seu microscépio, tinha estufa,
era uma beleza. Com o tempo, ndo vinha mais professor, s6 ACT (admitido
em cardter tempordrio). Algumas coisas tém ainda, mas ndo tem ninguém
pra trabalhar, entdo ta tudo la num quartinho, amontoado. Em termos de
qualidade de ensino, ela [a escola] era boa (entrevista 1).

Nao tinha mais condig¢des de funcionar assim. Tocava o sinal os alunos iam
para a sala de educagéo artistica, depois tocava o sinal iam as meninas para a sala de
PPT e os meninos para as oficinas. No final, ndo tinha mais razdo de ser
assim como eram, salas especiais. Os professores ficavam na sala e os
alunos é que mudavam. Depois ndo tinha mais professor (entrevista 1)

Era um laboratorio unico, com uma divisoria entre um e outro. So que a
gente trabalhava com essa porta fechada. Eram duas professoras para cada
turma. Nos tinhamos, duas portas que separavam a sala de preparagdo,
vidraria, elemento quimico. Os professores podiam trabalhar na mesma
hora, sem que um atrapalhasse o outro. Eu ndo gostava desse sistema. Eu
ndo fui preparada para trabalhar aqui. Esse foi o problema. Eu fiz parte da
2% hrma. A 1° turma que foi preparada, foi saindo, e eles receberam treinamento
especifico, e a escola foi decaindo em questoes fisicas. Ja o microscopio
grande que dizem que tinha, eu nunca vi. S6 tinha os pequenos. A escola ja
linha decaido muito em questoes fisicas, vidros quebrados. As mdquinas
nunca foram recuperadas, elas iam estragando e ndo eram arrumadas (entrevista 2).
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As possibilidades de transformagio do ensino, mesmo pensado como uma
ilha, como no caso da Polivalente, tornam-se inviaveis na medida em que sequer
esta ilha foi mantida. Se os professores ndo tiveram atualizagdo permanente, se 0s
laboratoérios nao foram mantidos, se o acervo da biblioteca nio foi atualizado. se as
salas ambientes ndo tiveram manutengdo, fica dificil supor a manutencio das
propostas pedagogicas iniciais. Estas mesmas constatagdes vamos verificar na
tradicional sala de aula.

7. 5. A sala de aula: O espaco das relacdes entre os métodos pedagogicos e a
disposiciio das pessoas e objetos

No desenvolvimento do espago proprio para a educagio, pode-se observar
uma evolugdo na organizagio das salas de aula, na medida em que vai mudando o
pensamento pedagogico. Dos bancos compridos, passando pelas bancadas duplas
até a cadeira individual que permite a organizagdo de pequenos grupos, varias coisas
mudaram. Porém, o essencial permanece inalterado. O professor, por exemplo,
continua, de maneira geral, a frente da sala no papel de transmissor do
conhecimento.

Retornando ao periodo da Escola Nova, podemos observar que as propostas
pedagogicas anunciadas pelo pensamento reformador produziram alteragdes na
postura tradicional dos professores. Estas alteragdes, no entanto, sio mais notaveis
no ensino pré-primario. No ambito da educagio pré-escolar, pode-se observar uma
alteragdo razoavel do uso dos espagos. As criangas brincam, sentam-se em grupos,
sentam no chdo, passeiam na rua, enfim, se espraiam com mais liberdade pelo
espago. No primeiro e segundo graus ¢ mais dificil encontrar trabalhos que usem o
espaco da sala de aula de forma alternativa a tradicional fila de alunos sentados
virados para o quadro de giz. A alteragdo mais comum traduz-se em formagio de
pequenos grupos de estudo na sala de aula. De maneira geral, na organizagdo das
salas de aula as mudangas sdo poucas: as carteiras individuais substituiram os
bancos compridos e fixos; desaparece o pilpito e ao invés de lousas individuais,
temos o0s quadros para giz, coletivos. No entanto, os alunos continuam sentados em
fila, olho de um na nuca do outro, emparelhados, voltados para o professor colocado
a frente. Na esséncia, as mudangas sdo poucas: permanece a hierarquia
organizacional da pedagogia. O professor continua controlando e as filas facilitam o
trabalho.
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E a sala de aula que se tem firmado como nucleo por exceléncia da atividade
instrutiva e a disposigdo das pessoas e objetos, a relagio que se estabelece entre os
que nela se acham, demonstra o método de ensino que nela se segue. Quer dizer,
apesar de o desenho da sala indicar formas alternativas de uso, a formacgdo dos
professores ndo as acompanha.

A sala de aula também pode ser analisada na sua perspectiva espacial e
arquitetonica de um ponto de vista higiénico-pedagdgico, analisando-se sua
ventilagdo, iluminagdo e a insolagdo," a partir do momento em que a escola passa a
ser reclamada como necessidade para as classes populares. Vimos que o0s
reformistas sociais da primeira metade do século XIX defendiam a extensido de uma
determinada escolarizagio as camadas populares como uma necessidade propria da
nova ordem econdmica. O método de ensino, entdo, passa a assumir uma fun¢io em
si mesmo, e que se aplicado corretamente, produziria os efeitos desejados. Essa
visdo mecanicista levou a uma nova concepg¢do de educagdo que exigia uma
organizagdo espacial com caracteristicas cientificamente elaboradas. A sala de aula
prepara-se para educar o individuo; ndo fazem mais sentido os bancos coletivos que
sdo substituidos por cadeiras individuais, nem a educagdo centrada no professor - o
sabio. A ordem, a produtividade, a higiene fisica e moral exigiam locais arejados,
ventilados, asseados etc. As salas de aula na casa dos professores sdo substituidas
pelos colégios, os alunos sdo agrupados em série, por idade ou grau de estudo,
atendendo as classificagdes propostas pelas novas ciéncias biologicas.

Novas mobilias foram propostas. Mas ndo alteraram substancialmente a
forma de ensino. Pode-se observar que as cadeiras individuais sdo arrumadas no
modo tradicional. Poucos sdo os professores que ousam mexer com essa "historica"”
ordem. Poucos sdo os que ousam colocar seus alunos em grupos, em circulos, na
rua, ou em outra forma qualquer, apesar dos "Piagets", dos "Savianis", dos "Paulo
Freires", enfim das novidades pedagdgicas. Quer dizer: apesar das varias teorias,
que se tornam até modismo nas escolas, a organizagao interior dos espagos das salas
de aula mantém muito do ensino tradicional.

Pode-se observar no projeto da Escola Polivalente a indicagdo de diferentes
formas de organizagdo das carteiras e cadeiras na sala de aula. Esses modelos

. Neste trabalho. ndo analisamos os aspectos arquitetonicos relativos a qualidade ambiental
produzida pelas relagdes entre ventilagdo. iluminagdo, aquecimento, insola¢do. desde um ponto de vista
técnico construtivo. Estes elementos. no entanto. sdo indicados nas falas dos usudrios como fundamentais na
qualidade do edificio.
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encontramo-los também no livro "Schools" de Perkins & Cocking, editado nos
Estados Unidos (1949). Novamente, comparando o projetado com o real,
observamos uma discrepancia entre a proposta dos projetistas em fazer o prédio
caracterizar-se pela "integra¢do e continuidade dos elementos” e a "flexibilidade e
convertibilidade de cada espago especifico, permitindo a composig¢do diversificada
do mobiliario"”, e a atitude da escola de fechar as portas das salas. Na realidade,
mesmo que a escola tenha sido projetada para ser usada com variadas possibilidades
de composigdo de salas e méveis, o que ¢ mais comum € o uso tradicional da sala.

Fig. n® 42. Foto de alunos na década de 20 ou 30, reproduzida do Arquivo Publico. Sem data.
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| Fig. n® 43. Fotos de alunos, na década de 40. Reproduzida do Arquivo Publico. Sem data.

Fig. n° 44. Sala de aula, durante uma sessdo de inspegdo. Década de 40. Reproduzida do Arquivo
Publico.
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Fig. n® 45. Sala de aula na Escola polivalente. Década de 80. (Sem data).
-..passando pelos bancos compridos. carteiras duplas, carteiras individuais. a disposi¢do
¢ a mesma: alunos enfileirados. olho de um na nuca do outro...Poucos sdo os que ousam
mexer nesta historica ordem.

Retomando os estudos de Peter McLaren, nos quais ele avalia as relagdes que
aconteciam nas escolas do “plano aberto de ensino™*, lembramos que ele registra as
controvérsias que os "saldes de aula" originavam entre o corpo docente. Conta McLaren
que

ainda que o saldo de aulas tivesse excelente potencial para arranjos de ensino flexivel (afinal esta
era uma das razoes para a qual o estilo de area aberta nas escolas tinha sido planejado em
primeiro lugar), os arranjos eram predominantemente aqueles tipicos de uma sala de aula
convencional: uma mesa grande de metal do professor em frente aos estudantes que sentavam-se
em filas e os quadros negros colocados logo atras das mesas dos professores.(...) Os estudantes
ocupavam suas carteiras (algumas das quais tinham prateleiras) e ficavam restritos a elas a maior
parte do dia.(...) Aos estudantes so era permitido ir ao banheiro se o professor desse licenga - o
que nem sempre era o caso (1991:266).

' As escolas de plano aberto contavam com saldes de aula onde as turmas. ou séries. eram
separadas por mdveis sobre rodinhas. que permitiam, apenas movendo os objetos de lugar, juntar duas ou
mais turmas para desenvolver atividades em conjunto. Um aspecto negativo aludido pelos professores era o
intenso barulho provocado por este tipo de organizagdo espacial. "A tinica caracteristica positiva da area
aberta que eu ouvia dos professores era a que lhes dava oportunidade de um trabalho em conjunto”, diz
Mc'Laren.
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Mc'Laren chama atengdo, também, para o que ele classifica de "ritual do
espago”, no que se refere ao lugar que o professor ocupa na sala:

Tomando um lugar de destaque nos ritos instrucionais estava a posigdo espacial que os
professores assumiam durante a exposigdo dos contetdos das aulas. Cada professor ocupava
o que, meio de brincadeira, era chamado de 'lugar de poder'. Estes lugares representavam o
espago ritual que os professores consideravam como a posi¢do mais vantajosa para o seu
-ensino.(...) 'O lugar de poder' do professor era um espago sagrado. Somente ao professor era
permitido permanecer nele; era o lugar onde se dava a transformagdo da ignordncia em
conhecimento, da apatia em assuntos de bom catdlico (Ibid., p. 268/9).

Se o éspago fisico escolar ndo interfere na qualidade do ensino, no minimo
ele desmascara/demonstra, inequivocamente, que a educagio publica oferecida para
as camadas populares é cada vez pior. De maneira geral, as teorias que buscam
articular visdes, métodos, técnicas, para a educagido ndo consideram a organizagio
do espago escolar como um elemento fundamental. Ele ¢ tratado, quase sempre,
como um elemento importante, mas genérico. As discussdes sobre a questio do
espago se localizam, na maioria das vezes, no problema do acesso a escola, com
énfase para a quantidade de salas de aula. A qualidade destes espagos, a concepgdo
ideoldgica que os acompanha, a possibilidade de se constituir em mais um elemento
pedagoégico, raramente € considerada.

Nova significag@o do prédio escolar ndo significa, no entanto, novas relagoes
pedagogicas no seu interior. Podem-se ter velhas relagdes pedagdgicas em um
prédio escolar novo e novas relagdes pedagdgicas num velho prédio escolar. O
arquiteto Antonio Frago, assinala "como, 'generalmente, un modelo arquitectonico
configura una pedagogia’, y como asimismo, 'los contenidos pedag(')gicos.;. son los
que dan una cualidad al espacio’™ (1993/94, p. 62). Nao estamos aqui falando de
relagcdes de determinagdo absoluta de um sobre o outro. Estamos falando das
possibilidades de interagdo entre a forma - arquitetura e a fungdo - pedagogia. E
estas possibilidades existem tanto na relagdo da sala de aula, podemos dizer
microrelagdes, como nas macrorelagdes ou aquelas que se percebem na proposta
geral de educagio e da arquitetura onde esta educagdo vai acontecer.

Superada a etapa do regime militar no Brasil, a escola perde a sua posigdo de
profissionalizante ou de preparadora para o trabalho. As empresas assumem de vez
o comando da profissionalizagdo, especialmente através do SENAC, SESI, SENAL,
que utilizam recursos do FAT (Fundo de Amparo ao Trabalhador). Os laboratérios,
as oficinas e as salas especiais tornam-se obsoletos e a sala de aula volta a ser o
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centro do processo educativo dentro da escola. As escolas de hoje buscam fora da
sala de aula praticamente apenas a televisio e os programas de video, que passaram
a ser o recurso didatico mais difundido pelo governo, apontando a importancia

- estratégica que assumem os veiculos de comunicagdo de massas nos processos de

conqmsta e manuten¢do da hegemonia. Esta tem sido a principal, sendo a dnica,
atuahzag;ao metodologlca/pedagoglca que as escolas tém recebido dos governantes
na ultima década.

Na escola pés-polivalente o discurso da revalorizagdo da formagdo geral
apresenta para a escola a tarefa de formar trabalhadores mais qualificados, ou
"polivalentes"”, adequados aos novos parametros de competigio. Esta modalidade de
ensino € requerida pela chamada ‘terceira revolugdo tecnoldgica. A "qualidade total”
¢ a transposi¢do para a realidade escolar dos conceitos que surgem na esfera da
produgdo, com as novas formas de 6rganizaqﬁo do trabalho. Tais qualificagdes
requeridas para o trabalhador ji eram solicitadas na década de 70 nos paises
industrializados. A escola que devia ser polivalente para "ensinar a fazer”, agora
deve se ater aos conceitos gerais cientificos para tornar os alunos polivalentes de
modo que aprendam a "usar a cabega" na fabrica. O papel da escola, nesta ética, é
selecionar entre os ja selecionados pela sociedade desigual. Entre os que
conseguem entrar na escola sdo selecionados os que devem sair para competir no
mercado de trabalho. Dentro deste mercado, cabe ao individuo competir para ficar
entre os que terdo emprego. As qualidades de autonomia, flexibilidade, polivaléncia
sdo exigidas do trabalhador para torna-lo capaz de trabalhar com a flexibilidade da
produgdo.

Aquela perspectiva do adestramento e treinamento rapido imediatamente
interessada, expressa nas reformas pds-64 ¢ que configurou as escolas polivalentes
transformou-se, e a teoria do capital humano hoje assume uma "cara mais social". A
Escola Polivalente é substituida pelo aluno polivalente, que deve ser capaz de
ciercér seus conhecimentos dentro da empresa a fim de ndo perder seu emprego.
Nesta légicd ndo ha mais laboratdrio, ndo ha mais oficinas. S6 sala de aula.

Compreendendo a escola, e com ela a sua arquitetura, em uma logica
completamente diversa da anterior, como uma materialidade social, € possivel
afirmar que os processos educativos € os espagos proprios para abriga-los ndo
dependem de idéias mirabolantes, nem de solugdes ou formulas magicas. Pressupde,
ai sim, que pensemos como sugere Hobsbawn, que "em primeiro lugar deve vir as
pessoas e ndo a produgdo” (citado por FRIGOTO, 1995: 68). Pressupde destruir os
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mecanismos de exclusdo social e econdmica. Assim, a arquitetura mais adequada
para contribuir com uma educagdo democratica € aquela que, incorporando as mais
avangadas conquistas sociais, o mais avangado conhecimento tecnoldgico, construa
espagos que digam respeito ao usuario € suas necessidades objetivas e subjetivas,
individuais e coletivas, biologicas, simbolicas, psicoldgicas e pedagogicas. A
Arquitetura, colocando seu saber especifico a servigo da vida e ndo da produgédo
econdmica, certamente sabera fazer isto.



PRIMAVERA NOS DENTES

Quem tem consciéncia para ter coragem
Quem tem a forga de saber que existe

E no centro da propria engrenagem
Inventa a contra-mola que resiste.

Quem ndo vacila mesmo derrotado
Quem ja perdido nunca desespera
E envolto em tempestade, decepado
Entre os dentes segura a primavera.

Autor: Jodo Apolinario e Jodo Ricardo.
4'50".

canta: Secos e Mothados

gravado em maio/junho 1973.
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Consideracdes finais

As reflexdes provocadas pelo tema de estudo foram bastante fecundas no
sentido em que permitiram aprofuhdar uma investigagdo acerca de um aspecto da
realidade educacional: a arquitetura escolar. Pudemos verificar que o espago fisico
concreto onde se realiza a educagdo, mesmo nio determinando, interfere nesta
mesma educagio. Tendo como hipéteses que existe intencionalidade - politica,
social, econémica - mesmo implicita, na elaboragdo dos projetos arquitetdnicos
escolares, e que esta intencionalidade materializa uma determinada concepgio de
mundo, hegeménica a época em que é concebida, concluimos que ha uma
historicidade no projeto arquiteténico; existe uma relagdo - politica e filosofica -
entre o projeto arquitetonico e o projeto/proposta pedagdgica-daqueles que o
concebem.

Existem nexos entre um projeto arquiteténico escolar, um projeto politico e
um projeto pedagogico, tanto na evolugdo histérica dos prédios escolares, que se
foram configurando a partir das politicas educacionais, mas que mantinham
continuidades importantes - como na Escola Polivalente a partir da ocupagdo de
seus espagos arquitetonicos. As falas dos usudrios - alunos e professores - opinando
sobre a arquitetura escolar, na parte que denominamos "analise pds-ocupagdo”,
indicam que o usuario se apropria do espago construido, interferindo nele a partir de
seus valores e suas necessidades. '

E possivel, também, afirmar que a situagdo da rede fisica escolar piblica do
Brasil é o resultado visivel, material, de um determinado modelo de
desenvolvimento econdmico, social e politico que se desenvolveu e se desenvolve
no Brasil. Em nome da economia, as solugdes arquitetonicas sdo comprometidas:
passagens e corredores estreitaram-se favorecendo as filas e a disciplina, aberturas
pequenas, pouca luz e cor, materiais de baixa qualidade e ambientes cada vez
menores. Ao mesmo tempo, o avango da técnica possibilita uma maior
inventividade, criatividade, permitindo aos projetistas e usuarios uma maior
flexibilidade na relagdo com o espago. Pode-se observar, na evolugdo das tipologias
das plantas baixas, que elas vdo se tornando mais "movimentadas", mais criativas,
perdendo, contudo, qualidade nos aspectos construtivos e de materiais empregados.

Paralelamente a deterioragdo da rede fisica escolar em todo o pais, observa-se
o_avango da tecnologia ¢ do conhecimento na arquitetura de outros edificios
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publicos ou privados. As conquistas humanas na evolugdo tecnolgica fazem-se
presentes nestes prédios, seja na forma plastica, seja nos materiais, seja na
disposigdo dos espagos, seja nos equipamentos. Isto nos leva a crer que a arquitetura
escolar ndo precisaria ser o0 que ¢ atualmente: pobre, despojada na forma plastica,
estética e construtiva. Da mesma forma, novas formas de organizagdo e disposi¢do
dos objetos no espago parece que ndo chegou na escola. Ainda organizam-se as
cniangas em filas, uma atras da outra, sentadas em cadeiras quebradas e
desconfortaveis, enquanto ja se produz todo tipo de material capazes de conformar
moveis e objetos coloridos, plasticamente bem resolvidos, confortaveis, seguros e
resistentes, que produziriam espagos realmente atrativos para as criangas. Este
paralelo nos leva a inferir que ha uma escolha visivel feita pelas elites governantes
no Brasil, Esta escolha colocou o Brasil na lista dos paises de capitalismo tardio,
com conseqiiéncias dramaticas para a maioria da populagio.

A Escola Polivalente se insere no projeto modernizante postulado pelo
regime militar, que pretendia preparar homens e mulheres para a industria, a fim de
inserir o pais no Primeiro Mundo. Esta intengdo carregava a contradi¢io interna
referente a condi¢do de dependéncia do pais. Construida durante o regime militar, a
Polivalente foi resultado da "ajuda" que os Estados Unidos deram ao Brasil a fim

“de "modernizéa-lo". Esta inspiragdo americana que reformou todo o ensino primario,
médio e superior do Brasil, com o intuito de adequar e preparar a mao-de-obra para
as novas necessidades da industria, acabou por fracassar diante das contradi¢Ges
constantes nas premissas internas do projeto, bem como pelas contradi¢Ges externas
desconsideradas por ele. Assim, o desaparecimento da escola polivalente - enquanto
modelo - acompanha a légica geral dos fracassos de mais um programa do capital,
que enfrenta as contradigdes da resisténcia e do movimento dos trabalhadores. A
Escola Polivalente entrou em crise junto com o regime militar tornando-se "uma
escola igual as outras”, com todos os problemas relativos as condi¢des gerais de
trabalho.

O programa do PREMEN reflete a intervengdo do Estado na economia e
desta no Estado, e demonstra o papel pretendido para a escola: formar a for¢a de
trabalho adequada a um certo tipo de modernizagdo - modernizagdo urbano-
industrial, integrada ao primeiro mundo e consumista. Ele sintetiza o projeto de
modernizagdo adotado pelas elites brasileiras e implementado pelos militares. A
formagdo da mio-de-obra, tarefa de escola como a Polivalente, demonstrou ser um
projeto de hegemonizagdo cultural, mais que de fato uma preparagio de jovens para
o mercado de trabatho.
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Com relagdo ao projeto arquitetonico, analisando a tipologia e a geografia da
escola, podem-se observar elementos de continuidade (perenidade) e elementos de
mudanga relativamente ao que vinha sendo executado no Estado com respeito a
edificagdo escolar. As expectativas que moveram o trabalho dos arquitetos que
elaboraram os projeto do PREMEN, na pratica se realizaram em parte. Um projeto
arquitetonico incentiva, mas ndo garante sozinho, nenhuma inten¢io pedagogica. A
arquitetura escolar certamente contribui na constituicdo ou na realizagdo de uma
pratica pedagdgica, seja ajudando ou atrapalhando. Sozinha a arquitetura ndo realiza
as premissas de melhorar a vida do homem, nem modificar ou criar uma pedagogia,
mas ela pode contribuir para piorar. A organizagdo do espago escolar, enquanto
expressio de uma concep¢do de homem e de mundo, contribui tanto para a
manutengdo ¢ reproducdo do imaginario social - legitimando uma "ordem", cuja raiz
se baseia em uma relagio de dominagdo - como pode suscitar a reagdo e a
constru¢do de uma alternativa de mundo e de sociedade.

Pudemos acompanhar as alteragdes promovidas nos prédios escolares ao
longo da historia e na ocupagdo da Polivalente. Estas alteragdes deram significados
novos aos prédios e seus ambientes. A sala de aula, por sua vez, acabou
consolidando-se e¢ firmando-se como centro privilegiado do processo educativo
mesmo na Polivalente, cujo projeto arquiteténico e pedagogico pretendera alterar
esta situagdo. As possibilidades de realizar o processo ensino-aprendizagem em
espagos alternativos tais como os laboratorios, salas ambientes, as ruas, continuam
- sendo excegdo. A Educagdo Fisica, que por sua especificidade, usa os patios e
quadras de esportes, e as Artes em geral sdo as disciplinas que, geralmente, saem
das salas de aula.

As alteragGes promovidas nos prédios escolares e em seus ambientes ao
longo do tempo deram-lhes novos significados. Porém, como vimos, nem sempre
novos significados do prédio escolar resultam de novas relagdes pedagogicas no seu
interior. O que falamos é de possibilidades de interacio entre a forma-arquitetura
e a funciio - pedagogia, no sentido da supera¢io da sociedade fragmentada e
dividida em classes. Uma educa¢do neste sentido, deve pois, considerar a
arquitetura escolar como um aspecto fundamental.

Na observagdo da evolugdo historica dos espagos escolares em Santa
Catarina e na andlise da arquitetura da Escola Polivalente, identificamos o que
Coelho Netto nos alertava sobre as altera¢des na arquitetura, decorrentes das
alteragdes de concepgdes sociais e pedagodgicas. Observamos como permanecem
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elementos centrais que garantem a continuidade, ou a conservagdo de elementos
tradicionais ao lado de alteragdes significativas, num processo bastante complexo €
rico. A tipologia das escolas, por exemplo, permanece praticamente inalterada na
evolugdo da escola tradicional para a escola nova, enquanto seus conteudos e
métodos pedagogicos alteraram-se significativamente. Este processo de evolugdo
contraditdrio - alteragdo e conservagdo - é que nos leva a confirmar nosso
pressuposto inicial de que a sociedade e todos os seus elementos agem como um
comjunto ou momento dialético. Que politica, cultura, educagdo, enfim, os
fenémenos da superestrutura, atuam de modo semelhante & "base" ou estrutura, ja
que todos fazem parte da mesma contradi¢do que caracteriza a totalidade da
formagdo social Tendo o entendimento de que a dominagdo se da, ndo s6 através
das relagdes de produgdo, mas também das relagdes politicas e culturais, pudemos
verificar que a arquitetura escolar pode servir a0 mesmo tempo a manutengdo da
hegemonia, e como possibilidade de construir agdes capazes de superar a opressio
politico-social.

As solugdes "miraculosas”, com prédios grandes, sofisticados, a exemplo dos
CAIC's, que sobressaem entre os demais, ndo tém sido as melhores, tanto pelo
projeto politico-pedagdgico como pelo projeto arquiteténico que lhes servem de
suporte. Ndo € possivel apontar qual seria a melhor solugdo em um trabalho
académico individual. No entanto, acreditamos que a adogdo de politicas sérias de
manutengdo da rede existente, acompanhada de uma proposta politico-pedagogica
que busque supefa; a opressdo - permitindo aos arquitetos e usuarios as intervengdes
que a técnica e a criatividade possibilitam - além da construgdo de escolas que se
configurem a partir das realidades regionais, sio pontos de partida para uma
proposta de Escola Publica Democratica e de Qualidade Social.

Este trabalho ndo pretendeu apresentar solugdo arquitetonica para as
construgdes escolares. Apenas se propds a uma reflexdo que pudesse indicar a
importancia ou ndo do espago fisico construido para a educagdo. Visto que as
intengdes educativas configuram espagos, fica o desafio de que este aspecto passe a
ser considerado com mais profundidade por todos aqueles que pretendem, através
da luta pela educagdo libertadora, contribuir na constru¢@o de um novo mundo.

Para empreender a caminhada no sentido de programas arquiteténicos que

contribuam para uma educagdo de qualidade social - COW

mitologia da "qualidade total" - por exemplo, € necessario recuperar os avangos
histéricos que a arquitetura teve ao longo do tempo. Recuperar a memdria das
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conquistas com relagdo aos avangos das técnicas, do desenho, da linguagem
arquitetbnica. Em especial, destacamos algumas daquelas premissas que foram
utilizadas na Escola Polivalente e que poderiam ser retomadas como um ponto de
partida. O projeto de meio século atras ndo foi bom, mas representou avangos e
retrocessos em relagdo ao modelo jesuita. A flexibilidade e a industrializagdo, por
exemplo, podem ser bons elementos de projeto, desde que sejam utilizadas como
perspectiva para incentivar e possibilitar a criatividade tanto do projetista como do
usuario, ligadas diretamente as atividades pedagogicas. A tecnologia é uma
conquista humana que certamente pode facilitar uma série de solugdes para a vida, e
na arquitetura tém aumentado em muito as possibilidades de criagdo. Ndo é
necessario termos um projeto para cada bairro, mas, a partir da criatividade e das
possibilidades de combinagdo de elementos basicos, pode-se chegar a intmeras
solugGes positivas tanto do ponto de vista da pedagogia, considerando a arquitetura
como elemento pedagoégico, como do ponto de vista da arquitetura, suas
especificidades e linguagem. Do modelo jesuita, € possivel recuperar também alguns
elementos que se perderam no tempo, como a qualidade dos materiais e o sistema_de
ventilagdo e iluminagdo bilateral. Evitar espagos escuros, opressores do ponto de
vista psicologico, possibilitando uma articulagio adequada e qualificada entre os
espagos amplos e restritos, abertos e fechados, horizontais e verticais, retos e
curvos, claros e escuros, construidos e ndo construidos, enfim, articular todos os
eixos arquitetdnicos possiveis, a fim de criar espagos que coloquem o ser humano
com suas necessidades objetivas e subjetivas no centro das preocupagdes dos
projetos governamentais ou ndo-governamentais. Os espagos como bibliotecas,
-museus, laboratorios, oficinas de arte etc., devem ser retomados em todas as
situagdes. De todos os empobrecimentos da arquitetura, este talvez seja o mais
evidente e mais gréve: o retorno a sala de aula como unico_e central espago de
ensino significa ndo apenas uma perda, mas um retrocesso no que tange aos espagos
educativos. Reafirmamos: a arquitetura escolar desenhada e realizada € suporte
material e simbélico do ensino e, 20 mesmo tempo, configura e influencia a
educaciio que se quer realizar. As propostas alternativas de arquitetura escolar
surgirdo na medida em que arquitetoé e educadores se encontrarem mais vezes num
mesmo debate, numa mesma reflexdo junto a uma luta mais ampla por uma nova
sociedade. A contrariedade com a divisdo social do trabalho, com a fragmentagédo do
conhecimento precisa produzir agdes praticas, além de tedricas.
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