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Aquelas criangas que tém sido
cerceadas de seu direito de brincar.
Aos adultos que as cuidam e educam
e que poderiam vé-las, simplesmente,
como criangas.



'RESUMO

O objetivo maior deste estudo € compreender a natureza da insergao da
Educacgédo Fisica no ambito da Educacao Infantil. Neste sentido, além
de problematizar, no quadro da Pré-Escola brasileira, a discussdo de
sua especificidade e, no quadro da Educacao Fisica, as suas
referéncias para criangas de 0 a 6 anos, analisa a trajetéria de uma
experiéncia na Rede Municipal de Ensino de Florianépolis-S.C. onde
esta disciplina/atividade foi implantada por intermédio de “profissionais
especializadas”, em 1982, persistindo até 1995. A partir das
representacdes docentes - tanto de professoras de sala, quanto de
professoras de Educagdo Fisica - e dos documentos produzidos no
periodo, busquei identificar a especificidade que a Educagao Fisica,
historicamente, tragou para si enquanto componente curricular da
educacao de criangas da faixa etaria de quatro a seis anos de idade.
Nesta direcdo, a organizagdo do trabalho pedagégico e as interacdes
entre as diferentes profissionais foram, também, alvo de analise. Os
dados demonstraram que a Educagao Fisica, até o presente momento,
nao conseguiu consolidar-se nem como atividade (com fins em si
mesma), nem como disciplina (onde conteldos e métodos siao
organizados hierarquica e sistematicamente), em fungdo do constante
conflito que esta forma de organizagdo do conhecimento ocasionou no
interior das unidades educativas, as Creches e aos Nucleos de
Educacdo Infantil. As representagdes das diferentes profissionais
quando cruzadas com a “Historia das Disciplinas Escolares”, como
abordagem da Sociologia do Curriculo, apontam uma concepgao
fragmentaria do conhecimento onde o “corpo’, como o campo de
dominio da Educacgao Fisica, esta vinculado a ordem do psicomotor e a
“mente” esta em estreita relagdo com a cognigdo, desconhecendo-se,
assim, a crianga como ser histérico-social que apreende o mundo. Alem
disto, através das interagdes corporais que estabelece com as outras
criangcas € com os adultos e, em face de suas caracteristicas e
necessidades, tem sua forma privilegiada de linguagem no brincar. '



RESUME

L'objet majeur de cette étude est celui de comprendre la nature de
linsertion de I'Education Physique dans le domaine de I'Education
Enfantine. Dans ce sens outre soulever la problematique autour de la
discussion de son spécificité dans le cadre de la Pré-Ecole brésilienne et
autour de ses références pour les enfants de zéro a six ans, ce travail de
recherche analyse le parcours d’une expérience dans le Reseau Municipal
- d’Enseignement a Floriandpolis - SC ou cette discipline/activite a eté mise
en oeuvre de 1982 a 1995, par I'entremise de “professionnels spécialisés”.
A partir des représentants du corps d’enseignants - de salle de classe .
comme ceux d'Education Physique - et des documents produits dans la
période, jai cherché a identifier la spécificité que I'Education Physique,
historiquement, s’est tracée en tant que componsante du curriculum de
I'éducation des. enfants agés de quatre a six ans. Dans ce sens,
'organisation du travail pédagogique et les interactions entre les differents
professionnels ont été, aussi, cible d’'analyse. Les données ont démontré
que 'Education Physique, jusqu'a présent n'a pas réussi a consolider ni
comme activité¢ (ayant ses propres fins), ni comme discipline (ou les
contenus et méthodes sont organisés d'une fagon hiérarchique et
systématique) a cause des constants conflits provoqués par cette forme
d’organisation du savoir a l'intérieur des unités éducatives, aux créches et
méme dans les Noyaux d’Education Enfantines. Les représentations des
différents professionnels lorsque mises en rapport avec “L’Histoire des
Disciplines des Ecoles”, telle que P'approche de la Sociologie du
Curriculum, montrent une conception fragmentée du savoir, ou “le corps”,
comme champ du domaine de I'Education Physuque est attaché a l'ordre
du psychomoteur et la “pensée’est étroitement liée a la cognition. Ce qui
révélle une méconnaissance de 'enfant comme étre historique-social qui
appréhende le monde. En plus, a travers les intéractions corporelles que
I'enfant établit avec les autres enfants et avec les adultes, et en face des
ses caractéristiques et ses besoins il a forme privilegié de langage dans le
jeu.
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APRESENTAGAO

A tematica deste estudo é a Educacao Fisica na Educac¢ao Infantil.
| Seu ponto de partida é a inclusdo desta disciplina/atividade nos curriculos
das Pré-Escolas da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, desde
1982, persistindo até os dias atuais, sendo trabalhada por intermédio de

professoras “especializadas”.

Seu objetivo principal é captar a especificidade que esta
disciplina/atividade envolve, tomando como fonte as representagbes
docentes acerca do trabalho pedagégico na educacdo de quatro a seis
anos, além dos documentos produzidos no periodo. Com base nisso e,
tendo como suporte tedrico a Historia das Disciplinas Escolares, situo em
um primeiro momento, na Parte |, a Educac&o Fisica e a Educacgao Infantil:

pontos de intersec¢ao e distanciamentos.

Na Parte ll, apresento a Educagdao Fisica como componente do
Curriculo Pré-Escolar na Rede Municipal de Ensino de Florianépolis,
destacando no Capitulo 1, a Génese da Educagao Fisica nos curriculos da
Pré-Escola; no Capitulo 2, os Programas de Ag¢édo e as influéncias
recebidas por esta disciplina/atividade em seu processo de instalacao neste

curriculo e; no Capitulo 3, as representagbes do cotidiano pedagdgico.

Por fim, na Parte lll, discuto algumas consideragbes acerca das
possibilidades de superagao de algumas dicotomias apresentadas ao longo

do texto.



PARTE | - EDUCAGAO FiSICA E EDUCAGAO INFANTIL:
PONTOS DE INTERSECGAO E DISTANCIAMENTOS

Partindo do pressuposto de que a pratica docente € uma construgao
sécio-historica que se faz no dia-a-dia do trabalho pedagégico, destaco que
éste estudo tem sua origem em minha experiéhcia profissional enquanto
professora de Educagido Fisica “especializada” em Pré-Escola e séries
iniciais do ensino basico nas redes municipal e estadual durante,
aproximadamente, doze anos. Algumas reflexbes advindas dos
questionamentos que estabelecia naquela época e a percep¢éo de que as
minhas inquietacdes, que persistem até hoje, eram também
questionamentos e inquietagbes de muitas outras colegas professoras’,

levaram-me ao objeto de estudo desta dissertagcdo de mestrado.

O fato de estar realizando o Curso de Mestrado na UFSC em
Floriandpolis, e a constatacdo de que, neste municipio, a rede de ensino
(Rede Municipal de Ensino - R.M.E.F.) oferece a Educagcdo Fisica como
disciplina/atividade, trabalhada por professoras “especializadas” desde o
bergario, -induziram-me a réalizar esta investigacdo a partir das
representacbes das docentes de criangas entre quatro e seis anos de idade.

A singularidade verificada na R.M.E.F., reside no fato de que, além da

professora e da auxiliar de sala, ha uma professora de Educagao Fisica?,

‘Considerando que a imensa maioria das profissionais que atuam na Educacdo de zero a seis anos s@o
mulheres e considerando também o fato de que nesta pesquisa, dos 52 (cinquenta e dois) professores
partcipantes, apenas quatro sdo do sexo masculino, portanto menos de 10% do total de sujeitos, utilizarei o
termo no feminino. Somente nos casos em que os discursos dos sujeitos do sexo masculino forem explicitados,

a expressdo sera empregada neste género.

2Neste estudo, as professoras de Educagdo Fisica serdo denominadas, também, de “especializadas” em fun¢do do
papel que desempenham na R.M.E.F.
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que desenvolve atividades, na maioria dos casos, trés vezes por semana, -
num periodo de tempo-de aproximadamente 45 minutos, caracterizando, um
momento especifico e diferenciado na rotina das turmas definindo como a

“hora de Educacéao Fisica”.

Na situacao da profissional de Educacéao Fisica que exerce atividades
em creches e Pré-Escolas, destaco o fato de sua formagao direcionar-se
para uma atuagdao no ambito escolar, a partir da 5% série do ensino
fundamental ou em outros campos sociais, localizados além dos muros da
escola - em clubes, academias, clinicas etc...No caso da intervengao escolar,
mais recentemente, alguns curriculos de formacdo tém preparado a
profissional para atuar de 12 a 42 série do ensino fundamental. Porem,
tradicionalmente, ndo ha nos cursos de licenciatura em Educagao Fisica,
uma preocupacao em formar professoras para intervirem na educagao de

Zero a seis anos.

Frente a estas consideragdes, acredito que € o modelo da escola que
embasa as ag¢des curriculares da Educagao Fisica no ambito da Educacgéao
Infantil'. Este modelo traz o aporte produzido principalmente para as séries
iniciais do primeiro grau. A producao tedrica destes dois campos quando
analisados imbricadamente mostra que nao existe uma “Educacgao Fisica
Infantil” voltada para as caracteristicas de aprendizagem e
desenvolvimento desta faixa etaria; apropriando-se da discussdo acumulada
pela educagado de zero a seis anos; problematizando as interfaces em torno
do conhecimento da crianga, das pedagogias e das politicas que aproximam

ou distanciam estes campos do saber.

'A expressdo “Educacdo Infantil” vem sendo utilizada pelos estudiosos da area para designar a intervengo
educativa de zero a seis anos de idade. A mesma, desdobra-se em Pré-Escola, caracterizada pela intervengdo
no periodo de quatro a seis anos de idade, em meio periodo e “creches” como o espago frequentado por
criangas de zero a quatro anos de idade, em periodo integral. Neste estudo, abrange-se a “*Pré-Escola, ou seja.

12



Considero, entdo, que a inser¢ao-da:Educacao Fisica se da no universo
do curriculo da Educagao Infantil, situando o eixo »dan.pesqu'isa no tema
“Educacao Fisica na Educacado Infantil”’. Nesta perspectiva, pretendo
compreender € analisar a génese, desenvolvimento e funcionamento desta
atividade/disciplina no contexto da Pré-Escola, partindo do pressuposto de
que ‘E preciso examinar atentamente o que fundamenta cada disciplina
curricular e o porqué de sua existéncia: é preciso captar o que a definiu

como tal, a que necessidade pedagogica veio atender” (Soares, 1990:53).

A Histéria das Disciplinas Escolares, como campo de estudos da
Sociologia do Curriculo, auxiliou como referéncia fundamental ‘para a analise
e compreenséo' do fendmeno estudado. Isto porque esta abordagem de
pesquisa tem como principal objetivo explicar as transformag¢des que
ocorrem em uma disciplina ao longo do tempo, tornando possivel identificar e
analisar os fatores mais diretamente ligados as mudanc¢as de conteudo e
métodos de ensino. Este recente campo de estudos propbe também que se
levante “...a predominancia de certas tendéncias durante um determinado
periodo, bem como mudangas na organizagdo e estruturagédo do contetido e
métodos de ensino...” das diferentes disciplinas que compdem o curriculo
escolar. (Santos, 1990:21)

Faz sentido, entdao, como desafio que o estudo impds, problematizar a
discussdo que vem sendo travada por estes dois campos do conhecimento -
Educagao Infantil e Educagéo Fisica - no que se refere a énfase dada a seus

. R N L
curriculos e a identidade e formagédo de suas profissionais que podem

demonstrar um quadro geral da situacao brasileira nos citados campos.

periodo de quatro a seis anos, no entanto, utilizarei como sindnimos as expressdes: Educagdo Infantil, Pré-
Escola e Educagfo de zero a seis anos.
13



Assim, verifiquei qué diferentes autores tém se preocupado em
tematizar os papeis que a - Educagdo Infanti vem éssumindo,
historicamente. Entre outros, destacam-se Kramer et al,(1989), Campos,
(1993), Kullmann Jr, (1991), Rosemberg et al, (1992).

Guarda e assisténcia, compensacao das caréncias culturais ou
preparacdo para a 12 série foram, segundo esses autores, os principais
papéis sociais incorporados pela educacgao das criangas de zero a seis anos.
Através da Constituicdo de 1988', um novo quadro passou a se configurar
para a Educagéo Infantil. Pela primeira vez, na histéria da educacio

brasileira, a mesma tornou-se um “dever do Estado”.

Como todas as conquistas sociais neste pais, essa legislacao nao é
obra do acaso. Ela é consequéncia de lutas histéricas travadas pelos
movimentos sociais organizados, principalmente pelas mulheres, que foram
assumindo novos papéis no mercado de trabalho em fungao dos rearranjos
do capitalismo. Os novos papéis assumidos pelas mulheres levaram-nas a
reivindicarem um espago onde seus filhos pudessem ser cuidados e

educados quando de sua auséncia.

A concepc¢ao de Educacao Infantil registrada na atual politica do MEC
diz que

as funcées de cuidar e educar em instituicbes educativas
complementares a familia, exige que o adulto que atua na
area seja reconhecido como um profissional (implicando)
que lhe devem ser assegurados condigbes de trabalho,
plano de carreira, salario e formagdo continuada
condizentes com seu papel profissional. (MEC,SEF,
1993:19)

'Refiro-me ao Art 208, inciso IV da Constitui¢do Brasileira de 1988.
14



Logo, o espaco de educagao de zero a seis anos, que foi, no passado,
sindbnimo de guarda e assisténcia-as criangas, configura-se, atualmente, de
acordo com a politica citada, como o lugar onde os menores de seis anos
devem ser “cuidados e educados”, por intermédio de profissionais
habilitados para tal que, acima de tudo, devem respeitar as caracteristicas e

necessidades que as criangas desta faixa etaria apresentam.

A Concepgéo do “cuidado e educagao” faz sentido por entender que &
preciso “cuidar’ das criangas que ainda sdo dependentes do adulto no que
diz respeito a cuidados basicos, como a alimentacao, a higiene, o vestuario.
. E preciso, também, “educar’ essas crian¢as porque sao cidadas e nao
podem ser privadas do direito inquestionavel de terem acesso ao
conhecimento, socialmente produzido e expresso pela cultura. Por estes
motivos, muitos esforcos tém sido feitos a fim de definir um -perfil de
profissional coerente com a concep¢dao do “cuidado e educagao’,
compreendidos de forma integrada e indissociavel e imbricados as praticas

cotidianas da Educacao Infantil.

A par dessas constatagbes, as diferentes vozes que proclamam o
discurso da educacao de zero a seis anos, tém se concentrado, no “sentido
educativo” que as ag¢des de cuidar e educar precisam contemplar, além de
outras questdes. Assim sendo, quando se atribui um sentido educativo ao
papel da educacao das criangas pequenas, se problematizam as “fungdes
pedagdgicas” decorrentes deste sentido, o que inclui toda a discussao em

-torno da configuragao curricular por onde as diferentes unidades de

educacgao de zero a seis anos deveriam alicercar suas agoes.

Nao se pode desprezar o alerta de Machado, (1993) para a

ambivaléncia e a ambiglidade que a expressao “sentido educativo” pode

15



representar quando se analisa concretamente a intencionalidade educativa

no ambito das instituicbes de Educacao Infantil . Esta autora afirma que

se a fungdo educativa do atendimento a inféncia deve ser,

a partir do dispositivo constitucional, uma prerrogativa
inalienavel do sistema educacional voltado para esta faixa
etaria, € necessario explicitar (...), que a visdo de
educagdo pode  assumir diferentes  conotagoes,
dependendo da concepg¢édo de infdncia presente nos
adultos responsaveis. (p.73)

Muitas experiéncias concretas de projetos e organizagdes curriculares

tém emergido tentando dar conta das fung¢des primordiais da Educacgao
- Infantil - o cuidar e o educar -. Em face da situagao brasileira, defendo que
faz sentido partir do cotidiano das unidades e das experiéncias produzidas
pelas diferentes profissionais envolvidas com a educag¢do das criancas
pequenas para compreender como . constroem propostas -curriculares,
projetos pedagogicos e projetos educacionais, tendo em vista a diversidade

de culturas que constituem o povo brasileiro’.

A analise dessas propostas oferece paramentros para uma melhor
compreensao da complexidade da Educagao Infantil. Cabe destacar,
portanto, que algumas pressupdem a crianga como um adulto em miniatura
que precisa ser preparado para uma vida posterior - a vida adulta - e por
isso ndo o reconhecem como cidadaos que produzem histéria e, porque
estdo imersos numa determinada cultura, interferem na mesma, criando e

recriando seus significados.

"""Embora haja uma grande indefinigdo em termos das a¢des cotidianas e o papel social da Educagdo Infantil,
registro algumas iniciativas que tém sido implementadas no sentido de viabilizar uma formagdo de
profissionais menos fragmentdria e dicotdmica e mais préxima das necessidades advindas das praticas
concretas da educagio de 0 a 6 anos. Florianopolis, Minas Gerais, Sdo Paulo, Porto Alegre, tém dado mostras
desta preocupagdo com a formagfo profissional, estabelecendo, inclusive, intercdmbios entre a rede de ensino
e as universidades.

16



Se a discussdao e implementacdo de uma proposta curricular de
Educacéo Infantil deve estar permeada por uma concepgao de crianga, ela
deve reconhecé-la como sujeito histoérico, produto e produtor de cultura. A
crianga, inserida numa dada sociedade, deve ter o direito de apropriar-se
do conhecimento socialmente produzido, estabelecendo relagbes com
outrés criancas e com os adultos para avangar em seu infinito processo de

humanizagao.

O curriculo, configura-se como um dos elementos fundamentais para a
compreensao dos diferentes papéis que assume a educagao e, neste caso,
a Educagéo Infantil em nossa sociedade. A proposta curricular engendra
uma realidade multifacetada que envolve as agdes formais e informais
expressas pela organizacdo do trabalho pedagégico nos diferentes

momentos do cotidiano das instituigbes.

Em relagio a configuracao curricular na Educagao Infantil e, mais
especialmente na Pré-Escola, existem modelos extremamente diferenciados
qgue oscilam entre uma maior ou menor sistematizagdo que incluem ou nao
uma divisdo disciplinar. Assim, por exemplo, na Holanda o curriculo da
Educacao Infantil desdobra-se em duas alternativas - o “brincar” e o enfoque
académico. Na Alemanha, Dinamarca, Italia e no Reino Unido, também tém
sido uma tematica que vém sendo alvo de constantes debates. Alguns
defendem uma abordagem mais formal, muito préxima do modelo escolar e
centrada em disciplinas e outros, defendem os principios da pedagogia ativa,
centrada na experiéncia e no interesse da crianga. ( Pascal, et al apud

Rosemberg e Campos, 1994).

No caso brasileiro, diferentes enfoques tém sido dados a organizagéo

curricular da educagao de zero a seis anos. Especificamente, no caso da
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Pré-Escola ha uma oscilagdo entre uma organizacdo mais proéxima da
pedagogia espontaneista, permitindo brincadeiras livres, onde a crianga é o
centro do processo e o professor um fnero observador e uma organizagao do
curriculo preparatoério para a 12 série e, portanto, mais préximo da estrututa
disciplinar. Neste caso, ha uma aproximagao bastante grande em relagao ao
modelo escolar onde se encontra a existéncia de diversas disciplinas tal qual
existem na escola. E o caso, por exemplo da Educagao Fisica, da Arte-

Educacao, da Mdusica, do Teatro...

Este segundo modelo, muitas vezes, exige a presenga de
“especialistas” no curriculo Pré-Escolar. Este fato, € alvo de disputas por
espacos politico-pedagégicos. Além disso, algumas vezes, a presenga do
“especialista” em determinada disciplina na organizagdo curricular é

sinénimo de uma concep¢ao fragmentaria do conhecimento.

Em relagdo a esse curriculo Kramer (1989:73) entende que “as
atividades de artes, musica e Educagéo Fisica sdo parte.integrante (deste)
ndo se justificando a presenca de ‘especialistas’ o que frequentemente

acaba por fragmentar o trabalho pedagogico” e, acrescenta ainda que

no caso de haver necessidade de se contratar esses
‘especialistas’, é imprescindivel que haja integragdo constante
entre eles e os demais membros da equipe pedagdgica, de
forma a garantir o desenvolvimento dos temas geradores, a
continuidade do trabalho pedagégico e o alcance de seus
objetivos .

As analises das relagbes entre educacdo Pré-Escolar e curriculo
permitem perceber essas relagdes no interior de trés grandes concepgoes:
assistencialistas, preparatérias ou espontaneistas, dependendo da

organizacao dada pelos profissionais responsaveis ao projeto da instituicao
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e a organizacao do trabalho pedagogico. Este, interfere no projeto
educacional que pressupde a concepcdo de sociedade e crianc;a que se

quer formar.(Machado, 1993).

A organizagao do trabalho pedagégico - que direciona as agbes

curriculares - no entendimento de Freitas, (1995), inclui:

a) o trabalho pedagégico que, historicamente, se tem desenvolvido
predominantemente, na sala de aula;
b) a estrutura global do trabalho pedagégico da instituicao educacional

traduzindo-se como projeto polit»ico pedagégico da escola.

Machado, (1993) entende que embora educacional e pedagégico
sejam categorias distintas, o educacional quando dissociado do
pedagogico, inviabiliza o sentido da instituicdo educativa para as criangas
menores de seis anos, sendo que as fungbes pedagoégicas engendram a
programacao e concretizacao, pelos adultos, das propostas especificas que

norteiam todo o trabalho pedagégico.

Entendo, portanto, que as fung¢des educativas da Educacao [nfantil
podem ser aprofundadas pela analise das representagbes docentes da
. organizacdo do trabalho pedagégico, compreendendo a estrutura curricular
como aquela que engendra as agdes formais ou nao-formais do cotidiano
das creches e Pré-Escolas. Isto porque, cabe as professoras a antecipacao
das ac¢bes educacionais, encaminhadas através dos planejamentos,
observagbes e avaliagbes que sd@o suas atribuicGes. Estas, tendem a
viabilizar a “sistematizacdo e premeditacdao” do processo pedagégico que

ratificam sobremaneira as interagbes pedagdgicas. (Machado, 1991).
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Nao obstante, € util lembrar que as profissionais que atuam na
Educagdo de zero a seis anos no Brasil, ttm se caracterizado pela
diversidade de formacgao, carreira e salarios; variam de profissionais sem
formacao especifica a profissionais com formagcdo de terceiro grau.
Depreende-se deste fato, uma indefinicdo quanto a sua identidade o que
esta registrado nos textos de “Por uma Politica de Formacéao do Profissional
da Educacao Infantil”(MEC/SEF,1995). Nesta publicagdo, inGmeras
estudiosas com experiéncia na tematica expressam suas posicdes em
relacdo ao papel da profissional que atua nesta faixa etaria no sentido de
que se possa garantir uma educagcao qualificada, respeitando as
especificidades culturais e econdémicas de uma populacdo marcada pelas

diferengcas como € a brasileira.

As evidéncias registram urha luta crescente a nivel nacional para que a
responsavel pela tarefa de cuidar e educar as criancas menores de seis anos
seja habilitada ou em curso de magistério de |l Grau ou em curso superior de
Pedagogia (MEC/SEF,1993). Apesar dos registros de reinvindicagbes
constantes exigindo professoras com habilitacdo, existe certeza de que,
muitas vezes, a formagao inicial das mesmas, em cursos especificos, pouco
oferece como conhecimento e experiéncias praticas no trato com as

criangas o que, no entanto, nao desmerece a luta.

Em muitas regibes do pais, parece haver a consciéncia da
necessidade de que a responsavel pelo cuidado e educacao nas creches e
Pré-Escolas seja a profissional habilitada. Como se constata, este é o caso

de Florianépolis onde atualmente se exige, para fins de concurso publico, a

'Publicagdo elaborada pelo MEC, em 1994, a partir da colaboragfo de inumeros especialistas na area e que
teve como objetivo principal subsidiar a analise de questdes importantes para formular uma politica de
formagdo de profissionais da Educagdo Infantil. Dentre os muitos temas debatidos, destaco: o curriculo da
Educagio Infantil, os cursos de formagio de profissionais, as possibilidades dessa formagdo, estruturagdo da
carreira, remuneragéo e condi¢des de trabalho dos profissionais de creches e Pré-Escolas.
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habilitagdo em Magistério a nivel de Il Grau, com complementacéao
pedagdgica em curso Materno-Infantil ou formacgéo a nivel de Il Grau em

Pedagogia.

A indefinicao tanto a respeito da identidade da profissional responsavel
pelas fungdes pedagdgicas da Educagao Infantil, quanto pela organizacao
do curriculo que considere as caracteristicas e necessidades das criancgas,
pode estar determinando a exigéncia dos “especialistas” em campos
especificos de conhecimento, conforme ja& se mencionou anteriormente,
bem como a disputa por territorios qo conhecimento no curriculo das

creches e Pré-Escolas brasileiras.

Tenho como hipétese que as necessidades mercadolégicas, seja no
ambito da demanda por criacdo de novos empregos, associada ao
desemprego de profissionais qualificadas, seja pela demanda de marketing
no ambito do ensino privado, tém, entre outros fatores, exercido uma certa
pressao pelo acirramento destas mudang¢as na organizag¢ao do curriculo no
ensino publico. As comparacdes que se fazem, em termos da qualidade da
oferta do ensino privado que, muitas vezes, nada mais € do que a
expressao do numero de possibilidades oferecidas por seu curriculo
diversificado, exercem, de alguma forma, pressao na éducagéo publica. Ao
profissional especializado, vem sendo atribuido um status superior na
carreira docente, sem que se perceba, muitas vezes, as conseqléncias

desta hierarquizagao.

As questdes que envolvem o mercado de trabalho nas sociedades
capitalistas e as estreitas relagdes entre a “especializacao docente” e a
fragmentacao do conhecimento sdo alvo da analise de Freitas (1995). Este

autor volta-se de forma relevante para a contestagdo da professora
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polivalente e consequente introducao de “especialistas” nas séries iniciais

do Primeiro Grau.

Ampliando a argumentagcdo de Freitas, (1995) para o ambito da

Educacéo Infantil, pode-se destacar:

- o carater indefinido da identidade de suas profissionais;

- 0 intenso debate que tem se travado nacionalmente a respeito de
suas funcdes educativas e pedagogicas;

- as argumentacbes de tedricos que vém problematizando os
desdobramentos da fragmentacdo do conhecimento no processo
educacional,

- as concepg¢des de infancia, educacao e Educagao Infantil que podem

revelar um curriculo pautado pelo modelo disciplinar “escolarizado”.

Estas questdes incitaram a op¢ao de analisar e compréender a
génese, o desenvolvimento e o funcionamento da Educacao Fisica
enquanto disciplina/atividade presente na Educacao Infanti na R.M.E.F.,
tendo, como ponto de partida, os papéis sociais que aquela, historicamente,

vem assumindo, tais como:

a) a preparagao para o mundo do trabalho com o uso dos exercicios
fisicos como compensacgao das energias gastas com o trabalho alienado;

b) a utilizagao dos exercicios fisicos para prevenir a saude. ( idéias de
que o esporte e a ginastica sao atividades que previnem doencas,
influenciam a populagao, muitas vezes, por intermédio de propagandas
massificantes );

C) o treinamento para a guerra, onde o vigor fisico & sinal de poder e

conquista;



d) o estimulo a competicdo, aos ideais olimpicos, a preparacdo de
atletas. (heste--caso,-.somente.poucos tém acesso a treinamentos super
especializados, muito embora o mito do heréi campedo seja objeto de
intensa divulgacao pela midia );

e) a disciplinarizagao do corpo, através da qual enraizam-se dogmas
religiosos que enaltecem a alma, o espirito, em detrimento de um corpo que
é inferior, sinénimo de pecado e, por isso, precisa ser contido;

f) o incentivo a uma industria “do corpo” que movimenta somas
imensas em torno dos “equipamentos necessarios” a pratica de atividades

que trazem lucros a uma minoria.

Mesmo que se possa acrescentar inumeros outros itens a esses que
fazem parte da historia desta pratica inserida em nossa cultura, € impossivel
ignorar que os papéis sociais determinados a Educacao Fisica, transitam nos
diferentes espacos por onde a mesma vai sendo construida. A Pré-Escola,
sendo um destes espacos, ndo pode ter ficado isenta das influéncias que
vém marcando a efetiva construgdo da Educacgéo Fisica. Porém, face aos
objetivos do estudo delimitam-se os papéis assumidos por este campo do
saber ao dmbito da escola e, mais restritamente ainda, a Pré-Escola, ciente
de q'ue estes papéis, estao submetidos 3 ideologia que move o mercado nas

sociedade capitalistas.

Essa ideologia determina a parcelizagdo dos saberes escolares que
se acirram com os constantes avancos da ciéncia e da tecnologia
determinando, constantemente, novas formas de organizagdo da escola,
transformando os profissionais da educagdo em “especializados” em
conhecimentos especificos. Como se percebe, tanto a Educacgao Infantil

quanto a Educacéo Fisica, nao tém ficado imune a estas mudancas. °
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Minha experiéncia docente, demonstra que, hum primeiro momento, a
idéia de Educacado Fisica e de outras disciplinarizagdes na Pre-Escola
surge muito mais no ambito das instituicbes privadas do que nas publicas.
Isto porque nas décadas de 70 e 80 se assistiu a uma proliferagéo de
“escolinhas infantis” as quais se utilizaram de elementos como o ballet,
jazz, inglés, artes marciais e, mais recentemente, da informatica como

estratégia de marketing para atrair os pais que podiam pagar por isso.

Essas novidades abriram um certo campo de trabalho as profissionais
da Educacado Fisica que, apesar da precaria formagao dos cursos de
licenciatura, quanto ao trabalho com criangcas ‘pequenas e, face ao novo
mercado de trabalho emergente, aprendiam sobre o fazer-pedagogico por
intermédio de suas préprias praticas. Paralelamente, a escola privada vendia
programas de qualidade e diversidade de possibilidades para a educagao de

Zero a seis anos.

Concebendo a Educacao Fisica como uma pratica pedagodgica Cjue
“surge das necessidades sociais concretas que, identificadas em diferentes
momentos histéricos, ddo origem a diferentes entendimentos do que dela
conhecemos” (Soares et al,1992:50), creio que ela precisa ser estudada no
ambito do curriculo para que se possa perceber, ndo s, aspectos relativos a
sua propria constituicdo, enquanto campo do conhecimento, como também
compreender elementos significativos do proprio cotidiano das creches e

Pré-Escolas.

Assim, & conveniente esclarecer que o estudo da Educagao Fisica,
enquanto componente curricular da Pré-Escola, é algo bastante recente.
Apesar de inumeros pedagogos, filésofos e educadores preocupados com a

infancia terem considerado a atividade fisica fundamental para a
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aprendizagem e o desenvolvimento das criancas, a transposicédo e
conseqliente sistematizagcdo deste conhecimento para o interior do espago
educacional de zero a seis anos, como objeto da Educacao Fisica, surge no
século XX e a partir da década de setenta, mais frequentemente, quando €

concebida como “especializagdo”.

Talvez pelo fato de que a insercdo da Educacado Fisica como
componente curricular da Pré-Escola ser uma evidéncia recente, constata-se
uma falta bastante grande de produgdes criticas que problematizem estas
prética's. Existem alguns estudos que se utilizam de uma matriz empirico-
analitica como .0 de Melo, (1995) e Gallardo, (1988) que, isentos de uma.
perspectiva critica, muito pouco contribuem para a compreensdo do

fendbmeno ora estudado.

Os papéis histoéricos destinados e assumidos pela Educacgéo Fisica na
escola, como ja foi ressaltado anteriormente, atribuiram a mesma,
conformacdes diferenciadas que expressam concep¢des determinadas de
educacao, homem e sociedade. Porém, comungo com uma concepgao
critica, desta disciplina/atividade e € por intermédio da producao acumulada

por ela que sera discutida a tematica em questao.

A partir dessa concepcao e focalizando o olhar sobre a Educagdo
Fisica na Pré-Escola € possivel trazer a tona um dos temas bastante
problematizados pelos profissionais desta disciplina/atividade ao longo das
duas ultimas décadas: - a indefinicdo de seu objeto de estudo e trabalho na
escola. Esta parece justificar uma certa falta de legitimidade do papel deste

campo de estudo na escola, conforme alerta Bracht, (1992).



Este autor considera a posicao que essa disciplina/atividade vem
tendo, assumindo a imposigéo de seu sentido a partir de fora, confundindo
sua legitimag¢ao com sua legalidade. Isto tem como hase as legislagdes que
ampararam a Educacao Fisica na instituicao escolar, principalmente a partir

da década de sessenta.’

Uma das tendéncias criticas que vém empenhando esforcos no
sentido de aprofundar a discussao a respeito do objeto de estudo e trabalho
da Educagao Fisica na escola, € aguela que concebe 0 movimento humano
como elemento da cultura e que tematiza diferentes formas por ele
apropriadas histérica e culturalmente. Esta tendéncia ndo se constitui,
atLIaImente, na concepcao hegemdnica desta pratica escolar e acredita-se
que ainda nao tenha sido apropriada por grande parte das profissionais que
nela atuam em creches e Pré-Escolas. Isto porque a tendéncia
esportivizante , ou seja, aquela que tem, no esporte de competicao, o fim
ultimo da Educagao Fisica, ainda € dominante nos cursos de formacédo de

profissionais desse campo. Estas tendéncias, ja bastante estudadas pela

'A Lei 4.024 determinou a obrigatoriedade da Educagdo Fisica nos cursos primario e médio até a idade de 18
anos.

Atualmente, a obrigatoriedade da Educag@o Fisica ¢ definida pela Lei 5692/71 que estabelece em seu art. 7°
“sera obrigatdria a inclusdo da Educagdo Moral e Civica, Educagdo Fisica, educagdo artistica e Programas
de Saude nos curriculos plenos dos estabelecimentos de ensino de 1°e 2° graus. (...) (Brasil, 1988c).

Ainda no ano de 1971, o Decreto 69450 regulamentou o art 22 da Lei 4024, bem como parte do art 7° da Lei
n® 5692, tratando especificamente da Educagdo Fisica como atividade integrante dos curriculos dos cursos de
todo e qualquer sistema de ensino nacional (Cf Brasil, Presidéncia da Republica, 1983 a).

A Lei 5692 e o Decreto 69450 expressam o carater tipicamente instrumental com que a educag@o passa a ser
tratada no pais. Para assegurar o “desenvolvimento” da nagfo ¢ preciso dispor de mao-de-obra preparada para
tal o que fica evidenciado também no Decreto 69450 em seu art 1° quando se refere & Educagéo Fisica como
sendo “ATIVIDADE que por seus meios, processos e técnicas, desperta, desenvolve e aprimora forcas fisicas,
morais, psiquicas e sociais do educando (constituindo-se em ) um dos fatores bdsicos para a conquista das
finalidades da Educa¢do Nacional...”.O termo “atividade empregado no texto legal, tem sua definigfo
expressa formalmente no Parecer n° 853 de 12 de novembro de 1971, do Conselho Federal de Educac@o. e na
Resolugio n° 8 de 1° de dezembro do mesmo ano e daquele conselho, ganhando a conotagdo de um “fazer
prdtico ndo significativo de uma reflexdo tedrica”. Esta compreensdo, explica e justifica a Educagéo Fisica
na educagdo escolar, “nd@o como um campo de conhecimento dotado de um saber que lhe é especifico - cuja
apreensdo por parte dos alunos refletiria parte essencial da formagdo integral dos mesmos, sem a qual, esta
ndo se daria, mas sim enquanto uma mera experiéncia limitada em si mesma, destituida do exercicio de
sistematizacdo e compreensdo do conhecimento, existente apenas empiricamente”. (Castelanni Filho. 19838
p.108). Estes mesmos mecanismos constitucionais que atribuem este papel a Educagdio Fisica na escola,
retiram a filosofia enquanto disciplina do curriculo.
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literatura da area, vao pouco a pouco, descortinando os papéis que a

Educacéo Fisica desenhou para si como pratica social.

No caso da RM.E.F., os papéis assumidos pela Educagao Fisica, ao
longo de sua construgao histérica, foram buscados a partir das docentes que
vém vivenciando esta pratica, bem como dos documentos por elas
produzidos. Essa iniciativa baseou-se no entendimento de que a
compreehséo do fenédmeno Educacéo Fisica ndo deve ser buscado fora da

“verdadeira Educacéo Fisica” que

é aquela que acontece concretamente, e ndo uma
entidade metafisica que estaria hibernando em algum
recanto a espera de sua descoberta (...) aquela que ndés
construimos no nosso fazer diario (...) para apreender a
Educagdo Fisica enquanto fenémeno, é preciso, num
primeiro momento, desvencilhar-se daquilo que desejamos
que ela seja. (Bracht, 1992:34).

Definindo, hoje, a Educagédo Fisica como “uma disciplina que trata,
pedagogicamente, na escola, do conhecimento de uma area
denominada...de cultura corporal (onde) seu estudo visa (a) apreender a
expressdo corporal como linguagem”, a perspectiva da reflexao da cultura
de movimentos considera a expressao corporal como uma linguagem que €
patriménio dindamico da humanidade, fazendo sentido que seu conteudo
esteja presente na escola, pois sua auséncia impede que homem e
realidade sejam compreendidos numa visdo de totalidade. (Soares, et al
1992:61).

A Educacdo Fisica, portanto, precisa ser compreendida como uma
pratica pedagégica que ao tematizar, na escola, movimentos expressivos

acumulados pela humanidade, como o jogo, a danga, o esporte, entre



outros leva a apropriagéo da expressao corporal como linguagem.(Soares
et al, 1992)

Apreender a expressao corporal como linguagem deve, entéo, ser o “fio
condutor” cujo objetivo é esclarecer a génese do conceito dos temas de que
trata a Educagdo Fisica e que estdo imersos na gama de produgdes
humanas em torno do movimento historicamente acumulado pela
humanidade. O papel da profissional nesta perspectiva demanda em
propor, problematizar, pesquisar, observar, resgatar, pedagogicamente as
condicoes para a realizagdo, na pratica, do conteudo especiﬁco da
Educacao Fisica - o0 movimento humano expresso culturalmente: (Escobar,
1995.)

O que confere, portanto, especificidade & Educacéo Fisica no interior da
escola € o movimento humano ou a cultura de movimento. Pokém,
conforme Bracht (1992:16) nao é todo o movimento humano que é tema da

[{FF4

Educacéao Fisica, “¢ o0 movimento humano com determinado
significado/sentido, que por sua vez, lhe é conferido pelo contexto historico-
cultural...”. Por esta compreensao e, face a parca producgao tedrica que esta
tematica vem tendo no campo da Pré-Escola é que esta pesquisa se
compromete a aprofundar os sentidos e significados do movimento
humano, no contexto sécio cultural das criangas de quatro a seis anos de

idade, partindo das representagbes docentes.

Isto porque se acredita que a producéao do conhecimento em Educacgao
Fisica, precisa se pautar no especifico das questbes emergentes dos
aspectos “educativos” suscitados pelas praticas pedagogicas, por ela

implementadas. Por conseguinte, a problematica a ser objeto de sua



investigacao, deve ser determinada pelas questdes que a pratica educativa

desta disciplina/atividade coloca. (Soares et al, 1992)

Baseada nessa perspectiva, que me propuz a avangar neste estudo.
Percebi que a escola ou melhor, a Educagido Fisica escolar, poderia
oferecer os subsidios para a compreensao das praticas que acontecem nas
Creches e Pré-Escolas. Apostei que a Educagdo Fisica concreta ou
“verdadeira” que se manifesta no cotidiano da Educag¢ao Infantil materializa-
se como uma apropriagao socialmente construida por seus profissionais a
partir da Educacao Fisica escolar, ,_principalmen\te, daquela praticada nas

séries iniciais do primeiro grau.

Por este motivo, ndo posso desconsiderar a analise de Soares (1990)

que constata que esta pratica no interior da escola, tem se mostrado

...vazia de conteudo, vazia de saber, ficando mais proxima
do papel de ‘animadora’ do que de veiculadora de um
corpo especifico de conhecimentos que deve ser
transmitido enquanto parte constitutiva da totalidade de
conhecimentos que compdem o curriculo escolar... (p.51)

Essa afirmagao leva a algumas questdes colocadas que dizem respeito
ao conhecimento especifico que seria a abrangéncia da Educagao Fisica
na educacgdo de zero a seis anos. Qual contelido esta disciplina/atividade
veicula na Pré-Escola? Parece que, se no ambito da escola ha um “vazio
de conteudo”, a transposicéo deste para a educagéo dos quatro aos seis

anos pode reafirmar o mesmo vazio.

O estudo dos elementos que constituem as disciplinas escolares parte
da consideracdo de que ha um corpo de conhecimentos expostos pelo
professor ou pelas produgdes na area que sao para Chervel (1990) seus
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principais constituintes. Este corpo de conhecimentos, quando
“pedagogizados”, distinguem aquilo que é aprendido na escola daquilo que
é aprendido na familia, na sociedade...Cada discipIina atribui um peso
especifico sobre esse conteudo explicito. Estas variagdes histéricas s&o

elementos de analise na histéria das disciplinas escolares.

Considero, entdao, como aspecto de relevancia para a fundamentagao
da Educacao Fisica, a “aventura antropologica” da espécie humana,
através da qual os homens e as mulheres ao estabelecerem relacdes entre
si e com a natureza, apropriam-se dos movimentos de seus corpos, que
passam a fazer parte da materialidade desta apropriagdao, dada pelas
relacbes que estabelecem e determinadas pelos condicionantes socio-

histérico-culturais especificos.

Por essa compreensido, concebo as criancas, mesmo as mais
pequenas, sujeitos detentores de uma cultura que € peculiar de sua fase.
Esta cultura infantil expressa-se pelo brincar, pelo faz-de-conta, pelos
" jogos, pela imitagao e por sua inconfundivel capacidade de criar ritmos e
movimentos. Isso confere as mesmas o estatuto de sujeitos historico-
culturais que, em relagao com outras criangas e com os adultos, criam e

recriam suas linguagens de movimento e, conseqiientemente, a cultura.
Tais elementos ndao podem ficar de fora da Educagédo Pré-Escolar. O

que ainda nao esta claro é se esta apropriacdo da cultura corporal, no caso

da educacdo de quatro a seis anos, deve ser alocada em forma de

disciplina, assim como tem sido na educacao escolar.

Salientando que
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cada matéria ou disciplina deve ser considerada como um
componente curricular que sé tem sentido pedagégico a
medida que seu objeto se articula aos diferentes objetos
de outros componentes do curriculo(...). Pode-se afirmar
que uma disciplina é legitima ou relevante (...) quando a
presenga do seu objeto de estudo é fundamental para a
reflexdo pedagogica do aluno e a sua auséncia
compromete a perspectiva de totalidade dessa reflexéo.
(Soares et al, 1992, p.29).

A construgido de uma pedagogia que deseje dar conta da complexidade
dos conteudos/métodos de uma determinada disciplina escolar, passa pela
discussdo cada vez mais aprofundada daquilo que determina a alocagao de
um dado conteudo inserir-se no rol de temas de um campo de

conhecimento.

As disciplinas, pelo fato de nao existirem isoladamente dentro do
curriculo escolar, precisam ter a pretensao de acabar com a fragmentagao
do conhecimento constatado nos dias de hoje. Elas precisam articular-se a
fim de buscarem a compreensdao da totalidade pelo aluno. Nesta
perspectiva, a co-existéncia no curriculo, de diferentes disciplinas s6 se
justifica quando as mesmas aspiram, embora provenientes de areas do
conhecimento diferentes, a compreensdo mais ampla da realidade
complexa e contraditéria, que pode ser construida na medida em que se
elabora, pelo pensar, uma sintese através da apropriagdo do conhecimento

cientifico universal. (Soares et al, 1992).

Os conteudos, emergentes de dados culturais universais, organizados e
sistematizados metodologicamente de forma a tornarem-se parte dos
alunos de acordo com suas condicbes socio-cognitivas, nao podem ser
apresentados a estes de forma isolada ou por etapas no interior das

disciplinas. E necessario considerar que se constréi o conhecimento a
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medida que varios dados da realidade em confronto com o saber
sistematizado e oportunizado pelo professor, propiciam uma nova sintese

do lado do aluno.(Soares et al, 1992)

Quando questiono o conteudo especifico de que trata a Educacgao
Fisica enquanto disciplina/atividade no ambito do trabalho pedagdgico nas
creches e Pré-Escolas e sua alocagao sob a forma disciplinar, considero

para tal a sugestao de Vago (1993):

" numa nova legislagdo, a Lei de Diretrizes e Bases, a
Educacgdo Fisica deveria figurar ndo mais como atividade,
mas como disciplina. Com isso passaria a participar do
curriculo escolar em posi¢do de igualdade com as demais
componentes, podendo reverter o atual quadro de
desprestigio que possui no interior da escola (p.51).

Contudo, somente a legislacdo nao garante o estatuto a ser atribuido a
um determinado campo do conhecimento. E preciso levar em conta outros
determinantes que interferem no grau de prestigio ou desprestigio da area
frente a escola e a sociedade. Estes vao desde a definicao do objeto de
conhecimento do campo até as praticas efetivas que acontecem no

cotidiano da escola.

Pelas razdes descritas, foi utilizado o bindmio disciplina/atividade para
denominar a Educacido Fisica como componente curricular da Pré-Escola,
porquer mesmo abarca a contradicao entre o nao-ser € o querer-ser
disciplina. O nao-ser refere-se a ela como “atividade”, conforme demonstra a
legislacao pertinente ao 1° grau e o querer-ser disciplina com hierarquia iguai

as demais, demonstrado pelo discurso de seu corpo docente.
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Isso permite que se conceba a Educagéo Fisica para além de critérios
legalistas que, muitas vezes, ‘acabam por respaldar posturas nitidamente
corporativistas, as quais, agitam bandeiras de mercado de trabalho e ndo de
necessidades pedagdgicas”. (Soares, 1990:53). Por isso, nao basta justificar
que o movimento humano de que trata a Educacgao Fisica € algo “bom em si”
ou “é util para a aprendizagem das criangas”. E preciso aprofundar um pouco
mais estas questdes e perguntar, por exempio, o porqué de sua presenca
nos curriculos de creches e Pré-Escolas? Qual a concepcgao de crianga e de
Educacéo Infantil que estas praticas demonstram? A partir de quais critérios,
seu contetdo pode ser especiﬁcado?' Qual a concepgao de curriculo que
determina estes critérios? Quais objetivos se propdem com a presenca deste
componente no curriculo? O que fundamenta as metodologias? Quais as
propostas para a avaliacdo? Desta maneira, talvez possamos fazer um
discurso para além do legal...que s6 se tornara legitimo se estiver apoiado
numa determinada epistemologia que fundamente as “verdadeiras praticas”

gue acontecem no ambito da educagao escolar e, neste caso, na Pré-Escola.

Assim sendo, os novos mercados de trabalho para as profissionais da
Educacdao e, por conseguinte, da Educacdo Fisica, precisam ser
investigados a luz de referenciais que déem conta de compreender a
complexidade das praticas sociais cotidianas, desenvolvidas nas escolas da
sociedade brasileira. (Taffarel, 1993). Saliento, também, o alerta de Moreira,
(1988), quando sugere que a formagao dos prpfissionais da Educacao Fisica
seja repensada visando o compromisso que deve ter com a transformacgao

social e ndo com a simples ocupacao de espaco através do corporativismo.

Definir o papel social da Educagdo Fisica e seu objeto de trabalho
pedagogico no ambito da educagao de quatro a seis anos, deve ser anterior

a exigéncia da inclusao de disciplinas relativas a esta etapa da educacgéo nos
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curriculos de formacédo. Isto justifica uma analise socio-histérica da
Educacéo Fisica enquanto disciplina/atividade presente no curriculo da Pré-

~ Escolas e os desdobramentos que sua presenca desenvolve.

A indignacdo coletiva das profissionais da darea advogando um
tratamento igualitario em relagdo aos demais componentes curriculares,
precisa ser melhor dliscutida frente a algumas questdes que dizem respeito
ao conhecimento de que trata a Educacao Fisica, as formas como este
conhecimento se articula aos demais componentes e as pedagogias que

envolvem seus processos de producao-apropriacao de saberes.

Neste caso e, como ja foi antecipado, a partir de Chervel, (1990), a
histéria das disciplinas escolares indicou o delineamento metodoldgico que

incluiu a analise:

a) da génese da disciplina/atividade ou a histéria de sua implantagao.
Como a escola que privilegia os ensinos e as aprendizagens age no sentido
de produzi-las? Como surgem as disciplinas? A partir de que necessidades

as mesmas nascem?

b) da fun¢ao da disciplina/atividade. Pelo fato de que a escola acaba
por ensinar suas proprias produg¢des negando, de certa forma, aquilo que €
produzido nas ciéncias, € impossivel nao questionar as finalidades das
disciplinas que a compdem. Para que elas servem? Como elas se

desenvolvem a partir das necessidades a elas atribuidas?

c) do funcionamento da disciplina/atividade. As evidéncias que
podem ser apontadas quando se investiga: Como as disciplinas funcionam?

Quais seus efeitos em relagdo a “formagdo” dos alunos? Quais os
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desdobramentos nos/as alunos/as das aprendizagens escolares

provenientes das disciplinas?

Diantes desses trés fatores, Chervel, (1990) condiciona o papel
historico da escola como espaco privilegiado do ensino e da aprendizagem,
e designa a histéria da fungdo educacional e docente como constituintes

centrais da historia do ensino.

Desde que se compreenda em toda a sua amplitude a
nogéo de disciplina, desde que se reconhega que uma
disciplina escolar comporta ndo somente as praticas
docentes da aula, mas também as grandes finalidades que
presidiram sua constituigdo e o fenémeno de aculturag&o
de massa que ela determina, entdo a histéria das
disciplinas escolares pode desempenhar um papel
importante ndo somente na histéria da educagdo, mas na
histéria cultural. (...) O estudo dessas leva a pér em
evidéncia o carater eminentemente criativo do sistema
escolar...(...) porque sdo criagbes espontaneas e originais
do sistema escolar é que as disciplinas merecem um
interesse todo particular. E porque o sistema escolar é
detentor de um poder criativo insuficientemente valorizado
até aqui é que ele desempenha na sociedade um papel o
qual ndo se percebeu que era duplo: de fato ele forma néo
somente os individuos, mas também uma cultura que vem
por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da
sociedade global. (Chervel, 1990:184)

Partindo dessas evidéncias considero que faz sentido aprofundar o
estudo da inclusao de novas disciplinas nos curriculos escolares e, neste
caso especifico, problematizar e analisar a Educacdo Fisica e sua
ambiguidade como disciplina/atividade na Educagédo Pré-Escolar, situando
o caso da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis onde esta pratica se
desenvolve desde 1982 até os dias atuais. Configurando-se, portanto, como

a rede publica brasileira onde a presenca de “professoras especialistas” em
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Educacgao Fisica nos curriculos de instituicbes Pré-Escolares é registrada

ha mais tempo.
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PARTE Il - A EDUCAGCAO FiSICA COMO COMPONENTE DO
CURRICULO PRE-ESCOLAR NA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS - S.C.

O fato de a R.M.E.F., desde 1982, possuir professoras de Educacao
Fisica atuando em todas as unidades de educacdo de zero a seis anos,
poderié significar que havendo uma professora “especializada” integrando os
curriculos da Pré-Escola haveria, consequentemente, um saber especifico
permeando as praticas pedagogicas por elas construidas. Tal pensamento
acompanhou. esta pesquisa desde seu estudo exploratério, realizado de
margo a junho de 1995 até o momento final de coleta dos dados, em
dezembro de 1995.

Em se tratando desta rede, professoras de Eduéagéo Fisica, atuando
como “especialistas”, inserem-se no curriculo mais amplo das Creches e
Pré-Escolas e impdem-se por uma'i_;in.tervengéo diferenciada das demais
atividades desenvolvidas pelas professoras de sala’, que sdo acompanhadas
por auxiliares. Estas realizam todo o trabatho pedagégico das turmas pelas
quais sao responsaveis, exceto a “hora da Educacgao Fisica” que, como ja foi
antecipado, acontece, frequentemente, durante trés vezes por semana, num

periodo aproximado de 45 minutos.

'Optei por esta denominagdo “professora de sala” para designar aquela que é responsavel por todas as a¢des
pedagégicas que envolvem a rotina da Pré-Escola. Esta profissional é também denominada, em algumas
regides do pais, como “professora generalista”, “professora polivalente”, professora de classe” , “professora
regente” ou “ professora unidocente” . A opg¢do foi feita, tendo em vista ser a mais comum no local onde
realizei o estudo.



A partir desta singularidade verificada no Municipio de Florianépolis
delimitei meu objeto de estudo que se preocupou, fundamentaimente, em
tracar a trajetéria que a Educagdo Fisica, enquanto disciplina/atividade,
presente nos curriculos e programas Pré-Escolares da R.M.E.F., foi tendo,

desde seu surgimento, em 1982, até o momento atual - 1995.

Por intermédio da trajetéria estudada, tentei captar as
intencionalidades depositadas sobre esta disciplina/atividade quéndo de sua
inclusdo nos curriculos e programas da Pré-Escola da citada rede de ensino.
Objetivava saber. Como e por que a Educacgao Fisica passou a fazer parte
dés curriculos e programas da Pré-Escola na RM.E.F.? A partir de quais
preésupostos ela se desenvolve desde sua implantacao - 1982 até dezembro
de 19957

A inclusdo da Educacdo Fisica, por intermédio de uma “professora
especializada” no curriculo da Pré-Escola da R.M.E.F., levou-me, também, a
perguntar. De que forma esta disciplina/atividade se organiza em termos de
trabalho pedagégico? Como sao elencados seus objetivos? Como as
docentes responsaveis por este trabalho planejam e avaliam sua pratica

pedagégica?

Pressupondo que a insercdo de uma “professora especializada” num
curriculo onde a maioria das agdes sdao de responsabilidade de outra
profissional - denominada aqui de “professora de sala” - acaba interferindo
no processo mais amplo que envolve o trabalho pedagogico e,
consequentemente, no curriculo real, ou seja, aquele que de maneira efetiva
se concretiza através das agdes da professora, pergunta-se ao longo da.
pesquisa: quais as influéncias que o trabalho pedagogico, desenvolvido por

esta disciplina/atividade, acarreta nas demais ag¢bes encaminhadas pela
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“professora de sala’? Quais as relagdes que se estabelecem entre estas e as

de Educacao Fisica?

Além das indagagbes ja relatadas, aponta-se uma outra: qual a
especificidade em relagdo as agdes docentes que envolve o trabalho
pedagogico da Educacéao Fisica no curriculo da Pré-Escola e que pode ser

percebida por ambas?

As primeiras aproximacgdes ao objeto de pesquisa foram realizadas por
intermédio de um estudo exploratério que evidenciou que a Educacgao Fisica,
enquanto disciplina/atividade desenvolvida na Pré-Escola foi uma construgao
historicamente situada. ‘Ha um reqgistro de seu nascimento, existem
testemunhas que acompanharam o mesmo, ha intengbées depositadas sobre
ela. Atualmente, nesta rede de ensino, faz parte do curriculo- das 57
(cinquenta e sete) unidades de Educacéao Infantil e é regida por estatutos, faz

parte de um curriculo.

Tanto a génese quanto o desenvolvimento e o funcionamento da
Educacdo Fisica, enquanto disciplina/atividade presente na educacgado de
quatro a seis anos, estdo fundamentados pelos mesmos vinculos historicos
que se constituiram entre a escola e a Pré-Escola no Brasil. Nao ha, na
maioria de suas ac¢des praticas, a consciéncia do papel da Educacao Infantil
ou de suas fungbes educativas como algo ainda “nao-escolar” e tudo o que
esta compreensdo inclui. Tal evidéncia constituiu-se em um dos

aprendizados de minha experiéncia docente no campo ora tratado.

Talvez um dos grandes desafios do estudo foi considerar a Educagéo
Fisica uma construgdo histérica, determinada por suas profissionais nas

praticas pedagégicas cotidianas desenvolvidas, pelos documentos por elas
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elaborados bem como pelas politicas implementadas no periodo estudado.
Entendendo que esta construgdo nado foi privilégio exciusivo das
profissionais da Educagao Fisica, tomei a iniciativa de inserir, também,
como sujeitos da pesquisa as professoras de sala, as coordenadoras
pedagogicas, as supervisoras e as diretoras. A analise de seus discursos e
dos documentos produzidos por estes sujeitos fizeram parte dos dados

empiricos desta pesquisa.

Como ja foi evidenciado, a hipétese de que houve uma transposicao
de conteudos e métodos empregados na Educacdo Fisica Escolar,
principalmente das séries iniciais do Primeiro Grau, permeou as analises
desta esta investigacdo. Para tanto, a Histéria das Disciplinas Escolares
possibilitou que fossem aprofundadas ndo s6 as nuances assumidas pela
Educacdo Fisica como disciplina/atividade curricular, bem como a
compreensao dos elementos que inspiraram as praticas curriculares deste
campo de estudos. Nesta perspectiva, Santos (1990) argumenta que
estudos de caso sobre o curriculo, em locais determinados, sejam regioes
ou escolas, permitem a compreensdo de como algumas propostas se

configuram na pratica cotidiana.

Embasado nestas consideracdes, o presente estudo, configurou-se
como um estudo de caso, tal como o considera Chizzotti (1991), onde o caso
foi |

tomado como unidade significativa do ftodo (..) e
considerado também como um marco de referéncia de
complexas condigbes socioculturais que envolvem uma
situagdo e tanto retrata uma realidade quanto revela a
multiplicidade de aspectos globais, presentes em uma
dada situagdo”. (p.102)
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Tomar as representagcdes expressas pelos discursos das professoras
de Educacido Fisica, professoras de sala, coordenadoras pedagdgicas,
‘s.upervisoras e diretoras, fez-se necessario por considerar que, suas
experiéncias vividas e concebidas socialmente, expressam representacdes a
respeito das questdes que norteiam meu objeto de estudo. Diante disso e
analisando também os documentos produzidos por estas profissionais, que
atuam nas unidades de Educacédo Infantil, ou em cargos na Secretaria de
‘Educagéo, tentei transpor o desafio de apreender analiticamente aquilo que

estava, a primeira vista, desconexo.

Em relagéo aos modelos de analise empregados nesta pesquisa, foi
considerada a sugestao de Santos (1990) que, baseada em Reid, afirma
ser preciso conciliar as analises de nivel micro e macro, objetivando, por
intermédio das mesmas, uma corhpreenséo mais profunda do objeto em

questao.

Também Goodson, apud Santos, (1990) “enfatiza a necessidade de se
combinarem anélises de nivel macro e micro” de modo que ‘mudancas a
nivel macro possam ser ativamente reinterpretadas no nivel macro”. A fim

_de se combinarem os dois niveis de analise no estudo de um componente
curricular, este autor propée um modelo analitico que esta baseado nas

seguintes hipbteses:

a) os conteudos ndo sao entidades monoliticas, mas uma
amalgama mutavel de sub-grupos e tradicbes. Estes grupos
dentro da disciplina influenciam e mudam fronteiras e
prioridades;

b) no processo de estabelecer um conteudo escolar (e
uma disciplina universitaria a ele associada) os grupos de base
de um contetido tendem a mudar, da promogé&o de uma tradi¢§o.
utilitaria e pedagdgica, em diregdo a uma tradigdo académica;
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¢) nos casos estudados, muito do debate sobre o curriculo
pode ser interpretado em termos de conflito dos contetdos
sobre status, recursos e territorio. (p.25)

Durante este relato descreverei o delineamento teérico-metodologico
que o estudo foi adquirindo, bem como os procedimentos tomados para a
realizagdo do mesmo. Ressaltando que a pesquisa, enquanto atividade
eminentemente humana e social, traz consigo a carga de valores,
preferéncias, interesses, principios e desejos que constituem o sujeito-
pesquisador e refletem, de certa forma, os valores e principios considerados
importantes, numa dada sociedade, numa dada época, sendo, o desejo do

pesquisador que impulsiona a pesquisa. (Lidke e André, 1986).



1. A Génese da Educacgao Fisica nos curriculos da Pré-Escola

da R.M.E.F.: A Histéria de sua implantagao.

O objetivo deste capitulo é situar a implantacdo e analisar as razdes
pelas quais‘ a Educacgéo Fisica, enquanto disciplina/atividade, passou a fazer
parte dos curriculos e programas da Pré-Escola da RM.E.F. A fim de
concretiza-lo, posteriormente ao estudo exploratério realizado de maio a
julho de 1995 e, partindo para a investigagcao propriamente dita, entrei em
contato com diferentes profissionais que haviam trabalhado na Secretaria de
Educacgdo. Estes colocaram varios documentos a disposi¢do da pesquisa,
bem como, indicaram uma professora que havia trabalhado naquela
Secretaria, durante muitos anos e que, segundo as informacdes, era a
pessoa que havia iniciado o processo de discussao e implantagido da

Educacao Fisica como disciplina/atividade na Pré-Escola da rede.

Essas informacgdes, levaram-me a professora, conhecida como o
“arquivo vivo” da Secretaria, pois tinha sido a primeira coordenadora da
Divisdo Pré-Escolar. Embora ja aposentada, tinha presente diferentes
momentos vivenciados durante os muitos anos em que trabalhara na Rede
Municipal. Apés este contato, surgiu o primeiro sujeito da investigagao e, a
partir de seu discurso, novos sujeitos, que foram citados como elementos
importantes no processo. Estes haviam participado de coordenagdes de
Educacgéo Fisica ou de Pré-Escolar na Secretaria de Educacgdo ou ainda de
grupos de formacao e/ou estudo que resultaram na elaboragdao de

~curriculos e programas a fim de subsidiar a pratica pedagoégica das
professoras que atuavam nas diferentes unidades. Considerei, também, os

documentos elaborados no periodo.
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Estes dados informaram que, na R.M.E.F., .a histéria da Pré-Escola
inicia em 1976, com a im'plantag:éo do préprio “Programa de Pré-Escolar”,
vinculado a Secretaria de Educacao, Saude e Assisténcia Social. De inicio,
trés Nucleos de Educacao Infantil (N.E.l.s) foram fundados, de acordo com
as caréncias das comunidades onde estavam localizados. (Movimento de

Reorientacao Curricular, SE, 1995:2).

A implantacdo de um programa dessa natureza necessitava de
pessoal para trabalhar e, na época, como acontecia no servigo publico em
geral e, particularmente em Santa Catarina, seguiu o tradicional cunho
clientelista onde, a cada novo mandato municipal' e, de acordo com as
afinidades politicas dos grupos envolvidos com a educacao, as equipes iam
sofrendo mudangas no seu interior, acontecendo, algumas vezes, de
elementos totaimente estranhos a rede serem convidados para ocuparem
cargos de chefia. Como exemplo evidente disto, a primeira coordenadora
da Divisdao Pré-Escolar na Rede Municipal foi uma professora convidada
pelos politicos entdo no poder, sem vinculo com o servigo pl:lbliCOL Ela
pertencia ao quadro docente de uma escola privada de grande renome na
cidade, o Colégio Coracéo de Jesus?.Esta politica levou o servigo publico a

confundir-se com a esfera do privado.

'Como se trata de uma pesquisa realizada a nivel municipal e, considerando que as diferentes gestdes politico-
partidarias influenciaram as a¢des no campo ora tratado, enunciarei os prefeitos que, a partir de 1982
assumiram o cargo executivo em Floriandpolis. Sdo eles:
1981/1983 - Francisco de Assis Cordeiro - PDS
1984 - Claudio Avila da Silva - PDS
1985 - Aloizio Acécio Piazza - PMDB
1986/1988 - Edson Andrino de Oliveira - PMDB
1989 - Espiridido Amin Elou Filho - PDS
1990/1992 - Antdnio Henrique Bulcio Viana - PFL
1993/1996 - Sérgio José Grando - Governo da Frente Popular.
20 Colégio Coragdo de Jesus, constitui-se numa das escolas privadas mais tradicionais de Florianopolis. Com
ensino voltado do “Pré-Escolar” ao II Grau, atende a criangas e adolescentes de classe média alta.
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O programa Pré-Escolar da R.ME.F. foi instalado,
concomitantemente a0 PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACAO PRE-
ESCOLAR (PROEP) e langado em carater oficial, pelo MEC no inicio da
década de oitenta. Aplicado, inicialmente, em carater experimental, nos
anos 1974 e 1975 em escolas de Campinas - SP, passou a ser, em 1981,
um programa nacional. Por seu intermédio, o MEC propds-se a dar um
tratamento politico-administrativo a esta fase da escolarizagao, incluindo a
Pré-Escola na educagao basica. (PROEP/MEC,1981:5).

Estas decisbes do Ministério da Educacdo basearam-se nas

seguintes constatagdes:

a) a importancia dos primeiros anos de vida para o
desenvolvimento do individuo;

b) as precarias condigbes de vida e desenvolvimento de
maior parte da populagdo brasileira;

c) as consequéncias negativas dessas privagbes sobre a
vida e desenvolvimento das criangas;

d) a possibilidade real de diminuir os efeitos dos problemas
que . afetam as criangas em idade Pré-Escolar.
(PROEP/MEC, 1981: 5,6).

Entre as prioridades do programa, destacava-se o atendimento as
criangas de baixa renda a partir de seus primeiros meses de vida, até o seu
ingresso na escola, salientando-se que as ag¢bes deveriam garantir um
servico com eficacia por intermédio de estratégias de baixo custo.
~ (PROEP/MEC, 1981.)

Uma das estratégias utilizadas a fim de implementar as ag¢des do
programa, foi a municipalizagdo do atendimento. O PROEP considerava
responsabilidade dos municipios a “organizagdo, quando ainda ndo existir,

de uma equipe de planejamento, administragdo e acompanhamento das
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atividades de educagdo Pré-Escolar na Prefeitura/Secretaria ou
Departamento Municipal de Ensino”. (PROEP/MEC, 1981:16); O Municipio
de Florianopolis integrou-se as agbes determinadas pelo MEC, organizando
sua equipe de Pré-Escolar, de acordo com as idéias politico-pedagogicas

que vigoravam.

Estas idéias fizeram com que o programa citado incorporasse, até
certo pohto, as criticas a educagao compensatoéria e, fosse se inserindo no
ambito da retdrica a promocao “do desenvolvimento global e harmédnico da
crian¢a” (Abramovay & Kramer,1991). Apesar de prescrever que a
“‘educagdo Pré-Escolar ndo deve ser compensatdria”, o programa
destacava, por outro lado, que “uma educagdo adequada as caracteristicas
e necessidades proprias da crianga Pré-Escolar pode contribuir para Sua
melhor aprendizagem ao frequentar o ensino de 1° grau...”(PROEP/MEC,
1981:11).

De certa forma, o PROEP e, por conseguinte a extensao do mesmo
no municipio de Florianépolis, difundia a idéia de que, na Pré-Escola, tudo
era viavel, ja que ela nao mais se responsabilizava pela preparagao para a
12 série. As atividades com fins em si mesmas eram estimuladas,
incorporando os aspectos biologizantes e psicologizantes da Escola Nova.
Uma contradicdo evidenciada pela pesquisa demonstra que, embora o
PROEP tenha se instalado em Florianépolis para atender as criangas
socialmente desfavorecidas, o0 modelo de Pré-Escola adotado era o do

Colégio Coracao de Jesus, espaco freqientado pela elite florianopoiitana.

De acordo com os depoimentos da coordenadora entrevistada, havia
muito o que fazer. A idéia de improvisar as unidades em termos de recursos

humanos, instalacbes e materiais era determinada pelos coordenadores do

46



programa a nivel nacional e incorporadas-as ag¢des da divisdo do-Pré-
Escolar entdo criada. Foram utilizados, desde igrejas ate salas de escolas
“em que o prédio foi considerado impréprio para o seu funcionamento. A
intencdo era fazer a rede crescer rapidamente em termos de numero de
unidades atendidas, para que as verbas chegassem em maior quantidade

de Brasilia, proporcionando a “ampliacao do atendimento a baixo custo”.

Essa politica de instalacdo emergencial de prédios para os N.E.ls
condiz com o PROEP quando prevé para a instalacao deste programa “a
utilizagdo, sempre que possivel, de espagos existentes (da rede escolar
éstadual e municipal e da comunidade, de sindicatos, de clubes,

associagbes e outras instituicbes)” (PROEP/MEC,1981, p:10).

Além dos prédios para funcionamento dos nucleos de Educagédo
Infantil, era preciso contratar professoras. Foi no proprio Coracdo de Jesus
que, a principio, elas foram buscadas. Esta escola oferecia o Curso
Materno-Infantil como habilitacao a nivel de Il Grau, que passou a ser
exigido pela coordenagdo para aquelas professoras que optassem por
trabalhar na Pré-Escola. O principal motivo desta atitude foi o disseminado
pensamento entre as professoras de que trabalhar com criangas pequenas
“era mais facil e nem exigia planejamento”. Percebe-se, aqUi, que, no
imaginario, destas professoras, a idéia da Pré-Escola com fins em si
-mesma, estava expressa pelo interesse que as mesmas demonstravam em

assumir estas turmas, alegando ser “mais facil” trabalhar.

A inexisténcia de diretrizes politico-pedagodgicas, construidas
coletivamente pela rede, levou a coordenacdo a organizar reunibes
periodicas com as direcdes para repassar informagdes de cunho

pedagogico. Uma das determinagbes era que as docentes organizassem
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seu planejamento em funcdo das datas comemorativas, tradicionaimente,
concebidas como tematicas transplantadas para.os curriculos da.Educacgao

Infantil.

Os relatos da primeira coordenadora indicam que a base teérica em
coeréncia com o que preconizava o0 PROEP, era Piaget. Além deste, dizia
utilizar Decroly e Montessori que eram, também, as bases tedricas do
Colégid Coragao de Jesus. Com o anteparo dos avangos nas pesquisas
nas areas biologicas e psicolégicas em relacdo aos estagios do
desenvolvimento, relacionando maturagéao organica e capacidade cognitiva,
instalava-se, uma educacdo a partir “dos interesses da crianga”, através
dos quais, o individuo se sobrepde ao coletivo e um conjunto de métodos e
técnicas, desenvolvidos “cientificamente”, eram fundamentais para colocar
a “crianca no centro da aprendizagem”. As propostas do PROEP incluiam
estes principios quando afirmavam em suas diretrizes que a educacgao Pré-
Escolar tinha “objetivos em si mesma” ou ainda que as acgdes deveriam

partir “das necessidades e interesses das criangas” (PROEP, 1981:7).

Os subsidios tedrico-praticos de orientacdo pedagogica para o
municipio eram repassados em reuniées convocadas pelo MEC, tendo em
vista uma das metas do projeto era a formacao e o aperfeicoamento das

professoras que atuavam na Pré-Escola.’

Foi, entdo, que numa destas viagens patrocinadas pelo MEC, a
professora coofdenadora participou de um congresso promovido pela
AMAE', em Belo Horizonte e, neste evento, assistindo a uma palestra a
respeito da importancia do futebol para a Pré-Escola, o palestrante afirmou

que ‘neste esporte, a crianga tem que disputar...fazer parte do grupo, se

'AMAE - Associagio Mineira da A¢do Educacional
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esforgar para ser boa...ela aprende a dar um chute mais forte, mais fraco,
além do que, a crianca pode ndo ser boa na escola, mas ser boa no
futebol...”. Esta observagéo despertou o seu interesse pela importancia da

atividade fisica nesta etapa da escolarizagao infantil.

Até entao, a professora, sempre pensava mais em termos da pratica
do esporfe’como uma recreacao. No entanto, o palestrante levantava sua
importdncia a nivel psicolégico e sua relacdo com o0s processos de

desenvolvimento na infancia.

Mesmo considerando os aspectos que relacionam o futebol, enquanto
esporte competitivo, as caracteristicas de crescimento e desenvolvimento
de criangas de pouca idade, é preciso ressaltar que a historia do ensino dos
esportes de competicdo na escola “enfatiza o respeito incondicional e
irrefletido as regras, e dé a estas um carater estatico e inquestionavel, o
que ndo leva a reflexdo e ao questionamento, mas sim, ao acomodamento,

(...) forja um ‘conformista feliz e eficiente”. (Bracht, 1992:59).

Muito embora, atualmente, se possa ter clareza do papel que o
esporte competitivo demonstra quando aplicado a criangas muito pequenas,
€ preciso, a cada momento, avaliar o momento historico que os sujeitos
envolvidos atravessavam, tentando captar os significados que seus gestos

e/ou atitudes representavam.

Nesta mesma época, ainda como coordenadora da equipe do Pré-
Escolar na Secretaria de Educagdo, a professora recordou que trocava
algumas idéias com a coordenadora de Educacao Fisica de 12 a 82 série, a
primeira dizia que as criangas dos N.E.l.s “ndo tinham nogéo de familia (...)

faltava a nogdo de homem para as meninas (..) sei la se ndo vai ter
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influéncia de prostituigdo porque elas ficavam com uma nog¢do errada de
homem”. Além da falta da presenca do pai em casa, havia a constatacao de
que a imensa maioria das trabalhadoras nas unidades de educacgao de zero

a seis anos eram mulheres’.

Tal preocupacao é reforgcada por alguns depoimentos dessa
coordenadora que descrevia as crian¢gas matriculadas nos primeiros N.E.l.s
como provenientes de familias de baixa renda cujos pais eram, na maioria,
figuras ausentes. As maes ‘“arrumavam padrastos” mas, para esta

professora faltava a “nocdo de familia...a presencga da figura masculina...”.

A partir dessas constatagdes, a coordenadora do Pré-Escolar propés
a coordenadora da Educacao Fisica de 12 a 82 série que fosse implantada
esta disciplina/atividade também na Pré-Escola. E, na pressuposicdo de
que se entrassem professores homens, a caréncia de figura masculina
poderia ser superada, “ainda mais com um professor de Educagéo Fisica
que as criangas adoram”. Feito o contato com o Secretario de Educagéao
que aceitou a proposta, as duas coordenadoras iniciaram o processo de
implantacédo da Educacao Fisica enquanto disciplina/atividade na Pré-

Escola.

O pensamento dessas duas coordenacgdes era diferenciado, visto que

a do Pré-Escolar pretendia contratar somente professores, e a da Educacgao

Fisica, argumentava que “nés ndo podemos enganar a crianga. Por que ela

-vai ter o pai na escola se ela nao tinha em casa? Este tipo de enganagéo

nédo vai com a minha cabega”. Embora permanecendo a divergéncia, os
primeiros contratados, em 1982, para trabalhar com Educacao Fisica na

Pré-Escola, foram professores do sexo masculino. A idéia de que ‘a Pré-

'A respeito desta problematica ha um interessante texto de Maria Malta Campos denominado *‘Profissionais
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Escola precisava suprir as “caréncias” afetivas das criancas, determinadas

por sua condi¢cao social, estava posta. ..

Historicamehte, tem sido muito forte nas analises educacionais o ideal
de familia com base nos moldes de vida burguesa como exigéncia de
“individuos psicologicamente saudaveis” Pai, mae e filhos, dispondo de boa
moradia, alimentac¢ao, educagao, saude, enfim tudo aquilo que as classes

socialmente desfavorecidas, em geral, hdo possuem.

A par dessas afirmacgbes, ndo deixo de reconhecer os importantes
estudos que vém sendo desenvolvidos a respeito das questdes de género
na educacgao, através dos quais tém sido problematizados os aspectos que
levaram a feminizacdo no magistério e os desdobramentos deste
movimento em termos psicologicos e sociolégicos. No decorrer do trabalho,
estas questbes serdo incluidas nas andlises a medida ém que se

intercambiam com os dados registrados.

A entrada do profissional da Educagao Fisica na Pré-Escola, de
qualquer forma, estava sendo coerente com aquilo que preconizava o
PROEP, quando previa “atividades fisicas, artisticas, conduzindo , sempre
a exploragdo maxima desses recursos como instrumento do
desenvolvimento global da personalidade” (PROEP/MEC, 1981:10). O
mesmo programa previa, também, simplicidade e baixo custo em sintonia
com a qualidade educacional . Neste sentido, reforgcar o envolvimento de
monitores e estagiarios seria uma das estratégias de baixo custo, o que
levou logo a contratacao dos primeiros professores/bolsistas para atuarem
na Educacao Fisica da R.M.E.F. Estes, em sua maioria, eram alunos da

graduacdo em Educacéo Fisica na Universidade para o Desenvolvimento

de Creche”. Caderno CEDES, Campinas, S.P. (9), 1991.
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do Estado de Santa Catarina (UDESC). Conforme relata uma das
coordenadoras havia uma grande falta de experiéncia em relacdo ao
conhecimento necessario para a atuagdo pedagoégica por parte destes
professores/bolsistas, porque ‘eles saiam formados para dar aula no

ginasio...a gente tinha que fazer uma adaptacéo...”.

Percebe-se aqui um dos grandes problemas enfrentados pelos
profissionais da educacgao, ou seja, a abertura de mercado de trabalho em
areas onde a formacdo académica ndo da conta de prepara-los
convenientemente. A estratégia da “adaptacdo” as necessidades parece ter
sido um dos recursos de que a educacgao, calcada nos principios liberais,

sempre soube langar mao para levar adiante a educagao publica.

O inicio dos anos oitenta, foi denominado por algumas professoras
entrevistadas como a “Epoca dos Festivais”. De acordo com o difundido
chavao utilizado pelo regime autoritario entdao no poder: “Este € um pais
que vai pra frente”, incentivava-se as mais diferentes competicdes dentro
ou fora da escola. Num regime em crise, todas as estratégias possiveis sao
viabilizadas no sentido de desviar a atencdo da populagao dos problemas
da politica. A instituigéo escolar, embora muitas vezes resistindo, nunca

esteve fora dessas estratégias.

Nas escolas municipais de 12 a 8% série acontecia a “Noite da
Ginastica'. A coordenacdo de Educagdo Fisica recordou que as

professoras de Pré-Escola interessaram-se por este evento e, a partir dai,

'A “Noite da Ginastica”, era um evento organizado pela Rede Municipal com a participagdo massiva da
divisdo de Educagdo Fisica, cujos numeros eram voltados para a Ginastica e o Esporte de um modo geral.
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surgiu a idéia de organizar o “Festival de Valores™ nos mesmos moldes em

- que acontecia no Colégio Coragéo de Jesus.

Apesar de a coordenagao central afirmar que o “Festival de Valores”
na Rede surgiu do interesse das professoras de Educacdo Infantil, que
pretendiam mostrar os valores artisticos, culturais e esportivos de seus
alunos, constatou-se que o mesmo suscitou nelas uma série de
questionamentos, visto que muitas n&o aceitavam este tipo de evento. Para
estas, além de nao ter fins pedagogicos, o festival visava a interesses
eleitoreiros e estimulava demasiadamente a competicao entre as unidades,

criando habitos alienantes nas criangas.

Além dos questionamentos em relacao ao proprio festival, uma série
de outras divergéncias passaram a ser desveladas. Uma das professoras
da equipe de coordenagdo argumentava que os professores de Educacao
Fisica ficavam, praticamente, o ano todo envolvidos com o acontecimento
“esquecendo de dar aula”. A favor do festival, a coordenagao de Educacgao
Fisica afirmava que, algumas pessoas da coordenacdo de Pré-Escolar,
tinham a pretensao de alfabetizar as criangas antes da 12 série e, assim, o
festival ocupava muito tempo que poderia ser gasto com tarefas voltadas

para a aprendizagem da leitura e da escrita.

Tendo como base as divergéncias em relagdo aos objetivos da Pré-
Escola: alfabetizar ou brincar, além da alegacdo do tempo perdido peias
professoras de sala com 0s ensaios para as apresentacdes do festival, a

coordenadora da Educagdo Fisica sugeriu que os professores/bolsistas

'0 “Festival de Valores” é um evento que acontece desde a segunda metade da década de setenta no Colégio
Coragdo de Jesus e que, segundo sua coordenadora, tem como objetivo “‘dar a crianga uma experiéncia de
palco, reforcar os aspectos expressivos através da misica da arte e da cultura”. Primeiramente incluindo as
criangas de 1* a 4° série e posteriormente, também a Pré-Escola. O Festival de Valores, ndo possui carater

»
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contratados passassem a se responsabilizar pela sua preparacdo. E
preciso ressaltar, entretanto, que, na Rede Municipal, o festival assumiu um
carater diferenciado daquele do Coragao de Jesus, pois além da premiagéo
~ para as melhores apresentagdes por unidade, o “show” era organizado em
um espaco fora da escola. No primeiro ano, em ~'1981, em um Ginasio de

Esportes e, no ano seguinte, no Teatro Alvaro de Carvalho.

Como o evento municipal primava pela competicao, a coordenacao
de Educagao Fisica passou orientar, tanto suas professoras, como as de
sala que observassem, atentamente, durante as aulas aqueles/as alunos/as
que se destacavam pela graga, habilidade, coordenacido e ritmo para
receberem papéis de destaque durante o espetaculo. Registro aqui um dos
fins da Educacao Fisica ja apontado em sua histéria: “destaquem-se os

mais fortes, os mais ageis, os mais habilidosos...” - Citius, Altius, Fortius.

Apesar das divergéncias, o “Festival de Valores”, agradava a um bom
numero de profissionais que viam no mesmo a possibilidade de mostrarem
o trabalho realizado ao longo do ano. Uma das diretoras entrevistadas
referiu-se a ele com muito orgulho, dizendo: “A nossa escola foi a que tirou
0 primeiro lugar...cada escola competia com no maximo trés apresentagbes

e nos ganhamos”.

Uma das professoras de sala participantes da pesquisa recordou
desse momento, relatando que o papel dos professores/bolsistas que
~atuavam com Educacgao Fisica era somente ensaiar os numeros para as
~ apresentagbes. Enquanto elas n&o aconteciam, este professor ficava sem

fungao, sendo alvo de comentarios no interior das unidades com ironias do

competitivo e a escola se responsabiliza pelas despesas e confecg¢do de fantasias de papel usadas pelas
criangas. Ja bastante tradicional e com 20 anos de existéncia, traz muitos pais e convidados para a escola.
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tipo: “A melhor coisa do mundo é ser professor de Educacdo Fisica, ou

ensaia ou ndo faz nada”.

1.1. A entrada de um novo profissional no curriculo da Pré-

Escola: O inicio de um conflito

A entrada de um novo profissional - o professor de Educacéao Fisica -
nas unidades de Educacao Infantil a partir de 1982, causou uma série de
transtornos e controvérsias, tanto no interior das unidades quanto na
Secretaria. Conforme destacou a coordenadora desta disciplina/atividade,

as pessoas contrarias a presenca deste profissional

...tentaram argumentar conosco que era proibido fazer
Educacgéo Fisica na Pré-Escola, porque eles pensavam que
noés iamos dar 1,2,3,4... . Decidi que ndo chamariamos
aquela atividade de Educagdo Fisica, chamariamos de
preparagdo para o Festival de Valores (...) o professor de
Educacgdo Fisica sera alguém que vai ajudar no festival.

Ja Esland (apud Forquin,1992), chama a aten¢do a respeito da

introdugdo de novas disciplinas nos curriculos, afirmando que

as matérias novas (...) representam um elemento
conflituoso para as disciplinas ja existentes...devido aos
problemas de definigdo de estatuto, de divisdo de
recursos, de delimitagbes territoriais colocadas por sua
admissdo no corpus de saberes escolares e por sua
introdugéo nos horarios escolares. (p.40).

Mesmo num curriculo ndo tanto disciplinarizado como é o da Pre-

Escola, a introdugdo da Educacgao Fisica, despertou uma evidente disputa
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por espaco de trabalho e por status profissional entre a professora
“especializada” e as demais. profissionais que atuavam-nas unidades. Os
desdobramentos deste conflito serdo, pouco a pouco, relatados a partir dos

dados que a propria pesquisa ira apontar.

Um dos fatores de nao aceitacdo dos profissionais da Educacéao
Fisica nas Pré-Escolas era o fato de que as professoras de sala
consideravam que estavam perdendo sua autonomia “a tia que era toda
poderosa comegou a perder espago e ai comegou o conflito”. Por outro
lado, uma diretora lembrou que “o professor de Educagdo Fisica era mais
um quebra-galho...muitas vezes, quando faltava professora ele ndo dava
sua aula para assumir uma turma” o que levou estas professoras a
argumentarem que néao estavam ali para “frabalharem quatro horas na sala
e sim, para serem professores de'Educagéo Fisica”. Depreende-se disto,
uma nitida indefinicdo sobre as fungbées que deveriam ser assumidas pela
Educacéo Fisica na Pré-Escola. A prépria coordenagéo, no entanto, sugeriu
gue nao se chamassem estas atividades de “Educacao Fisica’, tentando

camuflar o conflito ja instalado.

Uma outra professora disse “...havia muita reclamagéo. Os diretores e
oS outros professores ndo estavam contentes com a presenga dos
professores de Educagdo Fisica”. Na tentativa de solucionar as
divergéncias entre as diferentes profissionais, a coordenagao de Educacao
Fisica chamou as diretoras e revelou que ‘fizemos uma lavagem cerebral
- para elas entenderem o que era...”. Como estratégia de convencimento,
foram organizados jogos onde as criangas da Pré-Escola participavam. De
acordo com esta mesma professora, estas atividades fizeram com que as
pessoas que eram avessas a Educacao Fisica na Pré-Escola “fossem |

entendendo a nossa filosofia”. Porém, isto nao foi suficiente e o conflito
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acirrou-se ainda mais, pelo fato de que n&o havia professora
“especializada” na Pré-Escola na rede estadual. As diferentes profissionais
da educacao que passaram a perguntar: Por que professora de Educagao

Fisica na Pré-Escola?

A solucdo dada a estes questionamentos, novamente, foi a seguinte:
“ndo chamem de Educagdo Fisica, chamem de recreagdo...” ressaltou a
coordenadora desta disciplina, destacando que a finalidade da Pré-Escola
era alfabetizar, e que a entrada das professoras de Educacéao Fisica ajudou
a mudar um pouco este foco. Pela segunda vez, ha a sugestdo de que a
disciplina/atividade ndo fosse chamada pelo seu nome por parte da

coordenacao central.

A formacao universitaria dos professores/monitores, embora ainda
nao tivessem concluido seu curso superior, ajudava a reforgcar o conflito ja
mencionado na medida em que a maioria das professoras de sala tinha o
magistério de Il Grau como qualificagcdo maior. Este fato foi relatado por

guase todas as entrevistadas.

Paralelamente a tentativa de solugao de tais divergéncias, havia uma
forte preocupacao com o andamento das atividades nos nucleos e creches,
inclusive com o investimento em profissionais que executavam uma espécie
de “supervisdo”. De acordo com um professor convidado para exercer esta
atividade, a orientagdo do trabalho era “naquela linha tradicional...tinha que
ir para as escolas...preencher aquela fichinha...castrar professores”. Em
seu relato destacou, também, que muitos professores/monitores nao tinham
a minima nocao do que representava o trabalho com as criangas nesta
faixa etaria, tampouco possuiam experiéncia com as mesmas, o que muitas

vezes o levava a “ensinar’ estes profissionais a darem as aulas.
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Esse mesmo professor, discordava dos argumentos levantados pelas
duas coordenadoras de Pré-Escolar e de Educacado Fisica no que diz
respeito a implantagao desta disciplina/atividade na Educagao Infantii e
justificou-a, dizendd ‘tinha bastante profissional no mercado...ndo tinha
como absorver, entdo colocaram na Pré-Escola...era a nivel de oferta de

emprego”.

Em relagdo a esta afirmacgao, é preciso considerar que havia, na
cidadé de Floriandpoilis, trés instituicbes formando profissionais anualmente
e, em alguns"casos, semestralmente: a Universidade Federal de Santa
Catarina - UFSC, a Universidade para o Desenvolvimento do Estado de
Santa Catarina - UDESC, estas duas a nivel de graduagao e o Curso de
Educacéao Fisica - CEF, magistério a nivel de Il Grau com habilitagao em
Educacao Fisica. Na Rede Municipal, nessa data, havia professores de
Educagéo Fisica atuando em todas as séries do ensino fundamental,

inclusive, de 12 a.42 séries.

Acerca das caréncias da figura paterna, sustentadas pela
coordenadora do Pré-Escolar e a organizagdo do “Festival de Valores”,
defendida pela coordenagcdo de Educagao Fisica como argumentos para a
necessidade de profissionais desta disciplina/atividade na educacao de
zero a seis anos, o professor/supervisor reconheceu que ambos eram muito
fortes dentro das divisbes, porém posicionou-se afirmando dque ‘eu
combatia isso porque ndo tinha fundamento...jamais um professor vai
substituir um pai ou uma mée”. Sua preocupacgao situava-se em relagédo ao
desenvolvimento do trabalho dos professores nas unidades. Era preciso

fundamentar esta atuacao, afirmava.
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Na conjuntura descrita, é possivel detectar, portanto, que a génese
da Educagéo Fisica enquanto disciplina/atividade na Pré-Escola surgiu, em
grande parte, de trés necessidades que se justificam a partir de pontos de

vista diferenciados.

a) a caréncia da figura paterna de que eram vitimas as criangas
matriculadas nas creches e N.E.Is e que seria, possivelmente, suprida pela

presencga de um professor de Educagéo Fisica do sexo masculino;

b) a possibilidade de professores/monitores organizarem um evento
anual, denominado “Festival de Valores” no qual as criangas matriculadas
nas creches e N.E.lL.s mostrariam seus talentos artisticos, musicais,

dramaticos... ;

c) o excesso de profissionais que se encontrava a disposi¢cao no
mercado de trabalho em consequéncia da existéncia de varias instituicées
formadoras de professores. Num governo que se baseava por agdes de

cunho clientelista a ordem era: contratar.

Tratando-se da auséncia da figura paterna Gunnarsson (apud
Rosemberg e Campos, 1994) chama a aten¢ao para a realidade sueca no
campo da Educacao Infantil e coloca a dificuldade de se atrairem homens
para o trabalho junto a infancia. Em contrapartida, salienta que ha um
consenso neste setor de que o acesso de mais homens contribuiria para
suprir as necessidades de pessoal, como também tornaria 0 ambiente nas
creches, mais agradavel para adultos e crian¢as, além da oportunidade que
ofereceria as criangas de conviverem com adultos de ambos os sexos. O
autor afirma também que ‘especialmente para os meninos em idade

escolar, a auséncia de adulto modelo do mesmo sexo trabalhando com
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criangas € considerada um fator que dificulta a mudanga de atitudes

tradicionais quanto aos papeis sexuais” ( p.142).

No Brasil, a presenca massiva de mulheres no magistério € algo
bastante concreto. Quanto menor a escolarizagdao, maior o percentual de
professoras atuando, quadro este ja bastante conhecido por todos. Embora
nao seja pretensdo deste estudo aprofundar analises psicologicas e/ou
sociolégicas a respeito da importancia ou ndo da figura masculina para as
criangcas pequenas, cabe destacar o relato de muitas professoras e
diretoras que afirmam ser fundamental a presenca de homens nas creches

e Pré-Escolas.

Em uma das creches observadas, onde havia um “professor” de
Educacdo Fisica e também um responsavel pela horta que circulava
bastante no interior da unidade, pude registrar uma certa mudanca de
habitos e atitudes tanto nas criangas quanto nas professoras quando em
presenca deles. As relagdes que travavam eram completamente diferentes
quando o professor de Educacgéo Fisica se aproximava. Um dos momentos
de integracao das criangcas, em que muitas turmas ficavam brincando em
um espaco interno da creche, coincidia com a folga deste professor. Elas o
solicitavam constantemente, querendo que o mesmo as carregasse no colo,
fizesse brincadeiras, sempre com propostas de contato corporal as quais o

professor atendia.

Sem duvida, é impossivel negligenciar os papéis que profissionais de
sexos diferenciados podem representar para as criangas pequenas, mas
seria papel da Educacéao Infantil suprir caréncias afetivas provenientes de
uma estrutura social tdo diferenciada e injusta como o € a brasileira? O

problema, evidentemente, € de origem social.

60



No que concerne -ao Festival de Valores, .parece que.a razao de os
professores/bolsistas  constituirem-se em colaboradores em sua
organizagao, esta muito ligada a propria histéria da Educagéo Fisica
quando a ela foram designados papéis sociais diversos dentre eles:
preparar desfiles e fanfarras, hora civica etc...Chamo a atengao para o fato
de que apesar dos ensaios para este festival serem atribuicdo destes
docentes, ndo era conveniente que isso fosse chamado de Educacao
Fisica, pelo menos quando se considera as sugestbes feitas pela
coordenadora desta disciplina que tentava minimizar o conflito estabelecido

pela presenga de um novo profissional no interior das instituicdes.

O papel que a Educacgéo Fisica representava até entdo, esta cercado
por indefinicbes em relacdo a seu conteudo e método de trabalho, tanto que
as atividades que eram desenvolvidas podgriam se caracterizar ou nao
como contelidos desta disciplina/atividade e, assim, serem denominadas,
de acordo com o “clima politico-pedagégico”, como Educagao Fisica ou por
qualquer outro nome que, naquele momento, dissipasse as controvérsias
decorrentes da disputa por espagos de atuacdo entre os diferentes

profissionais.

Por ultimo, a hipétese colocada anteriormente de que o excesso de
profissionais que o mercado oferecia, estaria também determinando a
abertura de uma nova frente de trabalho num momento em que o acesso
ao servigo publico dava-se por contratagées e nao por concurso, parece
plausivel e merece um maior aprofundamento. Inclino-me a acreditar que
as duas justificativas anteriormente levantadas para a entrada do
profissional da Educacgdo Fisica na Pré-Escola possam subestimar uma

questao mais determinante - a ampliagdo do novo mercado de trabalho.
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Um numero consideravel de docentes com habilitagdo em Educacao
| Fisica, concluia seus cursos nas instituicdes formadoras. A Rede Municipal
e Estadual possuia professores/as atuando desde a 12 série do | Grau.
Estas evidéncias levam-me a crer que, tanto a justificativa da caréncia da
figura ﬁuaterna, quanto a organizacio do Festival de Valores configuraram-
se como complementares de uma iniciativa politica de cunho clientelista

que, nas trés ultimas décadas fez inchar o servigo publico distribuindo
cargos e fun¢des independentemente de uma avaliagao séria e rigorosa da
necessidade de ocupacdo dos mesmos. Esta pratica, pode ser
caracterizada como uma troca de favores, através da qual, cada cargo
ocupado poderia representar maior respaldo politico dos dirigentes e,

decorrente disto, maior poder.
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2 - Os Programas de acao e as Influéncias que a Educacao
Fisica recebeu em seu processo de instalagao no curriculo

da Pré-Escola

Este capitulo possui como principal objetivo detectar as principais
influéncias tedrico-metodoldgicas determinadas a Educacdo Fisica
enquanto atividade/disciplina como componente curricular da “Pré-Escola
na RM.E.F.

Estas influéncias sado evidentes a partir dos discursos de profissionais
da Educacao Fisica, professoras de sala, coordenadoras pedagdgicas,
supervisoras, diretoras que, tanto nas unidades - Creches e N.E.l.s - quanto
nos cargos que assumiram na Secretaria de Educag¢ao, foram apontados/as
como sujeitos’ que tiveram parﬁcipag:éo no processo de construgdo da
Educacéo Fisica enquanto pratica pedagoégica presente na Pré-Escola.
Além destes, foram consultados os programas de acdo? elaborados no
periodo. Estes se traduzem como expressdo da histéria que se tentou
resgatar, destacando que boa parte deles haviam desaparecido dos
arquivos da Secretaria de Educacdo. Muitos participantes da pesquisa,
buscaram em suas bibliotecas, copias para que se pudesse obter a
totalidade dos documentos produzidos. Algumas professoras relataram que
toda vez que uma nova gestao politica assumia a Prefeitura, novas pessoas
assumiam os cargos de chefia e, em alguns casos, dependendo da sua

opc¢ao politico-partidaria, era ordenado que “o velho” fosse destruido. Agbes

'0 procedimento de escotha dos sujeitos participantes desta etapa da pesquisa foi © mesmo do item anterior.
No final desta etapa de coleta de dados, totalizei vinte e uma entrevistas. A redagdo da pesquisa foi subdivida
nestes itens para efeito de uma exposi¢do mais clara e objetiva. '
? Ap6s as Referéncias Bibliograficas, ha uma relagdo completa dos documentos consultados durante a
pesquisa.
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como estas nao consideram que toda produgdo humana, é uma producéo

historica que precisa ser preservada.

Da analise destes documentos recuperados e dos discursos das
professoras depreende-se que, no caso ora estudado, existem diferentes
momentos e propostas que guardam entre si afinidades, conflitos e
contradigdes...Inimeros fatores vao influenciando o desenvolvimento da
disciplina/atividade - Educagao Fisica na Pré-Escola, mas sao os sujeitos
envolvidos na tarefa de (des)construi-la que, efetivamente, conhecem essa
histér'ia. Suas marcas principais sdo o envolvimento tanto na Secretaria de
Educacdo quanto nas varias unidades de Educacao Infantil por onde
passaram. As reunides, cursos, palestras, encontros formais e informais e,
sobretudo, a pratica pedagégica cotidiana marcada por contradi¢oes,
desejos, angustias, sonhos... Estes sujeitos participaram da evolucado da

disciplina, vivenciando diferentes situagdes.

Partindo de tal experiéncia, professoras de Educacao Fisica,
pedagogas, coordenadoras de equipe, supervisoras, coordenadoras
pedagogicas e diretoras participantes desta pesquisa relataram, avaliaram,

criticaram, apontaram caminhos para a compreensao do objeto de estudo.

Implantada na Educacdo Infantil era, entado, preciso estruturar a
Educagao Fisica no Programa do Pré-Escolar. A fim de captar esta
trajetoria, algumas diretrizes politicas tanto a nivel municipal quanto a nivel
nacional serao incluidas no trabalho, na medida em que se fizer necessario.
Uma das politicas que se precisa considerar sdao as “Diretrizes da
implantagédo e implementagcao da Educag¢do Fisica na Educagdo Pre-

Escolar e no Ensino de Primeira a Quarta série do Primeiro Grau”.
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2.1. Diretrizes da Implantagao e implementagédo da Educacao
Fisica na Educagao Pré-Escolar e no Ensino de Primeira a

Quarta Séries do Primeiro Grau

O MEC, com base no Il Plano Setorial de Educagao, Cultura e
Desporto langou estas diretrizes, em 1982. Este documento, veio a ser um
complemento das “Diretrizes Gerais para a Educacgao Fisica e Desportos
1980-1985" que nao contemplava as indicagdes para uma Educacéo Fisica
baseada nos principios de crescimento e desenvolvimento das criangas na
faika etaria dos 4 aos 10 anos de idade. (Diretrizes para a Implantacao e
Implementacao da Educacao Fisica na Educacgdo Pré-Escolar € no Ensino
de Primeira a Quarta Séries do Primeiro Grau. SEED/ MEC, 1982.)

Estas diretrizes revelavam

a Inexisténcia de uma conceituagdo apropriada da
Educagdo Fisica dirigida as criangas na faixa etaria de
quatro aos dez anos de idade...Isto tem impossibilitado a
implantagdo e a implementagdo de uma Educagdo Fisica
que atenda as necessidades basicas da crianga em seus
aspectos cognitivos, motores e afetivo-sociais. (Diretrizes
de Implantagao e implementacdo da Educagao Fisica na
Educacdo Pré-Escolar e no Ensino de Primeira a Quarta
Séries do Primeiro Grau. SEED/

MEC,1982:9).

Caracterizando a Educacao Fisica como uma educagao psico-motora,
fundamentada nos aspectos de crescimento e desenvolvimento da crianga
e enfatizando que a expressdo psico-motor “surge da énfase dada ao
envolvimento do componente cognitivo na execugdo da maioria das tarefas

motoras”, o documento que inclui as diretrizes, revela estreitas
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semelhancas em relagdo a sua fundamentagdo com o PROEP.
(SEED/MEC,1982:9) |

A fundamentacido tedrica das “diretrizes” caracteriza-se por uma

combinacgao entre a Psicomotricidade e o Desenvolvimento Motor. A analise

deste documento levou Vago (1993) a constatar a existéncia de uma

concepgao

“psicomotora-desenvolvimentista® na Educagdo Fisica, nas

séries iniciais do Primeiro Grau. Uma vez que o documento coloca em um

mesmo patamar as séries iniciais do primeiro grau e a Pré-Escola,

podemos toma-la como extensiva, enquanto politica do SEED/MEC,

também, para a educacgao de quatro a seis anos de idade.

presentes quando as Diretrizes propdem:

“desenvolvimento”

-Oferecer subsidios sobre o conceito de educagao
psicomotora no desenvolvimento normal da crianga no
contexto geral da Educacgéo Fisica.’;

-Enfatizar a necessidade de se conhecer a crianga em relagdo

ao contexto socio-cultural em que esta inserida para que as

atividades fisicas propostas e a metodologia a ser utilizada
estejam de acordo com as caracteristicas individuais.?
-Conscientizar a comunidade em geral da necessidade da
Educagdo Fisica nesta faixa etaria, como um relevante
componente curricular tendo em vista a integragdo dos
dominios cognitivo, afetivo e motor no desenvolvimento da
crianga.’(SEED/MEC, 1982. p.11)

Como ¢é possivel perceber, o0s aspectos relativos

Tanto o Desenvolvimento Motor, quanto a Psicomotricidade estao

ao

caracterizados por essa interpretacdo como afetivo,

social, psicomotor e cognitivo aparecem entrelagados com a “novidade” que

'Grifos da autora

Idem
Idem

66



representa a educacdo psicomotora. Estas referéncias acabam sendo
apropriadas pelas diferentes profissionais que atuam nas Creches e N.E.I.s,

conforme demonstram seus relatos.

Além dessas duas tendéncias, cabe resgatar também a recreacao
como uma outra vertente ja apontada neste estudo. Estas evidéncias
remetem & necessidade de caracterizacdo do que representou e ainda
representa a Recreacao, o Desenvolvimento Motor e a Psicomotricidade
compreendidas aqui como conteudo e método da Educacado Fisica no

ambito da Pré-Escola.

2.2. As principais correntes de pensamento que influenciaram

as praticas da Educacao Fisica na Pré-Escola.

a) - A Recreagao

A ‘recreagdo” enquanto atividade pratica apropriada pela Educagao
Fisica recebeu, inicialmente, no Brasil, um forte estimulo através do
movimento “Esporte Para Todos”, na década de 70. Passou, entao, a ser
incluida em varios curriculos de cursos de licenciatura como disciplina que
tentava dar conta das “atividades informais” propostas por este movimento

e que abriam, na época, um novo campo de trabalho.

A producdo na area demonstra que a discussdo a respeito da
recreag¢ao, na maioria dos casos, esta sempre vinculada ao ambito do lazer.
Pinto (1991) considera que recreagao/lazer expressa o espago de vivéncias

ludicas no tempo de nao-trabalho dos sujeitos. Recreacdo e Lazer, por
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vezes, confundem-se quanto ao conceito, ora sao tratados como sinénimos,

ora complementos um do outro.

O avango do capitalismo esta presente no surgimento da
reinvindicacdo advinda da classe trabalhadora por tempo de lazer que,
historicamente, foi privilégio da elite. No caso das criancas, optei por
desvincular o termo lazer de recreagédo, em funcao de que o primeiro tem
sido tratado como a interface do trabalho alienado - o trabalho situado no
tempo e no espago da sociedade capitalista. Embora as criancas
matriculadas nas Creches e N.E.l.s. estejam, de alguma forma, submetidas
tanto ao trabalho como ao nao-lazer por sua condi¢éo de classe, nao foram
consideradas para efeito deste estudo como trabalhadoras. Problematizo a
recreacao como conteudo e método apropriado por profissionais tanto da
Educagédo Fisica quanto da Pré-Escola, na tentativa de perceber as
conotagdes que, historicamente, a mesma vem tomando no trabalho
pedagégico, estando sempre atrelada ao brincar, ao jogar e as formas que
esta atividade vai tomando, quando associadas a educag¢ao institucional

das criangas de zero a seis anos.

Wajskop (1996) apoia-se em Brugere (1995) para afirmar que até a
revolugdo romantica concebiam-se trés formas diferentes de relagdes entre
brincar e educar, dadas pelas idéias de Aristételes, Sao Tomas e
Quintiliano. Num primeiro momento, ressalta a autora, a brincadeira infantil
era tratada puramente como recreacado que objetivava a recuperagao dos
esforgos fisicos, passando a esforgo intelectual e, mais tarde, em esforgo

escolar.
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Essa atividade contribui indiretamente com o processo
educacional ao permitir ao aluno uma distengéo que auxilia
a eficacia e a concentragdo necessarias para o' trabalho
escolar (...) o interesse da crianga pela brincadeira deve
ser transformado em boa causa: pode-se dar o

mﬂw Enﬂm _br._/_ncad.e._l_r._

ermii lorar nalidade _infantil

ﬂag@&wa&wgamﬁu Pode-se, ainda,

considerar a __brincadeira como espaco da Educacédo
Eisica, como seu suporte natural’. (Wajskop, 1996:86).

Pertencentes a escola roméantica de pensamento, Fréebel,
Kergomard, Montessori e Decroly que escreveram sobre a infancia, a partir
do século XVIill, relacionaram a atividade infantil ao brincar tanto como
atividade ludica, desinteressada, como atividade dirigida. Estas evidéncias
entrelagcam a historia das instituicbes de Educag&o Infantil, a histéria da

cultura infantil e a cultura da brincadeira.(Wajskop, 1996)

No entanto, o movimento escolanovista, iniciado no final do século
XIX e comego do século XX e cujas idéias se originam no pensamento
romantico, é visto como o propulsor dos aspectos recreativos que envolvem
a atividade infantil. Este movimento, detinha o olhar sobre a crianga como
ser individual, utilizando-se para tanto, dos avan¢os nos estudos da

Psicologia e da Biologia. (Lopes, 1984)

Sao os estudos que envolvem aspectos como: maturacao e
crescimento da crianga, além dos estagios de desenvolvimento, que
passam a ditar as normas no ambito da educagado. Dewey, Decroly e
Montessory sao figuras de realce neste momento, porque configuram o
quadro de “cientistas” que investem na descricdo das capacidades
individuais da crian¢a e acabam por reforcar as idéias que compdem o tripé

do pensamento escolanovista: a liberdade, a individualidade e as

'Grifos da autora
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atividades. “A escola nova vaii formar a individualidade humana
reconhecendo-a, em um ambiente de liberdade por meio dé atividades.”
(Lopes, 1984:25). As atividades recreativas, concebidas como brincar e

jogar, parecem formar um par perfeito com as idéias da Escola Nova.

Nas escolas ativas, brincadeira e trabalho sdo elementos que fazem
parte do processo educativo. O trabalho ndo tem relagdo com a atividade
produtiva, mas com o desenvolvimento da crianca enquanto modalidade
didatica. (Manacorda, 1989). Entendido desta forma, o trabalho assume
nesta pedagogia duas perspectivas principais - “a brincadeira ¢ valorizada
como suporte educativo e como espago de aprendizagem” e “a brincadeira
espontdnea da crianga conduz a organizagdo do trabalho educativo com

caracteristicas de brincadeira”. (Wajskop, 1996:102).

O movimento Escola Nova cresceu a medida que difundiu a critica ao
modelo de ensino tradicional, baseado na autoridade do professor e,
propds-se inverter este processo, centrando as aten¢ées nado mais no
professor, mas no aluno, encarregando-se de agregar inumeros “métodos”
que, se bem aplicados, solucionariam os sérios problemas que emperravam
o desenvolvimento do pais, tais como o analfabetismo, a evasdao e a
repeténcia. Cabia, portanto, aos educadores considerarem as capacidades

individuais da crianga de acordo com suas aptiddes “hereditarias”.

Como oposicdo aos meétodos tradicionais de ensino, a pedagogia

nova desloca

...0 eixo da questdo pedagdgica do intelecto para o

sentimento; do aspecto logico para o psicolégico;, dos

conteudos cognitivos para os métodos ou processos

pedagdgicos; do professor para o aluno; do esforgo para o

interesse; da disciplina para a espontaneidade,; do

diretivismo para o n&o-diretivismo, da quantidade para a
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qualidade (..) Em suma, trata-se de uma teoria
pedagébgica que considera que o importante ndo é
aprender, mas aprender a aprender. (Soares, 1990:62).

~Na Educacéo Infantil, o significado deste movimento relaciona-se com
o avangco de uma pedagogia que permitiu o “brincar pelo brincar’.
Acreditava-se que a crianga recebendo estimulos do meio desenvolveria
suas capacidédes “‘individuais e hereditarias”, portanto, permitiu-se que ela
brincasse sem a necessaria mediagcao do professor, bastando que, vez por
outra, se preparassem atividades ricas em materiais, a crianga
“‘naturalmente” se desenvolveria e estaria assim, apta para ingressar no

ensino fundamental.

Considerando o ambito da Educacao Fisica e o contexto de liberdade
e espontaneidade em que as acdes escolares em relagdo a crianga se
desenvolviam a partir do movimento Escola Nova, na pratica, o que se
constatou foi uma profusao de atividades espontaneistas. Elas se apoiavam
em um grande numero de publicagbes que, desprovidas de uma
fundamentacao tedrica mais densa, ofereciam, através de catalogos ou
manuais, atividades isoladas sem relagdo com os objetivos mais amplos de
uma politica educacional de qualidade e, nem sempre, adequados as reais

necessidades do mundo infantil.

A preparagdo das criangas se fara por meio de atividades
experenciais: jogos livres, espontdneos ou organizados,
materiais vivos, canto, desenho, musica, danga, exploragdo
do meio, reinvengao, interagdo com a comunidade SEMPRE a
partir do interesse e aspiragbes reais da crianga. (Lopes,
1984:25).

Tendo como principios, a aprendizagem significativa, o potencial

criativo, a individualidade, o jogo, o exercicio natural e a liberdade, a
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Educacdo Fisica baseada nos principios humanistas, reforcou uma
pedagogia do tipo /easser-faire produzindo efeitos ambiguos ao
desenvolvimento da produgdo no campo de estudos, bem como nas
praticas pedagogicas, possibilitando a crianca “desenvolver-se por si
mesma’, bastava observa-la agindo. O papel do professor tornou-se menos
diretivo, ndo era necessario ensinar, tendo em vista que a criénga aprende

sozinha e de acordo com suas portencialidades individuais.

O movimento “espontaneista” foi a ténica de muitos debates.
Acreditava-se que os “movimentos naturais” eram herdados e, portanto,
ndo precisavam ser ensinados, compondo a base para o trabalho
pedagdgico com as -criangas pequenas. Divulgou-se o0 seguinte
pensamento: “Abaixo o esporte que esta impregnado pelo behaviorismo e
viva 0os movimentos naturais que a crian¢ca desenvolve por sua conta”.
Fazia-se necessario, por conseguinte, “explorar essa capacidade que as
criangas tém de se comunicar espontaneamente através do movimento, o
que ocorre com bastante intensidade pelo menos até a fase Pré-Escolar”.
(Marinho, 1985, p.55). Bastava um “fichario de jogos” bem organizado para

que o professor pudesse langar mao quando necessario.

Em suma, a apropriagdo dos elementos da pedagogia nova
carregados pelo forte apelo liberal, foram abarcados pela Educac¢ao Fisica
nas décadas de setenta e oitenta quando o processo de critica ao ensino
tradicional irrompe. Talvez, inicialmente, muito mais pelo movimento
-estudantil organizado do que propriamente por seus profissionais. Esta
pedagogia disseminou-se no meio da Educacéo Fisica de tal forma que se

observa seus reflexos até os dias atuais.



b) A Psicomotricidade

NaAdécada de 70, a Psicomotricidade surgiu no Brasil como uma
possibilidade de “renovar’” a concepg¢ao esportivizante‘da Educacao Fisica
escolar. Fortemente influenciada pelos estudos desenvolvidos,
principalmente, na Frangca, que criticavam uma concep¢ao dualista de
homem presente na Educacdo Fisica tradicional, a Psicomotricidade, na
forma que Le Boulch a tratou, talvez o autor de maior penetragao no Brasil,
guestionava o quanto de mecanizagao e alienacdo, uma Educagao Fisica

baseada na performance motora, poderia acarretar.

Fortemente arraigada a  Psicologia do Desenvolvimento, a
Psicomotricidade, assim como a primeira, construiu suas teorias tendo
como base os aspectos evolutivos (cognitivos, afetivo-emocionais,
psicomotores, sociais etc.) da infancia e da adolescéncia com o objetivo de
observar e constatar as mudangas no comportamento dos individuos ao
longo de sua existéncia. Ambas se aperfeicoaram no desenvolvimento de
métodos e técnicas com vistas a precisar, através de medidas - via testes
psicométricos - estas mudancas de comportamento individuais que o sujeito

demonstra ao longo de seu desenvolvimento como algo “natural”.

Em decorréncia da divulgagao da psicologia do desenvolvimento, que
determinava a ‘natureza e o lugar dos sujeitos, segundo estagios ou etapas
unidirecionais de desenvolvimento, ou segundo sua idade cronologica”,
difundiu-se a idéia de que infancia € meramente um tempo de passagem,
estavel, de imaturidade que se encaminha para a idade adulta e, para isso,
a acumulacado de experiéncias se faz necessario. (Jobim e Souza,
1994.p.5).
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A crianga, neste caso, concebida como ‘em passagem para a fase
adulta”, precisa ser preparada para sua proxima fase, a escolarizagédo. Nao
€ por acaso que a concepgao de Educagao Infantil preparatéria para o |
Grau chega ao Brasil no mesmo periodo em que a Psicomotricidade e
assenta-se num discurso que acaba por aproximar “motricidade” e
“cognigao’
...as criangas passam pela escola, mas ndo sdo por ela
influenciadas, a ndo ser por uma parca alfabetizagdo e
algumas informagbes desconexas. Ndo raro, apresentam-
se destituidas das nogdes de lateralidade, de alto e baixo,
sem coordenagdo motora, sem vocabulario, sem
comunicagdo e sem sociabilidade. Isto obriga que as
escolas, quando bem orientadas, o que ocorre em
proporgdo aquém do desejavel, percam alguns meses, no
inicio do ano letivo, na. tentativa de compensar em parte
essas caréncias com a ministragdo de atividades
preparatorias da alfabetizagdo. E claro que o sucesso de
tal procedimento deixa via de regra muito a desejar, dada a
irreversibilidade de certas deficiéncias ja instaladas na
crianga. ( Indicagdo do CFE n.45 de 4-6-1974 Brasil
MEC/SEPS/SER, Legislagcdo e normas da educagao Pre-

Escolar, Brasilia, 1979, p.31 in Jobim e Souza & Kramer,
1991, p. 24)

Assim sendo, a Pré-Escola comegou a receber, no Brasil, uma
atencao toda especial por parte do Ministério da Educac¢ao que investiu na
formagéo' de profissionais que passaram a intitular-se “psicomotricistas”.
Um certo modismo tomou conta do clima pedagégico, pois ser
“psicomotricista” representava um status superior na hierarquia profissional
‘das professoras. A Educacao Fisica foi uma das areas afetadas por este

modismo.

A partir disso, as habilidades psicomotoras - conhecimento do

esquema corporal, lateralidade, percepgdo espago-temporal, equilibrio...
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tornaram-se conteudos da Educacido Fisica na Educagao Infantil e nas
séries iniciais do primeiro grau. Em relacao, especificamente, a educacao
Pré-Escolar o desenvolvimento destas habilidades motoras desejavam, em
primeiro plano, a “fungdo de ajustamento” que, a partir do conceito
piagetiano, dizia respeito a solucdo de problemas “praxicos”. Era preciso
instrumentalizar o movimento para que a crianga se adaptesse ao meio. (Le
Boulch, 1984:85)

Mesmo com a intencao de contribuir para a “educag¢ao global’, o
discurso emitido pela Psicomotricidade argumentava que havia intimas
relagdes entre as estruturas cognitivas e o desenvolvimento motor para as
criangas até, aproximadamente, 11 anos de idade. Portanto,
instrumentalizar o movimento significava tornar o sujeito mais adaptavel a

vida em sociedade.

Essas afirmagdes ratificavam a idéia comum de que a partir da

Psicomotricidade

Julgou-se entdo conquistada a pedra filosofal da educagéo
pelo movimento, a superagdo do dualismo cartesiano,
admitia-se, estava realizada na teoria e na pratica! Mas é
evidente, porém, que a Educagéo Fisica estava seriamente
ameagada, correndo o risco de perder a sua
individualidade prépria, e que esta educagdo pelo
movimento em breve diluir-se-ia também nas disciplinas
que no movimento haviam de ver, mais cedo ou mais
tarde, um meio excelente de resolver problemas
especificos, como a matematica, a aprendizagem da
leitura e da escrita, etc.” (Sobral apud Bracht,1992:46.)

Neste sentido,
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Embora a Psicomotricidade tenha trazido importantes
contribuigbes para a Educagédo Fisica escolar, acreditamos
que a sua incorporagdo a ela tenha se dado de forma
mecénica e sem maiores aprofundamentos sobre o tema.
‘Discutiu-se sobre seus principios metodolégicos, suas
técnicas de aplicagdo, falou-se exageradamente sobre as
fases do desenvolvimento psicomotor (...) as discussées
em tomo dela ndo tém dado conta de perceber que
constituiu-se apenas numa (..) mudanga a nivel
metodolégico.( Soares, 1990:63).

Parece que a Psicomotricidade acabou caindo na propria armadilha
que criticou em sua génese, quando o discurso por ela veiculado era-de
que nao seria uma metodologia, mas, sim, uma “teoria geral do
movimento’, mesmo que ele ndo tenha sido forma consensual. Este
discurso, acabou subdividindo-se em duas grandes tendéncias, descritas
aqui .como ideais que s&o: a Psicomotricidade Instrumental e a

Psicomotricidade Relacional.

a) A Psicomotricidade Instrumental tinha como base tedrica,
principalmente, a producao de Le Bouich, Vayer, Picq & Vayer, Vitor da

Fonseca entre outros.

Na Educagao Infantil, essa tendéncia esteve, certamente, a servigo
de uma concepc¢ao preparatéria de Pré-Escola. Havia a crengca de que
criangas que desenvolvessem um bom conhecimento do esquema Corporal,
por exemplo, teriam a probabilidade “natural” de se alfabetizarem com mais
facilidade ou sucesso. Pode-se inferir que o principal papel atribuido a
Psicomotricidade Instrumental foi o de tentar evitar o fracasso na primeira

série.

Centrando suas atencbées no desenvolvimento das habilidades

psicomotoras, iniumeras foram as publicagées que apresentaram manuais
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de atividades, voltadas para as diferentes etapas da definicado do esquema

corporal, da lateralidade, da percepgéo espago temporal efc...

b) A Psicomotricidade Relacional tinha como principais autores
Lapierre & Aucouturier que propunham a necessidade de romper com as
etapas anteriores da Psicomotricidade, referindo-se aos estreitos lagos que
esta sempre manteve com Piaget. Estes autores, a partir de “Simbologia do
Movimento”, passaram a resgatar as vivéncias simbélicas que possuiriam
suas raizes no inconsciente indicando, por isso, uma mudanc¢a de foco

neste campo.

Lapierre & Aucouturier (1986) referem-se a Simbologia e Movimento

desta forma :

Este livro se situa (...) em uma perspectiva psicogenética,
antes aquém do que além dos precedentes, no sentido de
que tenta dar um passo a mais na génese dos processos
de pensamento, cuja intelectualizagdo racional é apenas
um dos aspectos (...) Ir mais longe é engajar-se na via das
pulsées, dos desejos primitivos, do inconsciente, e
encontrar ai o corpo, o movimento, na sua significagdo
afetiva, esse “corpo erégeno” (...) que toda educagdo se
esforga por ignorar. (p.8).

Os autores sugeriam que a escola passasse a reconhecer as
‘pulsdes de vida” e permitisse que as mesmas se exprimissem por
intermédio do corpo, sem recalca-las, o que possibilitaria trabalhar com o
que havia de positivo na crianga, ressaltando o que ela sabia fazer e n&o, o
que ela ainda nao tinha aprendido. Para tal, a educadora precisava
observar atentamente o comportamento das criangas frente a determinados
objetos e/ou situagdes. A atividade motora esponténea constituia-se no

elemento que poderia construir a liberdade e a autonomia do grupo.
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Na pratica, novamente, o movimento espontaneista é o eixo
norteador. Primeiramente como forma de “recreagao’ agora.como forma de
liberacdo das pulsdes primitivas em nome da “Psicomotricidade relacional”.

O papel da educadora é observar, contudo, neste caso, desprovida de
conhecimentos mais aprofundados na teoria psicanalitica, que engloba as
pulsbes e o papel da transferéncia, restava-lhe, sendo permitir que as
criangas se movimentassem, sem interceder neste movimento, tampouco,

atribuindo-lhe significados mais concretos.

O que se pode chamar a atengao a partir desses dois pensamentos
da Psicomotricidade que se difundiram no Brasil, € que ambos resgatam os
fundamentos da Psicologia, ainda que por pressupostos teoricos
diferenciados. Oferecem uma espécie de tratamento metodolégico para que
se trabalhe, na escola, com criangas ditas “normais”, muito embora toda a
experiéncia da Psicomotricidade, anterior a seu ingresso na escola, tenha
sido com criangas portadoras de necessidades de atendimento especial
(determinadas sindromes, psicoticas, autistas, deficientes auditiva, entre
outras). Na realidade, a “reeducacéo psicomotora” sofre modificacdes para
entrar na escola e, principalmente na Educacao Infantil, sob a forma de

“Educacao Psicomotora”.

Nao estou, contudo, descartando os saberes produzidos por este
campo do conhecimento. O que se questiona é seu verdadeiro papel na
Educacado Infantil. Levin (1989) fornece subsidios para esta discussao
quando se pergunta a respeito da fun¢do da Psicomotricidade na escola e

acaba afirmando que seu papel é -

uma interrogagéo pelo corpo em movimento o que quer dizer
que ndés podemos falar de uma escola, de um jardim de
infancia, com um olhar psicomotor e duas perguntas
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fundamentais: Que lugar ocupa o corpo do aluno e que lugar
ocupa o corpo do professor? (p.8)

Nesta linha de raciocinio, o autor afirma qué 0 ambito da
Psicomotricidade ndao €& o educativo, mas o clinico. A Psicomotricidade
précisa agregar a transferéncia psicanalitica na clinica psicomotora o que
se torna impossivel na Educag¢do Infantii que deve investir no trabalho

coletivo.

Considere-se o fato de Levin agregar, em sua formacgao, ser professor
de Educacdo Fisica, psicanalista e psicomotricista, por isso suas
argumentacbées podem ser de grande valor para a compreensao das
relagées descritaé acima. O que faz a diferenga entre a Psicomotricidade
Instrumental, Psicomotricidade Relacional e a posicdo deste autor, diz
respeito ao “olhar psicomotor” que precisa estar presente na escola mas
nao lhe cabe dar qualquer tratamento. Por esta compreensdo, o corpo da
crianga deixa de ser uma ferramenta biomecanica ou um ente puramente
emocional pafa privilegiar o “sujeito” que se pde em cena, o que s €
possivel, por intermédio da transferéncia psicanalitica na clinica e nao, na

escola.

c) O Desenvolvimento Motor

No Brasil, sdo os trabalhos de Tani que descrevem, com mais
precisdo, esta abordagem. Ela enfatiza a dimensao perceptivo-cognitiva
através da qual o ser humano é considerado em sua capacidade de colher

e reter determinadas informagdes que o meio oferece.
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Quando estas informagdes dizem respeito ao se
movimentar do Homem, as mesmas devem passar por um
esquema de processamento especifico, para a
organizagdo e controle dos atos motores, a partir de
informacgédes ja guardadas na memoéria. (Kunz, 1994:80).

Tani (1987) reconhece que o MEC ao publicar as “Diretrizes de
Implantagdo e Implementacido da Educag¢do Fisica na Educagao Pre-
Escolar e no Ensino de Primeira a Quarta Séries do Primeiro Grau”

~ acentuou alguns problemas em relagdo ao ensino desta discipiina para as
criangas de 4 a 10 anos de idade, tendo em vista as inumeras indefinicbes
existentes quanto aos seus objetivos de enéino, aos principios
metodolégicos e as tarefas de aprendizagem adequadas as suas

necessidades. Este autor enfatiza que estas incertezas

surgem da falta de um modelo conceitual e de um
instrumento de andalise fundamentados em bases
cientificas ' que possibilitem um conhecimento mais
profundo da crianga em si, e que, como consequéncia,
déem maior retaguarda aos procedimentos didatico-
pedagdgicos dos professores (Tani, 1987:20).

A partir dessas constatagbes,Tani se propde a desenvolver uma
fundamentagido teérica para a Educacado Fisica dirigida as criangas
pertencentes essa faixa de idade, buscando no desenvolvimento motor o
ponto de partida para estes fundamentos. S\eu argumento central € que ha
uma sequéncia normal no desenvolvimento infantil, justificando, assim, a
existéncia de um trabalho vinculado a estas caracteristicas do

desenvolvimento.

Destacando que as experiéncias motoras na infancia desencadeiam,

mais tarde, o conhecimento cognitivo, pois as primeiras fornecem meios

'Grifo da autora
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para que a crianga conheg¢a 0 ambiente e se relacione com o mesmo, Tani,
(1987) contribui para uma visdo dicotdmica de-homem ja que classifica o
“comportamento humano” como pertencente a trés dominios distintos:
cognitivo, afetivo-social e motor. Para Kunz (1994) esta interpretagao do
movimento subjaz a concepcado de corpo-maquina, ou seja, 0 COrpo

puramente biolégico-funcional cujo sentido é de processar informacdes.

As informagbes sdo recebidas do meio circundante, pelos
orgéos do sentidos e encaminhadas a um Sistema Central
de Processamento de informagbes, como passa a ser
chamado o Sistema Nervoso Central, onde as informagdes
sao organizadas e classificadas para s6 entdo emitir uma
resposta imediata ou guardar na memoria para futura
utilizagdo.(Kunz, 1994:81).

A caréncia de bases cientificas a que Tani (1987) se refere deve ser
dada pelas relacdes existentes entre a instrumentalizacao do h10vimento,
ou melhor, a oportunidade da crianca desenvolver as capacidades motoras
basicas e as futuras aprendizagens cognitivas. A infancia se caracteriza,
desta forma, como uma preparacao para as fases posteriores da existéncia
humana, sendo que 0 mais alto nivel de desenvolvimento motor e objetivo
ultimo de sua teorizagao é o esporte de rendimento. Neste caso, a crianga é
sempre um adulto em miniatura que, se convenientemente treinado pode,

no futuro, transformar-se num atleta.

Fundamentalmente, esta abordagem propde um modelo de
desenvolvimento de habilidades motoras, hierarquicamente dispostas que
cuiminam na aprendizagem do esporte de alto nivel, como o fim ultimo da
Educagédo Fisica. Assim, como tradicionalmente, o mesmo vem sendo
tratado enquanto conteudo hegeménico, trabalhado na escola e nos cursos

de formacéao de professores.
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Recreacéao, Psicomotricidade e Desenvolvimento Motor - podem ser
caracterizados como as influéncias iniciais, tanto das préticas que
aconteciam nas unidades de Educagéao Infantil, quanto das determinacotes
e/ou agbes que partiam das diferentes profissionais envolvidas na
Secretaria de Educagdo com aquilo que estamos denominando Educacgao
Fisica. Assim sendo, sdo elas que, basicamente, subsidiam os programas

de acdo e a organizagao do trabalho pedagoégico.

| 2.3. A elaboracéao de programas de acgdo, a organizagao do

trabalho pedagoégico, os conflitos...

Detectadas as dificuldades que as professoras sentiam a respeito da
pratica pedagdgica nas unidades - Creches e N.E.l.s - e, com o objetivo de
subsidia-la, em 1983, a Secretaria de Educacao, Saude e Desenvolvimento
Social, por intermédio da Divisdao de Educagéao Fisica, elaborou a primeira
“Proposta Curricular para o Pré-Escolar’. Neste documento, ja se fazia
presente, por um lado, a preocupa¢do com a bibliografia de apoio ao
pessoal docente em consequéncia do pouco material bibliografico
produzido na area e, por outro, a necessidade das docentes adaptarem
tanto os objetivos, quanto as atividades, as circunstancias especificas de

sua pratica pedagogica a partir do diagnéstico dos préprios proponentes.

A analise desta proposta demonstra um rol de atividades indicadas
para criangas desde o bergario até o Il Periodo, indicando objetivos gerais
e especificos a serem trabalhados baseados nas habilidades motoras,
enfatizando, também, a recreagcido. Pelas descricées utilizadas, pode-se

constatar que o documento apresenta como objetivo principal a
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instrumentalizagdo do movimento, embora a proposta ndo mencione a
concepgcado de Educagéo Infantil tampouco de Educagdo Fisica que a

fundamenta.

Em 1984, o professor que ocupava 0 cargo de supervisor nas
unidades, no inicio do processo de implantacéo da Educagao Fisica na Pre-
Escola, elaborou um “Compéndio de Atividades para criancas de 3 a 6
anos”. Segundo este professor, 0 objetivo de seu trabalho era favorecer o
grupo de professores de Educagao Fisica da Pré-Escola, descrevendo
nogdes e atividades que poderiam ser desenvolvidas utilizando-se dos
subsidios da Psicomotricidade Instrumental. O documento, em
co-mplemento ao anterior, configura-se, também, como uma descricao de
atividades fisicas com vistas a melhoria das habilidades motoras para as

diferentes etapas do desenvolvimento.

Assim como a “Proposta Curricular de 1983”, esse “Compéndio de
Atividades” acaba sendo produzido na tentativa de subsidiar a pratica das
professoras, pois era do conhecimento daquelas que coordenavam e
supervisionavam as atividades pedagédgicas, a insegurang¢a das docentes

“%

que sem fundamentagcao tedrica, “... ndo sabiam o que fazer, eles néo
sabiam como atuar...”.O que fazer e Como atuar? Duas questdes surgidas
desde a implantacao da disciplina e que persegui ao longo da analise do
estudo, no sentido de tentar desvelar as diferentes estratégias, construidas

pelos envolvidos a fim de soluciona-las.

Esses dois .documentos, pelo que se pode perceber, ndo se
diferenciaram na pratica pedagégica concreta. Tanto o Desenvolvimento
Motor quanto da Psicomotricidade Instrumental, apesar de terem matrizes

tedricas diferenciadas, concretizaram-se em a¢des na Educacéao Infantil

83



que antecipam o desenvolvimento como pressuposto da aprendizagem.
Apesar de possuirem objetivos e fins diferentes, nas praticas, estas duas
correntes de pensamento - a primeira de origem americana e a segunda,

‘francesa -, certamente, ndo se diferenciaram.

Tendo o MEC como principal veiculo de difusdao e divuilgacdo da
Psicomotricidade le boulchiana que aparece como a “protagonista do
‘novo”, os conteudos que passaram a ser trabalhados na maioria dos
espagos de educacgao de quatro a seis anos, por profissionais da Educacao
Fisica,- foram: esquema corporal, coordenacido, lateralidade, equilibrio,
orientacdo especo-temporal -as habilidades psicomotoras-, que passaram
a ser a sua “especialidade”. Realmente, houve uma apropriacdo da
produgdo teodrica, divulgada pela Psicomotricidade, envolvendo
profissionais da Educacado Fisica, que incorporaram com facilidade seus
pressupostos, possivelmente, com o objetivo de dar corpo ao campo

pedagdégico que disputavam.

Os constantes questionamentos em torno da disciplina/atividade e da
presenca da docente “especializada” nos curriculos Pré-Escolares
suscitam, ainda, outras propostas metodolégicas como aquela que se foi
desenhando entre os anos 83 a 85 e relatada por uma das professoras:
‘queriamos que tivesse Educacdo Fisica todos os dias, mas n&o
conseguimos”. A proposta baseava-se no trabalho de Liselot Diem? A

tentativa do grupo era ter as duas professoras, a de sala e a de Educacéao

' Expressdo utilizada por SOARES, Carmem L., TAFFAREL, Celi N. e ESCOBAR, Michelli. A Educagio

Fisica Escolar na perspectiva do século XXI. In: GEBARA, Ademir. (org). Educacio Fisica e Esportes:
Perspectivas para o século XXI. Campinas, SP: Papirus, 1992, pp. 211-224,

? Autora alemd que produziu iniimeros trabalhos a respeito da Educagdo Fisica na infancia. Alguns deles
foram traduzidos para a lingua portuguesa e tiveram muita influéncia no pensamento da época. Os objetivos
de suas propostas visavam & aquisi¢do de habilidades motoras pelas criangas e a descrigdo de atividades com
estes fins.
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Fisica, desenvolvendo, simultaneamente, atividades durante o tempo

integral.

Os. propositores argumentavam, dizendo que a professora de sala,
era a “especialista” nos aspectos cognitivos e a de Educacao Fiéica, era
“especialista” nos aspectos motores. Ambas, deveriam trabalhar juntas e
integradamente, pois assim oportunizariam um trabalho de melhor
qualidade as criangas. O encaminhamento deste grupo néo foi aceito por
parte dos sujeitos que detinham o poder de decisdo na Sesretaria. Esta
propos)ta, defendida por profissionais da Educagéao Fisica, sofreu inumeras
criticas dos membros da Divisdo Pré-Escolar, acirrando, cada vez mais, o
conflito instaurado desde o inicio do processo de implantagdo da

disciplina/atividade.

Havia, efetivamente, a presen¢a de um novo profissional e planos de
acao sendo propostos para uma atividade/disciplina que se instalava.
Segundo Forquin (1992) o surgimento de disciplinas novas nos curriculos
escolares representa mais um elemento conflituoso no interior das
instituicbes “devido aos problemas de definicdo de estatuto, de divisdo de
recursos, de delimitagbes territoriais colocadas por sua admissdo no corpus

de saberes escolares e por sua introdugdo nos horarios escolares”. (p.40).

Com o encaminhamento do trabalho rejeitado, “sentimos a
necessidade de fazer horarios para a Educagdo Fisica”, recordou uma
professora. Até entdo, ndo havia uma organizagdo considerando esta
possibilidade, o que ficava mais a criterio das diregbes dos
estabelecimentos. A estruturacido de 3 aulas semanais, que permanece até
0s nossos dias, teve como base o Decreto-lei 69.450/71 (Brasil, MEC,1973).

Ao longo do estudo, a configuragao de 3 aulas semanais, de inicio, situara
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mais um conflito entre os diferentes membros do corpo docente da escola.
Somente a professora de Educacéao Fisica era permitido ir somente 3 dias a
unidade, as demais cumpriam a carga horaria de 20 horas em sala de aula

ou em fungbes administrativas.

Se uma das hipéteses iniciais deste estudo era de que a Educacao
Fisica, ao ingressar nos curriculos da Pré-Escola, nao fazia distincao entre
politicas e praticas pedagdgicas, das especificidades que circunscrevem as
funcbes educativas dessa faixa etaria em relacdo as da escola, pode-se,
pois, detectar um dos pontos importantes que vao ao encontro daquelas
hipéteses, ou seja, = a forma de regulamentagdo das praticas da
atividade/disciplina nas Creches e Pré-Escolas fundamentou-se naquele
momento, na legislacao especifica que a regulamentava na escola, ou seja,
o Decreto 69.450/71. ‘

Essa forma de regulamentar o trabalho das profissionais da Educacao
Fisica, aliada a outros fatores que serdo descritos, de uma certa forma,
acentuaram o embate detectado anteriormente entre as diferentes
docentes, causando um descompasso nas ag¢des no interior das unidades.

Um exemplo evidente deste fato era a elaboragao do planejamento.

Apesar da orientacdo da Secretaria para que as professoras
elaborassem o planejamento conjuntamente, surgiu uma certa dificuldade,
pois ‘ficava dificil para eles [as] sentarem, planejarem, discutirem juntos
‘[as]. Conforme relata uma diretora, “as professoras de Educagdo Fisica
davam suas aulas e iam embora”, permanecendo menos tempo nas
unidades do que as demais. Seus horarios, eram organizados em fungao
do nimero de horas-aula que ministravam, cumpriam sua carga horaria e ‘

estavam liberadas do convivio nas unidades onde era elaborado o
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planejamento e as demais situagdes que envolviam o trabalho pedagégico.
Isto despertava criticas nos membros da Divisao de Pre-Escolar, tendo em
vista o distanciamento das docentes de Educacao Fisica das Creches e
N.E.ls..

Novas propostas vao se constituindo e delineando um novo quadro
de atuagcdo. O discurso da qualidade do trabalho desenvolvido estava

colocado.

De acordo com as professoras de Educacado Fisica, um excessivo
numero de criangas de pouca idade, por turma, impossibilitava uma
observacdo mais apurada e uma acgdo mais individualizada sobre as
mesmas impedindo, assim, uma maior integracéo com as de sala quanto a
avaliagdo individual que poderia ser realizada a partir do desempenho das
criangas na aula “especializada”. Por volta dos anos 83 a 85,A uma nova

proposta de organizagao das aulas vai sendo posta em execugao.

Nessa, a professora de Educacao Fisica assumia metade da turma,
desenvolvia a atividade e logo apés, retomava o trabalho com o restante do
grupo. Enquanto a metade da turma estava na aula “especializada”, a outra,
com a professora de sala. Esta iniciativa duplicou o numero de professoras
de Educacao Fisica, pois a carga horaria assim o exigia. Uma das
coordenadoras da equipe do Pré-Escolar lembrou que esta proposta fez
com que ‘a Prefeitura inchasse de professoresfas] de Educagio

Fisica...onerou demais a folha de pagamentos”.

Ja em 1985, o professor que assumiu a Divisdo de Educagao Fisica
recordava que, nessa época, havia uma dificuldade bastante grande de

elaborar qualquer tipo de projeto ou programa para o Pré-Escolar, tendo em
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vista uma intensa rotatividade de professoras, pois “a remuneragdo era
muito baixa. Eles[as] eram contratados como professores[as] de. grea 1"
As professoras qualificadas no ensino superior ndo queriam assumir estas
fungbes na Pré-Escola que passaram, em sua maioria, entdo, a serem

exercidas por profissionais formadas pelo C.E.F.

Professoras com uma formagado precaria em relacdo as
caracteristicas e necessidades das criancas de zero a seis anos, falta de
diretrizes pedagogicas convenientemente discutidas, dificuidade .de
e!abdragéo do planejamento de forma integrada, conflitos internos entre as
profissionais, inexisténcia de producao tedrica na area, eram os principais
problemas da Rede. De posse deste quadro, assumiu o primeiro prefeito
eleito na Capital, em 1986. A Secretaria de Educagdo Saude e
Desenvolvimento Social ¢é desmembrada criando-se a Secretaria de
Educacdo. Uma das coordenadoras pedagodgicas que participaram deste
momento recordou que, a par de muitas outras mudangas, “a equipe do
Pré-Escolar teve que se recompor, porque hd muitos anos era sempre a
mesma”. Foi formada, entdo, uma equipe multidisciplinar da qual
participavam pedagogas, psicélogas, uma assistente social e uma

professora de Educacao Fisica.

Nessa gestdo, consolidaram-se as coordenagdes pedagoégicas por
unidade. As coordenadoras reuniam-se semanaimente a fim de elaborarem
as diretrizes educacionais para a Secretaria de Educagéao. Elas realizavam
também visitas as Creches e N.E.l.s para organizarem grupos de estudos,
apoiarem o planejamento e observarem a pratica pedagogica. Nas reunifes

centrais, discutiam que ‘uma coisa que comegava a incomodar era a

'De acordo com o Plano de Carreira do Magisatério Piblico Municipal de Florianopolis - Didrio Oficial -SC-
n° 13.544 (23/09/88) sdo considerados professores de area 1 aqueles com formagdo em magistério de Il Grau,
incluindo-se af os habilitados pelo CEF.
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questdo da Educagdo Fisica. Essa figura, o(a) professor(a) de Educacéo
Fisica, ficava deslocada e n6s ndo sabiamos o que fazer”. Esfa professora
mencionou que na creche que coordenava, a professora “especializada”
‘tentava trazer para a rua o que a professora trabalhavam em sala” o que

ajudou a polemizar, pois

...o[a] professor[a] de Educagdo Fisica demarcava isso o
que é a sala e o que é a rua..As coisas da rua, de
expresséo, era para ofa] professorfa] de Educagéo Fisica e
a sala de aula para as coisas mais paradas, sentadas, no

papel.

Esse pensamento era fortemente combatido por membros da equipe
da Secretaria de Educacdo e também por profissionais que atuavam nas

unidades.

A metodologia de divisao das turmas durante as aulas de Educacao
Fisica continuava vigorando, com o objetivo de dar uma atengdo mais
individualizada para o grupo e foi lembrada por uma das coordenadoras
quando destacou que algumas experiéncias foram baétante significativas
com relagédo a este modo de trabalho. No entanto, “nunca se discutiu. com
os(as) professores(as) de Educagéo Fisica a respeito da especificidade de
saber se precisa ou ndo precisa” referindo-se a necessidades que esta

disciplina/atividade atendia na Pré-Escola.

Quanto a isso, uma professora de Educacéao Fisica, convidada para
atuar na Secretaria de Educacao, afirmou que ‘na época que eu vim para a
Secretaria, as professoras de classe, elas tinham uma certa resisténcia com
a Educacéo Fisica. Pelas coordenadoras da Secretaria e pelas professoras
de Pré-Escola, ela acabaria”. Sobre o0 mesmo periodo, outra professora de

Educacéo Fisica recordou que a orientagdo maior relacionada ao trabalho
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com as criangas era a Psicomotricidade e, relacionada as professoras, era
o planejamento que deveria ser elaborado junto com a de sala.
Simultaneamente a esta orientagao, a coordenégéo recomendava que a
professora de sala acompanhasse a “especializada” as aulas, mas nem

todas aceitavam esta orientacgao.

Cabe ressaltar que, até 1986, todas as disciplinas que compdem o
curriculovescolar, eram lotadas na Divisdo de Ensino na Secretaria de
Educagdao. A Educacao Fisica era a unica disciplina que possuia uma
divisdao - prépria com autonomia, inclusive financeira, diferenciando-se,
assim, das demais componentes curriculares. A troca de governo, neste
mesmo ano, acarretou um projeto de extingdo desta divisao isolada, o qual
nao foi aprovado pela Céamara de Vereadores. Segundo algumas
professoras, isto ocorreu por causa do lobby corporativista das profissionais
da Educacao Fisica junto a Camara. Esta decisao do legislativo determinou

o retorno da Divisao a sua origem.

Um dos docentes participantes desse estudo considerou a historia da
Educacao Fisica, justificando a existéncia de uma divisao especifica dentro
da Secretaria. O esporte formal como o conteido hegemdnico desta
disciplina/atividade, gerava muitas atividades extra-escolares que
envolviam ruas de lazer, jogos, entre outras. Estas exigiam a
disponibilidade de recursos financeiros para a compra de materiais
esportivos, legitimando a necessidade de autonomia financeira para efetuar

licitagbes e as respectivas compras.

Em 1987, houve concurso para os professores/as também com vagas
especificas para Educagado Fisica de zero a seis anos. A abertura deste

concurso publico, que de uma certa forma, institucionalizava a presenca da
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profissional “especialista” na Educacao Infantil, favoreceu um forte
questionamento por parte da coordenagdo central do Pré-Escolar a qual

argumentava que:

S0 se justifica um([a] profissional a partir da discusséo e da
definicdo de diretnizes do curriculo. N&o se justifica
contratar a priori. O bom senso mandava n&o contratar
ninguém, ndo abrir vagas para a Pré-Escola. Nos
estavamos propondo uma discussdo sobre o assunto. Qual
é a especificidade da Educagdo Fisica na Educagdo
Infantil para justificar ou ndo ofa] profissional.

Contratar professoras de Educagao Fisica ‘tem que ser uma
conseqliéncia dos principios da fundamentagcdo das diretrizes”, ratificava

uma coordenadora.

A existéncia de vagas e a contratagao via concurso para a Educagéao
Fisica na Educacgao Infantil, acarretaram um episédio recordado por uma
professora: ‘quando entrei, nunca tinha dado aula na Pré-Escola. No inicio,
fiquei meio perdida... Outra docente afirmou que “naquela época, muitos

4

professores pegaram a vaga para se efetivarem...”. Ou seja, muitas
profissionais, mesmo conscientes de sua inseguranga na formagao,
submetiam-se as vagas existentes, a fim de conquistarem um cargo de
docente no servigo publico. Mais uma vez, volto a refletir que, como as
vagas estavam a disposi¢ao e as profissionais também, era necessario
contrata-las, mantendo-se a idéia que produz a génese da

disciplina/atividade na educacéao de zero a seis anos.

Mesmo com toda a problematica que a questao acima abarcava, a
postura assumida pela Coordenagdo Central na Secretaria, reestruturada a
partir das eleigdes municipais, era a de definir as diretrizes pedagégicas,

tanto para a Educacgao Infantil, quanto para a Educagéo Fisica. As jornadas
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de estudos foram uma das estratégias postas em pratica para a elaboracéo
destas diretrizes. ‘Através de um processo dinamico que se delineava a
| partir da formagao da equipe,a influéncia piagetiana, aliada a preocupagao
de redimensionar o papel social da educagao de zero a seis anos, seus
objetivos e principios educativos, entrava em pauta novamente a discussao
a respeito da alfabetizacdo. Qual o significado de alfabetizar? Ela deve se

Educacéo Fisicaetivar na Pré-Escola?

Essas questdes retornaram, ndo sé porque 0 momento propiciava o
debate, mas também porque transparecia uma sistematizacdo deste por
intermédio do crescimento de publicagbes e pesquisas a respeito do tema.
Os textos de Kramer e Abramovay (1985) sob o titulo de “Alfabetizacédo na
Pré-Escola: Exigéncia ou necessidade” e ainda o texto de Assis (1986) “E
preciso pensar em educacao escolarizada para criangas de 4 a 6 anos?”,
representam os questionamentos que o tema colocava. Como culminancia
dessas primeiras aproximagdes provenientes do debate e, objetivando
tracar um Programa para o Pré-Escolar, em fevereiro de 1987, aconteceu o
1° Encontro de Professores da Pré-Escola (EPRE), ajustado aos principios
do PROEPRE.

Cabe evidenciar que o Programa de Educacao Pré-Escolar
(PROEPRE) organizado pela professora Orly Mantovani de Assis, foi uma
das alavancas deste momento, propiciandd cursos que pretendiam difundir
os pressupostos piagetianos. Como o objetivo principal do programa era o
aperfeicoamento do pessoal em servico, muitas profissionais envolvidas no
momento e que haviam participado das jornadas do PROEPRE, ratificaram

alguns elementos deste programa na nova proposta em pauta.
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Uma série de documentos produzidos nesse espaco de tempo
- concentravam-se na melhoria da qualidade do ensino e no investimento na
formagdo em servico. Tendo como ponto de partida o construtivismo
piagetiaho, este programa salientava que “E fundamental que osfas]
profissionais que atuam na Pré-Escola tenham a compreensdo da crianga
de zero a seis anos sob todos os aspectos do seu desenvolvimento, isto é,
nos aspectos afetivo, social, percepto-motor e cognitivo. (Sintese da
- Proposta Politico-Pedagégica da Divisdo de Educacao Pré-Escolar, s.d.)
Concebendo a Educagao de zero a seis anos com fungao educativa,
a fundamentagéo filoséfica da Proposta Pedagégica de 1986 negou suas
histéricas fungdes assistencialistas, preparatérias e compensatérias. Ao
resgatar que as condigcdes sociais concretas das criangas sao
determinantes da aprendizagem e do desenvolvimento infantil, negou
também, o método pedagdgico como aquele que, sozinho, poderia propiciar

o sucesso ou o fracasso na educagao destas criangas.

Tentando incorporar as criticas e os pressupostos debatidos pela
Divisdo de Pré-Escolar, a Coordenacgao de Educacgao Fisica recomendou as
professoras a efetivacdo de ‘um trabalho pedagdgico integrado entre
todos(as) os(as) professores(as) que atuam na Pré-Escola na faixa etaria
de 2 meses a aproximadamente 6 anos e meio. Incentivando o contato
diario com as criangas, a elaboragdo conjunta do planejamento entre
professora de sala e professora “especializada”, visando a integragao dos
conteudos a serem trabalhados e a observacdo dos aspectos do
desenvolvimento - cognitivo, social, afetivo e percepto-motor, a proposta da
Educacao Fisica expressava o esforco de suas profissionais em

responderem as criticas sofridas pela presenca da disciplina no curriculo de



zero a seis anos. (Prefeitura Municipal. Atribuicdes do Professor de

Educacao Fisica, s.d., s.p.)

Além dessas iniciativas, permaneceram como recomendacgao
metodolégica que objetivava a qualidade do trabalho, o desmembramento
das turmas em dois grupos, as 3 sessdes semanais de 3 aulas de 30
minutos, preferencialmente, em dias nado consecutivos e a preocupacao
com as “defasagens motoras” das criangas que precisavam ser
constatemente observadas pela profissional “especializada”. Ainda, a
atribuigéo de que, na falta da professora de sala, a de Educacéao Fisica
deveria assumir a turma, evidenciando a continuidade da indefinigao do seu

papel pedagdgico.

Desde 1981, pode-se situar o periodo de 86 a 88 como aquele em
gue mais se produziu no sentido de tentar avangar na construgdo de uma
proposta politico-pedagogica, com vistas a sistematizar as fungbes da
educagio de zero a seis anos e da Educacgéo Fisica. Houve a organizagao
de propostas e o acento na formagao das profissionais, mesmo que muitos

conflitos entre elas ainda permanecessem.

Em 1988, em funcao do primeiro concurso publico realizado, a equipe
do Pré-Escolar novamente se recompds e o processo de discussdo em
torno da concepgao filoséfica, de alfabetizacdo e de Educagéo Infantii foi
interrompido pela saida de muitos membros. O novo grupo que assumiu
elaborou o “Programa de Educacgao Pré-Escolar - | Parte” o qual destacava
duas equipes de trabalho - uma inicial, que pertencia ao grupo anterior e

uma final, que entraria em cena a partir da recomposi¢do dos membros.
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Este programa tinha como preocupagdo “mostrar aos professores a
possibilidade de prever a agéo, - de acordo com oS objetivos gerais e
especiﬁcqs, estabelecidos em fungdo do pleno -desenvolvimento de nossas
criangas.” Principios, orientacdes pedagodgicas e fundamentos regidos por

Piaget,’destacﬁando as etapas do desenvolvimento infantil e sugestées de
| atividades e de planejamento compunham o corpo da publicacdo.
(Preféitura Municipal de Florianépolis, SME, Divisao de Pré-Escolar-

Programa de Educacao Pré-Escolar | Parte, 1988, p.2).

Uma coordenadora pedagdgica componente da nova equipe de Pre-
Escolar e que estava a frente da Secretaria recordou que ao assumir o

~ cargo, o debate a respeito da Educagao Fisica girava em torno de que

a crianga deve ser vista como um elemento que retne
varias dimensobes e que era o(a) professor(a) de sala quem
deveria construir uma competéncia em cima destas
dimensbes. A dimensdo do corpo ou do motor, do
movimento por parte deste grupo (referindo-se ao grupo
que era contrario a permanéncia da Educagéo Fisica na
Educagédo Infantil) ndo era uma negagdo da necessidade,
mas era uma critica a inclusdo da Educagéo Fisica como
uma disciplina e ter que ampliar a rede com
professores[as] de Educagéo Fisica. A critica ia muito mais
na diregdo do corporativismo da Educagdo Fisica...A
interpretagdo dada era de uma atitude corporativa no
sentido de aumentar o lastro do mercado de trabalho por
parte dos[as] professores[as] de Educagdo Fisica e a
grande ferida, é de que isto ndo estava incluido numa
questdo pedagdogica maior a nivel de proposta de trabalho
com esta discusséo

~

A mesma professora recordou que foi sugerido a coordenagao geral de
Pré-Escolar, que o grupo de Educagdo Fisica atuante neste ambito
apresentasse uma proposta ao Programa que estava em fase de redagao

‘embora, neste momento, tivesse havido um afastamento deste grupo da
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Divisdao de Pré-Escolar. Como decorréncia deste afastamento, o grupo de
docentes “especializadas”, .n&o apresentou proposta no prazo previsto, o
que significou um grande trunfo para todos aqueles que eram contra a

permanéncia da disciplina/atividade no curriculo da Educagéao Infantil.

O que estava sendo questionado fortemente era a necessidade da
profissional nas unidades sem uma proposta clara, mesmo que estivesse
‘evidente a sua efetivagdo a partir do concurso publico. As coordenadoras
da equipe Pré-Escolar entendiam que era importante a presenga de uma
docente da Educacéo Fisica compondo-a, no sentido de dar substancia as
discussbes especiﬂcés do campo, no entanto, questionavam a intervengao

docente “especializada” nas unidades.

A impressdo de uma dessas coordenadoras em relagdo ao
acompanhamento do trabalho destas profissionais era de que ‘o movimento
da crianga era esquartejado, era escolarizado, no sentido de que a mesma
coisa que se faz com lingua portuguesa, com matematica...A crianga se
movimenta e esse movimento é um todo”. Portanto, ela defendia que todo
o investimento financeiro, dado pelo pagamento de salarios as professoras

de Educagéo Fisica seria melhor aplicado na formagéo docente.

...este dinheiro poderia estar revertendo para uma
efetiva melhoria de qualidade a nivel pedagdgico,
inclusive, dentro da area da Educagéo Fisica. Porque
uma equipe com recursos para programar e elaborar
cursos, capacitar e tal é desviado para empregar um
monte de professoresfas] de Educacgéo Fisica na Pre-
Escola? Isso é ma utilizagdo do dinheiro publico e
representa falta de compromisso politico.

Paralelamente a essa polémica, a divisdo de Educagao Fisica
comegou a mobilizar-se para elaborar o seu programa para a Pré-Escola,
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tendo em vista que a divisdo de Pré-Escolar ja havia concluido o processo.
Conforme o relato de uma coordenadora, em 1988, foram requisitados/as
professores/as para elaborarem o programa e apresentaram-se, na época,
15 voluntarias. O propésito nao era dar férmulas ou relagao de atividades
para as professoras, entretanto, quando o grupo consultou a bibliografia
especifica para fundamentar a proposta, constatou que nada existia,

dificultando a sistematizacdo da mesma.

Elegeram, entdo, a Psicomotricidade e o Desenvolvimento Motor,
novamente, como subsidios tedricos. Na apresentagdo do Programa

constava que

as aulas de Educacdo Fisica podem (e devem) contribuir
para que a crianga obtenha melhor aproveitamento na sala de
aula, porém o objetivo principal desta disciplina deve estar
baseado no desenvolvimento motor. Os objetivos ndo podem
ser confundidos. (Prefeitura Municipal de Florianopolis, S.E.
Divisao de Pré-Escolar,Programa de Educagao Fisica Pre-
Escolar - | Parte, s.d. p. 1.).

Em relacdo a Educacdo Infantil, o programa destacava que ‘0s
curriculos dos cursos de licenciatura em Educagédo Fisica s§o inadequados
e, consequentemente, os profissionais ndo sdo preparados para este tipo
de trabalho” o que implicava ‘na falta de uma maior fundamentagdo em
relagdo ao crescimento e ao desenvolvimento” . O programa reinvindicava,
portanto, uma conceituagao apropriada para a Educagdo Fisica o que

exigiria uma qualificagdo adequada da profissional. (p.3).

Uma série de conteudos a serem desenvolvidos com a crianga de zero
a seis anos, tendo como base os conceitos da Psicomotricidade, foram
listados pelo programa que levantava, também, as consequéncias de um
trabalho inadequado em termos de crescimento e desenvolvimento motor
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infantil. Enfatizava as etapas do desenvolvimento psicomotor com base na

teoria piagetiana.

Seguindo a publicagdo da proposta de trabalho, assumiu uma nova

gestao e, outra vez, as equipes sé&o substituidas.

O periodo entre 89 e 92 foi aquele em que menos se falou, se produziu
e se avangou em termos da discussao sobre a Educagao Fisica na
Educacgao Infantil na R.M.E.F. Essa impressao, que partiu das falas das
professoras envolvidas, ¢ ratificada pelo “Documento Preliminar da
Educacédo Infantil - 1994”" quando este tragou o histérico da educagao de
zero a seis anos afirmando: ‘um hiato permanece entre os anos 89-92 por
ndo encontrarmos documentos que registrassem o trabalho desenvolvido
no periodo” (Prefeitura Municipal de Florianépolis, S.E.,Movimento de

Reestruturagao Curricular, 1995, p.2.).

Uma professora entrevistada referiu-se ao periodo em questdo como
“a volta da direita, fez cessar o debate, os professores voltam-se para seus
locais de trabalho e, quando se encontram em reunibes pedagogicas, que
entao pasSaram a ser obrigatorias, era so bronca”. Um dos chefes de
divisdo do periodo enfatizou a importancia que foi dada ao esporte durante
seu mandato, argumentando que ele préprio tinha muitas dificuldades de
pensar a Educagao Fisica na Pré-Escola, porque nos cursos de graduagao

esta tematica nao era enfocada, e sim o esporte.

Mesmo que ao final do mandato anterior, tenha sido divulgada uma
proposta de trabalho para a Educacgao Fisica na Pré-Escola, percebe-se a
confirmagao de uma pratica ja conhecida: em cada nova gestao, uma nova

equipe aglutinava elementos para consolidar seus projetos politico-
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pedagoégicos por intermédio de propostas que os sintetizavam. A proposta

anterior fica esquecida e um outro processo de elaboragao reinicia.

Em referéncia a divulgacdo da proposta concluida em 1988, é
interessante observar que poucas professoras chegaram a tomar
conhecimento da mesma. Provavelmente, porque o periodo de tempo entre
sua apres'entagéo e 0 momento em que a nova gestao assumiu foi
relativamente curto, nao tendo possibilitado uma divulgagdo maior das

idéias.

Como de praxe, novas diretrizes curriculares foram elaboradas pela
equipe de trabalho entrante. Nesse caso, a proposta mencionava que
pretendia abranger da Pré-Escola a 8?2 série. Porém, no corpo do
documento, ha apenas uma indicag¢do quanto & Educacao Fisica na Pré-
Escola. Ela diz respeito aos temas que podem ser trabalhados pela
Educacao Fisica na Pré-Escola, subdividindo-os em: ginastica, jogos e
dan¢a. Sem problematizar as especificidades, nem o papel da Educacgao
Infantil, o documento coloca a Educagado Fisica dentro dos mesmos
principios da Educagao Fisica escolar. A énfase ao esporte e a saude,
como concep¢ao da disciplina/atividade, esta registrada nas inumeras
competicbes esportivas realizadas na época. Assim, a “Epoca dos Festivais

foi substituida pela “Epoca dos Jogos”.

Uma nova sistematizagao foi dada em torno da organizagao do tempo
das aulas de Educagao Fisica na Pré-Escola. As dire¢bes das unidades
solicitavam que as aulas fossem de 50 minutos e a Divisdo de Educagao
Fisica determinava 30 minutos. Esta normativa foi ao encontro dos

interesses das professoras de Educacdo Fisica que argumentavam,
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segundo o chefe de divisao que “ndo tinham o que fazer com as criangas

em 50 minutos”.

As professoras participantes desta pesquisa lotadas nas unidades, nao
recordaram a existéncia, nem o conteudo da proposta elaborada no
periodo. Além disso, ressaltou, uma professora, que todas aquelas que
discordavam das novas diretrizes, voltadas unicamente para o esporte de
competicdo, ficaram “abandonadas” em seus locais de trabalho. Constata-
se, porém, que nao houve mobilizacdo daquelas professoras mais
comprometidas com uma Educacgao Fisica critica no sentido de questionar

as agoes desta divisao.

Em 1993, um novo governo assumiu a administragao politica do
municipio. De imediato, langou as “Diretrizes e Metas para a Educacgao” -
Governo da Frente Popular - 93/96”, logo ap6s um minucioso levantamento
denominado a “Fala da Rede”. Tendo como diretrizes a democratizagao da
gestdo e do acesso a escola publica, a politica de educacgéo de jovens e

adultos e uma nova qualidade de ensino, o documento expressa

...que é da responsabilidade da municipalidade o
atendimento a faixa etaria de Educagéo Infantil (0 a 6
anos), onde a demanda é muito grande e exige
respostas enquanto condi¢do de assegurar o direito
de toda crianga a Educagdo Infantil, assim como
contribuir para que as mées trabalhadoras possam ter
a possibilidade de, via seu trabalho e seu salario,
colaborar na busca de melhores condigbes de vida
para suas familias. Além disso, é preciso que
avancemos na qualidade do atendimento em creches
e N.E.l.s. da Rede Municipal, reafirmando seu carater
educativo. (Prefeitura Municipal de Floriandpolis. S.E.
Diretrizes e metas para a Educagao - Governo da
Frente Popular 1993/1996:38). '
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Como forma de viabilizar a implantacdo das “Diretrizes e Metas”, a
Secretaria propiciou a abertura para a discussao em torno do Movimento de
Reorientagao Curricular, tendo como critério fundamental a participacao
ativa de todos os elementos envolvidos no processo educativo. O
Movimento representava, entdo, “uma possibilidade de repensar o curriculo
tecnocrético, elaborado por técnicos em seus gabinetes para ser

implantado nas escolas”. (Movimento de Reorientagao Curricular s.p, s.d.)

O que respaldava o sentido deste movimento eram agbées em varias
instancias, tais como: grupos de formagao, seminarios, reunides, visitas as
escolas, através das coordenagdes pedagoégicas da secretaria, cursos,
palestras, publicagées, consultorias, entre outras. Seguindo a filosofia
explicitada do materialismo histérico, e utilizando-se do referencial

historico- critico, 0 movimento sugeria:

concepgbes sobre o processo de conhecimento, métodos,
técnicas, materiais pedagdgicos, conteudos, condi¢bes de
trabalho (organizagdo da categoria), relagbes pedagogicas
entre 0s sujeitos envolvidos, planejamento, avaliagéo,
administragdo da politica educacional (Movimento de
Reestruturagao Curricular s.p, s.d.).

Como fruto da discussdo ocorrida nos grupos de formag¢ao, uma das
primeiras alteragdes oficializadas, foi o estabelecimento de uma norma
tocante a organizagdo das aulas de Educacao Fisica na Educagao Infantil.

Tal preceito recomendava:

- a integragdo do(a) prof(a). de Educagédo Fisica com o(a)
prof(a). de sala pelo fato de estar pouco tempo na unidade
escolar;

- a participagdo do(a) prof(a). de Educagéo Fisica na rotina
da crianga (banho, lanche, trocas, parques, hora do sono,
contatos com 0s pais),;
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- a reflexdo com o(a) aluno(a) sobre o movimento ou
atividade desenvolvida no decorrer das aulas;

- a crianga desenvolver o lago afetivo com o professor de
Educagéo Fisica (como no bergario que, em muitos casos,
tem aula somente uma vez por semana;

- 0 envolvimento do(a) professor(a) de Educagéo Fisica na
unidade escolar (passeios, festas, contatos com os pais,
reunibes pedagdgicas, planejamento, relatérios”)

(Proposta para uma nova organizagao das aulas de
Educagao Fisica s.p.,s.d.).

Elaborado conjuntamente pelas divisbes de Educagao Fisica e de Pré-
Escolar e, apontando a perspectiva de uma Educacéo Fisica para a Pré-
Escola transformadora/superadora, a normativa citada sugeria a alteragao
do tempo de aula, de 30 minutos, para 40 minutos de atividade, sob
coordenacgao da professora de Educagao Fisica, acrescida de 15 minutos,
-anterior ou posteriormente as suas atividades, nos quais este(a) profissional

deveria acompanhar o trabalho desenvolvido pela professora de sala.

A proposito, uma das coordenadoras da secretaria salientou que a
maior reclamacido advinda das unidades em relagado as professoras de
Educacao Fisica era a respeito da sua auséncia na unidade. Surgiram
alegacbes denunciando a distancia delas nas reunides pedagodgicas, nas
reunibes com os pais, no planejamento coletivo, fazendo o seu
individualmente e, quando estava presente, permanecia isolada ministrando
suas aulas. Esta critica foi ratificada por uma das diretoras quando
salientou que a professora de Educacgao Fisica, ia trés tardes a escola e
tinha sua carga horaria lotada, e por conseguinte, ndo comparecia nos

demais dias da semana, a unidade. Seu trabalho, ficava muito a desejar

...porque a maioria acha que o dia de hora atividade é o
dia de folga. E um problema trazer esse pessoal (a
professora de Educagdo Fisica) para a escola para
trabalhar ...O problema foi eles[as] viciarem a tirar essa
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hora atividade em casa...A hora atividade, principalmente

na &rea da Educagdo Fisica é super importante para
melhorar a estrutura do planejamento. Tem que ser
ocupada a hora atividade.

A normativa encaminhada as unidades tentou sistematizar, inclusive, a
problematica daquelas professoras que ndo cumpriam a carga hordria
minima exigida, 14 horas-aula, designando a necessidade de envolvessem-

se nas demais atividades da rotina do N.E.I.s ou da Creche.

O documento reitera, como em outras ocasides, a necessidade de
uma nova 6rganizagéo do trabalho pedagogico da Educagao Fisica, como
forma de viabilizar a integragao entre a profissional desta disciplina, a
professora e a auxiliar de sala apontando como estratégia a participagao
destas Uuitimas nas atividades que sao dirigidas pela professora
“especializada”. No entanto, o proprio documento reconhece que uma nova
forma de organizar as aulas nao garante a efetiva participagao das
professoras de Educagcdo Fisica no projeto politico-pedagogico das
Creches e N.E.l.s., face a diferenciagao no contrato de trabalho em relagao

a jornada' para ambas profissionais.

'Em relagdo a jornada de trabalho, o Estatuto do Magistério Municipal. determina que:
Art 38 - “A jornada semanal de trabalho do magistério é constituida de hora/aula ¢ hora/atividade. (Lei
2.517 - Estatuto do Magistério Publico Municipal de Floriandpolis).
E o Plano de Carreira, porém. que esclarece a diferenciagdo entre as areas de atuagdo e a jornada de trabalho
das professoras de sala e dos professores de Educagéao Fisica. Quanto a area de atuagdo. o documento decreve:
Art 3° - objetivando a organizagdo escolar ficam criadas as dreas de atuagdo dos membros do Magistério.
distribuidas, em razdo do Educagdo Fisicaetivo exercicio, na seguinte ordem:

a) Area I - Educagéo Pré-Escolar:

b) Area 2 - 1°a 4°série do 1° Grau:

c) Area 3 -5°a 8°série do 1°Grau.
No caso da Educag@o Fisica, ha professores atuando nos trés niveis. tendo em vista que o Curso de Magistério
(CEF) habilita profissionais para atuarem com esta disciplina do “Pré” até a quarta série do 1° grau e os
Cursos de Licenciatura habilitam os profissionais para atuarem em todos os niveis.
Quanto a jornada de trabalho, o art 25 do Plano de Carreira determina que:

# 1° - Aos membros do Magistério do Grupo Docente com Educagdo Fisicaetivo exercicio nu drea de
atuagdo de n® 3 e Educagdo Fisica nas dreas n° I e n°2, previstas no Art 3°. Letra “a” "b’e "c" com
regéncia de classe, fica concedida a hora/atividade no tempo que exceder a 14 (quatorze) ou 28 (vinte e oito)
aulas semanais, respectivamente.

# 3°- Aos membros do Magistério do Grupo Docente com Educa¢do Fisicaetivo exercicio nas dreas de
atuagdo n° 1 e n° 2, previstas no Art 3° Letra "a” e "'b", com excessdo de Educa¢do Fisica e com regencia
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Essa diferenciacdo na jornada de trabalho, respaldada pelo Plano de
Carreira, foi- um dos argumentos utilizados pelas entrevistadas para
justificar o permanente embate que vivenciavam as envolvidas por direitos
e deveres diferenciados. As professoras de sala, cumpriam carga horaria
de 20 ou 40 horas e recebiam como gratificagdo por hora/atividade 30% do
vencimento. Ja as professoras de Educagdo Fisica cumpriam 14 ou 28
horas/aula e recebiam esta hora/atividade em tempo, nao ficando definido
como este tempo deve ser cumprido. Se a hora/atividade como ressalta o
#5° do Art 25° tem como objetivo planejar, pesquisar ou o envolvimento em
outras. atividades didatico- pedagogicas, as interpretacées de como elas
devem ser desenvolvidas sdo inumeras Algumas professoras cumprem-nas

no interior das unidades, outras, fora das mesmas.

O fato de muitas professoras “especializadas” cumprirem suas
hora/atividades fora da escola, possivelmente, seja um dos desacordos
encontrados entre estes(as) e os(as) demais profissionais da Pré-Escola.
Além disso, salientou um professor que “ha uma disputa corporativa por
salario”. Jornada de trabalho e remuneragao diferenciada para profissionais
que atuam com as mesmas criangas, podem também ser elementos desses

conflitos.

Um dos coordenadores registrou sua compreensao em torno destes

elementos da seguinte forma:

de classe, na totalidade de sua jornada de trabalho, fica concedida uma gratificacdo de hora/atividade no
indice de 30 (trinta por cento) incidentes sobre o valor do respectivo vencimento.

# 4° - A hora/atividade serd destinada ao membro do Magistério, para desenvolver arividades de
planejamento, pesquisa e outras atividades diddtico-pedagogicas.

# 5°- Para os membros do Magistério do Grupo Docente. em efetivo exercicio de regéncia de classe fica
concedida uma gratificagdo no indice de 10% (dez por cento) incidente sobre o valor do respectivo
vencimento.
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o plano de carreira estabelece que quem tem nivel
superior ganha mais. O[A] professor({a] de Educag¢&o Fisica
tem hora-atividade porque a organizagdo das aulas de
Educagéo Fisica seguiu o modelo do ensino fundamental,
0 que é um erro.

Voltando, entéo, a elaboragao da Proposta de Trabalho para o periodo
1993/1996, em dezembro de 1995, também fruto das discussdes realizadas
pelo grupo de estudo ampliado nos anos de 1993 a 1995, a Divisdo de
Educacéao Fisica langou, em carater preliminar, as “Diretrizes Curriculares
para a Educacgao Fisica Escolar”. Estas, encaminhavam uma reflexao a
respeito dos pressupostos tedrico-filoséficos que deveriam nortear as
praticas pedagégicas das professoras, além de registrar o papel da escola
publica, do professor, e da Educagéo Fisica escolar, porém, nao tratava

das questdes especificas desta disciplina/atividade na Educagéao Infantil.

Nesse mesmo momento, a Divisao de Pré-Escolar, sintetizou em um
outro documento de mesmo carater, as discussdes que foram travadas nos
diferentes grupos de formagido e de estudos, nos seminarios, expondo
através dele, os fundamentos e pressupostos da Proposta Curricular para a

Educacao Infantil.

Ressaltando uma concep¢ao de crianga ‘como ser ativo que interage
socialmente e que necessita ampliar seus conhecimentos e experiéncias e
alcangar graus cada vez maiores de autonomia para apropriar-se de sua
cultura” (Movimento de Reorientagdo Curricular - Documento Preliminar da
Educacao Infantil, 1995, p.5.), sobressairam-se os conceitos de natureza,
cultura e sociedade como o ponto de partida para a selegao dos conteudos,
que ficavam a critério das Creches e N.E.l.s., numa concepg¢ao de curriculo
aberto. A concretizacao destes trés conceitos, deveria partir da relagao

brincadeira/trabalho.
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Trabalho compreendido como a relagéo dialética que travam homem e
natureza e através dela o homem, ao modificar a natureza, modifica-se. A
brincadeira € concebida como uma atividade “infantil, social e ndo inata,
através da qual a crianga interpreta o mundo, apropria-se dos conceitos de
sua cultura, além de representar papéis diferenciados na sociedade”.
(Movimento de Reorientagdo Curricular p.6-7). Por meio das relagdes
intrinsecas nos conceitos de brincadeira/trabalho que deveria ser garantida
a atuagdo da professora que tinha como papel observar, selecionar,
oferecer materiais, avaliar, planejar e registrar suas constata¢des a fim de

apurar temas que contemplassem essa proposta.

A discussao sobre a Educacgao Fisica também nao era contemplada
pelo documento ora em questao, o que foi justificado da seguinte forma por

uma coordenadora da divisdao de Pré-Escolar

a gente entende que ela ndo tem que estar contemplada
de uma forma especial, a gente esta falando de uma
crianga em pleno processo de desenvolvimento e nos
entendemos que a brincadeira é o fio condutor para essa
crianga acessar a cultura do adulto, aoc mundo adulto...N&o
é sO o espago de sala de aula, € o espago externo e ai,
ofa] professor{a] de Educagdo Fisica esta misturado.
Quando noés escrevemos a proposta para a Educagéo de 0
a 6 anos, nos ndo queriamos e ngo queremos ainda que a
Educagdo Fisica aparega como algo especial, assim como
a gente ndo quer que a mausica, a arte grafica, que a
linguagem, que a alfabetizagdo...porque parece que a
gente vai picotando a crianga.

Até onde a gente discutiu ndo conseguimos ver o porque
desse profissional especifico na Educagdo Infantil. Na
verdade, se assemelha muito o trabalho dofa] professor(a]
de sala, dofa] professorfa] de Educagdo Fisica e do[a]
auxiliar. Agora, € um quadro que a gente tem, que esta
presente na rede e que tem um conhecimento diferenciado
no seu especifico e que a gente esta tentando ver entdo
qual é a contribuicdo. A gente esta partindo por um outro -
olhar. Eu acho que hoje se ndo existisse essa figura eu
n&o conseguiria pensar, e eu sou professora de Educagéo
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Fisica, sobre a necessidade de ter esse profissional
especifico la.
A mesma coordenadora enfatizou, com relagao ao documento a meta
para o ano de 1995 que seria a tentativa de implanta-lo na pratica, o que
significa novos desafios ao processo como um todo, pois 0 mesmo

precisava ser simultaneamente construido e avaliado.

Os grupos de formacao que, em 1995, aconteceram integradamente
entre professoras de sala e professoras de Educagao Fisica, tinham uma
professora-coordenadora responsavel por estabelecer o contato entre as
duas divisbes - Educagido Fisica e Pré-Escolar. Porém, ela constatou a
existéncia de barreiras para levar as discussdes especificas da Educagao
Fisica para o interior da Divisao do Pré-Escolar uma vez que nao havia, até
aguele momento, espagos para tal, reconhecendo um descompasso entre

os dois campos em se tratando da discussao pedagogica.

Essa coordenadora salientou, também, que, muito embora, o
Movimento de Reorientagdo Curricular estivesse muito presente nas agodes
da Secretaria, 0 mesmo n3o havia chegado nas escolas com a mesma
forca, porque os/as professores/as ainda nao tinham conseguido vislumbrar
ou compreender de que forma o materialismo dialético enquanto uma visao
de mundo, de sociedade e de educagao poderia indicar os caminhos para
uma proposta politico-pedagdgica favorecer, na pratica, os interesses da

classe trabalhadora.
Com relagao especificamente a Educagéo Fisica, essa professora

salientou que a idéia de construir a especificidade desta disciplina/atividade

na Educagdo Infantil, era algo ainda bastante obscuro tanto para as
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profissionais como para o pessoal da Secretaria. Segundo ela, isto poderia

conduzir a uma tentativa de a professora de Educacgao Fisica

deixar de ser o apéndice dofa] professorfa] de sala, que
ele[a] consiga ndo s6 buscar o conteudo com ofa]
professorfa] de sala, mas que eles[as] v&o trocar
conteudos entre si, que no planejamento eles[as] consigam
fazer eleicbes de conteudos que vao ser trabalhados,
tendo as diretrizes e 0S eixos maiores e que, dentro
desses conteudos eles consigam tirar as suas
especificidades.

Como se pode depreender dessas argumentacdes, permanece, o
antagonismo detectado desde o inicio da implantagdo da
atividade/disciplina - Educa¢ado Fisica na Pré-Escola - entre as diferentes
profissionais que nelas atuavam. Além disso, até este momento, ndo ha
respostas bara a pergunta que trata da especificidade do trabalho
pedagégico da profissional da Educacao Fisica - em que 0 mesmo se

diferencia ou nao do trabalho pedagégico da professora de sala.

Mesmo de posse dos dados histéricos de como a disciplina/atividade
foi organizando-se através das diferentes propostas e agbes, falta, entre
outras coisas saber. A partir da pratica pedagégica cotidiana, como
funciona a disciplina/atividade? Qual o tratamento dado pelas profissionais

a este elemento presente no curriculo?
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3 - A especificidade da Educacao Fisica na Pré-Escola

- As Representagdes do cotidiano pedagogico.

Sdo 13h30 min da tarde de segunda-feira. As
criangas vao chegando, guardando seu material e
sentando nas mesinhas, em grupos. Algumas
conversam, outras brincam com quebra-cabecas,
duas meninas olham livios de histérias. As
13h45min a professora distribui algumas folhas
para que as criangas desenhem acontecimentos
importantes do  fim-de-semana. Algumas
desenham sozinhas, outras conversam com seus
colegas. Em seguida, a professora pede que
relatem o que fizeram no sabado e no domingo e
mostrem seu desenho aos colegas. Depois que
trés criancas relatam, a professora de Educacao
Fisica entra na sala, o trabalho continua, porem
uma agitagdo toma conta do ambiente e apés o
sexto relato, a professora “especializada” diz: -
Vamos para o patio? Esta na hora da Educagao
Fisica... (Diario de Campo - IIi Periodo -
16/11/95).

O objetivo deste capitulo é caracterizar o “funcionamento” da
disciplina/atividade - Educagdo Fisica (Chervel, 1990). A partir das
representacdes das professoras “especializadas” e das professoras de sala,
tentei apreender a especificidade que a Educag¢do Fisica adquire no
curriculo da Pré-Escola, bem como a organizacdo de seu trabalho
pedagégico no cotidiano das unidades de Educacao Infantil, incluindo, na
analise, o elenco de objetivos e conteudos de ensino, o planejamento e

avaliagao das atividades.

Para isso, foi considerado que as professoras constroem saberes

advindos de suas praticas e das relagdes que estabelecem cotidianamente
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com seus pares (Tardif et al, 1991), permitindo a investigacdo dos
significados atribuidos para a disciplina ao saber veiculado nas aulas de
Educacgéao Fisica no ambito da Pré-Escola, a partir das representagbes que
formulam em torno destes saberes. A analise dos depoimentos das
docentes direcionou a uma compreensao do efeito que esta
disciplina/atividade “especializada” pode acarretar na “formacao”dos alunos
ou, quais os desdobramentos provenientes do aprendizado da Educacao

Fisica enquanto disciplina/atividade na Pré-Escola, nas criangas?

A fim de selecionar uma amostra da populagao docente, foi realizado
um levantamento do numero de unidades que, atualmente, estdao a cargo

da Secretaria de Educag¢ao-do Municipio de Floriandpolis.

Constatei a existéncia de 57 unidades de Educagao Infantil. Destas,
22 sao creches e 35 sdo N.E.l.s'.Em ambos, as criangas eram matriculadas
de acordo com sua faixa etaria e inseridas em turmas de barcgario,maternal |

e ll, 1° e 2° periodo.

Em virtude do interesse em investigar especificamente o periodo de 4
a 6 anos, destaquei do universo de 57 unidades de Educacao Infantil,
aquelas que possuiam turmas de educacdo “Pré-Escolar’”, assim

caracterizadas:

Il Periodo - sao matriculadas as criangas que completam, em margo,
4 anos e 7 meses até 5 anos.
Il Periodo - sdo matriculadas as criangas que completam, em margo,

5 anos e 7 meses até 6 anos.

'As creches caracterizam-se pelo atendimento em periodo integral e os N.E.Ls. pelo atendimento em meio
periodo.
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Nessas condigdes, encontrei 15 creches e 35 N.E.l.s., perfazendo um
“total de 2.300 criangas matriculadas. Realizei um sorteio que indicou 15
instituicdes como amostra da pesquisa, onde entrevistei uma professora de

sala e uma professora de Educagao Fisica'.

Todas as entrevistas realizadas desde o inicio da pesquisa seguiram
o padrao semi-estruturado’, tendo em vista que os dados coletados, em
cada entrevista, eram incorporados a partir do contato estabelecido com um
novo sujeito. A medida que as entrevistas iam sendo transcritas, elaborava
uma analise preliminar das mesmas e, quando necessario, entregava uma
copia da transcrigao para o sujeito retornando a sua unidade, para dissipar

- possiveis duvidas em relagéao ao conteudo de suas declaragoes.

Assumi o compromisso com as docentes de que, tdo logo fosse
possivel, oportunizar-lhes-ia o retorno dos dados coletados e organizaria
um debate para a discussao das analises preliminares. Apos encerrado o
processo de gravacao, transcricdo e analise prévia das entrevistas, todas
as professoras participantes foram convidadas e realizou-se um debate em
torno das categorias levantadas. Este momento teve um significado

bastante relevante para as posteriores analises.

Concluida essa etapa, percebi que havia uma lacuna atinente a
apropriacdo da realidade por parte da pesquisadora. Ou seja, o fato de
estar residindo em Florianopolis ha apenas uma ano nao tinha possibilitado

um conhecimento maior das diferengas estruturais e organizacionais do

'Nos anexos hd uma caracterizagdo geral destas profissionais no que diz respeito a idade e tempo de
magistério; ao vinculo profissional e regime de trabalho; a formagao profissional: as institui¢des formadoras:
a formagdo em servigo e ao referencial teorico utilizado por elas.
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funcionamento de uma Creche, um N.E.l. vinculado e de um N.E|
independente. O retorno que a pesquisa ia fornecendo era de que algumas
situagbes eram diferenciadas entre os trés. Entao, parti para um outro
momento do estudo que se configurou na proposta de conhecer melhor o
funcionamento e a organizagao das trés instituicbes. Mesmo considerando
a exiglidade do tempo disponivel para o término da pesquisa, optei por
observar trés unidades com caracteristicas diferenciadas. O objetivo destas
observagdes nao se fundamentava na pratica pedagogica das professoras,
'mas na necessidade de acompanhar a “rotina” destes estabelecimentos
com estruturas organizacionais diferenciadas, conforme pude perceber
anteriormente. Separei as unidades que reuniam simultaneamente
singularidades e pontos comuns que poderiam, entdo oferecer algumas

“pistas” no cruzamento dos dados, totalizando seis observagdes em cada.

O critério utilizado para sele¢cdo dos depoimentos, foi considerar as
representagbes “hegemodnicas’~ aquelas concernentes ao pensamento
comum a maioria do grupo de participantes da pesquisa e que foram
traduzidas no texto por alguns discursos que demonstraram este
pensamento. Considerou-se, também, as representagbes “emergentes” -
aquelas que simbolizavam o pensamento de uma minoria, algumas vezes
apenas de uma unica professora, mas significativa em relacdo ao que a
pesquisa poderia apontar ccmo superacgao de algumas praticas enraizadas

em nossa cultura docente, passiveis de rupturas qualitativas.

De posse dos dados catalogados, apresento o cotidiano pedagoégico
das Creches e N.E.l.s sob duas éticas. A primeira, alicer¢ca-se na andlise

das representagdes das professoras de sala sobre seu entendimento a

'Segundo Liidke & André, (1985) este tipo de entrevista apesar de apresentar um esquema basico ou um
roteiro inicial apresenta a possibilidade de que o pesquisador taga adaptagdes necessarias durante 0 processo

de didlogo com os sujeitos pesquisados.
112



respeito da especificidade do trabalho pedagégico da Educagéo Fisica, a
segunda, nas representacdes das professoras de Educagdo Fisica a
respeito do mesmo tema. No final, retomo os discursos das duas categorias
docentes para relatar suas representagdes acerca da organizagdo dos

objetivos e conteudos, do planejamento e da avaliagao.

3.1. As professoras de sala e a especificidade da

Educacgao Fisica na Pré-Escola.

Numa concepgéo onde a aprendizagem é produto do crescimento e
desenvolvimento de determinados aspectos proprios da crianga, tais como:
afetivo, cognitivo, social e motor ou psicomotor, a fungdo especifica da
professora de Educagéo Fisica & estimular a area motora ou psicomotora
conforme se pode perceber no relato desta docente “a professora de
Educagdo Fisica estudou fisiologia, anatomia, entdo ela conhece mais o

crescimento da crianga...ela entende da area psicomotora”.

A coordenagdo motora, a lateralidade, o equilibrio, a orientagao
espacial, entre outras habilidades, sao atribuicbes da Educacido Fisica
porque a professora de sala de aula diz ndo ter recebido formacao
.suficiente no magistério, para aquelas que tem formacao de |l Grau, nem no
curso de Pedagogia, para aquelas que possuem formacao de nivel
superior, ou também porque ha muitos conteudos de cunho “cognitivo” que

precisam ser trabalhados em sala.

As “especializadas”, segundo as docentes de sala, receberam, em sua

formacdo académica o conhecimento especifico para desenvolver
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habilidades psicomotoras nas criangas, reservando-se as ultimas, o
trabalho de desenvolver a area cognitiva. Assim, o movimento produzido
pelas criangas possui um carater funcional, sendo um mecanismo através
do qual elas podem aprender melhor ou com mais facilidade. Uma das
docentes entrevistadas afirmou que “o trabalho motor colabora muito para a
escrita da crianga no futuro” ou ainda “a Educagdo Fisica favorece mais no
sentido do treino, na maneira de manusear a coisa, a bola, o equilibrio,

essas coisas que a gente nédo trabalha em sala”

Nesta perspectiva,

. @ gente pega as dificuldades que a crianga tem, tipo
coordenagdo motora, principalmente a ampla, e passamos
para ele...ele trabalha a nogdo de espago, coordenagéo,
conforme aquilo que a gente encaminha...” ou entdo, “(...)
eu falei com a professora de Educagdo Fisica que tem
alguns alunos com dificuldade de ver letra, por exemplo,
de se situar no caderno, no espago...pegar um dia pra
trabalhar isso, pois se ela pode me auxiliar, melhor...

As ‘“dificuldades” apontadas, também enquadram-se no campo da
“dificuldade” de controle disciplinar dos alunos e ainda na “dificuldade” de
socializagao. A Educacao Fisica pode tambéem trabalhar regras de convivio
social e disciplina porque “a gente sabe que tem regras na sociedade e a
gente tem que conviver com isso. Trabalhar a ordem, dar limites dentro do
possivel, determinar limites”. Segundo algumas docentes, as criangas que
se adaptam melhor as regras sociais, também podem aprender com mais

facilidade.

A Educacdo Fisica € uma forma de dividir tarefas entre as duas
profissionais, pois as dificuidades que se relacionam ao treino de

habilidades e a adaptagao as regras sociais, acabam encobrindo um tema
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de grande debate ao longo das ultimas décadas: a alfabetizagdo, embora
polémica, suas diferentes visbes e sua presenga constante, no discurso da
Educacéao Infantil. A alfabetizagdo, vem sendo o objetivo uitimo de muitos
programas Pré-Escolares, determinando praticas pedagodgicas voltadas
eminentemente para esse fim e submetendo as criangas, muitas vezes, a

um padrao de comportamento ja “escolarizado”.

Algumas professoras disseram nao poder “perder muito tempo” com as
atividades “psicomotoras”. Acreditavam ser preciso dedicar todo tempo
possivel a alfabetiza¢do das criangas, como declarou uma delas “Acho que
és criangas que entram com 6 anos no lll Periodo, elas tém que ter uma
preparagdo para ndo entrarem sem base na 12 série...Na minha turma tem

crianga que ja esta lendo”.

Apesar de a alfabetizagdo nao ser objeto deste trabalho, vale salientar
que, geralmente, quando na Educagao Infantil ha uma preocupagao com o
“treino de habilidades” preparatérias para a alfabetizacdo, a aula de
Educacéo Fisica ganha destague como 0 momento de compensagao das
energias acumuladas durante o tempo em que as criangas precisam ficar

atentas as ordens da professora.

A preocupacgao de trabalhar a alfabetizacao preparando para a 12
série, vinha acompanhada de um discurso de que havia uma grande
cobranga da parte dos pais para que fossem ensinadas ‘coisas voltadas
para a 12 série”. Muito embora afirmassem nao haver cobrangas de sua
parte de que as criangas saissem do “pré” lendo e escrevendo, algumas
professoras elaboravam deveres a fim de “treinarem” melhor os exercicios

preparatorios para a escrita e o calculo.
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Esse fato acabou sendo reforgcado por uma indefinicao existente até
hoje nas diretrizes curriculares da Secretaria de Educagao, sobre a
concepcao de Educagdo Infantil que incluia a propria alfabetizagao,
problematizagdo e discusséao disto com as professoras, o que originava
discursos diferenciados a respeito de seus papéis: “Os pais nos cobram
que alfabetize no Pré, mas a prefeitura ndo permite, a gente ndo sabe a
quem agrada...” Outras, participavam de encontros de formagao juntamente
com colegas da 12 série . Em um destes grupos, a coordenadora
responsavel afirmou que ‘desde que a crian¢a aprende a falar, que ela ja
sabe falar, ela esta preparada para ler e escrever”, conforme recordou uma
das entrevistadas. Esta participagdo no grupo de formacdo em
alfabetizagao, acabou gerando muita duvida entre as docentes do terceiro
periodo, porque a maioria entendeu que era para comecar a treinar a leitura

e a escrita, prepararando para a 12 série.

A antecipagcao da alfabetizagdo, compreendida assim, como o treino
de habilidades, era algo bastante presente nos discursos das professoras
que, nao tendo uma diretriz comum a respeito do tema, acabavam tomando
para si o papel de “facilitadoras” ou “preparadoras” do trabalho da 12 série.
Assim, avaliam como muito importante a Educacao Fisica, porque,
enquanto, na sala, as ag¢des estavam voltadas para as habilidades
cognitivas, a professora “especializada’, nos espa¢os externos, desenvolvia
as habilidades psicomotoras, proporcionando, por intermédio destas, que

“as criangas leiam e escrevam mais rapido ou com mais facilidade”.
Mesmo que a tendéncia preparatéria da alfabetizagao nao fosse

consenso, houve relatos atentos e preocupantes quanto ao papel que a

mesma deve ter na Educagado Infantil, salientando-se a importancia dos

116



seminarios organizados pela rede, que podem promover momentos de

discussao a respeito do tema.

Aqui, percebe-se o quanto a historia da Prée-Escola e da Educagao
Fisica no municipio, bem como a preparag¢ao e/ou formagao que receberam
seus quadros, refletem uma posicao hegemoénica identificada em seu
interior. Ndo se pode esquecer de que o PROEPRE e a teoria piagetiana,
por intermédio de uma “certa leitura” desta, escreveram suas linhas nesta
histéria e acabaram por divulgar a idéia de crianga como ser fragmentado
detentor de “dominios”. Nesta compreensdo, perde-se de vista a
possibilidade de ver a crianga como um ser total, singular que se expressa
por intermédio de inumeras linguagens, dentre elas a escrita, oral, gestual,

artistica...

Ainda que esta posicdo permanega como hegeménica, ha leituras
diferenciadas em torno dessa idéia de alfabetizacao preparatoria, pois ha
professoras gque afirmam nao acreditar nesta visdo mecanicista do ato de
alfabetizar. Inferem que as criangas precisam ler o0 mundo ou se apropriar
das diferentes linguagens codificadas pela humanidade no ambito artistico,
estético, visual, gestual, escrito, falado, entre outros, e que cabe a
Educagdo Infantil oferecer possibilidades para tal, respeitando as

caracteristicas e necessidades da cultura infantil.

As mesmas professoras representavam o processo de alfabetizagao
como as diferentes linguagens expressivas advindas das criangas,
culturalmente determinadas. Isto, ndo devia ser “transmitido” de forma
mecénica, porque esta apropriacdo era um processo dinamico que se

construia nas experiéncias com os outros - adultos e criangas.
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Nos proximos itens serdo apresentadas as representagbes das
professoras de sala acerca da especificidade da Educagao Fisica enquanto

disciplina/atividade na Educagao Infantil.

3.1.1. A Educacao Fisica trabalha o corpo...

entre o esporte, a descarga de energias e a “preparagao para’.

A idéia de que na Educagao Fisica as criangas trabalham o “corpo”,
enquanto na sala de aula é trabalhada a “mente”, acompanha a maioria dos
discursos das professoras de sala e parece ser uma das concepgdes
hegemoénicas da disciplina/atividade na Educagao de zero a seis anos.

Como relatou uma docente

ela trabalha mais o0 corpo, exercicios fisicos, as
brincadeiras e eu ja é diferente, eu fago brincadeiras com
eles de vez em quando, eu é mais a parte pedagogica, as
letras, os numeros...essa é a diferenga, ela trabalha o
corpo, 0s movimentos e eu, a ' parte pedagogica’.

As representagcbes das docentes situam a Educagdo Fisica como o
espago na Pré-Escola onde o corpo é trabalhado, associando-o as atividades
que se realizam fora do ambito da sala de aula. O trabalho com o corpo esta
relacionado a trés objetivos, de uma certa forma interelacionados, e descritos
como a vivéncia do esporte, a compensagao das energias acumuladas na sala

e a atividade recreativa.

Quando a Educagao Fisica se relaciona a vivéncia do esporte, a
recreacao, enquanto descarga de energias acumuladas, € um meio pelo

qual “as criangas exploram o seu lado mais do esporte...elas descarregam
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sua energia...eles correm muito e, na sala, eles tém que ficar atentos

trabalhando sentados e 1a, ndo, é uma coisa mais recreativa.”.

Outra docente ressalta que

quando a sala esta massante pra eles € um alivio, as
vezes eles ndo véem a hora da professora de Educagéo
Fisica chegar para se livrarem...pois eu trabalho poucos
jogos, trabalho jogos mais relacionados com letras, com
numeros que S&0 coisas mais em cima do pensamento.

O incentivo a pratica de um esporte através de aula “especializada” foi
particularmente reforcado por uma das professoras que lembrou que ‘os
filhos dos ricos tém um monte de atividades, os de pobre ndo tem, pelo
‘menos a Educagéo Fisica pode estimular que eles aprendam alguma
coisa...”. Para algumas professoras, a vivéncia que as criangas trazem para
escola relacionadas ao esporte, precisa receber um tratamento especial na
Educacao Fisica, pois as mesmas repudiam a atuacdo de alguns
profissionais que apenas propiciam ‘oguinhos e brincadeirinhas”. Os
alunos querem jogar vélei e futebol nas aulas, porque é isto que eles

acompanham na televisao, disseram algumas docentes.

Os vinculos historicos da Educagao Fisica com o esporte,
principalmente apdés a segunda guerra mundial, criaram um imaginario
social que estabelece uma certa relacado de dominio desta manifestagao
cultural como propriedade do campo de trabalho da primeira. Parece ser
consenso que esta, precisa ser problematizada na escola. Surgem, pois
algumas duvidas sera que o esporte, incorporado pela ideologia capitalista
e transformado em mercadoria de consumo, acentuando a exploragao da
industria cultural que o envolve, precisa ser tomado como conteudo para

ser agregado ao patriménio cultural de criangas tao pequenas?
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Embora saibamos que o esporte esta-enraizado em nossa cultura, ndao
haveria formas mais criativas de proporcionar a crianga a possibilidade de
um “se-movimentar’ que garantisse a expressividade, a gestualidade, a
cooperacao, a vivéncia de seu proprio corpo e do corpo do outro? O olhar,
o toque, os ritmos poderiam ser os meios para uma compreensao de si, do

outro e do mundo de maneira menos individualista e competitiva?

As docentes tém consciéncia da necessidade de “recreagdo” que as
criangas sentem. Este entendimento a respeito das atividades de Educagao
Fisica acarreta uma compreensao de que as proprias professoras de sala
sdo capazes de desenvolver o trabalho pois “toda professora de sala tem
nocdo de recreagdo”. Uma professora afirma ainda que poderia
desenvolver um trabalho talvez “até melhor do que o(a) professor(a) de
Educagdo Fisica, pois no magistério tem um curso de recreagdo e a

Educacgéo Fisica é, praticamente, isto”.

Enquanto atividade puramente recreativa ou até mesmo de lazer como
se referiam a ela algumas professoras, a Educagao Fisica recebia incisivas
criticas em face do entendimento de que havia uma falta de compromisso

de suas profissionais com a seriedade que o trabalho exigia:

...6 muito dificil o[a] professor{a] que leva a sério...as
vezes eu vefo o professor vai ali pega uma bola de futebol
e sai com os meninos. As meninas ficam perambulando,
brincando com arquinho. Eu acho que ele esta sO
passando o tempo....

'Expressdo utilizada por Kunz, (1994:62) a partir de Trebels (1992). Refere-se ao “se movimentar enquanto
uma instancia onde a ‘unidade primordial de Homem e Mundo' (mundo vivido) se manifesta” O autor
destaca que a pedagogia que estuda a Educagdo Fisica precisa estudar o homem que se movimenta nos
diferentes espagos que ocupa.
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Essa docente apoiava sua compreensido a respeito da Educacao
Fisica com base na atuag&o do professor de seus alunos, observando que
“quando eu vou olhar a aula, as criangas estdo no .parquinho brincando e
ele olhando...”. Neste caso, o papel da profissional “especializada” era
retirar. as criancas do espag¢o de sala de aula e permitir que brincassem

livremente no patio, no parque...

Apesar da consciéncia do desgaste ocasionado as criangas pela sua
longa permanéncia na sala de aula motivando atividades recreativas no
cotidiano, a concepcao de recreagao que se pode perceber em algumas
falas, esta diretamente vinculada ao trabalho com “jogos recreativos”,
sendo rechacada por parte de muitas professoras a atuagdo de alguns

profissionais de Educacao Fisica adeptos do “leasser faire”.

Algumas professoras entendiam que as criangas necessitavam
imensamente de movimento. Porém, estas nao se sentiam capacitadas

para desenvolverem tais atividades por trés razdes principais:

a) a jornada de 40 horas semanais com criangas, somada a jornada de
donas-de- casa, tornava o trabalho extremamente exaustivo;

b) as preocupagdes com o desenvolvimento de atividades mais
voltadas ao “aspecto cognitivo” ocupavam grande parte do tempo e do
espaco das “rotinas’”;

c) A formacao inicial recebida referente a “area psicomotora”, nao era

suficientemente adequada.

Esta falta de “capacidade” para trabalhar com o corpo a que se
referem algumas professoras, foi problematizada por uma das participantes

da pesquisa. Ela refletiu sobre a dificuldade que os aduitos tém de lidar com
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o.préprio corpo, como por exemplo no teatro, na expressao artistica, na
socializagao, dizendo que as geragdes mais velhas vao-gradativamente se
“‘amarrando” dentro de si proprias, ficando cada vez mais dificil

expressarem-se através do corpo.

A mesma docente perguntou-se por que as criangas possuiam tanta
faciidade de se expressarem corporaimente e os adultos,
progressivamente, iam ficando com mais dificuldades? E evidente neste
depoimento, uma certa angustia da docente em relacao a este dado, o que

dificulta suas relagdes com as criangas.

Nem sempre as professoras de sala percebem nitidamente o papel
especifico que a Educacdo Fisica desempenha no curriculo da Pré-

Escola...

3.1.2. Quando a diferenga nao faz diferencga

Das quinze professoras entrevistadas, trés delas evidenciaram que
nao havia diferengas entre o trabalho desenvolvido pela professora de
Educacgéao Fisica e o delas. Uma, afirmou que “ndo ha diferencga entre o que
eu trabalho e o que ela trabalha...porque eu também faco isso na sala,

coloco na roda, eles jogam bola...”

Nesse caso, quando a especificidade do trabalho néo é percebida, as
professoras de sala verbalizaram que sdo capazes de desenvolver as aulas

“especializadas” e uma delas disse que “precisaria de uma base teorica



para fixar minha pratica, mas eu acho que essa base tedrica eu posso

pesquisar, posso ir procurando”.

Algumas docentes tinham consciéncia de que existe um conhecimento
do qual precisariam se apropriar para que pudessem conhecer melhor as
criangas e quem sabe, desenvolver um trabalho de melhor qualidade. Esta
consciéncia fazia com que as professoras elaborassem constantes criticas
ao trabalho da Educag¢do Fisica, alegando que, muitas vezes, esta
disciplina/atividade acabava mais atrapalhando o andamento das aulas do
que beneficiando. Talvez por este motivo, justificaram que, estudando e
preparando-se um pouco mais, poderiam ser capazes de assumir para si

esta tarefa.
Uma das professoras referiu-se assim a esta questao

a professora de sala também faz um pouco de Educagéo
Fisica, porque a gente trabalha muito em cima de jogos, de
brincadeiras, porque isso se torna uma atividade prazerosa
para a crianga e a professora de Educagéo Fisica tambem
trabalha com jogos, brincadeiras, muita movimentagao

Nesse caso, quando a questao da brincadeira era levantada em
relagdo ao prazer que podia proporcionar a crianga, ficava impossivel
determinar papéis para um e outro profissional, porque a professora
relacionava a Educacgio Infantil ao fenémeno ludico e a importancia do

movimento, trazendo estes elementos para o cotidiano de sua classe.

Mesmo que as justificativas em torno da existéncia de um
“especialista” no curricuio dirjam-se ao trabalho corporal com as criangas
ou a esfera do desenvolvimento das habilidades psicomotoras, a definigao

por seus espacos didatico-pedagdégicos ainda permenece um tanto quanto
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obscura quando se concebe a criangca como um ser total. No entanto,
quando o olhar se dirige para a definicdo do espaco fisico percebe-se que

este tem delimitado os territorios de atuagao de uma e outra profissional.

3.1.3. O espago fisico é a diferenca?

A sala e o patio: dois espagos aparentemente incompativeis.

O espaco fisico privilegiado e reservado a Pré-Escola parece ser a
sala de aula. Tanto nos N.E.l.s. quanto nas creches, verifica-se a existéncia
de salas onde as criangas permanecem a maior parte do tempo diario em
que frequentam estas unidades. Estas salas sdo organizadas de acordo
com a proposta de trabalho da professora e da auxiliar e, em alguns casos,

de acordo com a proposta pedagdgica do nucleo ou da creche.

Em todas elas, havia mesinhas e cadeiras onde as criangas
trabalhavam individualmente ou em grupos. Muitas vezes, mesmo
agrupadas, a realizacdo dos trabalhos acontecia de forma individual,
havendo poucas trocas e, raramente, percebeu-se o estimulo a
cooperag¢ao. Em algumas observagdes, constatou-se, inclusive, criangas de
Il Periodo que, ao trabalharem calculos matematicos em seus cadernos,
escondiam as respostas de outras, estimulados pela professora que dizia:
“Isto mesmo ndo deixa ele copiar do teu”. Parece haver, em alguns casos,
apesar da disponibilidade das mesinhas em grupo, um forte apelo ao

trabalho individualizado, numa idade em que as trocas sdo tao importantes.

Além disso, as salas de aula.também escondem uma certa' “magia

infantil” quando se tem em mente um outro conceito do que seja educagao

124



de zero a seis anos. Uma das -creches visitadas revelou um mundo

especial descrito a seguir.

Hoje é dia de Educagdo Fisica e também dia de banho. Na
aula de Educagdo Fisica, chama a atengdo a ativa
participagdo da professora de sala de mais idade e
experiéncia profissional dentre as participantes da
pesquisa - 52 anos. Seu jeito espoleta e espontdneo
confunde-se com o das criangas. Ela se movimenta
alegremente pelo patio: vibra, grita, pula e colabora com os
alunos nos momentos em que € preciso. Apos ter
participado de todas as atividades de Educagdo Fisica
“como aluna” transforma-se novamente em professora,
pois estava na hora do banho. As criangas comegam a tirar
suas roupas na mesma sala onde estdo distribuidas suas
mesinhas e carteiras que, nesta oportunidade, estavam
afastadas. Meninos e meninas, em nenhum momento,
demonstram receio de mostrar seus corpos, nenhuma
ironia ou malicia de nenhuma parte. Em pequenos grupos
eles se ajudam, tiram as borrachinhas dos cabelos, o0s
sapatos, desabotoam os casacos e, aos poucos dirijem-se
ao banho.

No banheiro, a mesma professora que antes brincava no
patio, lava as cabegas e explica o tempo inteiro as criangas
que n&o se esquegam as axilas, os pés etc...Depois de
secas, elas retornam a sala de aula e ai comega a “sess&o
estética”. Um grande espelho ao lado da porta reflete os
olhares curiosos de algumas meninas que eram penteadas
por outras. Um menino ajuda uma menina a amarrar o
cadargo de seus ténis;. um outro, ainda sem roupa, danga
num canto da sala, observando seus movimentos. Mais
tarde, enquanto algumas meninas passam batom, outras,
dobram suas roupas para levarem para casa”. (Diario de
Campo - Il Periodo - Creche 13/11/95)

A riqueza de trocas entre as criancas e a professora observada foi um
dos momentos de maior aprendizado deste estudo, porque oportunizou que
se percebesse uma outra dimensao do que é possivel acontecer em uma

sala de Educagao Infantil.



Em algums desses espagos, ha uma infinita disponibilidade de
materiais como brinquedos de varios tipos, colchdes estendidos no chao,
instrumentos musicais,livros; em outros, o material é distribuido por
“cantinhos de interesse”; havendo também espagos onde a decoragao é
toda voltada para o ensino e a aprendizagem de letras e numeros e 0s
armarios de brinquedos sdo fechados para que as criangas so tenham

acesso aos mesmos nos horarios em que nao estao “trabalhando sério”.

Durante as entrevistas com as docentes, a Secretaria de Educagéao
estava enviando um kit com brinquedos para as unidades. Em alguns
casos, acompanhei as reacdes das professoras frente aos brinquedos.
Algumas organizaram os mesmos em horario em que as criangas nao
pudessem ver o que tinha chegado: ‘para ndo se distrairem” diziam elas.
Outras levaram as criangas até as caixas e pediram ajuda na organizagao

do material. Neste caso, puderam descobrir tudo o que tinha chegado.

As diferentes formas de organizacdo das salas ndo deixa de delimitar
este espago, talvez, como aquele que situa uma das maiores diferengas
entre o profissional da Educagao Fisica e as professoras de sala.

Argumentos como:

dentro da sala, a gente ndo tem espacgo para correr, entao
na Educagdo Fisica é que eles vdo ter mais este espago,
na sala, eles tém que ficar mais atentos, sentados. Na
Educacgao Fisica, eles podem correr;

ela (a professora de Educagdo Fisica) trabalha mais na
rua. Eu trabalho mais na sala, mais com historias, mais
com a carteira, com o papel... Todo o trabalho que eu fago
na sala, ela faz la fora...

parecem estabelecer a diferen¢a entre aquilo que é da responsabilidade de

uma e outra profissional.



Para estas professoras ha, ainda, o entendimento de que “a sala de

aula é teoria e a Educagdo Fisica é lugar de pratica’.,

O espaco fisico delimitado é o local onde aprofessora de sala reserva
para si, as tarefas mais “cognitivas”, enquanto a professora de Educacao
Fisica trabalha no ambito do “psicomotor” se é que podemos assim
diferencia-los. Conforme os argumentos relatados acima a Educacao Fisica
ocupa a parte externa da unidade Entretanto, apesar deste ser bastante
forte, uma das docentes que acumulava também o cargo de coordenadora
bedagégica questionou a hegemonia da sala de aula como 0 espag¢o da

Pré-Escola, afirmando que

Eu estou pensando em trabalhos fora da sala de aula, Nao sé
dentro...a gente pode produzir em qualquer outro espag¢o néo
necessariamente naquele espago circundado, daquela forma
que a gente sempre viu no mundo.

Deste modo tém-se evidenciado que ndao ha uma linha de
pensamento hegemoénico a respeito das especifidades da Educacao Fisica
no ambito da Pré-Escola. As professoras de sala expressarm uma
diversidade de representagbes em torno do tema todas elas significativas

para a compreensao do fendmeno estudado.

Nesta perspectiva, relato, a seguir, as representacdes das docentes

da Educagao Fisica.



3.2. As professoras de Educacao Fisica e a especificidade de

seu trabalho no curriculo da Pré-Escola.

Faz sentido reiterar que a exigéncia de uma profissional
“especializado” no curriculo da Pré-Escola, remete a concentragao de
esforcos no sentido de perceber as necessidades que levam a ela. Os
depoimentos das professoras de Educagdo Fisica evidenciaram
representagdées acerca da especificidade de seu trabalho pedagégico na

educacao de quatro a seis anos.

O relato a seguir, demonstra o esfor¢o de sistematizagao destes
depoimentos, destacando: a especificidade do trabalho pedagogico no

cotidiano da Educacgao Fisica na Pré-Escola.

3.2.1. A Educacao Fisica trabalha o corpo...

O desenvolvimento de “atividades corporais” foi 0 argumento central
das profissionais “especializadas” em relacdo a especificidade de seu
trabalho pedagogico na educagdo Pré-Escolar. Este situa-se na
diferenciagdo que fazem entre os aspectos cognitivos do desenvolvimento
da crian¢a e os aspectos psicomotores ou motores. Da mesma forma que
descrita anteriormente, em relagdo as professoras de sala, os “aspectos
cognitivos” associam-se a dimensao intelectual, ligada a mente e “os

aspectos psicomotores” a dimensao corporal da crianga.



Nessa perspectiva, algumas professoras localizam a diferenca entre

seu trabalho e o da professora de sala da seguinte forma:

Ofa] pedagogo[a] trabalha 4&reas cognitivas, ofa]
professorfa] de Educagdo Fisica vai dar mais énfase ao
corpo...0o professorfa] de sala ndo tem esse
conhecimento...

O(A) professor(a) de sala trabalha muito em cima do
cognitivo da crianga, e o[a] professorfa] de Educagéo
Fisica, ele[a] trabalha muito o movimento, o corpo.

“Corpo e pratica” parecem ser dois elementos complementares, assim
como teoria, cognicao e conteudo de sala de aula sado interdependentes.
Isto &€ evidenciado através de algums discursos a este respeito “A
Educacdo Fisica trabalha mais o conteudo pratico e o conteudo de sala é

mais tedrico”, ou “ A Educacgéo Fisica ¢ 90% pratica e 10% teoria”

Assim como nas representacbes expressas pelas professoras de
sala, esta distincdo de quem trabalha “o que”, estd permeada de
concepgoes de cunho instrumental, de acordo com a constatacao em
muitos discursos das profissionais “especializadas”. Parece ser consenso
que esta trabalha o corpo, no entanto, se questionada por que ou para que,

surge um universo de justificativas diversificadas.

Uma delas, expressa uma nitida concepgao de crianga como ainda
um “nao-ser’, ou seja, um entendimento de que a Educacgéo Infantil precisa
preparar para algo que vem posteriormente. Constata-se, no discurso sobre
a pratica, um vinculo entre as a¢des desenvolvidas nas Creches e N.E.ls e
as possibilidades futuras da infancia. Neste caso, desconsidera-se a
crianga como ser histérico detentor de conhecimentos que precisam ser
ampliados cada vez mais a fim de possibilitar-lhe o acesso a cultura

socialmente produzida.



Uma relagdo entre a vivéncia do proprio corpo e preparagao para o

futuro é percebida nestas falas:

Tudo o que eu fizer com o corpo, depois fica mais facil a
crianga fazer com a mao. Facilita bem mais do que ela so
ficar 14 passando por cima e escrevendo por cima de
tracinhos, de linhazinha.

Quanto mais vivenciarmos o corpo mais possibilidades
temos de desbundar no pensamento
A crianga trabalhada motoramente tem mais facilidade de
se expressar, falar, desinibir...

Parece que trabalhar o corpo, desenvolver habilidades que o
envolvem constituem terefa da Educacado Fisica na Educagdo Infantil,
segundo as participantes deste estudo. No entanto, o fantasma de que na
propria Pré-Escola, ou, hum periodo de tempo relativamente pequeno, as
criangas estarao se alfabetizando, parece rondar o imaginario de boa parte
dessas profissionais. Da mesma forma que expressaram as professoras de
sala, isto é traduzido por agdes que objetivam “preparar” a alfabetizacao e,

conforme uma docente

Meu papel é ensinar ela (a cnanga) a se localizar no
tempo e no espago para alfabetizagdo, trabalhar a
coordenagd0 motora ampla, até chegar na coordenagédo
motora fina praparando para a 1?2 série. Meu objetivo é
formar a crianga, preparar para a 12 série.

Além da preparacao para a 1?2 série, o fendmeno da esportivizagao
também esta nos depoimentos das docentes como conteudo presente no
imaginario e nas praticas das professoras sendo, para elas, um dos

objetivos principais desta disciplina/atividade na Pré-Escola.
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E sabido que a instituigdo escolar € uma das grandes fomentadoras
do esporte de rendimento, criando a falsa idéia do “atleta escolar”, impondo,
no imaginario de criangas e adolescentes, o mito do heréi campeéo, que
tudo pode. Isso acaba por justificar praticas pedagogicas que selecionam,

classificam, enaltecem os melhores, 0s mais rapidos, os mais fortes...

Nao obstante a isso, e fazendo parte do mesmo jogo, a imensa
maioria das escolas de Educacgao Fisica, atualmente em numero superior a
cem, difundem o modelo do esporte de rendimento como o objetivo central
desta disciplina na escola. Neste caso, algumas profissionais também
pensam que assim como antecipar a alfabetizagao para a Educagao
Infantil, pode ser sindnimo de sucesso para a crianga na primeira série,
antecipar a esportivizacao pode levar ao surgimento cada vez mais precoce

de atletas de nivel.

Preparar para a escolarizagao ou identificar futuros campebes,
parecem ser duas concepgdes estritamente ligadas a formagao atual das
docentes da Educacao Fisica na Pré-Escola. E preciso reafirmar que a
unanimidade destas professoras declarou que o curso superior que
freqlientaram, ndo as preparou para trabalharem neste ambito. Tudo o que

sabem, foi aprendido na pratica.

A concepg¢ao de Educagao Infantil “preparatéria, parece ter penetrado
estas quase duas décadas de trabalho desenvolvido por essas profissionais
na Pré-Escola. Isto nao inviabiliza que, passo a passo, mas
constantemente, se possa estar constantemente colocando em pauta as
caracteristicas dindmicas que envolvem tanto as visées de infancia quanto
de Educacao Infantil. Esta dinamicidade nao esta colocada sob a forma de

etapas que vao se modificando paralelamente as mudangas sociais. Esta

131



dinamicidade se materializa através das praticas pedagogicas cotidianas e
da constante reflexao feita sobre as mesmas. Neste sentido, mesmo os
conceitos que perduram décadas na educagdo, como os referidos neste

momento, sdo passiveis de rupturas.

Talvez por isso, haja uma outra tendéncia evidenciada nas falas das
professoras que consideram a crianga um ser histérico, detentor de uma
cultura de movimento. Possibilitar sua vivéncia nao tem como objetivo
“preparar para o posterior”, mas, simplesmente, conhecer e vivenciar o
préprio corpo. De acordo com algumas professoras a Educacgao Fisica deve

proporcionar as criangas de guatro a seis anos

a descoberta de novas possibilidades de movimento que o
corpo pode ter;

Trabalhar a coisa da danga, dos movimentos, ndo com esse
1,2,3,4...0 movimento com elementos do tambor, da cantoria, da
danga;

A Educagdo Fisica trabalha com o movimento humano, a
motricidade humana, o movimento com significado.

Assim, 0 compromisso parece ser com a experiéncia do movimento,
com a possibilidade de construir novos movimentos no sentido de se

conhecer ou, como expressa um professor

meu trabalho €& muito em cima do imaginario. A
crianga...com O passar do tempo e com os contatos que
vai fazendo, vai se embrutecendo, se enrugando. Meu
objetivo é abrir os olhos, criatividade, € uma coisa para a
vida. De que maneira uma pessoa coordenada, com ritmo
vai utilizar isso pra vida dela.
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Estas representagbes descritas, de uma certa maneira, manifestam

as diferentes concepcgboes de crianga e de Educagdo Fisica que as
profissionais incorporaram em suas praticas. No entanto, nao sé6 o trabalho
corporal emergiu como elemento que integra os atributos do trabalho
pedagégico desta disciplina/atividade. O espaco fisico diferenciado justifica,
também, a necessidade de uma outra profissional que ocupa o patio -local

onde se desenvolve as agbes da Educacgao Fisica.

3.2.2. A crianga: entre a sala e o patio.

Assim como a maioria das professoras de sala, muitas professoras
‘especializadas” designaram em seus discursos o0 espacgo fisico “sala” e
“patio” como a marca da diferenga entre aquilo que e trabalhado por uma e

outra profissional, de tal forma que surgiram expressées como:

...todo o espago fisico é a maior diferenga...,

tudo o que eu trabalhar la fora, vai ajudar a crianga na
sala;

o professor de Educagéo Fisica vai levar as criangas para
um ambiente diferente da sala;

Uma das professoras argumentou que as criangas precisam brincar,
mas nao so6 na hora da Educacgao Fisica, também dentro da sala. Ela atribui
esta diferenciagcdo entre as duas profissionais, referindo-se ao espacgo
fisico, a falta de conhecimento que todos possuem da historia da Pre-
Escola, ou melhor, 0 que € a Educagao Infantii e com que tipo de
conhecimento a mesma lida. Isto seria importante, segundo ela, para que a

professora de Educagao Fisica ndo se constituisse numa “especialista em



brincar”. A creche deveria valorizar a faixa etaria das criangas e a profunda

necessidade de movimento que possuem.

A problematizacao em torno do espago fisico parece ser importante,
pois se percebe que, tradicionalmente no Brasil, a rotina de atividades da
Pré-Escola vem se dando na sala de aula. No caso da R.M.E.F. justifica-se
a necessidade de um outro profissional - a professora de Educacao Fisica -
para que as criangas possam se movimentar fora da sala. Isto é
preocupante face a profunda necessidade de movimento que as criancas

desta fase possuem.

3.2.3. A especificidade é uma duvida

Algumas docentes da Educacgao Fisica, até hoje, alegam que a
tentativa, de delimitar o papel da Educacgao Fisica na Pré-Escola, ainda nao
conseguiu vencer algumas barreiras em relagdo a diversidade de

atribuicbes das professoras que atuam nesta etapa da educacéao.

Um delas referiu-se a isso dizendo: “Ngo existe diferenga e existem
coisas que podem ser trabalhadas pelos dois. A Educagdo Fisica € mais
ludica, mais alegre. Comigo eles tém mais liberdade do que com a
professora de sala.” Em outro depoimento foi dito que " “tem muita coisa
que é igual...tem coisas que eu uso na minha aula, mas que elas também
podem fazer. Eu acho que o[a] professor{fa] de Educagdo Fisica tem a

compreensdo do desenvolvimento do corpo humano”.



Nesse caso e, como ja foi demonstrado, - a Educacdo Fisica
ressentindo-se da elaboragdo de um campo de saber proprio, penetra na
Pré-Escola enquanto uma metodologia. Ou seja, ha uma amalgama de
saberes que perpassam o conhecimento destas duas profissionais que
atuam com a crianga. Porém, ha uma distincdo de carater metodolégico no
sentido de que um momento é “mais ludico” o outro é “menos ludico”; um é
mais alegre o outro é menos alegre; uma professoré da mais liberdade a

outra a limita; Um momento propicia o prazer de brincar, o outro nio.

3.2.4. Com uma formagao voltada para a escola. O que as

profissionais da Educagédo Fisica fazem na Pré-Escola?

Como ja foi exposto, a imensa maioria das professoras de sala da
Pré-Escolas possuem como habilitagdo maxima o curso de magistério a
nivel de Il Grau e, no caso da RM.E.F.,, o Curso Materno-Infantii como
complemento, enquanto que a quase a unanimidade das docentes da

Educacao Fisica possuem curso superior.

Por isso, de acordo com as dultimas, as primeiras nao estdo
habilitadas, para trabalhar com o corpo - de acordo com a pesquisa,
atributo maior da Educagao Fisica -, muito embora ndo tenha-se obtido
delas esclarecimentos maiores sobre quais seriam os conhecimentos

especificos que faltam as professoras de sala.

Aludindo ao argumento da formacao, a maioria das profissionais da
Educagao Fisica afirmou nao ter recebido qualquer tipo de preparo para

desenvolver essas praticas durante a Universidade. Muitas foram enfaticas
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em afirmar que “tudo o que aprenderam foi na préatica”. Com ressalvas para
uma unica disciplina do curso, denominada “Recreac¢ao e Lazer”, nenhuma
outra ofereceu subsidios para o trabalho na Educac¢ao Infantil. Ainda
complementando essas constatagbes, pode ser dito que muitas das
professoras que assumiram contratos de trabalho na rede para atuarem
com esta etapa da educacgao, fizeram-no porque era a vaga oferecida e nao

por escolha.

Quando perguntadas a respeito de que solugdes as mesmas iam
dando em relacdo a sua parca formagao para trabalharem com criancas, a
falta de experiéncia, de conhecimentos sobre elas, muitas docentes
relataram que foram as proéprias professoras de sala que foram colaborando
com elas. Uma das diretoras entrevistadas relembra que, cada vez que
troca a professora de Educacdo Fisica de sua creche, ela comentava com

[

as demais professoras. “..vira mais um para nés ensinarmos...” referindo-
se a pouca ou nenhuma experiécias que as docentes possuiam quando

chegavam para trabalhar com as criangas.

A respeito da questao da responsabilidade da formagao universitaria
das professoras e do compromisso desta instituicio com a formacao
continuada dos docentes, uma coordenadora da Secretaria de Educacao
registra uma profunda critica a Universidade, tendo em vista o
distanciamento que a mesma se encontra em relagcdo a escola e a
Educagao Infantil. Diz ela, que alguns/as professores/as da universidade
por seu compromisso politico acabam se envolvendo com a discussao de
projetos da Rede, mas isso nao acontece como uma decisao politica da

Instituicao universitaria como um todo.



A professora de Educagéo Fisica participante de nossa pesquisa que
agrega a maior experiéncia profissional dentre suas colegas, ratifica estas
afirmacdes dizendo que muitas colegas aprenderam na pratica cotidiana,
com as outras professoras, trocando idéias. Isto nos faz pensar: se ha um
saber especifico que justifica a presenga do profissional da Educagao
Fisica na Educagao Infantil, este saber € um saber da experiéncia? As
professoras de sala, bem como os demais profissionais das unidades

atuam como seus formadores?

Muitas duvidas ainda permanecem e, objetivando perceber as
maneiras que as docentes organizam seu trabalho pedagdgico, relato a

seguir suas representacdes deste tema.

3.3. O planejamento, o elenco de conteudos e a avaliagéb do

trabalho pedagdgico.

As concepgdes de infancia e Pré-Escola que as docentes constroem, a
partir dos saberes advindos de suas experiéncias, sdo manifestadas no
trabalho pedagdgico pela forma como representam sua organizagéo. A
seguir, relato as representagdes das professoras de sala e de Educagao
Fisica em torno do planejamento, dos conteudos e objetivos e da avaliagao

desta como componente curricular da Pré-Escola na R.M.E.F.

Estes relatos demonstram que o0 momento privilegiado de

planejamento das professoras é a “Parada Pedagégica Mensal"'. Verifica-

'A “Parada Pedagogica Mensal” constitui-se em um dos momentos de prepara¢do do trabalho pedagogico.

Ela faz parte do calendario anual das unidades e é o momento em que todos os profissionais da creche ou

N.E.LS tém a oportunidade de trocarem experiéncias, planejarem, informarem-se, debaterem temas. etc...A
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se, também, que além desta e, de acordo com a proposta de cada nucleo
ou creche e do comprometimento de algumas, ha ocasidées semanais ou

quinzenais de parada para planejamento.

Em algumas unidades, a organiza¢ao da “Parada Pedagdgica” leva
muitas professoras a descrevam-na como a ocupacgdo de espago para
discussbées administrativas e/ou burocraticas, 0 que impede o0 avanco de
sistematizacdo das tematicas relacionadas ao trabalho pedagdgico

propriamente dito.

Em geral, a imensa maioria das docentes informou que a atividade de
planejamento, durante a “parada”, € realizada de forma individual, ou seja,
cada uma responsabiliza-se por “sua parte’. Algumas professoras
“especializadas”, afirmaram que estabelecem interlocugbes com a
professora de sala no sentido de tentar integrar suas atividades ao
programa que a mesma esta desenvolvendo. Isto, muitas vezes, acontece
até de maneira informal nido havendo encontros sistematicos para este
dialogo. Em outros casos, nao ha qualquer integracdo da atividade de
planejamento entre as duas profissionais embora se reconhega a
necessidade de discutirem o trabalho pedagoégico e o planejamento.

Considera-se para tal, afirmag¢des como estas:

Eu dou minha aula e saio. Ndo converso nada com a
professora, as vezes quando quero dizer alguma coisa falo
com a auxiliar, porque com ela tenho mais abertura.

Né&o procuro elas, s6 conversamos quando tem um
problema mais grave em relagdo aos alunos, né&o
integramos de forma alguma nosso trabalho.

organizagdo da Parada Pedagogica fica a cargo do pessoal das unidades, a medida que as profissionais
necessitam.
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Depreende-se destas consideragbes que as professoras relacionam a
acao de planejar aos papéis por elas designados a Educacéao Fisica, quais

sejam;

a) enquanto complemento do trabalho global da turma, sua fungao é
auxiliar a professora de sala trabalhando o “dominio psicomotor” ja que as
ultimas dizem nao possuir o conhecimento especifico para intervir neste
campo. Assim, o planejamento das professoras de sala e de Educagao
Fisica podem ser elaborados separadamente e, posteriormente,
“adaptados™ um ao outro, visando ao desenvolvimento de habilidades

necessarias a uma “aprendizagem mais eficiente”;

b) enquanto pratica de atividades cujo objetivo € compensar as
privagbes de movimento da sala de aula, as professoras reconhecem
igualmente a necessidade de planejamento conjunto e enfatizam o
movimento e o corpo como os elementos que precisam ser trabalhados por

esta disciplina/atividade;

c) como elemento independente e sem vinculo com o curriculo global
da turma e da unidade, onde a professora “especialista” desenvolve

atividades que se bastam.

Mesmo havendo um consenso entre essas profissionais sobre a
necessidade de planejar conjuntamente, elas apontam varias dificuldades
de ordem administrativa para concretizarem este processo. Uma delas € a
distancia entre um momento de planejamento e outro que €, em geral, de
um més. Outras, citaram a dificuldade de relacionamento com as
profissionais da Educacao Fisica, que raramente comparecem, pois atuam

em varias escolas simultaneamente nao tendo tempo para frequentar as
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reunides. Além disto, o fato de a professora “especializada” atender varias
turmas numa mesma -unidade, dificulta a discussdo com todas as

professoras de sala nos momentos de parada para planejamento.

Ainda que um grande numero de docentes perceba o isolamento da
Educacéao Fisica no curriculo global da turma e da unidade como um todo,
sao as “datas comemorativas”, tais como o “dia do folclore”, o “dia das
maes” ou “dos pais”, entre outras, que acabam por aproximar as duas
profissionais, como por exemplo quando a professora de Educacao Fisica
prepara alguma apresentacao para uma festa na escola ou ensaia o boi-de-
mamao'. As datas comemorativas promovem momentos de dialogo entre
as duas docentes, assim como 0 era no inicio da implantagio desta

disciplina/atividade, no curriculo da Educacao Infantil.

Entretanto, algumas propostas alternativas sdo evidenciadas em
unidades que vém tentando construir uma proposta pedagoégica coletiva em
seu cotidiano. Em uma delas, ha a funcado de coordenadora pedagdgica,
designada pela propria escola. Esta coordenadora acompanha o trabalho
de todas as turmas, prepara textos, auxilia na organizagdo do trabalho
pedagégico além, de quinzenalmente e, fora do periodo letivo, organizar
reunides com todos os membros da instituicdo. Neste caso, ha uma
tentativa de integrar todos os segmentos, inclusive a professora de
Educacao Fisica que participa dos momentos de reflexdao e tomada de
decisbes coletivas. O sentido de grupo é um dos elementos enfocados

nestas discussoes.

Em outra unidade visitada, embora ndc haja coordenadora

pedagdgica, a diretora e uma auxiliar organizam reunides semanais para
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leitura de textos, discussdes e planejamento. Aqui, como anteriormente, ha
um esforgco coletivo de produzir uma espécie de resisténcia as
argumentacdes de que € inviavel conceber novos projetos em fungao de

impedimentos de ordem administrativa ou burocraticas.

Quando solicitadas que se pronunciassem a respeito de quais
conteudos trabalhados localizavam-se no ambito da especificidade da
professora de Educacdo Fisica, algumas posi¢gdes das docentes

emergiram, tais como:

- ambas trabalham os mesmos conteudos, porém com uma
metodologia diferenciada.“O mesmo conteudo eu trabalho da maneira que
eu sei e ela trabalha de uma maneira mais extrovertida, mais divertida...”
Neste caso, a Educagao Fisica resume-se numa metodologia que se vale

dos mesmos conteudos da professora de sala;

-a professora de Educag¢ao Fisica escolhe as atividades ‘mais
motoras”, dentre os conteudos relacionados para um determinado més.
Neste caso, ha uma sujeicdo da Educagdo Fisica ao planejamento
estipulado pela professora de sala e os conteudos sao divididos entre as
profissionais de acordo com os “dominios’que trabalham. Como exemplo,
as participantes da pesquisa destacaram a lateralidade, a coordenagao
motora, o esquema corporal, que seriam conteudos especifico a serem

trabalhados pela “especialista”.

Algumas docentes “especializadas” teceram uma critica contundente a
essa visdo, argumentando que a Educacao Fisica ndo deveria “andar de

muletas” no planejamento da sala e expressaram um certo conflito de

'O boi-de-mamao é uma manifestagio tipica do folclore agoriano e bastante enraizada na cultura
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interesses assim expresso. “Quando tu tentas pegar o0s contetudos da
professora de sala e trazer para a rua, tu ficas muito amarrada. A Educagéo
Fisica fica em segundo plano, pois a importdncia maior é da professora de

sala.”

Por intermeédio dos conteudos trabalhados na pratica pedagégica das
profissionais da Educagao Fisica na Pré-Escola e que refletem seu saber
especifico que distinguindo-as das professoras de sala, percebe-se que a
principal fonte de inspiragdo é proveniente da Psicomotricidade
Instrumental, considerando o esquema corporal, a habilidade psicomotora
nucleo das ag¢bes docentes. Ha, no entanto, num pequeno grupo, uma
intencionalidade voltada ao desenvolvimento de jogos que contemplam o
carater coletivo da brincadeira, destituida do aspecto competitivo,

aspirando, simplesmente, o resgate da cultura ludica da infancia.

Esse grupo, julga que a crianga ao chegar na Pré-Escola, possui um
arsenal de conhecimentos a respeito de jogos e brincadeiras que podem
ser resgatados no cotidiano educacional. Nesta perspectiva, algumas
professoras optam por trabalhar a experimentacdo da diversidade de
movimentos e jogos que contribuam para a descoberta de diferentes formas
do “se-movimentar” caracteristicas da mundo da crianga, desvinculadas de

propostas “funcionalistas” que ligam movimento e aprendizagens futuras.

Discordando dessa posigao, e reconhecendo também a necessidade
de que haja no curriculo as diferentes formas de jogar e brincar,
peculiaridade da cultura ou do mundo infantii, um outro grupo de docentes

vé a Psicomotrocidade Instrumental como atribuicao de “preparar para” a
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alfabetizacdo e coloca sobre os jogos e brincadeiras ou sobre a

“recreacao”, a tarefa de instrumentalizar as criangas para a 1? série.

E interessante ressaltar, que as professoras de Educagio Fisica
entrevistadas nado distinguiram a sistematizagcdo dos objetivos e dos
conteudos do Il e do Ill Periodo apesar da desiguaidade cronolégica das
criangas. Quando perguntadas a respeito dessa diferenga, a imensa
maioria argumentou de forma negativa e que, muitas vezes, a aula era a
mesma. Um pequeno numero de docentes respondeu que as poucas

diferengas , diziam respeito ao nivel de adiantamento da turma.

Na discussdo a respeito do planejamento, a avaliagdo do trabalho
pedagoégico parece que fica prejudicada pela maneira como os N.E.l.s. e
creches programam estas situagées. Ha pouquissimas iniciativas de
reconhecer a avaliagdo como elemento fundamental para a reelaboragao
do processo educativo. Parece que a avaliagdo perde seu sentido - de
momento privilegiado de repensar o processo - pois, em relagdo ao
rendimento do aluno, na Pré-Escola, ndo ha uma cobranga sistematica de

resultados assim como o é no ensino fundamental.

Ha uma dispersdao em torno dessa tematica, evidenciando-se que uma
concretizagcdo mais regular deste processo, acontece nos parcos
movimentos internos daquelas unidades cujo como objetivo é a
concretizacdo de uma proposta politico pedagégica, coletivamente
discutida. Um dos relatos confirmou que o professor de Educagao Fisica
trabalha em conjunto com todos os profissionais da escola estudando,

discutindo, avaliando e refazendo seu trabalho.



Isso ratifica a idéia de que, quando ha uma iniciativa da unidade como
um todo em discutir as questdes politico-pedagoégicas, a avaliagao surge
paralelamente como consequéncia do processo e constitui-se na promotora

do crescimento e da melhoria da qualidade do préprio trabalho.

Em relacdo ao planejamento global, pelo que o estudo apontou,

considero relevante o seguinte

O planejamento tem que ser em conjunto, ele é da escola.

Ele é do coletivo daqueles professores, ele ndo é nem do
professor de sala nem do professor de Educagdo Fisica.
Ou ele é uma agdo da escola, ou é preenchimento de
formulario... Tem que romper com as gavetinhas....

As “gavetinhas” referem-se a uma visdo fragmentada do curriculo da
Pré-Escola, através do qual suas diferentes profissionais, de uma forma
geral, nao conseguem extrapolar o permanente conflito que se instalou
quando da implantagao da disciplina/atividade e aparece, atualmente, ainda
enraizado nas agbes que envolvem o trabalho pedagégico da educagao de

zero a seis anos da R.M.E.F.

Cabe, portanto, ao resgatar essa experiéncia, tentar transpor alguns
obstaculos que entravam as possibilidades de superagdo de um curriculo
compartimentado e caminhar em diregdo a uma organizagéo curricular

dindmica, integrada e que objetive, incessantemente, a busca da totalidade.
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PARTE lll - CONSIDERAGOES FINAIS:
O DESAFIO DE SUPERAGAO DE ALGUMAS DICOTOMIAS

No inicio deste estudo, expus o objetivo de tragar a trajetéria da
Educacgéo Fisica enquanto disciplina/atividade presente nos curriculos da Pré-
Escola na R.M.E.F. O ponto de partida para a concretizagao deste, sao os
dados levantados pela empiria que, sistematizados a luz do referencial tedrico
apontaram alguns elementos para a discussdo em torno da especificidade da
Educacgao Fisica na Pré-Escola e de como as profissionais deste campo,

organizam o seu trabalho pedagodgico.

A presenc¢a de uma profissional “especializada” na Educagéo Infantil - no
caso a professora de Educacgao Fisica - tem o seu surgimento explicitado em
“Génese da Educacao Fisica na Pré-Escola”. Neste a representacdo sobre
papel desta profissional oscilou entre: a compensagao de caréncias afetivas
das criangcas em relagdo a falta da figura masculina; a fungao de coredgrafos
de eventos que visavam mostrar a comunidade o trabalho realizado nas
Creches e N.E.l.s, e a ocupagao de vagas criadas devido ao excesso de

profissionais no mercado.

A primeira justificativa, de ordem psicologica, determinava a professora
de Educagao Fisica o papel de substituir a falta da figura masculina, ou seja do
pai, que, segundo o olhar da coordenadora de Pré-Escolar da época, as
criangas socialmente desfavorecidas nao tinham. Esta determinagao, tentava
camuflar um problema de origem social, atribuindo a instituicao educativa um

papel de compensacgéo das caréncias sociais e afetivas. A outra justificativa



confunde-se com a historia da Educacéao Fisica, pois desde a Grécia, o publico

assiste impassivel ao “espetaculo” que culmina com a vitéria ou a derrota.

A década de setenta e o inicio da década de oitenta assistiu a retirada
da Filosofia dos curriculos escolares e o ingresso da Educacao Fisica que, de
certa maneira, passou a ocupar seu lugar. Na diregdo do uso “espetacular”
desta “atividade”, presente no curriculo, incentivou-se a competicdo a todo o
custo e o papel da profissional deste campo fixou-se muito mais como o
“treinador”, “coreodgrafo”, “adestrador”...e menos como professor - aquele que

ensina a todos, indistintamente.

O excesso de profissionais que disputavam uma vaga no mercado, em
funcdo da existéncia de trés cursos de formagao em Educagdo Fisica em
Florianépolis - U.F.S.C., UD.E.S.C. e C.E.F., pressionou a contratagédo de
docentes para atuarem como “especializadas” na Pré-Escola. Ja conhecida
por todos, a pratica de contratagdes, no servigo publico, para além das reais
necessidades da demanda, advém de uma ideologia clientelista de administrar
aquilo que €& “publico”. Creio que reside nesta justificativa, aquela que

concretamente instalou a disciplina/atividade no curriculo

O desenvolvimento da disciplina/atividade envolveu a elaboragao de
programas que evidenciaram a existéncia de trés concepgbes teoricas
diferenciadas que, na pedagogia, muitas vezes, acabaram por se confundir. As

influéncias que a Educagao Fisica recebeu foram da:
a) Recregdao entendida como compensacao das energias gastas pelo

massacre da sala de aula ou como desenvolvimento de atividades com fins em

si mesmas;

146



b) Psicomotricidade como instrumental e preparagdo para as
atividades “futuras” - a alfabetizagdo, ou como metodologia relacional, que se
confundiu, pedagogicamente, com a recreagao, incentivada por uma certa

crenga no “espontaneismo’.

c) Desenvolvimento Motor que, tendo no esporte de rendimento seu
fim ultimo, quando aplicado a Pré-Escola, tenta antecipar o treino de

habilidades importantes para a formagéao de atletas “no futuro”.

No funcionamento da disciplina, através das representagbes das
profissionais, pode-se perceber diferentes formas de referenciar as agbes
docentes que denotam uma visao fragmentaria de Educagéao Fisica e de Pré-

Escola. Dentre elas:

a) a dicotomia corpo/mente - As professoras, em geral, concebem a
crianga como um ser dual, ou seja, o trabalho pedagoégico da sala de aula, €
um atributo da mente, da cogni¢ao. O trabalho pedagégico da Educacao Fisica

é voltado as questdes do corpo, ou seja, para os aspectos psicomotores;

b) a dicotomia sala/patio - As professoras de sala desenvolvem seu
trabalho pedagogico, basicamente, na sala, enquanto a tarefa pedagogica das

profissionais da Educacao Fisica sao atividades “corporais” no patio, na rua;

c) a dicotomia teoria/pratica - Assim como corpo/mente; sala/patio, ha
sérios equivocos na compreensao do significado de teoria e pratica. A maioria
das professoras entende que o espago de sala de aula, € o espago da teoria,
enquanto que a pratica é dada pelas atividades desenvolvidas pela Educagao

Fisica.
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Em relagédo ao trabalho pedagégico propriamente dito, ficou evidenciado
que, na maioria dos casos, todo o processo de planejamento, é elaborado de
forma individualizada pelas duas profissionais apesar de haver algumas

propostas de trabalho integrado.

Nos casos, em que ha a discussdo, avalicdo e a reelaboragdo do
trabalho pedagdgico ha, sempre um projeto politico-pedagdgico igualmente em
processo de construgao do qual participam as diferentes profissionais. Neste
sentido, & possivel afirmar que a possibilidade de preparar o traballho
pedagégico nao é fruto de iniciativas eminentemente individuais e sim, produto
da discussdo coletiva da unidade. Esta possibilidade Perrenoud, (1993)

denomina “releitura da experiéncia” informando que

Se a organizagao escolar (neste caso unidades de Educagéo

Infantil) arranjasse mais lugar e espago para um trabalho em
comum, ou facilitasse a discussdo entre os[as]
professoresfas], é provavel que se incentivasse uma nova
leitura da experiéncia. Mas isto ndo é suficiente: os[as]
professoresfas] estdo ainda bastante reticentes quanto a
discussao das suas praticas com outros[as] colegas. Faltam
as relagdes de confianga que pressupde lagos de amizade .ou
sentimentos de pertenga a uma equipe pedagogica. (p.44)

Os dois fatores apontados por Perrenoud se confirmam a partir da leitura
da pratica pedagogica das profissionais: a possibilidade do trabalho em
comum que seria dada pela organizagao global da unidade e o incentivo as
relagbes de confianga entre os pares. O momento da “Parada Pedagogica
Mensal” ja existente na RM.E.F., é fundamental para que este clima seja
propiciado, porém, ndo pode ser o unico motor da ‘“releitura da experiéncia”

que precisa, além disso, da vontade politica de “construir junto”.
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A existéncia de situagdes que favorecem a “releitura da experiéncia” na
rede nao diminui o conflito que se instalou a partir da entrada da “especialista”
em Educacgédo Fisica no curriculo da Pré-Escola e que tem sua génese no
ponto zero do histérico que se tragou estendendo-se por todos os demais

momentos percorridos.

O embate evidenciado remete a algumas consideragdées de Forquin
(1992). Ele afirma que a organizagédo dos conhecimentos escolares na forma
de disciplinas exerce uma imposi¢ao dos docentes sobre a necessidade de
determinar fronteiras a partir das identidades que possuem frente ao curriculo.
A duvida que se coloca €, se esta compartimentagao em forma de disciplina,
estd atrelada a necessidades epistemologicas ou didaticas ou, se sao

resultantes de pressdes sociais.

No caso das professoras unidocentes, parece haver um dominio que lhe
é proprio, do tempo e do espago, pedagogicamente necessario as
aprendizagens. No entanto, os curriculos compartimentados em disciplinas,
promovem entre as docentes ‘relacbes de competicdo que definem e
defendem fronteiras, exigem certa fidelidade da parte de seus membros e lhes
conferem um sentimento de identidade” (Musgrove apud Forquin, 1992:38). Na
R.M.E.F., estes conflitos em torno do tempo e do espago pedagogico acirram-
se, também, pela competi¢cao financeira, decorrente de jornadas de trabatho e
remuneragao diferenciadas. Ha ainda uma competicdo por status, ja que a
imensa maioria das professoras de Educagao Fisica possuem curso superior e
as de sala, apenas o Il Grau. Isto denota relagdes conflituosas por status e

poder entre as profissionais.

Essas colocagdes sao feitas porque considero, a partir de Santos (s.d.),

que o surgimento de uma disciplina no curriculo
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representa (...) a hegemonia de uma determinada posigdo
naquele campo. Partindo desta idéia, a historia das materias
ou disciplinas escolares deve considerar o conjunto dos
grupos competidores, em qualquer época, lutando por
aceitagcdo de suas posigdes. (p.4.)

A pesquisa demonstra uma certa hegemonia da corporagdo da
Educacéo Fisica evidente, por exemplo, no caso da existéncia de uma divisao
autbnoma e diferenciada das demais na Secretaria de Educagédo e uma
distingdo,em termos de estatuto, delimitada pelo Plano de Carreira com

vantagens para profissionais de fungao idéntica.

Essa hegemonia representa muito mais o nivel de organizagao das
profissionais do campo da Educagéo Fisica que inclui a existéncia de
associagdes por categoria (como por exemplo as Associagdes de Profissionais
da Educacéo Fisica - A.P.E.F.s’, sindicatos, movimento estudantil organizado,
etc...), respaldando algumas agbes que se configuararam, historicamente,
mais como expressao de sua forga, do que da tradicdo da area de estudos ou
disciplina em termos de prestigio académico ou de necessidades didaticas de
inclusdo da disciplina/atividade no curriculo. Isto porque se considera que as

disciplinas escolares se apresentam como:

corpus de conhecimentos providos de uma logica interna,
articulados em tormo de alguns temas especificos,
organizados em planos sucessivos claramente distintos e
desembocando em algumas idéias simples e claras, ou em
todo caso encarregados de esclarecer a solugdo de
problemas complexos. (Chervel, 1990:203)

No momento da pesquisa em que era solicitado as participantes que

indicassem a sequéncia que a disciplina/atividade teria quanto aos conteudos

'Nio quero afirmar, contudo, que neste caso estudado tenha havido efetivamente uma certa pressdo em fungao
da atuagdo desta entidade especificamente. Talvez um estudo aprofundado das organizag¢des profissionais nos

desse elementos para analisar melhor a questéo.
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e métodos trabalhados no II e Ill Periodo, dadas as diferengas de
desenvolvimento bio-fisiolégico, psicolégico e socio-cultural das criangas
obteve-se como resposta que ela nao existia, basicamente. Em alguns casos,
esta diferenciagao era dada, pelo “nivel de desenvolvimento” em que o grupo
se encontrava. Em alguns casos, inclusive, o |l Periodo as vezes estaria “mais

adiantado” do que o Ill Periodo.

Diante das caracteristicas especificas do desenvolvimento e
aprendizagem desta faixa etaria nos aspectos acima citados nao vejo sentido
no incentivo a seqlienciagdo do conhecimento assim como € historicamente
objetivada nas disciplinas escolares. Por isso, convém lembrar que a
constituicdo de uma disciplina escolar € dada por um corpo de saberes que lhe
é proprio, que guarda relagdo com os dominios da cultura, com as ciéncias
afins sendo, através de sua organizagao, que se da a apropriacado da histéria
das ciéncias que a embasam. Esta apropriagao pode ser facilitada pela
sequenciacéo logica e metddica dos conteudos de ensino, nunca perdendo de
vista a dimensao didatica que o processo pedagdgico precisa engendrar.
(Saviani, 1994).

O que pode se depreender dessas afirmagdes € que se nao ha uma
sequenciagao logica do conteudo das disciplinas que a torna objeto de ensino
e aprendizagem através da transposicdo didatica, ndo ha, na verdade, a
constituicdo de uma disciplina pelo menos na acepgdo do termo conforme
Chervel (1990); Santos (1992) e Saviani (1994). Logo, a partir daqui, faz-se
necessario retirar o termo “disciplin@” do bindmio criado para designar as
praticas que foram sendo desenvolvidas pela Educagao Fisica na Pré-Escola,
desde 1982, na RM.E.F.
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A contradicao disciplina/atividade que estava presente tanto na
legislacdo que impunha o conceito de “atividade” para a Educagado Fisica
escolar, como no discurso de suas profissionais, que clamavam pela sua
elevacio a categoria de “disciplina”, exigindo, assim, seu fim como atividade,
ndo pode ser generalizada para o ambito da Educagéo Infantil, face as
diferentes caracteristicas e necessidades das criangas que frequentam as

instituicdes educativas de zero a seis anos possuem.
Essas caracteristicas e necessidades, envolvem

...a brincadeira (como) [...] uma linguagem simbdlica, uma
forma especifica e singular oferecida pelo mundo moderno
para que a crianga possa interpretar, significar e compreender
de maneira ativa os comportamentos, usos e costumes e
sentimentos do homem adulto. (Wajskop, 1996:211)

Existe a preocupacdo com a necessidade de que as profissionais de
Educacgéao Infantil incorporem ao trabalho pedagégico, o ato de brincar, pois
ele vem constituindo-se culturalmente na forma privilegiada da criangag de
zero a seis anos apreender o mundo que a cerca. Esta apreenséo, precisa se
efetuar num ambiente que, permeado pela ludicidade, pode ser mais
adequado para envolvé-la, conferindo um sentido educativo as praticas
pedagogicas, conforme aponta a atual Politica de Educagéo Infantil do MEC
(1993). Nesta perspectiva de trabalho, ndo ha razdes para reproduzir a
sequenciacao dada pela escola aos temas que devem ser tratados na

Educacéo Infantil.

O sentido educativo que ela precisa ter nao deveria, entao,
descaracterizar a fun¢do do brinquedo, tampouco o papel da profissional que,
incentivando as diferentes formas de brincar e interagindo com as criangas e

por intermédio delas, poderia compreender melhor os significados culturais
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expressos por esta atividade, propondo uma recriagao destes significados, que

possibilitassem a elas a construgdo de novos conhecimentos. (Brugere, 1994).

Mesmo que a brincadeira fosse encarada como propulsora das acgoes
educativas e que a Educagdo Fisica incorporasse essa idéia de forma
integrada ao curriculo global da turma, ndo faz sentido “sequenciar a
brincadeira”, objetivando tornar a primeira‘ uma “disciplina” baseada nos
principios cientificistas da sequenciagdo do conhecimento. Ora, este, nesta
etapa do desenvolvimento infantil, € demonstrado e vivenciado pelas criangas
através de suas diferentes linguagens, sendo a brincadeira a forma
brivilegiadas. Nesta perspectiva, ndo cabe determinar a organizagao curricular
um modelo escolarizado que se apoie na disciplinarizagdo que hierarquiza
conhecimentos e submete o0s alunos, constantemente, provas de

transmissao/assimilagao.

Além disso e, conforme prevé a legislacao', a Educagao Fisica enquanto
“atividade” que possui fins em si mesma, também n&o pode ser inserida nos
curriculos das instituicbes educativas de zero a seis anos. Isto porque se
entende que a educagao precisa partir do resgate da cultura infantil expressa
pelo brincar, sendo por seu intermédio que a profissional responsavel
possibilitara o acesso aos bens universais, construidos pela humanidade em
seu infinito processo de construgdo e reconstrugdo dos significados culturais
do conhecimento. Assim sendo, ndo pode haver espago nos curriculos de
Educacao Infantil para atividades com fins em si mesmas, pelo papel
ideologico que exercem levando as criangas a uma visao de mundo pobre e,

consequentemente, a submissao.

'Refiro -me novamente a Lei 5692/71



Para tanto, a Educacgao Infantil precisa definir sua propria organizagao
curricular, desvinculando-se do modelo da escola. Esta afirmagao surge do
questionamento a respeito do que seria o curriculo da educagéo de quatro a
seis anos se professoras de Ciéncias, Matematica, Geografia etc... também
fossem inseridas neste e passassem a atuar como “especialistas” em seus
campos de conhecimento da mesma forma como a Educagao Fisica tem se

configurado em “ especialista no corpo”.?

O curriculo de Educagao Infantil precisa contemplar as formas de
manifestacdo, caracteristicas da crianga de zero a seis anos de idade,
privilegiando as diferentes linguagens que se externam pela oralidade,
dramaticidade, leitura, escrita, musicalidade, corporeidade, gestualidade....
Estas formas de expressao vividas e percebidas pelo brincar, representam a
totalidade do “ser crianga” e precisariam estar garantidas na organizagao
curricular da sua educacao assim como sugere a atual Politica de Educagao
infantil do MEC (1993), e ndo enquadradas em areas do conhecimento e

alocadas em disciplinas.

A crianga, enquanto sujeito historico, representa singularmente, as
diversas manifestacbes culturais que apreende em suas atividades cotidianas
na familia, na escola, nas relagdes que trava com os adultos, com as outras
criangas, com o mundo. Quando se expressa, o faz com todo o seu corpo, por
intermédio dos gestos, da oralidade...Ela ndo é um ser corporal agora e
cognitivo, depois. Na brincadeira, a crianga é um ser unico que demonstra por
intermédio de seus movimentos, uma totalidade. Fragmenta-la e fragmentar as
formas que podem leva-la a construgdo de novos conhecimentos, € um

desrespeito.
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Nao pretendo, contudo, responsabilizar as professoras dos “males da
educacao”, pratica do pensamento liberal, ndo cabendo, entretanto, reproduzi-
lo. O que faz sentido é ouvir o alerta destas docentes que atribuem aos cursos
de formacao que frequentaram, a fragilidade teérico/pratica que possuem em
relacéo ao trabalho pedagégico com o movimento humano voltado as criancas
de quatro a seis anos de idade. Da mesma forma, as professoras de sala
argumentam que, em seus cursos de magistério e complementagdo
pedagdgica, ou até mesmo no Curso de Pedagogia para aquelas que o
frequentaram, ndo ha uma preocupagdo maior quanto a sua formagao, no
sentido de que possam compreender e interagir com as criangas nas
atividades que envolvem o movimento humano e, consquuentemente, a

brincadeira.

Além disso, a indefinicao histérica do papel social da Educacgéo Fisica,
enquanto pratica pedagogica, presente nos curriculos escolares, parece trazer
como problematica para a Educacgao Infantil, qual seja a caréncia de discussao
e fundamentacgéo teorica de seus profissionais neste campo e a disperséo do

trabalho pedagégico frente as possibilidades que o mercado oferece.

A indeterminagédo do perfil da profissional de Educagao Infantil, e da
Educacéo Fisica estdo intimamente relacionadas na medida em que o primeiro
precisa contemplar o cuidar e o educar de forma indissociavel em suas agoes
e o segundo, oscila entre o técnico (que precisa dominar os conhecimentos
advindos das ciéncias bio-fisiologicas), 0 humanista (que precisa dominar os
conhecimentos provenientes, principalmente, da psicologia) e o critico (que
precisa incorporar os conhecimentos provenientes das diferentes ciéncias que

se aplicam a Educacao Fisica). Como concilia-los?
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Afora as ambivaléncias que vém, historicamente, marcando a formagao

de profissionais dos dois campos, aponta-se:

a) a necessidade de ultrapassar a visdo fragmentaria que compartimenta
o conhecimento tanto em disciplinas como em praticas pedagégicas, situadas
em momentos estanques e sem relagio com a “rotina de trabalho”, impedindo
a visdo de totalidade das acdées que envolvem o trabalho pedagogico,

principalmente, no caso da Educagéao Infantil;

b) a superagédo do espago fisico, tradicionalment?, determinado a Pré-
Escola - a sala de aula - com desenho, organizacao e disposi¢ao semelhantes
ao da escola. E importante lembrar que o contato com a natureza, a
necessidade de movimento em grandes espagos, pode levar a crianga a
curiosidade investigativa e a consciéncia de que fazendo parte desta natureza,

precisa nao soé conviver com ela, mas, sobretudo, preserva-la;

c) as possibilidades de constru¢do de um curriculo que considere a
crianga de quatro a seis anos em sua singularidade, descolando-a do modelo

de aluno escolar e concebendo-a como nao-escolar;

d) que sejam consideradas as especificidades das criancas entre quatro
e seis anos de idade e a consequente “disponibilidade corporal” de que deve
dispor a profissional que atua nas instituicbes educativas desta faixa etaria

para poder interagir nas diferentes situagdes pedagodgicas.

Uma das alternativas para tal seriam processos de formagao continuada

para aquelas profissionais que ja estdo atuando, considerando a necessaria

'Expressdo utilizada a partir de Silva, 1996.
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“disponibilidade corporal” que as mesmas precisariam ter quando da

intervengé&o com as criangas, podendo

...se abrir [ao] didlogo ténico’, essencial na aprendizagem e
desenvolvimento das criangas [...] trata-se de uma troca que
se d&a, também, no nivel epidérmico; o corpo do professor
pode ampliar as perspectivas postas pelos limites do
desenvolvimento das criangas. (Silva, 1996: 8)

Uma experiéncia neste sentido estd sendo realizada em uma das
unidades pesquisadas. Nela, a construcdo de um projeto politico-pedagoégico
discutido coletivamente, determinou como fundamental a formag&o continuada
de suas professoras em relagdo a disponibilidade corporal. A partir disto, esta
sendo realizado um projeto de extensdo com todas as professoras e auxiliares
de sala do nlcleo, cujo objetivo é possibilitar-lhes o conhecimento de seus
préprios corpos, sua capacidade expressiva, através de oﬂcﬁnas de, arte
dramatica, musica, ritmo, danca, folclore, expressao corporal, dentre outras.
As professoras reunem-se, periodicamente, e participam destas vivéncias a
fim de se qualificarem. Neste caso, o principal articulador do projeto de
formag&o continuada é o professor de Educacéo Fisica da escola, amparado e

respaldado pela coordenacgao pedagdgica.

Uma outra forma de intervencdo da Educagdo Fisica na Educagao
Infantil seria diretamente nos cursos de formacgédo de suas profissionais que
ndo as preparam para as interagdes corporais com as criangas. Repensar
estes curriculos poderia significar a constatagdo da necessidade de
intervencgao da profissional de Educacao Fisica também como formadora que
problematiza as questdes do trabalho pedagégico na educagao de zero a seis

anos e a vivéncia da corporeidade das docentes.

'Para Wallon, 1975, o didlogo tonico € a comunicagdo que se estabelece corporalmente entre a crianga e 0 mundo
seja pela mimica, seja pelos gestos. Quando se expressa corporalmente por intermédio dos movimentos, a crianga
mobiliza o ambiente através da emog#o, transformando - os em “emogdo corporificada”. (apud Silva. 1996).
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Por intermédio de algumas experiéncias como esta e baseados nos
dados ja apontados que partiram da “verdadeira Educagao Fisica”, € possivel
vislumbrar algumas possibilidades para esta pratica pedagdgica que supere o
oportunismo histérico através do qual suas profissionais tentaram dar conta de
campos do conhecimento para o qual nao estavam qualificadas criando um
imaginario social negativo de si mesmas e, conseqiientemente, da propria
pratica. Faz-se necessario “limpar o terreno” e definir um estatuto da profissao,
estabelcendo territérios e delimitando fronteiras que nao precisarim ser fixas,
inertes, mas que poderiam estar abertas ao intercambio, a trocas que, cada
vez mais, superem a disciplinarizacao hermética. A profissional da Educacgao
Fisica ndo pode ficar fora da Educagao Infantil, mas urge que repense seu

papel, suas formas de agao e intervengao.

Diante do que os dados analisados por esta pesquisa apontaram, o
desafio de superagao da pratica pedagdgica da Educagéo' Fisica quando

situada no ambito da Pré-Escola, esta em:

- deixar de ser um veiculo de reprodugdo do modelo “esportivizante”
baseado no Decreto 69.450, intervindo trés vezes por semana, em horarios

determinados, como a “hora de...” do corpo, do patio, da pratica;

- abandonar a idéia de ser uma “atividade” que possui fins em si mesma
participando do curriculo para oportunizar a descarga de energias advindas da
saturacdo das criangas motivadas pelo esforco que fazem  para ficar

concentradas na sala de aula que as “prepara” para a 1° série;

- deixar de assumir para si o papel de sanar as “dificuldades” de

“adaptacao” social e cognitiva das criangas em seu processo de aprendizagem
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e desenvolvimento utilizando-se de exercicios que treinam as habilidades
“psicomotoras” com objetivos instrumentais. Os “problemas” na lateralidade,
na definicdo do esquema corporal, na coordenagda, nao sdo “dificuldades”,
sdo parte de um processo infinito de conhecimento de si e do mundo que

comega na infancia e ndo termina jamais.

Repensar o papel da Educagao Fisica € ir as raizes do que ela poderia
representar em termos do trabalho pedagdgico na Pré-Escola, contribuindo
para a superagdo das dicotomias tdo enraizadas na visdo ocidental e
insurgindo-se contra as formas fragmentarias de conceber o conhecimento

ihfantil.

Essas alternativas sé podem ser apontadas hoje, tendo em vista que o
estudo histérico da trajetdéria da Educagdo Fisica, enquanto componente
curricular das Creches e N.E.l.s. na R.IM.E.F., pode levar os profissionais tao
preocupados com a propria Educagcdo Fisica e a Educagéo Infantil, a

retomarem a questao:

Se Pré-Escola ainda “nao é escola”. Por que se vé como escola?
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ANEXOS
Caracteristicas Gerais dos sujeitos participantes.
a) Quanto a idade e tempo de magistério

As professoras de sala participantes do terceiro momento da
pesquisa - o cotidiano pedagogico - possuiam, em meédia, 29 anos e as

professoras de Educacéo Fisica, 31.

Quanto ao tempo de magistério as primeiras atuavam
aproximadamente ha 7 anos, sendo 4 e meio na rede municipal e 3 e meio
na Pré-Escola. As professoras de Educacgao Fisica, possuiam um tempo
meédio de experiéncia de 9 anos com 7 anos, em média, de trabalho na rede

municipal e 6 anos na Pré-Escola.

b) Quanto ao vinculo profissional e regime de trabalho

Das professoras de sala participantes da pesquisa, 9 eram efetivas no
cargo, e 6, substitutas. Quanto ao regime de trabalho 6 possuiam 20 horas
semanais e 9 delas ,40 horas.

Das professoras de Educacao Fisica, 10 efetivas e 5, substitutas.

Trés destas possuiam regime de 20 horas, 11, de 40 horas semanais e 1

professor um regime especial de 30 horas.
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¢) Quanto a formacao profissional

Em se tratando daformacao profissional, 8 professoras de sala tinham
curso superior, sendo 4 em Pedagogia, 2 em Pedagogia com habilitagao
em Pré-Escolar, 1 em Artes Plasticas e 1 em Educacao Fisica. Destas, 6
possuiam especializagado (Alfabetizacao, Educagao Infantil, Metodologia o
Ensino e Psicologia da Educagéo). Todas as 15 cursaram o magistério com

habilitagao em materno-infantil.

Quanto as professoras de Educacéao Fisica, 1 possuia magistério de
segundo grau com habilitagdo em Educagao Fisica, 14, possuiam curso
superior e destas, 6 concluiram especializacdo (Educacao Infantil,

Educacéo Fisica escolar e Administracao Esportiva).

d) Quanto as instituicoes formadoras.

Das 8 professoras de sala que possuiam curso superior, 6 cursaram
universidades publicas e 2, faculdades privadas. Dos cursos de
especializacao realizados porelas, 5 foram em instituicbes de ensino

superior publicas e 1 em instituicao privada.

Das 14 professoras de Educagao Fisica que possuiam curso superior,
12 frequentaram universidades publicas e 2, instituicbes privadas. Dos
cursos de especializagdo, 5 foram em universidades publicas e 1 em

faculdade privada .
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e) Quanto a formagao em servigo

Quando perguntadas a respeito de cursos, seminarios, palestras que
Educacdo Fisicaetivamente subsidiavam suas praticas, as docentes

denominaram como elementos significativos em sua formacao:

Professoras de Sala Professoras de E:F.

Seminarios da Rede 7 5
CEITEC 2 3
OMEP 1 2
Especializagao UFSC - 1
Gr. Estudo e Form Rede 6 1
Encont. Esc. Autonomia - 2
Encont. Col. Cor. De Jesus - 1
Curso Esc. Da Vila 1 -
Oficina de Teatro da UDESC - 1

f) O referencial teérico utilizado pelos sujeitos

Quando perguntadas a respeito do tipo de leituras feitas e que

possuiam relagao com seu trabalho pedagégico, as professoras citaram:
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