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ABSTRACT

The disguisition of master ship which is presented here
9

entitled "The Education and the Organization of de Work process

educational presuppositions and foundations, is made up of a
theoretical investigation of analysis of the relationship betwe-
en the new technologies and the development of the human intel-

ligence".

Thus, first of all, wé-emplain the relations of work and
productiom in the current capitalist society from the concept of
work itself. Secondly, having in mind that the institucionalized
péd?gmgim action may contribute to the development of th&_iht@lm

Lt

ligence of an indivicdual, we tr to find the information logic
2] 1 Y )

and the limits of the capitalist educational system, Lo, even-

tually, redrganize some educational foundations as well suggest
. v

strategies to the dévelopment of the institutionalized pedagogic

caction which wouwld be at least according to the give intellec—

tual needs and in an emergent form toward the social relations-

hip of capitalist production.



RESUMO

"4 educacdo e a quaﬁjzagﬁo do processoe de trab&Jh0 ne
capitalifmo contempordneo: uma r@definigao'nos prezzupostos e
fundamentos educacionals" consiste numa investigag&m tedrica
ﬁmb%e as relagies entre trabalho e edﬁcag&o numa pérspectiva e
analise daﬁ.relagmas entre novas tecnmldgiaﬁ & o desenvolvimento

da inteligéncia humana.

Ao observar a sociedade capitalista atual, verifica—-se
que esta vem convivendo com alteraches nas relacbes de trabalho
e de producio, em especial, pelo crescente uso de equipamentos

eletronicos = microeletrdénicos como: informatica e robotica e

pela forma terceirizada e guarteirizada de organizacdo do traba-

lho. .

As mudancas nads formas de organizacdo do trabalho reque-
rem-um trabalhador capar de executar atividades mais intelectua-
il
I-x‘_ .,
lirzadas, ou seja, um-homem universal com esquemas intelectuais
. %‘ = . :
cognitivos & ouw artisticos altamente desenvolvidos.

s}

Pard n¥o permanecer numa andlise aparente da situacdo,

investhigou- o conceilto de trabalho e suas determinacbes, onde
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o conceito de trabalho bhumano abstrato surge como base tedrica

para confirmar a légica do processo.

Aasim, & possivel verificar gque as alteragdes emergentes
na sociedade capitalista atual provém de um longo processo de
desenvolvimento humano. Processo este qgue implica no desenvolvi-—

mento da inteligéncia. Por um lado podemos encontrar o trabalho

humano abstrato realizando alteracles nas relacBes de trabalbho e

por outro lado, pode-se descobri-lo agindo também como producio
de condigbes de surgimento das estruturas cognitivas humanas. E

'

anvolver-—ae de

forma auténoma pondo estruturas de relacles que por sua vez agem
como pressupostos para novas construghes em niveis progressiva-

mente mais elevados.

0 conjunto de estruturas que v&o sendo criadas, expres-—
sas em categorias, conceitos, . teorias, ciéncias, artes, tecni-

cas, etc., formam o campo cultural de uma sociedade.

Para o individuo construir esquemas cognitivos e o

artisticos precisa ter ac ()

;
acesso deve ser mediado pelo sistema de ensino.

Esta mediago porém, implica em fornecer as condighes

f
necessarias para a construg¥o e coordenagd¥o de estruturas pelo

individun a2 partir daguelas digponiveis no campo cultural. Isto
envolve a construcfo de "habitus", entendido segundo Etges como

"a propria inteligéncia acionada”.

Portanto, ao buscar as relacles entre trabalho e educa-

CHO na perspectiva mencionada evidencia-se s necessidade do

P
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sistema de ensino utilizar-se de programas que tém por base os
| ‘
. ) I
1 i
mais elaborados esquemas artisticos e cientificos. & justamente

gata tentativa de andlise que transcorre nesta dissertagio.
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INTRODUGHQ

A educac¥o formal, desenvolvida pelo sistema de ensino

no decorrer da histéria humana e especialmente nos daltimos

culos, tem sido tema de sérias reflexbes e discussles entre

S
filosofos, educadores & intelectuais diversos. Em fungdo disto,
eristem indmeras definigles e receltas indicando como esta deve
ser executada, gqus n¥o vem ao caso citar e menos ainda discutir

o seu mérito. No entanto,. ao mesmo tempo em que corram avangos

CorLg asnsolando  os sistemas educacionais  formais. Algumas

poden ser ddentificad

destas ories as em palses como o Brasil
" 9

€M ﬁituagﬁeé como: indefinio¥o na reproducio de esquemas aqgmiw
tivég, mgrgimalixag&w de milhdes de pwﬁgoaﬁrdm prwca%$w Qduqaw
cional formal, evasdo escolar, insatisfagdo de docentes e i s
centes, precariedads nas condigl¥es de funcionamento do sistema e
formac¥o de pessoal, entre outrog.

A origem do conjunto de orises gue frequentémente 1=

apresentam nos sistenagseducactonais, incluindo o brasileiro,

podes ser localizads um poOUCo além das gquestBes gque comumente sXo

€.“

socondilcdes materials

L, main diretamente Felacionadas
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postas pelo préprio homem, nem sempre percebidas ou consideradas

pelos pesguilsadores.

na socieds-—

as condicdes materials emergentes
de capitalista contemnpordnea, . observa-se que @sta sociedade vem

convivendo  com  uma  revolucdo  gue  apresenta caracteristicas

diferentes de revolugle

anteriores, por duas raxfles basicas:

por ser uma revolucdo silenciosa @ por ser uma revolugdo que

avanga @ provoca mudangas extraordinariamente rapidas. Trata-

L
e mudancas tecnoldgicas movidas pelas produces tedrico-cienti-

Tioas.

Teto provoca aliteracies nas condighes materials de

producio como tentar verificar neste estudo e por conse-
gildncia altera as relaghes de trabalho, afetando a propria forma

suas formas de ser 8 de Pensar.

de Vvida das pessoas

cher madiang 500

na forma de vida das »

Eopor tratar-

er gue #2stas mudangas s3o tratadas

aﬁ, e @ importante
agui  como uma  ruptura interna ao capitalismo e n¥o algo além
disso, por enﬁ@ndev aque para inferir qualquer comentario sobre
mucanca no modo de produé&o, ha gque se ter as condigles objeti-
R 3: Suficiemtemenfe desenvolvidas, 0 que parece ndo Ser 0 Caso.

Pordém, o gue se quer salientar frente as mudangas €.que vem se

abyrindo indmes campos para estudos que se estendem desde a

invasfo-da privacidadeNdo individuo via tecnologia, até questbes
' 3

de ética, legislagio, papi&l do sindicalismo, uso de tempo livre,

etc: Sem desconsiderda-los, questio que interessa neste estudo
Cé especificamente as relagBes\entre trabalho e educacdo, (RINTF:S

Liva de andlise

DGR TR [ 3 5 oclas rela G tes entre novas teonol (S]] 1a% €
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desenvolvimento da inteligéncia‘humana. De modo que, num primei-
™0 maﬁento estdo sendo demonstradas as relagles de trabalho e
prmdﬁg&m na  sociedade capitalista contempordnea; num segundo

o atual) sistema de ensino

momento, a formacio, logica e limites

com bhase Jjustamente no estdgio avangado do préprio capital e

farnalmente, as estratégias nece arias para o desenvolvimento da
agdo pedagogica atraves do sistems de ensino, impostas pelas
. : .

proprias condictes objetivas. Naturalmente os dois primeiros
momentos do estudo servem como contextualizac¥o, levantamento de

pressupostos @ argumentos légicos para delinear estratégias
educacionais que se farem necessarias. Na verdade tals momentos

- . B

provém de sinteses das disciplinas de Educago e Trabalho,

fuestiies de Sociologia da Educagdo em particular e das demais
. . — ’ B

disciplinas oferecidas pelo Curso de Mestrado em Educag¢do. Sobre

35 disciplinas citadas, estas $8&m por alicerce obras de Hegel,

Mary e Bordiew, de gqualidade indiscutivel. 0 estudo destas obras

~Lam ANoTuURs 3§ e & mediac¥o de uma

por ©m 9 tornar-

ac¥o pedagégica altamente gqualitativa ministrada pelo prof

Dr. Norberto T. F gquem se deve ‘@ "violéncia simbdélica
% )

acometida, e isto tanto no perfodo de aulas guanto na orientacio

do estudo, responsivel pelo rompimento de antigas estruturas

cao e novas e

internas € a e truturas gque por certo devem
agir como esguemas geradores de esquemas. Para isto concrebtizan-
g .

e

se porem, houve & necessidade de entrar em sintonia com &S

estruturas cognitivas elaboradas pelo professor menclionado, Como

wm  momeEnto nece s, =

Ario e indispensavel na busca da autonomia

cognitiva pessoal.
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1  ORBANIZAGAD DO PROCESSO DE TRABALHO

ND CARPITALISMO CONTEMPORANEOD

- F2p

1.1 Consideractes preliminares

Mas Gltimas décadas, a socisdade capitalista vem convi-
vendo com um rapido e crescente avango nas forgas produtivas,
eupresso  no momento atual por equipamentos microeletroénicos:
dinformatica, robsética, etc. Paralelo a isto, vem Ocmrr@nﬂm

nas formas de organizag®o das inddstrias @ enpresss,

muclang

snao de tercelrizacio da acgdo produtiva e mais

altravés do proc

recentements pela guarteirizagio do processo de trabalho.

£ dres de informatica, por meio da computac¥o vem regis—

trando o [ I1Tw] imeanto de barreiras internacionals de mercado 5

globalizendo a economia mundial. Numa mesma sala ow em palses

iy D ym idiomas diferentes, culturas diversas,

distantes

mas com inters

COIMLATIE sadem trocar informactes ouw efetuanr
sy F ’

ey O ia [ Mera e [0

cada ver mais o controle, organizagdo e uso

prodativo  exiges
racional de informaches pelos produtores, como forma necessaria

para garantir a propria sobrevivéncia dos diversos setores.
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Neste sentido a informatica tem prestado auxilio. Além disto,

esta vem se tornando comum no dia-a-dia das pessoas, pregenfe
desde %uperm@rcadmé, m@ioﬁ‘de transporte rodoviarios, aéreos,
bringuedos infantis, até os mais sofisticados equipamentos de
produclo, pesquisa, tratamento de doengas, auxilio a deficientes

-

fisicos ote. Cono a evolucio destes equipamentos & rapida 0
- 3 9

‘mmrcmdm fornecedor tem se encarregado de mmntér o setor produti-

VO afualizddon Tasto ocorre atrévgﬁ da 1oaag&w“de %AQMina%‘q € em

alguns setores, o proéoprio sistema & construfdo de tal forma a

permitir temporaria acoplagesm de  inovac%o?, NE%tE CaH0, &
v

smpresa adguire un sistema de hardware mais potente, mantendo

sintonia com inovacles em software.

{ .Se a informatica tem auxiliado na.agili:agao do processo
de QHiversalizagﬁm do capital e conéeqﬁent@mente do prépfio
homem, a robsética, por sua ver, mantendo estreita relaﬁ&m com a
primeira, vem, gradativamente e de forma heterogénea, substi-
tuindo o homem no trabalho concreto, SwnsitiQo, manual. sata
torna a atividade produtiva mais rapida e eficiente emn relagdo a
atividade manual humana, reduzindo a margem de erros e perdas,
aumentando automaticamente a margem de lucros na produgdo. O
processo de utilizacko dos equipamentos vem se dando de forma

heterogénea "porgus as novas tecnologias s¥o em S1 mesmas mua to

Feteragneas ">,

neizaci¥o das construcBes tedrico-cientificas, Am quals apresen—
. \

Y

Lam-5e altamente fragmentadas e especi{ificas.
1 ',

Ao combinagko entre robdtica e informatica  tem levado

a  prodougd mercantis com margem de erro proxima a
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zero®, O gue porosua Ve Serve como eutimulo a0 produtor paca &
aquisicio e utilizagko e utilizac¥o de equipamentos automaticos.
Por outro lado, observa-se gque O btempo necessario antre pesquisa
e versio final de instrumentos automaticos especlflicos para
setores produtivos especificos €& curto, podendo reduzir-se a
zlguns meses®, especialmente gquando se trata da implantacao cle2

4.

. . , . . .
sistemnas sob encomen da de uma indastria ouw empresa. B Lmponr Tante

ob s

bem como, &

permite
criac¥o de sistemas que atendam necessidades especificas de uma

smpresa ou indastria.

0 tempo necessario entre pesquisa e realizacko de proje-

i'
tos de aubomacio pode ser um indicador da rapides com que podemn

cobertos  ow

Mo ar produtivo. Uma ver des

ocorrenr
criaﬁm% os principios tedéricos de funcionamanto de um'%istwma, a
prmdqgﬁo em novos niveis foge & qualqu@r controle ou previsdo.
s princlpios tesricos agem Como @squemnas geradorea e 2SOUEMAS,

principios, tambémn denominados por teorias

de forma qgue

a4l o criados autonom Lram=ae a0 pon Lo de criar Nnovos mun dos.

gquest¥o porém, serd abordadsa mais adiante.

Se 0 avango nas fbrga% produtivas se apresenta desta
forma, atualmente, a reducio no namero de trabalhadores, substi-
tuidos pela magquinag @ uma realidade posta objetivamente. JA
evictem setores em que "um operador realiza 0O trabalho qgue,
normalménte, seria executado por até seis pessoas"® Outras

mAquinas tém permitido a redugdo na necessidade de m¥o-de-obra

[ -
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humana em 99%7, além daguelas que dirigem uma unidade de producio

de forma totalmente autdonoma.

Ao fazer qualguer abordagem sobre inovacgles tecnologicas
em termos universais, corre-se o risco de estar mencionando o ja&
arcaico. Porém, a apresentacdo destes dados € necessaria e

parece ser o suficiente para demonstrar que os avangos btecnolo-

em constante movimento, a exemplo daqueles

acorridos em momentos histéericos anteriores, através de formas
revolucionarias também anteriores, implica em alteracles nas

! =
relagtes de trabalho e de produgdo.

As relacBes de produclo no capitalismo contempordneo

parecem exigir, dagueles que ainda conseguem trabalho, maiores
™

conhecimentos e informagles, até porque, muitos dos equipamentos

microeletronicos disponiveis, sozinhos, permanecemn ao nivel

operacional, quando ndo auxiliados pelo cerébro humano gue

transforma dados em informagcBes extremamente dtelis.

Tanto a base de superac¥o da concorrénciz entre produ-

tores quanto a garantia de emprego ao btrabalhador esta . posta
atalmente na inteligéncia, maturidade e criatividade bhumana.
ist0 porguse,
“fi nova tecnologia engendra uma outra divis¥e de trabalho
na qual n3¥o é maisz o saber do mestre de oficio esow do
trabalhador qualificado que alimenta o processo Indus-
trial, mas sim, o conhecimento adquirido pelos técnicos e
engenheiros, saber que estd materialirado nos novos equi—
pamentos”,

Em outras palavras, as relagbes de trabalho que vém se

instalando N0 requer

=moum individuo manualmente habilidoso e



sim, wum trabalhador capaz de executar atividades mais inte
tualizadas presentes desde o manuseio de instrumentos, manuten-—
Yo de equipamentos, criatividade na programacdo e aperfeicoa-

mento necessarios, versatilidade em aghes e negocliaglies com ele—

mmn decistes & solucles de problemas, enfim, um homem capaz de

umar o sew praéprio potencial intelectual . Neste sentido, segundo

Ana M. Pinto,
“A demanda por habilitacd¥o manual decreszce & medida que o
aumento da produtividade pasza a ser determinado por
maquinas microeletronicas, A menor necessidade de destreza
manual do. trabalhador que opera a maquina, é substituldo
por uma relacdo mals Intelectualirada com o equipamento.
Passa—se a requerer malores conhecimentos matemalticos,

capacidade de abstragdo e capacidade de antecipar situa-
¢hes futuraz”. ’

N

Além disso, a crescente competitividade de mercado,.
determinada pelo modo de producio capitalista, a maior exigéncia
de qualidade técnica nas mercadorias; 8 busca por individu#liﬁmm'
g identidade pelos compradores; a necessidade de reducdo nos
custos de producdo, aliados aos modéﬁmwﬁ me2i o5 de producdo sJo

alguns indicadores dos limites de uma forma de organizaglo e

funcionamento de indastrias e empres

A grande andastria ow empresa, e abarca i1nameras
atividades simultaneamente, comega a fazer parte do arcais&m
@conﬁmico/ﬁrmdutivm. Mo lugar destas, cresce a forma terceiri-
zada de producfo. A terceirizacfo da economia consiste na con-
tratag¥o de 5ervigdﬁ de terceiroﬁ para realizagiho de tarefas
pspecificas internas a uma determinada empresa ou inddastria.
Feta, antes de buscar servigos de terceiros, elege, entre suas

atividades, aguela em que obtém maior destagque e investe seuw



o
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ntido, contratando NOvas empresas, que por sua

potencial neste «
ver s¥o altamente especializadas numa area também especifica,

para a execug¥o de atividades necessarias ao funcionamento

dagquela. Assim, uma mesma empresa ou inddstria pode contar com

servicos de divers enpreszs simultaneamente. Tsto significa, o

desenvolvimento de um novo nivel de fragmentaclo e especificida-

de na economia. S92 ant a fragmentacio se dava entre produtores

@ areas de producio, agora, a fragmentagio estd posta dentro de

una mesma empresa ol inddstria. [sto implica em maiores dificul-

dades no que diz re

peito as lutas por unidade entre trabalhado-
res, pois. nesta forma, s%o muitos funcionarios, por vezes,
atuando no mesmo local porém ligados a empresas diferentes.
Nisto vale uma observacfo: se a informidtica esta se encarregando
de acabar com a "Torre de Babel'" entre produtores a nivel uni-

versal, a terceil

rizacdo da economia tende a instalar uma nova

forma de "Torre de Babel" entre operarios gque atuam numa mesma
instalaco de producko, Justamente por dmplicar  em tarefas

diferentes e tendencialmente salarios e

diferentes, habilidade
beneficios diferentes. HA na terceiridacfo, uma interdependéncia
de servicos entre empresas diferente daguela entre empregador-

trabalhador.

Apenas para dar um exemplo de como este processo ocorre
pm. tarmos numéricos: “"nos palses dezenvolvidos, este modelo j& &
wma  realidade. A Toyota Japonesza, por exemplo, tercelrizou

servigoes para 168 empreszasz'. 1o

'

Na Europa, alids, o processo de terceirizagdo vem sendo

tidos como de terceiro mundo,

implantado desde 1990, Em pal

ocidade somente nos anos 20,

g b PrOCaessn ga MO VE
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Nlem da forma de servicos terceirizados, nos altimos

anos comeca a falar-se no processo de “quarteirizagio".t?

{ A quarteilrizacio consiste na venda da préopria inteligén-

cia humana. Ou seja, n¥o se trata mais de um pequenst grupo

da producio intelectual e/ouw artistica (comercial)

@hcahregar
como tem ocorrido por um longo periliodo da histéria humana, mas
sim,  uma producfo agora de forma'maiﬁ universal onde idéias
criativas e ihteligemteg produzidas emn software, "designed"' e

outros s¥o uma das mercadorias mals procuradass e valorizadas

pelo mercado produtivo.

R TTTAE

Portanto, as formas de trabalho que comegam & surginr no
capitalismo contemporidneo, seja pela terceirizagio ou quarteiri-
Taclo parecem cuwlminar num mesmo ponto: homens com habilidades

intelectuais cognitivas e/oun artisticas desenvolvidas.

0 avango nas formas produtivas, fonte de entusiasmo para
alguns e de preocupacies pars ouwtros, bem como, as alterages
gue evocam provém da expressdo material de coﬁﬁtrug&eﬁ intelec-—
tu&ig; Ou seja, uma fmwmé concreta de manife%tég&o do seu funda-—
mento: o trabalho Humano abstrato, que ndo € algo gue nasce

agora, mas sim, o resultado de um longo processo de desenvolyi-

mento do homem.

Isto serd analisado a partir do momento, a partir do

conceitn de trabalho procurando seguir a sua légica interna.

P
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1.2 0 conceito de trabalho e suas determinacles

Para explicgv as atuais relagdhes de produgdo e de traba-—
1ho de maneira 5atiﬁfat$fia, HEM Cair no entusiasmo oW peassimis--
mo frente as tecnologias e mudang&& @ necessario fazer algumas
inquirigﬁm%>am mundo “do trabalho, buscando aii categorias de
de producio objetivamente posta e em d@%envmlviﬁenton é conve-
niente esclarecer gque este mundo do trabalho n¥o se refere ao
“rui&oga mundoe oo mercadoe', das aparéncias, dq imediato. Este
pode_%ervir para exemplificar, para 1ocalizaf no tempo histori-
Ly borém, nYo ée-explica por si sar Evnecessario entf¥o, buscar

s L _,;A,e
o conceito de trabalhm,raéﬁuawlégica enguanto concelto, apanhan~

do suas maltiplas determinag®es na tentativa de compreender a

sua propria unidade.

’

Desta forma, verifica-se inicialmente, que as condigles
materiais de producXo humana %0 construfdas pelo continuo

processo de exploracio e transformagko da natureza, ao ponto de

"M omediante o

em dado momento, construir uma "segunda nature e

dispéndio de forgas fisicas e intelectuais que se materializam
Al

ma forma de instrumsntos e objetos ou "obras" como o denomina

Hegel.

A transformacdo da naturesza se da movida pela necesside

de de satisfazer caréncias, pois, o homsm em sew estado natural

sprovido de condigles gue possamn garantir sua plena sobrevi-

vencia. Esta acYo de exploracio e transformaco ¢ o trabalbo em

2, 0 homen produ: sua subsist@ncia,

i

sentido amplo. Atravd

”a
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transforma a natureza e se transforma, constrdl instrumentos
produtos gue awdiliam @/ou satisfazen suas caréncias.

amente, desde Locke, culminando com Hegel e Mars

Teori

fapud Etges, p.92), O tﬁabalhw & o "elemento central de objetiva-—
cXo do homem no mundo. Por esta mediagho ele Ge constrel Cono
Pomem @ vai consbrwindo um oaundo nais humano, superando a n{eat*za
naturalidade e imediatidade dele e do mundo". Portanto, pode-se
definivr o trabalho como wuma agdo necessaria a efetivagko do
intercimbio material entre o homem € natureza no sentido de
manter e produzir as condigles Objetivaﬁude ﬁmbrevi;éncia humana
e no senbtido de superar a sua naturalidade e imediatidade. E@
outras palavras, através do trabalho o homem _”tran5forma a
nature za para satizfarer ﬁaf@ncias e com issm.cmnstréi o murnd o

nas suwas Invinitas particularidades" " Sy

§§>ﬂ Na medida e

%o 6 desc

EOPP .
RPN,

m que o trabalho val se desenvolvendo, iopli-

ca em criach obertas, ondey, ao mesmo tempo em que o

‘

hFomem cria novos produtos passa também a depender da atuwagio,

u%m:mu EIEMS LMD dé%tmmj Os instrumentos, por exemplo, funcionam
como  elementos mediadores e auwxidliares na relagdo trabalhmm
nhjeto ouw homem-natureza, 0% quais podem ser, desde wuma ﬁimpleﬁ
€ rﬂ%tica alavanca a0 mais sofisticado aparelho mjcroeletraﬁicp.
Sua fungo esta no aﬁxiliu & obtenc¥o de produtos e/ou servigos.
N¥o desprezando, porém, as rupturas e mudangas gqua ocorrem nas
relactes de trabalho entre a descoberta & o uso, por exemplo, da
alavanca ou de um @quipamento microsletrénico. 0 praoduto, pBr
sua vesz, e um walor¥demu5o, um material da naturera adapltado az

-3

ne e idade sz humanas através de mudanca de Forma".?
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(i} Assim, © homem, servindo-se de suwa capacidade intelec-
tqu!e forga fisica, empenha-se num vasto processo produtivo.
Nesté processo, o trabaihm, deﬂelemento relativamente insignifi-
canté, como mera forma de produgcfo da subsisténcia e algum
eMCﬁdenfw, em dado momento hiﬁt6Pic0ﬁcgmh/f@DﬁTEQmﬁiwﬁTﬁfﬁﬁﬁs
/ﬁﬁ%‘;@d@EW passa a assuminr um papel ;entral na vida do homem,

determinando suas acbes, pensamentos, enfim, sua forma de vida.

@D/é no capitalismo gue vamos encontrar o trabal%o, na
condigdo de pépel central na vida do homem. Negfa modo de produ-
c¥o, o trabalho passa a ser, essencialmente, a danica forma de
renda e conseqguente condic¥o para manUtgngaé e sobrevivéncia de
grupos determinad05‘e_ao Mesmoe tempo,.uma forma de acamulo de
renda e poder para outros. Isto equivale a dizer que, a forma de
orgéﬁixag&o das relaghes: de_trabalho entre m%vhomenﬁ, determiha
€ mddw.dm produco @ as relactes sociais de ums sociedade /Do
\_,4‘_\ -k )

monopélio de produtos, instrumentos e forga de trabalho pela

coletividade ow individualidade dependem as relagbes de produgdo

am N BOCLeda

. BEono capitalisno, o monopdlio

gque ge estabel

de objetos, instrumentos e forga de trabalho & individual ouw em
PEQUENNs grupos, sendo que o monopélio da forga de trabalho se
da de forma indireta, através do contrato deé trabalho, onde o

valor econémico detido pelo grupo dominante permite a compra de

forca de trabalho daqueles desprovidos de tais condigbes.
- )

’

Desta forma,

"0 processzo de produgdo capitalista caracteriza-ze, funda-
mentalmente, pela sua natureza contraditeria, qual seja,
por ser produto do esforgo coletivo de dominio do homem
sobre as for¢as da natureza, e de ser, ao mesmo tempo,
apropriagdo privada desse esforgo conjunto”’
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Em outros termnos, esbe modo . de produco caracteniza—-se
pela divis¥o entre capital e trabalho, o gue implica numa rela-—
cl¥o de interdependéncia objetivamente posta e ao mesmo tempo,
| enguanto axiste nasta relago, a domina e determinz. Isto signi-

fica qgue o capital & o sujeito na relagio, cenferme——jiafoil -
gpontade—por—Marsd®, sendo proprietario e trabalhador apenas

elementos do mesmno gé&nern, isto @&, duas classes a8 formar a

unidade do capitaly/
pa—

Trata—-se pois, de uma relagdo construida pelo homem,

amenhe 8 gque para se romper exige mudangas objshti-

[BRWA:Y ta COoncre

vas. Hobre tais mudancas objetivas, Engels menciona que,

“A divisdo da sociedade em uma classe exploradora e outra
explorada, em uma claszse dominante e oculra oprimida, era
wuma conseqiifncia necezsaria do anterior desenvolvimento
Incipiente da produgdo.. Enquanto o trabalho global da
zociedade der apenaz o estritamente neceszsério para cobrir
‘az necessidades mals elementares de todos, -e -talver um
pouco mals; enguanto, por 1zz0, o trabalho absorver todo
o tempe, ou quase tode o tempo, da Imensa maloria dos
membros da sociedade, esta se divide necessariamente em
classes., Junto & maloria constrangida a ndo fazer outra
colsa sen¥o supartar a carga de trabalho, forma-ze uma
-lasse que se exime do trabalho diretamente produtive e a
cujo cargo correm of assuntos gerals da sociedade: a
direc¥o doz trabalhos, o5 negécios publices, a justiga, asz
ciBncias, az artes, etc. (...} A divisdo da sociedade em
claszzes tem sua razdo histérica de szer, sob determinadas
condi¢des sociais. Era condicionada pela insufici@ncia da
produsdo, e zerd varrida quando se desenvolverem plenamen-—
te as modernas forgas produtivaz".'

Nos escritos de Engels aparecem varios elementos impor-
tarntes que merecem algumas observacBes. éudivisd¥o entre classes

A ue—ss he S w8 e voltada & relac¥o de venda da forga de
2 Pl (8> il . Y . ol

trabalho, ao contrato de trabalho, polis a divisXo entre possul-

dores e n3o possuidores de bens materiais & quase tadn antiga

/4
\\quanto 3 histéria da prépria civilizag¥o humana /0 mesno aconte-
ce ooom a2 divisZo entre trabalho manual e intelectual expresso
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o trabalho Iinte-
lectual separado do manual, surge como um melio de apropriagdo,
por parte de ndo-trabalhadores, dos produteozs do trabalho dosz

trabalhadores ainda no EFgito Antigo"?, porém, no capitalismo

asoume wn cardter exploratério. No entanto, o elemento fundamen—

tal que Engels, assim como Marx?, traz & tona & a divis¥o de

clas HEEG COMO Wn momen to necessario e o desenvolvimento [ leno das

modernas forgas produtivas, como condigfo objetiva para mudan-—

)

§
w "

snvolvimento das modernas forcas produtivas,

Sobre o des
historicamente, verifica-se que,
“"Primeiro velo a maguina a vapor (1848); depois a produgdo
mecdnica doz motores elétricos e a combustdo (anoz 30
deste século); e Tinalmente; a producdo por meio de maqui-
na de aparelhagem eletrisnica e daquela que utiliza energia
atsmica (entre os anos 40 e 50).%
Em termos energéticos, primeiro houve a exploragdo das
gquedas o agua; depois a energia guimica de reaches intermolacu-

lares (a combustio) e em seguida a energla nuclearnr

(} Cada fase de mudanga nas forgas produtivas se faz acom-
S, e e e——

e —

panhar por alteragbes nas relagles de trabalho. Sey, inicialmen-

e

e o o

e e e T T e e

tio, & ferramenta servia como um prolongamento dos bragos Ruama -

nos, a criaclo da maguina, que se apresenta de forma i ferente

em épocas diferentes, encaminha-se em direg¥o a abstrac&o do

homem do trabalho. A abstragl¥o do trabalho concreto, sensltivo,

manual parece encontrar-se efetivamente posto. Mary Jj& chamou &

atencXo sobre 180 20 Mencionar que,

“Depois que oz Instrumentos se transformaram de ferramen—

tas manuals em Terramentas lIncorporadas a um aparelho
mecdnico, a méquina metriz, o metor, adquire uma forma
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independente, linteiramente livre dos limites da forca
humana”. =

sen de trabalho por sua vez, que anteriormente se

realizava na foroa artesanal, muada para a - forma manufatureira

once o vice-

em ol ve s operagles especializadas, porém ainda

manuais. Posteriormente, com o desenvolvimento da ciéncia, o

e -
trabalho liga-se & miquina & num segundo momento, a maquina
objebiva o btrabalho ¢ conhecimento. O parbtie de entdo, o homemn

deixa de ser a principal  forga produtiva, substituldo pela

AL & W

Desta forma, a avalanche tecnoldégica que vem invadindo a
vidafdm homem contempordngo, bem como, as ﬁudangas nas relactes,
NG sdo novidades que se origiram nos dias atuais. N¥o & também,
algo qgque ocorre por acaso, por vontade dd capitalista ouw pelas
descobertas cientificas simplesmente. .HA um  fundamento, uma

substdncia social com base objebiva que pressupBe e determina

essas mudangas, que @ o trabalho bumano abstrato.

1.3 A _substancia trabalho humano abhstrato

Se o trabailho & o elemento fundamental para o Capital,

torna central na vida do homem, indispensa-—

pois A neshte oue s
vel na produgcdo de mercadorlias e geracko da mais-valia, por

outro lado, "comparece distarcadamente na troca de mercadorias,

até porgue ezza # a Torma de aparncia, de manifesztagdHo primeira

do capital".?® No capitalismo n¥o aparece o trabalbho concreto,
mas sim, & mercadoria, o valor. Mercadoria gque adguire sew valor

pelo trabalho humano mas que no ato da troca apresenta-—-se como



L ho uamang sbhabrabo. De

valor perbo Lra

valor.

acordo com Mar,

“como valores—de—uso, as mercadarias sdo, antes de mai
nada, de qualidade diterente; como valores—de-troca, s
podem dJdiferir na quantidade, ndoe contendo, portanto,

nenhum dtomo de valor-de—-uso. Se prescindirmos do valor-

de—-uso da mercadoria, 50 lhes resta ainda uma propriedade,

a de ser produte do trabalhe. Mas ent3o, o produto de

trabalho jo terd passzado por uma transmutagdo. Pondo de

lado o zeu valor—-de—uso, abstrafmosz também, das formas e

elementos materiais que tarem dele um valor-de-uso (...)

Ao desaparecer o cardter 4til dos trabalthos nele corpori-

ficados, desvanecem—se, portanto, as diferentes formasz de

trabalho concretoe, elas n3o mals se distinguem umas das
outras, mas reduzem-se, todas a uma lnica espécie e

trabalho, o trabalho humano abﬁtrata”.Q’

5
I
a

Para o trabalho hwmano abstrato poder por-se como tal,

ha a necessidade, "de un lado, de muitos trabalhos concretos e

’

particulares (...) De outro lado, as agles irretas, espacos

temporais, da troca"?. De forma que o trabalho abstrato revela-—

e na troca, mas somente pode ocorrer mediante algum Lrabalho

srvolvido. Sendo assim, S& num pramelro momento

concreto ga de

da civilizaglo, o homem usa suas capacidades fisicas e intelec—

tuails para produzic o necessarior a3 sua manubtencio, assim que

tlen

as realizache

oby bam  alguma produgio e ernte, efebivam-

trocas. Segundo Marx, isto se torna possivel porgue,

“Comunidades diferentez encontram diferentes meiosz de
produgdo e diferentez meios de subsiszténcia em ambiente
natural. feu modo de producdo, modo de vida e produtos 530
por Iszo diversos, £ essa diferenga natural que se provoca
a troca reciproca de produtos e em conzegiiBncia a tranz-
formac¥o progrezsziva desses produtos em mercadoriasz, ao
entrarem em contato com as comunidades” .

Fstas trocas, de esporadicas e casuais, desenvalvem—se
encontrando condigles plenas de aparecimento no modo de producdo

condicles plenas para o desenvolvimen-—

capitalista. A0 buscar

novamente com a evoluclo das forcas

to das

depara—
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produtivaes. " (... 0) Devido ao d@s@nvmlpjmentm dax forgas produti-
vas, surge a producdo de mercadorlias, quandb, rompendo-ze estes
vinculos comunals, o produtores paszsam a aglir come produtores

independentes na gualidade de produltos privados" .,

rva Mars,

Por outro lado, como ob

“Az mercadoriaszs 36 encarnam valor na medida em que s5d0 a
express30 de wma mesma substéncia socral, o trabalho
humano; zeuw valor €, portanto, uma realidade apenas 50—
cral, 5o podendo manifestar-se, evidentemente , na relagio
ial em que uma mercadoria se troca por outra”.2¥

sim, a relaco socisl de troca de nmercadorias se da de

2m

S WP

forma mals acenbtuada no capitalismo, pois, neste, mualbe

o pela prodo-

@& e D rodutores o €216 nclerntes I cde forma ey a pre

c¥o de mercadorias & malor.

0 elemento gue vail proporcionar & diferenciar o valor de
uma mercadoria em relac¥o a todas as outras é ent&o, o trabalho
humano, gue de trabalho concreto transmuata-se em trabalho humano

ababtrato.

cles

0O trabalbo humano abstrato se constitul nuam proce

operaches reails, efetivas, mnateriais, porém, abstratas no murclo

material, ou seja, abstracbhes reails. NQ troca, ndo interes
MmO e trébalho produsziv aguela mercadoria, & sim, 2 marca-
dorié em si, "sua exiztfncia social"®, enguanto produto do
Lrabalho bumano, Com wum  valor det@rminadon ouw "uma wvalidade
social reconhecida. Segundo Etges, trata-se de uma abstrag¥o
Peal? POLS,
«“Em primeire lugar, abstral do individuc que predur, pois
n¥o Importa quem produz, nem em gue condigles ele traba-

lha, etc, em segqundo lugar, abstral ou prescinde do indi-
viduo que vail consumir o produto. Terceiro, abstral da
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qualidade do produto, que - lhe interessa apenas enquanto
exprezz¥o dele mesmo come valor. Quarto, no trabalho
abstrato estd posta a abstracdo dos carecimentoz dos
homens, importando apenas a realiragdo de si como valor.
auinto, nele estd presente a abstragdo do espage onde ze
produziu ou produz-alquma coisa, bem como, sexte, estd
presente a abstracde do tempo empirico Individual de
produgdo: tempo e espago realmente abstratos (...}7.32

Poartanto, o trabalho humano abstrato é valor que se

i . -
realiza na troqa. Nesta, "o trabalho se transforma numa realida-
de etfetiva: 6 szubstdncia (...). & substdncia social, que, de
resultado agora ¢ preszuposto de todos oz trabalhos dos ho-
mens"¥; "¢ zintese abstrata da relagdo social e da relagdo do

homem com a naturera"™.

Enquanto substéncia, o trabalho humano abstrato "objeti-

va—-se em valor, e este por sua ver se exteriorira nas ftormas de
. ‘ ’ : :

dinheiro e das mercadoriaz"®., Por outro lado, como “relacdo

social, toma a forma de colzas e de relagdes entre coisas"%,. A

tomada de forma de coisas refere-se também as forgas produtivas

ue, para se srvolverem, dependemn da abstraco intelectual do
homem. F esta w6 se realiza tendo o trabalho humano abstrato

COME Pressuos to.

A,

0 trabalho huamano abstrato, uma ver posto, & "zubstdncra

valor que e valoriza awtomat icamente"™, e por isso também,

modifica as relacBes de trabalho, razdo pela qual foi mencionado
anteriormente que as mudangas nas relacles sociais e de produgXo

n¥o se dEo ao acaso.



_maqqina automatica. E isto implica no dominio
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1.4 Trabalho humano abstrato: da abstracfio real a abstracdo

intelectual

Se por um lado podemos encontrar o thabalho humano
abstrato realizando alteragBes nas relagles de trabalho, por
outro lado pode~59 descobri-lo agindo também como produgdo de
condigles de surgimento das estruturas cdgnifivas humanas.

‘

Vimos que o trabalho humano abstrato sobressume  do
trabalho qualitativo, individual, concreto. Estes sdo apenas sua

Vimos também que a realizagio efetiva do trabalho
fe r"}fh

abstrato se d& guando o trabalho manual & substituido pela
do processo pelo

homem através da ciéncia. A ciénocia, por sua ver, consiste

aﬁﬁaﬁcialmenfe em producfes cognitivas teéricpwahﬁtrataﬁ.
O conhecimento tedrico-abstrato n¥o é.algm QuIe sSe encon—
[
tra pronto, definido, estatico no homem, tanto no sentido filo-
genédtico quanto ontogenético. A pvodugao do conhecimento, pelo
contrario, se da por meio de vuﬁtura% @ redefinicles, pregsupon-
do necessariamente a existéncia da inteligéncia em desenvolvi-

mento. Um dos pressupostos da inteligé@ncia encontra-se no pro-

prio trabalho abstrato.

Para a inteligé@ncia elevar-se ao pensamento abstrato
|
necessitou de condicdes objetivas determinadas e amadurecidas.
De acordo com Etges,
“0 pensamento abstrato somente pode surgir em socledades

que elaboraram em seu interior um vaste conjunto de opera-
cdes pratico-abstratasz”.™
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Eooas operacihes pratico-abstratas, bem sabemnos, resultantes do

trabalho, expressam-se na Lroca de mercadorias.

Mas, a ~relacdo entre o surgimento do pensamento
abstrato e o desenvolvimento de operacles pratico-abstratas nfo

pode ser entendida numa relaclo cauwsa-efeito. HA gue se ter

pratico-abstratas

nte cque & e TR a% Opera (,(‘i

ao nivel da pressuposicXo — segundo Etges, “"deve conter as

Uex dadary que possibilitem o zalto gualitativo, o surgr-

mento do nove ser” . F ouma ver criadas estas condicBes nasce o

trabalho abstrato intelectual. Ao mesmo tempo em que O pensamen-—

to abstrato pressupfe bases e relacles objetivas para poér-se

como tal, ao surgir "se far base ou Tundamento"®®, prescindindo

de determinacles materiais. Em outras palavras, uma vez posta a
acko propriamente abstrata-formal, a inteligéncia assume  wm

processo  de desenvolvimento inteiramente autsonomo, assumindo

niveis, progresstes e especificidades ilimitadas. (0 pensamento

BVl ven-

abstrato, uma ver criado @ principio autofundante, d
do-se em direco a sua pripria realizacko. Ele mesmo se consti-
tui em pré-condicdo para seuw proprio avanco. £ na medida emnm gque

avanga entra em sépecificidades ou subdivisles que por sua ves,

de cultura.

representam graus maiord

sicdade, & relacdo dialética entre desen-

Caso haja ne

volvimento de operacBes pratico-abstratas e o surgimento da
abstfag&m intelectual pode ser comprovada pela propria historia
humana. Por exemplo: 2o investigar as sociedades do médio e
longinguo Oriente verifica-se Que agquelas sociedades ndo ultra-
passaram representacies cognitivas intwitivas e sensivels, por

issn meamno, muito individuais, particualares. Houve, naquelas
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sociedades, a produgo de conhecimentos baseados nos sentidos,

na m¥o, no trabalbo manual, na subjetividade, na emnpiria.

Nas palavras de Hegel
= 3

“{...) a medicina, por exemplo, em parte era empirizme
craszo, uma colegdo de pormenores, em parte uma beberagem
composta de astrologia, alquimia, teosofia, taumaturgia,
etc. Entre alguns afirmava-se que a sadde dos doentes
dependia dos Influxos dos planetas; que também podia-se
alcancar a saude por Intermédio das colsas sagradas

(' y 41
A ruptura com o manual, a empiria, a subjetividade em
favor do pensamento abstrato sé6 se registra mais tarde, por
valta do Século VIID a.C, nas ¢ivilizagles gregas antigas. Fol

cou a desenvolver-se a abstracio

coiedade gque come

somentea ne

intelectual, ou seja, a formulaclo de conceitos véalidos & cole-
-

tividade humana. Iniciou-se ali, entre outros, o dominio do

apaco e do tempo pelsa geometria e matematica independente de

-

acties

manuais. De acordo com Benjamim Farrington (apud Rethel),

“Com o5 gregos apareceu um elemento novo e sumamente
importante: a cifncia. £ o elemento da filosefia especula-
tiva, que constitul a gqualidade especifica e a verdadeira
originalidade da cién:zia grega”.®

Foisto por certa, n¥o se da ao acaso, uma ver que nesta

e

senvolvimento do homem pa

e analise, o de

sariamente por condicles objetivas, as gquais, uma vez amadureci-

das pressupde rupturas @ avangos. B as condigBes objetivas dadas

nagquela sociadade relacionam—se ao conjunto de operagies prati-

anvolver ali. Pois, historica—

[ R I.l".) stratas Cjuier pasmam a  se

mente as trocas de mercadorias assumen malor crescimento através

e ©

ca expansdo wibros de comércio maritimo, "os homensz Corname-

se produtores independentes, acabando com oz senhores dosx lati-
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Fandiosx @ ao mesmoe bempo em qu@ e tornam comerciantes ¢ piratas’
o Médjtwrw&n@o (.. 2", Erfim, foi nesta sociedade, a partir de
relagﬁeﬁ de  trabalho e produgXo qualitativamente diferentes

3,

entre homem-naturera @ homemn-homem em comparagdo & civilizagbes

anteriores, que surglu tambdém algo qualitativamente novo  em

termos de producfo do conhecimento - o conhecimento racional. B
uma ver posto o pensamento racional, nas condigdbes mencionadas

[ .
zmo, posteriormnente, passa a ser um dos

anteriormente,
pressupostos fundamentais para o surgimento das ciéncias parti-
rulares. FEm oubros termos, as civilizagBes gregas antigas cria-
ram e chegaram a wn certo nivel de abstraghes intelectuais. A
parktir destas abstragles o campo cultural foi sendo gradativa-

mente enriquecido, criando condigles para progressivas constru-

sticas em patamares cada ver mals eleva-

Tt

cognitivas e artd

dos 5 e Qgan do ao e Her o de chamar de se Quin da natureza.

pode ser resumido na

Faote processo, em altima analise
b L]

seguints 1déias
"0 homem se constroel e esta construgdo Implica wm processo
de dezenvolvimento tanto do sujeito como do objeto, do
mundo ou, mais sociologicamente, das estruturas, resultan—
do numa terceira reallidade: o Individuo civilizado no
interior de estruturasz por ele criadasz”.*®
Ent¥o, uma ver que o homem chega a abstragdo intelec-
tualy cria conhecimentos validos & coletividade, estes ultrapas-—
sam os dominios oo seuw proprio criador objetivando-se em estru-

turas cognitivas universais. Por exemplo: a matematica, uma ve:

criada, n%o pertence mals ao seuw criador. Ela é do mundo. Uma

ver posta em forma de estrutura cognitiva universal, &0 mesmo

wolve a partic de sua propria légica, passa

tempo em gue <
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também a determinar a criagdo de estraturas cognitivas nos

individuos gue a sucedem.

1.9 A produclo intelectual expressa nas artes e nas ciéncias

i

particulares

Vimos como, através do trabalbo, de infcio concreto e

postariormente transmutado em trabalho abstrato o homem constréi

o mundo em suas infinitas particularidades, de tal modo que o
i

trabalho abstrato se constituwil em pré-condic¥o para o desenvol-

vimento da inteligéncia.

Por meio da inteligéncia posta na forma de categorias,

teorias, ci@ncias e outros, o homem abre o mundo para suas.

5, oo

infinitas particularidad

GUB VR agem Ccome pRressipaos tos para Novas Ccons truw (J'(\)L % oem -niveis

progressivaments mais elevadas, mediante transformaghes ¢ deve-
TS . ”
0 conjunto de criacles expressBes em categorias, concel-

tos, teorias, ciéncias, artes, etc., formam o que se pode deno—

minar por campo cultural de uma sociedade. 0 campo cultural, por

enta-se abtraveées de subdivis®es ouw subgrupos com

SUa velr, apre

]

pestrutura e organizaco especificas e relativamente autoéonomas.

0 campo cultural na sociedade capitalista contempordnea,
segundo Eourdi@u, ge constitul por "um cémpo de producdo erudi-
ta, campo de jndﬂﬂtria cultural, aampé de produgdo popular e
instdncias legitimadoras e de conservagio de produgles cultu-

ra ]' o 43
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campos, apoes o processo de formagdo, plem-se,
guando constitulidos, em formas de agles Pelétivamente autonomas
@ relativamente independentes entre si. Pois, definem—-se a
partir cle “tranﬁfohmagﬁeﬁ na ftuncdo do sxiztema de producdo de
bensz simbholicos e Jda prdpﬁja_eﬁtruﬁuw& destes henz",%®

O campo da indﬂ%tvig Cultural, por exemplo, $6 organiza
no sentido de atender a prodacio cMé bhens culturais dos nyo-

produtores destes bens, Ouw seja, as fvagmeﬁ nXo-intelectuais das
cla%%&s dominantes, bem como, as demals classes sociais. Por
definigio, este campo atua no sentido de obedecer 3 leil de
cmncérréncia, pois, depende da conguista de mercados, por 1ss0,
a inﬁtrqg&o de seus regeptthQwéﬁvelativamente independente. 0O
prépﬁio campo se ajusta a demanda cultural atendendo a8 necessi-
dades que ao mesmo tempo visam a gerac¥o de lucros. 0 campo da

indiastria cultural tende a se manter numa poasigo mediadora

entre o campo de produgcio erudita e 0 campo de produgo popular.

Aw dnstincias legibimadoras ouw de consagragllo e cong
vaco cultural s&o, entre outros, o sistema de ensino, © qual

merece uma andlises especifica posterior.

0 campo de produc®o erudita, temz de andlise mais apro-
fundada & significativa neste estudo, constitui-se pela produgdo
cientifica & artistica. Este campo, segundo Bordieu, caracteri-—

ra—-se pela producdo de

“Obras “puras’, ‘abstratas’ e esotéricas. Obraz ‘purasz’
porque exigem Imperativamente do receptor um tipo de
disposicdo adequado aos principios de sua produgdo (...).
Dbras “abstratas” polz exigem enfogues especiticos (...)
e mobllizam em um espetdculo total e diretamente aceszivel
todas as formaz de expressdo (...) e obraz esotéricas,
tanto pelas razdes jaé aludidaz como por zua esztrubura

complexa que exige sempre a referEncia tacita & historia

inteira das estruturasz anteriores”.®



-
)

A produglo do campo erudito, por caracterizar—se pela
produgcdo de obras "puras, abstratas e esotdricas", produz bens

culturais e instrumentos de apreciago a8 um piablico de produto-

de bens culturais que também produzem para produtores de
i

bens cuwlturais, ou seja, a produc¥o cultural deste campo é

(.}'\ on

sencialmente para  produtores ou consumidores isolados  do

domi -

nXo-intelectuals das Claspeos

grande pablico e das fragle

nantes. Por isso, as obras do mémpm dé producXo éwﬁdita tendem a

perm&necmr inimteligivgi% paré aqueles individuos gue n¥o se

encmntrgm integrados neste campo. Isto fazx com que a produgio

desse campo somente torna-se acessivel e compreensivel ao indi-

viduo gue disple de esquemas mentais para.compreend@—la e/pu
e

produzi-la. Estaz condi¢io confere um certo grauw de autonomia e

independ&ncia a este campo.

0 campo de producdo erudita movimenta—-se permanentemente
em busca de distingdBes culturzis gerando algum tipo de raridade
@ de valar cultural gue ndo se Pedux.a Paridadé e valor econdémi-
co. Esta busca estd inteiramente voltada a temas, técnicas e
m%tilmﬁ qué 1he ﬁmmfiram distingles e valores imperativamente
cditdraisn

0 referido campo tem sua génese nas producles artisticas
e produghes cognitivas racionais. 0 processo de autonomizacdo do
campo de produco erudita inicia-se, historicamente, somente no
final da Tdade}Média. Em momentos antefioreg.a este periodo,
tanto a produg®o cognitiva quanﬁm artistica encontrava—se muito

. | .
proxima, senfo presa A reproducdo e ao comando de grupos domi-

nantes. & pois, a partir deste perfodo que as produgBes deste

campo “libertam—ze progressivamente, tanto econsmica como so-

P
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clialmente, do comando da arisztocracia e da Igreja, bem como, de

suwasx demandas éticas e estéticas".%®

As condigclies objetivas necessarias e suficientes para

" deste campo relacio—

desencadear o "processo de autonomizagdo
rnam-se a formagqo de um pablico consumidor crescente e diversi-

ficado, o qual proporciona legitimagBes paralelas, alem da

el ¥

mmﬁlfxgﬁmnde prod%ﬁwrwm ) @mprwﬁérimﬁ de bens ﬁﬂn%élicoﬁ, bream
comoa, a multiplicagio de instidncias de legitimagdo como: acade—
‘mias, salles, teaéros, etc. Estas condiglBes objetivas nos reme-
tem Hmvament@ ao concelito de trabalho, o qual, na medida em que
vai se tornando categoria central na vida do homem, transforma
as relacbes ééciais de modo a refletir no p;ocessc E; avtonomi-—
zagko n¥o somente do campo de produco erudita, mas também nos

demais campos & instdncias gue constituem o campo cultural.

- C i amemens L o U U —

Na medida em gque o campo de produgdo erudita se pbe de-

forma auténoma, cria seus "preprios principios de funcionamen-

t0"®, Constitui-se ent¥o num campo independente do "pablico dos

ndo-produtores, ou seja, das Tragles nd¥o—intelectuars daszs claz-—
1

sesx dominantez"®. Além de atuar independentemente dos elemamtps
da elite n¥o intelectualizada, de desenvolver-se em oposigio &
demanda dos demais campos e de certa forma, em opbsi¢¥o as suas
prépwias constructes, define tampém sLas proprias normas de

produco e critérios de avaliagdo.

Ao criar seus préeprios principios de funcionamento, a

legitimag¥o de suas produches se processa no interior deste

campo, independendo de julgamentos externos. Porém, o campo de
*

produco erudita depende de inter-relacbes com instdncias de

conservaclo e consagraco cultural, no caso também do sistema de
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smegurar a4 reproduacito dos esguemas de percep

s i rno y IO R e

cqo e apreciaco dos bens simbdlicos que o referido campo pro-
duz.

Como ja foi mencionado anteriormente, o campo de proda-

o erudita engloba producles artisticas e cientificas.’

As productes clientificas expressas em Cléncias particu-

lares provém da ci@ncia enguanto filosofia. Estas consistem em

desmembramentos ou subdivisdes da filosofia.

0 surgimento & desenvolvimento progressivo das ci@ncias

particulares amplia o campo de produgdo erudita. Poils estas
nascem a partir de disposicies intelectuais adeqgquadas aons prin-
cipions de sua produgXo, superando a percepgfo € a experiéncia

imediata Jja na sua prépria origem. Trata-se de construgles

essencialmente humanas gque surgem a partir de gmndigbﬁﬁ cdadas e

que nYo dependem mais de dados empiricos. Em outras palavras, as

Lé&m sua génese na abstracio intelectual e

ciéncias particulares

constitui em principio autofundante.

cada ‘uma delas

Como a construgdo do conhecimento cientlifico tem sua

intelectuals & N0 como

origem na capacidade de abstragd
produto. de empirias ouw de experiéncias imediatas, tem também a
potencialidade para poér-se em niveis bem mais avancados se
relacionados ao estédgio evolutivo material da sociedade. Isto

porque, uma vesn posto o pensamento abstrato-formal este e

avtonomiza. Pode-se dizer também gue o "o penzamento em segunda

poténciat, conforme Piaget, estda acionado. Esta potencialidade. -

pMe o encaminhamento para o novo devir nas ciénclas particula-
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0 novo.devir se da justamente porgue as estruturas da
produco cientifica uma vesn poﬁ'aé e autonndam e independem de
outras, ou seja, criam-se novas estruturas independente das

anteriores, as quais lhes servem apenas como pré-condigbes. E ao

criar novas
criacdo de novas Leorias e Nnovas Clencias. Por exenplo: Sociolo
gia, Hiologia, Psicologia -~ Psicologia Social, Micro-biologia,

ehc .

Além deste devir num sentido mais amplo, nas ciéncias
particulares ocorrem também pequenas rupturas e pequenos ey i~

32, Fates se apresentam em pelo menos duas maneiras: por um

T
lado, na medida em que construgdes cognitivas cientificas parti-
culares avancam, ple-se a necessidade de interagﬁea de umas com
as outras. Tomando por exemplo a Himlmgia, éﬁta pode  exigin
conhiecimentos na &Péa de Fisica, Quimica, Cibernéti:a, Teorias
de Egtrutﬁ?é“ﬁlgébrima“ & outrds, ro Sentido'démévan¢ah am Sua
propria especificidade. Isto significa que para o avango de uma
determinada cifncia particular s¥o NeCcessarios 0% avangos Nos
conhecimentos produzidos por outras ci@ncias particulares e
vice-versa. Por ootro lado, os avangos internos a uma mesma

lar a partir de aprofundamentos em seus conteddos

ciéncia parti
especificos também leva a rupturas e redefiniciies glevando-a &

novos nivels cognitivos.

Mz medida em q@e as criacBes e descobertas cientificas
avancam, no processo de desenvolvimento hora déscrito, entram em
miruciosidades e especificidades cada‘VQz maid%eg, de forma que
0 homem contamporineo tem an sew dispor un significativo conjun-

enta totalmente fragmentacdo. Isto

to de producles que GPTHE

fazr com gque o homem domine cada ver mals uma parcela menonr deste

&
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conhecimento, mwito diferente do ideal cognitivo grego antigo
gque propunha a universalizacdo do saber em cada individuo no

sentido de abrang@ncia e profundidade. Esta especificidade ou

cognitivas é uma condlcdo necessaria

fragmentaco nas produgles

am avango da humanidade como um todo. Para o homem individual,

s ole prodoe-

ta - fragmentacXo implica na abertura de noOvos Campe

c¥o cognitiva em &reas cada ver mals especificas e MiMUCIOSa%,

r

endentes wnas das oubras e ao mesno Lempo passivels de

inde

LD turas .

0 mesmo processo  pode ser verificado nas ‘productes

entacMes . artisticas tomam por objeto

{-,
i
3

"ax wvariadas subjetividades nox  Neus movimentox e viventex

artisticas, pois &% repre
atividadesz"®, de forma que, enquanto houverThomem em desenvolvi-
mento, em evolugXo, em construcdo, existe conteddo para a arte
pupressar-se em formas infinitas. £ a forma de expressdo prassu-

pde rupturas.

) ac

0. a producXo do campo erudito porém, so  me A

enbaco de “"codigos refinados e conzeqgilentemente

mediante a apre

dos coedigos sucezzivos e do cedigo destes codigos"®, Tanto que,

i

por exemplo, a projec¥o de um computador, a criag¥o de um nNovo

de uma fermula de remédio, a criag¥o de uma obra de arte, etc.,

d inviavel a alguwim gue nXo teve aresso ou gue n¥o reconstruia

1 chadigos. A reconstrugdo ou apreensfo destes

am i alguns

codigos n¥o ¢ algo que o individuo adquire ao acaso. JImplica

im, num longo processo de esbtudo gue envolve o desenvolvimento

.

de esquemas mentails apropriados a isto.
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Q fmrqecim&nto das condigles para apreenso destes

cédigm% é de competéncia do sistema de ensino uma vez que cabe a
pate, enguanto instincia de conservacio e consagracko cultural
legitimar 0 acesso do individuo aos referidos cédigos. Isto

quando se toma por base a educagdo

pordédm, nXo é tarefa simple
encolar oferecida & coletividade humana na atwalidade. Para n¥o
incorrer no equivoco de inferir qualquer critica ao sistema de

A,

ensino  sem maior embasamento €@ necessario analisar tanto a

légica interna como o surgimento e desenvolvimento histéerico
deste sistema para a partir disto verificar o gue se tem a

nferecer a sociedade atuazl as portas com tantas mudangas.

Antes porém de entrar na analise especifica sobre o
sistema de ensinog & Necessario vo}tar a0 ja exposto para mencio-
nar, de forma conclusiva, que O trabalho manual e parte do
conhecimento estio objetivados na maguina, ou seja, o desenvol-

-
vimente do trabalho humano abstrato "Ja xe MQtwwjmljzmu, de  um
lado, na m&qujna;fwwramﬁnta automatica e na eletronica liberando
objeéjvamente o homem do trakalho manual e, do outro, do ladoe do

conceito ze dezenvolvew a cIiBnocia"®. A Segundé natureza, criada
. 7 A
pelol homem através da abstracfeo intelectual materializa-se.
Existem alteracBes concretas nas relagbes de trabalho e de
produc¥o, ainda emn carater relativamente restrite, em especial
em paises tidos como de terceiro mundo, que comegam a exigir
maior desenvolvimento da capacidadavbintelectual~ab%trata e
criativa ~ do homem universal. E isto implica na apreenso de

alguns codigos & cédigos de codigos criados e presentes NO Campo

de produc®o erudita.
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1.6 Citactes e notas -

10,

11.

Revists Expre
[ ede
“Aluganda eguipamenty
necessidades, produtos
da noite para o Jdia’”.

3d0: Express¥o Informatica. Ano 01, n.7, 1991,

o wsusrio pode adequa—los a5 reails
e tornam obzoletos para Uma empresa

am: (0 céduw ¢ o Llimite. Revista Exame Informdtica,

[

72, PeniE.

Ver reports
marco de 19

Ana Maria R. Pinto. Tempo brasileiro. n. 105, 19921, p.&S,

Revista Expressdo, maio/l990, p.lé.

fum robis o brabalha, nwna Taébrica &s escuras, cortando e
perturando com preciz¥o chapas de ago que depols Ferdo
tranzportadasz e =zoldadazx por owbtro roebz. Em outro local,
numa Iindastria de produtos tExteis, wn sofitware altamente
pspecialirado realira, com margem de erro proxima de zero,
centenas de calcuwlos para elaboragdo da receita de corantes
putilicados na tintura de fFios e tecidos, enquanto outro
equipamenta, proporcionando redugdo dazx perdas de produtos
quimicoes e alta Tidelidade na reprodugdo de corez”. Obs.:
esta reportagem trata de sistemas ja implantados no estado
de Santa Catarina.

Revista Eupressio. 1992, p.7.

“Com menos de selx meses de pesguizas e testex o equipamento
chegou & sua verszdo final., 0 robo leva material para ser
sinado e o retira awtomaticamente, dispensando o operario.
‘a operacdo é feita em cerca de 10 fegﬁndmg, a0 PAazFa que
o proceszso manwal 6 reallrado em ndo menos que 30 segundosx
(owaed I:

cbo aumenta 407 a produtividade nas empresaz’.

Reviasta Fupressdo. n.l4, 1991, p.3l.
Rewvig : .14, 1991, p.31.
“0 sistema, de nome Eton, pode zer Implantado em od 5
de qualquer porte. Ele executa com perfei¢dc a tareta de

dirigiv uma unidade de produc¥o. J& a mdquina Akab redur em

PR a neceszidade de m¥o-de—obra. Apenas um operador reallia
com perfelcio o zervigo que poderia ocupar uma Jderena de
o .

operarios”.

Ana Maria R. Pinto. Tempo Brasileiro. n.105, 1991, p.57.

Thidem, p.54b,

Revieta Exame, 511 ed., ano 24, n.lé, 05/ago/l992, p.06.

L., ) Mo Brasil a terceiriragio val congquiztando adeptos
X : -

velorménte (perdigdo, etc.)”.

Ana Maria R. Pinto. Tempo Brasileiro. n.10%, 1991, p.39. Ver

cuadro n.l.

0 termo quarteirizacio ¢ ainda muito recente, Provéem de
discusstes a partir de publicagBes como: A guarta onda: os




13,

14,

16.
17.

18.

20,

-~
Jra A
Yy
aleal w
e
JronreN Y

44

noveos  rumos da sociedade da informag®o de Lenilson N. e
Silva, 1989. Outros. Este serve apenas para designar O
processo de venda da inteligéncia que & algo concretamente
posto. Portanto, dé-se maior importdncia ao conteddo do que
o termo en S

Revista Scala, mar/abr, 1992, p.27.

"Dezenho para a vida: sem ele nada maiz é aceito. Da magane—
ta & chaleira doméztica, do cabecalho de cartas & escrivani—
nha. A geréncia do dezenho industrial ¢ o dezatio doz anos

Lo,

Alfred ©. Rethel. Trad., Norberto Etges. Trabalho manual e
trabalho intelectual, pP.79. Este usa a expressio "segunda
ma by i ’

squinte forma: “o trabalho Intelectual cuja
gBnesze provém da segunda naturera, cria wm saber, uma o I8
cia (...0%. Assim o termo egquivale e @ entendido como razdo
Muimana .

Fasta idéia foi extraida do paragrafto 196, p.i87 da obra:
Principios da filosofia do direito, de Hegel. 1990.

Farl Mars., 0O capital. 1989, v.l .« 205,
k] L]

Eﬂcia Maria W. MNeves. Tempo Brasileiro., n. 105, 1991, p.32.
Earl Marz. 0 capital. Livro I, cap. VI (inédito), 1978,
p.20-21 & mais claramente em O Capital, v.I, 1989, p.173.
Citac¥o extrafda do texto de Engels. Do socialismo utopico
ao socialismo cienti{ifico, do livro Obras Escolhidas. Marx e

Engels, voIlD, p.335.

Alfred 5. Rethel. Trad. Norberto Etges. Trabalho manual e
trabalho dintelectual, p.94.

Karl Marw. O Capital. Livro T, cap. VI (inédito), p.3dl.
“Considerada hizstoricamente, eFFa CONMVEersFo Furge  COmo o um
momento de transi¢do necessdria para Impor, &5 expenzas da
maioria, a criagdo da rigueza enqguantoe tal, isto ¢, dasz
brutaisz ftorgas produtivas do trabaltho secial, as anicas gque
podem conztrulir a baze material de wma sociedade huinana
livre”,

[Tl

Ana Maria R. Pinto. Tempo Brasileiro. n.105, 1991, p.os.
Earl Marx. 0 Capital. 1989, p.4351.

Norberto Etges. Trabalho e conhecimento. mimeo, p.13.
ﬁarl Mary. [} Capital. 1989, p.44.

Simento. mimeo, p.20.

Morbertbo Etges. Trabalbo e conhe
Farl Mark., 0 Capital. 1989, p.4035.

Alfred . Rethel. Trad. Norberto Etges, p.942,
2] ]

Earl Marx., O Capital. 1989, p.o
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Farl Marx. O Capital. 1989, p.75.0
Ibicem.

Norberto Etg
Mimeon, p.l0.

0D oeoneeito de trabalho e 2 agdo do conceito.

2

i
Norberto Etg
MImeo, [D.ae

.0 oconceito do trabalho @ a ac¥o do conceilto,

Morberto Ftges. 0 conceito de trabalho e a agdo do conceito.
Mimeao, .18,

Norberto Trabalho ¢ conhecimento. Mimeo, p.209.

Thidem.

ey

Norberto Ftges., Trabalho e Conhecimento. Mimeo, p.32.

Norberto Ftges. 0 conceito do trabalho e agdo do conceito.

Mimeo, P.1o.

Norberto Etges. Trabalho e conhecimento. Ed. e Realidade,
1995, p.18.

Norberto Etges. Trabalho e conhecimento. Ed. e Realidade,

1993, p.20.
Megel . Introducdo & histéria da filosofia, 1786, [. 80,

A, Rethel. Trabalho manual e trabalho intelectual. Trad.
Etges, p.104,

5. 0 conceito de trabalho @ a ag¥o do conceito.

Morherto
Mimeo, p.1%.

Norberto Ftges. Estrutura versus subjetividade nas relacBes
sOCcials: uma Oposici¥o de exterioridade? Mimeo, p.o4.

P. Bourdisu. & economiaz das brocas simbélicas. 1987, p.100 a
1G4, :

Tdem, p.?2%.
Tdem, p.11lé&.
Iddem, p.l0G.

Thidem.

“A constituicHo de wm pablice de conzumidores virtualzs cada
ver mals extenzo, soclalmente malis divepsiticados (...
capas de proporcionar aos pwodutoreﬁ wum principio de legiti-
macdo paralela; a constitulgdo de wm campo cada ver mails
numeroszo  de  produtores e empresarios de bens simbélicos

W) a multiplicag¥o e a diversiticagdo das instdnciasz de

conFagracio competindo pela legitimidade cwltural (...07,

Tdam, p.l0&.
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Tdem, p.lob.
i .
Tddiss sistematizadas a partir de discussBes em sala de aula
sarlos Hosa no ano de

abhordados pelo colega de curso Luwiz
1992,

J.o Pilaget. 197%, p.ll. v
7g dmposzivel trabalhar hoje na biologia, seriamente, zem
uma cwltural suficiente ndo 6 da gquimica e da Tizica (da
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2 0 SISTEMA DE ENSINO CAPITALISTA 22

2.1 Formac¥%o e l1éqgica do sistema de ensino capitalista

0 sistema de ensino tal como & conhecido pelo homem dos
T YL
palises capitalistas contempordnens, com exceco de poucas tribos

dindigenas, consiste num processo  relativamente auténomo  de

entes

habilitados e hierarguicamente estabelecidos, atuando com bhase
num curriculo obrigatério, faixas etdrias pré-estabelecidas, com
freql@ncia regular/integral.

« . :
. A este sistema compete “aszegurar a reprodugdo  dosz

.,

egquemég de agdo, de expreszs¥o, de concepgdo, de Imaginagdo, de

percepcdo e de apreciagao objetivamente disponivels em uma

determinada Fformacdo zocial”'. Estes esquemas podem tambeéem sern
’ EVS P 4L -

denominados por cédigos. A reproducio destes esquemas se consti—
tui numa aprendizagem de “(...) disposi¢¥e geral geradora de
esquemas particulares capares dJde zerem aplicados em campos

diterentesz do penzamento e da acg¥o, acs gquals pode-ze dar o nome

de habitus cultivado?, 0 habitus ¢ entdo, um conjunto de esque-

i
ETSD P XM

mas de percepc¥o, pensamento e ac¥o incorporados pelo individuo.
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0 gque assegura a formaclo do habitus pelo sistema de

ensing @ a Llégica objetiva da aglo pedagdgica, uma ves: que, O
processo de condugio a aprendizagem do individuo, exige necessa-—

riamente, a8 mediacio desta aclfo.

A ago pedagdgica em si, & um elemento presente @ Ccomumn
a gualqguer aci¥o educativa, seja elad, entre pais e filhos, padres

o fidls, psicologo & paciente, professor e aluno, etc., pois

toda relacdo educabiva dmplica numa agao Camta ago

o eonsiata Ynoma violEng fa o simbslica . enguant o fmpog e

Precling o,

cHo o por wm paoder arbrtrario, de wum arbitrario ouwl

Itural”®, Du
Jev, p.oo

G Ja como a aco pedagdogica consiste numa aco de comunicaco
9 By ‘1 'l B i

souemas entre émissor @ recephor,

R

pressupondo a desigualdade de e

visa-a imposigdo de wum arbitrario cultuwral. Tsto implica, numa

vialéncia simbolica & violéncia simbélica necessdaria na medida

am o gue proporciona as  condlgle para o receptor sair da sua
naturalidade. Desta forma, mesmo gue uma aclo pedagogica se

denomine n¥o-diretiva, nXo ha como esquivar-se deste principio,

a menons que n¥o ocorra uma acXo de educacdo.

-

.
Por definicio, a acg¥o pedagogica implica em “auwtoridade

..... 2] A,

pedagoglca”, dsbo &, traz em mi oa legitimagdo da auvtoridade que
e ® . L¢
se manifesta pelo direito de imposigdo legitima. A authridade
7.

pedagdgica @ imanente & prépria ag¥o justamente por esta agdo

ka2

desenvolver na forma  de comunicagdo entre individuos  com

desigualdade de esguemnas de pensamento, ag¥o e percepcdo. A

desigua ldade

quemas faz oom gue esta comunicago n¥o se
redurza a uma mers relacio de comuricacdo, emanando dal a awtori-

dade legitima.
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sim, a4 acdo pedagogica, por definic¥o, dispbe aos
emissores auboridades para tvan%mitfr g impor & recepc¥o @
contﬁolar a inculcaco por sangbes socialmente aprovadas @
garantidas, dispondo aos receptores, @ reconhecimento da legiti-
midade da informagdo tranesmitida, através do recebimento e

interiorizagd¥o da mensagem. Com isto, legitima também, o que nAo

merece ser transmitido pela oposico ao transmitido.

A aclo pedagdgica exercida através da autoridade pedagdo-
gica legitima so pode realizar-se atraves do “trabalho pedagogi-
ot ~ete  trabalho pedagdgico consiste em inculcagdes com
R/CV- DUz
duracdo prolongada o suficiente para produzic una formagfo
duravel, um habitus que se perpetus mesmo depois gque a acldo

pedagdgica ja Ltenha terminado, mantendo-se no individuo, o

principios do arbitrario internalizado.

Desta forma, o desenvolvimento da aglo pedagdgica pelo

sistema de ensino, abtravés de uma 3¢do de incuwlcacko prolongada,

“f...) & capazr de produzir agentes dotados de wm habitus
zecunddrio, ou seja, de um ethos e de um erdos secunddrios
que constituem os produtos da interiorizagdoe de um conjun—
Lo, mais ou menos Iintegrado em sistema, mals ou menos
extenso, mais ou menos apropriado Jdestes esquemnas”®

ETS 2,440

ALravés

o prolongamento da ag&o gde inculcacqo, o traba-
lho pedagdgico tende a reproduzir as condicBes sociais de produ—
¢¥o desse arbitrario cultural pela mediaglo do habitus como
principio gerador de préticas reprodutoras das estruturas obje-
tivas., Enguanto formac®o durdvel e transponivel, através da
autoridade legitima, & ac¢¥0 pedagdégica e o arbitrario cultural:
que inculca tende a diﬁﬁimuiar o arbitrario da inculacagc®o e da

cultura inculcadea.



A inculocaeo consiste no Tornecimento de esquemas de

ac¥o, pensamento e percepecXo em condicBes necessdrias e sufi-

cientes para gue o individuo possa apreendé-los & 1nocorporéa—-los

ans  seus préprios esguemas, de modo gue, a Cinculcag¥o aqui,

constituwi-se numa condilcXo necessdria a aprendizagem, n¥o tendo

e 1 cpuler re Ta Gl Com tras inter pre ta C,e'?t‘ 0 CLLEY DOEESam e dadas

ac btermo.

bes esquenas podem funcionar no indivi-

AN apreensdo de
duo, tanto como & estrutura para "wunms arte de invengio” ou como
uma estruabtura de funcionamento autaomato gque pode "em momentosx de

Xo o intelectual, dizpenszar de penszar'’. A diferencga de

Thalxa ten

wing situacko en relaco 4 oubra, erncontra-se Ng propria condugdo

¥ ty

HY

astenag de ensino, 8 qual, pode desen-—

ica pelo Sl

da agio pedagaog

volver-se de forma mecdnica, repetitive ao estilo escolastico,

gto., vazia no conteddo a exenplo de algumas proposiy

T8 7300 S

2 as condicles de acesso 8 esqguemas de

oy Forre

tas dogmaticas

invenclo e criatividade., Isto no entanto, @ tema para ser anali-

sado mais adiante.

Além da formaco de habitus, o sistema de ensino NJo age
somente como Ywm Jdoz Instrumentos malz etlcares da inftegragdo
‘moral’ das sociedades diterenciadas (...) masz tende a assuwmir

wma funcdo da Integracie légica (...0"% por fornecer os elemen-

hos b permitem a comunicagdo entre os homens, COmMo:
linguagem, imagens, modelos, e outros. 0 sistema de ensino tem

legitimidade & autonomiz peara selecionar esquemas, desds  que

pital cultural da sociedade.

astes fagam parte do

Aasim, enquanto cumpre  sua  fungXo de  legitimador da

{
cultura, enguanto detém o monopélio de sue reprodugdo por




proprio s ama e ensino guem forms os agentes gue darfo s sua

continuidade através da reproducio de esquemas € enquanto o

trabalho pedagdégico axige wma acio prolongads de inculcaco, o
A 2] = G 4

sistema de ensing assume caracteristicas de conservagcdo cultu-

ral. Esta conservaco implica em inércia, de modo que,

“(eood o siztema de ensino contribul para manter a defasa-
gem entre a cultura. produzida pelo campe intelectual e a
cultura escolar “banallrzada”™ e raclionalizada pelas e para
az necessidades da inculcagdo, Isto é, entre o5 esquemas
de percepcdo e de apreciac¥do exigidos pelos novos produtos
culturalis e o5 esquemas efetivamente mane jados a cada
momenta pelo “piblico cultivado . '

A defasagen antre 0% esquemas gerados pelo sistema de
@n%iho ¢ os Nnovos esquenas produzidos (artes, ciénocias, eto.)
relaciona-se também zo tempo hecesaérim para a legitimac¥o do
mmvm?fora do sistema de ensinog @ a posterior absorgio e corsnl i

dacXa dos novos esouemas pelos agentes educacionals e por sua

ituac¥o vem a - calhar guando se considera a

clientela. 5 b
rielac¥o entre mudangas objetivas e as atividades do sistems de

@S LMo .

£

2.2 A gfnese e desenvolvimento do sistema de ensino burqués

Para chegar as formas atuai%wym sistems de ensino, a
) <t
L

axenplo de outras instidncias de legitimagXo e conservagdo e

s500 por um longo processo de desenvolvimen—

ta, com rupburas e redefinicles.
De acordo com Bourdiew,

“(,,.) as caracterfsticas- determinantes da instituig¢do
ezcolar s¥o adquiridas dexde o momento em que aparece um
corpo de especialistas cuja formagde, recrutamento e
carreira s¥o regulades por uma organizag¥o especlalizada
e que encontram na Instituic¥o os melos de afirmar com



daz pela zituac¥o pedagsogica em que Fo produxidasz

£
P

sucesso sua pretenszdo ao monopdlio da inculcagdo legitima
da cultura legftima”'®. : ‘
A busca dos momentos de constituico destas caracteris-—

ticas determinantes exige uma nova retrospectiva historica.

£ novamente entre os povos gregos antigos gue vamos

@rroTtrar uma primeira forma de educagio dnstitucionalizada,

porém ainda muito simples. Nesta civilizagRo, como foi menciona-—

do amnteriormente, inicia-se a producio de conhecimentos univer-

sals ow racionais, possiveis de reproducio de forma igualitaria
e compreensivel para todos. Esta forma de produgdo do conheci-
mento implica na gradativa separagio entre formas familiares ou
pmmmlarmm de pensar @ educar @ a forma institucionalizada., M
SERATACAO e processa justamente em func¥o desta nova maneira de

produzir conhecimentos, acessivel apenas a alguns grupos ou

individuos e consegilentemente, ndo disponivel no meio familiar.
Nesta ocasi¥o, um dos pressupostos necessarios a posterionr

institucionalizac¥o da educagdo ¢ dada pela agdo pedagogica

mraticada pelos sofistas gue atéd poderia ser denominada por
[ | 9

semi-institucionalizada, pols apresenta um certo grauw de racio-

nalidade, no entanto nXo posswui ainda uma autoridade institucio-

de uma aclo pedagéogica, com sua autoridade

nalizada. Trata-
imanente, porém, a legitimidade precisa ser conguistada pelo
indiyiduo, de forma particular. Deste modo, a criagdo do Liceu e
da Academia trazem, pela sua especificidade, du seja, legitima-
. . *
c¥o da autoridade dos agentes e conhecimentos ali repassados, O
desenvolvimentn da ag¥o pedagégica institucionalizada. & inte-—
reﬁsaﬁte observar, segundo Bordieuw, gque as temdticas e problema-
ticas da segunda gerac¥o de sofistas "5¥0 cada vexr mals comanda-—
" ou seja,



8%
iniciamﬁ@ a reprodugdo ﬁara prong&O der esqguemas. Mags faltam
aindé desenvolver-se 'algumas determinacies para que O sistema de
ensino possa  assunir uma  forma legitima e autonoma. NMagquele
momento, a exemplo de Dutros‘campus culturais, ha ainda uma
certa unidade entre produc¥o & reproducqo do conhecimento, isto

%)

5, em grande parte, os mesmos agentes produtores de conhecimen-—

tos éf&tuam a reprodugdo cognitiva atraves de suas aglies pedago-
gicas. Esta mesma unidade parece manter-se ainda em parte da
Idéde Média, até gque se criam as condices objetivas suficientes
bara degencad@arva-autonmmia dos diferentes campos e instidncias
que compfem o atual campo cultural, incluindo nisto, o processo
de relativa autonomia do sistema de ensino burgués. Este aparece

em sua forma embriondria no final da Idade Média.

M formas de educaco institucionalizada anteriores,”

cono: Academia, Liceuw, Mosteiros e Escolas Episcopais fornecem

H

alguh% plementos necessarios a criacdo do sistema de ensino
burguls, sendo possivelmente, 0% mais signifiéativos: a separa-
c¥o entre formas de conhecimento “primériasz e secqndérjas““
aliada as condigbes para seu wercicio, como: alfabeto, etc.
Porém, fornecer elementos n¥o significa continuag&o linear nas
formas de realizacdo da ag¥o pedagoegica institucionalizada. Pelo
cahtrérim, se por um lado conserva alguns elehentas,_por oufrm
lado, a escola burguesa, na sua origem, surge com algumas carac-
teri;ticaﬁ totalmente distintas. Em parte, estas caracteristicas
agcmhtramwﬁe na ruptura com a reproducfo de esguemas PealizadOQ.

pelos mosteiros, escolastica, etc., para reproduzir esquemas da

cultura classics.
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Por volta de 1HB50~1050, pwviwdml@m gue nasce o sistema

de ensino burgués, havﬁg alguns homens due vinham conquistando
riQuéEas materials, @m funggw.bdaﬁ mudangas  nas relagﬁeg‘ de

producio e visdo de mundo da épocd. Pordém, ndo havia entre elegs

ainda, wa unidade cultural que Ih permitis

2 oa constituwi oo

pols, esta escola, o elemento facilita-

A

de uma classe social. &
- dor da formago desta unidade social, atraves da reprodugdo de.

eequemas distintos das demais instituigles pedagogicas.

A origen do sistema  de ensino burgués encontra-—-se no

be rompe com as faculdades de arte tradi-

colégio Humanista.
cionais organizando—-se de uma forma nova, através de “um nowvo
Programa, uma nova orgaﬂixag&m de egtudmé e novos métodos educa—
crionalz*'2, A nmvhﬂmrganixag&m implica em mudancas estruturais no
espaco, tempo, selecdo de eleﬁentms sdcioféuI$UPaj5 e estrutu—

rasz de podert'S,

A revolucko oo espaco se da pela oriagko de um luganr
., e . e ._.,

praprio para ensinar, composto por um o certo ndamero de salias de
aula Ou s Ja um espaco coletivo HOTEm subdividido, para s
9 3 B 3 ? "

instrucyo. Trata-se de um local diferente dos locails pablicos ou

Lreds

mexesmae Pvadoo [NEF LAY Darcavam me

oM GeusE grupos. A institue
cionalizac¥o deste espacgo coletivo oriz a necessidade "de um

Ycontrole de esztudoes, supervizdo de estudantez, adminiztracdo

!
r

centralizrada e planejamento"', Izto, além de criar a2 anboridade

-

i : -+ educacional expressa pela hierarquia, exige também a sistemati-

P rac¥o do tempo, que deixa de seguir os ritmos cdésmicos dos

mosteiros para sequir a cronologia regida pelo relégion. Nestes

\ colégios s¥o implantados também exames e notas criando variadas

classificacdhes entre os alunos, Desta forma,



“0z esztudantes perderam o direito de organirar os estudos
de forma autsnoma e o5 professores tornaram—se financelra—
mente dependentes, supervisionados e passivels de adver-

tEnciasT®,

Fr s assim, as caracteristicas determinantes

QUi LT

Pabemaas oe enadno

oy wislomng  Jdoo onsang arngda prosenbes  nos 8

Aatirat e, ’
t ‘%

S dimposico do tempo 8 espago em nova dimens¥o se fax

acompanhar também pela rupbtura curricuwlar. 0 latim & 0 grego em
o o

Lornames

suas formas mais elaboradas a0 el xo centryal dos

- e o ez d o . i
dantes, aliados ao método basico de ensino: a escrita.

Assim, & escrita, o latim e o grego em sua formas mals
erudita provocam a separacio do trabalbho pedagogico com o corne
texto social. Trata-se de algo qualitativamente novo & dishinto.
Se a escola grega provoca a separacio oficial dos conhecimentos

ta nova

racionais em relacgio aos familiares ou populares,

forma de dessnvolvimento da agdo pvdaq gica Jn%fJLHCJOH&]J“?dd

-

e daguele produzitdo pelas demais insti-

se ple em rnivel difer
tuwiches educacionais até ent¥o conhecidas. B isto corresponde

dn grupo econdmico emergente, gue além dos bens

aos interesses

materiais requer uma distingXo social simbdélica. Portanto, muito

mais: do gue oz robres e arbesfios @ este grupo, composto por

mercadores = notédveis mails abastados chamados de “popolo gras—

1" 1é

EQ , gue freqgienta, apdia e Tinancia colégios. Tsto acabsa

zncial am formaX

*

tltura 3, L SeJa,

poar definir a

burgu

Seoundo Pwtitatg

"Foi a partir da unidade cultural basica partilhada por
gente comum endinheirada que a burguesia moderna emergliu,
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[
By
1]

antes que existisse Como uma

la:
ambictes politicaz"'. '

COm suas proprias

0 sistema de ensino burguds nasce através da negaco da

cultura vigente naguela sociedade. Ao assumir nova forma, aldéam-

de auxiliar na formacgko da classe burguesa, este gera pressupos-

tos organizationais necessarios & sociedade moderna ao trabalbar
baseado em elensntos como: organizac¥o e sistematizagdo do

tempo,. espagn, eba.

0 desenvolvimento do trabalho pedagdégico divorciado do
contexto social proporciona as condi¢lBes para a conquista de uma

certa autonomia por este sistema de ensino.

Be, inicialmente "a reprodugi¥o de esquemas culturals

rlassicos serviw para formar uma Classe social, este sistema

a & eser reivindicado “como instrumento para produgdo e

i

reproducio da burguezia, pela burguesia, explicitamente somente. .

na segunda metade do zéculo XVIIIvY®, Neste momento, a classe
burguesa ja dispfe do poder de domninagdo material e simbolico,

em torno do gqual passa a ser construida a nova unidade social.

A L m atéd o sdculo XVIIT eata escola criacda pela
k] K 9 3
. ~

hurguesia abravés de elementos da Igreja, se mantém ligada a

préopria Igreja. A partic desta data, o gistema de ensino entra
noam processo de estatizago, wuma ver que, a partir de entldo o

Estado liberal recém constituido passa a fortalecer-se. (O pro-
cesso de estatizacio do sistema de ensino burgués, de acordo com

Navoa,

e . 3 6 Indissocisvel: do movimento secular de emergfncia
do Estado-Macdo que se desenvolve nos zéculos XVIII e XIXj
de uma transformacdo profunda das concepgdes relativas &

moral que tendem a se libertar de uma definig¥o estrita—
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mente religivsa; e da arrancada da revolugdo Industrial e

da emancipacdo do capital industrial doz entravesz corpora~
tivos”t?, '

E novamente, ao mesmo tempo em gque se d& o processo de

t

taéizagﬂm, oeorcen mudangas nos ourrfcoulos e progeamnas de
eascola. "Em ver de cladssicos gregoz e latinos, o curriculo
paszsow &z lIinguas moedernas, & literatura e & hjsféwja naclional,
aléem disso, a geogﬁafja e outras disciplinas de cunho clentivico
n20“ '

completam o rol day disciplinas Nesta OCcasifo Processa—se uma

mudanga radical ao ponto de expulsar padres e freiras dos colée-
. -

gios, em especial o0s Jjesuitas.

Porém, & somente cem anos apés a btomada de poder pela
burguesia que a escola torna-se publica, laica & gratuwita,

aressivel a coletividade bumana. 0 grande acesso da massa popu-

lacional s6 aconbed a partir do desenvolvimento do capitalismo

industrial. Com & revoluc¥o industrial, a maguina ferramenta

substituir o trabalhador coletivo. Isto, ao

By

automatics pa
inves de libertar o trabalhador, como o demonstra Marx?, pPassa
& exlglr del@‘m de sua famflia, uma carga horaria de trabalbho
aindé maior, de modo gue, cresce a brutalidade e degradagio
movai antre os tﬁabalh&dmreﬁ, £ egp@éial, seus filhos, levaﬁdo
() pr&prio capital a colocar & escola ao alcance de todos, como

uma forma de garantir m¥o-de-—obra futura. Observa—-se que garan—

tir n¥o significa formar m¥o-de-obra.

De acordo com Etges, a escola se torna laica, piblica e

gratuita poils,

“Para poder explord—la em condigdes de igualdade de con-
corrBncia, e para poder responder &5 lutas e revoltas
crescentes dos trabalhadores, que também se tornavam cada



dia maiz brutos e vielentos contra seus filhos, o capital
cria e mantém a escola piblica, gratuita e laica”?2,

Com isto, a

cola danica passa a ser substitulda por um

Lema duplo, o sejr, “cada drea corresponde asums condrgdo

social © n¥o a wuma farlxa etéria: o licew ouw coléglo para o

}1123

burgue s ala para o povo (primario

(o =zecundsriol e a .

Desta forma, ¢ ema, na sua dualidade, passa a ser adotado

nagties chag

Tpelas mais odiver ando atualmente a esta maltipli-
cidade de formas que se conhece. Porém, mesmo na multiplicidade

L.

identificar um conteldo especifico que & "wm

e formas pod

soc redade , wm modo especitico de

Iy

maodo especitico de producio. dag

| P .
producio de homem" =, 7, ‘

Fete modo especifico @ a forma capitalista de produzir

homens que abstrai as caracterlsticas e expectativas basicas do

D GEr Lo homem Duarguéds., qunco Novoa
- - L]

£

%
“Com relacdo ao universo feudal, o burgués ¢ um desviante:
ele 6 portador de uma perspectiva de mudanca e de uma nova
relagdo com o mundo; ele introdur a nogdo de que o mundo
& molddvel, o que moditica n¥oe apenas a relagdo com a
natureza, mas também a relagdo com o homem” 22,

E.uma wer consolidada a dominac®o econdmica e politica

deste homem, com sus nova visfo de mundo, "a nova sociedade ﬁ a
\

oposicdo ae velho regime domina todo o horironte dozx homens, a—

as relactes"?. De modo que, "dezde o Inicio,

tingindo to

portanto, a ezcola n¥o tem nenhuma relacdo com a pretensza qual -

flcacio profizzional para oF NOVOs processos de produgdo  em

curso"?. A sue sspecificidade estd sim, na reproducio de esgue-

M s o

by

amEnto, acko e percepcdo inseridos nesta nova socie-
civebor, wvol Ladon & dtica do beabalho, moralizagdo dos individaos e

ptbros habibtus ne Avins A esta sociedads. Tanto que, por

>
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enemplo, quando e @op e o Pndastria necesstba de  oo-de-

i
obra tmelhor gualificada, ela mesma forne
A

@ cursos de formagdo e

aperfeicoamento de acordo com a sua necessidade, de forma parti-
|
cular ouw em escolas comno: SENAT, etcoc. Pordém, o gque a @mpresa o

Prdasterla ndo conseogue facer, por exiglr um trabalho de incalone
c¥o prolongada ¢ justamente a disposig¥o geral geradora de
esquemas particulares que inclul a a}fabetizag&o, ad@%tba&ﬁnta
o corpo'a atividades motoras, ao horério de trabalho, discipli-
na, moralizac¥o e principios cientificos. De forma que, engquanto
0 sistemz de ensing presta estes servigos & um elemento necessa-
tim é gsociedade capitalista/burguesa, assim como e necessaria a
legitima@ﬁm é integrac¥o légica do capital cultural disponivel
nesta sociedade.

E: movaman%@, nas nmvéﬁ relaces socisis e de trabalbo

i

emergentes, a empresa ouw inddstria pode fornecer e fornece
nmﬁitmgﬁm pava o trabalho. com instrumentos eletrénicos @
microeletrénicosy, porém, o0 eéquwmas mentais para as relaglies

sociais de trabalho postas por estes instrumentos n¥o s¥o cria-—

dos neste ambiente pelas mesmas razdes levantadas anteriormente.

Assim, aco mesmo tempo em gque o sistema de ensino ]
necessario, verifica-se que a forma como este vem desenvolvendo
sua aclo pedagdégica nXo atende mais as necessidades do proprio

abo mais detalhadamente.

capital. Yejamos

2.3 0O desenvolvimento da ac¥o pedagégica institucionalizada a

partir de racionalizagclies de praticas educativas

{ A acio pedagdgica institucionalizada, &8 exemplo das

demais formas de desenvolvimento de agles pedagogicas, consti-=

'
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tui-ne numa dimposiclo legitima de um arbitrario cultural. Este

arbitrario cultural consiste, no caso do sistema de ensino na

inculcac¥o de um conteddo, a partir do qgual ¢ desenvolvido o

trabalho pedagégico. Tal contedado, além de esguemas basicos de
comunicacdo e integracdo moral compdem-se pelo conjunto de
"conhecimentos formais", ou sejz, pelo conjunto de bens simbéli-

cos disponivels na sociedade, acrescido de construches de novos

esguemas artisticos, cient{ficos, histéricos e culturais desen—

volvidos pelo campo de produc®o erudita, porguanto as criacles

L&

humanas s¥o constantes.

Por ter sua origem no campo de produc¥o erudita, estes
conhecimentos constituem—se numa estruturs superior de organiza-—
co cognitiva. Superior por ser construlda em patamares acima do

'

Ao comuam.  Por

b, B agko pedagdgice  institucionalizada

mantém caracterlsticas distintas se comparada a2 qualguear outra

forma de desenvolvimento da acdo pedagdégica em ambientes exter—

oS an sistema de ensino.

Por sus vez, o sistema de enéino, na ‘medida em que se
constitui num campo relativamente auténomo em relag¥o aos demais
campos de producio e legitimag¥o cultural, cria suas préprias
estruturas de agles também autdnomas, a partir das quais desen-—
volve o trabalho pedagégico. Elas Cbnsisﬁem aen conjuntos de
valores, normas, regras, procedimentos e conteddos loglicamente
mrgaﬁixadmﬂ, os guals orientam e determinam o desenvolvimento da

!
ég&ojpwdagbgi:a" Tais conjuntos por sua vesz, sS30 expressos a
HiVﬂl: propriamente  cognitivo por "teorias da educag¢¥o'. No

;
entanto, @m sua maloria, n¥o passam de racionalizaglies de prati-



cas educativas. Isto porgue percorrem o caninho inverso

construches de teorias cientificas.

N teoria cient{fica tem sua origem na producdo intelec-

educacqo", isto é; a racionalizago de uma pratica educativa
nasce da pratica passando posteriormente a elaboracdo teorica.
Por esta raz¥o as "teorias da educacd¥o" s¥o ansideradés CoOmo
racionalizacles de praticas educativas e n&o‘fteurias em Si.
Para, de racionalizag®o da pratica educativa transmutar-se em
cigéncia, a educac¥o enquanto ac¥o pedagoegica institucionalizada

v

necessita pdr-se primeiramente 2m teoria.

0 sistema de ensino ainda n¥o dispde de fteorias da

. . ! 1
eduicaedo efetivamente elaboradas segundo e

stba definigdo. H& sim,

categorias e elenentos tedricos desenvolvidos por pensadores

como Bourdiew & outros, que tendem a conduzir as construgcbes

tm&vima% a. i . Enguanto estas teorias ndo surgem de forma
clara & objetiva, a a¢¥o pedagdégica institucionalizada, de um
modo geral, desenvolve-se por melo de‘racicnaiizagﬁes de prati-—
cas educativas. As racionalizagles de praticas consistem em
farmulactes de meios para atingir algum fim educativo. Como
estas tém sua origem am atividades praticas, tendem a.basear—se
em categorias da realidade imediata, apérenta, por 1ss0 me%ho,
limitmdam no sentido d@ gue, em curto espaco de tempo nXo mmnééw
guem mais atender as exig@ncias educacionais postas pela evoiu¥
c¥o cientf{fica e arfiﬁtica.e pelé evoiug&o da propria sociedade
am que esta esta inserida. Estas praticas, em geral, se dirigem

2 objetivos muito imediatos sendo as raclionalizacties os melhores

meind para atingi-los.



na forma de “"projetos de pesdul

b

0 conjunto de racimnalizagﬁes de praticas educativas

mais significativas de que disple o sistema de ensino provém de
algumas vertentes tedricas bdsicas: a @<cwlﬁ%ti¢m COMmosuR e
presedo maxima em Santo Tomds de Aguino; os métodos ativos
criados por educadores a partir de Rousseauw; Augusto Comte com
Gua sociologia adaptadora @ ainda as racionallzagles comn origemn
e marzismo. O namero de racionalizacies de praticas educativas

e

snvonlvidas a2 partic destas vertentes btedricas @ exprassiva e

Yo vem ao caso repeti-las de formns isolada neste momento.

Em linhas gerais, verificam-se algum

2 cada conjunto de recionalizscles que toma

lastica, por exemplo, o desenvolvimento da ag¥o pedagogica, ao

mesmn  tempo  em gque  btoma o conhecimento formal (cienti{fico,

artistico) como ponto de partida para a8 realizag¥o do trabalho

" t i s

agogico, realiza-o de forma mecdnica, repetitiva, memor!

")

struturas cognitivas

ca. Os métodos ativos surgem a partir de
criadas por Rousseauw?®®, caracterizando-se essencialmente pela
aducaclo com asutodisciplinag e esforgo voluntario. Ao mesmo tempo
em que cenbram a agio, no individuo, tentam “articular o ensino.
com o preceszo de dezenvolwvimento Jda CIiBncia. ae passo-gque o

.

chamado método tradicional o articulava com o produte da <ci&re-

ciat?, Eodsto vai dmplicar no desenvolvimento da aglo pedagdogica

" 30

2

A verbtenbo bedricas que se inicia em Comte pressuplie uma

ereNo cognibiva pProgr Lva, Ou se

NER

“A humanidade deve subir, etapa por etapa, desde a inter—
pretacd¥o religioza da realidade, paszande pela interpreta-
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cXo metafizica, para enfim chegar & plena compreensdo
positiva da realidade através do raciocinio indutivoe”™*,

—
it

isto Lorna

a oviavel "através do método da experimens

tacdo com o gual e coniegqgue ace ae verdadeiro conhecimento,

resultado da observac¥o Jdireta da experifncia sensl-

~
.

ve "2, Na concepclo positivista sd a ciéncia diz a verdade; sé
a ciénoia @ boa e sempre & boa @ A4til, @ sempre ¢ progresso para

o homem. Assim, 0 positivismo & cilentificismo.

Az raciaonalizacBes de praticas educativas baseadas no

marxismo e muitas delas num marxismo dogmatico, praovém, basica~

mente, da tomada de consciénoia, pelos agentes educacionzis e
intelectuais diversos, sobre a divis3o entre capital e ftrabalho

e omais sobre a divisdo entre manual @ intelec-

tual, no capitalismo.

A defasagem cultural das classes dominadas em relacdo as

clas cdominant assinalada na sociedade capitalista, a

partiv go contrato de trabalho, passa a servir como fundamenta-
¥ para racionzlizagles de pﬁ&ticaﬁ educativas voltadas 8 lutas
ideolsdgicas, de libertaco, de formsgio do homem sujeito, ex-
pressas em racionalizagles como: a escola @ a educac¥o como meio

parz pretendidos fins de salvag¥o. Mas, como a origem das racio-

nalizactes de praticas educativas estd nas praticas, elas ten-

dem, comd Suas praticas, a seguir bases subjetivas a0 pressupor

o sobre a contradiclo de classe conduz, por

7

gue 8 conscienti

R4

Gi w0 as mudancas nas relacdes socliais e de produgo como tam-

bhém, a permanecer na imediatidade das aparéncias do capital n¥o
apreendendn as dinmenstes do conceito de trabalho e capital na

sua essencialidade.™
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Obhserva-se nas racionalizacles de praticas educativas

Tho, entre ope

i Gy s nbeg oapd

oprimido, entre trabalhador & patrio, uma tend®ncia a acemtuar a
idéia de gue h& un conteado cultural especlfico para opressores

¢ outro para oprimidos & que essa dualidade cognitiva deva

invertear- g OW, NO minimo lgualar-se. Em alguns momentos, na
tentativa ingénua de formar o homem sujieito propde a abolic¥o de
conhecinentos artisticos e cientificoﬁ (hurgueses), ocriando
programas de ensino subjetivos, ao nivel do sensc comum ou cLie
tem éxplicitament@ 0 senso comum comno ponto de partida, mantendo

pe individuos zo nivel cognitivo natural, intuwitivo, sensivel,

ou entyo, reforcendo wama cultura que objetivamente ndo tem

'

=, Como O demonstra Bourdiew,

Ll ma s,

cond i gfies para T

“Falar em cultura popular € acreditar que o sistema de
prgquemasz que caonstitul a cultura (no sentido subjetivo)
das ¢clazses populares poderia ouw deveria, em condi¢es que
nunca %o especificadas, constitulir-se em cultura (no
sontido objetivel objetivando—se zob a forma de obras
‘populares’ caparezx de exprimir o povoe de acordo com
ezquemas de linguagem e penzamento que definem sua culltura
(no sentido subjetivoel, Isto é o mezmoe que exIgir ao povo
que tome de empréstime & cultura erudita a Iintengdo e os
meios de exprezsz¥oe (come Tazem o5 escritores populistas,
burgueses ou trdnsfugasz) a fim de exprimir uma experifncia
estruturada sequnde o5 esquemas de uma cultura (no sentide

subjetivo) gque, por detfinicdo, exclui tal intern¢do e tals
fos"?

me

objetivas

2o tem as condigles

Seroa cultueas popular

gdificil reforga-la

para asfetivar-se como cultura, borna-

institucionalizada Ja que por meio

atrawve ol

daesta, o individoo tende a manter a mesma defasagem culbaral

anterior, a gual fundamentava as referidas racionalizacles das
.

5. Por outro lado, esbas racionalizagBes

praticas pedagdgie

;o A U S S S O SN S R
bendem & primar pels polibizacho e conscilentizagdo em relacdo as

gque alias, s%o momentos loportantes @

igualdades
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necessarios, porém, se tomados como fim altimo, corre-se o risco
de cair no vazio da ag¥o pedagdgica institucionalizada, uma ves

cquie as  mudan &% nas e la (_,ﬁ @ SsOClLals [ T OOCC 62 €5 65 & M S5 6

por vias
objetivas. 0 saldo tende a ser ent¥o, uma clientela "consciente"
na apar@nciaq porém afetivamante marginalizada dos esguemas
culturais concretamente imprescindivels para agir com competén-

cia @ para compreendor as obras artisticas e clientificas. Pois,

somente a partiv da apresens¥o des s esquemnas o individuo pode

de superar o saber existente, criando

encontrar-se em condi gl
novas @ aukténticas constructes, mesmno na sua experiéncia indivi-

dual enguanto classe dominada.

Portanto, se existe uma divis¥o cultural e cognitiva
posta pela divisio entre capital e trabalbo, h&a também, a partir

de praticas educativas, um

de determinadas racionalizagh
reforgo a esta diferenga posto atravées da formac¥o de habitus

a codigo

que tendem a despir-se de qualguer cadigo de ace
mais elaborados, ou selia, eﬁqdkvar«ﬁa a fornecesr informagies,
categorias, elehantmﬁ, regras, normas e conteddos necessarios as
constructes cognitivas do homem contempordneo. Estas racionali-

sncAo de ensinar e apoiar a resisténcia ao

zactes podemn ter a int

s a marginalizacko desta populacgdo. Pordém,

de conscientizaco s¥o inoperantes @ apenas expres-

intengd

carcle materialista. Ha também

sam o ddealismo de guamn e pred

aguelas racionalinacbe gue tendem a fornecer um conjunto de

etc., com base na apreensXo da realida-

informacties, cat
de imediata, a exenplo da 2scola do trabalho®, e outras, que por
sua vezr, n¥o fogem As oriticas Ja proferidas. Em sintese, as
acMes e pensamentos, a forma de vids de uma sociedade dependeamn

inie de swua produco. A forma de ser dos

condioBes mate



&és
homens depende do modo como produzem ow o que produzem. Atraves
do trabalho em sentido amplo, © homem deﬁeﬁvolve os elementos
necessarios & transnutaclo do préprio conceito de trabalho, gue
uma ves posto objetivamente se realiza, por wm lado na maguina-
ferramenta @ eletrénica e por outro lado, na ciéncia. Dom isto,
as condicles meteriais de sua produco se alteram ao ponto de
libera-lo do trabalho manual, imediato, sensivel, criando a "era
da int@lig&ncia“, "l tele-homem” ou a "era do trabalho humano
abstﬁatwﬁ, gue pPor SUa ver passa 3'@xigir maliores habllidades

intelectusis oo homem, en detrimento de destrezas meramente

MEMAR L5 .

0 sistems de @nsino Nasce no sentido de auwxiliar na

burguesa @ ao realizéa~lo cumpre seu papel. Ao

smicdade objetiva, assume a legiti-

5

CEPOr Nece

macio e integragdo da culturé Cuigs Val %@mdo‘cwnﬁtituida naesta
sociedade & an faz@-lo fornece a estrutura basica para criacio
de esquemas  nos individumﬁ caparzes de leva-lo a apreensdo e
suparaci¥o dos esguemas articsticos e cognitivos disponiveis na
sociedade. A legitimagdo & integragdo moral se di baseada na
édtica do trabalho, na moralizagdo do individuo e no fornecinento
de alguns conhecimentos cientificos, além dos instrumentos
necaéﬁévimg & sun comunicacio 8 convivénoia na comunidade mun—
.dialu

melégico criado a partie da eletronica

O manancial be
microeletranica permite hoje, a liberaglo da merte humana  Como

ti

mera “bancae de dados', porém, maguina, aon mesmo tempo emn que

e
N

I

¥

e phe como "mendéria’ e articuladora dos dados intelectuais, ndo

dispensa a interferéncia criabiva da intelig@ncia humana. Desta

formnag, a Criagdo de novos esquemas mentais no homen universal @
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indispensavel , atd porque, a fragmentaglo e especificidads do
trabalho posto pela terceirizacio e quarteirizac¥o da agio

produtiva est¥o a exigi~lo objetivamente.

Enguanto as condigles materials postas e en energéncia

estio a solicitar uma forma de sducacko geradors de uema s
mais wvoltados A abstraglo intelectual, as "Idéias em zegundsa
i

poténcia® como JJiria Piaget, o sistema de ensino, que Lem por

func¥n fornecer o8 eEUenEs CIDEDE de gerar Novos esouanas no

individuo, devido ao limite nas racionalizaghes de praticas

.

o sua légica & definicio, ple a necegssidade de

aducativa

pnvolvimento da acdo pedago-

se pensar 8 investigar formas de des
-
gica institucionalizada gue possam @levar a inteligéncia do
homem universal, pelo menos aos niveis cognitivos que vem sendo
solicitados objetivamente.
Assim, ousamos apresentar uma tentativa no capfitulo a

sEgull e comn o intuito de provocar novas idéias e wnm intenso
- 9

clebhate.
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o osentido dado por ocasifo da citag®o de Rousseau refere-se

; iddias servem como estruturas para
g outros criarem racionelizaches de
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3 FUNDAMENTOS E ESTRATEGIAS PARA UMA AGAD PEDAGOGICA

INSTITUCIONALIZADA CAPAZ DE ORIENTAR A CONSTRU-

GAO DE HABITUS NECESSARIOS AOD HOMEM CONTEMPORANEO

Z.1 Construco de estruturas cognitivas: um resultado da aclo

A partir do conceito de trabalho vimos que o avango nas

v

forcas produtivas passa a requerear do-homem universal 2L Mma s
1y . 9 "

imentos mate-

intelectuais, conhe
" *

mentais voltados a abstracles

maticos, criatividade e capacidade para antecipar situagbes
futuras, entre outros. Yimos também gue a transmutzaclyo do traba-
1ho concreto em trabalho humano abstrato & condigdo necessaria

para desencadear um processo de produgdo intelectual, o qual se

organiza & astrutura num campo denominado de campo de producio

erudita. 0 acesso a este campo sé6 se dd mediante a apreensio de
codigaos especificos e do coédigo dos cadigos. Ao fazer isto, o
sistema de ensino fornece esquemas gque permitem ao individuo

)

construinr SUas Proéprias @

struturas cognitivas nos nivels de
abstraches intelectlais objetivamente exigidos. Porém, antes de
Sanalisar e sugerir algumas formas de operacionalifagdo da ago

pedagdgica institucionalizada neste sentido @ imprescindivel

verificar comne se prones

A a a construg¥o de estrutura mentais no
individug, independente da atuagio da acdo pedagogica mencians-

da. Payva isto é nece

v . .
AT L0 rebomar mals uma ver o concelbo de
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trabalho. Pois, se por uanm lado, atraves do trabalho o homem
constréi o mundo, ¢ porque, por outro lado, a ag¥o, o trabalho
em oqtra-dimenaﬁm, encontra-se nNg propria cdnstrug&o de estrutu—
ras no interior do ihdividuu” Para gque se chegue a esta compre-

N

ENGXO @ ne aric situar-se na negatividade dialética. A partir

desta odtica @ poss{vel verificar e compreander,  sagundo

Etges que

“o Individuo ao receber as Iinfluncias do mundo externo
através dos sentidos, o5 modifica, transforma e adequa &3

72}

suas necessidades e isto ele faz pelo trabalho”!.

i

Neste Processo, a negatividade esta justamenté na modi-
ficacXo, transformagfo e adequacdo das influéncias que o indivi-
duo recebe do aoundo externo. Entretanto, este processo, que
consiste na génese e desenvolvimento de estruturas de 3gﬁeg ne
interior do individuo n¥o acontece ﬁuma relac¥o causa-efeito, de
acordo com o empirismo mecanicista (de acordo com o empirismo

n¥o haveria qualguer dificuldade

mecanicistal.

a0 ensino-aprendizagem, bastaria  um

€m desenvolvernr ) [ G WA

gneinar @ o outro aprender ou entlfo, bastaria o individuo ficar

om contato com o objeto para obter sua plena compreensdo. No

entanto, a interacio ou contato do homem com O mundo no sentido

de construcio de estruturas se da pels "sobressungo"?® da causa,

a gqual é transformada no interior do individuo 2 partir de suas

proprias coordenagBes internas. De acordo com Etges,

“0 que se denomina causza se demonstra evidentemente ser de
outro contendo do que efeito, precisamente pela razdo de
gque aquile que age sobre o ser vIvo ser determinado é
mudade e transTformade por ele de maneira autsnoma, porque
o vivente n3¥o permite que a causa chega ao seu efeito,

quer direr zobressume-a Como causa”>.



s

A0 cqnéfituibwﬁ@ num processo auténomo, onde ao invés da
pretensa relacdo causa-efeito hé a %obre%%ung&o.da causa, logi-
cam@ﬂtm existe algum elemento presente mediando esta relaclo. &

a prépria ag¥o do individuo desenvolvendo-se no seu interior,

gonas estrubturas internas € ao mesmo Le mgpo

[Froced

ando  mudang

coorcdenancdo-as. O trabalho nesta dimensXo "

consiste em conjuntos
de ag&eﬁ, coordenagdes de acgdes por veges extremamente complew
NA&F, masz num primeliro momento 0 coordenacdes de acdes Inter—
naz, que constituwem a suwa alteridade ow estrutura interna modi-
'94.

ficada Vejamos isto de forma mais detalhada.

Na medida em que é individuo comega a receber influén-
clias externas, quer seja de objetos ou seres, transforma  "em
primeiro lugar zuwasz estruturas brolsgicas dadas em estruturas de
agcoes intérna5 novaz"%, ou seja, a sua prépﬁia vivéncia fa-—lo
sair de sew autisng criando estruturas necessarias a4 sue adegua-

as estrubturas assim como s&o construidas

cho agquele meio.

ool pelo praprio individuo. O individuo por

passam & %
sma Jﬁﬁa ta pértir desztas coordenag®es Internas passa a atuar no
mundo cotidiane - natuwral ouw zocial ouw ambox e tal modo Jus
cria wma condico de coordenar azx coordenacgdes deszte segundo &=

TN
g L

Fuasr coordenagies ow estruturas Internas

A osua interacdo ouw atuagdo no mundo desencadeia modifi-

v

-aches, transformacles nas suas estruturas com relag&o ao mundo
nhietivo & em dado momento com relac¥o as estruturas ja constru-
fdas por outros individuos. Deste modo, ao construir e coordenar

as suwas estruturas o individuo coordena também as agles de

outros. E disbto se constitul numa condigdo nece Aria para o

individun viver =m sociedade e com o ambiente.



i
!
!
8

75

TG he pro

psso gque no infcio da vida do individuo implica
em estruturas modificadas, desenvolve-se durante todo seu tempo

de vida, pois a cada nova estrutura construlda segue-se a nega-

cro, que pode ser levada ao s limite ou n¥o. Assim, a& Nnegacyo

& um elemento fundamental no processo de construcio de estrutu-
ras no individuo. Conforme menciona Btges,
“a negacdosdestrui¢do de zua pura Interioridade, ou e ja,
a negacdo de zua estrutura primitiva signitica antes de
tido a transformacdo de sua estrutura numa nova estrutura
que Hegel denomina de exterioridade interna”’.
A construcko e coordenacd¥o de estruturas no individuo
agsumem maior complexidade na medida em que 2 interioridade/ax-
terionr vindividual entra em contato com a exterioridade dos
outros. Pois & por meio deste processo que se oriam gstruturas
que =& pie de Torma social/universal, e isto vail implicar no
desenvolvimento do trabalho enguanto exterioridade, ou seja, no
trabalho engquanto trabalho concreto transmutado em trabalho
abstrato. 0 trabalho éb%tratm enquanto expresso em estruturas
sociais na forma anteriormente detalhadas, transforma estraturas
internas ao individuo gquando este se relaciona com a sociedade,
ouw seja, um individuo civilizado a partif de estruturas criadas

2

pelo homem. Em outras palavras, as estruturas uma ver oriadas e

gxternalizadas assumemn uma forma objetiva anténoma, independente

da vontade de seuw préprio criador, passando a determinar a
propria construcio de sstruturas internas nos individuos que

surgem a partir destas oriacles. ASSHLM,

"0 trabalho entendido jé como sistema de atividades extre-
mamente complexas é o movimento que, pondo em contato a
interioridade/externa do individuo com a exterioridade dos
putros, transforma os dols extremos na alteridade posta
construfda das estruturas socials no interior das quais
ne
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0 pode ser verificado de forma olara e
sintetica nas préprias estruturas sociais que emergem na atual

sociedade capitalista, as quais, ao mesno tempo em que s¥o fruto

de estruturas internas construfdas e externalizadas pela civili-
ac¥o humana, s¥o também estruturas sociais que passam a ARAgLT

a construgo de estruturas internas ao individuo universal em

novos niveis.

Nesta fTorma de compreender a construcfo do conhecimento
tanto no sentido ontogenético guanto filogenético, as estruturas
GO entXo "coordenagdes de coordenac®es de agWeszs de nldmero
indeterminado de individuoz"?. Ou seja, o individuo constréi
esquemas mentais que colocam em sintonia as estruturas jé& cons—
trutdas com as suwas proprias estruturas na condico de reformu-

o ouw construgio de estruturas internas conforme acles exter—

=

lag

nas praticadas individualmente e/ou pela coletividade.

Tomando o processo de construcdo do cwnhecimentmvsuﬂu
eata otica, @& possivel passar agora ao desenvolvimento da ac¥o
pedagogica institucionalizada. Primeiramente @ importante recor—
dar algumas determinacBes do conceito de sistema de ensino: este

gundao a légica e origem, com base numa aco pedagdégica

atua, =
secundaria, fundamentada num conteddo que por sua naturersa @
feito de construges humanas, construcles culturais ou "arbitra-
rios culturais” segundo Rourdiew. NY¥o €& pois algo natural,
espontineo, e sim, dissociado do conhecimento popular, senso
comum. Por isso, a interac¥o entre a interioridade/exterior do
individuo com a exterioridade dos mutros acorre & partir de

no mundo . Como vimos en momentos anterio-
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"

e

5, wao obras "puras’ e esoléricas, 8% quals contém elementos
abstratos que somente tornam—-se acessiveis mediante a prévia

construgXo, transformac¥o ou adequacko de estruturas pelo indi-

viduo,

Ao buscar formas de acionar g inteligéncia humana em
direcdo as abstraches, ou, em outras palavras, fornecer as

necessarias e suficientes para a construco de estru-

condi gl
turas cognitivas pelo individuo & necessario proporcionars a
interagho ou contato do dndividuo com as estruturas "puras e
wsotéricas" ja construfdas. B disto dmplica em condigcbes ja
postas no individoo para tal. Pois, se o individuo ainda n¥o for
capaz de coordenar conjuntos de operagiies formais & fundamental
phﬁpmrcionar a wivénocia e experiéncia em operacles pratico-
abstratas qus lhe déem as condigles pars coordenagles e pensa-—
mentos abstoabos.

A anteracko ow contato, em ambos os casps, pratico-

3 .

abstrata ou abstraco intelectual implica na mediacd¥o da agdo
pedagogica institucionalizada, pois na ausénoia desta mediagio a
interagd¥o do individuo ao nivel de abstracbes intelectuais pode

NnEo ocorrer g QL 0 de n¥o ocorrer a sobressun [ o de estruturas no

intarior do individuo nos niveis objetivamente possivels.

tagdgica institucionalizada consiste precisa-

A aoXo pe
mente na mediac¥o gque coloca a légicea dos objetos em estudo em

sintonia com as estruturas do individuo, através da emissio de

sinais em graw e conteddo suficiente para o individuo construir,

transformar ou adequar as sues estruturas cognitivas. Em outros

ternos, para igualar-se consigo mesma 8 ’cX0 pedagoglca devera

~Hes do objeto e ndo pela vontade

@

SUTgLr 8 parctie
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do agente educacional & isto implica imperativamente no dominio
do objeto pelo educador. Fazendo uso das palavras de BEtges pode

ser mencionado gue nesta mediaco “a Isgica ¢ dos conjuntos de
ht o8 “

agties e n¥o das Intengles dos incividues"'o,

Lo medd g

o reproducio de determinactes do objeto am
da pela acg¥o pedagogica consiste num momento negativo no sentido
ja explicitado anteriormente, pois 2sta reprodugfo se constitul

\

t¥%0 somente num nomento necessario para o individuo processar a

criacio, transformago ou adequagdo de $Uas proprias estruturas.

Eoenguanto momento necessarico, @ ao mesmo uma violéncia simboli-
ca por apontar pars determinacles do objeto ainda desconhecidas
ou ainda n¥%o coordenadas pelo individuo, digamos n¥o "naturais"

pars ele, porém ja construidas por outros. As estruburas cogni-

compfen o conjunto de bens culbturails da

tivas Ja construldas

gociedade.

Se a construco de estruturas no individuo implica na

@ construidas & Necessario

truturas anteriormen

apreenso de e

verificar, de forma mais minuciosa, como isto pode ocorrer.
M ecomjunto de bens culturais enquanto bens simbélicos,
"z5 podem szer apreendidos e possufdos come tals por aque-
les que detém o cédige que permite decifrd-los. Em outros

termos a apropriacdo destes bens supWe a posse prévia dos
instrumentos de apropriagdo”'t.

stes cadigos ou instrumentos de apropriag¥o s3¥o justa-

mente as estruturas cognitivas gque vem sendo mencionadas, as
guais s¥o criadas pelo individuo a partir do fornecimento de

materiais, modelos, teorias, conceitos e outros. Os procedimen-



Cachig

Lers  guer Levam & apregnsio dest By NOoentanto, tém s

Ptuldo num enigma para o5 agentes educacionais preoc

cor

Lizago da aclio pedagdégica, pov deduzir-

a

com as Tormas de re

partier oi poowowin retorno & escoldstica ow um conflito com o

wbivisno. Poraen, ao tomar como fundamento epistemoldc

cor s

truturas no interior do individuo nfo se

oguE & construcio de

feito, mas pelas modificacko autdnoma e

A numa relacdo causa-

individual de estruturas e coordenagdes de estruturas e agBes

este e@nigma pare dissolver-sea, ﬁvang&hdo nesta concepoo,
verifica-se que os instrumentos de apropriég&m dos berns cultu-
rais sdo construldos pelo individuo mediante a apreensfo do que
se pode denominar por cédigos e pela apreensd¥o da historia

destes codigos ou do cédigo dos cédigos. Estes encontram—se na

apresnsdo da logica dmanente ao objeto ouw teoria, wuma ves: gue ©

praprio conteddo trabalhado pelo sistema de ensino Congi B e

cognitivas Jja elaboradas. Em outras

resultados, em sinte

pPalaveos, forneoor o codigos conslisbte eam dar acesso a0 Lediv -

adoy oo I"'l [

i to, teoria ou objeto

chue g bodas  as  deberming gl

concelbtualizado & o cdédigo dos oddigos o acesso an conjunto de

cferecido pelo sistems

Sipling ou oo

codigos gue Compiie

cles @5 ino.

P
duo a pensar. FPensar sogundo Megel "¢ em geral o apreender ¢ o
congregar o miltiplo na unidade"'?., A acgXo de pensar nesta pers-
pectiva tende a encontrar condigbes para realizar-se através do
fornecimento, com auxilio de material concreto ou n¥o, do con-
Junto de principios, regras, informacles que complle o obieto ou

Ieoris em estwlo. Ao farzer a apresensdo da unidade deste conjunto

@ ogque o individuo pode chegar a sobressunco de estruturas
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antigas e conguistar a sua autonomia cognitiva frente aquele

objeto ow teoria. Assim, 0 acesso aos cédigos e ao caodigo dos

caodigos cong numa "potncia revolugionaria® se o acente

ancler que @ 3 partir desta condic¥o, que o

educscional COMED 1 E

individuo conaga a consbruir suas préprias estruturas cognitivas

de forma autenoma e individual em niveis progressivamente mais

2levados,

FPara tornar esta questio ainda mais clara, pode-se tomar
tamb#m o caminho inverso perguntando: o gue leva um individuo a
construir estruturas internas mais voltadas a abstraches e a
criaﬁividade a exemplo do gue ocorre com cientistas, artistas,

-

literatos e oubros?

0 gue lJeva um individun a construir, transformar e

Lruturas consiste na disposic¥o de um habitus

adecguar tails ¢

adeguado. Pois, de acordo com Gilson Pereira

“0 objeto, o saber, o conhecimento exige Imperativamente
determinadas diszposzi¢W¥es (adequadas ao objeto) szem az
gualz ndo pode ser apropriado. Justamente porque se apro-—
priou dos esquemas — em suma, esquemas de Inven¢do — pode
cumprir a exigfncia objetiva de toda genuina producdo
intelectual: penzar por conceito”!s,

0 paensar por "conceitos"' constitui-se no dominio do

codigo dos cédigos, gque quando apreendido e redefinido pelo

te

individao a partir de suas préoprias coordenacdes permite a

5. individuo ddentificar diferencas, encontrar limites e
efetuar o salto qualitativo para a criag%o de coisas (teorias,
obras de arte, resolucio de problemas, etec.) inteiramente novos

@ auténticos. Isto n¥o acontece de forma gratuita, espontinea,

matural .. Hegel exigéncia intensa de esforgcos & serem

cespendidos,
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ug conhecimento cientf{fico exige o abandono & vida do
objeto, ou, 0 que & o mesmo, exlge que se tenha diante de
si e se exprima a necessidade interna do mesmo objeto.
Aprofundando-ze assim no seu objeto, ele esquece aquela
visdo superficial que é apenas a reflex¥o do zaber em 51
mesmo a partir do conteddo. Tendo-se aprofundado na maté-
ria e seguindo—ie o FeU movimento, @ conhec imento cientf-
fico retorna a sI mesmae, mas somente depols gue O conteddo
na zua plenitude, tendo—ze retomado em 51 mezmo e tendo—ze
simplificado no sentido da determinidade, ze redur a um
dos lados do seu existir e passa y sua verdade malz al-

ta”®
Fojustamanbe na formacio de habitus ge pensar, Na cria—
o de eabruturas gque permitem a0 individuo pensar por concelto,
ahandonando-se A vida do objeto a que o sistema de ensino, m

gua maior parte tende a falhar.

0 proc 50 de ensing se resolve pela apreensio adequada

de cada consbrugdo. E ndo ha necessidade de apreensio e cominio
de muitos construtos, desde gue 08 PpPOUCOS sejam bhem compreendi-
dos.

Mistbo SuUrgeE wina significativa diferencga entre o sistema
de @ensino erudito @ popular. 0 ewud;ﬁo €m gebal, prima pelo
fornecimanto de malor mamers de cedigos possivel, independente
da ragionalixag&o da pratica educativa que adota. F neste caso

yloca SuUa clientela mais

gquantidade & qualidade. ualidade que «

préstima da construcio de esquenas de invengio, a0 pensamento por

Patema de ensing pal 1 i, popular, Ao ensina 09

conceltos. O %

£

ol v an Gmoagregnodos de informages golta

cédigo%,taﬁmﬁ\di
nisto vale obsaryar que esta condiclo & reforcada de fmfma
legitima pelas racionalizagles de praticasAeducativaﬁ criadas
para atender o0 supnstons lnteresses e necessidades desta clien—
tela. N¥o se pode necte casn, descartar a deﬁigualdéde gsocial
posta pelo contrato de frahalhm, a qual, neo entantno, antes de

cpgre LT IR praetedto para marginalizar ainda mais & Classe
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dominada, deve ser nobtive para auxilid-lo em sua elevagio cogri-

Liva, por maio cde consteueo, transformpcdo e adequacio de suas

Dropri Lrutura

For outro lado ¢ importante observar também gque a cria-
;%0 de estruturas que permitem pensar por concelitos n¥o se
resume a criago de um "conhecimento enciclopédico” no indivi-
cdun. Pois, de maneira empirica pode'&erificar~se que nem btodo
indiJiduo murido de ‘%wa&cimentos enciclopedicos” tem estas
estruturas em agdo. Naturalmente, as possibilidades para a

criacdo de estruturas para pensar por conceitos tende a senr

guem apreender uma boa parcela da

maior nos individuos gue cons

erminada  sociedade. Raz%o pela qual

o cultbural  en  Jde

quantidade ¢ qualidade. Pordm, o dominio dos conhecimentos por
z‘ .
mein de somatorio de infTormazeles n¥o forma ou N&o ocria estrubu-—
ras. Ou seja, guando falta ao individuo algum elemento gque
funciona  come  condlcdo para dnterpor tais conhecimentos ou
realizar a ocoordenacio de acles e estruturas no seuw interior,
aste, 2m geral, nZo atinge a apreensdo da légica do objieto, ndo
Consegue pensar por conceltos. Meste sentido pode-se dizer gue

nao houve sintonia entre a ldégica internz do individuo e a

logica do objeto.

Enquantm‘m sistema de ensino cumpre sus fungdo fornecen
do codigos e codigo dos coédigos, realiza bambém sua fumg&m
logico-integradora de bens culturais. Pois, a apreensifo destes
codigos ple as condigles para o consumo e apreciagdo dos bénﬁ
culturais, bem como, permite ao individuo o livre transito a

aualguer objeto, concelto ouw teoria, sem perder—-se em algum

deles.



0 desenvolvimento da agfo pedagogica institucionalizada
a partir do conceito & suas determinaglies, a partir da apreensdo
da légica imanente ao objeto, constitui-se essencialmente num

Mabitus a ser criado e ndo numa recedlta a ser dada. E a construa-

cho de habitus no dndividuo dimplica numa agdo pedagogica insti-

tucionalizada com inculcacBes prolongadas.

Para compreender melhor em gue consiste um habitus,

encontramos em Bourdiew, uma relagdo com o jogo.

“0 habitus como sentido do Jogo social é jogo social
incorperado, transtormado em naturexa. MNada é mais livre
e mals coaglido que a a¢¥o do bom jogador. Ele Tica natu-
ralmente no lugar em que a bola vai cair, come se a baola
¢ comandasse, mas desse modo, ele comanda a bola. O habi-
tus como secial Inscrito no'cerpo, no individuo biolsgico,
permite produzir a infinidade de atos de joge que estdo
inzcritos no jogo em esztado de possibilidade e de exig8n-
cias objetivas; as acdes e as exigéncias do jogo, ainda
gque n¥o esztejam reunidaz num codigo de regras, impUe-ze
dqueles e somente agqueles que, por terem o szentido do
Jjogo, isto é, « senso da necessidade Imanente do Jjogo,
extdn preparados para receb&-lasz e realizé—laz"'®.

s palavras, o bom jogador conseguiu apreender a

Em outr
ligica imanente ao jogo, inculcando-a em seu ser bioldégicao, de

modo que, em gualguer situaco de jogo @ capaz de fazer boas

realizagBes e s Taz com prazenr.

Transpondo o habitus para a construgXo de estruturas
2.

cognitivas cientificas e artisticas pdlao individuo, gue & nNa

estd buscando por meio deste estudo, Bourdieu

verdade © cputer  seE

@ECTEVE QUE,

"0 habitus cientifico é uma regra teito homem ou, melhor,
wm modus operandi cientifico que funciona em estado prati-
co segqundo az normas da ciBncia sem ter estas pormaz na
sua origem: é esta espécie de sentide do jogo clepbitico
que far com que e faga ¢ que é preciso fazer no momento
préprio, sem ter havido necessidade de tematizar o que



havia que fazer, e menos alinda a regra que permite gerar
a conduta adequada”'’.

A partir da construco deste habitus cientifico comega a
viabilizar-se o brmcaﬁﬁm de autonomia cognitiva no individuo.
Mas, an analisar este concelto mals atentamente verifica-se a
avsdncia de um elemento fundamental para atingir a proposicdo
destse estudo. Como mbﬁervg Etges, o conceito do habitus em

@ de forma mecdnica"'®, pois, este conceito, se

Bourdiauw “"apare
por um lado, & conta de uma certa autonomia para o individuo,

por outro lado, n¥o pfe a condig¥o para o avango cognitivo, que

deve ocorrar ms cessada a ag¥o pedagogice institucionalizada.

gabtividade dialétios.

Ha nesta conceltualizagdo, a auséncia da ¢

Bourdiew pravé o estado de possibilidades e de exigéncias obje-
tivaég pordm nfo se percebe, pelo menos de forma clara, a po5§i~
bilidad@~d@ superaciyo de estruturas antarimres. Ou seja, nIo se
observa o constante movimento de ruptura de anfigas 2 a cbnstru~
cXo de rnovas estruburas gque, para as atuais re%agbes de trabalho
e produc¥o sZ%o fundamentais. Neste concelito de habitus pode-se
mbﬁgrvar ainda una certa semelhanga com a construgdo de "algo—
ritmos"', que naturalmente tem seuw valor no universo matematico,

paorém nd¥o solucionam o nosso problema de forma efetiva. De

CJuier  vamaoes  encon trar eshe cone-

maneira que & novamente em &

ceito de habitus sobressumido. Segundo Etges,

") habitus é a prépria inteligéncia acionada, potenciali-
rada em campos eszpecificos constituindo—se em conjuntos de
operacies especificas, capazes de ativamente gera n novos
esquemas de agdes"*°.

Assim, a construg¥o de estruturas voltadas a abstracies
e criatividade no individuo implicam na apreensio de codigos e

s

codigo dos cédigos, ou saja, na apraensio de estruturas cognit

K



vas objetivamente posbas na sociledade provenientes do campo. de

produeio erwdy ta s O fornecimento, pelo sigh

Y pma de aneginog, daw
condiglies necessdarias e suficientes para que isto ocorra encon-
tram—se no acesso a lagica imanente aos objetos, a qual uma ves

apreendida permite ao individuo pensar por conceltos. 0 desen-

volvimento da acg¥o pedagdgica atraves da emiss¥o de sinais emn

grawt e guantidade suficiente, por meio de inculoag prolonga-

das permite ao individuo oriar este habitus. Por meio de hablitus

s
o oindividuo tende a chegar & sua pleng awtonomia. Poartanto, a

de constitulr-se numa

ac¥o pedagdgica institucionalizada, ante

SV O LY L mer

cisa mediar o o

pratica social conscientizadora, pre

e wmn habitus

to do pensamento auténomo no andividuo, atrav

cultivado. Fazendo e bem feilto, os proprios individuaos

gooMa sociedace e

Para provocarnr muaodane

consbrud rdo as conci o

2ocomo suieibtos, comd homens universais.

para pores

Se, apds estaz construgdo ainda houver a necessidade de
sugerir formas de operacionalizag¥o desta ag¥o pedagogica de
mana2ira mais concretz, pode-se fazé—lo pelo método de solugo de

problemas. Porém, observa-se gque 3 proposigio de problemas

necessita da prévia construg¥o de estruturas no interior do

individuo instrumentalizando-o para o exercleio efebivo o Bew

o

s de conshr

O 6 “Xe, transformacgio ouw adequagdo de estrutu-

]
[

Convém ainda inferir wn réapido comentario sobre a cons

truco de estruturss artisticas em especial. A arte engquanto

ool pode processar-se na forma

1
contaado para btrabaslho peds

porgue  apédés constituido o campo de produg®o

augerlda.

erudita @ apés construido um modo de percepgXo estético os e

cipios da oris artisticae sncontram-se "'nas represzentagdes e
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nAo nas colzxasr representadasz"?, o que dmplica no dominio
suparacyo de tdonicas de representacd¥o. E a estrutura das téeni—
cas @ passivel de reproducio pelo sistema de ensino. Por outro

A

lado, & nec ario lembrar que compete ao sistema de ensino

fornecer esquenas gerais geradores de esquemas particulares. A
decis¥o sobre a2 diregdo a ser dada aos esquemas construidos pelo

individuo @ essencialmente individual. As suas condighes objeti-

vas determinaro a sua posicyo como criador de novas estruturas
cientificas, artisticas ou simplesmente um consumidor de bens

simbolicos,

A operacionalizacd¥o da aco pedagdgica institucionaliza-

molagico. Pois, ¢ o praprio sistema de ensino gquem forma o
agentes educacionals e conforme foi demonstrado, a ag%o pedago-

gica desenvolvida pelo sisbema tende a apresentar alguns Limi-

. Entre & ausencia de e

t e etivas teorias da educago e o

s de algumas racionalizacles de praticas educativas ineficien-

tes em relag¥o a forma de aglo que vem sendo sugerida. Isto nos

remete A velha gquestio levantada por Marx, isto é, "o préprio

educador deve ser educado"®. E se o educador deve ser educado,

isto vaili depender de mudancas nos fundamentos da ag¥o pedagdégica

ste sentido @ bom recordar gque o sistema

institucionalizada. E ne
e ensino disple de awtonomia, enguanto campo de legitimaco
cultural, para decidic pelas mudangas am suas estruturas de ag¥o

ou N¥o. E por tratar de mudancas @ necessdario também andlisar as

mudangas gue fTendsm 2 ocorrer no praprio sistema de ensino em
funcfo dos avancos tecnologicos que vem ocorrendo ne sociedade

o

capitalista cont
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.2 A ac¥o pedagoqica institucionalizada atraveés da informatica

A ac¥o pedagdgica institucionalizada tem uma fung&ova
cumprir, independente dos  instrumentos uwtilizados p#va 1A
rezlizacio. Pwiﬁ, consiste no fornecimento das condigclies neces-
sarias & suficientes para a construg¥o de estruturas pelﬁ imedi -
viduo expreszas em habitus cultivado. Porém, na sociedade atual

Lt ema

fTwvel de

tornmd-se  Lmpo prezar o wso da informatica pelo s

enta-se como wum dos elementos

de ensino y o lime - v e ca S apre

gue vemn provecando alteraeles nas relacles sociais @ de produ-
5 .

sibilidade objetiva para

QUENECLa, uma pos

qer, pondo, porocons
muadancas na forma de organizag¥o e funcionamento do sistema de

2510 .

stas mudancas de organizacdo e funcionamento referaem

A organizacio das atividades conducentes a aprendizagem, &
hierarguia sstabelecida, & seriacio e faixas etarias pré-estabe-
lecidas, a fregidéncia regular/integral entre outras, mantidas

pelo sistema de ensino capitalista — burgués,

Por meio da informatica, em especial, do computador

rompem-se barreiras cognitivas entre nagles, através do acesso
rapido e facil As productes cognitivas em niveils internacionais.

conhecimentos & homens a exemplo do que vem

Universalizam—
prorrendo em termos de producio e comercializacdo de mercado-
rias. Maturaleents, o uso do computador pelo sistema de ensino

s 2 mera realizac¥o de tarefas buroorati-

nYo pode rest
cas, mas sim como um potente instrumento de auxilio ao processo
de construgio, transformacio e adegquacfo de estruturas indivi-

duaiz. Este instrumento implica  =2m rapidez & eficiéncia na



e

s Louburas, Fa

, 10

cerns Lrueio de sanclo Weo dag palayvrs

sistema de ensino, o computador precisa ser compreendido

K

“come um portador de ‘germes ou sementes’ culturais cuwjos
produtos intelectuals ndo precizardo de apoio tecnologico
uma vez enralzados numa mente gque cresce ativamente”®®,

Ou s oocuwlturals

aja, ¢ portador de “germes ouw sementes’
enquanto ¢ um instrumento bem qualificado para auxiliar o indi-
,vidu6 na swua construcio de hahitu%"‘VmPificawﬁm GSIM,  QUE O
computadar n¥o se constitul rmaun fim em si mesmo, mas num meio
pgyaqggilizar o desenvolvimento da inteligéncia do homem univer-
sal.

s recursos oferecidos por este instrumento ultrép&%%am
todos os instrumentos pedagagicos anteriores. Pois seu uso pode

s feito desde a simples digitag¥o e correcdo de textos, uso de

dicionarins e enciclopédias, compéndios de dados historicos,
geograficos e culturais em niveis universals, projec¥o de ima-
gens em terceira dimens¥o, auwto-coordenagxo e programacXo de

prroce

50 de aprendizagem, interligagdes entre escolas, Estados
ou Nacdes, simulac¥o de experiéncias e resolugies de problemas,

o e wso deste dnstrumento

pelo sistema de ensino. A forma de wtilizag¥o dependes de cerci--

aMos e b je

ivas, hem como, da formag®o do préprio

ponais gue abtua nos sistemas de e@nsino.

0 wso Jdoo computador pela coletividade estudantil no

anta alguns obstaculos.

sistema de ensino atualmente ainda apre
Assim, cono o sistemns de ensino assume caracteristicas de con-

servaclo cultural e inércia, assim também é tratada a sus estru-

tura material. F como, tantn o sistema software gquanto hardware

D&

am por o mudancas  btéonicas extremamente rapidas, pondo  um
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equip@mmmtm na  condic¥o de superado da noilte para o dia, wm
%iﬁt@%a de ensino gque tenha inﬁtrum@nfalizado sua clientela,
pela propria inércia do sistema, acaba entrando em defasagem.
st porque © 5iﬁt@m? Mardware ao tornar-se arcaico tende a
rejeitar 08 Nnovos Programas em %@ftwarw langados no mercado. b

assim, limita 0 wso de novos & mais avangados programas.

Diante deste wb%tacuim, d qua»vem acontecendo em algumas
universidades americanas @ em muibtas instituigles de BNsino
particulares em varios palses @ & aquisic¥o do equipamento de
forma individual/particular onde o sistema de ensino mantém um

sistema central gue permite o acesso a informagles, atividades

te as resolve em suad Casd @ repassa

ou tarefas pelo individuo. Eg
aog menbros do sew grupo. Desta maneira, nos monentos de encon-
tros @ aulas realizam—-se discussdes a partir dos materiais
construtdos ja gue todos os oenbros do grupo tiveram acesso

préavio as produglies de todos os elementos dagquele grupo.

de ensino como un todo vier a adotar formas

de operacionalizag¥o do computador  am condictes semalhantes,

tende a desencadear-5e um PprocEsso de mudanca na forma de orga-
Y -3

nizacXo do sistema de ensino. Este ndo tem a necessidade de

exigir a fregigncia didaria do aluno no rigor posto atualmente.
Além disso n¥o héa como submeter o individuo aos padriies normais
de aula tendn em vista a aubonomia individual na construgXo de

estruturas internas, bem como, 0s diferentes ritmos nas constru-

ches individuais relacionados ao uso deste instrumento. Pois, o
ven do computador nesta forma implica imperativamente em aglies

individuais.



Avancando nesta andlise, ao relacionar esta forma de

utilizac¥o de tal dinstrumento pelo sistema de ensino com as

préoprias relagles sociais e de produco emergentes na sociedade,

o owuso do computador tende a aparecer apenas como o elemento

objetivo ne drio e determinante para as mudangas na atual

forma de organizacio do sistema de ensino. Isto porgue, se por

um  lado, a producio do conhecimento encontra-se em condiclies
altamente fragmentada, como foi demonstrado em momentos anterio-

por outro ladé, a forma de organizagdo do trabalho nas

indistrias & enpresas, pe2la terceirizagio da economia, encontra—

se também fragmentada, ouw altamente subdividida e se a exigéncia

de mYo-de-obra pa v e oser albamente gqualificada, entdo a forma

de organizac¥o do atual sistemsz de ensino através de grandes

by

de zlunos tende 2 chegar an  seeu

macolas  atendendn milhares
Limid e,

Se retomarmos a origem do sistema de ensino . burgues

pademos verificar qus este nio se constitui por exemplo, num

Thoradn, mas sim numa nova forma sobressumindo as

“

moshelro me

idade objetiva que foi a

anterior GG AL POT o uma ne

criacio de esquenas para a formagdo e unidade simbdlica da
burguesia. Assim também, a partic das condicles objetivas pos-
tas, pela légica, deve surgir uma nova forma de organizag¥o do

sistems de ensino, gue por sua vez, tende a n¥o ser o atual

i

sistema reformado. Ainda seqguindo esta légica, a tendéncia @

inameros pequencs nicleos de atendimento pedaga—

21 b e s

gico altaments gqualificados.

Ha pordém, uma oubra manelra para utilizar o computador

ta consishte na

(1)

RRRIwIN programas em telas, O gue se constitul num bom fre2 . o
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didatico, em especial, para os conteados gue podem ser desenvol-

@ oubros.

vira dimensdo, por siomulaobe
b b

No entanto, esta forma de utilizagdo parece ndo conter elementos
internos suficientes para romper com & atual estrutura e organi-
zag¥o do sistema de ensino. Com isto & forma atual & prolongadsa
ate o surgimento de novas defterminaglies objetivas que sobressu-
mam esta forma & cologuem a mrganizag&p do sistema de ensino am
consondncia. com as alteracles nas Palégﬁeﬁ sociais @ de produ-
Ao,

MO LR tl..ll"’ElﬁEi., o dado concreto que

Diante disto, com Ow

se disple ¢ que a computagio oferece mialtiplas possibilidades de

wso, as quals tendem a melhorar o desenpenho da aclo wmdagégica
institucionalixada. UmAmutrm dado gue surge em meio a isto @ a
reducio do espago do agente pedagdgico reprodutor de "discursos
vazrios'", sem malor embasamento tesérico-cientifico. Pois, se a
organizac¥o da sociedade capitalista contempordnea esta encami-—
nhando—-se para o gque ven sendo denominado por "er; da inteligén-
cia", era do "tele-homem" maé que preferimos denominar, <Com
Mar:, de “"sociedade do trabalho humano abstrato’", evidencia-se

acima de tudo, & necessidade do o agente educacional revisanr

constantenents suas eshruturas internas fazendo uso da negativi-

dade dialética de forma particular e autonoma.

anvolvimento da agio pedagdgica institucio-

mebtratégias que foram sugeridas, isteo n¥o

nalizada a partie d
se constitui em dificuldade em relag¥o ac uso do computador 34

que os principios de ag¥o deste instrumento sfo essencialmente

légicos. Desta forma, cabe ao agente educacional mediar @ asses—
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sBorgnr ta rela [ i@

urando o acesso as miltiplas determing-

rhes dos conceiltos em estudo.
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1 Norberto J. Etges. Estruturas versus subjetividade nas
relagBes socials: wma oposicdo de exterioridade? Mimeo,
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bressuncdo empregado neste momento e em momentos
geliano.,
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~

Eoatruturas versws subjetividade  nas
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1%, Hegel. A fernomenologiz do Espirito. 1989, p.34.
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17, Bourdiew. 0O pord



18.

19.

20.

~
[oE )

A
wlilw

F
e )

71

Norberto J. Etges. Estruturas versus subjetividade nas
relagles sociais: uma OpOSIEIO de exterioridade? Mimeo,
Pa.10.
I t

Nlgoritmo segundo o diciondrio Aureélic "é wum processo de
caloulo, ow de resolucdo de wm grupo de problemas semelharn-
tex, em que se estipulam, com generalidade e zem reszstricles,
regrasz formals para a obtengdo Jdo rezultado, ou da solugdo

cdo problema". 1986, p.84.

Norberto J. Etges. Estruturas versus subjetividade nas
~y

relaches sociais: uma oposicdo de exterioridade? Mimeo,
[ I O ‘

' )

Bouwrdiew. 0 poder simbéolico. 1999,
(

Marx @ Engels. A ideologia alem¥. 1987, p.126.

1
o rd

Seymour Papert. Logo:computadores e educag¥o. 1989, p.230.



4 CONSIDERAGUES FINAIS

“Para mudar o mundo, é preciso mudar as manelras de fazer

o mundo, isto 6, a viz¥o de mundo e as operagdes praticas

pelas qualz o5 grupoes 530 produzidos e reproduzidos”
(Bourdiew)

Mesmo que o processo de construco, transformago e

adegquacdo de estruturas internas ndo por uma exigéncla

metodolégica, este estudo regquer wum final, pelo nenos PrOvisde
™.
Por isto, com base nos argumentos e fundamentos aborda-—

studo parece haver material suficiente

dos no decorrer de
para reavaliar a ac¢lo pedagdégica gue vem sendo realizada pelo
%iﬁtéma e @hﬁinm, especialmente em palses como o Brasil com
relag¥o & clientela "oprimida’". MNeste sentido, ¢ necessario
manter uma certa cautela frente a alguns discursos prebensamente
marxistas gue circulam em nosso meio, voltados para a conscien—
tizac¥®o & libertac¥o da classe dominada dada a situagdo de
marginalizacqo em due esta rlasse se encontra. Pois, por meio de
um discurso equivocado facilmente pode-se retirar-lhes uma das

poucas formas para esta classe conhecer o mundo e o homem a

partir de suas proprias estruburas.
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poucas formas para esta classe conhecer o mundo & o homem a

partir de suwas proprias estruturas,

Moje, mais do gue em qualguer outro perfodo da histaoria

Fma ra 5 (3 Fromem wuniversal Passa Mmed

zitar de estraturas cogni -
tivas qus lhe permitam pér-se como homem, quer sa2ja no trabalho,

gquear seja no nfo-trabalho & se o sistema de ensing nfo for capasz

de auxilia-lo, ent¥o perde sua razfo de ser,. Mas, ao perder sua

razdo de ser, perde tambén wuma das formas de mudar o muando,

o seja, uma dan formas de mudar a visXo de muando. B o lsto equi-

valea "enbtregar as to nés em sabemos, NEO & a solu-
CHO.

Por outro lado, no & mais possivel aceitar a premissa

de gque o individuo gque recebe do sistena de ensino as cond i gtie

necessarias o suficient

para construir suas praprias estrutu-

= sua autornomia cogritiva, entre no rol dos evadidos escola—

THERGE .

Qe rva ainda que, se o atual sistema de ensino, na

)

wbhilisa de

SR O gem eabruturas cognitivas das mais elabora-
das paEra superar as alagﬁwﬁ dominantes da época e construir sua
unidade simbolica, gue se converte em distingio social simbolica
da classe burguesa em emnergfncia, por certo, a superagdc da

atual cla dominante reguer a construgio de estruturas, pela

il

se domninada, emn riveis ainda mais 2levados. E estas psbrutu-

ras para superacko de estroturas n¥o se encontram no conhecimen—

Lo [2ODLL lar 5 D EREOEHG COMAM . Em outras pa lavras , Para superanr a

&

¥o ode marginglizacio @ cads VR mais NeCessario fazer uso

el ighncis. 54 a vontade n¥o & o suficiente. £ o acionamen-

ernvolvimento da intelig

LR L gy  COMOG YV imos anteriormenbe 9

pode  ser favorecido
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cu,acio pedogonican precisa formecer "alimento cognitiveo' ao
. |
individuo, pois, afinal

“Uma vez a cabega chela de pensamentos, entdo tem também
a possibilidade de ela propria fazer avancar a ciBncia e
de lhe congquiIstar originalidade” (Hegel, 1989, p.373).
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