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RESUMO:

O presente trabalho aborda a expansdo da educacdo superior sob a modalidade de Educacdo
Tecnologica no Brasil durante o governo Lula. Tal expansédo se realiza mediante a oferta de
Cursos Superiores de Tecnologia (CST), estes considerados como possibilidade mais
adequada de curso de nivel superior publico para a base da sociedade brasileira a partir do
compromisso com o propalado “mercado de trabalho”. A nosso ver, nem a formacéo cogitada,
nem a suposta insercao privilegiada no “mercado de trabalho” a partir daquela possibilitam a
passagem da base social em questdo para além da atual sociabilidade (ontologicamente
unilateral) do capital. Para fundamentar esse entendimento, recorremos aos arquivos do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), sobre a
avaliacdo da educacdo superior brasileira, assim como aos documentos do Ministério da
Educacdo (MEC) sobre a teméatica em discussdo e, ainda, aos estudos desenvolvidos por
pesquisadores da area de educacdo. Pretendemos, assim, demonstrar que a expansdo da
educacao superior na modalidade de Educacdo Tecnoldgica ndo viabiliza a passagem da base
da sociedade brasileira para uma condic¢do que a coloque como sujeito na atual sociabilidade
do capital. Dai falarmos em rendic¢éo ao mercado.
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Introducéo

A Educagdo Tecnoldgica de Nivel Superior, bem como as autarquias federais, tém
sido a solucdo encontrada pelo atual governo federal — governo Lula - para atender aos
anseios e perspectivas do mercado de trabalho brasileiro, assim como ja foi outrora. Trata-se,
obviamente, de um mercado de trabalho sob as determinacGes do setor empresarial € ndo da
classe trabalhadora’. A queixa freqiiente é a falta de técnicos de nivel médio, bem como de
técnicos de nivel superior, ou seja, de profissionais, hoje, devidamente capacitados para
desenvolver processos de gestdo com relacdo as tecnologias emergentes em um contexto
mercadologico de permanente busca de inovacao tecnologica ancorada naquilo que podemos
denominar paradigma do determinismo tecnolégico.

Nesse movimento societario, constata-se a repetida rendicdo do MEC ao mercado -
gue na Ultima década tem aumentado fortemente a exigéncia por técnicos de nivel médio e de
nivel superior (principalmente nas areas tradicionais que abordam questdes sobre tecnologias,
assim como de informatica e comunicacao) — e, a0 mesmo tempo, fica cada vez mais visivel a
contradi¢do do mercado, ao reclamar da falta de embasamento tedrico e cientifico-tecnologico
e de posturas pro-ativas na formacgéo dos profissionais originarios dos cursos de curta duragdo
autorizados ou protagonizados pelo MEC? Assim, a realidade em questdo aponta a
contradicdo mais genérica da educacdo profissional em realizacdo na sociedade brasileira,
sendo que o MEC vislumbra ser possivel, em cursos de curta duragdo, como os CST,
propiciar uma formacao profissional de envergadura cientifico-tecnoldgica num contexto do
movimento incessante de inovacdo tecnoldgica associado ao movimento de valorizagcdo do
valor (capital).

Outra contradicdo refere-se a reestruturacdo da tradicional Rede Federal de Educagéo
Tecnologica em uma nova concep¢do de Rede, denominado Rede Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia, cujo movimento ministerial, mediante livre escolha de adesdo
sustentada na perspectiva de investimento em autarquias aderentes, aglutinou Escolas
Técnicas Federais, Escolas Agrotécnicas Federais, Centros Federais de Educacdo
Tecnologica, Colégios Agricolas Federais e Escolas Técnicas Vinculadas, a constituirem os
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia. Na visdo do atual governo federal,
esses institutos foram concebidos mediante vontade ministerial, para constituir uma nova
institucionalidade que, em nossa avaliagdo, se destinam simplesmente a responder a pressdo
do mercado. Entendemos que uma nova institucionalidade num governo que se propds a
executar um outro projeto societario nio poderia se render & velha l6gica do mercado®.

Assim, ha a necessidade de aprofundarmos a discussao sobre a educacédo profissional,
reconhecendo que essa modalidade de educacdo esta devidamente cooptada pelo mercado,
tornando-a facilmente mercadoria de prateleira® e, ainda que o movimento desenvolvido pelo
MEC néo atenda a todas as necessidades e exigéncias desse mesmo mercado, ndo o faz na
medida necessaria para implicar uma formacéo do ser social (conforme concep¢do marxiana
explicitada por Lukacs) para além da reducdo mercadoldgica. Ademais, a dificuldade da
superacdo da reducdo mercadoldgica aumenta na mediada em que as contradi¢cbes da
expansao da educacdo superior brasileira, considerando a modalidade Educacgdo Tecnoldgica,
apresentam-se como expressdo da vontade da classe politica hegemdnica que ocupa a
estrutura do Estado brasileiro, uma vez que a sociedade civil e os intelectuais que militam na
direcao da emancipacdo do género humano pouco ecoam como sujeitos nessa empreitada.



A Educacao Tecnoldgica de Nivel Superior .

Para aprofundar a questdo tematica e embasar a nossa elaboragéo, fizemos um recorte
na linha do tempo, reportando-nos a | Conferéncia Nacional de Educacdo Profissional e
Tecnologica (Confetec), desenvolvida pelo MEC, em 2006, em Brasilia, cujo evento teve o
seguinte slogan: “Educacéo profissional como estratégia para o desenvolvimento e a inclusdo
social™. Vale explicitarmos alguns excertos do discurso do ministro da educacdo — Dr.
Fernando Haddad - por trés razdes. A primeira é que o ministro, nesses trechos destacados,
apresenta a sua visdo e compreensao sobre o que € educacao profissional; a segunda é que ele
(como ministro) é responsavel direto pela definicdo, acompanhamento e avaliacdo de politicas
para essa modalidade de educacdo; e a terceira € que ele (ministro) representa o governo
federal e assim sendo, é fiel depositario da vontade do povo brasileiro. Retomando a
Confetec, destacamos que na abertura do evento, o ministro da educacdo declara que “a
educacdo profissional tem uma particularidade em relagdo as demais modalidades, etapas e
niveis, porquanto é uma espécie de espinha dorsal do sistema, o qual perpassa por inteiro,
como uma espécie de correia de transmissdo” (Anais e Deliberacbes da Conferéncia, 2006,
p.12). E, continuando, ao falar sobre o que seria a educacdo profissional, o ministro afirma
que “a educacdo profissional cria essas conexdes e estabelece, em primeiro lugar, o vinculo da
escola com o mundo do trabalho e com o da producdo; do conhecimento abstrato e da
formacdo geral com a formacdo especifica, com os oficios, com as habilidades e
competéncias” (ibidem) que, no seu entendimento, “vao ajudar o jovem a se inserir no mundo
do trabalho com muito mais dignidade” (ibidem).

O ministro Haddad ainda associa a educacdo profissional a responsabilidade pelo
resgate de uma parte da juventude brasileira que esta fora da escola, referindo-se “aos jovens
de 15 a 17 anos que ndo estdo matriculados nas escolas publicas do pais; estamos falando de
algo em torno de 1,8 a dois milhdes de jovens — é uma tarefa da educacédo profissional a ser
desenvolvida pelas redes de formacdo inicial, de nivel médio e de nivel superior [...]”, (Anais
e DeliberacGes da Conferéncia, 2006, p.13). O que o MEC pretende fazer da Educacéo
Tecnol6gica? Um 6rgdo governamental de assisténcia social? Quanto a permanéncia dessa
juventude da sociedade brasileira que estd fora da escola, o ministro Haddad informa que
“talvez tenhamos de ir além e pensar num programa de bolsas para custear alimentacdo e
transporte para essa juventude” (ibidem), porém ndo vincula “esse talvez” a demanda da
juventude brasileira que ja esta na educacgdo profissional e que ndo apresenta condi¢des de 1a
se manter. Na nossa avaliacdo, o discurso €, para além da aparéncia, falacioso, uma vez que o
MEC néo disponibiliza os devidos meios para manter 0s jovens que ja estdo cursando a
educacdo profissional e realiza uma retorica da inclusdo social sem poder garantir a
qualificada permanéncia dos atuais educandos, nem de novos ingressos com a garantia de
uma formacéo no sentido emancipatério®.

Para ndo fazermos uma critica apenas a partir de quem olha a governanga de fora dos
quadros do governo, podemos nos valer de excertos de falas do Dr. Dilvo Ristoff (Inep) que,
em seu conjunto, quando confrontados com a preocupagdo genérica do governo pro-mercado,
indiciam uma ambiguidade no processo de ampliacdo da educacdo superior. Ristoff se
apropria do seguinte trecho da obra de Alvin Toffler (Choque de futuro, 2006): “Toda
educacdo brota de alguma imagem de futuro. Se a imagem de futuro de uma sociedade estiver
grosseiramente equivocada, o sistema educacional acabara por trair os seus jovens” (A
Universidade Brasileira Contemporanea, 2006, p.37-38). Para relacionar politicas
educacionais com responsabilidades, ele apresenta a seguinte questdo: “E qual é a imagem de
futuro que trabalha a sociedade brasileira?” (ibidem). Esclarece em seguida: “A imagem de
futuro estéd centrada no programa de governo do Presidente Lula, que estabelece como um de
seus compromissos basicos ‘o reconhecimento do papel estratégico das universidades, em
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especial as do setor publico, para o desenvolvimento econdmico e social do pais’” (ibidem), e
ainda que essa imagem esta “nitidamente expressa no Plano Nacional de Educacdo (PNE),
materializado na Lei n.° 10.172 de 2001, e que tem, como diretriz, a ‘expansio com
qualidade’ da educacdo superior e, como visdo de futuro, a noc¢éo de que ‘nenhum pais pode
aspirar a ser desenvolvido e independente sem um forte sistema de Educacdo Superior”
(ibidem). Faltam dados que possam convencer quanto a expansdo da educacdo superior
(incluindo a tecnoldgica) com a anunciada qualidade. A nosso ver, 0s cursos de educacédo
tecnoldgica de curta duracdo (nivel superior), ndo sdo expressdo da anunciada qualidade. E
ndo serdo os mestrados profissionalizantes’ que garantirdo um “futuro” de independéncia ao
pais.

Entendemos ser necessario destacar que o PNE foi elaborado pelo governo Fernando
Henrique Cardoso (FHC) - governo anterior ao governo Lula - e apreciado e votado pelo
Congresso Nacional, tendo como objetivos prioritarios, destacados por noés: (a) a elevacao
global do nivel de escolaridade da populacdo; (b) a melhoria da qualidade do ensino em todos
0s niveis; e (c) a reducdo das desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso e a
permanéncia, com sucesso, na educacédo publica.

Embora os objetivos prioritarios do PNE - governo FHC - ndo foram formalmente
assumidos pelo governo Lula, nem tiveram a corresponsabilidade do partido politico seu
(Partido dos Trabalhadores - PT), que fez oposi¢cdo ao governo FHC durante os seus dois
mandatos (08 anos), os mesmos foram apropriados de forma genérica pelo governo Lula e
passaram a compor a imagem do futuro desse governo. Mas isso &, ainda, muito generico se
quisermos falar do movimento concreto da passagem de um governo para outro e do
movimento interno ao governo Lula na problemaética expansdo da educacdo profissional
(especialmente da tecnoldgica de nivel superior).

Com relacdo a Educacdo Tecnologica e Formacdo Profissional, o governo FHC
declara que “o maior problema, no que diz respeito as escolas técnicas publicas de nivel
médio, € que a alta qualidade do ensino que oferecem estd associada a um custo
extremamente alto para sua instalacdo e manutengdo” (PDE (2001, p.126) o que, na visao do
mesmo governo, “torna invidvel uma multiplicagdo capaz de poder atender ao conjunto de
jovens que procura formacéo profissional” (ibidem) e, ainda, que, “em razéo da oferta restrita,
criou-se um sistema de selecdo que tende a favorecer os alunos de maior renda e melhor nivel
de escolarizacéo, afastando trabalhadores, que sdo os que dela mais necessitam”.

Diferentemente do governo FHC, que justificou a restricdo da expansdo da formacéo
profissional pelo alto custo da mesma (no caso, até mesmo no tocante ao ensino medio), o
governo Lula busca realizar a expansdo, seja em nivel médio, seja em nivel superior. Nesse
sentido, engavetou o PNE do governo FHC e formalizou o Plano de Desenvolvimento da
Educacédo (PDE), oficializado a partir da segunda quinzena de abril de 2007, tendo como meta
para a educacédo profissional, conforme divulgado no Website portal MEC (2009), “a criacao
dos institutos federais de educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica, destinados a
funcionar como centros de exceléncia na formacdo de profissionais para as mais diversas
areas da economia e de professores para a escola publica”. O governo Lula informa, em
razdes e principios do PDE (2007, p.6), que “a razdo de ser do PDE esta precisamente na
necessidade de enfrentar estruturalmente a desigualdade de oportunidades educacionais” e,
ainda, que esse plano (2007) sustenta-se nos seguintes pilares: i) visdo sistémica; ii)
territorialidade; iii) desenvolvimento; iv) regime de colaboragdo; v) responsabilidade e vi)
mobilizacao social.

Destacamos, ainda com relacdo ao PDE, a apresentacdo da visdo do governo Lula
sobre educacdo - em o PDE como horizonte do debate sobre o sistema nacional de educacgéo
(2007, p.39) - 0 qual declara que “a visdo sistémica da educacao é a Unica compativel com o
horizonte de um sistema nacional de educagdo, ndo apenas porgque organiza 0S eixo0s
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norteadores como elos de uma cadeia que devem se reforcar mutuamente”, mas “também
porque fixa seus suportes institucionais: sistema nacional de avaliagdo, sistema nacional de
formacéo de professores e regime de colaboracdo”.

No transcorrer da exposicdo apresentada pelo governo Lula, que justifica o PDE,
informa que a missdo institucional dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
(IFETs) “deve, no que respeita & relacdo entre educacdo e trabalho”, orientar-se pelos
seguintes objetivos: a) ofertar educacdo profissional e tecnoldgica, como processo educativo e
investigativo, em todos os seus niveis e modalidades, sobretudo de nivel médio; b) orientar a
oferta de cursos em sintonia com a consolidacdo e o fortalecimento dos arranjos produtivos
locais; c) estimular a pesquisa aplicada, a producdo cultural, o empreendedorismo e o
cooperativismo, apoiando processos educativos que levem a geracdo de trabalho e renda,
especialmente a partir de processos de autogestdo (2007, p.32). E ainda quanto a relacéo entre
educacdo e ciéncia estabelecida para os IFETs no PDE (2007, p.32-33), o governo Lula
entende que o IFET deve: a) constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de
ciéncias, voltado a investigacdo empirica; b) qualificar-se como centro de referéncia no apoio
a oferta do ensino de ciéncias nas escolas publicas; c) oferecer programas especiais de
formacdo pedagdgica inicial e continuada, com vistas a formacdo de professores para a
educacdo basica, sobretudo nas &reas de fisica, quimica, biologia e matemaética, de acordo
com as demandas de ambito local e regional, e d) oferecer programas de extensdo, dando
prioridade a divulgacao cientifica.

Evidencia-se, portanto, que o IFET foi idealizado a partir do PDE e a sua
institucionalidade efetivamente legalizada a partir da publicacdo da Lei n.° 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, sendo que o governo Lula ja havia realizado anteriormente um movimento
em prol dessa intengdo, mediante a publicacdo do Decreto n.° 6.095, de 24 de abril de 2007.
Assim, Escolas Tecnicas Federais, Escolas Técnicas vinculadas a Universidades Federais,
Escolas Agrotécnicas Federais e Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica, integraram-se
voluntariamente, mediante a promessa de futuro investimento, em 38 Institutos no primeiro
semestre de 2009, cuja medida governamental eliminou da Rede Federal de Educagéo
Tecnoldgica as Escolas Agrotécnicas Federais que foram instituidas a partir do Decreto-Lei
n.° 9.613, de 20 de agosto de 1946, ou seja, de uma forma ou outra elas foram levadas a
condigdo de Instituto numa outra perspectiva académica daquela anteriormente estabelecida
pela Lei Organica do Ensino Agricola. No entendimento do governo Lula, conforme
explanado no documento ministerial intitulado Concepgdes e Diretrizes do IFET (2008, p.5),
esse movimento ministerial parte da premissa de que “o foco dos Institutos Federais sera a
justica social, a equidade, a competitividade econdmica e a geracdo de novas tecnologias”, de
maneira que “responderdo, de forma &gil e eficaz, as demandas crescentes por formacéo
profissional, por difusdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e de suporte aos arranjos
produtivos locais”, em face de que eles “atuardo em todos os niveis e modalidades da
educacéo profissional, com estreito compromisso com o desenvolvimento integral do cidadéo
trabalhador, e articulardo, em experiéncia institucional inovadora, todos 0s principios
formuladores” do PDE.

Na visao do atual governo federal, o IFET, em Concepcéo e Diretrizes do IFET (2008,
p.21), “aponta para um novo tipo de instituicdo identificada e comprometida com o projeto de
sociedade em curso no pais”, de forma a “superar a visdo althusseriana de instituicdo escolar
enquanto mero aparelho ideoldgico do Estado, reprodutor dos valores da classe dominante e
refletir em seu interior os interesses contraditorios de uma sociedade de classes”. O governo
Lula argumenta em Concepcéo e Diretrizes do IFET (2008, p.40) que “para Althusser, 0s
Aparelhos Ideoldgicos de Estado funcionam todos predominantemente através da ideologia
gue é unificada sob a ideologia da classe dominante” e que “assim, além de deter o poder do
Estado e, consequentemente, dispor desse aparelho (repressivo), a classe dominante também
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se utiliza de outros aparelhos ideoldgicos de Estado: as igrejas, a familia, a escola, o sistema
politico, dentre outros”.

Julgamos, todavia, ser pertinente esclarecer algumas questdes que foram ditas e
afirmadas pelo governo Lula. A primeira delas é o fato dos IFETs estarem comprometidos
com o projeto de sociedade em curso no pais. Quanto a concepcao desse projeto, entretanto,
nem mesmo as linhas gerais foram apresentadas. Qual seria, portanto, a concepgao do projeto
societario para o Brasil?®>. A segunda questio é que ndo se trata de uma nova
institucionalidade porque o que o governo Lula promoveu foi um (re)arranjo de autarquias de
educacéo profissional e tecnoldgica, evidenciado nos incisos 1 a XXXVIII do artigo 5.° da Lei
n.° 11.892/2008. E o exemplo do que segue: “XIIl — Instituto Federal de Minas Gerais,
mediante integracdo dos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica de Ouro Preto e de
Bambui, e da Escola Agrotécnica Federal de Sdo Jodo Evangelista.”

Quanto & questdo da ideologia®, destacamos que a visdo e a acéo do governo Lula em
relacdo a criacdo dos IFETs, embora revelem uma ideologia partidaria, contraditoriamente
indicam uma rendicdo ao mercado. Dai ndo estranhar a fala do empresario Anténio Ermirio de
Moraes (29 de abril de 2007) em sua coluna, na Folha de S&o Paulo e no Jornal do Brasil, a
respeito do langamento do PDE (instrumento balizador do IFET): “chegou a hora de utilizar a
no¢do de produtividade da mesma maneira como se faz nas empresas privadas”,
acrescentando que “o monitoramento e avaliacdo assim como o de contingenciamento de
recursos publicos deverdo funcionar, no setor publico, como instigadores da produtividade”.

Destacamos ainda que o IFET apresenta concepcdo associada a um cenario brasileiro
empresarial que reivindica mais profissionais técnicos qualificados para o “mercado de
trabalho”, devidamente pactuado com o governo Lula e evidenciado, em Concepc¢des e
principios para os IFETs (2008, p.33), nos seguintes termos: “O cendrio de caréncia de méo-
de-obra, em outros momentos historicos, sempre foi o mais forte elemento balizador da
educacdo profissional e, portanto, definidor da politica de ampliacdo de vagas para essa
modalidade de educacdo”. A esse respeito, o inciso Il, do artigo 2.°, da Lei Organica do
Ensino Agricola, ja em 1946, ndo deixava quaisquer tipo de ddvida: O ensino agricola devera
atender “aos interesses das propriedades ou estabelecimentos agricolas, proporcionando-lhes,
de acordo com as suas necessidades crescentes e imutaveis, a suficiente e adequada méo de
obra”. O governo Lula ainda, em Concepc¢0es e principios para os IFETs (2008, p.31), abre
brechas para a continuagéo dessa unilateralidade, declarando que “sem duvida, a formacao do
trabalhador exige que se estabeleca uma articulacdo entre a educagéo profissional e 0 mundo
da producédo e do trabalho”, mesmo que relacionando essa formacdo com a necessidade de
“novas politicas de inclusdo social, ja em curso no pais”. Seria possivel incluir (radicalmente)
numa sociabilidade que por natureza é excludente? E, em caso de incluséo, j& sabemos que
natureza ela tem.

Kosic (2002, p.15) esclarece que “o mundo da pseudoconcreticidade é um claro-
escuro de verdade e engano” e que “o seu elemento préprio é o duplo sentido”, e ainda
argumenta que “a esséncia se manifesta no fendmeno”, em face de revelar seu movimento e
demonstrar “gque a esséncia ndo é inerte nem passiva”, ou seja, “a esséncia é precisamente a
atividade do fenébmeno”. No entendimento do autor (2002, p.19), “os fendmenos e as formas
fenoménicas das coisas se reproduzem espontaneamente no pensamento comum CcOmo
realidade (a realidade mesma)” porque compreende que “o pensamento comum é a forma
ideoldgica do agir humano de todos os dias”, e ainda se ap6ia em Marx para declarar que “o
mundo que se manifesta ao homem na préaxis fetichizada, no trafico e na manipulagéo, néo € o
mundo real, embora tenha a ‘consciéncia’ e a ‘validez’ do mundo real: é o ‘mundo da
aparéncia’”. Assim, nos fundamentamos em Kosik (2002) para interpretar que 0 movimento
ideoldgico do governo Lula com relacdo aos IFETs funda-se hum movimento que busca,



essencialmente, compatibilizar politicas governamentais com necessidades do “mercado”.
Assim, os IFETs surgem como conciliacao de classes sob a légica do mercado.

A expansdo da Educacdo Tecnologica de nivel superior se da, portanto, na visdao do
governo Lula, mediante essa “nova institucionalidade”, ou seja, os IFETs. Destacamos que
essa tematica foi negada, do ponto de vista do conhecimento e também do debate, aos
conferencistas que participaram da | Confetec os quais, dentre 0s temas e teses apresentadas,
discutiram o trabalho desenvolvido nessa modalidade de educacdo. A essa questdo, ou seja, ao
trabalho educativo, o governo Lula, em Concepcdes e principios para os IFETs (2008, p.31),
manifesta-se argumentando que “em se tratando da educacéo profissional e tecnologica, ha
um complexidade maior, uma vez que mais que o trabalho puramente académico, acentua a
exigéncia de formadores com dominio de conteudos e técnicas laborais e de metodologias de
aprendizagem que estejam”, na compreensdo do governo, “sintonizadas com a realidade
concreta, 0 que reune conhecimento, apropriacdo das tecnologias, desenvolvimento nacional,
local e regional sustentavel e incita os sujeitos da educacao profissional”, na sua visdo, como
“sujeitos da reflexdo e da pesquisa, abertos ao trabalho coletivo e a acéo critica cooperativa, 0
que se traduz como um lidar reflexivo que realmente trabalhe a tecnociéncia™™’.

Estaria, realmente, o governo Lula, em toda essa elucubracdo sobre o trabalho de
educadores (entenda-se: nos cursos técnicos e curso superior de tecnologia), referindo-se a
educacdo profissional e tecnoldgica desenvolvida nos IFETs? Qual seria a visdo do governo
Lula sobre a relacdo entre tecnociéncia e a expansdao da Educacdo Tecnoldgica de nivel
superior, considerando a formacdo do profissional tecndlogo? Dagnino (2007, p.11)
argumenta que “em nossa percepgdo, 0 que estamos acostumados a chamar de ciéncia e
tecnologia sdo coisas que a contemporaneidade torna cada vez mais inseparaveis” e, ainda,
gue “até mesmo os limites das atividades que as originam se tém tornado quase
indistinguiveis”, em face de que aquela imagem tradicional do cientista isolado em seu
laboratério ndo coincidir mais com “a realidade social contemporanea”, decorrente de uma
nova imagem de C&T que “tém sido crescentemente impulsionadas pela busca de hegemonia
mundial das grandes poténcias e pelas exigéncias do desenvolvimento industrial e as pautas
de consumo que ali se geram e difundem para as sociedades que imitam esses processos de
modernizacdo”. Assim, o autor (2007, p.13) informa que “o processo de consolidacdo da
Tecnociéncia, que se acelera com o neoliberalismo em funcgéo, inclusive, das mudancas que
impbe as instituicbes que a produzem e financiam, e que levam a sua crescente
mercantilizacédo, selaria o fim do mito da ciéncia pura”, em face de reconhecermos que “a
tendéncia a consolidacdo da Tecnociéncia, que cada vez mais avalia a pesquisa publica pela
sua capacidade de gerar solucOes tecnoldgicas apropriaveis pelo mercado”, estaria se tornando
“algo caracteristico e inerente ao capitalismo contemporaneo”. Esta, portanto, visivel na
manifestagdo do governo Lula esse vinculo forte entre a ciéncia de resultados imediatos e a
tecnologia, apontado, em Concep¢des e principios para os IFETs (2008, p.31), como “capaz
de gerar uma concepcdo da formacgédo que se configure num programa ou ciclo inicial, tendo
como base cada uma das areas das ciéncias, configuracdo que pode trazer carater de
terminalidade, como bacharelado”.

Destacamos, todavia, que a visdo governamental sobre o trabalho educativo ainda se
verticaliza, em Concepcdes e principios para os IFETs (2008, p.31), argumentando que “isto
significa a superacdo de dicotomias entre ciéncia/tecnologia, entre teoria/pratica; a superagédo
da visdo compartimentada de saberes; e a apropriacdo com maior profundidade do
conhecimento, hoje em ritmo cada vez mais acelerado de construgdo e desconstrucéo” e,
ainda, que “é esse lidar com a tecnociéncia, em acelerada superacéo, que traz para dentro do
processo de construcdo do conhecimento a necessidade de, definitivamente, instalar a
pesquisa como principio educativo, além do cientifico”. O governo Lula informa, em
Concepcdes e principios para os IFETs (2008, p.31), sobre a necessidade de uma proposta que
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“ultrapasse o rigido limite tracado pelas disciplinas convencionais e que se construa na
perspectiva da integracdo disciplinar e interdisciplinar*!, um curriculo que articule projetos
transdisciplinares e acOes disciplinares”, bem como de um horizonte que considere “ainda o
modelo rizomatico de rede de saberes”. Pelo exposto, trata-se de uma mudanca de rumo
completamente divergente da atual concepcdo que norteia, por exemplo, os CSTs,
organizados mediante uma “camisa de for¢a” de carga horaria que ndo possibilita, na nossa
visdo, atender os fundamentos tedrico-metodoldgicos externados pelo governo Lula. E,
portanto, a questdo que apresentamos € a seguinte: Haveria a possibilidade de se definir uma
carga horaria minima para nortear um projeto pedagdgico de curso de nivel superior? Em
havendo, quais seriam 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos indispensaveis para todo curso
superior, independente do seu enfoque ser cientifico ou tecnoldgico, considerando a formacéo
do homem para uma sociabilidade para além da reducdo mercadologica (e, enfim, para além
do capital)?

Destacamos, ainda, que a respeito da concepcdo dos CSTs, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) ja havia se manifestado em 2002, mediante parecer externalizado pelo seu
Conselho Pleno (CP), decorrente do Aviso Ministerial n.° 120/2000, que encaminhou a
deliberacdo do CNE, nos termos da Lei Federal n.° 9.131/1995, de 25/11/1995, a proposta de
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Tecnoldgico,
elaborada pela Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica (SEMTEC). E quando
analisamos a manifestagdo desse egrégio conselho, verificamos o desvelar da visdo tradicional
do MEC a respeito desses cursos, ao declarar, no Parecer CNE/CP n.° 29/2002 (p.245), que “a
proposta do MEC apresenta os cursos superiores de tecnologia como ‘uma das principais
respostas do setor educacional as necessidades e demandas da sociedade brasileira’, uma vez
gue o progresso tecnoldgico”, na visdo dos conselheiros, “vem causando profundas
‘alteracbes nos modos de produgdo, na distribuicdo da forca de trabalho e na sua
qualificacdo’”. A comissdo bicameral ainda externa, no Parecer CNE/CP n.° 29/2002 (p.245),
que “o documento do MEC pondera que ‘a ampliacdo da participacdo brasileira no mercado
mundial, assim como o incremento do mercado interno, dependerd fundamentalmente de
nossa capacitagdo tecnoldgica’”, em face das “’continuas e profundas transformagées sociais
ocasionadas pela velocidade com que tém sido gerados novos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos, sua rapida difusdo e uso pelo setor produtivo e pela sociedade em geral’”.

Verificamos que tanto o MEC quanto o CNE utilizam-se da retorica para fins
especificos e ainda carregados de contradi¢cdo, como a declaracdo realizada pela sua Camara
de Educacdo Superior (CES), no Parecer n.° 436/2001 (p.230), ao destacar que O curso
superior de tecnologia deve contemplar a formacdo de um profissional “apto a desenvolver,
de forma plena e inovadora, atividades em uma determinada area profissional” e, ainda,
formacdo especifica para: a) aplicacdo, desenvolvimento, pesquisa aplicada e inovacgao
tecnoldgica e a difusdo de tecnologias; b) gestdo de processos de producdo de bens de
servigos; e ¢) o desenvolvimento da capacidade empreendedora, tudo embarcado numa
composicdo de carga horéria, no caso dos cursos da area profissional inddstria, de 2.400
horas, ou seja, dois anos e quatro meses. E quando retomamos o Parecer CNE/CP n.° 29/2002
(p.265), este informa que é preciso superar incongruéncias, “para ndo cair na tentacdo de
caracterizar uma educacdo tecnoldgica tdo diferente das demais formas de educacéo superior
que se torne um ser a parte da educacdo superior, como um quisto a ser futuramente
extirpado”. Para tanto, ainda destacamos desse mesmo Parecer (p.267-268), 0s seguintes
objetivos: a) cultivar o pensamento reflexivo, a autonomia intelectual, a capacidade
empreendedora e a compreensdo do processo tecnoldgico, em suas causas e efeitos, nas suas
relacBes com o desenvolvimento do espirito cientifico; e b) a criacdo artistica e cultural e suas
respectivas aplicacbes no mundo do trabalho. Porém, ainda nesse mesmo Parecer (p.231), ao
se referir ao projeto pedagogico dos cursos, esses ficam a critérios das proprias instituicdes
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educacionais que tém plena liberdade para “comportar variadas temporalidades,
condicionadas ao perfil de conclusdo que se pretenda”, assim como outras questdes inerentes
do projeto.

Ainda sobre essa expansdo da Educacdo Tecnoldgica de nivel superior, 0 Inep, em
Censo da Educacgdo Superior 2004 — Resumo Técnico (p.37), informa que “ha apenas seis
anos, em 1999, os Centros de Educacgdo Tecnoldgica e as Faculdades de Tecnologia ofereciam
no Pais 74 cursos” e que “dois anos mais tarde, em 2001, j& havia 183 cursos, representando
um crescimento de 147,3%”, de maneira que “em 2003 foi possivel constatar que ja havia 495
cursos, representando um crescimento de 170,5% com relacdo ao ano de 2001 e de 568,9%
em relacdo ao ano de 1999”. O Inep informa que o Censo da Educacéo Superior 2004 (p.37)
“revela que os Centros de Educagdo Tecnoldgica e Faculdades de Tecnologia ofereceram 758
cursos — um crescimento de 53,1% no ano”, e quando analisamos o desenvolvimento dessa
expansdo, considerando o periodo de seis anos, constatamos que “o Brasil decuplicou o
namero de cursos oferecidos por esta modalidade de organizacdo académica”, entendida pelo
Inep como Educacdo Tecnoldgica. Uma outra anélise que julgamos ser importante realizar,
trata-se da caracteristica do tipo de instituicdo que ingressou nesse processo de expansao das
ofertas académicas de nivel superior, relacionadas a essa modalidade de educacdo, mesmo
porque a expansao se refere a uma possivel concepg¢do de projeto pedagogico delineado pelo
CNE, mediante suas resolucdes.

A esse respeito o Inep, em Censo da Educacao Superior 2004 (p.37), destaca que “até
2001 os cursos das instituicdes de formacdo tecnoldgica pertenciam exclusivamente ao setor
publico federal e estadual”, sendo que “o setor privado inicia a sua participa¢éo no sistema em
2001, com 30 cursos” e, posteriormente, em 2003, “o setor privado ja somava 181 cursos”,
caracterizando “um crescimento de 503,3% em dois anos”, e chega em 2004 com “390 cursos
em Centros de Educacdo Tecnoldgica e Faculdades de Tecnologia, mais da metade do total
dos cursos desta modalidade de organizacdo académica”. Para tornar mais visivel essa relacdo
entre publico e privado, no que tange a questdo da expansdo da Educacdo Tecnoldgica de
nivel superior, o Inep informa, em Censo da Educacdo Superior 2004 (p.38) que “o setor
publico ofereceu 18.649 e o setor privado 56.397 vagas, representando, respectivamente,
24,7% e 75,3%”. A partir dai, é possivel vislumbrarmos se existe possibilidade de se conceber
0s projetos pedagdgicos dos cursos superiores de tecnologia na visdo do governo Lula e do
proprio CNE, quando o tipo de instituicdo hegemdnica nesse contexto funciona mediante
fluxo de caixa sustentado na l6gica do capital.

Avaliamos, todavia, ser necessario analisar essa evolu¢do num periodo mais alargado,
e, assim, apropriamo-nos da base de dados do Censo da Educagdo Superior 2007 — Resumo
Técnico, para verificarmos que essa evolugdo, conforme informa o Inep, em Censo (2007,
p.9), revela que “foram registrados cerca de 700 novos cursos no Brasil, a maior parte deles
ofertados pelas faculdades e universidades”. E quando fazemos a relacdo com o Censo da
Educacdo Superior 2004, constatamos a seguinte evolucgdo: a) nas Universidades: em 2004,
havia 688 cursos e, em 2007, 1.423 — crescimento de 735 (46,94%) cursos; b) nos Centros
Universitarios: em 2004, havia 239 cursos e, em 2007, 570 — crescimento de 331 (41,93%)
cursos; ¢) nas Faculdades: em 2004, havia 877 cursos e, em 2007, 1.709 — crescimento de 832
(51,31%) cursos. Quanto a expansao das vagas, o Inep, em Censo da Educacao Superior 2007
(p.15-16), informa que “as IES privadas sdo responsaveis por mais de 90% dessa oferta”,
sendo que “é possivel observar que as Universidades sdo as que apresentaram maior
crescimento na oferta de vagas em Educacdo Tecnologica”, ou seja, “foram mais de 42.000
novas vagas em 2007 e um crescimento de 36,6% em relagdo a 2006” e, ainda, que, “embora
apresentem um crescimento menor, as vagas nas Faculdades ainda s@o preponderantes e
representam 42,8% do total de vagas da Educagdo Tecnologica”. Esta visivel, portanto, que a
expansdo da Educacdo Tecnoldgica de nivel ndo se da, conforme identificado no periodo
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relatado, pelas autarquias federais de educacdo tecnoldgica, ou seja, pelos outrora Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica e, ainda, pela Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana. Assim, fica a pergunta: O que essas autarquias, a principio vocacionadas para essa
modalidade de educagéo, estdo expandindo? Afinal, o governo Lula desenvolveu todo um
movimento governamental em prol da (re)estruturacdo das autarquias que configuravam a
Rede Federal de Educagdo Tecnoldgica, na premissa de uma nova institucionalidade,
inclusive apresentando uma nova concepcdo sobre essa modalidade de educacdo. Entretanto,
tudo a revelia do forum de debate instituido pelo proprio MEC, a | Confetec.

Considerac6es Finais

Para concluirmos sobre que tipo de nuance estd presente no projeto de expansdo da
Educacgdo Tecnoldgica de nivel superior em curso no Brasil, idealizado pelo Governo Lula,
apropriamo-nos, inicialmente, do “Anteprojeto de Lei da Reforma da Educacdo Superior”,
idealizado por esse mesmo governo, que comunica a sociedade brasileira sobre o envio deste
ao Congresso Nacional, em solenidade no Palacio do Planalto, em 8 de junho de 2006.
Destacamos deste que o MEC (2005, p.7), em “Exposi¢do de Motivos” que fundamenta e
encaminha o anteprojeto, reconhece timidamente a época, a presenca dos 93 (5%) Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica enquanto instituicdes de nivel superior; e argumenta (p.10)
que “uma nova politica de educagcdo superior precisa apoiar-se em pressupostos
epistemoldgicos, académicos e politicos que indiquem claramente sua fundamentagdo”;
reconhece (p.11) que a Educacédo é dever do Estado e que “deve propiciar, ele préprio, a
educacgéo superior como um de seus atributos [...], em favor do conjunto da sociedade [...]”; e
avalia que “cabe ao Estado proteger a sociedade da acdo perniciosa de instituicbes de
educacdo superior que ndo formam bons egressos”. Ainda, analisando a retérica presente
nessa “Exposicdo de Motivos”, constatamos que ndo existe uma unica referéncia a
modalidade de Educacdo Tecnoldgica e, quando se refere ao desenho de como seria essa
futura educacédo superior, do ponto de vista da sua infra-estrutura académica (2005, p.38) -
artigo 14 -, faz referéncia apenas a universidade, ao centro universitario e a faculdade, porém
define (p.26) como uma das diretrizes “a implantacdo de politicas afirmativas, em particular
nas instituicdes federais”, argumentando que “trata-se de desenvolver acdes que modifiquem
um cenario no qual somos campe6es mundiais em desigualdade e desperdicio de talentos”.

Quando apresenta a sua Vvisdo sobre como sera essa educacdo superior, ndo supera o
atual contexto, mesmo tendo se utilizado da retérica da inclusdo, e ndo aponta a passagem
para um outro nivel que possibilite oportunizar a inclusdo da base da sociedade brasileira
nesse estagio de educacdo sem manter um quadro atual de educagdo superior de categoria
inferior a essa mesma base da sociedade, cuja premissa se situa numa proposta de educacéo
de meio termo e, inclusive, com carga horéria inferior a possibilidade de uma formacdo que
atenda tdo somente ao “mercado de trabalho™?. A esse respeito, Kuenzer (2001, p.8) afirma
que “as mudangas ocorridas no mundo do trabalho, a partir dos anos 90, com a globalizagéo
da economia, com a reestruturacdo produtiva e com as novas formas de relagédo entre Estado e
sociedade civil a partir do neoliberalismo [...] mudam radicalmente as demandas de
disciplinamento, e em decorréncia, as demandas que o capitalismo faz a escola”. Assim, na
visdo da autora (2001, p.8), “a crescente incorporacdo de ciéncia e tecnologia aos processos
produtivos e sociais, a servi¢co dos processos de acumulacdo do capital internacionalizado,
configura uma aparente contradi¢cdo”, em face de que “quanto mais se simplificam as tarefas,
mais se exige conhecimento do trabalhador, e em decorréncia, ampliacdo de sua escolaridade,
a par de processos permanentes de educacdo continuada”. E, ainda, num outro artigo
publicado (“As politicas de formacdo: A constituicdo da identidade do professor sobrante,
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1999, p.169), Kuenzer, ao comentar a mudanca da base eletroeletronica para a base
microeletronica, informa que o mercado “passa a exigir o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e comportamentais, tais como analise, sintese, estabelecimento de relacdes, rapidez
de respostas e criatividade em face de situa¢des desconhecidas”, assim como, “comunicagédo
clara e precisa, interpretacdo e uso de diferentes formas de linguagem, capacidade para
trabalhar em grupo, gerenciar processos, eleger prioridades, criticar respostas, avaliar
procedimentos, resistir a pressdes, enfrentar mudancas permanentes”, e ainda, “aliar
raciocinio logico-formal a intui¢do criadora, estudar continuamente, e assim por diante”. Seria
esse 0 modelo de Educacdo Tecnologica de nivel superior que o governo Lula esta
expandindo?

O que observamos € uma contradi¢do por parte do MEC no que se refere a um certo
ordenamento na formacdo de profissionais da éarea das tecnologias. Em documento
recentemente veiculado pelo MEC, intitulado “Principios norteadores das engenharias nos
institutos federais”, o ministério (2008, p.5), apds explicitar o entendimento de que “a
relevancia de uma politica publica integrada e articulada no plano territorial e entendendo que
a educacdo profissional pode ser um instrumento do desenvolvimento politico e da
sustentabilidade na esfera local, regional e da na¢do”, encaminha a seguinte pergunta: “Quais
s&o os principios norteadores da educacao superior, em particular das areas de engenharia, que
devem subsidiar a implementacdo desses cursos nos Institutos Federais?”. E ainda reforca
essa inducdo argumentando que “encontra-se ai um desafio a mais para a educacdo
profissional e tecnoldgica da instituicio em fase de criacdo: os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia”. Seria esse um novo vetor da expansédo da Educacédo
Tecnologica de nivel superior ou a inducdo esta relacionada ao fato de 0 MEC ter negado aos
CEFETs a passagem a condicdo de Universidade Tecnologica e o correspondente
imbricamento entre as varias ofertas académicas, inclusive desenvolvendo a pos-graduacéo e
incentivando a pesquisa enquanto motor de realimentacdo dos processos de ensino e de
aprendizagem, como foi recentemente realizado com o CEFETPR?

Avaliamos que essa manifestacdo é contraditoria por parte do MEC, uma vez que,
além de negar os atuais Cursos Superiores de Tecnologia, confronta a manifestacdo do CNE,
mediante as Resolucdes ja destacadas neste documento, em face de compreender (2008, p.11)
que as matrizes curriculares dos cursos de formagdo profissional e tecnolégica, considerando
os modelos epistemologicos subjacentes, estdo “muito ainda calcadas nos modelos
behavioristas e funcionalistas” e, ainda, que os curriculos reduzem a formacdo “a mera
instrumentacao para o exercicio profissional”, definindo “a forma de agir e de se comportar a
gue todos devem estar submetidos, para garantirem a empregabilidade necessaria a disputa em
algum posto do mercado de trabalho”. O documento do MEC, todavia, ndo se limita a fazer
uma critica aos curriculos da atual educacdo profissional e tecnoldgica; conclui que “tal
concepcao curricular ndo apenas limita o trabalhador e ndo o forma como cidad&o pleno, mas
também ndo contempla a formagdo demandada pela atual organizacédo trabalho” (2008, p.11),
em face de compreender que se assim o for, “o0 aspecto utilitario e pragmatico da educacéo se
afasta da esséncia maior do ato educativo”, e ainda aponta o que deve ser realizado: “E
necessario, portanto, ressignificar a concepcdo de educacdo pautada numa visao critica de
forma que articulacdo da dimensdo profissional com a dimensdo socio-politica seja
oportunizada.”

Destacamos que, na nossa Vvisao, esse ¢ 0 modelo de Educagdo Tecnoldgica de nivel
superior que o0 MEC, 6rgdo também marcado pela contradi¢do, vem expandindo no territério
brasileiro, convergindo para uma educagdo voltada ao mercado (sob a sociabilidade do
capital) e, ainda, numa visdo de atendimento assistencialista as mazelas da sociedade
brasileira, proprias de uma sociedade de classes, associado a um Estado que administra 0s
conflitos e problemas sem cogitar a passagem para outra sociabilidade. No nosso

11



entendimento esta posto o desvelar das acdes do governo Lula, que aprofunda, a partir das
ambiguidades e concessdes em curso, a mercadorizagdo da Educacdo Tecnoldgica e promove
essa expansdo no territério nacional, descaracterizando as autarquias, cuja Rede neste ano
completa 100 anos e, inclusive, se apossa delas enquanto instrumento politico para promover
uma acdo invasiva junto as Universidades Federais, cujo cenario ja tem sido esbocado e
analisado por pesquisadores, a exemplo de Kuenzer (1999, p.182), ao declarar que “ao retirar
da universidade a formacéo do professor, 0 governo nega a sua identidade como cientista e
pesquisador, a0 mesmo tempo em que nega a educacgdo o estatuto epistemoldgico de ciéncia,
reduzindo-a a mera tecnologia, ou ciéncia aplicada” e, ainda, no entendimento da autora, “ao
mesmo tempo reduz o professor a tarefeiro, chamado de ‘profissional’, talvez como um
marceneiro, encanador ou eletricista, a quem compete realizar um conjunto de procedimentos
estabelecidos”.

Notas.

1. Fogaca e Salm (2006, p.42), abordando a questdo da “Educacédo, Trabalho e Mercado
de Trabalho no Brasil” destacam que “no final dos anos 1980 e inicio dos anos de
1990, os diagndsticos da situacdo brasileira face as mudancas na economia revelaram
um ponto consensual quanto a adequagdo dos recursos humanos as novas exigéncias
do mercado de trabalho: a centralidade da educacdo geral nesse novo cenario
econémico que se descortinava, seja em funcdo da maior competitividade requerida
pela abertura da economia, seja pela difusdo das novas formas de produzir (chamada
de Terceira Revolucdo Industrial). Destacava-se, a época, a ineficacia das politicas
educacionais adotadas até entdo [...], 0 que se pode observar, hoje, apos trés mandatos
presidenciais, € que o0 consenso entdo produzido ndo se traduziu em real diretriz das
acOes voltadas, supostamente, para a adequacdo da formacéo do trabalhador brasileiro
aos moldes trazidos pelos novos paradigmas. No @mbito da educacéo profissional, fez-
se uma reforma do ensino técnico publico que, em nome da democratizacdo do acesso,
apenas fragilizou uma estrutura até entdo reconhecida pela sua qualidade”.

2. Kuenzer (2004, p.242) considera “que a unidade rompida entre decisdo e a unidade
rompida entre decisdo e acdo e entre meios de producdo e forca de trabalho é
recomposta no processo de trabalho” e que essa caracteristica, “além de colocar para o
capitalista a necessidade de rigoroso controle, afirma que a geracdo do excedente
depende, também, da capacidade multilateral dos seres humanos, do carater inteligente
e proposital que reveste sua acdo de infinita adaptabilidade”, em face de que “esta
caracteristica € cada vez mais acentuada nas novas formas de organizacéo e gestdo do
trabalho, onde a fragmentacéo taylorista-fordista, que atava o trabalhador ao exercicio
das mesmas ocupacOes ao longo de sua existéncia, € substituida por procedimentos
mais ampliados”, de maneira que “estes demandam conhecimento da totalidade do
trabalho, e ndo mais da parte, e que simultaneamente ampliam a possibilidade de
participacao, de decisdo e de controle do préprio trabalho, exigindo trabalhadores de
novo tipo, com soélida base de educacdo geral, a partir da qual se construird uma
formacéo profissional densa e continuada”.

3. O conceito de “projeto”, como compreende Vieira Pinto (2005, p.54), “ndo deve
confinar-se a especulacdo que em torno dele tem feito a filosofia atual, principalmente
certas correntes denominadas “existencialistas’”, em face de que “a esséncia do projeto
consiste no modo de ser do homem que se propde criar novas condic¢des de existéncia
para si”, mesmo porque “isso implica estabelecer outro sistema de relagdes sociais e
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4.

5.

6.

7.

utilizar em combinacdes originais as relagcdes entre os corpos da natureza, de acordo
com as propriedades deles apreendidas pelo espirito e representadas em idéias”.

Sobre a mercadorizacdo da educacdo, Suarez (2005, p.1) informa que “segun la
filosofia de los ‘nuevos’ mercaderes de la Unidn Europea, pero se puede extender
igualmente a otros continentes, lo que se impone a partir de ahora es la adaptacion del
sistema educativo a un sistema econdmico, que por outra parte se halla en crisis
estructural y permanente. Esta exigencia obliga a que la educacion forme a futuros
trabajadores adecuandolos a las necesidades economicas del sistema, sometido
continuamente a critérios de competitividad exacerbada. Sin embargo, las preciones
por reducir las obligaciones fiscales conducen, como lo estamos viendo, a una
disminucion en los gastos de educacion y con ello a una aparente contradiccion entre
la formacion y la reduccion de gastos.”

Sposati (1998, p. 01) explicita que a “igualdade capitalista ndo foi capaz, conforme ja
se presumia, de aniquilar com a exclus&o inerente a0 modo de producéo capitalista, j&
que é cada vez mais evidente que o pleno emprego é incompativel com o processo de
acumulacdo”, em face de que “o modo de producdo capitalista é estruturalmente
excludente” e, ainda, que “isto ja foi demonstrado por Marx”; assim, “deste ponto de
vista a exclusdo social ndo é um novo fendmeno”, pelo contrario, “é ela inerente ao
processo de acumulagdo”. A autora (1998, p.5) ainda entende que “o Estado brasileiro
consolida uma dada concepc¢do de inclusdo ndo afiancando a garantia de direitos
sociais em suas acOes: caracteriza as atengdes sociais como concessfes partilhadas
com a filantropia da sociedade e ndo assumida como responsabilidade publica. Trata-
se de uma forma ‘truncada’ ou ‘escolhida a dedo’ da inclus&o social.”

A esse respeito endossamos Frigotto (2007, p.1135), ao dizer que “as politicas focais
de “alivio a pobreza’ Ihes garantiram o segundo mandato. Ai reside o ‘ovo de serpente’
se ndo se proceder a uma mudanca estrutural que produza uma inclusao efetivamente
de distribuicdo de renda. Isso demandard um desenvolvimento que gere empregos de
valor agregado e uma efetiva universalizacdo da educacao béasica de qualidade social
efetiva e, articulada a esta, a educacdo profissional e técnica que ndo se reduza ao
adestramento pragmatico do mercado. Isso, sem duvida, implicara abandonar a
politica econdbmica monetarista e rentista e encarar as reformas estruturais proteladas
por séculos. E nessa encruzilhada que o novo mandato se aninha numa espécie de
esfinge: ou decifra-me ou te devoro.” E, para aprofundar ainda mais a questéo,
apresentamos 0 seguinte questionamento do autor (ibidem): “Que tipo de projeto de
educacdo escolar basica e de formacgdo profissional e tecnoldgica se coloca como
necessario para uma sociedade que moderniza o arcaico e onde 0 atraso de
determinados setores, a hipertrofia do trabalho informal e a precarizagéo do trabalho
formal, o analfabetismo etc. ndo sdo obstaculos ou impeditivos ao tipo de
desenvolvimento que se ergueu pela desigualdade e se alimenta dela?”

Sobre a tematica “Mestrado Profissionalizante”, ver documento intitulado “Presidente
da ANPED tem audiéncia com o Ministro da Educagédo sobre Portaria que institui o
Mestrado Profissional”, publicado no endereco: http://www.anped.org.br/.

Frigotto (2008, p. 05) declara que “para um projeto societario baseado na cdpia e ndo
na producdo de ciéncia e tecnologia, no empréstimo externo e na remuneragao
vergonhosa da forga-de-trabalho — uma sociedade que produz a miséria e se alimenta
dela, ndo se coloca como prioridade a universalizacdo da educacdo escolar basica
(fundamental e média), pablica, laica e unitaria, mesmo nos limites dos interesses de
um capitalismo avancado dentro de um projeto de autonomia nacional”.

Essa nossa constatagdo coincide com Frigotto (2008, p.16), ao afirmar que a questao
ideologica na educacdo profissional “refere-se ao controle por uma educacdo que
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adestra na unilateralidade do mercado. Ensinar a fazer bem feito o que serve ao
mercado.”

10. Sobre o conceito de tecnociéncia, Linsingen (2007, p.07) afirma que “a tecnociéncia
ndo se resume a uma contracdo das palavras ciéncia e tecnologia, mas significa que
ambas perdem identidade como atividades separadas e autdnomas em favor da
percepcdo de indissociabilidade, de atividade social, cultural e ambientalmente
referenciada e comprometida, que compde 0 que se tem apropriadamente chamado de
um tecido sem costura, marcada por interesses mdultiplos e sujeita ao controle
democratico”.

11. Endossamos a concepgdo de Etges (2008, p.14), que assim se pronuncia: “a
interdisciplinaridade, enquanto principio mediador entre as diferentes disciplinas, ndo
poderd jamais ser elemento de reducdo a um denominador comum, mas elemento
tedrico-metodoldgico da diferenca e da criatividade. A interdisciplinaridade é o
principio da méxima exploracdo das potencialidades de cada ciéncia, da compreensao
dos seus limites, mas, acima de tudo, é o principio da diversidade e da criatividade”. A
nosso ver, o0 conceito do governo sobre interdisciplinaridade é diferente do
apresentado por Etges. Para uma visdo ampla sobre interdisciplinaridade, ver Jantsch,
Ari P. e Bianchetti, Lucidio (Orgs). Interdisciplinaridade: para além da filosofia do
sujeito. 8. ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2008.

12. A esse respeito, a Associacdo Nacional dos Docentes de Ensino Superior (ANDES),
posiciona-se nos seguintes termos: “O ANDES-SN defende com todas as suas forgas o
direito de todos os que possuem um rosto humano a educacao publica, gratuita e de
alta qualidade em todos os niveis. Mais do que um intangivel bem publico, a educacéo
é um dever do Estado. E inadmissivel, para o ANDES-SN, que o mercado seja
convocado pelo governo federal para garantir esse direito humano fundamental. O
mercado nunca socializou direitos e jamais podera fazé-lo. A educacdo superior
somente poderd ser assegurada a todos os milhdes de jovens que a reivindicam —
apenas 09 em cada 100 jovens de 18 a 24 anos estdo matriculados em alguma
instituicdo de ensino superior, destes menos de 3 estdo em uma instituicdo publica —
por meio de politicas pablicas estatais.”

Referéncias.

ASSOCIACAO NACIONAL DOS DOCENTES DAS INSTITUICOES DE ENSINO
SUPERIOR. A Contra-Reforma da Educacdo Superior: uma anélise do ANDES-SN das
principais  iniciativas do governo Lula da Silva. Disponivel em: <
http://www.andes.org.br/publicacoes/caderno_andes_gtpe.pdf>. Acesso em: agosto de 2009.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Anteprojeto de Lei da Educagdo Superior. Brasilia:
Ministério da Educacéo, 2005. 57p.

. Ministério da Educacdo. Instituto Federal: concepcéo e diretrizes. Brasilia: Ministério
da Educagéo, 2008. 43p.

. Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. A Universidade no Brasil: concep¢des e modelos. Organizacdo de Marilia
Morosini. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
2006. 466p.

14



. Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. Censo da Educacao Superior 2004 — Resumo Técnico. Brasilia: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2005. 119p.

. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica. Anais e
deliberacbes da | Conferéncia Nacional de Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Brasilia:
Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacao Profissional Tecnoldgica, 2007. 380p.

Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica.
Legislacdo Béasica — Graduagdo Tecnoldgica. 7.% edicdo. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educacéo Profissional Tecnologica, 2008. 346p.

Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica.
Principios norteadores das engenharias nos institutos federais. Brasilia: Ministério da
Educacao, Secretaria de Educacdo Profissional Tecnologica, 2008. 36p.

. Decreto n.° 6.095, de 24 de abril de 2007. Estabelece diretrizes para o processo de
integracdo de instituicbes federais de educacdo tecnoldgica, para fins de constituicdo dos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IFET, no ambito da Rede Federal de
Educacgdo Tecnoldgica. Disponivel em: <http://www.presidencia.gov.br/legislacao/>. Acesso
em: julho 2009.

. Decreto-Lei n.° 9.613, de 20 de agosto de 1946. Decreta a Lei Organica do Ensino
Agricola. Disponivel em: <http://www.presidencia.gov.br/legislacao/>. Acesso em: julho
2009.

. Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.presidencia.gov.br/legislacao/>. Acesso em: julho 2009.

DAGNINO, R. Um debate sobre a Tecnociéncia: neutralidade da ciéncia e determinismo
tecnoldgico. Disponivel em: <http://www.ige.unicamp.br/>. Acesso em: julho de 20009.

ETGES, Norberto Jacob. Ciéncia, interdisciplinaridade e educagéo. In: JANTSCH, Ari Paulo
e BIANCHETTI, Lucidio. Interdisciplinaridade: para além da filosofia do sujeito. 8. ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2008, p. 51-84.

FOGACA, Azuete; SALM, Claudio. Educacao, Trabalho e mercado de Trabalho no Brasil.
Disponivel em: < http://cienciaecultura.bvs.br/scielo.php?>. Acesso em: agosto de 20009.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Projeto societario, ensino medio integrado e educacéo profissional:
0 paradoxo da falta e sobre de jovens qualificados. Disponivel em:
<http://www.diaadia.pr.gov.br/det/arquivos/File/>. Acesso em: agosto de 20009.

. A relacdo da educacéo profissional e tecnolégica com a universalizacdo da educacao

basica. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/es/v28n100/a2328100.pdf>. Acesso em:
agosto de 2009.

15



JANTSCH, Ari Paulo; BIANCHETTI, Lucidio. Interdisciplinaridade: para além da filosofia
do sujeito. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2008. 204p.

KOSIK, Karel. Dialética do concreto. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002. 250p.

KUENZER, Acacia Zeneida. Sob a reestruturacdo produtiva, enfermeiros, professores e
montadores de automodveis se encontram no sofrimento do trabalho. Disponivel em: <
http://www.bvseps.epsjv.fiocruz.br/lildbi/docsonline/6/8/1186-V2N12004S.pdf>. Acesso em:
agosto de 2009.

. As politicas de formacédo: A constituicdo da identidade do professor sobrante.
Disponivel em; <http://www.scielo.br/pdf/es/v20n68/a09v2068.pdf>. Acesso em: agosto de
2009.

. Excluséo includente e inclusdo excludente: a nova forma de dualidade estrutural que
objetiva as novas relagbes entre educacdo e trabalho. Disponivel em:
<http://www.diaadia.pr.gov.br/det/arquivos/>. Acesso em: agosto de 20009.

LINSINGEN, Irlan von. Perspectiva educacional CTS: aspectos de um campo em
consolidacéo na América Latina. Disponivel em: <
http://www.ige.unicamp.br/ojs/index.php/cienciaeensino/article/viewFile/150/108>.  Acesso
em: julho de 2009.

SPOSATI, Aldaiza. Exclusdo social abaixo da linha do Equador. Disponivel em: <
http://www.dpi.inpe.br/geopro/exclusao/exclusao.pdf>. Acesso em: agosto de 20009.

SUAREZ, Astor Garcia. La educacion como mercancia. Disponivel —em:
<http://firgoa.usc.es/drupal/node/17740>. Acesso em: agosto de 20009.

VIEIRA PINTO, Alvaro. O Conceito de Tecnologia. Volume I. Rio de Janeiro: Contraponto,
2005. 531p.

16



