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“Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as
quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado
para ser educador. A gente se forma educador
permanentemente na pratica e na reflexao sobre a pratica”.

(Freire, 1991, p. 58)



RESUMO

O Ensino de Ciéncias ¢ frequentemente atrelado a racionalidade técnica e ao distanciamento da
relacdo entre a realidade e os conhecimentos cientificos. Dessa forma, o conhecimento segue
de maneira conteudista, fragmentada e propedéutica em diferentes niveis de ensino. Diante
disso, a abordagem tematica pautada em Paulo Freire (ATF) é uma perspectiva teorico-
metodoldgica de educagdo dialdgico-problematizadora, a qual perpassa contribuigdes
reconhecidas para a educagao basica e a formagao docente. Essas praticas sdo direcionadas pela
investigacao tematica e seus desmembramentos originados dos aportes que recebeu ao longo
dos anos, como a perspectiva de educagao ético-critica e a dindmica tedrico-metodoldgica dos
Trés Momentos Pedagdgicos. Na relacdo entre a ATF e a formacdo docente, busca-se
compreender quais as contribuigdes da ATF ao desenvolvimento profissional dos(as)
formadores(as) de docentes, no Ensino de Ciéncias da Natureza. Assim, esta pesquisa foi
realizada por meio da busca em indexadores, andlise na literatura da area que relaciona a ATF
com a formag¢do docente, que resultou em 212 artigos encontrados. Em seguida, foi feito um
recorte direcionado para trabalhos de cunho empirico, somando 34 artigos analisados a partir
da Analise Textual Discursiva (ATD) composta de trés etapas da ATD: i) unitarizacao, ii)
categorizacdo e iii) comunicagdo. A andlise resultou em quatro categorias emergentes: i)
contexto discente como objeto de reflexdo na formacdo de docentes em Ensino de Ciéncias; ii)
a formagdo docente ¢ os conhecimentos sistematizados na ATF no ambito do Ensino de
Ciéncias; iii) a interagdo entre docentes da educacdo basica e superior para a compreensao da
realidade a partir da perspectiva da ATF, no ambito do Ensino de Ciéncias; e iv) os formadores
de docentes na area de Ensino de Ciéncias e a pratica sob a perspectiva da ATF. Esses resultados
indicaram a necessidade de dialogar com os(as) formadores(as) da area que trabalham com a
perspectiva da ATF. Essa interlocu¢do ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas, com
cinco formadores(as), transcritas e também submetidas aos procedimentos da ATD. Como
resultado, foram encontradas uma categoria emergente e sete subcategorias emergentes, além
das categorias a priori, com base no referencial pautado em Freire situa¢des-limite e inéditos-
vidveis. As situacdes-limite sdo: 1) a relagdo entre educacdo superior e educagdo basica na
formacdo de docentes no desenvolvimento de praticas a partir da ATF; i1) as dificuldades
teorico-metodologicas no desenvolvimento da ATF, na area do ensino de ciéncias a partir da
experiéncia dos(as) formadores(as); ii1) a interdisciplinaridade e o trabalho coletivo em praticas
desenvolvidas a partir da perspectiva da ATF; 1v) as dificuldades relacionadas ao contexto
escolar em atividades desenvolvidas a partir da ATF no processo de formacdo de docentes de
ciéncias da natureza na educacgdo bdasica; e v) a organizagdo e o ensino de conhecimentos
cientificos a partir de uma abordagem conteudista. J4 os inéditos-viaveis sdo: 1) a pratica dos(as)
formadores(as) a partir da realidade discente; e ii) a pratica associada a ATF e o
desenvolvimento profissional de formadores(as) da area de Ensino de Ciéncias. A categoria
emergente foi intitulada: o desenvolvimento profissional de formadores(as): afinidades tedrico-
praticas com a perspectiva da ATF na trajetoria docente. Cabe destacar que o movimento de
praxis, a partir da pratica dos(as) formadores(as) na perspectiva da ATF e no contexto de
formag¢do permanente, contribui para o desenvolvimento profissional docente dos(as)
formadores(as).

Palavras-chave: Investigacdo Tematica; Formacao de professores; Educacao em Ciéncias.



ABSTRACT

Science Education is often tied to technical rationality and to a detachment from the relationship
between reality and scientific knowledge. As a result, knowledge proceeds in a content-focused,
fragmented, and propaedeutic manner across different levels of education. In light of this, the
thematic approach grounded in Paulo Freire (ATF) constitutes a theoretical-methodological
perspective of dialogical-problematizing education, one that permeates recognized
contributions to basic education and teacher education. These practices are guided by thematic
investigation and its ramifications, which stem from the inputs it has received over the years,
such as the perspective of ethical-critical education and the theoretical-methodological
dynamics of the Three Pedagogical Moments. Within the relationship between the ATF and
teacher education, this study seeks to understand what contributions the ATF makes to the
professional development of teacher educators in Natural Sciences Education. Thus, this
research was conducted through searches in indexing databases and an analysis of the field's
literature relating the ATF to teacher education, which yielded 212 articles. Next, a focused
selection was made, targeting works of an empirical nature, totaling 34 articles, which were
analyzed through Discursive Textual Analysis (ATD), comprising three stages: 1) unitarization,
i1) categorization, and iii) communication. The analysis resulted in four emergent categories: 1)
the student context as an object of reflection in Science teacher education; ii) teacher education
and the systematized knowledge of the ATF within the scope of Science Education; iii) the
interaction between basic and higher education teachers toward an understanding of reality from
the perspective of the ATF, within the scope of Science Education; and iv) teacher educators in
the field of Science Education and practice from the perspective of the ATF. These results
pointed to the need to engage in dialogue with teacher educators in the field who work with the
ATF perspective. This interlocution took place through semi-structured interviews with five
teacher educators, which were transcribed and also subjected to the ATD procedures. As a
result, one emergent category and seven emergent subcategories were identified, in addition to
the a priori categories, based on the theoretical framework grounded in Freire: limit situations
and untested feasibilities. The limit situations are: 1) the relationship between higher education
and basic education in teacher education, in the development of practices based on the ATF; i1)
the theoretical-methodological difficulties in the development of the ATF in the field of Science
Education, drawing on the experience of teacher educators; ii1) interdisciplinarity and collective
work in practices developed from the perspective of the ATF; iv) the difficulties related to the
school context in activities developed on the basis of the ATF, within the process of educating
Natural Sciences teachers in basic education; and v) the organization and teaching of scientific
knowledge through a content-focused approach. The untested feasibilities, in turn, are: 1) the
practice of teacher educators grounded in the students' reality; and ii) practice associated with
the ATF and the professional development of teacher educators in the field of Science
Education. The emergent category was titled: the professional development of teacher
educators: theoretical-practical affinities with the perspective of the ATF in the teaching
trajectory. It is worth highlighting that the movement of praxis, arising from teacher educators'
practice within the perspective of the ATF and in the context of ongoing teacher education,
contributes to the professional development of teacher educators.

Keywords: Thematic Research; Progressive Education; Teaching Natural Sciences.
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1. INTRODUCAO

Nos tultimos anos, o Ensino de Ciéncias vem recebendo contribuicoes de
pesquisadores(as) acerca da aproximagao entre os conhecimentos cientificos e a realidade dos
estudantes por meio de Abordagens Tematicas (Halmenschlager; Delizoicov, 2017). Uma parte
consideravel dessas pesquisas esta direcionada a educagdo basica, cujo proposito € instigar
discussdes para aproximar os conhecimentos de uma realidade significativa (Delizoicov;
Angotti; Pernambuco, 2002) por meio do Tema Gerador (Freire, 2021b).

A Abordagem Tematica pautada em Freire (ATF) ¢ uma perspectiva de educagao de
reorientacdo curricular, cuja base ¢ o planejamento e o desenvolvimento a partir do tema
gerador. Na 4rea de ciéncias da natureza, a ATF e seus desmembramentos, como perspectiva
de educacao ético-critica (Silva, 2004), e os trés momentos pedagdgicos sao desenvolvidos em
diversos contextos, a exemplo da formacao inicial de docentes, conforme exemplificado por
Bernardi, Stuani e Delizoicov (2015), e de atividades extracurriculares voltadas a docéncia,
como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), indicado por Paniz
et al. (2018).

No que diz respeito as pesquisas que buscam relacionar a formacao docente com a
perspectiva de educagdo pautada em Freire (2021b) na area de Educagdo em Ciéncias, hé a
indicacdo de grande relevancia do referencial por parte de pesquisadores(as) brasileiros(as)
(Jesus; Razera, 2020). Parte disso estd atrelado a fundamentagdo tedrico-metodoldgica do
referencial pautado em Freire para o desenvolvimento de pesquisas que buscam sustentar, de
forma critica, a formacao docente e outros processos educativos, conforme sinalizado por Jesus
e Razera (2020).

Nessa direcdo, a formagdo permanente de docentes parte do principio de construgao
continua e dinamica da docéncia, relacionado as atividades de formadores(as) na dualidade
professor-pesquisador no ambiente académico e escolar (Delizoicov; Delizoicov; Silva, 2020).
Nao obstante, formadores(as) associam a pratica na perspectiva da ATF com a formacao
permanente de docentes, em favor de conhecimentos tedrico-praticos derivados de reflexdes
sobre a pratica pedagogica de docentes e/ou licenciandos(as) e da propria pratica pedagogica
(Gongalves; Silveira; Piaia, 2021).

Essas discussdes trazem criticas a forma como os conhecimentos sdo abordados na
formag¢ao docente. Dentre os principais pontos de debate, estd a tradicionalidade, na qual os
conteudos sdo ensinados nos componentes curriculares das areas especificas de Fisica, Quimica

e Biologia, que pouco dialogam com as componentes curriculares integradores das areas do
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Ensino de Fisica, Ensino de Quimica e Ensino de Biologia, criando uma dicotomia nos estudos
dos conteudos dentro da formacao docente (Gongalves; Marques; Delizoicov, 2007).

Na busca por superar uma educagao tradicional e valorizar uma educagao critica e
transformadora, ha discussoes voltadas a perspectiva de educagao pautada em Freire, que visa
romper com a reproducdo padronizada de conhecimentos. Dentre as mais significativas
contribui¢des de Freire (2021b), esta a proposi¢ao do trabalho com o Tema Gerador, de grande
relevancia para a Educagao em Ciéncias (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2002; Silva, 2004).

A critica que Freire (2021b) faz a educagdo bancaria (que fortalece a suposta
transmissdo de conhecimentos historicamente sistematizados) se baseia, em parte, na falta de
relacdo daquilo que se ensina com a realidade discente, propagando um esvaziamento nos
conhecimentos sistematizados e a auséncia de uma formacao critica e transformadora nos
estudantes. Além disso, essa perspectiva de educacao esta diretamente relacionada aos sujeitos,
considerando a conscientiza¢do de um caminho de emancipagao (Freire, 2021b).

Nesse sentido, no Ensino de Ciéncias destacam-se as contribuigdes da ATF, que
proporciona uma relacdo direta com os sujeitos do processo educativo, por meio de uma
imersao historico-cultural, proporcionando o estudo de um Tema Gerador. Este tema se origina
na investigacdo tematica, motivando uma via de aproximacao com a realidade e a busca pela
conscientizagdo, tendo o potencial de fazer com que os envolvidos emerjam no processo
educativo (Silva; Santos; Gehlen, 2023).

Na literatura da area, ¢ possivel encontrar estudos fundamentados na obra de Freire,
com a defesa de temas voltados, sobretudo, as demandas sociais locais (Stoeberl; Brick, 2021).
Esses trabalhos evidenciam a possibilidade de desenvolver praticas educativas que levam em
conta as necessidades locais para discuti-las em um ambiente escolar, permitindo, assim, uma
contextualizagdo significativa acerca dos conhecimentos historicamente sistematizados (Silva,
2004).

Em relagdo aos estudos que partem da ATF, ha sinalizacdes que indicam contribui¢des
quanto ao Tema Gerador, havendo maior possibilidade de aproximagdao com contradi¢des
sociais locais (Silva; Gehlen, 2016). Ainda que seja necessario estabelecer relagdes mais solidas
entre a escola-universidade e a comunidade, de forma dialdgica e problematizadora (Silva et
al.,2019), essas relagdes, em diferentes contextos e alicer¢adas no desenvolvimento de praticas
na perspectiva da ATF, potencializam o vinculo entre os(as) estudantes, os(as) professores(as)
da educacao bésica, os(as) licenciandos(as) e os(as) formadores(as) (Araujo; Muenchen, 2018).

Ainda na literatura da area, hé a incidéncia de estudos que versam sobre os desafios

e/ou as potencialidades do desenvolvimento de praticas na perspectiva da ATF (Fonseca et al.,
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2020). H4 também exemplos voltados a formagao inicial de docentes que buscam compreender
os limites e as potencialidades durante uma abordagem tematica (Gongalves; Silveira; Piaia,
2020), assim como possiveis sinalizagdes que indicam a necessidade de superar perspectivas
tedrico-metodoldgicas educacionais dirigidas a uma educacao neoliberal que valoriza
demasiadamente o mundo do trabalho em detrimento de uma educacao libertadora (Ximenes;
Melo, 2022).

Dessa forma, considera-se a necessidade de estabelecer uma educagdo progressista que
sustente um aporte tedrico contra tendéncias neoliberais atuais e que permita o estabelecimento
de relagdes significativas entre a realidade e os conhecimentos cientificos. Ademais, é preciso
que essa educacdo emancipatoria trace relagdes transformadoras na realidade concreta e na
concepgdo dos sujeitos envolvidos, com um olhar voltado aos(as) formadores(as).

Diante dessa necessidade, neste estudo, destaca-se a ATF (Delizoicov; Angotti;
Pernambuco, 2002) e sua relacdo com a formagdo docente. Reconhece-se que a ATF vem
ganhando espago na formacao docente ao permitir trabalhos que partem da concepcao de Tema
Gerador (Silva; Gehlen, 2016) e de outras relagdes tedrico-metodoldgicas (Abreu; Freitas,
2017). Além disso, reconhece-se que ha inquietagdes acerca da formagdo permanente de
docentes (Delizoicov, 2008) e do desenvolvimento profissional dos(as) formadores(as)
(Gongalves; Silveira; Piaia, 2021).

O desenvolvimento profissional docente ¢ caracterizado por meio de experiéncias
coletivas e individuais construidas pelas vivéncias adquiridas, ao longo da carreira docente
(Marcelo, 2009). Assim, formagdo inicial e continuada faz parte desse processo, trazendo
contribuigdes teorico-praticas que sustentam o desenvolvimento de ag¢des pedagodgicas em
diferentes contextos de atuacao, como de formadores(as) direcionados para a desenvolvimento
profissional de professores(as) e licenciandos(as) em contextos de formacao docente (Pimenta;
Anastasiou, 2022).

As reflexdes sobre a propria pratica docente sdo um caminho de construgdo do
desenvolvimento profissional docente, pois incidem diretamente na construcdo do
conhecimento a partir das proprias experiéncias (Pimenta; Anastasiou, 2022). Esse movimento
segue na contramdo da instrumentalizacdo docente, na qual formadores(as) desenvolviam o
papel de instruir professores(as) e/ou licenciandos(as) por meio de praticas conhecidas e/ou
realizadas por outros docentes (Imbernon, 2009).

Além disso, o desenvolvimento profissional docente estd diretamente atrelado a
identidade profissional docente ao estabelecer aproximagdes na forma dindmica e continua na

qual ¢ dada a construgdo ao longo da carreira (Pimenta; Anastasiou, 2022). Esses movimentos
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repercutem na agdo docente e, consequentemente, na formagdo de professores(as) e
licenciandos(as) por meio das relacdes teorico-metodoldgicas estabelecidas na pratica de
formadores(as).

A partir dessas caracteristicas e dos conhecimentos oriundos da ATF, ¢ possivel
estabelecer relagdes com o desenvolvimento profissional docente dos sujeitos envolvidos em
préaticas realizadas na perspectiva da ATF. Ainda, os pressupostos da ATF sustentam a percepgao
de desafios e/ou potencialidades sobre a pratica docente, a considerar formadores(as) e possiveis
relacdes com o desenvolvimento profissional docente (Gongalves; Silveira; Piaia, 2021).

No que diz respeito a formagdo permanente sustentada pelo referencial de educacao
pautado em Freire (2021b), essa relacdo segue ao encontro da concepgdo ontoldgica e
gnosioldgica de busca pelo “ser mais” e da construcao continua de conhecimentos — docentes
(Delizoicov; Delizoicov; Silva, 2020), assim como refor¢cado pelo movimento de praxis (acdo-
reflexdo-a¢do), ao permear o trabalho docente a partir da propria pratica pedagogica e de
reflexdes tedricas de referenciais so6lidos na formagao docente (Madureira; Torres, 2021).

Em relagao aos(as) formadores(as), especificamente, a atuagao na perspectiva da ATF
¢ concretizada na docéncia, na orientagao na graduagao e pds-graduagdo, em pesquisas e demais
fungdes possiveis, nas diferentes possibilidades de atuacdo dos(as) formadores(as) (Magoga;
Muenchen, 2020). Além disso, ha indicativos que valorizam os grupos de pesquisa como um
espaco de estudo e atuagdao (Magoga; Muenchen, 2020).

Hunsche (2015) defende uma reestruturacdo curricular que viabilize nos cursos de
formagdo inicial de docentes, a formacdo permanente de formadores(as) que atuam em
institui¢des de educacao superior. Ainda, sinaliza a caréncia de estudos voltados a investigar as
contribuicdes que a abordagem de temas proporciona aos licenciandos e como a AT pode
contribuir para o desenvolvimento profissional de formadores(as) (Hunsche, 2015).

Além disso, considerando que Freire (2019, 2021b) defendia a autonomia dos docentes
e a formacdo permanente e que os docentes e discentes podem ensinar e aprender
simultaneamente, a reflexdo sobre a propria pratica € uma exigéncia. Para o educador, a teoria
e a pratica caminham juntas, complementam-se entre si e refor¢am a ideia da docéncia como
um caminho de pesquisa e de formagao permanente.

E possivel contribuir com a ideia de olhar para os(as) proprios(as) formadores(as)
diante de sua pratica, a qual seja balizada pela ATF para reforcar a autonomia docente e a
formacdo permanente, tornando possivel a reflexdo sobre a construcdo constante dos
conhecimentos docentes. Para isso, a reflexdo sobre a propria pratica pode resultar ndo s6 em

um caminho de pesquisa, mas de formag¢do de formadores(as).
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Ainda, em relagdo a formagdo permanente, Pimenta e Anastasiou (2002) reforcam a
nocao de que a reflex@o sobre a propria pratica pode evidenciar, ao longo do tempo, os saberes
docentes e contribuir para intervengdes proficuas no contexto de atuacao de formadores(as), seja
na docéncia e/ou mudancgas institucionais. Desse modo, os autores e Freire (2019, 2021b)
reafirmam que o conhecimento docente ndo € estatico, pois o professor se faz todos os dias, ao
estudar, lecionar, ensinar e aprender com seus estudantes. Trata-se de um constante porvir do
conhecimento, seja por meio de estudos tedricos ou por meio da reflexao acerca da propria pratica.

Essas contribui¢des estao associadas a formacao permanente do formador, tendo em
vista que, ao exercer a docéncia, ele pode refletir sobre sua propria pratica, aproximando essa
dindmica da a¢do-reflexdao-acao (Freire, 2021b). Isso posto, com o objetivo de contribuir nesse
processo, neste estudo, as discussdes irdo se centrar na perspectiva do desenvolvimento
profissional de formadores(as), a partir de experiéncias com base na ATF na area de ciéncias
da natureza.

Dessa forma, esta investigacdo apresenta a questao de pesquisa:

Quais as implicagoes da Abordagem Temadtica fundamentada em Paulo Freire no
desenvolvimento profissional dos(as) formadores(as) de docentes da drea de Ensino de
Ciéncias?

Relacionados a essa questdo de pesquisa, tem-se como objetivo geral:

Investigar, junto aos(as) formadores(as) de docentes da area do Ensino de Ciéncias,
quais as implicagdes da ATF em seu desenvolvimento profissional, no intuito de identificar os
limites e as potencialidades das praticas docentes das quais participam com a ATF.

Como Objetivos Especificos:

i) Analisar os resultados e as conclusdes de artigos de pesquisas empiricas que
tratam da articulagdo entre a ATF e a formagao docente, de modo a identificar as contribuigdes
e as lacunas da pesquisa acerca da tematica.

ii)  Analisar a compreensao dos(as) formadores(as) de docentes da area de Ensino
de Ciéncias acerca da contribui¢do das praticas de formagdo docente sobre a ATF em seu
desenvolvimento profissional.

iii)  Identificar e discutir as possiveis situagdes-limite e inédito-viaveis de praticas
de formacgao docente sobre a ATF presentes no desenvolvimento profissional de formadores(as)
de docentes na area.

iv)  Sinalizar a possibilidade de praticas da ATF voltadas ao desenvolvimento

profissional de formadores(as) de docentes na area.
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2. DISCUSSAO SOBRE OS PRESSUPOSTOS DA EDUCACAO PAUTADA EM
FREIRE E A FORMACAO DOCENTE

Durante o tempo que passamos na escola, enquanto estudantes, ndo imaginamos as
diversas possibilidades que existem para estudarmos conhecimentos historicamente
sistematizados. Nas escolas, assim como nas universidades, os conteudos (conhecimentos
cientificos) sdo tratados de maneira abstrata por metodologias tradicionais e tecnicistas de
ensino. A educacdo brasileira carrega caracteristicas marcantes do ensino tradicional, baseado
na racionalidade técnica, em que os conhecimentos nao dialogam com a realidade.

Por consequéncia, no pais, ha uma educagdao que desfavorece a mudancga social, ao
deixar de lado a possibilidade, por parte de seus cidadaos, de compreender questdes sociais,
politicas, igualitarias, de justi¢a racial e de género. Essa predomindncia por um ensino
conteudista impossibilita que o conhecimento seja uma via de aproximacao e discussao sobre a
possibilidade de transformacao e superacao de tantas situacdes injustas em solo nacional.

A educagao transformadora €, sim, uma possibilidade para as escolas e universidades,
apesar das dificuldades e imposi¢des que o sistema tradicional impde ao fazer pedagogico. E
no conhecimento que se constroi a partir das Ciéncias da Educagdo e € na construgdo de um
olhar sensivel sobre o mundo onde vivemos que se pode mudar e trazer uma nova perspectiva
para os(as) estudantes da educacdo bésica e superior.

A educagdo no Brasil ¢ marcada historicamente pela desigualdade social. Esse fato ¢
uma consequéncia das injusticas cometidas desde a colonizagdo, que tracou um perfil elitista
de privilégios para as classes abastadas. Desde entdo, a educagdo nacional passou a ser uma luta
para o seu povo, a fim de garantir o acesso e a permanéncia em escolas e universidades.

Dentro da educagdo popular, e como educador de suma importancia na histéria do pais,
ha Paulo Freire: o patrono da educacgdo brasileira ficou conhecido por sua luta por um ensino
popular em favor das pessoas mais humildes. Com atuagado na alfabetizacdo de jovens e adultos,
legou uma concepgao de constru¢do do conhecimento por meio da palavra geradora. Em seus
postulados, a alfabetiza¢do ndo acontece de maneira repetitiva e descontextualizada, mas por
meio do vocabulario do contexto dos sujeitos envolvidos, tornando-se, assim, ndo uma agao
puramente metodologica, mas um ato politico.

A perspectiva de educagdo pautada em Freire € libertadora e ocorreu como movimento
de resisténcia a ditadura de 1964, na qual Paulo Freire foi preso e exilado (Delizoicov; Gehlen;

Ibraim, 2021). O patrono da educacdo brasileira estabelece relacdes profundas entre o
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conhecimento e o mundo, ao instigar reflexdes sobre situacdes desumanizadoras na educagao
formal e ndo formal — de sistemas opressores do nosso pais (Delizoicov; Gehlen; Ibraim, 2021).

Para Freire (2021b), a educagdo ¢ uma construcao dialodgica e problematizadora, que
ndo deve acontecer de forma cumulativa e desconexa da realidade. E na aproximacio com a
comunidade, na escuta do outro, que a educagdo se faz. Esse fato estd relacionado com a
concep¢do de educagdo como “Ato Politico”, que ele sustenta, ao disseminar entre
educadores(as) e educandos(as) a necessidade de intervencao no mundo. Para o educador, a
educagdo ¢ acdo, em favor dos oprimidos por meio da transformacao da realidade.

Diante da perspectiva de educacao pautada em Freire (2021b), o mundo ¢ passivel de
compreensdo ¢ investigacdo por meio de temas que representam situagdes da realidade dos
sujeitos. Para o autor, ¢ no momento da busca que se faz a educagdo libertadora, sem impor
conhecimentos a serem estudados pelos educandos, mas de aproximagao com a realidade em
que vivenciam — universo temético' e os temas geradores’. O Tema Gerador reflete as
contradigdes existentes, isto &, questdes sociais a serem enfrentadas por meio da educagdo
(Freire, 2021Db).

Para essa constru¢do, ha a investigagdo temadtica, que sistematiza a busca/obten¢do do
tema gerador e sua compreensao. Esta ¢ uma constru¢do dialdgica que ndo se restringe a uma
aplicagdo metodologica, mas em agdo libertadora, onde se inicia a tomada de consciéncia dos
sujeitos e dos envolvidos em seu entorno. De acordo Freire (2021b), o conteudo programatico
ndo deve ser tratado a priori pelos educadores(as), mas derivado da mediatizagdo com o mundo
junto aos educandos.

Para a obtencao desse tema, consideram-se as falas significativas dos sujeitos que se
encontram imersos em situacdes de opressdo. Depois, passa-se as etapas seguintes, onde as
contradigdes sdo percebidas e sistematizadas com base no tema gerador, posteriormente,
relaciona-se aos conhecimentos necessdrios a sua compreensdo e, em seguida, sdo
desenvolvidas agdes na sala de aula e/ou comunidades. A sistematizagdo da investigacao
tematica na area de Ensino de Ciéncias foi realizada por Delizoicov, Angotti € Pernambuco

(2007) e segue sendo disseminada pela ATF e seus desmembramentos.

! Para Freire (2021b), é no universo tematico que estdo contidos os temas geradores, ou seja, dentro de um contexto
e tempo ha diversas situagdes e contradi¢des a serem investigadas e compreendidas — se superadas, contribuem
para a transformacao da realidade.

2 Para Freire (2021b), o tema gerador ¢ a representacdo de contradi¢cdes existentes dentro de um determinado
contexto, compreendida por meio da investigagdo temética — sistematizado pela 3* etapa. E no tema gerador que
estdo as situagdes opressoras a serem superadas — direcionadas pelo tema gerador.
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A ATF recebeu contribuigdes de grande importancia desde a sua consolidagdo. Um
exemplo disso ¢ a proposta de Silva (2004), com a “Praxis Curricular via Tema Gerador”,
construida para a educagdo formal. Conforme o autor, a obtengdo do Tema Gerador acontece
através de cinco momentos formando a rede tematica. Os movimentos trazem os pressupostos
de Freire como uma forma de superar as situagcdes opressoras, passiveis de transformagao junto
aos sujeitos envolvidos.

Além disso, a educacdo, na perspectiva pautada em Freire (2021b), ultrapassa a
educagdo basica por aportar contribui¢des a formagao docente, enfatizando a construgdo do “ser
mais” pela formagdo permanente, envolvendo a comunidade escolar, docentes da educagdo
basica, licenciandos(as) e formadores(as). Na ATF, os aspectos voltados a coletividade sao de
grande valia, pois fortalecem a diversidade e contribuem no aprofundamento de conhecimentos
de diversas areas, que podem ultrapassar os de ciéncias naturais (Quimica; Fisica; Biologia) e
abranger outras areas.

A educacio, na perspectiva pautada em Freire (2021b), questiona o ensino tradicional
e tecnicista — “Educacao Bancaria” (Freire, 2021b). Esta seria uma forma de depositar nos(as)
estudantes o conhecimento, de maneira isolada, cumulativa, fragmentada, distante da realidade
e de maneira transmissiva (Freire, 2021b). Além disso, a educagdo nesse viés nao enfatiza uma
visdo critica da sociedade, tampouco visa transformar ou superar as desigualdades, mas, sim,
propagar um sistema educacional padronizado e hegemonico por meio da suposta transmissao
de conhecimentos.

Diante disso, neste trabalho, busca-se enfrentar essa Educacao Bancaria, a qual somos
submetidos historicamente, por impossibilitar a constru¢ao de uma educagdo de forma critica e
humanizada. Na educacao pautada em Freire (2021b), que considera a historia, as questoes
sociais e culturais e as diferentes realidades existentes na sociedade, o ponto de partida sdo os
sujeitos, trazendo a realidade desde a constru¢ao do “contetido programatico”, perpassando a
compreensao € o estudo dos diferentes contextos em direcao a transformagao.

Dentre os principais seus pressupostos para uma educagdo transformadora esta o
dialogo, que ¢ a principal fonte de constru¢cdo de uma educagdo humanizadora e emancipatoria,
pois € na escuta sensivel da fala do outro que os primeiros passos em direcdo a uma educagao
para a liberdade sdo dados (Freire, 2021b). Nesse sentido, o didlogo deixa de ser uma simples
troca de informagdes e passa a ser uma forma de construgao coletiva, permeada por diferentes
vozes em busca de um todo, podendo ser estudado, compreendido e reconstruido pelas pessoas,

a favor de superar situagdes opressoras.
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Segundo Freire (2021b, p. 116), “a educagdo auténtica, repitamos, ndo se faz de A para
B, oude A sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo”. Essa esséncia dialdgica rompe
com as formas hegemodnicas do ensino tradicional, que padroniza as pessoas ¢ abandona a
realidade dos sujeitos oprimidos. Assim, uma educacao libertadora ¢ igualmente uma educagao
problematizadora, fortalecida pelas relagcdes de mediag@o entre as pessoas € o mundo, no que o

educador chama de relagdes homem-mundo:

Os homens, pelo contrario, ao terem consciéncia de sua atividade ¢ do mundo
em que estdo, ao atuarem em fun¢do de finalidades que propdem e se
propdem, ao terem o ponto de decis@o de sua busca em si e em suas relagdes
com o mundo, € com os outros, ao impregnarem o mundo de sua presencga
criadora através da transformacdo que realizam nele, na medida em que dele
podem separar-se e, separando-se, podem com ele ficar, os homens, ao
contrario do animal, ndo somente vivem, mas existem, € sua existéncia é
historica. (Freire, 2021b, p. 124).

Na educagao advogada por Freire (2021b), o mundo ¢ uma fonte de investigagao, ¢ o
lugar onde os sujeitos estdo inseridos e estdo contidas as diferentes realidades que podem ser
compreendidas em favor da superagdo. Nesse sentido, a educacdo é um ato politico que
considera a realidade dentro de uma totalidade, que resulta na mediacdo entre os sujeitos € o
conhecimento a ser construido a partir de uma educagdo dialogica, na qual sdo investigados os
temas (Freire, 2021b).

De acordo com o educador, ¢ na leitura do mundo que a educacdo acontece, ndo de
maneira transmissiva e direta, mas por meio de uma releitura consistente e consciente. Por essa
razdo, Freire (2021b) defende o uso da palavra de forma ndo esvaziada, como um modo de
conhecer, compreender e problematizar o olhar do outro sobre o mundo. E importante destacar
que ele ndo supde um saber sobre o outro, pois enfatiza uma construgao de educagdo coletiva
entre os envolvidos.

Sendo assim, os temas estdo envolvidos no “universo tematico” em que tem inicio o
processo de busca a partir do didlogo e de uma educagdo libertadora. Essa investigagdo seria a
busca pela percepcao de mundo onde as pessoas estdo inseridas, estando em um estagio de

concepcio ingénua’, imersas no que Freire (2021b, p. 126) chama de situa¢des-limite, pois:

Esta é a razdo pela qual ndo sdo as “situa¢Oes-limite”, em si mesmas,
geradoras de um clima de desesperanca, mas a percep¢do que os homens
tenham delas num dado momento histérico, como um freio a eles, como algo

3 A concepgdo ingénua estd atrelada ao distanciamento, por parte dos sujeitos, de uma concep¢do critica da
realidade; nela, os sujeitos ndo tem a percepcao das situacdes opressoras que afetam a sua vida, tampouco uma
conscientizagdo sobre a necessidade de superacdo e de busca pela transformacao. Segundo Freire (2021b), é uma
forma de opresséo social.
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que eles ndo podem ultrapassar. No momento em que a percepgao critica se
instaura, na acdo mesma, se desenvolve um clima de desesperanca e confianga
que leva os homens a se empenharem na superacdo das situagdes-limite
(Freire, 2021b, p. 126).

As situacoes-limite ndo sao uma determinacdo fatalista da realidade em que se
encontram os sujeitos oprimidos. E nela que se encontra a possibilidade de desenvolvimento de
compreensdo da realidade, na busca por superar as limitagcdes concretas ou as concepcdes dos
sujeitos, que caminham em direcdo a emersdo (Freire, 2021b). Silva (2004) relaciona as
situagOes-limite as falas significativas dos sujeitos oprimidos, ja que resultam em
representacdes nao so da realidade concreta, mas da visdo de mundo dos sujeitos.

Conforme argumenta Freire (2021b), a educagdo ¢ um caminho de superagdo da
realidade concreta e da consciéncia dos sujeitos argumenta. Para ele, os sujeitos, em uma
situagdo opressora, encontram-se dentro da “consciéncia real efetiva”. E a partir do didlogo com
a comunidade e da problematizacdo que a educagdo transformadora ¢ fundamentada,
possibilitando a constru¢io da “consciéncia maxima possivel”* (Freire, 2021b). Para Vieira
Pinto (2020), a consciéncia implica diretamente na percepcao que os sujeitos tém da realidade,
mas sem que ela determine sua intelectualidade em relagdo a sua existéncia e interagao na
sociedade.

Nesse sentido, segundo o autor, ha dois opostos de consciéncia que permeiam a
percepcao e a compreensao da realidade: a consciéncia ingénua e a consciéncia critica. A
primeira seria “[...] aquela que ndo tem consciéncia dos fatores e condi¢des que a determinam”
(Vieira Pinto, 2020, p. 88), implicando em condi¢des de opressdo permeadas pela realidade e
pelo contexto amplo em que se esté inserido; ja a segunda esta atrelada a assimilacdo dos fatos
e acontecimentos que cercam a realidade. Dessa forma, ¢ possivel considerar que os sujeitos
envoltos em uma “consciéncia critica” percebem sua realidade dentro de um processo de busca
pela superacdo de opressdes, a considerar fatores historicos, politicos, sociais que interferem na
formagdo e continuacdo de situagdes opressoras, ao favorecer a dominagdo de uma pequena
camada da sociedade (elite) sobre a outra.

Freitas e Freitas (2017) consideram que a educagao libertadora na perspectiva de Freire
possibilita a reflexdo sobre a condi¢do na qual os sujeitos estdo envolvidos, originando a

percepcao de seu proprio papel na sociedade e na compreensao da existéncia de outras formas

4 De acordo com Freire (2021b), a “consciéncia maxima possivel” esta relacionada a compreensdo sobre a
realidade na qual estavam imersos, enquanto sujeitos e na percep¢do da necessidade de mudangas por meio de
ac¢des transformadoras que possam superar a realidade concreta e/ou de conscientizagio desses sujeitos. E também
uma relagdo com a busca pelo ser mais, ao considerar o movimento dos sujeitos em relagdo ao mundo e ao
conhecimento — inconclusio dos seres humanos.
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de viver. Como consequéncia estdo atitudes transformadoras sobre a propria realidade — no
tempo presente, a partir da busca por mudangas no contexto em que vivem (Freitas; Freitas,
2017).

Dessa forma, a realidade ¢ o ponto de partida da educagdo pautada em Freire, ao
relacionar a dialogicidade, a problematizacdo, a conscientizagdo e a busca por problemas
ligados a desumanizagdo, a fim de supera-los em busca do “ser mais” (Delizoicov; Gehlen;
Ibraim, 2021). A investigacao tematica, na visao do educador, ndo segue padrdoes metodologicos
rigidos, porém, conserva a sua esséncia de constru¢do junto aos sujeitos € ao contexto

investigado:

A investigacdo do pensar do povo ndo pode ser feita sem o povo, mas com
ele, como sujeito do seu pensar. E se seu pensar ¢ magico e ingénuo, serd
pensando o seu pensar, na a¢ao, que ele mesmo se superara. E a superagdo nao
se faz no ato de consumir ideias, mas no de produzi-las e de transforma-las na
acdo e na comunicagao. (Freire, 2021b, p. 141).

No Ensino de Ciéncias da Natureza, a investigacdo tematica foi sistematizada,
inicialmente, por Delizoicov (1991), posteriormente, recebeu contribui¢des de Silva (2004) e
outros desmembramentos, como “Os trés momentos pedagogicos” (3 MP’s) (Delizoicov;
Angotti; Pernambuco, 2002).

A proposta indicada por Delizoicov (1991) estd dividida em cinco etapas, a saber:

e “Primeira Etapa — Levantamento Preliminar”: aproximagao com o contexto no qual os
sujeitos estdo envolvidos. Nesta etapa, realiza-se uma coleta de informagdes da
comunidade por meio de conversas informais, entrevistas, jornais, revistas e pesquisas
sobre o contexto historico e cultural investigado (Delizoicov, 1991).

e “Segunda Etapa — Codificacao”: escolha das contradigdes a serem trabalhadas, que se
originaram na primeira etapa a partir das vivéncias experenciadas no conhecimento do
contexto (Delizoicov, 1991). Aqui, acontece a escolha das contradigdes que foram
identificadas de forma coletiva pela equipe interdisciplinar.

e “Terceira Etapa — Didlogos Descodificadores”: didlogo sobre as situa¢des-limite para
a obtencdo do Tema Gerador (Delizoicov, 1991). Nesta etapa, os educadores
problematizam as codificagdes contraditorias e estabelecem as relacdes pedagdgicas
com base na vivéncia dos educandos, descodificando-os (codificagdo-
problematizagao-descodificag¢ao) (Delizoicov, 1991). Aqui, ocorre a identificacao do

Tema Gerador.
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e “Quarta Etapa — Redugdo Tematica”: sele¢do do conteudo programatico a partir do
Tema Gerador para compreendé-lo. E importante ressaltar que nessa etapa os
conhecimentos nao se limitam aos das ciéncias da natureza (Delizoicov, 1991).

e “Quinta Etapa — Desenvolvimento em Sala de Aula”: momento da a¢do educativa em
sala de aula, quando os(as) educadores(as) e educandos(as) desenvolvem o
planejamento elaborado a partir do Tema Gerador (Delizoicov, 1991). Nesse ponto,
ocorre a inser¢ao dos Trés Momentos Pedagogicos (3MP’s) (Delizoicov; Angotti;
Pernambuco, 2011).

Na obra Pedagogia do Oprimido, Freire (2021b) aborda o Tema Gerador dentro do
chamado “universo tematico”, no qual estdo os “temas de época”, que sdo comuns e coerentes
com o tempo vivido e que apresentam situagdes-limite a serem enfrentadas. Assim, o Tema
Gerador ¢ a busca por essas determinadas situagdes locais, regionais e proximas dos sujeitos
envolvidos, que dialogam com o todo sem deixar de estabelecer relacdes diretas com a
comunidade e com o local onde sera concretizada a agao transformadora.

Para a sua obtengdo, ¢ preciso considerar os mais diversos conhecimentos e as mais
variadas vivéncias, sem desestimar os conhecimentos historicamente sistematizados em
detrimento dos conhecimentos da comunidade — ¢ uma constru¢gdo mutua de conhecimentos
com o proposito unilateral da transformacdo; e o Tema Gerador permite obter uma visdo
abrangente da realidade, por meio de um espectro da totalidade que autoriza a construgdo de
um conhecimento critico baseado no didlogo. Segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco

(2018, p. 128):

Os temas geradores foram idealizados como um objeto de estudo que
compreende o fazer e o pensar, o agir e o refletir, a teoria e a pratica,
pressupondo um estudo da realidade em que emerge uma rede de relagdes
entre situagdes significativas individual, social e historica, assim como uma
rede de relagdes que orienta a discussdo, interpretagdo e representacdo dessa
realidade.

A Investigacao Tematica possibilita conhecer ndo sé as situagdes-limite, mas também
os elementos para a compreensao e a agdo dentro da realidade. Nesse sentido, ¢ importante
considerar o exposto por Freire (2021b) acerca da humanizac¢ao no processo educativo, de que
¢ preciso superar a ideia que objetifica os sujeitos por meio da situagdo opressora em que estao
imersos. A educacao humanizadora ¢ construida a partir dos sujeitos e de suas realidades desde
a formalizacao do “contetido programatico” (Freire, 2021b), que conduz a acao transformadora

(Freire, 2013).
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Além disso, ao longo dos anos, a ATF recebeu contribuigdes que a aproximaram,

sobremaneira, de uma educacao transformadora por meio da sistematizagdo da “Construcao do

Curriculo na Perspectiva Popular Critica das Falas Significativas as praticas contextualizadas”,

de Silva (2004). Segundo Pinheiro e Brick (2023), esta perspectiva relaciona a atuagao dos(as)

educadores(as) na constru¢do de um curriculo ético-critico a partir das contradi¢des existentes

na realidade concreta e na concepcao dos sujeitos.

Essas reflexdes que envolvem o estudo da realidade buscam superar a forma

hegemonica com que o mundo e a docéncia sao conhecidos, ultrapassando a visao simplista de

estudo de uma determinada realidade para uma educagdo critica e humanizada. Desse modo,

Silva (2004) sistematiza cinco momentos que deverdo ser desenvolvidos e compreendidos

durante a busca/obtencao de um Tema Gerador, a saber:

“Primeiro momento”: o estudo do contexto; a busca das situagoes-limites existentes
no contexto escolar; a identificacdo de um planejamento tradicional, engessado; o
levantamento das tensdes do cotidiano escolar e dos educadores em sua pratica (Silva,
2004).

“Segundo momento”: o resgate das falas significativas levantadas durante o
conhecimento do contexto. Ocorre por meio de didlogos com a comunidade, que
apresenta Temas e Contratemas a serem estudados (Silva, 2004).

“Terceiro momento™: a geracdo e o contratema; recorre-se a visdo dos educadores
acerca das situagdes ja percebidas, colocando a problematizacdo como propulsora da
interferéncia pedagdgica (Silva, 2004).

“Quarto momento”: a constru¢do do planejamento da pratica educativa, que parte da
rede tematica, sistematizada por meio das situagdes originadas das Falas Significativas
e da visdo dos educadores. Nessa etapa, os conhecimentos, nas diferentes areas, sao
mobilizados em favor da compreensao e estudo da realidade (Silva, 2004).

“Quinto momento™: reorganizagdo escolar, que ocorre por meio da agdo pedagogica
construida com base nas etapas anteriores, trazendo uma reconfigura¢ao curricular
dentro de uma visdo de formagdo permanente. Nessa etapa, Silva (2004) sugere a
sistematizacdo da pratica por meio dos Trés Momentos Pedagdgicos (3 MP’s),
dindmica de ensino sistematizada por Delizoicov; Angotti e Pernambuco (2002).

O movimento da “Praxis Curricular via Tema Gerador”, de Silva (2004), centra-se no

contexto estudado, de modo que seu desenvolvimento ocorre com a participacao de estudantes,

docentes da educacdo basica e superior, em alguns casos, da comunidade em geral. Assim, uma
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caracteristica importante ¢ a coletividade, que permite construir uma visdo de mundo mais
diversificada por meio dos Temas Geradores, que, por sua vez, podem envolver conhecimentos
que ultrapassam as ciéncias naturais (Silva, 2004).

No decorrer da construgdo da pratica proposta por Silva (2004), para obtencao do
Tema Gerador, sdo essenciais as falas significativas, que podem tracar diversas contradigdes
interpretadas por meio da escuta sensivel que identifica a situacdo opressora. Uma fala
significativa comporta a situagdo-limite que se busca superar através do conhecimento
estabelecido pelo Tema Gerador (Silva, 2004).

De acordo com Freire (1987), Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco (2018) e Silva
(2004), o Tema Gerador carrega as contradigdes existentes, sendo o porta-voz do sujeito
oprimido. Ja o contratema, expressa a visao dos(as) educadores(as) sobre o tema na busca por
superar as situagOes-limite existentes e oferecer agdes propositivas que possam propiciar a
construcao da transformagdo das pessoas acerca de sua realidade (Silva, 2004).

Em rela¢do ao contexto escolar e universitario, tanto a sistematizacdo de Delizoicov
(1991) quanto a de Silva (2004) permitem relagdes entre as diferentes areas do conhecimento,
nao somente das componentes curriculares (Quimica, Fisica e Biologia), mas também de outras
areas. Assim, com base no desenvolvimento de praticas fundamentadas nas propostas de
Delizoicov (1991) e Silva (2004), a sistematizacao possibilita a interdisciplinaridade por meio
de uma construgdo coletiva que abrange diversos campos do conhecimento. Além disso,
possibilita que o planejamento aconte¢ca por meio da interlocu¢do de vdarias areas do
conhecimento e de um maior aprofundamento dos saberes elencados.

O desenvolvimento da ATF, no Ensino de Ciéncias da Natureza, tem contribuido para
gerar reflexdes sobre a educagdo basica e a formagao docente. Por exemplo, a Rede Temética,
proposta por Silva (2004), tem sido um viés de aproximagdo com a formagdo permanente de
docentes (Stuani, 2016). Segundo Delizoicov, Gehlen e Ibraim (2021), a perspectiva de
educagdo pautada em Freire (2021b) estabelece relagdes diretas com o sujeito do conhecimento,
ao considera-lo “inconcluso”, e do objeto de conhecimento como “incompleto”, indicando a
continua mobilizacdo de conhecimentos, enquanto seres humanos e docentes (Freire, 2019).

Contudo, a docéncia estd diretamente relacionada a uma formagdo permanente
direcionada para a “praxis” (agdo-reflexdo-acdo) (Freire, 2021b). Esse movimento orienta a
formagdo docente para reflexdes sobre a pratica pedagogica de professores(as) e/ou
licenciandos(as) e formadores(as). Ademais, a pratica educativa exige o que Freire (2021b)

chama de “rigorosidade metodica”, que ndo estd vinculada a um ensino baseado na suposta
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transmissdo do conhecimento, mas ao compromisso com o outro, & pesquisa € a autonomia

docente. De acordo com o autor:

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o
formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora,
assumindo-se como sujeito também da producdo do saber, se convenca
definitivamente de que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgao (Freire, 2019, p. 24).

Dessa forma, ultrapassa-se a concep¢ao consensual da formacao docente sem fins
humanizadores. Para ele, os(as) educadores(as) e educandos(as) formam-se ¢ produzem nao sé
o conhecimento, mas a agdo transformadora. Logo, “E preciso que, pelo contréario, desde os
comegos do processo, va ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem
forma se forma e re-forma ao formar e quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado”
(Freire, 2019, p. 25).

No mesmo sentido, na area do Ensino de Ciéncias, a ATF estabelece relagdes entre os
componentes curriculares Quimica, Fisica e Biologia no contexto da educagdo basica e das
universidades, levando em consideragdo os espacos de formacdo inicial e permanente de
docentes e o desenvolvimento de pesquisas na pos-graduacdo e no envolvimento com a

comunidade.

2.1 A ABORDAGEM TEMATICA PAUTADA EM FREIRE (ATF) E O ENSINO DE
CIENCIAS DA NATUREZA

O Ensino de Ciéncias vem ganhando espaco ha anos com discussdes que buscam
envolver uma relacdo mais proxima entre os conhecimentos especificos das diferentes areas
(Quimica, Fisica e Biologia) com os conhecimentos da vida (os saberes cotidianos)
(Halmenschlager, 2011). Dentre as possibilidades que buscam superar o distanciamento entre
a vida dos estudantes e os conceitos cientificos estd a Abordagem Tematica e suas diferentes
perspectivas tedrico-metodoldgicas (Halmenschlager; Delizoicov, 2017).

Recorrentemente, o Ensino de Ciéncias busca maneiras teéricas e metodologicas para
aproximar os conhecimentos cientificos de elementos da vida real. E possivel considerar que
essa necessidade esteja atrelada as dificuldades relatadas por estudantes e docentes nos

diferentes niveis de ensino que a aprendizagem de conhecimentos cientificos abarca. No
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entanto, por vezes, essa aprendizagem parece distante da realidade e/ou recorre a abstragdes
complexas para auxiliar nessa compreensao.

Nesse sentido, tornou-se algo comum entre os(as) estudantes, professores(as) e
formadores(as) discutir sobre a contextualizacao, a experimentacao e outras formas de justificar
e/ou mostrar a importancia de determinado conhecimento na vida das pessoas. Nao longe desses
questionamentos, a pesquisa na area busca alternativas que possam elucidar as dificuldades
recorrentes, tanto para os estudantes da educagdo basica, nos componentes curriculares
Quimica, Fisica e Biologia do ensino médio, quanto para os(as) licenciandos(as) em Ciéncias
da Natureza.

Diante desse fato, os pressupostos de educagdo pautados em Freire (2021b) aportaram
contribui¢cdes fundamentais para a pesquisa e a pratica na area, como o didlogo. No Ensino de
Ciéncias, a educacdo dialdgico-problematizadora (Freire, 2021b) traz, em sua bagagem,
reflexdes iniciadas em um projeto desenvolvido na Guiné-Bissau, no contexto da educacao
formal, ao ultrapassar relagdes simplistas com a realidade (Delizoicov, 1983).

Para Delizoicov (1983), a perspectiva de educacao pautada em Freire representa uma
transformagdo na estrutura de ensino e aprendizagem habitual. Apoiado nessa concepg¢do, o
ponto de partida da construcdo do conhecimento sdo as experiéncias existenciais dos estudantes
(Delizoicov, 1983). Esses conhecimentos sdo passiveis de mudanca e requerem uma
compreensdo diferenciada, indicando que a realidade pode ser problematizada (Delizoicov,
1983).

No ambito da educacdo formal, a perspectiva de educagao ancorada em Freire € objeto
de estudo por parte de pesquisadores(as) da Universidade de Sao Paulo (USP) e da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) desde 1979 (Delizoicov, 2008). Dentre os principais pontos
destacados, esta a relagdo “ser humano-mundo”, por meio da qual Freire (2021b) sustenta uma
educacdo pautada a partir das demandas da realidade, de forma a constituir uma relacao
dialdgico-problematizadora (Delizoicov, 1983, 2008).

Dentre as proposicdes frequentes na area do Ensino de Ciéncias, estdo: a educagado
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) (Strieder; Kawamura, 2017), a articulagdo Freire-CTS
(Muenchen et al., 2005) e a ATF (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2018). A Abordagem
Tematica (AT) ¢ uma via de superacao da abordagem conceitual, na qual os temas direcionam
a constru¢ao do préoprio conhecimento. Dessa forma, € uma: “[...] perspectiva curricular cuja
logica de organizacdo ¢ estruturada com base em temas, com os quais sdo selecionados os
conteudos de ensino das disciplinas. Nessa abordagem a conceituacdo cientifica da

programacao ¢ subordinada ao tema” (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2018, p. 146).
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Halmenschlager e Delizoicov (2017), ao descreverem elementos das diferentes
perspectivas tematicas e suas inser¢des na area, consideram a ATF uma perspectiva de
reconfiguragado curricular fundamentada na perspectiva critica de educagao libertadora de Freire
(2021b). Para os autores, no desenvolvimento da ATF, os conhecimentos desempenham o papel
de auxiliar na compreensdao do Tema Gerador. Assim, segue na diregdo oposta da “educagao
bancaria”, que privilegia a exposicao de conhecimentos historicamente sistematizados de forma
conteudista e propedé€utica. Dentre os avancos alcangados apds a inser¢ao de conhecimentos a
partir da ATF, cabe destacar as potencialidades do desenvolvimento da investigacao tematica
que aproxima os conhecimentos historicamente sistematizados em prol da constru¢do de uma
conscientizacao critica e emancipatoria (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2018).

No desenvolvimento de praticas na perspectiva da ATF, os Trés Momentos
Pedagogicos (3 MP’s) viabilizam a relagdo da realidade com os conhecimentos a partir das
seguintes etapas: 1) problematizacdo inicial; ii) organizagdo do conhecimento; iii)
desenvolvimento em sala de aula (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2018). Na
“problematizagdo inicial”, busca-se aproximar as experiéncias dos estudantes, as visdes de
mundo de situagdes a serem estudadas/compreendidas; na “organizacdo dos conhecimentos”,
sao discutidos os conceitos cientificos necessarios para a compreensdo da problematizacao
inicial; no “desenvolvimento em sala de aula”, pretende-se estudar e compreender os
conhecimentos organizados na problematizacdo e nos demais conhecimentos que possam
perpassar as situacdes levantadas (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2018).

Para Paniz ef al. (2018), os 3 MP’s possibilitam a elaboracao de curriculos criticos e
reflexivos para os estudantes, o que fortalece a relagdo com a realidade, permitindo
aproximacdes com a formacgao inicial e continuada. J& para Aratijo e Muenchen (2018), os 3
MP’s permitem a estruturagdo curricular e potencializam os pressupostos fundamentais da
educacdo progressista pautada em Freire, a dialogicidade e a problematiza¢do entre os(as)
educadores(as) e educandos(as), fortalecendo os processos formativos na area do Ensino de
Ciéncias.

De acordo com Centa (2015), a relagdio da ATF com o movimento CTS implica a
possibilidade de problematizar o curriculo escolar, de forma interdisciplinar e coletiva, na busca
e compreensdo de um Tema Gerador. Giacomini € Muenchen (2016) enfatizam que a ATF ¢
uma possibilidade didatico-pedagdgica que tem o potencial de minimizar as limitagdes
relacionadas ao contexto escolar tradicional, como a fragmentacdo dos conhecimentos.

Ademais, as construgdes coletivas entre os(as) professores(as) promovem mudancas



33

significativas no trabalho docente que favorecem o compartilhamento de conhecimentos entre
as diferentes areas (Muenchen, 2006).

No que tange a perspectiva “ético-critica” de educacdo, Pinheiro e Brick (2023)
defendem o movimento como uma “cultura de libertagdo”, por estar fundamentada em
pressupostos que sustentam a libertagdo de sujeitos em situagdes de opressdo. Para isso, € preciso
educar para conscientizar os individuos das situagdes historicas que oprimem e que levam a
pobreza, a fome, a exploracao do trabalho e as demais injusti¢as (Pinheiro; Brick, 2023).

Dessa forma, a perspectiva da ATF e seus desmembramentos direcionam a pratica
educativa na contramido da educagdo bancaria ao mobilizarem a reestruturagdo nas bases
educacionais, como curriculos na educagdo basica e formagdo permanente de docentes. Para
Magalhaes, Milli e Gehlen (2024), a ATF ¢ uma via de resisténcia ao movimento de implementagao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ao proporcionar a constru¢cdo de documentos
orientadores do contexto escolar, alinhados com as contradi¢cdes levantadas pelos estudantes e
comunidade escolar. Conforme os autores, a formagao permanente de docentes realizada na cidade
de Cairu, no estado da Bahia, proporcionou aos educadores(as) o conhecimento de situagoes-limite
para além do contexto escolar e a construg@o de projetos educacionais voltados a emancipagdo de
estudantes. No mais, a formagao permanente de docentes balizada pela ATF estimulou a superagao
de contradi¢des vivenciadas pelos sujeitos, ao conhecerem a propria realidade, e contribuiu para a
formagao de educadores(as) criticos (Magalhaes; Milli; Gehlen, 2024).

No mesmo sentido, ao reconhecer a alteridade como parte fundamental da constru¢do
do conhecimento, docentes da cidade de Ilhéus, também no estado da Bahia, desenvolveram
acOes mobilizadoras referente ao descarte incorreto de lixo (Santos et al., 2024). Esse fato
deriva da relagdo estabelecida com a realidade em processo de formagdo permanente, em que
professores(as) mobilizaram agdes transformadoras a partir do reconhecimento da fala do outro
e, assim, da realidade de seus estudantes (Santos et al., 2024).

Nesse sentido, a sistematizagdo da ATF para a educacao formal trouxe a possibilidade
de reconfiguracdo curricular, por meio de adaptagdes que buscam relacionar os conceitos
cientificos a partir do tema gerador, esse movimento ¢ resultado de trabalhos desenvolvidos por
formadores(as) no contexto escolar e comunitario, ao permitir relagdes entre a educagao basica
e superior (Magoga; Muenchen, 2024).

A AT e ATF traz reflexdes para a area de Ensino de Ciéncias, ao problematizar
aspectos da formacgao docente. Sobre isso, Alves e Silva (2015) buscaram investigar obstaculos
existentes na selecdo de contetidos/conhecimentos cientificos na implementagdo de curriculos

criticos de ciéncias. Entre os direcionamentos provenientes da pesquisa, professores(as) de
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ciéncias manifestaram a presenca de “Obstaculos gnosioldgicos” alinhados a uma concepgao
de educacdo bancaria, ao considerarem a constru¢do de conhecimentos baseada em uma
perspectiva dialdégico-problematizadora como a ATF.

No mesmo sentido, Pereira e Muenchen (2025) investigaram limitagdes existentes no
processo avaliativo de atividades desenvolvidas na AT, indicando aspectos como a
fragmentacdo de conhecimentos e¢ uma visdo hegemonica sobre a avaliagdo, com um
distanciamento por parte de docentes e estudantes sobre possibilidades de uma educagao critica
e emancipatoria. A implementacdo de processos formativos na formagdao docente sofre
resisténcias nos diferentes contextos de atuagao, derivados de um sistema de ensino tradicional
que reforga a racionalidade técnica (Ferreira, 2006).

Assim, a ATF ¢ uma medida de resisténcia e conscientizacdo de docentes sobre a
possibilidade de relacionar o conhecimento cientifico partindo dos sujeitos — direcionados pelo
tema gerador. Aqui, formagao permanente de docentes ¢ um campo de desenvolvimento, nao
somente de pesquisa, mas de construgdo de visdes de mundo contra-hegemonicas, no contexto
da educagdo escolar (Magalhaes; Milli; Gehlen, 2024).

A ATF permite a aproximacgdo entre conhecimento e realidade, implicando em
elementos direcionados a superacdo de estruturas rigidas e tradicionais de ensino e
aprendizagem (Bomfim; Gehlen, 2018). O desenvolvimento da investigagdo tematica viabiliza
a relagcdo de conhecimentos sistematizados, de forma significativa, em que o sujeito seja ativo
no processo e perceba-se de forma inconclusa, enquanto sujeito e docente (Delizoicov;
Delizoicov; Silva, 2020).

A concepgao de formagao permanente aproxima o sujeito docente de uma construgao
continua de desenvolvimento, em que, no decorrer de sua pratica, estejam envolvida a
mobilizagdo de conhecimentos na pratica pedagdgica. Nao obstante, formadores(as), ao
exercerem a docéncia na formagdo permanente de docentes, dentro da perspectiva da ATF
desenvolvem percepcdes sobre o inacabamento da docéncia e a constante mobilizacdo de
conhecimentos tedrico-metodologicos (Gongalves; Silveira; Piaia, 2021).

Nesse sentido, a ATF aproxima os sujeitos em formagao de momentos reflexivos, onde
a propria pratica ¢ objeto de estudo, passivel de problematizacdo e didlogo e de agdes
transformadoras no ambiente organizacional, estrutural e de sujeito, enquanto docente
formador(a). Portanto, ¢ um movimento politico que permite aos professores(as) ressignificar
a pratica docente de forma ativa, ao estarem envolvidos na construcao do ser mais, de si mesmo

e de seus estudantes.
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22 A NOCAO DE DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DE DOCENTES NA
EDUCACAO SUPERIOR

A educacio superior no Brasil por anos ficou destinada para as classes mais abastadas
financeiramente, com um numero restrito de vagas. Esses privilégios foram viabilizados por
processos seletivos excludentes, que afastaram a populacao trabalhadora brasileira das
universidades (Piletti; Piletti, 2021). Além disso, os requisitos para possibilitar o ingresso na
educacdo superior, ndo deixam de ser marcados também pelo atraso em relacdo as politicas a
favor do acesso dos mais vulneraveis a educacdo. Um exemplo € o Ensino Médio que passou a
ser obrigatorio em nosso pais somente em 2009, pela alteragdo da Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo, de 1996 (Brasil, 1996), inciso 11, do artigo 4°, e o inciso VI, do artigo 10.

Recentemente, a educagdo superior foi ganhando mais acesso por meio das Acgdes
Afirmativas, a exemplo da Lei de Cotas, n® 12. 711, de 2012 (Brasil, 2012). Essas mudangas
trazem movimentos positivos no ambiente da educagdo superior, ampliando a diversidade, o
acesso ¢ a permanéncia de estudantes nas mais diversas areas de formacao em nivel de
graduacao e pos-graduacao.

A educagdo superior nas universidades e instituigdes de ensino superior reflete as
transformagdes que acontecem na educagd@o como um todo, a considerar as oportunidades de
formacao existentes para formadores(as), como a pds-graduagao (stricto sensu e/ou lato sensu),
requisito fundamental para o exercicio da docéncia (Pimenta; Anastasiou, 2022). Esse fato se
deve aos processos de democratizagdo da educacdo brasileira que permitem acesso €
permanéncia de mais pessoas na educacao superior e, consequentemente, amplia a possibilidade
de obter a formacdo exigida para atuar como formador(a).

Apesar dos avangos dos ultimos anos, a educagdo superior brasileira enfrenta desafios
relacionados a precarizagdao da formacao docente, na qual se destaca, por exemplo, a formagao
inicial docente pela crescente evasdo e/ou falta de interesse em cursar cursos de licenciatura.
Na area de Ciéncias da Natureza, a reducdo de ingressantes por turma e de licenciandos(as)
regulares nos cursos acenam alertas a falta de docentes nos proximos anos (Ferreira; Bierhalz,
2023). Esse fato estd diretamente associado com o baixo nimero de estudantes matriculados
nos cursos de licenciaturas na area de Ciéncias da Natureza e da forte evasao ao longo do curso,
pela falta de tempo habil para dedicacdo aos estudos e baixo desempenho nas disciplinas (Fior;

Almeida, 2023).
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Esses desafios perpassam a comunidade docente e as estruturadas da educagdo
superior, afetando, sobretudo, a atuagdo de formadores(as), enquanto docentes e/ou
pesquisadores(as). Para Pimenta e Anastasiou (2022), os(as) docentes na educagdo superior sao
percebidos como pessoas que sabem, exercem e ensinam conhecimentos especificos de uma
determinada area de conhecimento ¢ nem sempre trazem formagdo e reflexdes sobre o ser
professor. Segundo as autoras, isso decorre da condi¢ao que muitos docentes tém a docéncia
como uma complementacdo em sua carreira — drea de conhecimento fora da formagao docente,
exercendo ao mesmo tempo outras profissoes, a exemplo da medicina, odontologia, advocacia,
engenharias, entre outras. Além disso, elas diferenciam esses docentes, daqueles(as) que tém a
sua formagdo inicial na licenciatura, pois sdo docentes da educagdo basica por formagao e
conciliam e/ou passam para a docéncia na educagdo superior.

Ainda, muitos docentes da educacao superior carecem de formacgao na area de ciéncias
da educacio e, por vezes, deixam de lado reflexdes sobre o fazer pedagégico, prevalecendo um
ensino de carater transmissor dos conhecimentos especificos e das vivéncias e experiéncias da
profissdo que ja exerceram ou exercem concomitantemente (Pimenta; Anastasiou, 2022). Nas
licenciaturas da area de Ciéncias da Natureza, a racionalidade técnica marcou historicamente
parte considerdvel dos cursos, resultando em um distanciamento e/ou desfavorecimento de
componentes curriculares voltadas a formagao docente (Fernandes, 2016).

No que diz respeito as areas de conhecimentos direcionadas a formacao docente,
Pimenta e Anastasiou (2022) destacam a didatica como grande influenciadora historica, a
considerar os aspectos metodoldgicos envolvidos. A didatica era uma forma tUnica e
sistematizada de ensinar, iniciada na formacdo de docentes por meios religiosos, com origem
apos a colonizacdo (Pimenta; Anastasiou, 2022). Além disso, a didatica ja seguiu em um viés
estritamente técnico e instrumentalista, voltada a uma formacao para o mercado de trabalho,
porém, aos poucos € com o desenvolvimento de pesquisas na area, foi tomando rumos mais
consistentes como forma de conhecimento dentro de uma concepgao epistemoldgica (Pimenta;
Anastasiou, 2022).

As autoras pontuam sobre o campo de atuacdo de formadores(as) e as diferentes
condicdes entre as universidades publicas e privadas, que se deve as diferentes condi¢des dos
docentes trabalhadores(as) nessas instituigdes € aos objetivos institucionais de cada
universidade e/ou faculdade (Pimenta; Anastasiou, 2022). Diante disso, sdo consideradas
questdes como contratacdo de forma efetiva ou temporaria, dedicagdo exclusiva (DE),

contratacdo horista ou, at¢é mesmo, por curtos intervalos de tempo, conforme demanda
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especifica (Pimenta; Anastasiou, 2022). Para tal, a universidade publica traz trés pilares
fundamentais: ensino, pesquisa e extensao, que dialogam com o trabalho de formadores(as).

Ante o exposto, em relagdo ao campo de atuagdo de formadores(as) na docéncia e
pesquisa na educagdo superior, neste trabalho, os(as) formadores(as) atuam em universidades
publicas, na formacdo de docentes (graduacdo e pos-graduagdo), na area de Ciéncias da
Natureza (Quimica, Fisica e Biologia) e afins.

As agdes pedagdgicas de um docente que trabalha em Instituigdes de Ensino Superior
(IES) na rede privada pode ser diferenciada de formadores(as) que atuam em universidades
publicas. Para Pimenta e Anastasiou (2022), ha IES com objetivos voltados para uma formagao
técnica/instrumentalista que seguem distanciadas de aproximagdes tedrico-metodoldgicas
criticas. No que diz respeito a formagao docente, essas IES estdo direcionadas em transmitir
conhecimentos tocantes aos conhecimentos especificos € como ensina-los, sem considerar
praticas reflexivas que possam indicar a possibilidade de desenvolvimento profissional para
formadores(as).

No mais, além dos desafios, algumas IES possibilitam outros espacos de atuagao de
formadores(as), a exemplo de orientacdo na pos-graduacdo, bolsas de Inicia¢do Cientifica (IC),
projetos de extensao, supervisao de subprojetos do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao
a Docéncia (PIBID), residéncia pedagogica e demais espacos. Ainda, as relagdes entre a
universidade e a escola estdo presentes no cotidiano de formadores(as) por meio de relagdes
com a formagao permanente de docentes — no caso da ATF, com possibilidade de relagdo com
a comunidade.

Diante disso, ao desenvolverem o trabalho de docéncia, pesquisa e orientagdo, ao
longo do tempo, formadores(as) perpassam experiéncias que acrescentam aspectos
relacionados ao desenvolvimento profissional docente. Para compreendé-lo, ¢ substancial
considerar que somos sujeitos dindmicos, passiveis de mudanga, de constru¢do continua na
profissdo docente. Segundo Marcelo (2009), isso envolve a formagao de docentes, ao considerar
as experiéncias adquiridas nos diferentes campos de atuagao ao longo do tempo.

Conforme Libaneo e Pimenta (1999), o desenvolvimento profissional docente estd
atrelado a reflexdes sobre a propria pratica na constru¢ao de uma consciéncia que considera nao
so a sala de aula, mas o mundo a sua volta em uma perspectiva critica. Dessa forma, os(as)
autores(as) ultrapassam a concepg¢ao de desenvolvimento a partir de uma racionalidade técnica,
que instrumentaliza o docente e reforca a ideia de um suposto transmissor de conhecimento.
Assim, esse desenvolvimento ¢ uma agdo pratica constante que envolve mais que troca de

conhecimento: € um ponto de partida para a transformacdo em questdes organizacionais,
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pedagogicas, curriculares e institucionais (Libaneo; Pimenta, 1999). Ainda, ndo estd s6 nas
caracteristicas funcionais comuns e conhecidas realizadas pelos(as) docentes, mas conduz para
uma percepeao historica e contextual do ser docente (Libaneo; Pimenta, 1999). Dessa maneira,
o docente ¢ instigado a conhecer e estar ativo, questionando e repensando o contexto escolar,
de forma direcionada para seus estudantes (Libaneo; Pimenta, 1999).

Para Marcelo (2009), o desenvolvimento profissional docente ¢ uma construgdo
atrelada ao “fazer” e “ser” docente, possibilitado pelas vivéncias durante a carreira, gerando
sabedoria, e assim, constituindo a consciéncia profissional. Na mesma direcdo, Nascimento e
Barolli (2018) sustentam o desenvolvimento profissional docente diretamente relacionado aos
diferentes contextos de atuagdo de professores(as), tendo em vista que o meio de atuagdo € que
permite que professores(as) possam se desenvolver profissionalmente.

Crecci e Fiorentini (2013) dialogam em favor da colaboracdo entre os pares e da
reflexdo sobre a pratica pedagdgica, como elementos essenciais para o desenvolvimento
profissional docente. Segundo Hobold (2018), os espacos de formagdo docente trazem
atribuicdes ao desenvolvimento profissional docente, ao priorizar a dimensao pessoal do
trabalho docente, ultrapassando, assim, a concepgdo estritamente profissional do
desenvolvimento profissional docente. Dessa forma, inicialmente, esses autores(as) tragam
relagdes com um olhar voltado aos docentes, enquanto profissionais, e/ou pessoais,
considerando, ao longo do tempo, experiéncias e vivéncias adquiridas.

Os docentes da educagdo superior, que sdo formadores, para Pimenta e Anastasiou
(2022), sustentam o desenvolvimento profissional docente como uma constru¢do da ndo
submissdo e da nao operacionaliza¢do de imposi¢des alheias por outras pessoas ou do proprio
sistema. As autoras afirmam a importancia da participacdo docente nas mudangas em
universidades e escolas, como pressuposto essencial para a qualidade educacional e, também,
para a valorizagao social docente.

Imbernon (2009) defende que para estimular o desenvolvimento profissional docente
de formadores(as) € preciso romper com a concepg¢ao de treinamento docente, tornando os(as)
formadores(as) envolvidos e ativos no processo de “autoformac¢do”. Essa indicagdo surge em
favor de reflexdes sobre a propria pratica pedagdgica e de agdes atitudinais, por parte de
formadores(as), quanto ao envolvimento institucional, curricular, acdes entre pares e outros.

Para tanto, a reflexdo sobre a pratica pedagogica ¢ um caminho de atribui¢do ao
desenvolvimento profissional docente, adentrando ndo somente em praticas ja vivenciadas, mas
sobre a propria pratica em atuacdo. Para Pimenta e Anastasiou (2022), o desenvolvimento

profissional docente:
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[...] tem constituido um objetivo de propostas educacionais que valorizam a
formacao docente nio mais baseada na racionalidade técnica, que os
considera meros executores de decisdes alheias, mas numa perspectiva que
reconhece sua capacidade de decidir. Ao confrontar suas a¢des cotidianas
com as producodes tedricas, impde-se a revisdo de suas praticas e das
teorias que as informam, pesquisando a pratica de ensinar. Assim, as
transformagoes das praticas docentes so se efetivam a medida que o professor
amplia sua consciéncia sobre a propria pratica pedagogica, a de sala de aula,
a da universidade como um todo, o que pressupde os conhecimentos teoricos
e criticos sobre a realidade. (Pimenta; Anastasiou, 2022, p. 88-89, grifos
Nnosso).

Segundo as autoras, a reflexdo sobre a propria pratica pedagdgica esta alicercada ao
conhecimento tedrico e critico sobre a realidade docente. Dessa forma, percebe-se a relacao de
acdes que comunicam com estudos que possam promover a reflexdo sobre o fazer pedagogico
e, assim, trazer elementos de reflexdo que t€ém implicagdes ao desenvolvimento profissional
docente. Esse movimento busca superar a racionalidade técnica e, consequentemente, a
instrumentalizagdo de docentes, onde formadores(as) tinham o papel de transmitir
conhecimentos adquiridos ao longo da carreira.

No mais, a reflexdo sobre a propria pratica descentraliza formadores(as) como
detentores do conhecimento, abrindo espago para a compreensao de formacao permanente, na
qual a pratica de licenciandos(as) e docentes também sdo inseridas (Pimenta; Anastasiou, 2022).
Pryjma e Oliveira (2016) adentram na necessidade de reflexdo sobre o fazer docente no
cotidiano, no sentido de que professores(as) possam ter uma tomada de consciéncia sobre a sua
propria pratica pedagogica. Ja, para Imbernon (2009), formadores(as) precisam admitir um
papel de colaboracao reflexiva, em que possam atuar na constru¢do de ambientes formativos
voltados a superar obstaculos existentes na formagdo docente. Para isso, o autor defende
espacos de formacdo reflexivos, onde formadores(as) atuem em favor do desenvolvimento
social da educacgao.

Diante das diferentes contribui¢des sobre o desenvolvimento profissional docente,
Fiorentini e Crecci (2013) utilizam a expressdo “guarda-chuva” como analogia para as
diferentes perspectivas e relagdes existentes na literatura. Para os autores, o desenvolvimento
profissional docente esta diretamente relacionado a pesquisa — acdo de docentes ao integrarem
narrativas em ambientes formativos colaborativos. Entre as acdes que potencializam o
desenvolvimento profissional docente, argumentam em favor de a¢des originadas a partir de
desafios e demandas existentes nos contextos de atuacdo de docentes.

Dessa forma, o desenvolvimento profissional docente ¢ direcionado com base nas

construgdes coletivas que envolvem planejamentos, materiais didaticos e narrativas sobre a
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pratica docente — objeto de reflexdo (Fiorentini; Crecci, 2013). Em relacdo aos formadores(as),
esse desenvolvimento parte praticas que possam rever processos formativos estigmatizados,
que buscam moldar docentes com padrdes pré-estabelecidos (Fiorentini; Crecci, 2013). Ainda,
Fiorentini e Crecci (2013) defendem praticas formativas que funcionem como catalisadoras da
profissionalizag¢do, expansao pessoal e profissional.

Diante do exposto, o desenvolvimento profissional docente pode seguir priorizando
elementos distintos, que, ao longo do tempo, foram sendo modificados. Considera-se que o
desenvolvimento profissional docente estabelece relagdes de forma pessoal e profissional com
formadores(as), ultrapassando a formacao inicial e permanente, sem desconsidera-las. Ja o
desenvolvimento profissional docente de formadores(as) esta estritamente relacionado com a
reflexdo sobre a pratica pedagoégica de licenciandos(as), docentes e dos proprios
formadores(as), ou seja, fortalece reflexdes sobre a propria pratica, com aportes tedricos
solidos, com o objetivo de crescimento profissional e pessoal.

Nao obstante, a constru¢do da identidade docente de formadores(as) se relaciona,
sobretudo, ao desenvolvimento profissional docente, quando pauta as experiéncias adquiridas
ao longo da carreira e as nuances que permeiam o fazer e ser docente, enquanto formador(a).
Para Marcelo e Antunes (2009), a identidade docente € a relagdo da pessoa (sujeito-eu) com as
experiéncias individuais e coletivas vivenciadas: € uma construg¢do que perpassa outros sujeitos.

A 1identidade profissional docente, o ser professor, ndo ¢ algo isolado, neutro, mas
construido dentro de um processo historico, que constitui o ser professor ao longo do tempo, de

forma continua, conforme explicitado por Pimenta e Anastasiou (2022, p. 76):

A identidade nao ¢ um dado imutavel. Nem externo, que possa ser adquirido
como uma vestimenta. E um processo de construgio do sujeito historicamente
situado. A profissdo de professor, como as outras, emerge em dado contexto
e momento historico, como resposta a necessidades apresentadas pelas
sociedades, adquirindo estatutos de legalidade.

Assim, essa identidade € uma percepgao de si mesmo em um determinado momento e
contexto, em que sdo atribuidos significados sociais, pessoais e cognitivos (Marcelo; Antunes,
2009).

Imbernon (2009) argumenta que a constru¢do da identidade profissional docente
ocorre de forma autonoma, na superagao de padrdes estabelecidos para outras profissdes e/ou
a reducionismos de ensinar docentes a partir de praticas ja vivenciadas. Nesse sentido, o autor
defende que docentes estejam envolvidos como sujeitos em formacao e, assim, vivenciem uma

identidade profissional docente dinamica ao longo de suas carreiras.
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Em vista disso, o contexto de formagao de docentes tem a potencialidade de fortalecer
relacdes e espacos de formagdo que atribuem valores ao desenvolvimento profissional docente
e aidentidade profissional docente. Para Pimenta e Anastasiou (2022, p. 88), a pratica, enquanto
formador(a), ¢ uma possibilidade de construcao e reconstru¢do da identidade profissional
docente, desde que sejam considerados dentro de uma perspectiva critica, de confronto com o

campo tedrico da educagao:

A docéncia na universidade configura-se como um processo continuo de
constru¢do da identidade docente e tem por base os saberes da experiéncia,
construidos no exercicio profissional mediante o ensino dos saberes
especificos das areas de conhecimento. Para que a identidade do professor se
configure, no entanto, ha o desafio de por-se, enquanto docente, em condicdes
de proceder a analise critica desses saberes da experiéncia construidos nas
praticas, confrontando-os e ampliando-os com base no campo tedrico da
educacdo, da pedagogia e¢ do ensino, o que permitird configurar uma
identidade epistemologica decorrentes dos seus saberes cientificos e os de
ensinar. (Pimenta; Anastasiou, 2022, p. 88).

Dessa forma, tanto o desenvolvimento profissional docente como a identidade
profissional docente de formadores(as) associam-se ao campo da formagao docente de ciéncias
da educacdo ao tornarem a pratica docente objeto de reflexdo e pesquisa (Pimenta; Anastasiou,
2022). Na mesma dire¢do, Imbernén (2009) defende que formadores(as) tém o papel de
reconstrucdo da estrutura pedagdgica, sendo necessario abandonar o desenvolvimento de
técnicas sobre contetidos/conceitos e formas de ensinar, em prol de atividades que sejam
consideradas o desenvolvimento de docentes, enquanto docente e pessoa, € do fortalecimento
de acOes mais democraticas.

Para Pimenta e Lima (2021), o trabalho em si, independentemente de qualquer
profissdo, € uma préatica. Sendo assim, o(a) docente formador(a), ao exercer a sua profissao, ¢
por si s6 um exemplo de docéncia para os seus estudantes, nesse caso, para 0S Seus
licenciandos(as), que o observam e podem vir a repetir, aperfeigoar e transformar o exercicio
da profissdo no futuro. Os estagios curriculares nos cursos de licenciatura nao se ligam somente
a formacdo dos licenciandos(as) e formadores(as), mas ao desenvolvimento profissional
docente de todos os envolvidos, incluindo os estagios curriculares, que contribuem mutuamente
nesse processo (Pimenta; Lima, 2021). Acerca do docente formador(a), enquanto sujeito ativo
na formagao de licenciandos(as) e/ou docentes em servigo, Pimenta e Lima (2021, p. 43) trazem

que:

O estagio abre possibilidade para os professores orientadores proporem a
mobilizacdo de pesquisas para ampliar a compreensdo das situagdes
vivenciadas nas escolas, nos sistemas de ensino e nas demais situacdes ou
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estimularem, a partir dessa vivéncia, a elaboragdo de projetos de pesquisa a
ser desenvolvidos concomitantemente ou apds o periodo de estagio.

Essas movimentagdes sdo uma possibilidade de desenvolvimento profissional docente
nas mais diversas funcdes pertinentes, tendo em vista as varias possibilidades que os estagios
oferecem. Além disso, o estagio € um componente curricular nos cursos de licenciatura, campo
de atuacdo possivel e recorrente para formadores(as). Para Pimenta e Lima (2021), ¢ parte
constituinte da identidade profissional docente, considerando que esse espago formativo
propicia a constru¢do do conhecimento real sobre a profissao.

Além disso, os estagios podem ser ambientes formativos que potencializam momentos
de reflexo, seja sobre o contexto escolar e/ou sobre a pratica realizada. Nesse sentido, o objeto
de estudo ¢ a propria pratica desenvolvida, ao relacionar teoria e pratica, de forma a sustentar
novas agoes, enquanto professor(a)/formador(a), de modo a atribuir elementos que indicam o
desenvolvimento profissional docente, tendo em vista a superagao de modelos instrumentalista
de formagao docente derivados de praticas consolidadas por outros professores(as) (Pimenta;
Anastasiou, 2022).

Na formacao docente ha diferentes possibilidades e contextos a serem explorados. No
que diz respeito ao desenvolvimento profissional docente, existem diferentes perspectivas
teorico-metodologicas que podem contribuir ao desenvolvimento profissional docente de
docentes e/ou formadores(as), que, de forma geral, seguem alinhados a momentos reflexivos
sobre a docéncia e os diferentes contextos possiveis de atuagdo, seja na educagdo basica ou
educagdo superior.

Em suma, a compreensdo, por parte de docentes sobre a constru¢do continua da
docéncia, ao longo da carreira, inclui elementos que indicam aproximagdes com o
desenvolvimento profissional docente, ao considerar que as experiéncias € 0os conhecimentos
agregados ao longo do tempo implicam em ag¢des transformadoras, seja na atuagao na docéncia

ou em intervengdes estruturais e organizacionais de escolas e institui¢des de nivel superior.

2.3 O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DE FORMADORES(AS) NA AREA DO
ENSINO DE CIENCIAS

A partir da compreensao inicial de desenvolvimento profissional docente, voltamos o
nosso olhar para o Ensino de Ciéncias. Para isso, dialogamos com trabalhos da area que

estabelecem relagdes entre o desenvolvimento profissional docente e diferentes objetos de
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estudo, no objetivo de exemplificar contribui¢des para a formacdo docente na area. Em geral,
esses estudos tratam sobre a formagao docente em diferentes contextos, a considerar a docéncia
e o exercicio de outras atividades desempenhadas por professores(as) e/ou formadores(as).

No Ensino de Quimica, por exemplo, o desenvolvimento profissional docente de
formadores(as) ¢ um ponto de discussdo. Por exemplo, Gongalves, Marques e Delizoicov
(2007) argumentam em favor de aproximagdes entre formadores(as) de diferentes areas de
pesquisa, ao destacarem que a comunicagao entre os(as) formadores(as) da area de Ensino de
Quimica e de formadores(as) de area de conhecimentos especificos da Quimica podem
contribuir para o desenvolvimento profissional docente de formadores(as) para a formagao
docente em Quimica no ambito da formacao inicial, considerando problemas historicos sobre
o distanciamento entre a area de conhecimentos especificos e de Ensino de Quimica.

Ainda, na formagdo inicial de docentes, o campo do estidgio ¢ uma via ao
desenvolvimento profissional de professores(as), licenciandos(as) e formadores(as) (Silva;
Schnetzler, 2008). A orientagdo por parte de formadores(as) em componentes curriculares como
o estagio tem o potencial de desenvolver reflexdes sobre a pratica docente, assumindo uma
postura problematizadora, que perpassa licenciandos(as) (Silva; Schnetzler, 2008). Nesse
sentido, ha indicativos de maior relacdo com a realidade dos(as) licenciandos(as), a partir da
construgdo de planejamentos e de discussdes voltadas aos aspectos didaticos-pedagogicos
acerca da docéncia e da pratica, enquanto formadores(as) (Silva; Schnetzler, 2008).

Os(as) formadores(as), assim como os demais docentes, constituem-se aos poucos,
desde a formacao escolar até a sua atuacao na educagdo superior e em interagdo em diferentes
contextos. Assim, o desenvolvimento profissional docente dos formadores de docentes de
Ciéncias da Natureza € uma construcao longa e dindmica, que esta atrelada a constante reflexao
sobre a propria pratica (Silva; Schnetzler, 2005).

Na mesma dire¢ao, Fernandes (2016) sinaliza o PIBID como um espaco propicio ao
desenvolvimento profissional docente, considerando a atuacdo de formadores(as) em
subprojetos da area de Quimica junto a licenciandos(as) no contexto escolar. O Projeto ¢ um
campo vasto no que diz respeito a diversidade tedrica e metodologica, permitindo asser¢des
favoraveis ao desenvolvimento profissional docente sobre o enfrentamento de problemas
recorrentes na formacao inicial docente, como a racionalidade técnica, a falta de equilibrio entre
as componentes de conhecimentos especificos e as integradoras, como também a valorizagdo
demasiada da pesquisa em relacdo ao ensino (Fernandes, 2016).

No campo da Educagdo Profissional Cientifica e Tecnologica (EPCT), Demos (2023)

buscou compreender o periodo de insercdo profissional de formadores(as) de docentes da area
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de Ciéncias da Natureza ingressantes no Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC). Entre as
potencialidades encontradas, a docéncia, a orientacdo e a participagcdo em grupos de pesquisa
receberam destaque quanto as contribuigdes para o desenvolvimento profissional docente, ao
contraporem o individualismo instaurado institucionalmente. Entre as sinaliza¢des retratadas
pelo autor, esta a conscientizagdo sobre as dificuldades existentes, assim como a mobiliza¢ao
frente a esses desafios, que contribuem para o desenvolvimento profissional docente, resultando
na necessidade, por parte de formadores(as), em construir, ao longo da carreira, caminhos que
favorecam o desenvolvimento profissional docente (Demos, 2023).

Embora existam desafios/situagdes-limite que dificultam a pratica de formadores(as)
na area de Ensino de Ciéncias e o desenvolvimento profissional docente, a literatura da area
apresenta sinaliza¢des de potencialidades/inédito viavel que podem auxiliar na construgao do
desenvolvimento profissional docente de formadores(as). O desenvolvimento profissional de
formadores de docentes na area de Ensino de Ciéncias parece ser ainda um campo aberto de
investigagao.

Em face ao exposto, nesta tese, os formadores(as) que trabalham com praticas voltadas
a perspectiva da ATF serdo sujeitos de pesquisa nesta tese, ja que a interlocucdo junto aos
formadores(as) contribuird para associar a pratica na formacao de docentes com os diferentes

contextos de atuacdo, seja na docéncia, orientagcdo e pesquisa.
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3. A ABORDAGEM TEMATICA PAUTADA EM PAULO FREIRE E A PESQUISA
EM ENSINO DE CIENCIAS E A FORMACAO DOCENTE

A educacdo pautada em Paulo Freire estd relacionada a concepgao de transformacao
social. No Ensino de Ciéncias da Natureza, os pressupostos freirianos manifestam-se, por
exemplo, no aporte tedrico da ATF (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2018) e na Praxis
Curricular, via Tema Gerador, conforme as contribui¢des de Silva (2004). Essas perspectivas
de educagao apontaram a area avangos no ensino € na pesquisa voltados a educagao basica e
superior.

A relagdo da ATF com a formagao docente implica em construcdes tedricas e praticas
direcionadas aos sujeitos e a realidade, na qual estdo inseridos, de forma critica por meio de
uma perspectiva emancipatoria. Essa relacao potencializa espagos de formacao envolvendo o
papel docente, de forma ativa na formagdo de outros sujeitos e da propria formagao, no que
Freire (2021b) sustenta como formagdo permanente. Diante disso, destaca-se, neste trabalho,
praticas desenvolvidas no contexto da formacdo docente, seja na educagdo superior e/ou
educagao basica e comunidades dentro da perspectiva da ATF.

A ATF possibilita a relagdo dos conhecimentos cientificos com elementos
significativos da realidade de estudantes e favorece a problematizacdo dessa mesma realidade,
a partir de situacdes reais, incluidas no Tema Gerador (Halmenschlager; Delizoicov, 2017).
Ademais, viabiliza associacdes entre ensino e pesquisa no ambito da formacdo docente, em
contextos de atuagdo entre licenciandos(as), estudantes da educagdo bésica, professores(as) da
educagdo basica e formadores(as) (Aratjo; Muenchen, 2018).

Diante disso, a revisdo da literatura possibilita a caracterizacdo de determinados
objetos de estudos investigados, permitindo o conhecimento sobre a pesquisa na area (Silva;
Queiroz, 2016). As pesquisas que analisam a literatura existente podem ocorrer por meio de
diferentes estratégias de buscas e metodologias, no objetivo de compreender o que vem sendo
investigado na area e quais avangos estdo sendo direcionados, indicando possiveis caminhos
e/ou lacunas existentes.

Na busca em relacionar a formag¢ao docente com a perspectiva da ATF, neste trabalho,
as buscas foram direcionadas a partir de algoritmos, adaptados para cada indexador, de forma
vincular a formacao docente com a ATF. Para isso, foram utilizados termos que contemplaram
esta relagdo por meio de sindnimos — termos correlatos. Inicialmente, as pesquisas ocorreram

no ano de 2022, sem recorte de data anterior.
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Apos a localizacdo dos artigos, a metodologia utilizada para o exame dessas producdes
foi a Andlise Textual Discursiva (ATD) (Moraes; Galiazzi, 2007). Neste Capitulo, sao
apresentadas as categorias emergentes derivadas do corpus selecionado e submetido a ATD.
Inicialmente, discorre-se sobre o percurso metodologico, as pesquisas localizadas e as
categorias sistematizadas a partir do metatexto, a saber: i) “Contexto discente como objeto de
reflexdo na formacao docente na area de Ensino de Ciéncias™; ii) “A Formagao Docente e os
conhecimentos sistematizados na ATF no ambito do Ensino de Ciéncias; iii) “A Interagdo entre
os docentes da educagdao basica e superior para a compreensao da realidade a partir da
perspectiva da ATF no ambito do Ensino de Ciéncias”; iv) “Os formadores de docentes na area

do Ensino de Ciéncias e a pratica sob a perspectiva da ATF”.

3.1 O PERCURSO METODOLOGICO

A revisdo da literatura teve inicio com a busca nos indexadores Dialnet, Directory of
Open Access Journals (DOAJ), Scientific Eletronic Library Online (SCIELO) e Scopus, os
quais sao de relevancia na area do Ensino de Ciéncias, pois disponibilizam uma série de
periodicos variados. Cada indexador exigiu uma adaptagdo nos critérios de busca, incluindo
alteragdes nos termos correlatos (sindnimos) € no idioma (portugués e/ou inglé€s).

Partiu-se da relagdo inicial entre a ATF e a formagdo docente para a construgdo do
algoritmo de busca. Em seguida, foram utilizados termos correlatos tanto para a ATF quanto
para a formacao docente, envolvendo singular/plural, género e acréscimos de identificagdo, a
exemplo da formacgao ser inicial/continuada/permanente. Em relacdo ao termo da ATF, fez-se
uso de alguns termos correlatos, como: “Abordagem Tematica”, “Investigagdo Temadtica”,
“Tema Gerador” e “Abordagem Tematica Freiriana”, relacionados, a priori, a partir dos estudos
voltados a ATF, no Ensino de Ciéncias.

Para facilitar as buscas, foram criados algoritmos nos idiomas portugués e inglés.
Neles, os termos correlatos sobre a formagdo de docentes foram associados aqueles da ATF,
pelos operadores booleanos “E” (portugués) e “AND” (inglés). Para os sindnimos — termos
correlatos —, foram utilizados os operadores “OU” ou “OR”, para associar os sindnimos tanto
para a formagdo docente como para a ATF. Esses algoritmos foram registrados no Bloco de
Notas, conforme orientagdes, para que a forma fosse resguardada sem alteragdes, permitindo,
assim, acréscimos de novos termos e possibilitando novas buscas nos diferentes indexadores,

de acordo com os critérios de cada um.
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No indexador Scielo, foram realizadas buscas considerando as publicagdes até 2022
com termos correlatos em portugués e inglés, conforme descrito : (“formagdo de professores”
OR “formacgdo de professor” OR ‘‘formagdo de professoras” OR “formag¢do de professora”
OR “‘formagao inicial de professores” OR ‘‘formagado inicial de professor” OR “formag¢do
inicial de professoras” OR ‘‘formagdo inicial de professora” OR “formagdo continuada de
professores” OR “formagdo continuada de professor” OR “formagdo continuada de
professoras” OR “formag¢do continuada de professoras” OR ‘formagdo continuada de
professora” OR ‘formagdo permanente de professores” OR ‘‘formagdo permanente de
professor” OR ‘‘formag¢do permanente de professoras” OR ‘“formagdo permanente de
professora” OR ‘“‘formagdo docente” OR “formagdo de docentes” OR ‘“‘formagdo de
docéncia” OR “‘formagdo da docéncia” OR ‘“formagdo para docentes” OR ‘‘formagdo para
docente” OR ‘‘formagdo para docéncia” OR ‘‘formagdo inicial de docentes” OR “formagdo
inicial de docente” OR “‘formacdo inicial da docéncia” OR ‘“‘formagdo inicial para docentes”
OR “‘formacdo inicial para docéncia” OR ‘‘formag¢do continuada de docentes” OR “formagado
continuada de docente” OR ‘‘formacdo continuada da docéncia” OR ‘‘formagdo continuada
para docentes” OR “formagdo continuada para docente” OR “formagdo continuada para
docéncia” OR ‘‘formagdo permanente de docentes” OR “formagdo permanente da docéncia”
OR “formagdo permanente para docentes” OR ‘‘formagdo permanente para docente” OR
“teacher training” OR “initial teacher training” OR “continuing teacher” OR “permanent
teacher training”’) AND (“thematic approach” OR “thematic investigation” OR “generator
theme” OR “Freire anthematic approach” OR “the three pedagogical moments” OR
“abordagem temdtica” OR “investigacdo tematica” OR “tema gerador” OR “abordagem
tematica Freireana”).

No ano de 2025, foram realizadas novas buscas no indexador Scielo, no objetivo de
atualizar os trabalhos mais recentes, conservando os mesmos termos, porém, seguindo as
mudangas necessarias na formatagdo do algoritmo, com filtro adicionado para contemplar os
trabalhos de 2023 e 2024, conforme descrito: (formacao de professores) OR (formagdo de
professor) OR (formacdo de professoras) OR (formacao de professora) OR (formagao inicial
de professores) OR (formacao inicial de professor) OR (formacao inicial de professoras) OR
(formagao inicial de professora) OR (formagdo continuada de professores) OR (formacgao
continuada de professor) OR (formag¢ao continuada de professoras) OR (formagao continuada
de professoras) OR (formacdo continuada de professora) OR (formacdo permanente de
professores) OR (formag¢do permanente de professor) OR (formacdo permanente de

professoras) OR (formagao permanente de professora) OR (formagao docente) OR (formagao
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de docentes) OR (formagdo de docéncia) OR (formagao da docéncia) OR (formagdo para
docentes) OR (formacao para docente ) OR (formagdo para docéncia) OR (formagao inicial de
docentes) OR (formacgao inicial de docente) OR (formagao inicial da docéncia) OR (formagao
inicial para docentes) OR (formagdo inicial para docéncia) OR (formagao continuada de
docentes) OR (formagdo continuada de docente) OR (formagdo continuada da docéncia) OR
(formacao continuada para docentes) OR (formagdo continuada para docente) OR (formagao
continuada para docéncia) OR (formacao permanente de docentes) OR (formagdo permanente
da docéncia) OR (formagdo permanente para docentes) OR (formag¢dao permanente para
docente) OR (teacher training) OR (initial teacher training) OR (continuingteacher) OR
(permanent teacher training)) AND ((thematic approach) OR (thematic investigation) OR
(generator theme) OR (Freire an thematic approach) OR (the three pedagogical moments) OR
(abordagem tematica) OR (investigacdo tematica) OR (tema gerador) OR (abordagem tematica
Freireana)).

Ja no indexador Dialnet, as buscas restringiram-se aos termos correlatos em portugués,
as quais foram realizadas considerando as publicagcdes até 2022, conforme o algoritmo:
(“formagdo de professores” ou ‘‘formagdo de professor” ou ‘formacgdo de professoras” ou
“formacgdo de professora” ou ‘‘formagdo inicial de professores” ou ‘‘formacdo inicial de
professor” ou “formagdo inicial de professoras” ou ‘‘formacdo inicial de professora” ou
“formacdo continuada de professores’ ou ‘‘formagdo continuada de professor” ou “formag¢do
continuada de professoras” ou ‘formacdo continuada de professoras” ou ‘‘formagdo
continuada de professora” ou “formag¢do permanente de professores” ou ‘‘formagdo
permanente de professor” ou ‘‘formagdo permanente de professoras” ou ‘formagdo
permanente de professora’ ou ‘‘formagdo docente’ ou ‘‘formagdo de docentes” ou “‘formagdo
de docéncia” ou “formacgdo da docéncia” ou ‘‘formagdo para docentes” ou ‘‘formagdo para
docente” ou “formacdo para docéncia” ou “formagdo inicial de docentes” ou ‘“‘formagdo
inicial de docente” ou ‘‘formagado inicial da docéncia” ou ‘“‘formagdo inicial para docentes”
ou ‘‘formagao inicial para docéncia” ou “‘formagdo continuada de docentes” ou ‘“‘formag¢do
continuada de docente” ou ‘‘formagdo continuada da docéncia” ou ‘formagdo continuada
para docentes” ou ‘‘formagdo continuada para docente” ou ‘‘formag¢do continuada para
docéncia” ou ‘‘formagdo permanente de docentes” ou ‘‘formagdo permanente da docéncia”
ou “formag¢do permanente para docentes” ou ‘‘formagdo permanente para docente”) e
(“abordagem tematica” ou “investigagcdo temdtica” ou “tema gerador” ou “abordagem

tematica Freireana”).
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Acerca das buscas realizadas no ano de 2025, os termos foram conservados € a busca
ocorreu pela associagdo das expressdes “abordagem tematica”, “investigagdo tematica”, “tema
gerador” e “abordagem tematica freireana” com os termos da formacdo docente e seus por
menores, um de cada vez, repetidas vezes. Nao foram delimitados filtros relacionados aos anos
de 2023 até 2024 — este trabalho foi realizado de maneira manual a partir dos trabalhos
encontrados nas buscas.

O indexador Scopus comporta apenas buscas em inglés, onde dispomos o seguinte
algoritmo para as buscas até¢ 2024: (“teacher training” OR “initial teacher training” OR
“continuing teacher training” OR “permanent teacher training”’) AND (“‘thematic approach”™
OR “thematic investigation” OR “generator theme” OR “Freirean thematic approach”).

No DOAJ, foram realizadas as buscas por meio de algoritmos reduzidos, pois a caixa de
pesquisa do indexador ndo comporta muitos caracteres como os demais. No total, foram 70
buscas, nas quais os termos correlatos foram fragmentados nas diferentes possibilidades que
buscam pautar, de maneira geral, a ATF com a formagao docente, conforme descritos: "formagao
de professores" e "abordagem tematica"; "formagdo de professor”" e "abordagem tematica";
"formacgao de professoras" e "abordagem tematica"; "formacgao docente" e "abordagem tematica";
"formacao de docentes" e "abordagem temadtica"; "formagdo da docéncia" e "abordagem
tematica"; "formacao inicial de professores" e "abordagem tematica"; "formacao continuada de
professores" e "abordagem tematica"; "formacdo permanente de professores" e "abordagem
tematica"; "licenciatura" e "abordagem tematica"; "ensino superior" e "abordagem tematica";
"graduacdo" e "abordagem tematica" ; "formacgdo de professores" e "investigacdo tematica";
"formacao de professor" e "investigacdo tematica"; "formagdo de professoras" e "investigagdo
tematica"; "formacao docente" e "investigacao tematica"; "formacao da docéncia" e "investigacao
tematica"; "formagao inicial de professores" e "investigacdo tematica"; "formagao continuada de
professores" e "investigacdo tematica"; "formagdo permanente de professores”" e "investigacao
tematica"; "licenciatura" e "investigacao tematica"; "ensino superior" e "investigagdo tematica";
"graduagdo" e "investigacdo tematica"; "formacgdo de professores" e "tema gerador"; "formagao
de professor" e "tema gerador"; "formagdo de professor" e "tema gerador" ; "formagdo de
professoras" e "tema gerador"; "formacao docente" e "tema gerador"; "formacao da docéncia" e
"tema gerador"; "formacao inicial de professores" e "tema gerador"; "formacdo continuada de
professores" e "tema gerador"; "formagdo permanente de professores" e "tema gerador";
"licenciatura" e "tema gerador"; "ensino superior" e "tema gerador"; "graduacdo" e "tema
gerador"; "formacao de professores” e "abordagem tematica Freiriana"; "formacdo de professor"

e "abordagem temadtica Freiriana"; "formagao de professoras" e "abordagem tematica Freiriana";
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"formagdo docente" e "abordagem tematica Freiriana"; "formagdo da docéncia" e "abordagem
tematica Freiriana"; "formagdo inicial de professores" e "abordagem tematica Freiriana";
"formacao continuada de professores" e "abordagem tematica Freiriana"; "formagao permanente
de professores" e "abordagem tematica Freiriana"; "licenciatura" e "abordagem tematica
Freiriana"; "ensino superior" e "abordagem temética Freiriana"; "graduagdo" e "abordagem
tematica Freiriana"; "teacher training" e "thematic approach"; "teachers training" e "thematic
approach"; "initial teacher trainig" e "thematic approach"; "continuing teacher education" e
"thematic approach"; "permanent teacher training" e "thematic approach"; "teacher training" e
"thematic investigation"; "initial teacher trainig" e "thematic investigation"; "continuing teacher
education”" e "thematici nvestigation"; "permanent teacher training" e "thematic investigation";
"teacher training" e "generator theme"; "initial teacher training" e "generator theme"; "continuing
teacher education" e "generator theme"; "permanentt eacher training" e "generator theme";
"teacher training" e "Freirean thematic approach"; "initial teacher trainig" e "Freirean thematic
approach"; "continuing teacher education”" e "Freirean thematic approach"; "permanent teacher
training" e "generator theme"; "formacdo de professor" e "Freire"; "formacdo inicial de
professores" e "Freire"; "formagao continuada de professores" e "Freire"; "formagao permanente
de professores" e "Freire"; "formagao docente" e "Freire"; "formagdo da docéncia" e "Freire";
"licenciatura" e "Freire".

Os artigos encontrados foram armazenados em pastas separadas por indexador, no
formato PDF. Depois, foram organizados em uma tabela, contendo informag¢des como o titulo
e a autoria. O processo de recorte dos artigos a serem selecionados contou, inicialmente, com
212 trabalhos encontrados, contendo 193 trabalhos selecionados na primeira busca, em 2022, e
19, na segunda, de 2023 e 2024. No tocante aos trabalhos selecionados, a maior parte foi
excluida pelo critério de repeticdo e/ou pesquisa tedrica. Além disso, os demais ndo se
alinhavam ao objeto de estudo, ou seja, a pesquisas empiricas na area do Ensino de Ciéncias,
na perspectiva da ATF, no contexto da formagao docente.

Na sequéncia, os artigos selecionados passaram pela leitura do titulo, resumo e
palavras-chave e por uma leitura parcial. Em relacdo a natureza empirica, apresentam, por
exemplo, entrevistas para compreender a concep¢do dos professores sobre a Abordagem
Tematica em espacos de formacdo inicial/continuada/permanente e o desenvolvimento da
Investigacdo Temadtica em escolas/comunidades.

As pesquisas selecionadas ndo receberam nenhum recorte temporal inicial, pois ndo

houve a necessidade, devido a quantidade de artigos localizados, sendo o mais antigo de 2007.
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3.2 ARTIGOS SELECIONADOS

Para esta pesquisa foram selecionados 34 trabalhos, encontrados nos diferentes
indexadores e/ou em mais de um indexador ao mesmo tempo, disponibilizados para consultas

nos links disponiveis, contendo o Digital Object Identifier (DOI) e/ou Uniform Research

Locator (URL), conforme sistematizado no Quadro 1.

Quadro 1 - Trabalhos encontrados e informag¢6es como o ano de publicacio, titulo e link
e/ou URL de acesso.

An‘o de~ Titulo Links de Acesso e/ou Referéncia’
Publicacio

“A Construgao Coletiva Interdisciplinar
2007 em educagdo ambiental no Ensino Médio: https://doi.org/10.1590/S1516-

a microbacia hidrografica dos peixes 73132007000300008

como tema gerador”

“Abordagem tematica: desafios na | https:/periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article
2007 ~ . » ;

educacdo de jovens e adultos /view/4030

“Ressignificacdo curricular: | https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article
2008 contribui¢des da investigagdo tematica e /view/4021

da analise textual discursiva”

“Formag@o inicial de professores de https://doi.org/10.1590/S0104-
2009 ciéncias: perspectiva discursiva na 40602009000200008

educagdo CTS”

“Formagd@o docente no contexto escolar: | https://periodicos.ufsc.br/index.php/alexandria/art
2011 contribui¢des da reconstrugdo curricular icle/view/37561

via abordagem tematica”

“O professor no processo de construgdo | http://reec.uvigo.es/volumenes/volumenl I/REEC
2012 de curriculos: desafios no estagio 11 1 1_ex566.pdf

curricular no ensino de fisica”

“Desafios e possibilidades para a | https:/periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article
2012 abordagem de temas ambientais em aulas [view/4226

de fisica”

“A Insercdo da abordagem tematica em | https://ienci.if.ufrgs.br/index.php/ienci/article/vie
2014 cursos de licenciatura em fisica em w/104

instituicdes de ensino superior”

“Investigacdo tematica do contexto do | https:/www.researchgate.net/publication/338774277

ensino de ciéncias: relagdes entre a | _Investigacao tematica no_ contexto do_ensino de
2014 L ) P B - - — = =

abordagem tematica freireana e a praxis | ciencias relacoes_entre a_Abordagem Tematica Fr

curricular via tema gerador” eireana_e a_praxis_curricular via tema gerador

“Um projeto interdisciplinar: abordagem https://doi.org/10.22196/rp.v17i34.2925
2015 tematica freireana no estagio de docéncia

no curso de Licenciatura Intercultural

Indigena”

“Educagdo do campo: formagdo em https://doi.org/10.1590/2175-623645797
2015 ciéncias da natureza e o estudo da

realidade”

“O processo de redugdo tematica na | https:/doi.org/10.5007/1982-5153.2017v10n2p77
2015 ~ ST AP

formagdo de professores em Iguai-BA

“Investigacdo tematica na formagdo de https://doi.org/10.1590/1983-21172016180207
2016 professores de ciéncias em Pau Brasil — BA:

compreensoes acerca de um tema gerador”

3 As referéncias completas seguem na sessdo de referéncias do trabalho de tese.
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“Situagdes-limite na formagdo de
professores de ciéncias na perspectiva

http://dx.doi.org/10.22600/1518-
8795.ienci2016v21n3pl127

2016 Freireana: da percepc¢do da realidade a
dimensdo pedagdgica”
“Proposigdes de inovacdo didatica na https://doi.org/10.1590/1983-21172017190123
perspectiva  dos  trés  momentos
2017 L. ~
pedagogicos: tensdes de um processo
formativo”
“Abordagem tematica freireana: a https://doi.org/10.35362/rie7623091
2018 superagdo de obstaculos gnosioldgicos na
formacao de professores”
“A analise textual discursiva na https://doi.org/10.22600/1518-
2018 investigacdo do tema gerador: por onde e 8795.ienci2018v23n1p200
como comegar?”’
“Investigacdo Tematica na Formacdo de | https:/periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article
2018 professores: Indicativos da pesquisa em /view/4529
educacdo em ciéncias.”
“Organizacdo curricular na perspectiva | https://doi.org/10.1590/1983-21172019210126
2019 Freire — CTS: propositos e possibilidades
para a educacdo em ciéncias”
“A investigacdo tematica na elaboragdo | http://dx.doi.org/10.35786/1645-1384.v19.n3.33
2019 de um projeto politico-pedagogico
humanizador”
“Desafios e  potencialidades em https://doi.org/10.1590/1983-
2019 intervengdes curriculares na perspectiva 21172019210108%20
da abordagem tematica”
“Articulagdes entre referenciais do https://doi.org/10.34624/id.v11i2.6136
movimento ciéncia-tecnologia e
2019 sociedade e pressupostos da Abordagem
Tematica Freireana: refletindo sobre
possibilidades para a formacdo de
professores.”
“Elementos da abordagem tematica no | http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_abstr
2019 ensino médio: sinalizagdes para a act&pid=S1516-
formacgdo de professores e professoras” 73132019000100145&Ing=pt&nrm=iso
“0O uso de audiovisuais problematizadores https://doi.org/10.1590/21172020210121
no processo de investigagdo tematica
2020 : N
como meio para obtengdo do tema
gerador ”
“A abordagem tematica caracterizada por https://doi.org/10.28976/1984-
2020 pesquisadores da area de Ensino de 2686rbpec2020u315343
Ciéncias”
“Investigacdo tematica Freireana e o | https://doi.org/10.5212/OlharProfr.v.23.2020.165
2020 enfoque CTS no ensino de ciéncias: 85.209209228702.0807
curriculos e praticas do ensino
fundamental”
“A  problematizagdo da abordagem https://doi.org/10.21577/0100-4042.20170614
2020 tematica na formacdo inicial de
professores de quimica”
“Problematizag@o das situa¢des-limite: no https://doi.org/10.28976/1984-
contexto do ensino ¢ formagdo em 2686rbpec2021ul0371068
2021 n o
ciéncias: contribuigdes da abordagem de
temas com viés Freireano”
“A  problematizacdo do  professor https://doi.org/10.28976/1984-
formador de professores de quimica no 2686rbpec2021ul0991128
2021 estudo da abordagem tematica: uma
analise constituinte de um processo de
comunicagdo”
2021 “O tema gerador na formagdo de https://doi.org/10.28976/1984-

pedagogas: do Alto sertdo Alagoano: da

2686rbpec2021ul0691098
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escuta sensivel ao planejamento de
ciéncias”
“Projeto  Comunitario com jovens https://doi.org/10.22478/ufpb.1983-
2021 camponeses: a constru¢do de uma 1579.2021v14n2.58095
proposta de ensino a partir da realidade”
Temas geradores em tempos de pandemia | https://doi.org/10.5007/2175-7941.2023.e89686
2023 e suas contribui¢cdes para o ensino de
ciéncias/fisica
Avaliagdo escolar e abordagem tematica: | https://doi.org/10.55767/2451.6007.v36.n1.45301
2024 dialogos a partir de uma experiéncia no
ensino de fisica
O modelo fractal dos trés momentos https://doi.org/10.22600/1518-
2024 pedagdgicos em um processo formativo 8795.ienci2024v9n2p32
de professores de ciéncias € matematica
Fonte: Elaborado pela autora,

Em seguida, os artigos foram submetidos a ATD, de Moraes e Galiazzi (2007). Esta
metodologia de natureza qualitativa permite elaborar compreensdes fundamentadas a partir de
referenciais teoricos, explicitos ou tacitos e de argumentos interpretativos do proprio
pesquisador, no intuito de investigar o objeto de estudo delimitado. A ATD orienta-se de acordo
com trés etapas: 1) unitarizagdo: selecao de fragmentos (unidades de significado) do texto, cuja
analise auxilia a compreender o objeto de estudo a partir do corpus delimitado e do objetivo de
estudo; i1) categorizagdo: agrupamento de unidades de significado segundo semelhangas
semanticas (Moraes; Galiazzi, 2007); e ii1) metatexto: comunicacdo das analises realizadas a
partir do que os autores chamam de “Novo Emergente” (Moraes; Galiazzi, 2007).

Segundo Moraes e Galiazzi (2007), sdo possiveis categorias a priori, emergentes e
mistas: as categorias a priori sdo construidas a partir do método dedutivo, com base na teoria
que fundamenta a pesquisa (Moraes; Galiazzi, 2007); as emergentes sao construidas pelo
método indutivo baseado na andlise do corpus estabelecido para a pesquisa; e as mistas,
combinacgdo entre as categorias estabelecidas a priori e as categorias/subcategorias emergentes

(Moraes; Galiazzi, 2007).
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3.3 AS CATEGORIAS EMERGENTES DERIVADAS DA ANALISE

3.3.1. Contexto discente como objeto de reflexdo na formacdo de docentes na area de

Ensino de Ciéncias

A educacio superior possibilita a formagao de docentes para a educagdo basica, assim
como reflexdes no ambito escolar e universitario. No que diz respeito a area de Ensino de
Ciéncias, tanto a formagao inicial de docentes quanto a educacao bésica tém tragos fortemente
relacionados a racionalidade técnica (Paniz; Muenchen, 2020), culminando em metodologias
mecanizadas, avaliagdes em quantidade e propagacdo de um ensino voltado a conhecimentos
distantes da realidade dos discentes, por vezes, fixados por meio de longas listas de exercicios.

No que se refere ao contexto universitario, ha relagdes dindmicas que buscam conciliar
mudangas estruturais, organizacionais, politicas e sociais que incidem diretamente na educagao
superior ¢ na realidade discente e docente (Zabalza, 2004). Portanto, para Zabalza (2004), a
educagdo superior esta em constante transformacgdo, ao receber influéncias dos diversos
contextos na qual relaciona-se, como o mercado de trabalho ¢ a educagdo basica. Esse fato
indica que ao longo dos anos a formagao docente vem tragando mudancgas que repercutem em
inquietagdes nas areas de pesquisa, a considerar aquela em educacao em ciéncias.

Historicamente, as licenciaturas foram marcadas pelo modelo 3+1, onde os
conhecimentos especificos de Biologia, Fisica e Quimica ganharam grandes propor¢des em
detrimento dos conhecimentos pedagdgicos, presentes, geralmente, nos ultimos periodos dos
cursos ou minimamente diluidos ao longo dos quatro ou cinco anos da formacao inicial. Além
disso, a literatura da area problematiza a dicotomia entre os componentes curriculares sobre os
conhecimentos de Biologia, Fisica e Quimica e aqueles sobre o Ensino de Biologia, Ensino de
Fisica e Ensino de Quimica nas licenciaturas em Ciéncias da Natureza (Gongalves; Marques;
Delizoicov, 2007).

Atualmente, os cursos de licenciatura acenam para dificuldades acerca do baixo
interesse, por parte dos jovens, em cursar as licenciaturas e tornarem-se docentes. No mesmo
sentido, a evasdo escolar indica a desisténcia desses estudantes em se tornarem docentes, seja
por dificuldades relacionadas a permanéncia nos cursos e/ou mudangas na perspectiva de
carreira, passando a buscar outras profissdes em detrimento da docéncia (Ferreira; Bierhalz,
2023), ou mesmo, pela op¢do em nao ser, de fato, docente.

Como resultado, hd a eminente escassez de profissionais voltados a docéncia, assim

como a baixa qualidade dos cursos de formagdao docente proveniente de politicas publicas
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originadas dentro de uma concep¢do de sociedade neoliberal, indica dificuldades a serem
enfrentadas no cendrio atual que impactam diretamente no desenvolvimento de perspectivas
tedrico-metodoldgicas criticas, nesse caso, a ATF.

Ao longo dos anos, a formacao de docentes recebeu contribui¢cdes da perspectiva
defendida por Freire para a educacdo por meio de praticas desenvolvidas dentro dessa
concepgdo em espagos escolares e da educagdo superior e de relagdes entre os dois contextos,
a exemplo da formagdo permanente (Delizoicov; Delizoicov; Silva, 2020). Essas praticas, assim
como os estudos tedricos, sdo incidentes no campo de pesquisa na Educacdo em Ciéncias,
avancando no ambito tedrico-pratico de desenvolvimento do ensino-aprendizagem progressista
e/ou buscando ampliar os espacos de formagdo e fortalecer as compreensdes no ambito da
docéncia (Giacomini; Muenchen, 2016).

Dentre as possibilidades de maior interacao entre esses espagos na educagao superior
estdo os componentes curriculares voltadas a pratica docente, como os estagios curriculares nos
cursos de licenciatura, que, para Pimenta e Lima (2021), sdo mais do que uma intervengdo, uma
vez que representam um espago de interacdo entre os sujeitos envolvidos nessa etapa
fundamental da formacdo em licenciatura. Nesse sentido, essas vivéncias aproximam a
universidade, a escola e a comunidade (Pimenta; Lima, 2021).

Esses contextos de interacdo abrem espago para repensar a relacdo dos conhecimentos
cientificos com elementos da vida cotidiana dos estudantes, seja na educagao basica, seja na
educacdo superior. Essa questdo ¢ amplamente discutida na area do Ensino de Ciéncias,
considerando a necessidade de aproximar o conhecimento comum ao conhecimento cientifico,
a fim de torna-lo mais significativo a partir do estudo e compreensdo da realidade
(Halmenschlager; Delizoicov, 2017).

No que diz respeito aos espagos de formacao docente, a ATF possibilita a pratica de
atividades que podem ser desenvolvidas no contexto da educagdo superior e escolar, além de
permitir relagdes amplas entre os diferentes sujeitos, incluindo estudantes e docentes da
educagdo basica, licenciandos(as) e formadores(as) (Delizoicov; Delizoicov; Silva, 2020).

Nesse sentido, os estagios curriculares viabilizam esses vinculos, tendo em vista a
aproximagao iminente da educagdo superior com a educagao basica, sendo também um espaco
de formagao docente, conforme salientam Silveira, Piaia e Gongalves (2020). Em seus estudos,
eles abordam o desenvolvimento de uma proposta balizada pela Investigacdo Tematica que
envolveu as licenciandas, uma estagiaria de docéncia de um curso de pds-graduacdo, um

professor, um formador e estudantes da educacao basica. Na pesquisa, a Investigagdo Tematica
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se fundamenta na proposta de Sousa et al. (2014), com base nas conexdes estabelecidas pela
ATF.

No artigo de Silveira, Piaia e Gongalves (2020), a investigagao do Tema ocorreu no
componente curricular prévia ao estagio curricular de um curso de licenciatura em Quimica de
uma universidade publica. Apds a obtengdo das informagdes quanto a realidade dos estudantes
de educacgido basica, o tema escolhido foi a moradia, além de situagdes significativas abordadas
durante o estagio, que incluiam o tratamento de esgoto. J& o planejamento das aulas a serem
ministradas pelas licenciandas, foi apoiado por um diario de aula virtual coletivo, do qual
participaram da escrita o docente formador e as estagiarias (Silveira; Piaia; Gongalves, 2020).
Dentre as consideragdes acerca da investigacao do tema, os(as) autores(as) destacam a auséncia
da “codificacao-problematizagao-descodificagao™ (Delizoicov, 1991), que resultou em um
distanciamento da percep¢ao dos(as) estudantes da educacao basica sobre a propria realidade
(Silveira; Piaia; Gongalves, 2020).

No trecho a seguir, exemplifica-se a compreensao das licenciandas sobre a percepgao

dos sujeitos (estudantes da educacdo basica) acerca da propria realidade:

No decorrer do planejamento a licencianda contraria a sua expectativa tacita
de que as respostas discentes ao questionario apontariam, com relativa
seguranga, informagdes que se buscavam sobre a realidade discente. Todavia
¢ preciso compartilhar da ideia de Freire ao destacar que o olhar dos sujeitos
sobre a propria realidade pode estar influenciado pelo o que se denomina
“consciéncia ingénua”. A interpretacdo da licencianda pode ter sido
influenciada pelo fato de a etapa didlogos descodificadores, constituinte da
investigacdo tematica, ndo ter sido promovida, indicando um possivel limite
na op¢ao metodologica adotada — ainda que fundamentada em Sousa et al.
2014 — pelo formador na defini¢do do tema. (Silveira; Piaia; Gongalves, 2020,
p. 1533).

O fragmento anterior expde a necessidade de compreensdo da realidade, por vezes,
distante de uma visdo critica sobre situagdes-limite existentes no contexto investigado. Na
forma¢ao docente, Rocha (2013) expde, ao entrevistar docentes da componente curricular
Ciéncias da rede municipal de Florianopolis, que esses reconhecem nio terem recebido uma
formagdo docente voltada ao Ensino de Ciéncias para exercitar uma visao critica no tocante a
realidade discente. Além disso, ndo ha espacgos que fortalegam a préaxis desses(as) docentes, o
que poderia possibilitar compreensdes sobre o contexto real discente e docente (Rocha, 2013).

Dessa forma, as contradigdes existentes em uma determinada localidade podem ser
reduzidas a um cotidiano ilustrativo, no objetivo de supostamente motivar os(as) estudantes a
se apropriarem de conceitos a serem estudados, sem considerar a possibilidade de uma educacao

transformadora (Roso et al., 2015). No que diz respeito a formagdo inicial de docentes, a
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educacado bésica representa um ponto importante de discussao, tendo em vista a atuagdo dos(as)
licenciandos(as) nesse espago por meio dos estagios e de outras possibilidades de relagdo entre
a universidade e a escola.

Fonseca et al. (2021) enfatizam a necessidade de superar as praticas conteudistas por
parte dos(as) docentes da educagdo basica. Em seu estudo, salientam que as praticas
progressistas de educacdo podem potencializar a transformagdo da sociedade. Um Ensino de
Ciéncias que busca abarcar os conhecimentos cientificos com os elementos da realidade pode
ser mais significativo para os estudantes, sendo a ATF uma via de superagdo da abordagem
puramente conceitual, conforme direcionado por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018).

Para isso, Fonseca et al. (2021, p. 4) buscaram “[...] identificar e problematizar
situagoes-limite na perspectiva do ensino e formagdo de professores de ciéncias, a fim de
sinalizar possibilidade de enfrentamento da pratica pedagdgica”, a partir de duas dissertagdes e
um Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), na area do Ensino de Quimica. Dentre os resultados
obtidos, ha dificuldades pertinentes ao desenvolvimento da organizagdo curricular e ao
planejamento didatico, baseadas na realidade dos estudantes. No que toca a realidade em que
os temas sao escolhidos/obtidos, os docentes aportaram uma percepgao superficial acerca das

contradi¢des, indicando uma visao “acritica” e “aproblematica” sobre a realidade:

A professora reconhece a relevancia de trabalhar a teméatica agrotéxico para o
contexto vivenciado pelos estudantes. Pode-se dizer que possui uma visao, em
certa medida, critica em relagdo a abordagem do conceito em sua pratica
pedagobgica, entretanto, ndo demonstra indicios da articulagdo desse trabalho.
Assim como no estudo de Coelho (2005), a professora parece identificar o
problema, mas ndo mostra uma visao critica sobre sua causa, talvez por estar
nele inserida. (Fonseca et al., 2021, p. 16-17).

No estudo, os autores assinalam a incidéncia de compreensdes que direcionam a
abordagem do tema para uma implementagdo conceitual, desconsiderando a potencialidade
tematica por meio de exemplificagdes pontuais sobre o tema. Ademais, o tema ¢ reconhecido
por um docente, embora sua abordagem se distancie de uma concepcao critica, dificultando a
relacdo com a localidade de forma mais significativa e, assim, passivel de transformacao
(Fonseca et al., 2021).

Silva et al. (2016, p. 137-138) trazem um relato acerca do rio Agua Preta, localizado
no municipio de Pau Brasil, na Bahia, em que os docentes apresentam uma compreensao

acritica em sobre a realidade e de adaptacdo as situagdes apontadas:

Neste processo de investigagdo, buscou-se a compreensdo dos moradores
sobre a situacdo de um rio que esta poluido. Contudo, também houve a
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revelacdo do entendimento dos professores e integrantes do GEATEC sobre
alguns aspectos que envolvem o rio Agua Preta. Nesse sentido, chama-se a
atengdo para o fato de que alguns professores apresentarem uma compreensao
acritica sobre a utilizacdo da agua do rio e até mesmo uma acomodacdo ao
problema da polui¢ao do rio. (Silva et al., 2016, p. 137-138).

Para os autores, esse fato se deve a concepgao ingénua dos docentes em trabalhar com
temas sobre a agua ou a polui¢do, mas sem considerar a incidéncia de matadouros e do uso
incorreto do rio pelos moradores para a lavagem de roupas e utensilios domésticos. Além disso,
a inser¢ao de docentes no contexto estudado pode ser um indicador da auséncia de uma visao
critica sobre a realidade, aproximando-se da consciéncia ingénua (Silva et al., 2016; Freire,
2021b).

Para Roso et al. (2015), existe a ideia de uma aproximacao do cotidiano discente
baseada em um reducionismo motivacional, o que pode resultar em desconsideradas e possiveis
contradigdes da realidade, promovendo uma visdo acritica sobre essa realidade. No mesmo
sentido, Coelho (2005) havia sinalizado a falta de criticidade de docentes em relacdo aos
problemas e contradi¢des locais, no caso, em uma regido de minerag¢do na cidade de Criciuma,
em Santa Catarina.

No mesmo sentido, a percepgao de situagdes-limite de uma determinada comunidade
segue como ponto de discussdo em trabalhos direcionados pela pratica docente baseado na ATF,
a exemplo da percepc¢do retratada por Augusto et al., (2023), no decorrer de uma atividade de
busca por um tema a partir da ATF. Nesse estudo, os produtores(as) de camardo do municipio
de Ipuacgu e regides proximas possuem praticas relacionadas a pigmentacdo de alimentos
comercializados, no intuito de chamar a atencdo de futuros compradores, conforme

exemplificado no fragmento a seguir:

No extrato, percebe-se que atividades relacionadas ao camarao estao presentes
no distrito de Ipuagu e, também, em algumas comunidades do municipio de
origem dos pibidianos. A supervisora destaca que é uma pratica comum dos
produtores de camardo adicionar uma pigmentagdo vermelha para deixar o
camardo mais bonito. Segundo Parisenti et al. (2011), uma das caracteristicas
apresentadas na comercializagdo do camaro que tem mais aceitabilidade da
populacdo sdo os que apresentam uma coloracdo vermelha alaranjada. Nesse
sentido, a fala apresentada pela supervisora traz a tona uma situagdo-limite da
comunidade, uma vez que ha uma compreensdo acritica e limitada acerca do
processo da pigmentagdo utilizada pela comunidade para deixar o camardo
com a coloragao alaranjada. (Augusto et al., 2023, p. 167).

Segundo Augusto et al., (2023), a supervisora do PIBID trouxe a observacao de que
essa pratica ndo ¢ conhecida por parte de seus pibidianos/licenciados, evidenciando a presenca

de concepgdo ingénua no contexto da formagdo docente. No mais, a partir da perspectiva da
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ATF, a pratica permitiu o planejamento baseadas em situagdes-limite evidenciadas no processo
de busca e obtencao do tema (Augusto et al., 2023).

Na relacdo com os conhecimentos cientificos, nesse caso, na area da fisica, foram
estabelecidos vinculos de apropriacao entre as diferentes modalidades de pesca, com objetivo

de construir junto aos estudantes uma visao critica sobre a realidade investigada:

O processo de elaboragdo da aula com base nos 3MP parte da situagao limite
situada em falas/informagdes coletadas acerca da comunidade para organizar
o ensino-aprendizagem dos contetidos necessarios para compreender aspectos
do problema vivido pelos alunos, bem como da viso critica da realidade.
Nesse contexto, buscou-se na aula abordar, a partir de conceitos de Fisica,
riscos e dificuldades associados & pesca por mergulho para discutir métodos
de pesca utilizados em Ipuagu e despir a contradigdo existente entre a pesca
por mergulho e a pesca em viveiros. Por fim, propde-se o desenvolvimento de
possibilidades alternativas de pesca. (Augusto et al., 2023, p. 180).

O encadeamento entre as situagdes-limite e o conhecimento cientifico ¢ amplamente
discutido nas pesquisas desenvolvidas na perspectiva da ATF no Ensino de Ciéncias
(Halmenschlager; Delizoicov, 2017). Esse fato se relaciona ndo somente a construcdo de
assimilagdes com a vida real, mas com uma constru¢do de educacdo critica, pressuposto
fundamental da ATF (Halmenschlager; Delizoicov, 2017).

Nao obstante, essa relagdo segue estreita com a necessidade de que esse conhecimento
adquirido com o estudo e a compreensdo de um tema seja aporte para agdes mobilizadoras.
Dessa forma, a constru¢do de uma conscientizacao sobre os problemas locais e as implicagdes
do sistema (global) trazem a comunidade/localidade, que ¢ parte consideravel no processo. No
excerto a seguir, ha a exemplificagdo de compreensao acritica por parte de moradores(as) sobre

dificuldades no transporte e na falta de infraestrutura para lazer:

A fala de M10 sinaliza a auséncia de locais de lazer para as criangas, bem
como, demonstra que existe a necessidade de creche para deixar as criangas
enquanto os pais trabalham. Ja na fala de M 11, percebe-se a transferéncia de
responsabilidade apenas para a populagdo em relagdo a falta do transporte
publico em determinados horarios, evidenciando uma visdo limitada em
relacdo ao problema. No entender de Silva (2004), a reorientacdo curricular,
especialmente no ensino de Ciéncias, pautada nas problematicas da
comunidade escolar, sobretudo nas situa¢des-limites vivenciadas pelos seus
sujeitos, possibilita o desvelamento do pensamento critico e torna-se
fundamental na compreenséo e superacao de tais demandas sociais. (Santos et
al., 2024, p. 43).

Diante disso, Santos et al., (2024), apoiados em Silva (2004), defendem a organizagdo

curricular a partir de situacOes-limite existentes em um determinado contexto. Para os
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autores(as), a reorientagdo curricular ¢ uma via de superacao das contradi¢des, a considerar a
superacao de uma visdo acritica frente as situagdes-limite (Santos et al., 2024).

Para Magalhaes, Milli e Gehlen (2024), a educagdo humanizadora considera o sujeito
ativo na constru¢do do conhecimento, onde o ato de conhecer a realidade e questiona-la
fortalece a compreensdo de uma consciéncia reflexiva. Dessa forma, a educacdo humanizadora
contradiz a transmissdo de conhecimentos e a forma passiva dos sujeitos no processo de ensino
e aprendizagem (Magalhaes; Milli; Gehlen, 2024).

Assim, a estruturacao do curriculo que leva em conta situagdes-limite segue favoravel
em praticas dentro da perspectiva da ATF (Hunsche, 2015; Ferreira, 2022; Paniz et al., 2018),
considerando que os conhecimentos cientificos se tornam subordinados ao tema obtido,
favorecendo reflexdes sobre a realidade na compreensao junto aos conhecimentos necessarios.

No entanto, as praticas fundamentadas permitem a constru¢do do conhecimento junto
a realidade a ser desvelada, atribuindo elementos de reflexdo sobre a realidade e de
conscientizacdo dos sujeitos, o que implica em contribuicdes na visdo ‘“acritica” e
“aproblematica” de estudantes da educacao basica, docentes e licenciandos(as), ao sustentar os
conhecimentos como provenientes do tema a ser investigado.

Diante do exposto, os fragmentos explicitados sugerem indicios de visdes ingénuas
por parte dos docentes em Ciéncias da Natureza e dos(as) licenciandos(as) sobre a realidade de
estudantes da educagdo basica e de moradores(as) dos contextos investigados. A propria
imersdo dos(as) docentes nos contextos da investiga¢do tematica podem gerar dificuldades na
percepcao e compreensdo das contradi¢gdes, consideradas o ponto de partida de uma educagao
na perspectiva da ATF (Freire, 2021b; Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2018). Isso implica

3

na existéncia de visdes “acriticas” e “aproblematicas” nos contextos investigados a serem
superadas, de forma que a perspectiva da ATF e o desenvolvimento da investigagdo tematica
viabilizam de forma sistematizada o estudo e compreensdo de situagdes-limite e problemas
existentes a partir do tema/tema gerador.

Além de inser¢des mais pontuais, as pesquisas indicam a possibilidade de estruturagao

curricular alicer¢adas no tema, como medida ativa dos sujeitos envolvidos no processo de

construcdo do conhecimento.
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3.3.2. A formacao docente e os conhecimentos sistematizados na ATF no ambito do Ensino

de Ciéncias

A area do Ensino de Ciéncias ¢ tradicionalmente marcada por visdes a respeito da
constru¢do do conhecimento que perpassam ndo s6 os meios de producdo cientifica, mas as
compreensdes docentes difundidas em escolas e instituicdes de educacdo superior (Gil-Pérez et
al.,2001). Essas visdes decorrem de um demasiado apego a concepgdes “empirico-indutivista”,
“rigida”, “aproblematica” e “ahistorica” e exclusivamente analitica (Gil-Pérez et al., 2001)
acerca da constru¢dao do conhecimento cientifico.

A relagdo entre o conhecimento cientifico (historicamente sistematizado) e o cotidiano
(advindo de elementos do dia a dia e de situagdes da realidade dos estudantes) ¢ discutida no
Ensino de Ciéncias por meio de pesquisas que buscam contribuir para torna-lo mais
significativo (Halmenschlager; Delizoicov, 2017). Dessa forma, as relacdes sdo estabelecidas
com o objetivo de minimizar as fragmentagdes e os distanciamentos entre os saberes advindos
de 4reas como a Quimica, a Fisica e a Biologia, com a vida dos(as) estudantes da educagdo
basica (Angotti, 1993).

A ATF permite se aproximar da realidade, na medida em que os conhecimentos
especificos contribuem de forma significativa para o estudo do Tema Gerador, viabilizando a
superagdao de metodologias mecanizadas e conhecimentos distantes da realidade (Delizoicov;
Angotti; Pernambuco, 2018). Além disso, possibilita a constru¢do de curriculos fundamentada
em uma visao critica sobre a realidade e a construg@o educativa em dialogo com a comunidade
(Paniz; Muenchen, 2020).

O desenvolvimento da Investigacdo Temadtica estd presente na formacao docente,
especialmente, em relacdes estabelecidas com a educacdo basica (Klein et al., 2020). No
fragmento a seguir, consta o relato de uma atividade na ATF, desenvolvida na formagao inicial

de docentes, dentro do contexto da educagao basica:

Em suma, entende-se que a definigdo de um tema e dos contetidos subjacentes,
na compreensdo das licenciandas foi permeada por limitagcdes durante seu
processo formativo. A analise sugere que as licenciandas foram influenciadas
por compreensdes que valorizam os contetidos conceituais como definidoras
do contetido programatico. (Silveira; Piaia; Gongalves, 2020, p. 1534).

No trecho, os contetidos conceituais aparecem como influenciadores na construgao do
contedo programatico, em que a escolha/direcionamento dos conhecimentos ¢ realizada

apoiada nos conceitos, prevalecendo uma abordagem conceitual que se contrapde a ATF —
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conhecimentos subordinados ao tema, conforme sustentado por Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2018).

A visdo conteudista perpassa os(as) licenciandos(as) desde a educacdo basica, por
conta da formagdo que receberam por meio de visdes deterministas e reducionistas presentes
nos modelos tradicionais de ensino e do uso de livros didaticos (Watanabe; Kawamura, 2017).
Consequentemente, a ATF traz inquietagdes ndo somente na organizacao dos conhecimentos,
mas nas possibilidades teorico-metodologicas envolvidas, que fortalecem relagdes de
aproximacao com estudantes e/ou comunidades e na construgdo dialdgico-problematizadora de
constru¢do do conhecimento.

Halmenschlager ef al. (2015) investigaram a inser¢do de pesquisas voltadas a
perspectiva da AT (sem especificar a ATF) com docentes recém-formados(as) e
licenciandos(as) em Fisica. Em geral, os temas apresentavam uma natureza contextual ou
conceitual. A implementacdo de temas de natureza conceitual estava relacionada a um
conhecimento cientifico, comumente direcionado a um tépico de conhecimentos previstos a
serem ensinados em determinado nivel de conhecimento. Esses topicos podem se desmembrar
em varios conceitos a serem estudados, sem envolver, obrigatoriamente, situagdes da realidade.

Ainda sobre os temas de natureza contextual, estes se relacionavam com elementos da
vida dos estudantes e/ou comunidade e os conhecimentos sdo determinados pelo tema
escolhido, trazendo, assim, relacdes com a realidade (Halmenschlager et al., 2015). No entanto,
a ATF e seus desmembramentos avangam na relagado critica que estabelece com a realidade, ao
partirem de situagdes-limite derivadas da investigacdo tematica. Ademais, seguem
caracteristicas que viabilizam a reestruturacao curricular (Halmenschlager; Delizoicov, 2017).

Nesse sentido, o planejamento e a organizacdo do conhecimento contradizem a
concepgao tradicional e transmissdo de conhecimentos, sistematizada por Freire (2021b) como
“educacdo bancaria”. Nao obstante, a avaliacdo ¢ parte desse processo e pode ser um ponto de
virada no que diz respeito a educagdo progressista, tornando-a parte da compreensdo da
realidade para estudantes, licenciandos(as) e docentes da educagdo bésica

Na perspectiva da ATF, a avaliacdo ¢ constituida nas relagdes que os conhecimentos
cientificos estabelecem com a compreensdo do tema/tema gerador (Pereira; Muenchen, 2025).
Esse fato pode ser identificado no fragmento a seguir, que expde as relagdes do
desenvolvimento de atividades teorico-metodologicas na perspectiva da ATF, no contexto do
estagio, em uma escola publica da cidade de Santa Maria, no Rio Grande do Sul, com estudantes

do segundo ano do ensino médio:
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A partir dos quadros anteriores, observa-se que as atividades avaliativas ndo
constituem-se em meramente aplicar dados em equagdes memorizadas pelos
educandos. Sdo constituidas, sobretudo, na aplicagdo dos conhecimentos
cientificos em situagdes-problema de seu mundo de vida, em que neste
momento adentra ao mundo da escola. (Pacheco; Muenchen, 2024. p.8).

Diante disso, observa-se que os critérios de avaliacdo estdo em sintonia com
os modelos de avaliagdo e com a pratica pedagogica desenvolvida, pois de
nada adianta construir modelos de avaliagdo diferenciados, se os critérios
aplicados serdo focados apenas no erro ou acerto conceitual. Com isso,
entende-se que os modelos e critérios de avaliagdo propostas neste contexto
estdo coerentes com a perspectiva da Abordagem Temadtica e, em parte, com
a praxis almejada pelos pressupostos Freireanos. Dessa forma, este trabalho
tece, também, possibilidades avaliativas para a area de Ensino de
Ciéncias/Fisica. Ainda, salienta-se o papel da utiliza¢do da dindmica dos 3MP,
em que favo- rece uma avaliacdo escolar que prime pela criticidade e defesa
dos argumentos utilizados com base nos conhecimentos cientificos, utilizando
a dialogicidade como elemento central e ndo a memorizagdo de conceitos e
equacdes. (Pacheco; Muenchen, 2024, p. 11).

Para Pacheco e Muenchen (2024), a avaliagao permite tecer reflexdes sobre a realidade
investigada, contribuindo para a formagao critica dos estudantes e sinalizando a possibilidade
de articular essa etapa com a perspectiva da AT.

O estudo de Stoeberl e Brick (2020) apresenta um importante ponto de discussao que
iniciou durante o desenvolvimento de uma pratica na perspectiva da ATF, fundamentada por
Silva (2004), em um projeto comunitario junto aos licenciandos(as) da educacdao do campo, no
contexto do estagio supervisionado, na Universidade Federal de Santa Catarina. No
desenvolvimento da investigacdo da realidade, houve problematizacdes sobre a mobilizacao de
conhecimentos necessarios a compreensao do Tema Gerador, relacionados as dificuldades de
vivéncia e permanéncia na localidade de Rio Negrinho, no estado de Santa Catarina.

Além disso, os autores observaram que, no decorrer do desenvolvimento da
compreensdo do Tema Gerador, o estudo dos conhecimentos conceituais foi seguido por uma
pratica mais expositiva, que contou com a diminui¢ao da interagdo dos(as) estudantes. A relagao
entre um Ensino de Ciéncias na perspectiva tematica e os conhecimentos conceituais ¢ um ponto
de discussdo na area, tendo em vista as limitacdes impostas pelo sistema escolar (Watanabe;

Kawamura, 2017). Sobre isso, vejamos o exemplo a seguir:

Uma grande dificuldade, para a elaboracdo do projeto, foi selecionar os
conceitos de Ciéncias da Natureza e Matematica. A sele¢ao dos conceitos nao
poderia ocorrer de forma arbitraria, estes precisam estar articulados com a
tematica central, visando contribuir com o enfrentamento das situagOes
desumanizadoras.

Outras adversidades foram os momentos mais conceituais e expositivos, que
ndo proponham momento de maior interagdo entre os estudantes e o professor,
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e mais desconexos das questdes voltadas a problematica central, a participacao
dos estudantes diminui consideravelmente, mesmo quando aberto para
questionamentos e¢ duvidas eram raros os momentos que os estudantes se
expressavam, ainda mais dificil que trouxessem pontuagdes e percepcoes
sobre o contetido. (Stoeberl; Brick, 2020, p. 16).

Problematizacdes a esse respeito envolvem também questdes curriculares e
interdisciplinares® para o desenvolvimento de estudos pautados na perspectiva da ATF. Para
Centa (2015), uma reorientagdo curricular na ATF representa um desafio a ser enfrentado,
considerando a falta de tempo de docentes para o planejamento coletivo ¢ o demasiado valor
atribuido a conceituagdo cientifica por parte deles(as). Aqui, cabe registrar que, na ATF, a
conceituagao cientifica também ¢ valorizada.

Segundo o autor, a resisténcia dos(as) estudantes esta atrelada a forma passiva em que
foram educados(as) até entdo, pois estdo acostumados(as) a um ensino propedéutico, que
impossibilita uma atuagao por sua parte na constru¢do do conhecimento.

No excerto a seguir, Silveira, Piaia e Gongalves (2020, p. 1534) problematizam a
formagao inicial docente em Quimica, tendo em vista a falta de interdisciplinaridade com outras
licenciaturas até o momento dos estagios dos(as) licenciandos(as), que decorrem do desafio de

integrar o estagio as demais componentes curriculares da educacdo basica:

A articulagdo entre a componente curricular Quimica e outras na abordagem
do tema se constitui em um limite. Nas componentes curriculares que
antecedem o estagio no referido curso em Licenciatura em Quimica nao ha
uma articulagdo com componentes curriculares de outros cursos de
licenciatura na institui¢@o. Isso colabora para desfavorecer a etapa de reducéo
tematica com a participagdo de especialistas de diferentes areas do
conhecimento e, por conseguinte, corrobora a visdo excessivamente
disciplinar de desenvolvimento do estagio supervisionado. (Silveira; Piaia;
Gongalves, 2020, p. 1534).

Conforme ja destacado, na licenciatura em Quimica, percebe-se a auséncia de relagdes
explicitas entre as componentes curriculares de conhecimentos especificos e dos componentes
curriculares do Ensino de Quimica (Gongalves; Marques; Delizoicov, 2007). Essa falta de
vinculo entre o conhecimento especifico € o das componentes curriculares integradoras gera o

que Fleck (2010) chama de complicagdo (Gongalves; Marques; Delizoicov, 2007).

¢ A interdisciplinaridade relaciona diferentes areas do conhecimento de Ciéncias da Natureza (como a Quimica, a
Fisica e a Biologia), que ultrapassa a fragmentacao por componente curricular, tendo em vista que o Tema Gerador
exige conhecimentos de diferentes componentes curriculares e areas para ser compreendido. Embora haja
resisténcias e dificuldades de desenvolvimento de perspectivas educacionais progressistas na educagao formal, a
ATF abre espaco para movimentos direcionados a interdisciplinaridade e multidisciplinaridade e de relacdo com
a realidade discente (Marques et al., 2020).
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Os estagios sdo problematizados por Pimenta e Lima (2021), que propdem mais do
que uma intervencao, ao indicarem a necessidade de interagdo entre os sujeitos envolvidos na
formagdo dos(as) licenciandos(as). Essas vivéncias podem aproximar a universidade e os
formadores(as) de forma interdisciplinar, integrando os(as) professores(as), os(as) estudantes
da educacdo basica, os(as) licenciandos(as), os(as) formadores(as) e a comunidade (Pimenta;
Lima, 2021).

No que toca a interdisciplinaridade, com base em analises de entrevistas com docentes
da Educagao de Jovens e Adultos (EJA), Muenchen (2006) evidencia a importancia do trabalho
coletivo e interdisciplinar. Apesar disso, a autora considera a interdisciplinaridade um desafio
a ser enfrentado, tendo em vista a falta de tempo disponivel para o planejamento e a resisténcia
de alguns colegas (Muenchen, 2006).

Dessa forma, ¢ possivel concluir que a abordagem conceitual estd amplamente
difundida na educacgao basica e na formagao docente na area do Ensino de Ciéncias da Natureza
e que pode influenciar na aprendizagem de docentes no estudo da ATF. Além disso, as
estruturas organizacionais e curriculares estdo fundamentadas dentro da concepgao conceitual
de ensino, resultando em dificuldades no ambito da implementacdo de uma perspectiva de

educacdo a partir da ATF, na formagao de docentes da area de Ciéncias da Natureza.

3.3.3 A interacio entre docentes da educac¢ao basica e superior para a compreensiao da

realidade a partir da perspectiva da ATF, no Ambito do Ensino de Ciéncias

A ATF ¢ uma perspectiva de educagdo transformadora que viabiliza relagdes entre
diferentes sujeitos. No ambito da formagao docente, € possivel a intera¢do entre a educacao
basica e a educagao superior, conforme ja mencionado, por meio de componentes curriculares
que possibilitam essa intera¢do, a exemplo do estagio, e por meio de pesquisas e projetos que
envolvem o contexto escolar e as comunidades.

Para Freire (2021b), os sujeitos ativos que buscam um Tema Gerador sao também
pesquisadores/investigadores, partindo do pressuposto que procuram compreender sua propria
realidade. Ademais, ha contribui¢des diretas dos(as) formadores(as) das universidades por meio
da relagdo com os(as) docentes da educacao basica dentro da formacao permanente e na pos-
graduacao, dentre outras possibilidades (Fonseca; Lindemann, 2020).

De acordo com Silva (2004), a compreensao da realidade de um determinado contexto
deve partir dos pressupostos ético-criticos, onde as falas significativas e as contradigdes a serem

percebidas sdo consideradas. Além disso, o olhar dos(as) educadores(as) diante das falas
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significativas e a percep¢do das contradi¢des existentes (‘“situacdes despercebidas pela
comunidade”) sdo aspectos centrais da constru¢do da pratica pedagogica (Silva, 2004). Para o
autor, essas contradi¢des partem da contraposi¢ao entre a realidade e os anseios vislumbrados
pelos sujeitos, sendo passiveis de percepgao por parte dos investigadores/pesquisadores através
de estudos e aprofundamentos.

O estudo de Almeida e Gehlen (2019) foi desenvolvido em um processo formativo de
docentes, no municipio de Ilhéus, Bahia, em parceria com o grupo GEATEC e uma escola
municipal por meio da perspectiva da ATF. O objetivo estava direcionado a investigar os
propositos educacionais de docentes e pesquisadores(as) na constru¢do de uma Rede Tematica,
fundamentada por Silva (2004), como subsidio para a organizagdo curricular na perspectiva
Freire — CTS (Almeida; Gehlen, 2019).

Em relacao aos docentes da educagao basica e da educagao superior, o estudo ressalta
as contribui¢des que ambos aportam em relacdo as necessidades existentes e acerca de suas
percepgdes quanto a consolidacdo da rede (Almeida; Gehlen, 2019). Para Silva (2004), essas
inser¢coes, que partem de educadores da educagdo basica, sdo um passo em favor da
transformagao, tendo em vista que os educadores, além de contribuirem com o conhecimento
especifico, t€m um compromisso € uma visao critica sobre as situagdes-limite.

E importante evidenciar que docentes da educagio basica podem ampliar as
participagdes dos(as) licenciandos(as) e outros(as) colegas inseridos(as) no contexto
investigado. Ainda, cabe registrar que sdo também pesquisadores(as), mesmo que, nesse caso,
o termo esteja identificando os(as) docentes da educacdo superior, ou seja, os(as)
formadores(as).

Assim, a Rede Tematica permite a interagdo entre os varios sujeitos envolvidos na
investigacdo tematica e diferentes visdes de mundo, ao sistematizar a percep¢ao de mundo dos
sujeitos investigados com os educadores(as) e pesquisadores(as), na relacdo do tema gerador
com o contratema (Silva, 2004). O topo da rede contempla a visdo dos(as) educadores(as), ou
seja, o contratema — considerado uma antitese em relagdo ao Tema Gerador, conforme
sistematizado por Silva (2004). No trecho a seguir, o topo da rede temética esta referenciado a
Strieder e Kawamura (2017, p. 19-20), sob o enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS),

também fundamentado na perspectiva pautada em Freire:

Para a compreensdo do Tema Gerador: “Olivenga: eu vivo em um paraiso
esquecido” os professores e pesquisadores, participantes do processo
formativo desenvolvido em Olivenga, selecionaram alguns conteudos,
conhecimentos e agdes que podem ser desenvolvidas no contexto escolar, na
comunidade ¢ no ambito do poder publico municipal. De modo geral, os
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propositos educacionais presentes no processo de Redugdo Tematica,
especificamente na elaboracdo do topo da Rede Temadtica, apresentam
diferentes niveis de criticidade, voltados ao desenvolvimento de percepgoes
entre o conhecimento cientifico ¢ o contexto de vida do educando,
questionamentos da realidade e compromissos sociais. (Almeida; Gehlen,
2019, p. 19-20).

A regido de Olivenca, citada anteriormente, ¢ reconhecida como um espago de
veraneio, permeado por florestas, rios e estancias de d4gua hidromineral. A regido ¢ atingida por
conflitos relacionados aos areais da regido, comumente utilizados para a construgao civil; assim
como, sofre com a poluigdo das aguas e desmatamento, além de conflitos entre a populagao e
grandes fazendeiros (Almeida; Gehlen, 2019). Esse contexto gera contradigdes pertinentes a
alguns areais que trabalham, de forma ilegal, causando extragdo demasiada de areia e impactos
ambientais. No decorrer do processo, os autores evidenciaram diferentes compreensdes e
nuances sobre a visao critica dos participantes, acentuando a importancia de praticas formativas
na perspectiva da ATF (Almeida; Gehlen, 2019).

Além disso, a participagdo dos(as) pesquisadores(as) e educadores(as) junto aos
grupos populares mobiliza para a compreensdo das necessidades locais a serem
estudadas/investigadas (Pinheiro; Brick, 2023), enquanto os conhecimentos complementam e
possibilitam a constru¢cdo de novos saberes de forma significativa, segundo a construcao
dialogico-problematizadora, esséncia da ATF (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2018). Os
formadores/pesquisadores sdo, nesse processo, sujeitos ativos, que nao impdem Sseus
conhecimentos como um processo de invasdo cultural. Contudo, constituem-se como
participantes de uma acdo coletiva com os(as) estudantes, a comunidade e os(as)
educadores(as), docentes da educacdo basica, por meio da dialogicidade e problematizacao
(Freire, 2021Db).

Lucatto e Talamoni (2007) desenvolveram uma pesquisa com docentes no ensino
médio de diferentes areas do conhecimento, envolvendo os componentes de quimica, fisica e
biologia e demais areas. O objetivo era investigar as relagdes da educagdo ambiental com a
interdisciplinaridade. O tema gerador foi desenvolvimento por meio de uma pesquisa: a¢ao, no
contexto da microbacia do Ribeirdo dos Peixes, no municipio de Dois Corregos, no estado de
Sao Paulo (Lucatto; Talamoni, 2007).

O fragmento a seguir faz parte do estudo dos autores e aponta a interagao entre os(as)
docentes da educagdo basica, os(as) estudantes e os(as) formadores(as) da educacao superior e
a comunidade investigada, a partir da coleta de informacdes e de aproximagdes com as pessoas

locais, conforme previsto por Freire (2021b):
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Todos os participantes (professores, alunos, pesquisador) se envolveram nas
entrevistas realizadas com os antigos moradores do local; no levantamento de
dados e de bibliografias necessarias a condugao das atividades programadas;
na analise das fotos antigas fornecidas por alguns membros da comunidade,
ou nas atividades de percep¢ao ambiental. [...]

Acredito que a busca do conhecimento, bem como a formagao de educadores
em EA, ndo estdo definidas na acdo individual, nem na sua expressao isolada,
e sO foram possiveis em func¢do da perspectiva de professores de se
consolidarem como sujeitos da produgdo e se apropriarem de sua realidade
por meio de uma acdo coletiva em um processo de mobilizagdo, agdo e
reflexdo. (Lucatto; Talamoni, 2007, p. 395-396).

De acordo com Freire (2021b), o estudo da realidade concreta ultrapassa a existéncia
material presente e inclui a percepcdo dos sujeitos nos contextos envolvidos. Dessa forma,
mesmo com compreensdes distintas sobre uma mesma realidade, estudantes e docentes da
educacdo basica e superior sdo pesquisadores(as), investigando e sendo investigados
simultaneamente, na busca e no desenvolvimento do Tema Gerador.

Nesse sentido, Lucatto e Talamoni (2007) destacam a colaboragdo de diversas
instituicdes locais, exemplificando relagdes que ultrapassam o contexto da educacao escolar e
superior. Ademais, o movimento desse estudo trouxe aproximagdes dos participantes com o
tema proposto e possiveis relagdes com a educagdo ambiental (Lucatto; Talamoni, 2007).

Conforme os autores, a participagdo coletiva de docentes da educagdo bésica e
superior, ao lado da comunidade, permitiu uma agdo coletiva que oportunizou a construgao de
conhecimentos entre todos os participantes e instigou a visdo critica dos cidadaos envolvidos

na investigacdo e transformacao, a partir de agdes desenvolvidas na comunidade:

Todas as atividades, discutidas e desenvolvidas em conjunto, contribuiram
para a ampliacdo dos conhecimentos de todos os participantes, além de terem
auxiliado na formagdo de cidaddos mais conscientes e criticos de sua
realidade. Surgiu, entdo, a necessidade de que os conhecimentos gerados
fossem socializados. Assim, decidiu-se pela realizagdo de um foérum de
debates ¢ da exposigdo, ao publico, dos trabalhos resultantes das atividades
realizadas. No evento foi priorizada a discussdo, entre a comunidade escolar
e os diversos segmentos da sociedade, sobre a necessidade/possibilidade de
busca coletiva de solugdes ¢ alternativas para os problemas mais emergenciais
detectados na microbacia hidrografica do Ribeirdo dos Peixes. (Lucatto;
Talamoni, 2007, p. 395-396).

Para Paniz et al. (2018), o “Estudo da Realidade” ndo deve se limitar apenas a coleta
de dados, mas também em compreender como essa realidade ¢ percebida/compreendida
pelos(as) estudantes. E a partir da interpretagio da realidade e da compreensio do tema gerador
que as agdes sao possibilitadas, podendo ultrapassar os muros escolares para transformacgdes

efetivas na sociedade.
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Além disso, ¢ comum que os(as) docentes da educagdo bdsica sejam igualmente
moradores(as) da comunidade, impulsionando a mobilizagdo de conhecimentos e a¢des no
contexto investigado e estudado (Lucatto; Talamini, 2007). Assim, a forma como se vive em
tal comunidade, seus problemas e contradigdes compreendidas sdo a base para elaborar um
planejamento critico, ou seja, uma organizagao curricular do estudo da realidade (Paniz ef al.,
2018).

Assim, as interagdes entre os sujeitos ¢ o ponto de partida de compreensdes mais
criticas, na qual a base ¢ o didlogo e a problematizagdo. Nesse caso, o contexto investigado ¢ o
municipio de Ipuacu, distrito de Feira de Santana, estado da Bahia, em processo formativo com
pibidianos, docentes supervisores(as) do PIBID da licenciatura em Educagdo do Campo e
integrantes do Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Abordagem Tematica no Ensino de Ciéncias
(GEATEC) (investigadores) (Augusto et al., 2023). A seguir, pode-se observar indicativos de
que a interagdo entre diferentes sujeitos contribui para a percepcao de contradigdes existentes e
de diferentes visdes de mundo sobre determinada realidade, tensionando questdes importantes

a serem consideradas:

Deste modo, constata-se que as falas apresentadas por E40 e E47, assim como
os demais dialogos estabelecidos pelos outros sujeitos participantes da
formagao, indicam que a utilizagdo do IDA para a identificacao das situagdes-
limites depende da dialogicidade e problematizag¢ao na interagdo dos sujeitos
com as informagdes que o instrumento traz. Sendo, inclusive, um processo
possivel de ser realizado virtualmente. A partir das discussdes sobre as
diferentes percepc¢des sobre uma situagdo problematica na comunidade, sejam
elas sintetizadas como falas significativas no IDA ou falas que emergiram da
interagdo com o instrumento, chega-se a se¢do das tensdes axiologicas.
Momento em que sdo confrontadas as diferentes visdes acerca de uma mesma
situacdo, por exemplo, a falta de consciéncia em relacdo as reservas
ambientais, a auséncia de iniciativas de inclusdo social vinculadas ao projeto
de incentivo a pesca e a auséncia de conhecimento sobre a pesca,
comercializagdo e consumo de peixes e camardes. (Augusto et al., 2023,
p-173).

O fragmento anterior sistematiza a importancia de constru¢des coletivas para o
desvelamento da realidade, considerando contradi¢des existentes no contexto da pesca e
comercializacao de camarao. O desenvolvimento da atividade contou com a construc¢ao da rede
tematica (Silva, 2004) e relagdes teorico-metodologicas como o Instrumento Dialético-
Axiolégico (IDA) (Augusto et al., 2023). O estudo evidencia a possibilidade de
desenvolvimento de busca e/ou obtencdo do tema de forma remota, considerando o momento

de realizacdo, que foi a pandemia da COVID-19 (Augusto et al., 2023).
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No desenvolvimento de uma formagao com docentes no municipio de Cairu, no estado
da Bahia, a partir da analise da constru¢do de um Projeto Politico Pedagdégico (PPP) com a
perspectiva da ATF e seus desmembramentos (Magalhaes; Milli; Gehlen, 2024). A relagao
entre diferentes sujeitos e, consequentemente, entre diferentes visoes e diferentes espagos foram
fundamentais para a constru¢do do documento, ao exemplificar as necessidades escolares com
elementos caracteristicos da localidade investigada, em uma perspectiva critica e emancipadora
(Magalhaes; Milli; Gehlen, 2024).

O estudo de Britto e Silva (2015) aborda o contexto da Educacao do Campo como uma
possibilidade relacional entre a educacdo escolar e a superior, a qual trabalha no regime de
alternancia, ou seja, dividida em Tempo Comunidade (TC) e Tempo Universidade (TU), onde
a realidade ¢ vivenciada e discutida nas universidades, nesse caso, na perspectiva dialdgico-
problematizadora de Freire. De acordo com as autoras, no espaco de licenciatura, precisamente
nos estagios onde os(as) estudantes sdo inseridos(as) na escola, ha a possibilidade de uma
formag¢do permanente, seja no contexto escolar ou na construgdo coletiva em prol da

compreensao da realidade:

Diante destas pontes entre uma experiéncia da investigagdo tematica na
formagao de professor@s para a Educacdo do Campo e sistematizacdes dos
projetos de formagdo continuada de professor@s com base na perspectiva
Freireana, reforcamos a existéncia de diretrizes da primeira que ndo s6 indica
a possibilidade de adogcdo da Investigacdo Tematica como pratica formativa
nas Licenciaturas em Educacdo do Campo, mas sugerem pesquisas e
aprofundamentos teodricos na identificagdo de limites e possibilidades. [...]

O trabalho coletivo (embora limitado pelas condi¢gdes de horario da escola)
envolveu professor@s/formador@s, educand@s em campo de estagio e
educador@s do campo. Dada a complexidade da tematica e os principios
dialogicos e problematizadores que embasaram o processo, distintos
conhecimentos e sujeitos participaram da construgdo e aplicacdo da pratica
educativa. (Britto; Silva, 2015, p. 779-780).

Os estagios permitem a relacdo de docentes da educagdo basica com estudantes da
licenciatura que trazem uma interlocu¢do com a universidade. Para Delizoicov, Delizoicov e
Silva (2020), a educagdo humanizadora ocorre pela agdo continua da “acao-reflexdo-agao”, ao
considerar a busca pelo “ser mais”, por meio do conhecimento e das relagdes “ser humano-
mundo”. Além disso, reforcam o papel desempenhado pelos(as) educadores(as) no
desenvolvimento da investigacdo tematica e contribuem para a formacdo dos(as)
educandos(as), inclusive, para a propria formacgao (Delizoicov; Delizoicov; Silva, 2020).

Outro ponto a considerar nas relagdes entre os(as) docentes da educagdo superior e

basica sdo os grupos de pesquisa. Silva et al., (2016), por exemplo, ao destacarem as
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contribuicdes do GEATEC, vinculado a Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), no
municipio de Ilhéus, no estado da Bahia, evidenciam os resultados positivos em relagdo as
organizagoes curriculares e nas praticas de docentes da educagdo basica, no desenvolvimento

de processos formativos:

Os estudos do GEATEC, decorrentes de parcerias entre a UESC e as escolas
da educagdo basica, tém focado especial aten¢ao na analise das relagcdes dos
processos formativos de professores ¢ da dindmica de obtencdo do Tema
Gerador e apontam mudancas significativas na organizacdo escolar e na
pratica pedagdgica do professor. (Silva et al., 2016, p. 128-129).

Para Pinheiro e Brick (2023), os docentes da educagdo basica encontram, nos grupos
de pesquisa, um ambiente de estudo, de aprofundamento das informagdes obtidas e também de
planejamento e organizagdo curricular na perspectiva ético-critica. No mesmo sentido, Silva,
Oliveira e Muenchen (2023) indicam o grupo de pesquisa como um aporte teodrico para o
desenvolvimento de praticas na perspectiva da ATF durante o periodo de estagio na licenciatura
em Fisica; e destacam a possibilidade de trabalho coletivo durante o planejamento das praticas
e de um espago de estudos e debates para se aprofundar no referencial teorico da AT, em
especial, da ATF (Silva; Oliveira; Muenchen, 2023).

Na mesma direcdo, Magoga e Muenchen (2020), com base em Fleck (2010),
analisaram as compreensoes das agoes de docentes da educagdo superior na perspectiva da AT.
Dentre os resultados obtidos, destacam, mais uma vez, que os grupos de pesquisa sao um espaco
de formacao onde sdo vivenciadas as relacdes com os(as) docentes da educacao basica, os(as)
pos-graduandos(as) e os(as) estudantes de iniciagdo cientifica (Magoga; Muenchen, 2020).
Além disso, € o espaco onde ocorrem os aprofundamentos sobre a AT, que considera a
perspectiva pautada em Freire: “Os grupos sdo, portanto, espacos de estudos e pesquisas,
auxiliando também no desenvolvimento de processos formativos para educadores da Educagao
Basica. Alids, os processos formativos sdo outros importantes contextos de atuacao dos sujeitos
investigados” (Magoga; Muenchen, 2020, p. 326).

Os grupos de pesquisa representam possibilidades de formacao docente, além de
possibilitar a¢cdes, no contexto das escolas, por praticas fundamentadas na ATF. Em geral, a
relacdo entre os(as) docentes da educacao superior e da educacdo bésica, na maioria das vezes,
acontece em espacos de formagao, como os estagios supervisionados € o PIBID, projeto de
extensao e na formacao permanente de docentes.

Nesse processo, as relacdes sdo estabelecidas entre os integrantes dos grupos de

pesquisa e docentes da educacdo basica, sendo o grupo de pesquisa um suporte tedrico-
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metodoldgico para a construgdo e sistematizacdo do planejamento e desenvolvimento no
ambiente escolar (Santos et al., 2024). Dessa forma, a investigacdo temadtica e seu
desenvolvimento contribui para essas relacdes, ao considerar as contribuicdes de
pesquisadores(as) nas problematizagdes provenientes de uma percepgdo critica sobre a
realidade e de a¢des junto aos docentes da educagdo basica no decorrer da formagao permanente
(Magalhaes; Milli; Gehlen, 2024).

No mesmo sentido, Stuani (2016) defende as potencialidades da ATF em prol da
formagdo permanente dos(as) docentes, reforcando a construgdo coletiva no ambiente escolar e
a compreensdo da realidade e da pratica pedagodgica. Para a autora, a relagdo da ATF com a
formagao permanente possibilita a visdo critica dos(as) professores(as) acerca da docéncia e da
maneira como o conteudo escolar ¢ abordado.

Lima et al. (2024) argumentam que ¢ na praxis reflexiva que ocorre a mediagdo
transformadora com o mundo, baseada na elevagao da conscientiza¢ao dos sujeitos para o que
Freire (2021b) denomina de “consciéncia maxima possivel”. Nesse sentido, a formacao
permanente de docentes ultrapassa uma visdo mercantilizada de educagdo como uma
preparagdo para o novo ou, entdo, de uma busca incessante para suprir as demandas da
educagdo. A perspectiva de formagao permanente em Freire (2021b) conduz a relagdo com o
mundo, que ocorre de forma mediatizada, para uma formagao critica dos sujeitos envolvidos.

Dessa forma, ¢ possivel inferir que a ATF permite relacdes entre os sujeitos da
universidade, escola e comunidade, que viabilizam o desenvolvimento da investigagdo tematica
e potencializam transformacdes locais, além de pautar, por meio da educagdo, a conscientizagao
dos envolvidos sobre a propria realidade na visdo coletiva e na contribuicado de docentes e
estudantes da educagdo basica, dos(as) formadores(as) e, principalmente, dos grupos de

pesquisa.

3.3.4 Os formadores de docentes na area de Ensino de Ciéncias e a pratica sob a

perspectiva da ATF

A prética na perspectiva de educagdo pautada em Freire envolve diferentes contextos
de atuagdo. Além disso, o exercicio da docéncia por parte dos(as) formadores(as) € marcado
pela relagdo com a pesquisa, ao sustentar a conexao entre teoria e pratica no desenvolvimento
da investigacdo tematica e seus desmembramentos (rede tematica, 3 MP's) e de reflexdes sobre

arealidade e a pratica docente (Magoga; Muenchen, 2024).
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A ATF atribui novos significados ao papel de formadores(as), alinhados com os
pressupostos da perspectiva, ao acentuar a reflexdo sobre a propria pratica e a formagao
permanente com a realidade (Magoga; Muenchen, 2024). Diante disso, as pesquisas que
relacionam a formagao docente com a ATF seguem o sujeito e sua interagdo com o mundo, em
busca do ser mais (Delizoicov; Delizoicov; Silva, 2020).

O estudo de Magoga e Muenchen (2020) delineou como um grupo de
pesquisadores(as) trabalha e entende a perspectiva da AT/ATF, com o objetivo de caracterizar
acoOes e investigar os elementos tedricos e praticos envolvidos. Dentre os pontos relevantes a
considerar esta a perspectiva da ATF como a escolha principal entre os(as) entrevistados(as).
Segundo os autores, esse fato se deve as possibilidades de mudanga no contexto social e a
concepgdo transformadora na vida dos sujeitos. Além disso, no caso especificado, ha

adaptagdes no desenvolvimento das praticas balizadas pela ATF:

Apesar de trabalharem em distintas universidades, os pesquisadores
possuem algumas caracteristicas comuns, sendo que a principal delas
refere-se a concepgdo da perspectiva de AT que eles mais se
identificam: a freireana.

A identifica¢do pela perspectiva da Abordagem Tematica Freireana
(ATF) justifica-se por diferentes motivos, dentre os quais, estid a
mudanga do status quo — tanto do sujeito como do contexto —
possibilitada por ela. (Magoga; Muenchen, 2020, p. 324).

Quanto aos contextos de atuagdo, identificam, ainda, a atuagdo desses(as)
formadores(as) na formacdo inicial e continuada de docentes e em outras demandas da
universidade. Segundo os autores, ¢ comum esses(as) formadores(as) lecionarem em
componentes curriculares, como a didética, e de cunho pratico-tedrico nas licenciaturas, como
os estagios. Ademais, os grupos de formacao sdo apontados como um espago de formagao para
os(as) docentes da educagdo basica, estudantes de graduagao, bolsistas de iniciagdo cientifica,
p6s-graduandos(as) e formadores(as) (Magoga; Muenchen, 2020).

J& os processos formativos na perspectiva da ATF, voltam-se a discussdes sobre o
desenvolvimento da investigacdo tematica, considerando o contexto da formagdao docente
(Magoga; Muenchen, 2020). Nessas discussdes sdao abordados aspectos voltados ao
protagonismo dos(as) estudantes e a relagdo educador-educando, previstos por Freire (2021a).
Além disso, a pesquisa ¢ citada como algo fundamental pelos docentes/formadores ao longo do
processo de uma investigagdo tematica (Magoga; Muenchen, 2020).

Segundo Magoga e Muenchen (2020), as a¢des, na concep¢ao de Freire (2021b),
seguem em dire¢do a praxis (acdo-reflexdo-a¢ao) pelo fato de desenvolverem a investigagao

tematica ou uma adaptacdo dela. Em relacio a vivéncia dos sujeitos, o0s
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formadores/pesquisadores buscam transformar os envolvidos e a realidade, assim como
destacar a importancia do conhecimento cientifico no desenvolvimento da (acdo-reflexdo-agao)
(Magoga; Muenchen, 2020). Esses resultados sdao exemplificados nos fragmentos a seguir:

As unidades de significado apresentadas representam os preceitos
dessa categoria, pois evidenciam que, tanto na formacao inicial (como
descrito por P3) quanto na formacdo continuada (explicitado por P5),
ha clara importancia dos conceitos e dos pressupostos Freirianos como
balizadores desse processo. [...]

Entende-se que realizar processos formativos com base em
pressupostos freirianos ¢ reafirmar o protagonismo dos educadores
que, sujeitos, sdo seres existenciais e historicos; isto €, processos
formativos a partir do viés freiriano possibilitam aos sujeitos a
problematizacdo de suas realidades ndo a partir do olhar do
“formador”, mas do olhar préprio de cada um dos educadores/sujeitos.

[...]

Durante o dialogo com os pesquisadores, além dos relatos as agoes, foi
possivel perceber que eles compreendem que o trabalho a partir da
realidade local € uma marca da perspectiva freiriana da AT. (Magoga;
Muenchen, 2020, p. 328-329).

Em geral, o estudo de Magoga e Muenchen (2020), que analisa as caracteristicas do
estilo de pensamento dos formadores/pesquisadores, evidencia que os pressupostos pautados
em Freire estdo presentes na visdo deles, o que resultou em algo positivo para a caracterizagao
do estilo de pensamento. Essa caracterizacdo ¢ fundamentada a partir da nocdo de “circulo
esotérico”, proposto por Fleck (2010), onde estdo localizados os especialistas, nesse caso,
pesquisadores/formadores inseridos na AT e na ATF.

Por sua vez, Gongalves, Silveira e Piaia (2021), caracterizaram a problematizagio do
formador durante o desenvolvimento de uma investiga¢do tematica no contexto do estagio na
licenciatura em Quimica. Para tanto, analisaram um diario virtual elaborado de modo coletivo,
construido e analisado pelas licenciandas e o formador’. Dentre os resultados encontrados,
estdo: o respeito ao conhecimento das licenciandas e a consciéncia do inacabamento da
docéncia (Gongalves; Silveira; Piaia, 2021).

No que tange ao respeito ao conhecimento, o formador problematiza sobre as
atividades experimentais, considerando que as inquietacdes partiram da vivéncia das
licenciandas, de maneira a trazer reflexdes para o ambiente formativo diante de suas reflexdes
(Gongalves; Silveira; Piaia, 2021). Dessa forma, o estudo de Gongalves, Silveira e Piaia (2021)
concorda com Freire (2021b), ao considerar as vivéncias/experiéncias como um caminho de

conhecimento, autenticidade e constru¢ao de uma pratica docente reflexiva:

7 O professor de Quimica da escola € uma estagiaria de docéncia (pds-graduagio) foram convidados(as) para a
construgdo do diario virtual coletivo, mas, por decisdo propria, preferiram ndo participar do processo.
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A valorizagdo recorrente das ideias explicitadas pelas licenciandas
enaltece a dialogicidade no processo formativo. Na medida em que as
licenciandas expressam suas compreensoes a respeito das experiéncias
vivenciadas no estagio podem conjuntamente com o formador refletir
sobre suas praticas docentes. Nisso ¢ importante considerar o exposto
por Freire (1992) sobre a docéncia: “Quanto mais tolerantes, quanto
mais transparentes, quanto mais criticos, quanto mais curiosos e
humildes, tanto mais assumem autenticamente a pratica docente” (p.
81). As reflexdes compartilhadas pelo formador e pelas licenciandas
sdo interpretadas como constituintes da problematizacdo que podem
favorecer que as pessoas envolvidas no processo formativo assumam,
de forma auténtica como destaca o autor, a pratica docente. (Gongalves;
Silveira; Piaia, 2021, p. 14).

Esse movimento dialdgico de apreensdo do conhecimento discente vai ao encontro da
problematizagao, por considerar que a constru¢ao do conhecimento ocorra com os sujeitos, isto
¢, dos(as) estudantes/licenciandos(as) (Delizoicov, 1982). Ainda, a problematiza¢do do
conhecimento discente reforca a construgdo coletiva de conhecimento entre o0s(as)
formadores(as) e licenciandos(as), compartilhando a concepgao de Freire (2021b) de educagao,
conforme sustentam Gongalves, Silveira e Piaia (2021).

Na sequéncia, os(as) autores(as) destacam os resultados obtidos, como a “consciéncia
do inacabamento da docéncia” (Gongalves; Silveira; Piaia, 2021). Para eles(as), a
problematizagao acerca das mudancas metodologicas, no que se refere ao desenvolvimento de
atividades experimentais, trouxe reflexdes sobre a inconclusdo do ser/estar professor, ou seja,
acerca do inacabamento da docéncia. Essa concepg¢do vai ao encontro de Freire (2021b), pois
dialoga em favor de uma construcao continua do sujeito e também enquanto docente. No trecho
a seguir, exemplifica-se a acdo do formador, ao problematizar o ndo acabamento da docéncia

junto as licenciandas:

O formador compartilha reflexdes com as licenciandas que podem se
relacionar com a necessidade de se apropriarem de novos
conhecimentos sobre o Ensino de Quimica, ao mesmo tempo em que
explicita as reflexdes sobre a sua propria pratica pedagogica ndo
somente no processo de desenvolvimento do projeto de investigagdo
tematica, mas também no planejamento dele. Ao mesmo tempo em que
o formador explicita suas reflexdes, defende seu ponto de vista e
valoriza o incentivo para a reflexdo das licenciandas sobre o
planejamento e desenvolvimento do projeto. (Gongalves; Silveira;
Piaia, 2021, p. 22).

Outro ponto de destaque no fragmento remete a necessidade de continuar construindo
conhecimentos sobre a area a ser lecionada, nesse caso, a Quimica (conhecimentos especificos)
e o Ensino de Quimica, especificamente, as atividades experimentais (Gongalves; Silveira;

Piaia, 2021). Esse ponto corrobora a importancia da reflexdo sobre a propria pratica docente,
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ao incentivar o processo de revisitar o proprio planejamento e favorecer o compartilhamento de
uma visdo com as licenciandas acerca do planejamento delas, considerando o uso da ATF
(Gongalves; Silveira; Piaia, 2021). Essas discussdoes caminham em direcdo a concepgao de
formagdo permanente defendida por Freire.

De acordo com Delizoicov, Delizoicov e Silva (2020), a formagdo permanente de
docentes ¢ pautada pela concepgdo ontoldgica e gnosioldgica, ou seja: enquanto a primeira €
relativa ao “inacabamento da docéncia”, na busca por conhecimentos durante o exercicio da
docéncia, a segunda esta atrelada a construcao do conhecimento com base nas agdes dialogico-
problematizadoras de construgdo coletiva, nesse caso, entre as licenciandas e o formador.

Dessa forma, considera-se que os estudos de Magoga e Muenchen (2020) e Gongalves,
Silveira e Piaia (2021) apresentam direcionamentos voltados as potencialidades da ATF e de
pressupostos fundamentais a partir de Freire (2021b), pois aportam reflexdes sobre a propria
pratica e estabelecem relagdio com os conhecimentos da realidade e dos(as)
estudantes/licenciandos(as) e a formagdo permanente. Além disso, reforcam a relagdo da
universidade com a escola e dialogam em favor da pesquisa e da importancia da teoria e da
pratica caminharem juntas na transformacao de diferentes realidades e sujeitos.

Nesse sentido, o estudo de Augusto et al., (2023), conforme ja explicitado, exemplifica
uma ac¢do desenvolvida pelos formadores(as) e integrantes do grupo GEATEC junto a
professores(as), supervisores(as) e licenciandos(as) atuantes no PIBID. Por ser desenvolvido de
forma remota, entre os principais pontos esta o desenvolvimento de adaptagdo de realizagdo da
investigagdo tematica:

O desenvolvimento do processo formativo no PIBID/UFRB mostrou
que ¢ possivel realizar a Investigacdo Tematica no ensino remoto,
mesmo sendo um processo permeado por desafios e possibilidades.
Dentre os desafios, destacam-se as dificuldades em reinventar outros
modos de desenvolver as etapas da Investigacdo Tematica. Com o
apoio de uma rede de pesquisadores ¢ educadores, além da utilizagao

de algumas ferramentas tecnologicas, o processo de obtencdo dos
Temas Geradores [...] (Augusto ef al., 2023, p. 181).

Diante do exposto, ¢ possivel inferir a mobilizacdo de conhecimentos teorico-
metodologicos relacionados a ATF para viabilizar a investigacdo tematica. Esse fato ¢ sustendo
por Freire (2021b), ao considerar que esta pode receber releituras em seu desenvolvimento,
desde que sua esséncia seja preservada. Cabe destacar que o autor defende a constru¢do do
conhecimento a partir da visdo de mundo dos sujeitos.

Consequentemente, a relagdo teoria e pratica torna-se fundamental para a construgao

de atividades e pesquisas pertinentes a investigagdo tematica que precisam ser adaptadas, seja
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por motivos emergenciais, como o caso do estudo de Augusto et al. (2023), ou por novas
possibilidades de relagdes tedrico-metodoldgicas que possam ser acrescentadas (Santos et al.,
2024).

No estudo de Santos et al. (2019), o desenvolvimento da investigagao tematica recebeu
contribuigdes do modelo fractal dos 3MP's. Em termos gerais, essa relagdo permite a
fragmentacdo da problematizagdo inicial, na dire¢do da segunda etapa — organizacdo dos
conhecimentos, possibilitando novas problematizagdes — “mini casos” (Santos et al., 2024).
Dessa forma, esse modelo permite maior aproximacao com as especificidades da realidade
investigada e um redirecionamento nos conhecimentos a serem estudados, conforme

exemplificado a seguir:

Diante disso, ha indicativos que essa articulacdo teérico-metodologica
com os 3MP, por meio de uma representacdo dos fractais, ¢
fundamental para potencializar as discussdes sobre essas
especificidades da comunidade investigada, e corroborar no
desenvolvimento de estratégias pedagogicas coerentes com tais
demandas. (Santos et al., 2024, p. 46).

No que diz respeito a pratica dos formadores(as), ao tecerem relagdes da ATF com
diferentes articulagdes tedrico-metodologicas, sinalizam a mobilizagdo de conhecimentos e
avancos que contribuem no campo da pesquisa e da docéncia. Cabe destacar que esses
movimentos estdo alinhados a estudos tedricos desenvolvidos nos grupos de pesquisa e das
contribuicdes dos sujeitos investigados, seja em comunidades e/ou formacao docente (Santos
etal.,2024).

As releituras da investigacdo tematica e as articulagdes junto a ATF tragam
movimentos e relagdes reconhecidas na area e indicam possibilidades de construcdo de
conhecimentos, ndo somente a partir da ATF, mas também sobre a ATF. Dessa forma,
formadores(as) e demais integrantes envolvidos no processo participam ativamente de reflexdes
sobre o desenvolvimento pratico docente e da propria pratica enquanto formador(a), sendo esse
um caminho de constru¢do de conhecimentos.

Além disso, o estudo de Gongalves, Silveira e Piaia (2021), no decorrer da discussao
sobre a importancia e o respeito acerca do conhecimento das licenciandas construido na relagdo
universidade-escola, argumenta a favor do desenvolvimento profissional docente nas vivéncias
na educagdo basica, possibilitada pelo estagio. O desenvolvimento profissional docente ¢
sustentado igualmente por Fernandes (2016) no contexto de atuacao no PIBID nos subprojetos

da area de Quimica.



78

O desenvolvimento profissional docente tem relagdo direta com a individualidade e a
coletividade dos(as) professores(as) em espagos de atuagdo profissional (Marcelo, 2009). Para
tanto, os contextos em que esses docentes estdo inseridos sdo de grande relevancia para o
desenvolvimento profissional, tendo em vista a constru¢do de um ambiente reflexivo e aberto a
mudancas (Marcelo, 2009; Nascimento; Barolli, 2018). Ao considerar as praticas docentes, a
individualidade de cada sujeito se torna uma necessidade a ser compreendida, na busca por
interpretar as agoes desenvolvidas em cada contexto pelos docentes (Nascimento; Barolli, 2018).

O desenvolvimento profissional dos(as) formadores(as) de docentes da area de
Ciéncias da Natureza ¢ discutido, em alguma medida, na literatura (Gongalves; Marques;
Delizoicov, 2007; Gongalves, 2009; Gongalves; Marques, 2016; Fernandes, 2016). Diante do
exposto, sdo incipientes as consideragdes, na bibliografia analisada, acerca das contribuigdes
da ATF ao desenvolvimento profissional dos(as) formadores(as). Esse fato indica a necessidade
de interlocucao junto aos(as) formadores(as) que exercem sua docéncia a partir da perspectiva

da ATF.

3.4 SINTESE

A literatura da area de Ensino de Ciéncias indica a inser¢ao de elementos da realidade
no desenvolvimento de praticas fundamentadas na ATF, que traz contribui¢cdes na superagao
de contextualizacdes ilustrativas do cotidiano ao aproximar os sujeitos de sua propria realidade
e mobiliza-los a transformacao do contexto investigado e dos sujeitos envolvidos.

O desenvolvimento de atividades fundamentado na ATF permite relagdes entre a
educagdo superior e basica, com a participacdo de componentes curriculares de cursos de
licenciatura da area. Nesse sentido, a literatura evidencia concepg¢des ingénuas de docentes e
discentes sobre a realidade, provenientes em parte da auséncia de processos de ensino e
aprendizagem criticos, como ¢ o caso da ATF.

Além disso, a ATF enfrenta desafios dentro de contextos educacionais por direcionar
o conhecimento no tema gerador. Esses desafios ndo percorrem somente os conhecimentos a
serem estudados, mas a organizacdo e planejamento na perspectiva da ATF, que atribui
elementos de superagdao de concepgdes tradicionais de ensino, como abordagens conteudistas,
avaliagcdes proped€uticas e conhecimentos fragmentados. Assim, permite fortalecer relacdes
entre a universidade e a escola, tornando os sujeitos envolvidos em investigadores que

comunicam diferentes pontos de vista e compreensdes sobre a realidade.
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Dessa forma, os grupos de pesquisa atuam como suporte tedrico-pratico no
desenvolvimento de praticas na ATF, pois estabelecem relagdes diretas com as pesquisas
desenvolvidas nos contextos de formagao permanente. Esta ¢ fundamentada por Freire (2021b)
e esta direcionada a interacdao do sujeito com o mundo, a partir de movimentos reflexivos que
incidem em agdes transformadoras, denominadas como prdxis. Nesse sentido, o
desenvolvimento da investigacdo tematica ¢ um ambiente de reflexdo sobre a pratica
pedagogica e a propria pratica docente, que mobilizam conhecimentos que direcionam para
uma compreensao acerca do inacabamento da docéncia e a busca pelo ser mais.

Destarte, o desenvolvimento profissional docente sustentado por elementos que
coadunam com no viés de educagdo pautado em Freire é caracterizado pela analise como uma
possibilidade a ser investigada. Isto €, h4 a necessidade de estudos que possam aprofundar na
relagdo entre a pratica na ATF e o desenvolvimento profissional docente, de forma direcionada

aos formadores(as) na area de Ensino de Ciéncias.



80

4. DIALOGOS TEORICO-METODOLOGICOS: A INTERLOCUCAO COM
OS(AS) FORMADORES(AS) DE DOCENTES DA AREA DE CIENCIAS DA
NATUREZA

Neste capitulo s3o discutidas as relagdes tedrico-metodoldgicas a partir da
interlocu¢do com os(as) formadores(as) da area do Ensino de Ciéncias da Natureza. Para tanto,
sdo tratadas, inicialmente, as categorias a priori, situacao-limite e inédito viavel, sustentadas
no aporte teorico de Freire (2021b), que considera o estudo e a compreensdo da realidade
concreta.

Em seguida, sdo discutidos estudos da area que promoveram alguma interlocu¢do com
os formadores(as), com base nas categorias supracitadas. O referencial pautado no educador
possibilita a compreensao de possiveis situagoes-limite e inédito-viaveis presentes nas praticas
desenvolvidas pelos(as) formadores(as), considerando a docéncia em instituigdes de educagio
superior ¢ as relagdes estabelecidas com a educagdo basica por meio de componentes
curriculares de estagio, orientagdes e programas de formacdo docente.

O ultimo topico ¢ constituido pela analise das entrevistas semiestruturadas realizadas
com os(as) formadores(as) convidados(as) com base na Anélise Textual Discursiva (ATD), de

Moraes e Galiazzi (2007).

4.1 AS CATEGORIAS “SITUACOES-LIMITE” E “INEDITO VIAVEL” NA PESQUISA
SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES(AS) DE CIENCIAS DA NATUREZA

Para melhor compreensdo da categoria situagdo-limite, ¢ necessario estabelecer as
relagdes que Freire (2021b) aporta entre o conhecimento e o sujeito cognoscente e aquela entre
ser humano-mundo. Para o autor, os sujeitos sdo seres historico-culturais, nao neutros, que
estdo em continua interagao com o mundo ¢ imersos na realidade.

A realidade constitui a mediag¢@o entre os sujeitos € o conhecimento a ser construido
embasado em uma educacgdo dialdgica, onde sdo investigados os Temas Geradores (Freire,
2021b). De acordo com Freire (2021b, p. 126), essa investigacdo ¢ uma busca pela percepcao
de mundo, que considera possiveis situagdes opressoras em 0s sujeitos possam se encontrar

imersas, o que ele chama de “situagdes-limite”:
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Esta é a razdo pela qual ndo sdo as “situagdes-limite”, em si mesmas,
geradoras de um clima de desesperanca, mas a percepcdo que oS
homens tenham delas num dado momento historico, como um freio a
eles, como algo que eles ndo podem ultrapassar. No momento em que
a percepgao critica se instaura, na agao mesma, se desenvolve um clima
de desesperanga e confianga que leva os homens a se empenharem na
superacao das situagdes-limite. (Freire, 2021b, p. 126).

Ainda, segundo Freire (2021b), as situagdes-limite ndo sao uma determinacao fatalista
da realidade onde se encontram os sujeitos oprimidos. Elas se constituem em situagdes
concretas que precisam ser um objeto de compreensdo se buscando supera-las (Freire, 2021b).

Silva (2004) relaciona-as as falas significativas dos sujeitos oprimidos. Para o autor,
as falas significativas sdo representacdes ndo s6 da realidade concreta, mas da visdo de mundo
dentro de uma consciéncia ingénua, representando a propria contradicdo: o Tema Gerador. A
partir das falas significativas sdo percebidas as necessidades de problematizagao, considerando
as concepgdes existentes sobre determinada situagdo opressora, as influéncias histéricas ou
geograficas, dentre outros fatores que possam ser compreendidos e estudados para possibilitar
a transformagdo dos sujeitos e da realidade. Ainda, ¢ essencial que ndo ocorra a sobreposi¢ao
de visdes de mundo dos(as) educadores(as) e educandos(as), originando, assim, o Tema
Gerador com base nas falas significativas dos(as) educandos(as) e o contratema na visao de
mundo dos(as) educadores(as) (Silva, 2004).

A educagdo transformadora de Freire (2021b) ¢ um caminho de superagdo por meio
de agdes que possam transformar situagdes reais concretas e conscientizar oS sujeitos.
Conforme mencionado no primeiro capitulo, Freire (2021b) argumenta, assentado em Lucien
Goldmann, sobre a “consciéncia real efetiva” e a “consciéncia maxima possivel”, em que os
sujeitos, imersos em situagdes opressivas, encontram-se dentro da “consciéncia real efetiva”,
sendo a compreensdo dessas situacdoes o proprio objeto de estudo no Tema Gerador; um
caminho de transformagdo que favorece a construgdo da “consciéncia maxima possivel”.

Semelhantemente, Vieira Pinto (2020) argumenta que ha dois opostos de consciéncia
que, de forma distinta, permeiam a percep¢do e a compreensdo da realidade: a consciéncia
ingénua e a consciéncia critica. Conforme o autor, a consciéncia ingénua ¢ “[...] aquela que ndo
tem consciéncia dos fatores e condi¢des que a determinam” (Vieira Pinto, 2020, p. 88), o que
envolve condigdes de opressdo permeadas pela realidade, em si, e pelo contexto amplo onde
estdo inseridos.

Além disso, a consciéncia implica diretamente na percep¢ao que os sujeitos tém da
realidade, ndo sendo passivel de julgamento sua intelectualidade. Dessa forma, ndo esta atrelada

ao individualismo humano, tampouco a ignorancia, mas a auséncia de dialetizar em sua posi¢ao
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social e de ndo se perceber como objeto de outras consciéncias, ou seja, da “consciéncia critica”
(Vieira Pinto, 2020).

Freire (2021b) e Vieira Pinto (2020) fundamentam, de maneira sélida, o debate sobre
as desigualdades existentes, ao considerarem, de forma humanizadora, as situagdes de opressao
que parte consideravel da populagdo brasileira enfrenta. A realidade ¢ o ponto de partida da
educacdo pautada em Freire (2021b), permitindo a percepcao de situacdes opressoras presentes
na sociedade. Na formacdo docente, ha a presenca dessas situacdes que dificultam o
desenvolvimento  de  praticas  progressistas de  educagdo,  impossibilitando
mudangas/transformagdes na educagio basica, na educagao superior e na formagao permanente.

Portanto, parte-se da obtengdo e compreensao de situagdes concretas de opressao, onde
estdo os sujeitos oprimidos: as “situacdes-limite”. Para Freire (2021b), a compreensao, o estudo
e o desenvolvimento de uma investigagdo temadtica estdo ligados ao desenvolvimento de agdes
transformadoras, o que ele chama de “Atos-limite”. Logo, os “Atos-limite” sdo as acgdes
desenvolvidas a partir do Tema Gerador (Freire, 2021Db).

De acordo com Freire (2021b, p. 149), o “inédito viavel” ¢ a possibilidade de construir

algo novo, ainda ndo vivenciado, que ultrapassa a utopia, a fim de tornar-se realidade:

[...] Dai que, ao nivel da “consciéncia real”, os homens se encontrem
limitados na possibilidade de perceber mais além das “situagdes-
limite”, o que chamamos de “inédito viavel”. Por isto € que, para nos,
o “inédito viavel” [que ndo pode ser apreendido no nivel da
“consciéncia real” ou efetiva] se concretiza na “a¢do editanda”, cuja
viabilidade antes ndo era percebida. Ha uma relagdo entre o “inédito
viavel” e a “consciéncia real” e entre a “ac¢do editanda” e a “consciéncia
maxima possivel”. (Freire, 2021b, p. 149).

Dentre as possiveis relagdes, estdo os niveis de consciéncia embasados por Freire
(2021Db), a partir de Goldmann. Para ele, o inédito viavel tem relagdo direta com a praxis e com
as transformagdes concretas ¢ humanas em busca do “ser mais”, indo ao encontro ou se
aproximando da “consciéncia maxima possivel” (Freire, 2021b). No mesmo sentido, Vieira
Pinto (2020) discorre sobre a “consciéncia critica”, ao considerar os fatores historicos, politicos
e sociais que colocam as pessoas em situacdo de opressdao, tomando conta da realidade onde
estdo inseridas, embora tornando-a passivel de transformacao.

Na literatura da area de Ensino de Ciéncias da Natureza, hd discussdes que buscam
compreender o desenvolvimento da docéncia junto dos(as) formadores(as), a saber: Gongalves
e Marques (2016); Guaita e Gongalves (2020); Fernandes (2016); Demos (2023); Massena
(2010); Massena e Cunha (2016); e Hunsche (2015). As categorias “inédito viavel” e “situagdo-

limite” tém se constituido aporte tedrico em parte desses trabalhos e subsidia as discussdes
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relacionadas a formagdo docente na area de Ensino de Ciéncias, a exemplo do abordado por
Guaita e Gongalves (2020). Em geral, o “inédito viavel” pode sinalizar contribui¢des quanto ao
desenvolvimento profissional docente dos(as) formadores(as) de docentes que atuam na area
de Ensino de Ciéncias (Demos, 2023), que ¢ também objeto de estudo deste trabalho.

Dentre as discussdes presentes na literatura, em meio aos diferentes objetos de estudo,
estd a experimentacdo no ensino de Quimica na formagdo docente, que esta na presente, por
exemplo, nas pesquisas de Gongalves e Marques (2016) e Guaita e Gongalves (2020), no
contexto do desenvolvimento profissional de formadores de docentes da area de Ciéncias da
Natureza.

Essas pesquisas partem da investigagdo da pratica dos(as) formadores(as), mediante
andlises fundamentadas em Freire (2021b). Gongalves e Marques (2016) entrevistaram
formadores(as) de diferentes universidades brasileiras e docentes em componentes curriculares
da area do Ensino de Quimica. Por meio de entrevistas semiestruturadas e das analises obtidas,
sdo apresentadas as seguintes subcategorias para categoria situagoes-limite: a “coletividade e a
cumplicidade reprimidas” e as “estruturas institucionais” (Gongalves; Marques, 2016). Dentre
os resultados encontrados nessas subcategorias, a falta de coletividade e de cumplicidade entre
os(as) formadores(as), no que diz respeito a abordagem das atividades experimentais, ¢ um
ponto marcante. Foi possivel identificar a falta de didlogo em relagdo a abordagem das
atividades experimentais entre os(as) formadores(as) que exercem a docéncia/pesquisa em
areas especificas da Quimica (orgénica, inorganica etc.) e os(as) formadores(as) da area do
Ensino de Quimica. Ademais, na organizacdo institucional das instituicdes de educacdo
superior, foram identificadas caracteristicas que refor¢am a individualidade e que favorecem a
auséncia de didlogo, impedindo a formacao de novos conhecimentos acerca da experimentagao
(Gongalves; Marques, 2016).

Na subcategoria sobre as “estruturas institucionais”, sdo apresentados os resultados
referentes a falta de materiais para o desenvolvimento de atividades experimentais e o
sucateamento de laboratérios (Gongalves; Marques, 2016). As duas subcategorias apresentam
resultados que caracterizam situagdes-limite que constituem o problema da experimentac¢ao no
ensino de Quimica e no desenvolvimento profissional de formadores de docentes na area.

Diante do exposto, Gongalves e Marques (2016) sinalizam a necessidade de
problematizar as atividades experimentais no ensino de Quimica e no desenvolvimento
profissional de seus formadores(as).

Guaita e Gongalves (2020) discutem a relacdo das Tecnologias Digitais da Informagao

e Comunicagao (TDIC) com a experimentacdo de uma pesquisa desenvolvida em interlocugao
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junto aos(as) formadores(as) de docentes em Ciéncias da Natureza, através de andlises de
entrevistas semiestruturadas com 12 formadores(as) da area. As categorias a priori, situagio-
limite e inédito viavel, fundamentadas em Freire (2021b), sustentaram a analise. A categoria da
situagdo-limite teve como subcategorias: a “hegemonia no /ocus da experimentacao” e a “pouca
valorizacdo da experimentac¢do associada a TDIC”. Resumidamente, dentre os resultados estao
a visdo soberana dos laboratorios didaticos de forma presencial/bancada para promover a
motivacao e a apropriacdo de habilidades técnicas pelos(as) estudantes e o distanciamento das
atividades experimentais mediadas pelas TDIC’s. Foi identificado o entendimento da
experimentacdo mediada pelas TDIC’s apenas como uma alternativa diante da impossibilidade
de realizar a experimentacao de bancada (Guaita; Gongalves, 2020).

Em relacdo ao inédito vidvel, Guaita e Gongalves (2020) pontuam a subcategoria
acerca da “experimentacdo mediada por TDIC”. Embora alguns docentes coloquem em xeque
as potencialidades das TDIC’s, € possivel identificar entre os(as) formadores(as) compreensdes
que valorizam a experimenta¢do por meio de TDIC’s (Guaita; Gongalves, 2020). Guaita e
Gongalves (2020) destacam que as transformacgdes no desenvolvimento de atividades
experimentais, por meio dessas tecnologias, deve ser objeto de problematizagdo no
desenvolvimento profissional dos(as) formadores(as), considerando, para tanto, a superacao das
situagOes-limite sinalizadas a fim de possibilitar o inédito viavel (Guaita; Gongalves, 2020).

Ja Fernandes (2016) aborda o contexto do PIBID como objeto de estudo, ao considerar
suas contribuicdes no desenvolvimento profissional docente dos(as) formadores(as).
Inicialmente, a autora contou com a literatura da area para identificar as situacdes-limite a serem
superadas. Dentre os resultados encontrados, ha a relagao do PIBID com os estagios, tendo em
vista que a literatura dentincia a validacdo completa ou parcial de atuagdo do Programa nos
estagios obrigatérios, nos cursos de licenciatura. Dessa forma, argumenta-se sobre a
necessidade de problematizar os estagios de licenciatura e discutir o desenvolvimento
profissional dos(as) formadores(as) na area do Ensino de Ciéncias/Quimica que atuam nesses
espagos.

Fernandes (2016) sinaliza a situagdo-limite relacionada ao desenvolvimento da
atividade dos(as) bolsistas no contexto escolar, os quais, por vezes, recebem atribui¢des de
docéncia e, até mesmo, operacionais na escola, a considerar que essas atividades nao sao/eram
direcionadas aos(as) bolsistas do PIBID.

Em interlocu¢do com os(as) formadores(as), os coordenadores dos subprojetos do

PIBID da area de Quimica, a autora analisa as contribui¢des de formadores(as) que atuam como
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docentes do conhecimento quimico (componente curriculares especificas da Quimica) e do
Ensino de Quimica (componentes curriculares integradoras).

Em relagdo as situagdes-limite, na subcategoria “Possiveis ‘situacdes-limite’ na
formagdo de professores e PIBID”, ¢ exposta compreensao de que os formadores(as) t€ém o
conhecimento ja formado/finalizado, contrapondo-se a constru¢do continua de conhecimento,
inclusive sobre a propria pratica e de reflexdes tedricas (Fernandes, 2016). Como base nisso, as
categorias de analise derivadas da interlocugdo junto aos(as) formadores(as) indicam situagdes
e desafios a serem superados (Fernandes, 2016).

Dessa forma, a autora enfatiza a importancia de conhecer e compreender as situagdes-
limite presentes no contexto do PIBID, tendo em vista a possibilidade de discussdo e reflexao
que possa direcionar a mudangas necessarias e avaliar agdes potentes no exercicio dessa politica
publica de formagao docente. Em relagao aos(as) formadores(as), Fernandes (2016) salienta a
necessidade de sistematizar politicas de formagdo docente que contemplem também o
desenvolvimento profissional deles, de forma explicita, cujo contexto o PIBID apresenta um
caminho viavel de formacao, tendo em vista a diversidade presente no desenvolvimento das
atividades e construgdes coletivas possibilitadas por essa politica publica.

De outra parte, Demos (2023) desenvolveu uma investigagdo sobre o periodo de
insercao de docentes formadores de professores(as) em Ciéncias da Natureza que ingressaram
na educacao profissional, cientifica e tecnologica, no Instituto Federal de Santa Catarina
(IFSC), no periodo de 2011 até 2015. Com sua pesquisa, buscou compreender quais sdo as
situagdes-limite e os inéditos-vidveis presentes no desenvolvimento profissional docente
desses(as) formadores(as).

O referencial de Paulo Freire (2021b) orientou parte do processo de analise, com as
categorias situagdes-limite, atos-limite e inéditos-viaveis, consciéncia real efetiva e consciéncia
maxima possivel. Dentre as situa¢des-limite destacadas, estdo: i) “a manutenc¢do da cultura do
individualismo nas ac¢des docentes na EPCT”; ii) “sobrecarga de trabalho docente na EPCT”;
1i1) “a natureza instrucional do acolhimento inicial aos ingressantes na EPCT”; iv) “os choques
de realidade caracteristicos do ingresso na EPCT e a falta de subsidio a maternidade de docentes
ingressantes (Demos, 2023).

Em relagdo a “cultura do individualismo”, Demos (2023) evidencia a forma
individualizada marcada institucionalmente pelos docentes ingressantes, que desfavorece o
desenvolvimento profissional, considerando o fato de que a coletividade poderia contribuir de
maneira efetiva aos docentes e também aos demais profissionais da instituicdo. J&4 sobre a

segunda subcategoria, “a sobrecarga de trabalho”, o autor destaca que os formadores
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ingressantes sdo induzidos ao exercicio de cargos de gestdo, o que acaba influenciando em seu
desenvolvimento profissional (Demos, 2023).

A situacao-limite sobre “a natureza instrucional do acolhimento inicial aos ingressantes
na EPCT” esta atrelada ao acolhimento dos novos docentes da institui¢ao, algo que nao favorece
o desenvolvimento profissional devido ao excesso de burocracia e distanciamento de atividades
de pesquisa e extensdo (Demos, 2023). Ja aquela envolvendo “os choques de realidade
caracteristicos do ingresso na EPCT”, sdo apresentadas as dificuldades referentes a uma condig¢ao
de culpabilizagao acerca do proprio trabalho e as dificuldades sobre as incertezas e insegurancas
por parte dos docentes ingressantes (Demos, 2023). Por tltimo, a situagdo-limite sobre ““a falta de
subsidio a maternidade de docentes ingressantes”, que abrange situacdes de isolamento, onde as
mulheres sofrem com o reingresso na docéncia ap6s o periodo de licenga maternidade, resultando
em sobrecarga, pois precisam conciliar o trabalho docente com a maternidade (Demos, 2023).

Apos as sinalizagcdes para as situacdes-limite que dificultam o desenvolvimento
profissional dos docentes ingressantes da educagdo profissional, cientifica e tecnologica,
Demos (2023) discorre sobre os “atos-limites” que podem direcionar para a possibilidade de
“inédito-vidveis”. Para tanto, destaca a subcategoria de “inédito vidvel” em sua pesquisa “a
implementa¢do das licenciaturas pertencentes a area das Ciéncias da Natureza no
desenvolvimento profissional docente”. Cabe sublinhar que o exercicio da docéncia em
componentes curriculares, como a do estagio, pode contribuir com reflexdes acerca da propria
pratica (Demos, 2023).

Dentre os pontos destacados pelo estudo, estd a interagdo intercoletiva® (categoria
ancorada no referencial de Ludwik Fleck) de a¢des ndo individualizadas que contribuiram para
o desenvolvimento profissional docente dos formadores ingressantes. Como exemplo, ha as
orientagdes de Trabalhos de Conclusao de Curso (TCCs) e as relagdes estabelecidas entre os
docentes. No mesmo sentido, estdo as relagdes entre os ingressantes e os estudantes,
considerando, nesse quadro, as possiveis interacdes com a educacdo basica, que também
resultam em pontos relevantes de contribuicdo para o desenvolvimento profissional dos(as)

docentes ingressantes.

8 A interacdo ou circulagio intercoletiva é fundamentada a partir de Fleck (2010), ao relacionar, de modo geral, o
conhecimento leigo e especializado. Para o autor, os sujeitos especialistas em uma determinada éarea do
conhecimento pertencem ao circulo esotérico; aqueles ndo especialistas pertencem ao circulo exotérico. A
comunicagdo entre esses dois circulos e/ou de circulos esotéricos distintos € denominada pela intera¢do/circulagao
intercoletiva — fundamental para a constru¢do do conhecimento, pois dialoga com as necessidades dos sujeitos e
da sociedade, contribuindo para o desenvolvimento humano e profissional.
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Na proxima se¢do sera abordado o percurso metodologico., onde, além dos(as)
formadores(as) convidados(as), serdo apresentadas a metodologia utilizada na andlise das

informacodes qualitativas e alguns exemplos relacionados a ATF.

42 PERCURSO METODOLOGICO DA INTERLOCUCAO COM OS(AS)
FORMADORES(AS)

Foram convidados(as) para participar desta pesquisa oito formadores(as), das quais
sete aceitaram o convite, mas dois nao disponibilizaram horario de agendamento. Assim, foram
entrevistados cinco formadores(as) (um para a entrevista piloto e quatro para o restante da
analise) de docentes da area do Ensino de Ciéncias da Natureza. Como um critério para o
convite, os formadores deveriam ter algum vinculo com uma instituicdo de educacdo superior
brasileira e que desenvolvessem praticas com a ATF e/ou projetos de extensdo e/ou pesquisas
sobre a ATF na formacgao docente. Esses(as) formadores(as) contribuiram com o fornecimento
de informagdes por meio de uma entrevista semiestruturada, conforme consta no roteiro da
entrevista, possivel de consultar no Apéndice 1.

Para Duarte (2004), as entrevistas sdo um caminho de estudo valido na busca por
compreender praticas, crencgas, valores e contradicoes existentes, permitindo aos
pesquisadores(as) coletar informagdes sobre a realidade daqueles sujeitos. Logo, essa
aproximagao mais profunda com um determinado grupo € viabilizada pela entrevista, levando
em consideracdo que outras formas de estudo/investigagdo tornam a compreensao mais dificil.

Inicialmente, foram localizados e analisados artigos que relacionavam diretamente a
ATF com a formagdo docente. A analise sinalizou a importincia da interlocucdo com
formadores de docentes da area de Ciéncias da Natureza que desenvolvem a ATF. Dentre as
experiéncias esperadas de explicitacdo na interlocugdo com esses formadores(as) estavam: o
exercicio da docéncia em componentes curriculares da formagdo inicial em Ciéncias da
Natureza; a orientagdo de trabalhos de TCC; a orientagdo na pds-graduacao stricto senso e/ou
lato sensu, com producgdo de dissertacdes, teses € monografias; o desenvolvimento de projetos
em escolas, comunidades, universidades e espagos de formagdo permanente de docentes; e a
coordenagdo/orientacao/participagdo em programas de politicas publicas, como o PIBID e a
residéncia pedagogica, com praticas na perspectiva da ATF.

Para manter o sigilo da identidade, os(as) formadores(as) foram identificados com os
seguintes codigos, a saber: F1 para o(a) primeiro(a) formador(a), seguindo, respectivamente,

para F2, F3, F4 e F5 para os(as) demais. Em relacdo a entrevista, os(as) formadores(as)
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convidados(as) tiveram tempo indeterminado para as respostas e total liberdade de continuar
ou descontinuar sua participagdo em qualquer momento durante o desenvolvimento das
respostas. O projeto para a realiza¢ao das entrevistas com os(as) formadores(as) foi enviado
para o Comité de Etica da UFSC, junto com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), durante o segundo semestre de 2023. A aprovacao do projeto foi obtida no dia 24 de
outubro de 2023, sob o CAAE n° 74155223.2.0000.0121. O TCLE foi disponibilizado aos(as)
formadores(as) para leitura e assinatura e anexado no Apéndice 2. Todos(as) os(as) docentes
participantes assinaram o documento.

No Quadro 2, consta a identificacdo dos(as) formadores(as) entrevistados(as), mantida
em sigilo pelos cddigos, assim como, ha a indicacdo da area de atuagio dos(as) formadores(as)

e os contextos/espagos onde desenvolveram atividades na perspectiva da ATF.

Quadro 2 - Os cdodigos de identificacio dos(as) formadores(as) convidados(as) e as areas de
formacao e atuacio.

Identidade dos(as) Area de Formacio Area de Atuacio
formadores(as)
F1 Biologia Educag@o do Campo —
Ciéncias da Natureza e
Matematica
F2 Fisica Ensino de Fisica
F3 Biologia Ensino de Biologia e
Pedagogia
F4 Fisica Ensino de Fisica
F5 Quimica Ensino de Quimica

Fonte: Elaborado pela autora.

Ap0s arealizagdo das entrevistas, as informacdes qualitativas obtidas foram transcritas
e submetidas a ATD para elucidar as categorias apresentadas no Capitulo 3.

A ATD ¢ uma metodologia de andlise qualitativa que permite, por exemplo, o estudo
de textos j& existentes e/ou que se originem de entrevistas e questionarios. Para Moraes e
Galiazzi (2007), nela ndo tem hipoteses a serem testadas ou comprovadas, pois resulta em uma
metodologia voltada para compreensdo, aprofundamento e reconstru¢do de conhecimentos
acerca do tema investigado.

Conforme mencionado no capitulo anterior, a ATD ¢ constituida de trés etapas
fundamentais para o seu desenvolvimento, a saber: 1) unitarizagdo; ii) categorizagdo; e iii)
metatexto. A unitarizacdo ¢ a desconstrugdo dos textos que busca originar as unidades de
sentido e de significado segundo o escopo da pesquisa (Moraes; Galiazzi, 2007), enquanto a

categorizacdo busca agrupar as unidades de sentido e de significado semelhantes que possam
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constituir categorias a serem nomeadas (Moraes; Galiazzi, 2007). As categorias podem ser
também a priori, emergentes e mistas. metatexto ¢ a comunicagdo a partir das categorias e
subcategorias derivadas da analise do corpus (Moraes; Galiazzi, 2007).

Outrossim, a ATD permite tecer relagdes com diferentes perspectivas tedricas, a
exemplo dos pressupostos pautados em Freire (Gongalves, 2020a). Para melhor compreensao
sobre as possibilidades de relagdo entre a ATD e os pressupostos pautados no educador, a
seguir, sao apresentados alguns estudos para reforgcar a consonancia tedrico-metodologica

adotada neste trabalho.

4.2.1 As contribuicées da ATD em praticas realizadas na perspectiva da ATF no Ensino

de Ciéncias

A ATD, segundo Gongalves (2020b), precisa ser compreendida além da concepgdo
organica de seguimento procedimental. Para o autor, ¢ possivel tecer relacdes entre a ATD e as
contribuicdes de Freire, tendo em vista que esse aporte tedrico-metodoldgico e a ATD se
afastam do relativismo, na qualidade de posicao filoséfica (Gongalves, 2020a).

Torres et al. (2008) apresentam ligagdes entre as etapas da investigagdo tematica com
a ATD em um ambiente de formagdo de docentes. Para os autores, esta contribuiu para a
compreensdo das informagdes obtidas/percebidas originadas pelos sujeitos, resultando na
possibilidade de constru¢do de curriculos contra-hegemodnicos de acordo com a realidade
dos(as) envolvidos(as). Nessa pesquisa, a etapa do “levantamento preliminar” ¢ aproximada da
“unitarizacdo”, a “escolha das situagdes significativas; didlogos descodificadores” da
categorizagdo e a “reducdo tematica e desenvolvimento em sala de aula” da comunicagdo
(Torres et al., 2008). Ainda, os autores consideraram na interacdo entre a ATF e a ATD um
esfor¢co vélido na direcdo de construir curriculos de forma significativa com a vida dos(as)
estudantes.

Ao ressignificar a compreensdo de Torres et al. (2008), Milli, Solino e Gehlen (2018)
aprofundam na relacdo do “levantamento preliminar” com a ATD na busca/identificacdo de
situacdes-limite no municipio de Santa Luzia, na Bahia. Os autores enfatizam a elaboracdo de
um curriculo baseado na realidade dos sujeitos, contrapondo-se, assim, a reducionismos
puramente conteudistas e distantes da realidade discente, por meio da construgdo de categorias
que possibilitaram essa aproximacao com a realidade local.

Na relagdo entre a investigacdo temadtica e a ATD, as etapas foram relacionadas de

modo que a “unitarizagdo”, a “categoriza¢ao” e a “comunicacao” subsidiaram a etapa inicial do
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desenvolvimento da investigag¢@o tematica: o “levantamento preliminar”. Esse fato ocorreu por
meio de subcategorias a priori, a saber: “delimitacdo do corpus vivo”, “cisdo da realidade”, “a
relagcdo entre as problematicas sociais” e “a emergéncia das possiveis situacdes-limite” (Milli;
Solino; Gehlen, 2018).

Essas categorias foram definidas com base em um referencial pautado em Freire
(2021b), na busca por compreender a comunidade por meio de materiais
encontrados/disponibilizados para estudo e conversas/entrevistas com os sujeitos envolvidos,
que permitiram o desenvolvimento das etapas da ATD. Por fim, a “comunicagdo”, a ultima
etapa da ATD, trouxe reflexdes a partir da fala dos(as) educadores(as), expondo necessidades
de continuidade para a apreensao das situa¢des-limite (Milli; Solino; Gehlen, 2018).

Os exemplos supracitados dos estudos de Torres ef al. (2008) e Milli, Solino e Gehlen
(2018), representam as contribui¢cdes da ATD no desenvolvimento da investigagdo tematica ou
de parte dela. Tanto a ATD quanto a educacdo pautada em Freire (2021b) trazem elementos
solidos de andlise ¢ de construcdo de conhecimento, apoiados na interpretacdo e na
compreensao de situagdes reais concretas a serem compreendidas e estudadas.

Diante do exposto, considera-se a ATD um procedimento de analise valido na
constru¢do de uma interlocucdo com os(as) formadores(as) na area do Ensino de Ciéncias da
Natureza, por meio de uma entrevista semiestruturada. Além disso, acredita-se que esse
procedimento ¢ um suporte tedrico-metodologico solido para as analises € a comunicagao entre
pesquisas que tenham como referencial a ATF. Nesse sentido, a seguir, sdo analisadas as

informagdes qualitativas das entrevistas semiestruturadas com os(as) formadores(as).

4.3 INTERLOCUCAO COM FORMADORES(AS) DA AREA DO ENSINO DE CIENCIAS
DA NATUREZA A PARTIR DA PRATICA NA PERSPECTIVA DA ATF

Para a interlocugdo, foram entrevistados(as) cinco formadores(as) da area de Ensino
de Ciéncias da Natureza, identificados(as) pelos seguintes codigos: F1, F2, F3, F4 e F5. No
total, foram encontradas seis subcategorias emergentes — dentro das categorias situagdes-limite

e inédito vidvel — e uma categoria emergente, conforme descritas brevemente no Quadro 3.
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Quadro 3 - Identificacdo das subcategorias emergentes (situacoes-limite ou inéditos-viaveis)
e categoria emergente com uma breve descri¢ao.

Categorias e/ou Subcategorias
Emergentes

Descricao

Subcategoria (situag@o-limite):

A relacdo entre educagdo superior e
educacdo bésica na formagdo de
docentes no desenvolvimento de
praticas a partir da ATF.

No ambito da formagdo permanente de docentes, a relagdo entre
educacdo superior e educacdo basica ¢ uma dificuldade relatada
pelos(as) formadores (as). Dessa forma, os formadores(as) denunciam
dificuldades em estabelecer parcerias com escolas para o
desenvolvimento de praticas na perspectiva da ATF. A continuidade das
parcerias estabelecidas, representam um desafio no desenvolvimento
profissional dos formadores, considerando dificuldades no contexto da
educac@o basica e superior.

Subcategoria (situag@o-limite):

As dificuldades teorico-
metodolodgicas no desenvolvimento da
ATF na area do Ensino de Ciéncias da
Natureza a partir das experiéncias
dos(as) formadores(as).

No decorrer do desenvolvimento da ATF ha dificuldades de
compreensdo ¢ desenvolvimento sobre os aspectos teodrico-
metodologicos da ATF na visdo dos(as) formadores(as). Esse fato ¢
denunciado tanto pela dificuldade de compreensdo dos(as)
formadores(as) sobre a complexidade da ATF quanto de ensina-la
aos(as) licenciandos(as) e professores(as) nos contextos da formacao
inicial e permanente de docentes.

Subcategoria (situagdo-limite):

A interdisciplinaridade e o trabalho
coletivo em praticas desenvolvidas a
partir da perspectiva da ATF

A ATF esta diretamente relacionada a constru¢dao do conhecimento, de
forma interdisciplinar e coletiva. Diante de contextos tradicionais na
educagdo Dbasica e na formagdo inicial de docentes, a
interdisciplinaridade e o trabalho coletivo tornam-se um desafio, a
considerar questdes voltadas a uma formagao docente fragmentada e a
falta de tempo disponivel para organizagdes coletivas e
interdisciplinares.

Subcategoria (situag@o-limite):

As dificuldades relacionadas ao
contexto escolar em atividades
desenvolvidas a partir da ATF no
processo de formacao de docentes de
Ciéncias da Natureza na educagdo
bésica.

Os(as) formadores(as) relatam dificuldades com a falta de tempo para o
desenvolvimento de praticas e planejamento de perspectivas de
educagdo progressistas, a exemplo da ATF. Nessa categoria, ha a
dentincia da falta de politicas publicas que prevejam a formagdo
permanente de docentes sustentada por referenciais solidos, a exemplo
de Freire (2021b). Nos ultimos anos, a formac¢do docente sofre com
implicagbes da BNCC e BNC - formacdo que dificulta o
desenvolvimento de praticas no ambito da ATF.

Subcategoria (situagdo-limite):

A organizagdo e o ensino de
conhecimentos cientificos a partir de
uma abordagem conteudista.

A partir do olhar dos(as) formadores(as), ¢ apresentada a dificuldade de
superar a visao conteudista por parte de licenciandos(as) e
professores(as) para o desenvolvimento de praticas na ATF. No mais, a
abordagem conceitual requer uma desconstrugdo do professor(a) como
detentor do conhecimento — desafio mencionado pelos(as) formadores.

Categoria Emergente:

O desenvolvimento profissional de
formadores(as): afinidades teorico-
praticas com a perspectiva da ATF na
trajetoria docente.

Os(as) formadores(as) entrevistados relatam afinidades com a perspectiva
da ATF ao longo da carreira académica e na pratica, enquanto docentes,
que envolvem o posicionamento de formadores(as), enquanto sujeitos
ativos na sociedade e de aspectos tedrico-metodologicos relacionados ao
desenvolvimento da docéncia. Isso implica em contribui¢cdes da ATF no
desenvolvimento e identidade profissional docente de formadores(as), a
partir de afinidades tedrico-metodologicas com a ATF.

Subcategoria (inédito viavel):

A pratica dos(as) formadores(as) a
partir da relagdo com a realidade
discente.

A pratica de formadores(as) dentro da perspectiva da ATF apresenta
aproximagdes com a realidade discente, ao fortalecer a relacdo do
conhecimento cientifico com situagdes-limite existentes com o contexto
investigado. A pratica de formadores(as) na ATF ¢ um caminho de
reflexdo da realidade e de possiveis agdes mobilizadoras para a
transformacao.

Subcategoria (Inédito viavel):

A préxis associada & ATF e o
desenvolvimento profissional docente
de formadores(as) da area de Ensino
de Ciéncias da Natureza

O movimento de praxis sustentado pela perspectiva da ATF tece relagdes
com o desenvolvimento profissional docente, ao considerar reflexdes e
mobilizagdes sobre a pratica pedagdgica. Esse fato esta atrelado a
compreensdo sobre a formagdo permanente de docentes e a busca
profissional e pessoal pelo ser mais.

Fonte: Elaborado pela autora.
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44 SITUACAO-LIMITE: A RELACAO ENTRE A EDUCACAO SUPERIOR E A
EDUCACAO BASICA NA FORMACAO DE DOCENTES NO DESENVOLVIMENTO DE
PRATICAS A PARTIR DA ATF

Na perspectiva de educagdo pautada em Paulo Freire (2021b), a formagdo ¢
permanente e envolve a docéncia e a esséncia humana em constante construcdo e
transformagdo, sempre em busca do “ser mais”. Essa concepgdo ¢ refor¢ada por praticas
desenvolvidas no ambito da ATF, aprofundando relagdes entre comunidade, contexto escolar e
a educacdo superior no desenvolvimento da investigacdo tematica e seus desmembramentos
(Delizoicov; Angotti, Pernambuco, 2018; Silva, 2004).

Na educagdo superior se articulam relagdes entre pesquisa, extensao ¢ formagao
docente na interacdo com a educagdo basica, seja como contexto de investigacdo e/ou espago
de desenvolvimento de atividades de formagao de docentes. No que diz respeito as praticas na
perspectiva da ATF, sdo recorrentes grupos de pesquisadores(as) e formadores(as) que buscam
a relacdo entre a educacgdo superior € a escola (Magalhdes; Milli; Gehlen, 2024). Embora a
literatura direcione para trabalhos que tecem essas relagdes estreitas, conforme Magalhaes,
Milli e Gehlen, (2024), ha dificuldades por parte de formadores(as) em estabelecer parcerias no
desenvolvimento de atividades e formacdes no contexto da educagao basica, assim como, em
manter a continuidade dessas relagdes ao longo do tempo.

A partir das experiéncias vivenciadas pelos formadores(as) no exercicio de praticas na
perspectiva da ATF, as parcerias entre a educacdo superior e as escolas ¢ uma situagdo-limite
relatada. Esse fato ¢ evidenciado no desenvolvimento de formag¢des permanentes no contexto
da educagao basica por motivos relacionados ndo somente a escola, mas com as dificuldades
dentro do ambiente académico, a exemplo da constituicdo de grupos de
pesquisadores(as)/formadores(as).

Para F4, a construcao de coletivos, a considerar formadores(as), licenciandos(as), pos-
graduandos e docentes da educagdo basica para participacdo em grupos de pesquisa, € um
desafio. Esse fato considera afinidades tedrico-metodologicas de possiveis participantes e a
disponibilidade de horarios. Ainda, as a¢des coletivas entre formadores(as) e pesquisadores(as)
¢ essencial na construcao de visdes mais solidas baseados possiveis contrapontos, conforme

exemplificado a seguir:

O primeiro deles, eu acho que é compor um grupo e ai eu ndo té falando
nem na escola, mas também uma equipe de pesquisadores. Porque é
importante essa visdo coletiva, as vezes eu brinco né? Que se eu so fico
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falando comigo mesma eu té sempre de acordo. Entdo, a ideia de vocé ter
um coletivo pra trabalhar nessas agoes de formagdo docente eu acho isso
importante e isso é dificil da gente fazer. (F4).

No mesmo sentido, F5 relata que a composi¢ao de grupos de pesquisa derivados do
coletivo de formadores(as) e pesquisadores(as) na universidade ¢ um desafio, a considerar
resisténcias existentes com a perspectiva de educagdo pautada em Freire (2021b) dentro da
educacdo superior. Para ele, os formadores(as) sofrem com a sobrecarga de trabalho, excesso

de tarefas, tornando a constitui¢do de grupos de pesquisa uma atividade extra a ser realizada:

Ainda das dificuldades, essa pergunta é extensa, uma dificuldade é a propria
universidade, também ndo adere muito. Nos ndo temos um docente que
levantou bandeira pra perspectiva Freirinha, ndo, vamos abafar essas
questoes e o volume de atividades que o docente universitario assume hoje é
absurda mesmo né? Portanto, tem que fazer mais alguma coisa pra além
daquilo que faz. Entdo, constituir grupos de pesquisadores ndo é algo simples,
porque a questdo de financiamento, a questdo do volume de tarefas que se tem
hoje em dia, entdo essa é uma dificuldade interna também que eu acho que
poucas pessoas pensam né? Ndo, ndo, a gente faz tudo, faz tudo, mas como é
que faz né? Sendo vocé, tendo um volume grande de acgoes. (F5).

Com base nos relatos de F4 e F5, expdem-se as dificuldades dentro das universidades
em formar grupos de pesquisadores(as) dentro do viés da perspectiva da AT/ATF. Além disso,
o fragmento de F5 indica a sobrecarga de trabalho de formadores(as), que, em grande maioria,
sdo responsaveis pela organizacdo e coordenagdo dos grupos de pesquisa, resultando na falta
de tempo habil para pesquisa e constituicdo desses grupos.

Para Magoga e Muenchen (2020), os grupos de pesquisa possibilitam estudos e
reflexdes sobre os pressupostos da ATF, solidificando teoricamente encaminhamentos praticos
dentro da perspectiva ATF, com a participa¢do de diferentes sujeitos, como licenciandos(as),
professores(as) da educagdo basica, pds-graduandos(as) e formadores(as). Essas relagdes
agregam diferentes concepgdes sobre a compreensao da realidade e possibilitam reflexdes sobre
a pratica pedagogica (Santos; Roso; Gehlen, 2025).

Em relacdo as dificuldades relatadas por F4 e F5 para a construcao de trabalhos coletivos
com grupo de formadores(as), licenciandos(as), pos-graduandos(as) e docentes, ¢ possivel
identificar uma cultura individualista do trabalho docente, imposta por modelos de trabalho.
Esse fato evidencia a precarizagdo da formagdo docente, que refor¢ca uma educagdo voltada a
formac¢do de competéncias e habilidades direcionadas a subsidiar o mercado de trabalho atual
(Ramos, 2024).

Demos (2023), ao analisar situagdes-limite existentes na EPCT em interlocugdo com

docentes ingressantes na institui¢ao, destaca o individualismo relatado pelos formadores(as),
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implicando na auséncia de grupos de pesquisa e, consequentemente, em reflexdes coletivas que
poderiam favorecer orientagdes para além do modelo orientador — licenciando(a). Segundo o
autor, as pesquisas académicas ficam restritas a momentos formais de socializagdo, a exemplo
de bancas e orientacdes individualizadas, implicando na auséncia de reflexdes coletivas com
outros docentes que poderiam reforcar a construcdo da identidade e desenvolvimento
profissional docente (Demos, 2023).

Ainda, na relacao da educagao superior com as escolas, o esvaziamento das licenciaturas
também caracteriza essa situagdo-limite, ao implicar na reducdo de licenciandos(as) e de
docentes que atuam na educagdo basica, conforme mencionado pelos formadores(as) F4 e F5 e

exemplificados nos fragmentos a seguir:

Recentemente, eu tive num congresso e vdrias pessoas, uma temdtica muito
interessante nesse contexto no congresso eram os esvaziamentos dos cursos
de licenciatura e todo mundo assim, se debrugando, entdo, assim, quem
trabalha, isso afeta nossos grupos de pesquisa com os integrantes que a gente
tem nas agoes na formacdo inicial, também na formagdo, na educag¢do basica,
entdo tem alguns desafios que sdo comuns digamos assim. (F4).

Entdo, quando a gente olha sobre essa otica dos desafios, eu penso que esse
¢ o grande desafio na formagdo, pensando na abordagem temdtica, mas eu
vou ser um pouco mais é reflexivo até sobre a formagdo de professores. A
gente teve um painel agora no [...], que discutimos sobre a formacdo inicial
e depois sobre a formagdo strictu sensu e todos os colegas de todo o Brasil
relatam estatisticas mostram isso, né? A redugdo de pessoas matriculadas
nas licenciaturas, entdo isso é um problema no Brasil todo, mesmo que tenha
bolsa etc., porque a profissdo ndo é mais atraente nem é pelo salario, mas é
pelo stress que da ndo so com o publico, mas com o resto todo que desestimula
também, entdo, eu acho isso um problema, se é desafio, isso é um grande
desafio, a gente da quimica, isso é maior ainda, porque tem o outro lado da
quimica, dizemos assim né? O lado da quimica pura, bacharelado que ndo
atrai muito também, apesar que ndo vai ter emprego, o mercado ndo absorve
tanto bacharel, mas o bacharel ¢ mais do que a licenciatura, entdo, as
pessoas, elas preferem fazer o bacharelado e sei la, pode ser vendedor de
alguma coisa do que fazer licenciatura, entdo, trabalhar com esse publico é
dificil, olhando so pra licenciatura. (F5).

Esse fato, evidenciado pelos formadores(as) em atuagdo na formagdo inicial de
docentes, destaca a escassez de estudantes matriculados nos cursos de licenciatura,
especificamente, na area de Ciéncias da Natureza, o que pode refletir diretamente em
dificuldades de estabelecer grupos de pesquisa para diferentes abordagens de estudo e,
consequentemente, dentro da perspectiva da ATF. Além disso, no contexto de formagao
permanente de docentes, a reducao de docentes formados atrapalha as relacdes com a educagao
superior e restringe ainda mais a possibilidade de docentes interessados em desenvolver e/ou

abrir espaco para o desenvolvimento de atividades na perspectiva da ATF.
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Em geral, os grupos de pesquisa nas instituicdes de educacdo superior e, em particular,
nas universidades, sdo compostos por formadores(as), estudantes de pos-graduacio e graduacao
e docentes. Esses sujeitos atuam em estudos e pesquisas que viabilizam praticas em interacao
com o contexto da educacdo basica, envolvendo a formagdo permanente de docentes. A
escassez no numero de licenciandos(as) afeta a base formativa dos demais integrantes e dos
sujeitos nos contextos de atuacdo (educagdo basica), tornando esse fato uma situa¢ao-limite
incidente em praticas, a considerar a perspectiva da ATF.

Ademais, F5 acrescenta a sua percep¢do quanto ao esvaziamento dos cursos de
licenciatura, que esta atrelada a falta de interesse pela docéncia, tendo em vista que a profissao
ndo ¢ atraente para as pessoas e/ou jovens. Ainda, exemplifica que, no caso da quimica, a
docéncia compete com outras possibilidades de trabalho que direcionam os estudantes para o
curso de bacharelado.

O esvaziamento das licenciaturas reflete o “apagdo” eminente na formacgdo de
professores nos proximos anos. A falta de estudantes cursando licenciaturas na area de Ciéncias
da Natureza, a exemplo da licenciatura em Fisica, reflete na auséncia de profissionais formados
na area ¢ minimiza a qualidade da educacdo basica, que busca por suprir essa caréncia com
profissionais de outras areas (Machado; Carvalho, 2020). Sobre os fatores indicativos da
evasdo, considera-se a impossibilidade de prever um motivo pontual, pois estdo envolvidas
questdes pessoais e socioecondmicas e dificuldades provenientes da educacao basica como base
para a continuidade dos estudos na educagdo superior (Machado, Carvalho, 2020; Fior,
Almeida, 2023).

No que concerne a licenciatura em quimica, hé indicativos de evasdo relacionados com
as dificuldades de conciliagdo entre o trabalho e os estudos e sobre a desvalorizacao da carreira
docente — considerando a baixa remuneracgdo e a desvalorizacao do professor (Deimling; Lima,
2023). Além das dificuldades do curso com disciplinas da matematica, como calculo e
geometria analitica, existem relatos que evidenciam a falta de suporte financeiro para dedicar
tempo aos estudos, tendo em vista a necessidade de dedicacdo exigida nos cursos da area de
ciéncias da natureza (Deimling; Lima, 2023).

Em geral, a evasdo nos cursos de licenciatura na area de Ciéncias da Natureza reflete
na caréncia do nimero de estudantes atuantes em projetos de extensdo e bolsas de iniciagdao
cientifica na educagdo superior, que afeta diretamente mobilizacdes de formacao permanente
que envolvem licenciandos(as) e docentes da educacdo bdsica. Além disso, repercute na

escassez de docentes na educacdo basica e na falta de sujeitos cursando licenciatura e/ou pos-
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graduagdo em cursos voltados a formagao docente, implicando em dificuldades em constituir
grupos de pesquisa.

Na mesma direcdo, os formadores(as) relatam que desafios estdo direcionados,
inicialmente, a uma mediagdo e comunicagdo com o espago escolar, assim como estabelecer
parcerias duradouras que possam favorecer mudangas no contexto onde as atividades sdo
desenvolvidas.

Para F4, estabelecer parcerias ¢ um desafio, considerando a comunicagao entre os
sujeitos envolvidos nos diferentes espagos. O(a) formador(a) ressalta, ainda, a necessidade de
diplomacia para promover uma comunicagdo entre os sujeitos e menciona as dificuldades em
estabelecer parcerias que, normalmente, ocorrem por meio de um mediador — professor da

educagao basica, conhecido pelos formadores(as):

E, eu acho que é a dimensdo da comunicagdo, ela é muito desafiadora e, ai,
pelo menos pra mim, ndo sei tem gente que ja tem uma inteligéncia pra fazer
uma experiéncia diplomdtica assim diferente, eu acho a comunicagdo muito
desafiadora, a comunicagdo em duas dimensoes, eu t6 me referindo tanto do
ponto de vista de vocé acessar os espagos, conversar com as pessods e
estabelecer as parcerias |...]. (F4).

Uma outra coisa é estabelecer as parcerias também na educagdo bdsica, né?
E ai tem vdrios fatores que influenciam isso, porque, em geral, essas parcerias
a gente estabelece sempre através de um mediador. Como assim? A gente ja
tem um membro do grupo ou uma pessoa conhecida proxima que conhece um
professor ou uma professora de uma escola que receberia bem ou de uma escola
que seria interessante ir la, sabe? Entdo, assim, a gente, é sempre interessante
ter esse mediador porque é tudo muito conversado. Entende? A gente vai,
apresenta a nossa proposta e a pessoa ou as pessoas tém que querer estarem
envolvidas naquilo ali. Entdo, estabelecer essas parcerias é um desafio. (F4).

A ATF tem em sua esséncia a relagdo entre diferentes sujeitos. Nao obstante, a pratica
na formagao docente dentro da perspectiva da ATF exige estreitar relacdes entre diferentes
espacgos, que podem culminar em dificuldades pertinentes a falta de tempo no espago da
educagdo basica e dificuldades de aproximacdo com a comunidade investigada (Pinheiro;
Brick, 2023). Além disso, os grupos de pesquisa t€ém o papel de sustentar o estudo e
planejamento de praticas voltadas a perspectiva da ATF (Silva; Oliveira; Muenchen, 2023).

Nao obstante, a comunicacao e a mediagao entre formadores(as) e docentes pode ser um
desafio, considerando as complexidades tedrico-metodologicas da ATF e compreensdes
reducionistas de apelo conceitual e/ou metodologico no ambito da formacdo docente
(Halmenschlager et al., 2015). Para tanto, os desafios ndo perpassam somente aproximagoes iniciais
ao estabelecer as parcerias, mas na continuidade do processo ao longo do tempo e na realizagao de

formacao permanente desses docentes dentro de uma concepgao de educagao progressista.



97

Para F3, a educacgdo superior, nesse caso, a universidade, perde espago de adesdo na
formagao permanente de docentes para formagdes mais concisas e esvaziadas, a0 mencionar o
termo “palestrdo”. Segundo F3, o espaco de formacdao docente, por vezes, ¢ utilizado por
formagdes “precarias”, distantes do contexto escolar e comunitario, refor¢ando, assim,

concepcdes generalizadas e esvaziadas sobre a docéncia:

Ah, e de fazerem as parcerias com as universidades, porque, assim, o que eles
tém assim a rede que a gente vé é a parceria com empresas, com ONG'’s, entdo,
fica aquela parceria publico privada e, as vezes, eles contratam uma equipe
empresarial pra dar um processo formativo pros professores, pra conduzir um
Pprocesso formativo pros professores e esse processo formativo é algo que tipo,
é tipo um palestrdo, é tipo uma carga hordria que o cara td ld falando,
falando, falando, acabou, tchau, tchau, entendeu? Ndo tem uma vivéncia, ndo
tem uma prdtica, ndo tem uma fundamentagdo muitas vezes mais criteriosa, ndo
envolve a pesquisa muitas vezes [conversas| e gente que ndo td muito bem
fundamentada também, né? Entdo, essa falta de politica publica que articule
a universidade com essas redes ou essas secretarias, essas de educacdo, isso
pra mim é uma dificuldade, é um desafio|...]. Entdo é isso, se forem chegar la
na escola hoje e forem falar se os professores querem participar de um processo
formativo, eles iam ter que para além dessas 40 horas terem tempo pra fazer a
formagdo, ndo td na carga hordria deles. E mais, muitas vezes eles ndo vao
conseguir trabalhar o que tdo aprendendo porque o curriculo ta engessado,
entdo volta na questdo das politicas elaboradas no governo neoliberal do |...]
que perduram até hoje |...]. (F3).

Ademais, F3 aponta a falta de politicas ptblicas que possam prever relagdes entre as
universidades e a formacdo permanente de docentes da educagdo basica, indicando que essa
auséncia abre espago para a iniciativa privada com formacdes pontuais e hegemonicas.
Consequentemente, evidencia a importancia de formagdes que sejam bem fundamentadas e
escolhidas de maneira criteriosa por meio de vivéncias e fundamentagdo teorica solida, a
considerar a perspectiva da ATF.

A construcdo de formacgdes longas exige reconfiguragdes do contexto escolar atual.
Além disso, inclui a concep¢ao docente sobre a construcao do conhecimento a partir de uma
perspectiva critica e emancipatoria de educagdo, representando um desafio ja indicado pela
literatura (Centa, 2015; Sousa et al., 2014). No mais, a ATF segue como medida de resisténcia
frente aos avancos de uma educagdo puramente comercial na educacdo bésica e educacao
superior (Hipler; Fraga; Silva, 2020).

Como resultado, a formagao na perspectiva da ATF no contexto escolar ¢ um desafio,
tendo em vista impasses ao estabelecer relacdes duradouras entre a educagdo superior € as

escolas. Segundo F2, ¢ fundamental que a universidade seja um apoio na constru¢do da
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formagao permanente, ndo somente de maneira pontual, mas de forma continua. No entanto,

sinaliza as dificuldades existentes em estabelecer esse vinculo ao longo do tempo:

A gente tem que ter formagoes nesse aspecto, formagoes nesse sentido.
Quando a gente pensa formagoes nesse sentido, a gente pode dar formagao.
Quem é que vai dar essa formacdo? Muitas vezes, é a universidade, né?
Pesquisadores na universidade. Entdo, é importante que esses sujeitos, que
vdo dar a formagdo, ndo vdo la na escola apenas utilizar a escola como
espago de pesquisa. “Ah, mas vou ld dou a minha formagdo e pronto”. Eu
entendo que os educadores da escola basica escolhem trabalhar com a ATF
e iniciam essa formagdo. E importante que a universidade dé esse suporte,
esse apoio de modo continuo para esses sujeitos. Eu acho que é um desafio
também, é muito dificil uma vinculagdo entre universidade e escola, uma
parceria de modo continuo. Muitas vezes, a gente percebe isso nas leituras
que a gente faz. Enfim, a universidade, ela vai la e faz a sua, formagoes
pontuais, acho que isso é um desafio. (F2).

No fragmento anterior, F2 indica a necessidade de conscientizar os(as) formadores(as)
enquanto seres atuantes no processo de formacao de docentes para a educacdo basica e sobre a
importancia de nao utilizar o contexto escolar apenas como um campo de pesquisa, mas de
construgdo coletiva e transformadora para a escola. Dessa forma, defende a necessidade de uma
relagdo duradoura entre a escola e a universidade, a ponto de sinalizar essa continuidade como
um desafio, tendo em vista o potencial da escola, para além de um campo de pesquisa.

Fernandes (2016), em interlocu¢do junto aos formadores(as) coordenadores dos
subprojetos do PIBID em cursos de Licenciatura em Quimica, identificou que a relacdo da
universidade com a escola ¢ apresentada como um desafio a ser enfrentado, considerando a
falta de apoio e incentivo por partes governamentais para a formacdo docente. Outrossim,
acerca do desenvolvimento profissional docente desses formadores(as), o PIBID pode ser um
campo de desenvolvimento para aqueles que ndo atuam diretamente com a area de Ensino de
Quimica/Ciéncias ao favorecer o acesso a conhecimentos e praticas voltadas a area de Ensino.

Portanto, a relacdo da educagado superior com a escola ¢ um ponto importante no que diz
respeito a formagado permanente de docentes. Dentro da perspectiva da ATF, esse vinculo sustenta
processos formativos e pesquisas disseminadas na literatura da area (Delizoicov; Delizoicov;
Silva, 2020). No entanto, a partir da interlocucao junto aos formadores(as), h4 desafios sobre o
contato inicial para formagao dessas parcerias, assim como, a manuten¢ao de vinculos a longo
prazo, tendo em vista tendéncias para formacgdes curtas e generalizadas que abreviam processos
formativos teoricamente so6lidos e progressistas como a perspectiva da ATF. Isso ¢ interpretado

aqui como uma situagdo-limite com implicacdes no desenvolvimento profissional de

formadores(as) de docentes da area de Ciéncias da Natureza que trabalham com a ATF.
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4.5 SITUACAO-LIMITE: AS DIFICULDADES TEORICO-METODOLOGICAS NO
DESENVOLVIMENTO DA ATF NA AREA DO ENSINO DE CIENCIAS

A implementacdo de praticas voltadas a perspectiva da ATF se relaciona a uma
perspectiva teodrico-metodologica progressista de educacdo (Aratjo; Muenchen, 2018). Dessa
forma, ¢ preciso romper com as concepgdes tradicionais de ensino por parte de docentes e
formadores(as) no desenvolvimento de suas praticas para dar passagem aos conhecimentos
necessarios para a implementacao e o desenvolvimento da ATF. Essa necessidade esta atrelada
a dificuldades existentes concernentes ao desenvolvimento tedrico-metodoldgico da ATF, na
formagao docente em diferentes contextos.

Nao obstante, formadores(as) precisam enfrentar desafios ao desenvolverem
atividades dentro da perspectiva da ATF, considerando a pratica da docéncia, orientagdo e o
desenvolvimento de pesquisas, ja que envolve complexidades em seu desenvolvimento — etapas
da investigagdo tematica e o desenvolvimento de suas atividades, o plano de a¢do, conforme
expoe F3. Para este, esse desafio, enquanto formador(a), esta relacionado com a compreensao
de um sujeito ativo na investigacdo e nas atividades sobre o planejamento de materiais para

ensinar a ATF para licenciandos(as):

Agora, um limite é a complexidade dos passos da ATF. O limite, eu acho, que
é esse, esse passo a passo, que, as vezes, eu acho, que ele é muito complexo,
vocé entende? Da investiga¢do, redugdo tematica e dai do desenvolvimento
das atividades, que ¢ o plano de agdo. Entdo, esse movimento que é
praxiologico, né? Porque ele tem os trés momentos ali, né? (F3).

Entdo, é produzir esse material diddtico, ilustrar, né? Esses contextos em que
eles atuam, os proprios licenciandos, que é o contexto de atuacao deles, de
forma que eles apreendam o processo e consigam pensar as programacoes
curriculares, todas as etapas, a investigacdo temdtica, a redugdo temdtica e,
depois, o plano de acdo. Eu acho que pra mim esse é o maior desafio.
[conversas], mas eu nunca tinha parado pra pensar nisso sabia, qual que era o
maior desafio pra mim na hora de desenvolver isso. (F3).

Segundo F3, € preciso produzir materiais didaticos que expandam os conhecimentos
acerca da ATF, enfatizando a necessidade de ensinar aos estudantes de licenciatura e docentes
como atuar na perspectiva da ATF e, possivelmente, como formadores(as).

As reflexdes do(a) formador(a) seguem ao encontro com dificuldades presentes na
literatura da area (Centa, 2015; Fonseca et al., 2021). A ATF ¢ uma perspectiva teorico-
metodoldgica progressista de educacdo que busca romper com padrdes tecnicistas, balizados

pela racionalidade técnica, ocasionando confrontos tedrico-metodologicos em sua concepgao e
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desenvolvimento. Dessa forma, o desenvolvimento da perspectiva da ATF no contexto da
formagao inicial de docentes decorre do rompimento com modelos conteudistas de ensino e
metodologias tradicionais para o ensino e aprendizagem (Santos; Muenchen, 2025). Nesse
contexto, a aproximagdo com a AT/ATF permite a formacao de docentes em sintonia com
aspectos da realidade de seus estudantes e reforga 0 movimento de praxis em um viés critico e
transformador (Santos; Muenchen, 2025).

Nao obstante, ao refletir sobre a pratica docente e os desafios existentes, F3 sinaliza o
alcance de questionamentos sobre a propria pratica pedagogica e as dificuldades pessoais e
interpessoais referentes ao desenvolvimento tedrico-metodologico da ATF. Esse movimento,
indica relagdes com o desenvolvimento profissional docente, enquanto formador(a), ao desenvolver
aspectos reflexivos sobre o seu trabalho com os licenciandos(as), a partir da perspectiva da ATF.

Entre outros desafios denunciados pelos formadores(as) esta a problematizacao, etapa
fundamental na perspectiva de educagdo pautada em Freire (2021b) e da ATF. Segundo F4, a
problematizagdo ¢ um desafio existente no desenvolvimento de praticas nesta perspectiva no
ambito da comunicacdo e dos contrapontos criticos provenientes de uma educagdo
problematizadora. Diante disso, a seguir, sdo apresentados fragmentos que exemplificam esses

desafios, no contexto da formacao inicial de docentes:

E, eu acho que ¢ a dimensdo da comunicagdo, ela é muito desafiadora e, ai,
pelo menos pra mim, ndo sei, tem gente que ja tem uma inteligéncia pra fazer
uma experiéncia diplomatica assim diferente, eu acho a comunica¢do muito
desafiadora, a comunicacdo em duas dimensdées, eu t6 me referindo, tanto do
ponto de vista de vocé acessar os espagos, conversar com as pessoas e
estabelecer as parcerias, mas, também, sob o ponto de vista da
problematizacdo, problematizar pra mim é uma coisa muito desafiadora,
né? Ela é um exercicio constante vocé problematizar, saber como fazer isso,
tanto no sentido de conduzir os sujeitos para o desvelamento, mas também
tendo aquele cuidado, é pra vocé ja ndo estar ali impondo uma determinada
visdo, né? Vocé vendo o limite |...] de até onde vocé pode ir, até onde vocé
pode chegar, problematizar é um exercicio, é um exercicio. (F4).

Entdo, ai, a gente vai vendo, tém algumas situacoes que sdo mais faceis da
gente lidar, mas pra mim, eu enquanto formador(a), problematizar é um
desafio e eu acho que o contexto historico atual ele traz alguns desafios
especificos né? Como eu falei tem essas tensoes institucionais, tem esse
extremismo que a gente viveu e ainda td por ai, tem assim uma questdo
geracional também, eu percebo, em algumas pessoas que a gente conversa,
que a comunica¢do ela é muito importante no sentido de coeréncia, a
mensagem que vocé ta passando, a gente tem questoes de saude publica,
saude mental também assim envolvida, entdo, problematizar eu acho muito
desafiador, porque se vocé problematiza e a pessoa, por exemplo, se sente que
td sendo julgada de alguma forma, né? Ela pode parar de falar, né? Pode ndo
querer participar. Entdo, a comunicagdo ela é muito importante, eu acho
bastante desafiador assim. (F4).
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Inicialmente, F4 menciona a relagdo da comunicacdo ja discutida na subcategoria
emergente anterior, na busca por estabelecer parcerias entre escolas e a educacdo superior. A
problematizagdo ¢ um desafio, considerando caracteristicas do exercicio da docéncia e nos
vinculos estabelecidos com os licenciandos(as)/discentes em sala de aula, assim como,
acentuado pelos desafios impregnados por contextos politicos recentes.

Para F4, a problematiza¢do ¢ um exercicio, evidenciando aspectos de conhecimentos
ao longo da pratica enquanto formador(a). No mais, pontua as dificuldades de gerenciar
possiveis confrontos e visdes de mundo diferenciadas, incluindo questdes geracionais, politicas
— sem imposi¢des da visdo de formadores(as) sob licenciandos(as).

Para Delizoicov (2005), a problematizagdo parte de dois pontos principais: o primeiro,
relativo a problemas que possam evidenciar aos estudantes a necessidade de estudar novos
conhecimentos; e o segundo reservado a questionar conhecimentos que os estudantes possuam,
de forma a problematiza-los e expor seus limites e contradi¢des. No mais, a problematizacio ¢
um caminho de contextualizacdo do conhecimento cientifico, abrangendo relagdes historicas e
filosoficas, que resultaram em teorias e conceitos (Delizoicov, 2005).

Ainda, Delizoicov (2005) sustenta a problematizacdo como possibilidade de
conscientizar estudantes, defendendo-a como ponto de partida na constru¢dao do conhecimento.
De forma geral, na ATF, a problematizacdo esta atrelada ao didlogo e constitui parte essencial
da investigacdo tematica e seus desmembramentos. No que diz respeito a perspectiva de
educagdo ético-critica sistematizada por Silva (2004), a problematizagdo ¢ parte fundamental e
estruturante na constru¢do do planejamento e de agdes transformadoras com base na
investigacao da realidade.

Nao obstante, a problematizacdo ¢ a base de uma formagdo docente reflexiva, ao
direcionar a construcdo do conhecimento apoiada no didlogo entre formadores(as) e
licenciandos(as) (Gongalves; Silveira; Piaia, 2021). Esse fato decorre da possibilidade de
problematizar experiéncias/vivéncias dos estudantes/licenciandos(as) e relaciona-las com o
conhecimento, seja cientifico e/ou voltado a pratica pedagogica (Gongalves; Silveira; Piaia, 2021).

No que diz respeito a perspectiva da ATF, a problematizacdo viabilizou reflexdes sobre
o desenvolvimento da investigagcdo temadtica e direcionou limitagdes sobre a investigacdo do
tema gerador, suscitando a apropriagao de novos conhecimentos pelos envolvidos no trabalho
de Gongalves, Silveira e Piaia (2021). Além disso, no trabalho desses autores, a
problematiza¢do incidiu na compreensao por parte de licenciandos(as) e formadores(as) sobre
o inacabamento da docéncia em coeréncia com a concep¢do de formacdo permanente de

docentes, defendido por Freire (2021b).
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A problematizacdo ¢ um desafio exposto pelos formadores(as) na educagdo superior,
mesmo sendo um ponto de partida para a compreensdo da realidade em que os(as)
licenciandos(as) vivem, assim como de reflexdes sobre a propria docéncia dos sujeitos
envolvidos. Sendo assim, a problematiza¢ao ¢ a base de uma formagao docente direcionada
para a reflexdo sobre a propria pratica pedagdgica, sem excluir formadores(as), que,
consequentemente, podem atribuir valor ao desenvolvimento profissional docente desses
formadores(as) (Gongalves; Silveira; Piaia, 2021).

Para F5, nas concepgdes de licenciandos(as) e/ou estudantes da educagdo basica dentro
de uma concepgao fatalista sobre a vida, a problematizagdo ¢ um desafio diante da falta de

formagao docente progressista:

Quando o estudante fala isso.: o meu sonho, imediato, pra agora, é comprar
uma moto, seria exatamente a hora do professor formatizar tudo sobre essa
nogdo de alguma medida, a limitagdo de compreensdo, porque quando ele
expoe [...] seria exatamente o momento de problematizar isso, mas vocé ndo
consegue ver isso como uma possibilidade, o professor também ndo
consegue ver, podia, né: “oh, menino td tudo bem, mas, oh, E 56 isso que
vocé vé?”, ele ndo entende também, nio tem uma compreensao distanciada
daquele contexto em compreender o porqué daquele estudante td indicando
aquilo como a uinica possibilidade, né? Um fatalismo sobre a vida, o destino
me levou a isso, ele ndo consegue ver. O problema ndo é so ele, o problema é
o professor também que ndo vai além disso, né? Exatamente porque a gente
ndo consegue fazer esse processo de formagdo critica. (F5).

Conforme Freire (2021b), a compreensao dos sujeitos sobre a realidade ¢ o ponto de
partida de uma educacdo emancipatéria. Ainda, o processo educativo ¢ um caminho da
conscientizacdo e da busca pela transformacgao. Contudo, F5 relata que docentes estao distantes
de assumirem um papel atuante nas mudancas de compreensdo de mundo, resultando em
contradi¢des, por vezes, ndo problematizadas no ambiente escolar. Nos ultimos anos, a
formacdo docente segue tendéncias que afetam diretamente os cursos de licenciatura,
distanciando os estudantes e docentes de uma educa¢do emancipatoria para favorecer a
operacionalizacdo da docéncia (Ramos, 2024).

Dessa forma, a problematizacao e a construgdo dialdgica em escolas e na educagdo
superior seguem esvaziadas, cedendo espaco para imposigdes reducionistas sobre a docéncia, a
exemplo de competéncias e habilidades, sustentadas pela Base Nacional Comum para a
formac¢do inicial de professores (BNC - Formacdo) (Ramos, 2024), que desfavorecem a
perspectiva da ATF e de outras formagdes criticas como um todo, ampliando desafios na pratica

de formadores(as) em todo o pais.
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Outro ponto levantado pelos formadores(as) € sobre o contexto de atuagdo na formagao
inicial de docentes e na educagdo basica, onde, por vezes, restringem seu trabalho as adaptagdes
a curriculos previamente estabelecidos, a ementa de disciplinas do curriculo e ao proprio espaco-
tempo reservado para um determinado componente curricular. Para F4, o desenvolvimento de
praticas na perspectiva da ATF, no contexto da formacao inicial de docentes, indica desafios

existentes na pratica dentro da perspectiva da ATF, enquanto formador(a):

Os limites, de novo, a gente tem o proprio contexto, né? Que cada contexto
desse, ele coloca um cendrio a partir do qual a gente vai trabalhar, se a gente
faz isso num componente curricular, a gente tem uma ementa né? Entdo, a
gente vai ver ali dentro daquela ementa se ela possibilita ou ndo a discussdo
desses elementos. E muito comum que na formagdo inicial os alunos tenham
contato, por exemplo, com os momentos pedagogicos em varios componentes,
mas em geral, desarticulados da ATF. |...]

Entdo, esses componentes curriculares eles colocam esse limite do grau de
aprofundamento e do espaco que a gente pode ter pra poder discutir, mas eu
acho que se a gente consegue inserir alguns dos elementos, a propria ideia
do que é trabalhar a partir de um tema, da importdancia de isto estar vinculado
a comunidade local e escolar para vocé problematizar, porque é dificil vocé
problematizar sem ter informagées, né? Entdo, trabalhar esses momentos
pedagogicos numa outra perspectiva, isso sao umas coisas. (F4).

A formacao inicial de docentes segue presente em discussdes de pesquisas brasileiras,
ao considerar a necessidade de movimentos que favoregam a formagao de docentes que sejam
participativos na construcao de curriculos (Santos; Muenchen, 2025). Esse fato esté atrelado aos
componentes curriculares restritos ao estudo de conceitos cientificos que seguem ementas rigidas,
que pouco comunicam e/ou ndo disponibilizam espago para formagdes mais progressistas, como
¢ o caso da ATF. Essa realidade afeta o desenvolvimento de praticas voltadas a perspectivas
criticas-emancipatorias que tratam licenciandos(as) como integrantes na construcao de curriculos
e que buscam entrelacar os conceitos cientificos com a realidade de seus estudantes (Santos;
Muenchen, 2025). Assim, o contexto na formacao inicial de docentes dificulta o desenvolvimento
dos elementos tedrico-metodologicos da ATF, conforme relatado pelo(a) F4.

Além das dificuldades em desenvolver praticas na perspectiva da ATF dentro de uma
ementa restrita, F4 sinaliza que os licenciandos(as) tém uma aproximagdao com os 3 MP’s,
porém, desarticulados com a ATF. Nesse sentido, menciona que o trabalho enquanto
formador(a) dentro da perspectiva da ATF sofre com limitagdes que impedem seu maior
aprofundamento, repercutindo em uma visao mais generalizada e reducionista dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos da ATF.

Os 3 MP’s foram originalmente disseminados no Brasil na 4rea de Ensino de Ciéncias,

sobretudo, por meio da proposta didatica-metodoldgica utilizada no livro Fisica, para o 2° grau,
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correspondente, atualmente, ao ensino médio, € no livro Metodologia do Ensino de Ciéncias,
ambos de Delizoicov e Angotti (1990a; 1990b) (Muenchen; Delizoicov, 2014). Dessa forma, os
3 MP’s sao de conhecimento de formadores(as) e pesquisadores(as), precursores ¢
disseminadores da AT e ATF na area, e seguem dentro de uma concepgao critica de Educagao
em Ciéncias, derivadas da investigagao tematica — relacionada com a proposta de Freire (2021b)
e da ATF (Muenchen; Delizoicov, 2014).

No entanto, a relagdo dos 3 MP’s com a AT e a ATF provocam inquietagdes na
literatura, decorrentes de reducionismos existentes, voltados a uma ligagdo com os
conhecimentos cientificos (Ferreira; Paniz; Muenchen, 2016). H4 também desafios no que diz
respeito ao trabalho interdisciplinar e coletivo a partir da implantacdo dos 3 MP’s como
estruturantes do curriculo escolar da area de ciéncias, como sinalizado por Aradjo (2015).

Conforme mencionado por F4, estruturas mais rigidas, a exemplo de componentes
curriculares na formagao inicial, s3o um desafio para formadores(as), tendo em vista que a forte
disseminagdo dos 3 MP’s na area de Ensino de Ciéncias perpassa a formacao docente, mas, por
vezes, distantes da perspectiva de educacdo critica da ATF, seja por aproximagdes com
abordagens conteudistas ou em redu¢des puramente metodoldgicas.

No mesmo sentido, F2 traz o relato de inser¢do de alguns pressupostos pautados na
ATF, que permitiram estabelecer analogias com algumas tematicas, porém, de forma
reducionista, adaptado para o contexto de atuag¢do. Ainda, enquanto formador(a), discorre sobre
o conflito teoria-pratica em que esteve imerso, evidenciando as dificuldades teodrico-

metodologicas para desenvolver a pratica na perspectiva da ATF:

O que que eu fazia por exemplo, eu fazia, inseria brevemente algumas
temdticas, que eu ndo realizava nenhum estudo da investigacdo, nada do tipo,
era o que eu achava que era pra conseguir desenvolver e trabalhava numa
perspectiva mais freiriana digamos assim. SO que isso me causava muita
angustia, um conflito teorico, pratico assim, porque eu estaria distante do meu
referencial, entdo, eu acho que isso é um desafio também, né? Essa questdo da
teoria-prdtica, a gente vé o que consegue fazer, por todas essas questoes
estruturais, enfim, eu acho que caminha um pouco nesse sentido. (F2).

Madureira e Torres (2021) defendem que as relagdes entre teoria e a pratica docente
sdo um ato politico. Para tanto, o trabalho docente ¢ construido nessa relagdo e pelas reflexdes
sobre sua acdo, direcionado pelo movimento de praxis. Dessa forma, os docentes que seguem
uma linha progressista de educacdo carregam em si pressupostos fundamentados, nesse caso,
na ATF, defendendo a emancipacao, o didlogo, a problematizagao e a transformagao para seus

licenciandos(as)/discentes e para si mesmos (Madureira; Torres, 2021).
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No entanto, a ATF ¢ passivel de adaptagdes em seu desenvolvimento na educagdo
formal (Sousa et al., 2014). Freire (2021b) defende a releitura da investigacdo tematica,
demarcando a preservacao da esséncia. Na literatura da area, a incidéncia de adaptacdes ¢
recorrente, no objetivo de nao invalidar agdes fundamentadas na perspectiva de educagdo
pautada pelo educador, que ndo seguem estritamente todas as etapas para a obten¢ao do tema
gerador (Sousa et al., 2014).

No entanto, F2 cita angustias baseadas inser¢cdes mais pontuais, indicando um desafio
sobre o desenvolvimento da ATF. O conflito teoria-pratica relatado por ele(a) ¢ uma situagao-
limite sinalizada, considerando aspectos estruturais e organizacionais dos contextos de atuacao,
que dificultam a autonomia docente para o exercicio da docéncia, nesse caso, no
desenvolvimento da investigacdo temdtica e o seu estudo tedrico-metodologico junto aos
licenciandos(as).

Apesar da AT e ATF encontrarem espago na formagao inicial de docentes, a estrutura
ndo ¢ preparada para o desenvolvimento de uma educagdo critica e progressista, como a
perspectiva da ATF (Rocha; Bozelli; Diniz, 2025). Dessa forma, a ATF confronta a educagao
bancdria na maneira estrutural e organizacional dos componentes curriculares no contexto da
formagdo inicial de docentes, assim como no distanciamento que os sujeitos, nesse caso,
licenciandos(as), tém de formas dialdgicas e problematizadoras de educagdo, recorrendo a
insercdes pontuais em componentes curriculares especificos dos cursos de licenciatura em
ciéncias da natureza (Rocha; Bozelli; Diniz, 2025).

Como consequéncia, a ATF segue como medida de resisténcia frente a permanéncia
do ensino tradicional e avangos de uma educagdo que suaviza a realidade de licenciandos(as),
ao direcionar a formacdo docente somente como preparacdo para o mercado de trabalho
(Thiengo et al., 2022). Assim, a ATF e seu desenvolvimento teérico-pratico indicam situagoes-
limite voltadas aos contextos onde sdo concebidos, ndo por caréncia tedrico-metodologica
adequada da perspectiva, mas por confrontar ambientes tradicionais e conteudistas de ensino
na formacao docente.

Portanto, os aspectos tedrico-metodologicos da ATF apresentam desafios a serem
superado, por formadores(as) nos contextos da formagdo docente. A interlocu¢do realizada
junto a eles(as) permitiu a percepcao de desafios sobre o desenvolvimento da investigagao
tematica, como ensina-la para licenciandos(as) e professores(as) e como realizé-la, assim como
da percepcdo da restricdo de ementas na formagdo inicial de docentes e de adaptacdes
necessarias nos pressupostos teorico-metodologicos da ATF, refletindo em reducionismos e

conflitos tedrico-praticos por parte dos formadores(as).
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4.6 SITUACAO-LIMITE: A INTERDISCIPLINARIDADE E O TRABALHO COLETIVO
EM PRATICAS DESENVOLVIDAS A PARTIR DA PERSPECTIVA DA ATF

As pesquisas na area do Ensino de Ciéncias buscam romper com a fragmentacao dos
conhecimentos oriundos das componentes curriculares (Quimica, Fisica e Biologia) e com a
forma propedéutica e hegemodnica de ensino por meio de perspectivas tedrico-metodologicas
progressistas, como a ATF e seus desmembramentos (Araujo; Muenchen, 2018). Em geral, os
componentes curriculares Quimica, Fisica e Biologia ndo estabelecem relagdo entre seus
conhecimentos, tampouco dialogam com outras areas. Essa necessidade de superar a divisdo do
conhecimento em areas especificas vem sendo discutida no campo da educacao (Thiesen,
2008). Diante da necessidade de relacionar os conhecimentos com o contexto em que estao
inseridos, a superagdo de conhecimentos fragmentados se faz necessaria no campo pedagogico
e epistemologico do campo escolar e formagao docente (Thiesen, 2008).

Nao obstante, a interdisciplinaridade, dentro da perspectiva da AT ¢ ATF ¢ uma
construcdo conjunta de diferentes areas, possibilitando o aprofundamento dos conhecimentos
elencados para a compreensdo de um tema (Muenchen, 2006). Para Aragjo (2015), a
compreensdo de um tema exige a contribuicao de varias areas do conhecimento, a considerar
os historicos, politicos e sociais, de modo a fundamentar a percepcao acerca das contradi¢gdes
investigadas.

A interdisciplinaridade ¢ um desafio tanto na educacdo basica quanto na formagao
docente, tendo em conta a divisdo da formagao docente por conhecimentos especificos, dos
cursos de licenciatura (Quimica, Fisica e Biologia). Nesse sentido, o contexto da educagdo
basica e da formag¢do de docentes indica a caréncia de licenciandos(as), professores(as) e
formadores(as) aptos nas diferentes areas de conhecimento para trabalhar com temas, a exemplo
do Tema Gerador, que necessita de diferentes areas do conhecimento para sua compreensao
(Muenchen, 2006).

No ambito das praticas voltadas a perspectiva da ATF, a partir do olhar dos(as)
formadores(as), destaca-se a dificuldade de promover a interdisciplinaridade como uma
situagdo-limite. Para F1, isso se deve as adversidades em desenvolver trabalhos de maneira
interdisciplinar: “Entdo, pra mim, assim, eu acho que é um dos principais desafios, assim, que
orienta a minha pratica, é o trabalho interdisciplinar” (F1). Neste trecho, a
interdisciplinaridade ¢ considerada um desafio presente na pratica na perspectiva da ATF,
considerando que o desenvolvimento da investigacdo temadtica exige o estudo e o

aprofundamento de diferentes areas do conhecimento. Para Muenchen (2006), a
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interdisciplinaridade € a contribui¢ao das diferentes formas de conhecimento, uma vez que cada
area pode trazer aprofundamentos necessarios para a compreensdo do Tema Gerador. Sendo
assim, ela ¢ imperativa na interacao entre os(as) formadores(as) dos diferentes componentes

curriculares para as implementagdes de praticas na ATF, conforme sinalizado por F1:

Até hoje eu continuo trabalhando assim, mesmo que de forma isolada. A gente
vé em Freire que, pra trabalhar com a Abordagem Temadtica, precisa de uma
equipe interdisciplinar. Entdo, [...] tinha uma equipe das Ciéncias da
Natureza ali e da Matemadtica junto, mas pra conseguir continuar em sala de
aula trabalhando, mesmo de forma isolada, porque a ideia que me toca é
pensar um conteudo de ciéncia que faga sentido pro publico, né? Entdo, eu
preciso saber quem é o meu estudante, de onde ele vem. Entdo, eu continuo
fazendo de uma forma mais isolada pra conseguir desenhar um curriculo
de Ciéncias que tem sentido pro publico |...], talvez ndo funcione da forma
mais interdisciplinar possivel |...]. Ai, eu preciso de um quimico e de um fisico
pra aprofundar na perspectiva interdisciplinar, porque eu acho que é um gap
que tem ndo sé do trabalho isolado [...], é bem mais humanizar. E por isso
que eu tento utilizar das ferramentas da Abordagem Temdtica, mesmo de
forma isolada. (F1).

No fragmento anterior, descreve-se a relagdo da ATF com a necessidade de uma equipe
interdisciplinar que possa relacionar as trés componentes curriculares e os demais
conhecimentos necessarios. Além disso, F1 destaca a importancia de trazer aos estudantes um
Ensino de Ciéncias significativo, possibilitado pela AT a partir das relacdes estabelecidas com
a realidade dos sujeitos e com as contribui¢des de conhecimentos especificos das diferentes
areas. Para isso, relata a pertinéncia de conhecer a realidade dos(as) estudantes para construir
um curriculo baseado na ATF, que seria constituido na realidade onde havia sido obtido o Tema
Gerador.

Para F1, a participacao dos(as) formadores(as) das diferentes areas do conhecimento
traz contribuigdes, j& que permitiria, por exemplo, aprofundar-se em determinados
conhecimentos especificos para a compreensdo/estudo do tema. Como forma de contornar a
situagdo, o formador(a) promove praticas na perspectiva da ATF de forma isolada, tentando
suprir a caréncia de outros(as) formadores(as). Diante disso, destaca-se que a
interdisciplinaridade resulta também na constru¢do de uma educacdo humanizadora.

Segundo F2, um dos desafios existentes ao ensinar sobre a ATF estd na percep¢ao dos
discentes sobre a interdisciplinaridade. Para ele(a), o conhecimento cientifico ¢ uma via de
superagao das contradigdes percebidas, porém, a necessidade de relacionar as trés areas das

ciéncias da natureza ¢ um desafio, enquanto formador:

Entdo, um dos desafios é conseguir mostrar para esses sujeitos que
trabalhar com a abordagem temdtica freiriana também é trabalhar com
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fisica, com quimica e com biologia. S0 que com uma outra perspectiva, uma
outra pegada, problematizar uma situagdo real, uma contradi¢do e mostrar
que, para superar essa contradi¢do, tu necessitas de um conhecimento
cientifico que vai ta associado a fisica ou a quimica, a biologia. (F2)

A problematizagdo de situagdes da realidade requer conhecimentos interdisciplinares
das areas especificas de ciéncias da natureza e das ciéncias humanas, que possam sustentar a
compreensdo de um tema/tema gerador. Dessa forma, a caréncia de docentes e/ou formadores(as)
de diferentes areas de conhecimento ¢ uma situagdo-limite existente no decorrer da busca e
compreensdo do Tema Gerador, assim como incide em dificuldades no planejamento e
estruturacdo curricular na ATF e seus desmembramentos, a exemplo dos 3 MP's (Aragjo, 2015).

A perspectiva de educacdo pautada em Freire (2021b) trata o conhecimento a partir da
percepcao da realidade, na qual as experiéncias individuais e coletivas e as diferentes areas de
conhecimentos, fortalecem a construcao de uma conscientizagao critica (Rocha; Ghiggi, 2022).
Dessa forma, a interdisciplinaridade na perspectiva de educacdo pautada no educador exige
trabalho coletivo, interpretacao do mundo e dedicagdo para planejamento, tendo em vista que a
realidade se encontra distante de formas fragmentadas do conhecimento (Rocha; Ghiggi, 2022).

A interdisciplinaridade ¢ uma via de superacdo da tradicionalidade disciplinar dos
conhecimentos, possibilitando estabelecer relagdes que se contrapdem ao modelo fragmentado
imposto desde a escolarizagdo (Costa; Costa; Moreno, 2017). Para Sadul e Muenchen (2020), a
interdisciplinaridade relaciona-se com o didlogo e o trabalho coletivo que resultam, por parte
dos(as) formadores(as), em interagdo, ao elencar os conhecimentos necessarios para o estudo e
a compreensao de um tema comum.

Os autores, ao buscarem compreender como sdo trabalhadas as licenciaturas em
Educacdo do Campo, no estado do Rio Grande do Sul, sinalizam as dificuldades em estabelecer
uma pratica interdisciplinar docente referente a formacdo inicial dos(as) formadores(as) (Saul;
Muenchen, 2020). Nesse caso, os(as) coordenadores(as) de cursos de licenciaturas em
Educacdo do Campo entrevistados(as) indicam a necessidade de uma formacdo permanente
para esses docentes, tendo em vista a recente chegada do curso, em que a formacgao inicial
dos(as) formadores(as) ¢ fragmentada, incidindo em um corpo docente com a formacao inicial
também fragmentada (Quimica, Fisica, Biologia e Matematica) (Saul; Muenchen, 2020).

Para Schneider et al. (2018), a interdisciplinaridade auxilia os sujeitos na compreensao
do mundo, ao relacionar diferentes areas do conhecimento na compreensao do tema gerador.
Nesse sentido, ao associar a ATF com a interdisciplinaridade, sdo considerados os aspectos

humanizadores envolvidos, onde a interdisciplinaridade ¢ um pressuposto fundamental na
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compreensdo da realidade, a qual extrapola as margens de um conhecimento fragmentado —
tradicional (Rocha; Ghiggi, 2022).

Assim, a ATF traca aproximagdes com questdes contemporaneas de grande relevancia
para a Educagao em Ciéncias, sendo a interdisciplinaridade um ponto fundamental na relagao
entre conhecimentos politicos-pedagégicos e Ciéncia (Costa; Loureiro, 2017).

No que tange ao desenvolvimento de praticas interdisciplinares na perspectiva da ATF,
ha na literatura dificuldades concernentes a construcao interdisciplinar e coletiva pela demanda
de tempo e planejamento, a envolver a participacdo de docentes de diferentes areas de
conhecimento (Araujo, 2015). Ainda, a coletividade traz elementos que ultrapassam os
conhecimentos especificos por area, permitindo a interagdo entre a diversidade de opinides e
visdes de mundo (Aratjo, 2015).

A interdisciplinaridade para a constru¢do do conhecimento exige uma colaboragdo
coletiva, o que dificulta o trabalho interdisciplinar por diversos fatores, a exemplo da estrutura
escolar e educacdo superior, na qual os(as) docentes estao inseridos(as), e as condigdes de
trabalho deles(as), que ndo permitem a interacdo com outros professores(as) e/ou
formadores(as): “Entdo, assim, dos estudantes que eu acompanhei [...], eles sempre traziam,
né? Que o principal limite era o trabalho coletivo |[...] que eles apontaram que a dificuldade
maior era o trabalho coletivo”. (F1)

Para F1, o trabalho coletivo ¢ uma situacao-limite presente no desenvolvimento de
praticas voltadas a perspectiva da ATF, levando em consideracdo a argumentacdo do(a)
formador(a) sobre o relato de seus estudantes, docentes da educacao basica da area do Ensino
de Ciéncias. Dentre os pontos levantados que dificultam esse processo, esta o planejamento,
onde, na perspectiva da ATF, ¢ preciso uma construcao coletiva com formadores(as) de
diferentes areas, frequentemente impossibilitada por questdes relativas a propria docéncia e por

questdes pessoais:

E isso ja é um dificultador de ndo possibilitar que esse trabalho coletivo
acontega e ndo porque os sujeitos ndo tenham interesse. Eu acho que muito
mais da forma como as coisas estdo organizadas, né? E [...], a gente sente da
mesma forma, né? Como professores, apesar de terem uma formacdo
especifica, mas tém muitas outras atividades que ndo sdo a docéncia. Entdo,
fazer uma aula coletiva exige um planejamento coletivo, né? E ai, é na hora
que fala que precisa desse momento coletivo é que nem todas as pessoas tém
agenda, ne? (F1).

Conforme ressalta F1, as dificuldades de construcao relativas ao trabalho coletivo nao
se originam por falta de interesse dos docentes, sejam aqueles(as) da educagdo bésica e/ou

formadores(as), mas por dificuldades no exercicio da prépria docéncia e da vida pessoal. O
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trabalho coletivo, nesse caso, para fazer o planejamento, exige que os(as) docentes e/ou
formadores(as) tenham uma agenda disponivel, tendo em vista a necessidade de um encontro
com os(as) demais formadores(as) e as contribuicdes das diferentes areas especificas do
conhecimento.

No tocante aos formadores(as), estes podem ocupar espacos de agdo a partir da Rede
Tematica sistematizada por Silva (2004) e por grupos de apoio, onde sdo analisadas as falas
significativas (Pinheiro; Brick, 2023). O desenvolvimento de busca pelo Tema Gerador na
investigacdo temadtica incide diretamente na acdo coletiva e nao sé na relagdo entre os(as)
formadores(as).

Além disso, F1 aponta as dificuldades impostas por uma escala macro, ou seja, do
proprio sistema de ensino e do modelo de sociedade que dificulta a acdo coletiva de uma
educacdo progressista. Dessa forma, argumenta que o sistema econdmico e politico ndo

propiciam a transformagao dos sujeitos que vivem em situagdes opressoras:

Porque nao depende da vontade individual, mas sim de um projeto que é
muito maior e é coletivo. Envolveria ndo so o setor de educacdo, mas o setor
econdémico, todos os outros setores pensando uma politica que fosse pro pais
inteiro, como é que o pais se prepara para encarar determinadas dificuldades
daqueles sujeitos. Entdo, por isso que eu acho que é uma coisa mais macro,
muito mais macro. (F1).

Essas dificuldades sdo apresentadas na literatura da area do Ensino de Ciéncias e
podem estar relacionadas a diversos fatores no ambito da docéncia, como a baixa carga horaria
destinada ao planejamento docente e a baixa remuneracao, resultando na necessidade de os(as)
docentes trabalharem em mais escolas para manter a si mesmos(as) e a propria formagao
docente. Contudo, F1 observa também um modelo econdmico que privilegia o individualismo
docente e de outras profissdes, perpassando uma cultura de opressdo economica, incluindo
outras formas de opressao.

J& FS5 sinaliza a dificuldade de conseguir organizar um grupo de formadores(as) para
atuar de forma coletiva nos processos formativos de docentes. Para ele(a), a perspectiva de
educagdo pautada em Paulo Freire sofreu perseguicdes de alguns governos diretamente e
indiferentes, que nao assumem de forma estrutural a perspectiva de uma educagao pautada nos
pressupostos do educador. Diante disso, Jesus e Razera (2020) sinalizam que, apesar de
restri¢des de alguns politicos a educacdo pautada em Freire na pesquisa na formacgao docente
na area da Ensino de Ciéncias, os seus pressupostos tedrico-metodoldgicos sobressaem,
indicando que a pratica na perspectiva da ATF e suas pesquisas tedrico-praticas sao validadas

por pesquisadores(as) e formadores(as) da area (Jesus; Razera, 2020).
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Como ressalta F5, a percepcdo da educagdo pautada em Paulo Freire por parte de

alguns formadores(as) ¢ generalizada, tornando o trabalho coletivo um desafio:

Porque as pessoas, nem todas compartilham da compreensio do que é o
Paulo Freire, também é uma negativa historica, apesar que alguns governos
ndo sdao totalmente adversos ao Paulo Freire, mas também ndo assumem
quanto ao fundamento estrutural das propostas pedagogicas etc. Entdo,
mesmo pra vocé, num trabalho mais coletivo, isso ndo funcionava muito
bem. (F5).

Diante dessa realidade, o vinculo da interdisciplinaridade com a coletividade ¢ uma
situacdo-limite no desenvolvimento de praticas balizadas pela ATF, uma vez que o Tema
Gerador, que representa contradicdes existentes no estudo da realidade de sujeitos oprimidos,
implica na necessidade de conhecimentos que ultrapassem os contetidos de um componente
curricular e/ou licenciatura especifica. No que diz respeito ao exercicio da docéncia, ha certa
dificuldade em estabelecer um trabalho coletivo que esteja relacionado aos obstaculos de uma
construgdo interdisciplinar, considerando as estruturas educacionais direcionadas para o
individualismo docente e estudantil.

Para F1, a educagdo superior ¢ um espaco que dispoe de maiores recursos quando
comparado a educagdo basica, permitindo horarios que podem ou poderiam ser utilizados para
a construcdo de trabalho coletivo e interdisciplinar. Contudo, surgem outras demandas que
impedem essa construcdo, resultando, assim, em dificuldades relativas interdisciplinaridade.
Ademais, F1 destaca novamente a necessidade de contribuicdo dos demais componentes

curriculares em Ciéncias da Natureza:

[...] a gente viu os enormes desafios que envolvem, né? Porque, por mais que
tenha todo mundo a carga hordria ali especifica pra essa disciplina, tinha
dias que ndo funcionava, porque aconteciam coisas que fugiam do nosso
controle e dificultava o trabalho coletivo. Entdo, assim, talvez. E ai, um outro
desafio pra mim, que tda amarrado com o trabalho coletivo, é trabalhar de
forma interdisciplinar, porque esse trabalho coletivo ele vai
automaticamente no Ensino de Ciéncias exigir que seja um ensino
interdisciplinar, que as outras dreas venham a contribuir. Entdo, é um outro
desafio, ne? (F1).

Centa (2015), ao buscar compreender as possibilidades e os desafios durante o
processo de reconfiguragdo curricular na perspectiva da AT, sinaliza a falta de tempo no
contexto da formacgdo de docentes em servico para o desenvolvimento de um trabalho
interdisciplinar e coletivo. Para tanto, ressalta a necessidade de tempo para o planejamento e a
reflexdo docente (Centa, 2015). Ao considerar que a autora fundamenta esses desafios com base

na realidade da educacdo basica, € possivel relaciona-la com a atuagdo dos(as) formadores(as),
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na area do Ensino de Ciéncias. No mesmo sentido, Aratjo (2015), quando analisa a constru¢ao
e a implementagdo de uma sequéncia didatica a partir dos 3 MP’s em um contexto formativo,
evidenciou adversidades em relagdo ao trabalho coletivo e interdisciplinar. Para a autora, esses
desafios estao alicer¢ados na postura dos docentes e em aspectos relacionados a instituigao.
Outrossim, a falta de tempo para o planejamento coletivo também foi um desafio identificado,
inviabilizando o desenvolvimento de praticas pautadas na perspectiva da ATF (Araujo, 2015).

A construcdo de trabalho coletivo e interdisciplinar esta na base de uma educacao
pautada na ATF, de modo que compreender esses desafios e buscar maneiras de supera-los ¢
um caminho de transformacao, tanto para a educagdo basica quanto para a educagdo superior.
Para isso, conforme apresentado até aqui, sdo necessarias adequagdes na formacao de docentes,
como uma maior disponibilidade de tempo para o planejamento e as implementagdes coletivas,
algumas mudancas no ambito macro de politicas publicas e infraestrutura que esteja disponivel

para construgdes coletivas e interdisciplinares.

4.7 SITUACAO-LIMITE: AS DIFICULDADES RELACIONADAS AO CONTEXTO
ESCOLAR EM ATIVIDADES DESENVOLVIDAS A PARTIR DA ATF NO PROCESSO
DE FORMACAO DE DOCENTES DE CIENCIAS DA NATUREZA NA EDUCACAO
BASICA

O desenvolvimento da ATF ¢ viabilizado na educagdo bésica e na educagdo superior
a partir do da investigacao tematica e das contribuicdes recebidas ao longo do tempo, a exemplo
de Silva (2004). Para isso, a formagao de docentes estabelece relagdes com a educacao bésica
na elaboracdo de atividades na formacdo docente, como os componentes curriculares de
estagios supervisionados dos cursos de licenciatura.

Nesse sentido, o contexto escolar, nesse caso, a educacao basica, e a perspectiva da
ATF tracam relagdes no ambito pratico e, consequentemente, no desenvolvimento de pesquisas,
a considerar o da investigacdo tematica e seus desmembramentos. Assim, a ATF ¢ uma
possibilidade de interven¢do de educagdo critica no ambiente formal e escolar, perpassando,
nao somente, atividades didatico-pedagdgicas com os estudantes, mas formas de repensar o
contexto estrutural e organizacional (Magalhaes; Milli; Gehlen, 2024).

Nao obstante, docentes estdo envolvidos na concep¢do de praticas e, como
consequéncia, sdo participantes de pesquisas sobre a ATF e o contexto docente (Silva;

Muenchen, 2025). Assim, a realidade de docentes esta ligada as atividades desenvolvidas com
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formadores(as) na perspectiva da ATF, a considerar desafios existentes no cotidiano escolar
(Pereira; Muenchen, 2025).

No que diz respeito a realidade dos(as) docentes da educagdo basica, algumas questoes
se destacam, como a escassez de carga horaria para a formagao docente e/ou a falta de tempo para
planejamento de atividades (Ferreira, 2022). Ainda, a estrutura curricular voltada para abordagens
conteudistas, direcionadas pela implementa¢do da BNCC na educagao basica, trazem desafios ao
desenvolvimento de praticas educativas como a ATF (Hipler; Fraga; Silva, 2020).

A carreira docente, em termos gerais, sofre com a baixa remuneragdo, falta de
infraestrutura do contexto escolar e, por conseguinte, sobrecarga de trabalho de docentes (Silva;
Miranda; Bordas, 2019). Diante das dificuldades existentes na carreira docente no Brasil, por
vezes, docentes trabalham em mais de uma escola, envolvendo questdes como o transporte entre
diferentes instituicdes e excesso de trabalho dedicado aos planejamentos e as avaliacdes de
atividades realizadas pelos estudantes, sem carga horaria reservada para essas demandas. Entre
os resultados, a formacdo docente torna-se uma atividade excedente a longas jornadas de
trabalho semanais.

No mesmo sentido, F5 denuncia a falta de incentivo para a realizagdo da formagao
permanente, considerando que os(as) docentes nao recebem incentivos — resultando em uma
falta de interesse em participar das formagdes. Segundo ele(a), a formag¢do permanente de
docentes, dentro ou fora da perspectiva de educagdo pautada em Paulo Freire, sofre com

esvaziamentos:

Bom, entdo sobre as dificuldades ha esse quadro de termos pessoas
interessadas em qualquer, eu ndo estou falando de ofertas de cursos na
perspectiva Freireana ou formacdo nessa perspectiva, qualquer perspectiva
as pessoas ndo querem fazer porque ndo hd incentivo, pelo menos aqui no
[-..]. Eu tenho colegas ai na secretaria que também tém dificuldades, né? Se
inscrevem 40 no curso, no final tem 3. Isso é algo que acontece ai, mesmo no
interior que tem menos oferta, né? Tem essa problemdtica. Entdo, esta é uma
barreira grande, estrutural, agora tem a propria barreira de como isso se
desenvolve isso na escola, porque as mudangas curriculares também
limitaram muito o seu tempo escolar que o professor tem pra mover qualquer
agdo que ndo seja aquela bem direcionada de uma concepgdo bancaria ainda
que devia dizer, ndo tem mais essa concep¢do, ndo, é bem presente ainda essa
visdo, né? Tecnicista, entdo, o professor ndo tem muito espago pra
desenvolver uma perspectiva temdtica, Freireana, ainda em que ele precisaria
ter um tempo investido para pensar coletivamente as questoes locais e da
vivéncia de cada um e dali pensar possibilidades tematicas etc. (F5).

F5 também argumenta sobre as dificuldades em realizar formagdes dentro da
perspectiva da ATF, ao ressaltar que as mudancas curriculares culminaram em contextos

propicios para formagdes atreladas ao tecnicismo e a educacdo bancaria. Ainda, segundo F5,
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relacdes com a realidade para a obtengdo de possiveis temdticas sdo inviabilizadas pela

dificuldade de realizar trabalho coletivo e pela falta de tempo de docentes.

Dessa forma, as atividades que envolvem uma demanda de tempo maior podem ser

prejudicadas, considerando as dificuldades que docentes da educacdo basica enfrentam

diariamente para conciliar o trabalho nas escolas e a vida pessoal. Para F3, a falta de tempo na

carga horaria, destinado a formagao docente, ¢ uma dificuldade em sua formagdo, em especial,

na perspectiva da ATF. Ao tratar da perspectiva de educagdo pautada em Freire, o formador

indica que o espago para a formagdo permanente deveria estar previsto dentro da carga horaria

desses(as) docentes por meio de politicas publicas:

[...] e também a falta de parceria, de politicas putblicas que viabilizam ou que
incluam, na carga hordria do professor, a formacdo, assim, a realizacio de
processos formativos. Entdo, por exemplo, quando Freire trouxe a proposta
de ir ld pensar a formagdo dos professores na rede municipal de Sdo Paulo,

foi criada uma politica publica que, dentro das 40 horas dele, estava incluida

o horario da formacgdo. Ndo era uma coisa a parte, aléem das 40 horas. Entdo,
eu acho que faltam essas politicas de formagdo de professores de carga
articulada pra carga hordria do professor na carga dele. (F3)

Para F4, a falta de tempo de docentes da educacao basica afeta também o planejamento,

considerando que os horarios disponibilizados para docentes de uma mesma érea sdo distintos.

Desse modo, F4 argumenta em favor da inser¢do de elementos atrelados a ATF na educagdo

basica:

E eu coloquei aqui alguns elementos, né? Que sio desafiadores do contexto
como a propria organizacdo da educacdo bdsica, as vezes, a gente vai
desenvolver esses processos formativos e os hordrios de planejamento dos
professores de uma mesma drea, por exemplo, sio totalmente diferentes né?
E dificil, as vezes, a gente encontrar um momento comum pra poder fazer
aquilo ali, mas eu acho que, a depender do contexto, a gente sempre pode td
inserindo alguns elementos. (F4).

[...] entdo, assim a gente tem varios desafios, como eu ja comentei com vocé,
né? Que vdo de criar grupo de pesquisa, estabelecer as parcerias, a
organicidade do processo, mas também a infraestrutura da escola e as
condigoes de trabalho dos professores obviamente impactam nisso. E, ai, a
gente tenta trabalhar dentro das condigdes e sempre prezando, assim, pelo
menos na minha leitura, vocé pode até ter alguma dificuldade pra realizar
todas as etapas, fazer tudo aquilo, mas a gente pode td inserindo elementos
da ATF na nossa pratica de educagdo, pratica pedagogica. (F4).

Assim, a falta de tempo pode implicar na diminui¢ao das etapas da investigacdo

tematica — adaptac¢des mais reduzidas. Além disso, a dificuldade de planejamento coletivo com

docentes da 4area de Ciéncias da Natureza ¢ um desafio que impede um planejamento

interdisciplinar e coletivo, implicando em desafios acerca do desenvolvimento da ATF (Araujo,
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2015). Segundo Piotrowski e Giilich (2021), ao buscarem compreender os limites e as
potencialidades da formagao permanente de um grupo de docentes de Ciéncias, identificaram a
falta de tempo — de carga horaria disponivel para a formagdo — como um limite, originado a
partir da reducdo de investimentos que precarizam a educagao brasileira e, a vista disso, afeta a
formagao permanente.

Ainda, segundo F4, apesar das dificuldades em desenvolver as etapas da investigagdo
tematica como um todo, a pratica pedagogica por parte de formadores(as) na perspectiva da
ATF faz parte da identidade docente de formadores(as), auxiliando no contorno de desafios e
na apropriagdo de adaptagdes que possam trazer contribui¢des para professores(as) no contexto
da educacao basica.

Para Pimenta e Anastasiou (2022), ¢ durante a constru¢ao da identidade profissional
docente que os conhecimentos teodricos sdo confrontados com a pratica. Dessa forma,
formadores(as) que tiveram aproximacdes com a perspectiva da ATF revisam a sua pratica,
considerando que faz parte da sua identidade profissional. Isso implica, ndo somente, em uma
identificacdo com a teoria, mas na mobiliza¢do de conhecimentos que reconhecem novas
leituras da proposta de investigacio tematica pautada em Paulo Freire (2021Db).

Outro ponto levantado pelos(as) formadores(as) sdo as dificuldades pertinentes a
necessidade de lecionar em mais de uma escola durante o mesmo ano letivo, gerando obstaculos
no exercicio da docéncia, na formagao permanente e no dia a dia deles(as) frente as demandas
pessoais. A escassez de tempo para a formacdo permanente de docentes gera problemas
atinentes a caracteristica das atividades na perspectiva da ATF, tendo em vista a auséncia de
horérios previamente definidos para docentes estarem na escola, participando de construgdes

em grupo. Essa questdo ¢ relatada por F1 no trecho a seguir:

Se vocé olha o caso dos professores da educagdo basica, desse deslocamento,
dessas multiplas escolas que ele precisa trabalhar pra poder chegar, as vezes,
numa carga hordria de 40 horas, né? E humanamente impossivel vocé exigir
que ele consiga de fato ter um planejamento coletivo, que ele faca uma
pesquisa coletiva, que ele monte uma aula de forma coletiva com o tempo
que ele tem, né? Porque é, pra além do professor, ele tem uma outra vida pra
alem do trabalho, né? (F1).

Conforme se constata, a auséncia de politicas publicas e a falta de tempo para trabalho
coletivo, de modo geral, marca a precarizagdo da carreira de docentes da educagdo basica e da
formagao docente. Esse fato se deve as relagdes estabelecidas com o modelo de sociedade em
que vivemos, que afetam diretamente a educacdo e que impedem/dificultam a construg¢do de

perspectivas educacionais progressistas, como a ATF (Ximenes; Melo, 2022).
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Dessa forma, a mercantilizagdo da carreira docente segue padrdes que pouco valorizam
uma formacao permanente no contexto escolar, restringindo a educagdo a modelos produtivos
e individualistas. A implementagdao da BNCC para a formacdo docente ¢ a formacao basica
segue parametros que pouco beneficiam a educagao libertadora, ja que incita a preparacao para
o mercado de trabalho em detrimento de uma construcao critica acerca da realidade ¢ do modelo
de sociedade (Hipler; Fraga; Silva, 2020).

Outro ponto evidenciado pelos formadores(as) ¢ a dificuldade de organizacao
curricular baseada e um tema. De acordo com F2, esse fato esta ligado a diversos fatores da
formagdo inicial em atuacdo no contexto da educagdo basica, ao ndo prever agdes
interdisciplinares entre os licenciandos(as), com ementas disciplinares que ndo comunicam com

outras areas especificas das Ciéncias da Natureza:

[...] e 0 outro é ld no contexto mesmo da investigagdo, do chdio estrutural.
Entdo, por exemplo, naquele contexto, os licenciandos na escola bdsica, um
desafio muito grande era a questio do tempo que eles tinham para conseguir
pensar esse curriculo, entdo, é, se era uma disciplina que eles tavam
cursando. Eles ndo tinham tempo de preparagdo, organizagdo, pra conseguir,
por exemplo, de modo interdisciplinar, no contexto da pergunta, né? Pra
pensar isso junto. Entdo, assim, eles construiam as acées, muitas vezes, de
modo muito individual, num tempo restrito, porque eles ndo conseguiam
espago-tempo para dialogar com os demais. Essa ¢ a ideia, acho que é um
desafio a se pensar, pensar como a gente pode potencializar uma constru¢do
conjunta, interdisciplinar, entre sujeitos da fisica, da biologia, pra pensar
esse curriculo. Eu acho que um primeiro desafio é esse. (F2).

Assim, F2 exemplifica desafios sobre a formagdo inicial de docentes da area de
Ciéncias da Natureza, que segue um modelo excessivamente fragmentado de construgdo do
conhecimento, dividido pelas areas especificas. A esse respeito, o(a) formador(a) sinaliza a falta
de tempo para planejar o curriculo, mencionando que os componentes curriculares ndo possuem
espaco-tempo adequado para agdes que envolvem o desenvolvimento da ATF, citando a
interdisciplinaridade e as contribui¢des de especialistas de diferentes areas do conhecimento.

Em sua esséncia, a ATF contrapde a educacgio bancéria, comum na formacao inicial de
docentes. Rocha, Bozelli e Diniz (2025), ao buscarem compreender potencialidade e/ou
obstaculos existentes no desenvolvimento da AT na formacao inicial de docentes, em um curso
de licenciatura em Ciéncias da Natureza, identificaram aspectos que direcionam a formagao de
licenciandos dentro de uma concep¢ao bancéria — obstaculo. Entre os pontos evidenciados, a
infraestrutura da sala de aula e a ementa das componentes curriculares, a partir de conhecimentos
conceituais, indicam elementos de uma educacdo conteudista e transmissiva que dificultam o

desenvolvimento de perspectivas de educagio, como a ATF (Rocha; Bozelli; Diniz, 2025).
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No contexto da formacdo docente com estudantes participantes do PIBID da
licenciatura em fisica, Santos e Muenchen (2025) perceberam que o desenvolvimento de
atividades vinculadas a investigagcdo tematica contribuiram para a compreensao da importancia
de uma educacao que seja humanizadora, por parte dos pibidianos, atribuindo valor a formagao
docente dialdgico-problematizadora em detrimento de uma educag¢do puramente bancéria,
conforme exposto pelos proprios licenciandos(as).

Esses movimentos sinalizam limites existentes na atuacdo de formadores(as) na
perspectiva da AT e ATF na formacao inicial de docentes, relacionados ao curriculo
extensivamente conceitual. Portanto, indicam situagdes-limite existentes no contexto da
formagao inicial, direcionadas para a educagdo bancaria.

Além dos desafios ja relatados em desenvolver atividades formativas a partir de um
tema, contrapondo-se a abordagem conceitual, hd outros que dificultam o planejamento isso,
especificamente, para a obtencdo do Tema Gerador. Assim, ¢ levantado pelos(as)
formadores(as) que, para se chegar ao Tema Gerador — este que consiste nas contradigdes
existentes —, demandaria por parte dos envolvidos didlogos com a comunidade e o contexto
escolar.

Segundo F3, no contexto escolar, essas demandas sao vistas como desnecessarias ou,
até mesmo, uma privacao de tempo, visdo sustentada por alguns docentes da educacao bésica,
ao argumentarem que poderiam estar, nesse mesmo momento, lecionando contetudos previstos

pelos documentos oficiais:

O principal desafio que eu percebo, na formagdo de professores de Ciéncias,
né? Que eu trabalho com o estdgio supervisionado [...]. E, ndo é nem eles
coletarem os dados, mas é eles conseguirem espaco na escola hoje em dia
pra que eles possam aplicar o questiondrio ou uma conversa, uma roda de
conversa, depois fazer a codificagdo pra legitimar os dados e, por fim, depois
que eles elaboram a programacdo curricular, desenvolver a programagdo
curricular, ou seja, as aulas com os alunos. Porque os professores, eles tém
uma carga horaria, assim que eles ndo cedem as aulas que eles tém que
cumprir o planejamento. Entdo, é muito dificil eles conseguirem aulas que
eles possam tanto aplicar o questiondrio. Entdo, muitas vezes, eles o que eles
fazem, eles pedem a permissdo, eles levam pra casa, preenchem e entregam
no dia seguinte pra ndo perder aquela aula, digamos. Pra eles é perder aula,
fazer uma roda de conversa pra fazer codifica¢do, problematizagdo,
descodificacdo, é uma aula que o professor tem que ceder. E, muitas vezes, o
professor fala: “ndo, mas eu tenho que trabalhar esse conteudo, ndo da
tempo”, e ndo sei 0 qué, ndo cede a aula. E a mesma coisa é desenvolver as
atividades planejadas, sendo que o assunto, muitas vezes, ndo dialoga com o
assunto da aula que eles tém que administrar. Estd dado a priori aquele
conteudo, e ai eles ndo conseguem porque eles falam assim: “ah, ndo tem
articulagdo”. Como que vocé vai dar uma aula sobre drogas se eu to
trabalhando reino fungi, vamos supor, ou sobre sexualidade, ou sobre
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violéncia, eu ndo sei, to chutando. E ai eles acabam ndo cedendo esse espago
porque eles tém que cumprir o tal do conteudo, o tal do cronograma e tal. £
ai, o que que acontece? Entdo, a maior dificuldade que eu sinto é essa. (F3).

Dessa forma, o contexto de atuagao de licenciandos(as) nos estagios curriculares, por
exemplo, representam um desafio aos formadores(as) que buscam relacionar a sua propria pratica
e de seus licenciandos(as) dentro da perspectiva da ATF. Segundo F3, os desafios estdo referentes
a falta de espago e tempo para o desenvolvimento da investigagdo tematica — ou partes da
investigagdo. Ainda, para ele(a), esse fato se deve a resisténcia de tragar relagdes entre questoes
sociais com o0s conhecimentos pré-estabelecidos, resultando em uma predomindncia por
conhecimentos cientificos consolidados e previstos nos planejamentos e curriculos tradicionais.

O silenciamento por parte de licenciandos(as) e a visao punitiva sobre as avaliagoes,
denunciam a auséncia de perspectivas educativas dialégico-problematizadoras no decorrer da
formagao (educagdo basica e formacao inicial docente) (Rocha; Bozelli; Diniz, 2025). Isso foi
evidenciado no trabalho de Rocha, Bozelli e Diniz (2025), na auséncia de percepgdes criticas
sobre a ciéncia, men¢do as formas de consumo que geram problemas socioambientais,
indicando aspectos antidialdgicos atrelados a educagao bancéria.

Outro ponto considerado pelos formadores(as) se refere ao esvaziamento de
conceitos/conteudos da area de Ciéncias da Natureza no contexto da educagdo basica. Segundo
F5, a BNCC trouxe flexibilidade ao curriculo, porém, de forma superficial, ao trocar
componentes curriculares da 4rea de Ciéncias da Natureza por conhecimentos amplos e
generalizados — esvaziados. Para mais, F5 cita as mudancas de perspectiva profissional de
estudantes da educacgao basica, ao ressaltar um distanciamento nao s6 com o tecnicismo da area,

mas também com a aplica¢dao do conhecimento cientifico:

Bom, e ai ha um esvaziamento, ha uma tendenciosa, um tendencioso
movimento para que ndo hd so um esvaziamento pro conhecimento
cientifico escolar, mas também da aproximagdo do conhecimento, ou seja,
substitui-se o curriculo engessado por um curriculo que é flexivel, mas é
superficial. Entdo, a gente pode pensar mais ou menos nisso, ne? Entdo,
retira-se ciéncias da natureza e coloca-se qualquer coisa [...]. Entdo, se em
compreensdo que a gente tinha antes um estudante do ensino médio do que é
ciéncia [...], mesmo que fosse aquela ciéncia, vamos chamar daquele docente
que da exemplos, olha a quimica, a quimica ta aqui, ela é bem rasinha,
superficial, so exemplifica a quimica, ndo entende os processos do por que
aquilo é quimica, hoje jd ndo temos mais isso, né? [..], o estudante ndo
consegue ter uma perspectiva do futuro para o estudante para o estudante
e, certamente, do professor, é a perspectiva social pra ele mudou muito,
entdo, antes as pessoas pensavam, puxa eu ndo gosto de quimica, mas eu
vou ser mecdnico, eu quero fazer alguma coisa, ndo so para ser algo
pragmdtico ou tecnicista, mas também para ter uma outra compreensdo,
hoje ja ndo tem mais, né? Nos relatos. (F5).
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Na relagdo entre a educagao e o trabalho, Saviani (2007) sustenta o trabalho como uma
construcao histdrica interligada ao ser humano. Para o autor, o ser humano interfere na natureza
e cria necessidades ao longo do tempo, a serem produzidas pelo trabalho — produtos. Dessa
forma, a esséncia humana esta estritamente ligada a producao e educar outras pessoas para o
meio produtivo, distanciam-se de sua esséncia natural — humanizada (Saviani, 2007).

No Ensino de Ciéncias, a racionalidade técnica e instrumentalista permeia a educacao
basica e a formagao docente (Silva; Ferreira, 2006). Essa concepgao de ensino esta direcionada
a preparagao de pessoas que saibam executar operagdes necessarias para o mercado de trabalho,
comumente chamada de “mao de obra”. Consequentemente, os docentes que atuam diretamente
na formacgdo da populacdo seguem como “formadores(as)” de pessoas qualificadas para
atuarem nas diversas fung¢des institucionais e organizacionais (Silva; Ferreira, 2006).

Como resultado ha um distanciamento entre realidade e conhecimento cientifico e
desinteresse por parte da populagdo pela Ciéncia e suas possiveis aplicagdes e relacdes no
mundo. Diante dessa situagdo-limite, docentes e pesquisadores(as) atuam em prol de
correlacionar os conhecimentos de forma significativa.

Nesse sentido, ha exemplos de desenvolvimento de atividades sobre a educacao das
interacdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), ao adentrar questdes do
desenvolvimento da Ciéncia e Tecnologia em nosso contexto social (Oliveira; Ferreira;
Vasconcelos, 2024). Dessa forma, formadores(as) cumprem o papel de assimilar relagdes entre
a educacgdo basica e a formagdo docente, considerando a necessidade de conhecimento de
formar para a atuacdo de professores(as), a considerar os desafios existentes no contexto
escolar.

Outro ponto evidenciado pelos formadores(as) ¢ a expansdo da educagdo a distancia.
Sobre isso, F5 infere que a crescente veiculacdo de formagdes docentes a distancia representa
um desafio, considerando a dificuldade de consolidar um ambiente presencial no contexto da

formagdo permanente:

Entdo, é a grande dificuldade que nos tinhamos é como ¢é que a gente vai fazer
um estudo da realidade desenvolvendo com os professores a perspectiva de que
eles ndo interfiram nisso, né? Que eles ndo digam aos estudantes/participantes
o que é o mundo, porque a ideia é o mundo a partir da visdo deles, né? Eu acho
que esse é o grande exercicio e a gente vé outros pesquisadores, né? [...] Isso
agora como uma, foi uma agdo que nds a planejamos bem mais extensa e
tivemos que recalcular, porque, afinal de contas, esse foi um limitador do
processo. Sem duvida, uma agdo presencial, uma formacdo presencial teria
maior sucesso, porém, hoje em dia, é um problema isso, as pessoas ndo
querem mais ir aos lugares, querem meio a distincia, uma insisténcia do
sistema de ter também o processo de formacao. (F5).
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Para F5, existem dificuldades em organizar grupos de docentes na modalidade
presencial, isso decorre da forte tendéncia de formagdes na modalidade de educagdo a distancia.
Ademais, no que tange a formagdo permanente na perspectiva da ATF, ha incongruéncias de
compreensdo da realidade por parte de docentes, apresentando um desafio a ser enfrentado
pelos(as) formadores(as).

Nos ultimos anos, a formagao docente teve um numero crescente de cursos de
licenciatura a distancia (Pereira, 2023). Segundo o Censo da Educagdao Superior de 2021
(Pereira, 2023), houve um aumento de 474% de cursos na modalidade a distincia no periodo
de 2011 a 2021. Além disso, a pandemia da Covid-19 e o acesso aos meios de comunicac¢ao
atuaram como facilitares no acesso a educacao a distancia (Azevedo; Moraes; Catani, 2023).

Diante do cenario imposto pela pandemia da Covid-19, as mudancas geradas nos
espagos de formacao foram recorrentes, por medidas de distanciamento entre as pessoas, de
forma emergencial. Nao obstante, a formacao de docentes recebeu interferéncias nos espagos
formativos que precisaram se adequar ao novo cenario, tornando espagos que antes eram
ocupados de forma presencial por ambientes virtuais de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, as mudancas para o formato remoto viabilizaram a formacao de
pibidianos e supervisores(as) em um curso de licenciatura em Ciéncias da Natureza e
Matematica, a partir da busca e obtencao do tema gerador, com contribui¢des para o ensino de
Ciéncias/Fisica, conforme descreveram Augusto et al. (2023). No entanto, algumas limitacdes
foram elencadas pelos pesquisadores(as), principalmente sobre aproximacdo com a
comunidade local e informagdes sobre o contexto investigado de forma reduzida (Augusto et
al.,2023).

Ainda conforme a pesquisa, a esséncia da investigacdo tematica foi preservada, em
sintonia com Freire (2021b), ao defender a releitura e possiveis adaptacdes para diferentes
contextos. Apesar da viabilidade de desenvolver a investigacdo tematica relativas ao contexto
do ensino remoto, a extensdo repentina da educagdo a distancia e possiveis precarizagdes no
ambiente formal de formagao docente sdo um desafio para formadores(as), tendo em vista que
movimentos presenciais podem contribuir para uma maior aproxima¢ao com a realidade.

A formagdo de docentes sofre com intervengdes que prejudicam as condigdes de
trabalho por meio de imposi¢cdes da BNC — Formag¢ao e da BNCC—, culminando em retrocessos
na carreira docente, conforme sinalizado por Ximenes e Melo (2022). E importante lembrar que
as situagoes-limite denunciadas anteriormente, assim como as discussdes derivadas dos

fragmentos, ndo pretendem culpabilizar docentes da educagdo bdasica, mas relatar as
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dificuldades existentes que envolvem o contexto escolar no desenvolvimento de praticas na
perspectiva da ATF.

Diante dos desafios apresentados pelos formadores(as) sobre as atividades na
perspectiva da ATF desenvolvidas no contexto da educacao basica, evidencia-se a falta de
tempo para formagdes e de politicas publicas que favorecam acdes de uma educacdo
progressista. E certo que os elementos que caracterizam a situagio-limite sdo amplamente
conhecidos na literatura sobre forma¢ao docente. Na formacao inicial de docentes, estruturas
curriculares rigidas impedem construgdes coletivas e interdisciplinares na area de Ciéncias da
Natureza. Em suma, a BNCC e a BNC—Formagao trazem implicagdes que dificultam a pratica

de formadores(as) dentro da perspectiva da ATF.

4.8 SITUACAO-LIMITE: A ORGANIZACAO E O ENSINO DE CONHECIMENTOS
CIENTIFICOS A PARTIR DE UMA ABORDAGEM CONTEUDISTA NA AREA DE
CIENCIAS DA NATUREZA

No ensino de Ciéncias da Natureza, a relagdo com abordagens conteudistas sdo
frequentes em contextos como escolas e institui¢des de educagdo superior. No que diz respeito
a formacao docente, a forte ligagdo conteudista com metodologias mecanizadas ainda esta
presente nos curriculos, reforgando a transmissdo de conhecimentos em uma perspectiva
bancaria, direcionada a racionalidade técnica (Silva; Ferreira, 2006).

Na busca em superar a abordagem conteudista na formag¢do de docentes, a ATF
enfrenta desafios quanto a estrutura organizacional dos cursos de licenciatura e da compreensao
de licenciandos(as) sobre perspectivas educacionais que se contrapdem a educagdo bancéria
(Rocha; Bozelli; Diniz, 2025). Nao obstante, ¢ evidenciado em praticas nas perspectivas da AT
compreensoes de licenciandos(as) que direcionam para uma abordagem conteudista, mesmo
quando se refere a um tema — natureza do tema conceitual (Halmenschlager, 2014).

No Ensino de Fisica, por exemplo, Halmenschlager ef al. (2015) evidenciam uma forte
compreensdo por parte de licenciados(as) em que os temas estdo relacionados para uma
natureza conceitual — aqueles advindos de um conceito cientifico — ou de natureza contextual —
que aproximam conceitos de situagcdes representativas aos de situagdes cotidianas
(Halmenschlager, 2014).

No Ensino de Quimica, no contexto da formagdo inicial de docentes, Silveira,

Gongalves e Piaia (2020) problematizam o desenvolvimento de uma atividade na perspectiva
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da ATF, ao sinalizar uma percepg¢ao reduzida da ATF — por parte dos(as) licenciandos(as) —
acerca da funcdo dos conhecimentos dentro da perspectiva tematica. Esse fato se deve a
compreensdo de que o tema precisa estar previamente ligado aos conhecimentos cientificos e
nao a realidade investigada.

A relacdo de subordinagdo dos conhecimentos cientificos ao tema escolhido e/ou
obtido sustenta a abordagem a partir do tema (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2018). No
contexto do Ensino de Fisica existem compreensdes que direcionam os temas para conceitos
e/ou conhecimentos historicamente sistematizados, conforme evidenciado por Rosa (2021),
baseado na anélise dos Anais do Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica (EPEF), no recorte
da fisica moderna e contemporanea.

No desenvolvimento de atividades na perspectiva da ATF, F2 compartilha o desafio
que enfrenta no que toca a compreensao dos(as) licenciandos(as) na organizagao do curriculo.
A ATF, para o formador, ¢ uma possibilidade de superar o curriculo tradicionalmente conhecido
pelos(as) licenciandos(as) e professores(as). Dessa forma, a ATF colabora para formalizar uma
concepgdo que possibilite ao docente elaborar o proprio curriculo e ser ativo, ndo somente de
maneira metodologica, mas na organizacdo do conhecimento de um tema, originado da
realidade. Além disso, F2 menciona a organizacao curricular do tema gerador, conforme
indicacdo na literatura da area (Halmenschlager; Delizoicov, 2017; Paniz et al., 2018). O

fragmento a seguir denuncia esse desafio:

Eu acho que na area dos desafios, a gente pode pensar tanto do ponto de vista,
tanto teorico assim, do que a drea coloca que a gente sabe, como que das
praticas com a qual eu tive contato. Eu acho que assim, a gente vai nesse
aspecto. Partindo da questdo, das praticas ao qual eu tive contato, eu acho
que vale a pena comentar so dois pontos, [..] mesmo, [tanto] algumas
construgoes curriculares quanto ao contexto da abordagem tematica
freiriana, entdo, o que a gente percebia naquele momento |é] que os desafios
estavam ligados por dois pontos, na compreensdo que os estudantes tinham
que eles poderiam pensar curriculo, isso era um desafio: deles conseguirem
romper com essa barreira, perai, perai, eu posso fazer curriculo, eu posso
construir, eu ndo tenho que seguir uma logica. Dai eu penso, como a gente
vai romper isso? Isso a gente faz com formagoes, com estudo e reflexoes, e o
outro é la no contexto mesmo da investigac¢do, do chdo estrutural. (F2).

A implementacdo de curriculos criticos, no contexto de formagdo de docentes de
Ciéncias, ¢ um ponto de discussdo na literatura (Alves; Silva, 2015; Bomfim; Gehlen, 2018).
Para Alves e Silva (2015), a implementa¢do de curriculos na perspectiva critica traz
manifestagdes associadas aos obsticulos gnosiologicos, a saber: “medo da liberdade” —

relacionado a uma restrigdo da autonomia docente; “negacdo da descontinuidade
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epistemoldgica como génese do conhecimento” — distanciamento dos problemas e contradi¢des
que envolvem a comunidade cientifica; “pretensdo da ciéncia como verdade unica” — pertinente
a uma compreensao neutra da ciéncia e distante da realidade discente; por tltimo, “arrogancia
epistemologica” — conhecimento centrado no educador (Alves; Silva, 2015).

Esses obstaculos perpassam a compreensdo de docentes que atuam na educagdo basica
e podem ser objeto de estudo na formagdo permanente, conforme discutido por Bomfim e
Gehlen (2018), ao desenvolveram um processo formativo para professores de Ciéncias que
atuam na EJA, no municipio de Ilhéus, estado da Bahia. No decorrer da pratica baseada na
investigacdo tematica, os autores indicam elementos direcionados a superacdo desses
obstaculos, evidenciando contribui¢des na dimensdo pedagogica e de movimentos de prdxis,
no decorrer de processos formativos dentro da perspectiva da ATF.

Dessa maneira, na literatura ha indicativos — ndo somente — dos desafios/situagoes-
limite voltados a construg¢do curricular na ATF, como também encaminhamentos direcionados
a partir de processos formativos nas praticas nessa perspectiva, conforme menciona F2, ao
reconhecer que essas dificuldades podem ser reconhecidas e superadas com formagao docente.

Ademais, F2 compartilha de uma experiéncia de docentes da educacdao basica,
indicando a forte relagdo com a organizacdo dos conhecimentos dentro de uma abordagem
conceitual em sua atuagcdo em escolas privadas. Para ele(a), a educacdao bésica privada nao
restringe o curriculo, mas reduz a organizacao dos conhecimentos a serem estudados por meio
de apostilas. Ainda, materiais prontos e apostilados dificultam ainda mais a inser¢do de
abordagens tematicas, incluindo a ATF e impedem praticas voltadas a perspectiva de educagao
pautada em Paulo Freire. Para mais, o(a) formador(a) cita que a escola publica possibilita maior
articulacdo no ensino via abordagem tematica, permitindo movimentos direcionados a ATF.
Apesar das dificuldades, nas escolas publicas hd espagos para didlogo e problematizagdes,

possibilitando mobiliza¢des na pratica docente em favor de uma perspectiva pautada em Freire:

O que acontece, no ensino privado realmente eu tinha uma cartilha
digamos, assim, um curriculo a ser trabalhado, tinha aquele material, eu
tinha que trabalhar aquele material naquela perspectiva, porque, enfim, os
pais estdo pagando, entdo, era mais fechado, mais limitado pra trabalhar
com a perspectiva. No ensino publico, eu tinha uma liberdade maior, porque
eu ndo tinha essa, esse sistema apostilado, entdo, sim, eu conseguia
desenvolver sim temdticas, ndo do ponto de vista de uma abordagem temdtica
freiriana como uma investiga¢do tematica, estudo da realidade, mas eu tinha
uma liberdade maior pra pensar temas de modo mais amplo, porque, o que
entrava nesses temas, por exemplo, entrava caracteristicas da abordagem
tematica Freiriana como problematizacdo e como dialogo, sdo pontos
importantes de serem comentado, entdo, o que que acontece. (F2).
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Embora F2 indique a escola publica brasileira como contexto mais amplo para a
insercao de perspectivas de educacdo critica, a abordagem conceitual e modelos tecnicistas de
educagdo sdo insistentes nos ultimos anos. Esse fato ¢ marcado pelas imposigdes previstas pela
BNCC e BNC — Formagao, que impactam a pratica docente por vias rigidas de padronizagao
de conhecimentos, com forte incidéncia na educagdo publica (Ximenes; Melo, 2022).

Halmenschlager e Delizoicov (2017), ao desenvolverem um estudo que buscou
compreender as inser¢des da AT no contexto do Ensino Médio, indicaram que frequentemente
sao pontuais e alinhadas ao estudo de determinados conhecimentos cientificos, sinalizando para
a necessidade de temas que representem contradicdes sociais € que os conceitos cientificos
sejam subordinados ao tema, como no caso da ATF (Halmenschlager; Delizoicov, 2017).

Paniz et al. (2018) defendem uma estrutura curricular do estudo da realidade, por meio
da dindmica teérico-metodologica dos 3 MP’s. A construcdo curricular, via MP, proporcionou
a participacdo ativa no processo de ensino e aprendizagem, permitindo o uso da dialogicidade
e da problematizagdo ao longo da interacdo com os(as) educandos(as) (Paniz et al., 2018). Para
tanto, os autores defendem que a ATF pode contribuir, de maneira significativa, para a
construgdo de curriculos com a participacado dos docentes e viabilizar o trabalho dos(as)
formadores(as) dentro dessa perspectiva na formagao docente.

A reconfiguragdo curricular apoiadas em temas tem o potencial de direcionar o
conhecimento a partir de situacdes reais de escolas e comunidades e reorganizar a pratica
docente (Araujo; Muenchen, 2018). O papel formativo desenvolvido por formadores(as)
permite momentos de reflexao por meio da relagao dialdgico-problematizadora com estudantes
e licenciandos(as) (Santos; Muenchen, 2025).

Contudo, a estruturacdo e organizagdao curricular via ATF é um desafio para
formadores(as), ao considerar as dificuldades do contexto de atuacdo e da compreensdo de
docentes. Esse fato se refere aos aspectos formativos tradicionais dentro da concepc¢do de
educagdo bancéria, sinalizando para a necessidade de superacdao de praticas que envolvam a
investigacao tematica e da subordina¢ao dos conhecimentos cientificos pelo tema gerador.

Além da concepgdo conteudista de licenciandos(as) e docentes, os(as) formadores(as)
enfrentam desafios alusivos as imposi¢des da BNCC, implementada na educagdo bésica e na
formacdo docente em 2017 e 2018 (Brasil, 2018). Para F3, a Base ¢ um desafio na
implementagdo de praticas na perspectiva da ATF junto aos(as) licenciandos(as) e docentes da
educacdo basica. Esse fato esta atrelado a cristalizacdo do curriculo e aos conhecimentos pré-
estabelecidos — de maneira impositiva —, que refor¢am padrdes tecnicistas de educacio,

conforme comenta:
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Ah, entdo, agora sim, um limite pra mim é a BNCC. A partir de 2018, o maior
limite de implementar essas propostas curriculares alternativas, digamos
assim, é porque a gente tem um curriculo engessado também, que é a BNCC,
e o curriculo do estado que eles também ficam amarrados nesse curriculo. E
ai, parece assim, tudo que eles vao ter que pensar de conteudo tem que ta
dentro daquele curriculo a priori, ndo pode fugir dali [conversa]. E eu acho
que o fato também da rede ndo ter essa abertura, né? As escolas estaduais,
elas ndo tém essa abertura de pensar uma formagdo critica, delas estarem
numa concepgdo. As escolas, de um modo geral, estarem numa concepgio
tecnicista, isso é um limite. Entdo, muitas vezes, elas ndo enxergam com bons
olhos as pedagogias criticas, porque, assim, fazer roda de conversa, fazer
circulo de investigacdo temdtica, fazer problematizagdo, levantamento de
visoes de mundo, isso pra eles ¢ perder tempo. E bld, bl4, bld, é matar
conteudo, entendeu... (F3).

Conforme F3, o curriculo estabelecido a partir da BNCC (Brasil, 2018) reforca
concepgdes contra a construcdo de uma pedagogia critica nas escolas. Ainda, instiga uma
cultura de que o ato de estudar e compreender a realidade — nesse caso, a partir da investigacao
tematica — ¢ uma perda de tempo ou de um momento em que conteudos pré-estabelecidos
poderiam estar sendo estudados.

Essa visdao hegemonica de educagdo perpassa caminhos para além da transmissao dos
conhecimentos historicamente sistematizados, incluindo tendéncias que precarizam a educagao
brasileira. Hipler, Fraga e Silva (2020), ao analisarem as competéncias gerais da BNCC para o
Ensino Fundamental, discorrem sobre a dissondncia que existe com os pressupostos de
educacdo pautados em Paulo Freire. Alguns desses elementos, como a relagdo com o sujeito
em uma perspectiva critica apoiada na compreensdao da realidade, ndo coincidem com as
propostas da BNCC, que reforca a hegemonia dos sujeitos e beneficia a preparacdo dos
estudantes para o mundo laboral (Hipler; Fraga; Silva, 2020).

Alves e Silva (2015), ao discutirem o “medo da liberdade” como obstaculo
gnosiologico na formagado de docentes, adentram na relagdo com a escolha dos conhecimentos
a serem trabalhados com os estudantes. Desse modo, o medo da liberdade esta associado com
a auséncia de autonomia docente, onde este recebe indicagdes e materiais que direcionam suas
aulas e os conhecimentos a serem trabalhados, ou seja, abordagem conceitual pré-determinada
pelo sistema em que se encontram oprimidos (Alves; Silva, 2015).

No mesmo sentido, Bomfim e Gehlen (2018) sinalizam que a organizacao curricular
em situagdes-limite do contexto investigado contribui na construcdo de docentes ativos e
auténomos em sintonia com possiveis transformagdes da comunidade local. Assim, considera-
se a relacdo dos documentos normativos, a exemplo da BNCC (Brasil, 2018), como um desafio

a docentes da educacdo basica e a atuagcdo de formadores(as) na formagdo de docentes, ao
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direcionar a educagdo em uma perspectiva bancaria em detrimento a uma educagdo
progressista, como a ATF.

A partir da pratica em atuacdo na formagdo permanente de docentes, F5 relata as
dificuldades em construir junto aos docentes uma visdo de ensino e aprendizagem, em que o
docente ndo seja o centro do conhecimento. Em seu relato ¢ possivel perceber a crenca de que
outros(as) formadores(as) que trabalham com praticas na perspectiva da ATF devem
compartilhar da mesma dificuldade, evidenciando que a ATF exige uma ruptura com a

abordagem conceitual:

Entdo, é sobre essa questdo dos desafios eu penso que é esse. Agora, o grande
desafio, ainda entendo assim e acho que outros colegas que militam na
perspectiva Freiriana também vdo entender isso, como e com que tempo a
gente trabalha com os docentes para que eles percebam ou se distanciam
um pouco que seja da dindmica de ser o professor, ele ser o centro do
conhecimento, o professor centralizador de tudo e deixar de ver 0 mundo
apenas com os seus olhos ou com suas lentes epistemologicas e perceber que
hd outras compreensaes, outras leituras e sdo essas leituras que sdo a base
da investigacdo temdtica Freiriana. Se ndo tem a visdo do outro falha ja na
origem. (F5).

A ATF em sua esséncia, tem como ponto de partida a realidade a ser investigada e
compreendida pela investigagdo temdtica e seus desmembramentos, distanciando-se da
concepg¢do do professor(a) e/ou formador(a) como detentor do conhecimento. A relagdo entre
educadores(as) e educandos na perspectiva de educagdo pautada em Freire ocorre de forma nao
hierarquica, sem desmerecer o papel docente na constru¢do do conhecimento, mas direcionado
a uma educagdo que parte dos sujeitos, em termos gerais, de estudantes, licenciandos(as) e
docentes, ao considerar o exercicio da docéncia de formadores(as).

Diante da concepcdo de educacdo bancaria, formadores(as) enfrentam desafios em
suas praticas pedagogicas, que ndo s6 impdem conhecimentos, mas direcionam docente a
lecionarem de forma transmissiva, distanciando-os de uma perspectiva dialogica e
problematizadora. Alves e Silva (2015), ao tecerem relagcdes entre os obstaculos
epistemologicos e a implementacdo de curriculos criticos, mencionam que a hierarquiza¢do do
conhecimento ndo esta presente, somente, com docentes na educacao bdsica, mas com
especialistas no contexto académico (possiveis formadores/as) frente aos(as) licenciandos(as).

Para os autores, a arrogancia epistemologica refere-se a uma pratica antidialogica, em
que a docéncia ¢ percebida no centro da selecdo dos conhecimentos a serem estudados, sem

dialogar com os estudantes/licenciandos(as) — portadores de conhecimentos da propria realidade

(Alves; Silva, 2015). Assim, a auséncia dos sujeitos envolvidos na escolha/selecdo dos
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conhecimentos ndo reflete uma educagao libertadora, tampouco democratica, ao permitir que o
conhecimento cientifico seja elevado em detrimento de outros saberes (Alves; Silva, 2015).

Como medida de superagdo a arrogancia epistemologica, Bomfim e Gehlen (2018)
defende o reconhecimento do outro no processo de ensino e aprendizagem, em que € preciso
considerar o papel coletivo da construgdo do conhecimento em detrimento de uma docéncia
unilateral, hierarquizada. Nao obstante, a pratica docente centrada nos docentes e/ou
formadores(as) sustenta processos de ensino e aprendizagem propedéuticos em que oS
conhecimentos cientificos sao validados somente pela aplicagdo de férmulas e avaliagdes
tradicionais dentro de uma concepgao punitiva (Pereira; Muenchen, 2025).

Dessa forma, a docéncia na perspectiva da ATF se contrapde a compreensdo de
constru¢do do conhecimento centrada no educador e/ou formador(a), ao adentrar para agdes
coletivas e ndo hierarquizadas de processos de ensino e aprendizagem, sendo a investigagcdo
tematica um caminho viavel (Bomfim; Gehlen, 2018). Outrossim, o conhecimento centrado,
nesse caso, no formador(a) refor¢a a educacdo bancaria ja indicada pela literatura como
situacdo-limite no contexto da formacao docente, a exemplo da “arrogancia epistemologica”,
de Alves e Silva (2015).

Na interlocu¢do com os formadores(as), a abordagem conceitual ¢ denunciada como
situagcdo-limite frente as praticas na perspectiva da ATF e que, portanto, permeiam, de algum
modo, o seu desenvolvimento profissional docente. Entre os pontos que se destacam, cabe
mencionar a compreensao de docentes e licenciandos(as) dentro de uma abordagem conceitual,
implicando em organizagdes e planejamentos assentados nos conhecimentos cientificos pré-
estabelecidos. Ademais, hd um entendimento sobre a relagdo da abordagem conceitual com

praticas pedagogicas centradas nos docentes como centro do conhecimento.

4.9 EMERGENTE: O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DE FORMADORES(AS):
AFINIDADES TEORICO-PRATICAS COM A PERSPECTIVA DA ATF NA TRAJETORIA
DOCENTE

No decorrer da formagao docente, as licenciaturas na area de Ciéncias da Natureza
permitem aos licenciandos(as) estudos em componentes curriculares do campo de
conhecimentos especificos (Biologia, Quimica, Fisica), didatico-pedagdgicos (Estagio
Supervisionado, Pratica do Ensino de Ciéncias etc.) e da educagdo em geral. Apds a formacgao

inicial, existe a possibilidade de ingresso na pos-graduacao, nas modalidades lato sensu, para a
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formagao em nivel de especializagdo, e stricto sensu, destinada a formacao de pesquisadores(as)
em uma determinada area de conhecimento.

Para atuar, enquanto formador(a) no Brasil, o titulo de mestrado e doutorado nao ¢
obrigatorio para algumas instituigdes de ensino, permitindo que especialistas atuem como
docentes (Pimenta; Anastasiou, 2022). No entanto, instituicdes publicas de educagdo superior
atingem grande percentual de mestres e doutores exercendo docéncia e pesquisa na educacgao
superior, tornando a pods-graduagdo stricto senmsu uma etapa comum na formacao de
docentes/formadores(as) nos cursos de licenciatura (Pimenta; Anastasiou, 2022).

Na formacao de docentes, as instituicdes publicas de ensino viabilizam a participacao
de licenciandos(as) em grupos de pesquisa, bolsas de iniciagdo cientifica (IC), projetos de
extensdo, PIBID’s, residéncia pedagogica e outras modalidades de acesso ao conhecimento para
além da sala de aula. Essas participacdes, enquanto bolsista e/ou voluntarios, fazem parte do
desenvolvimento profissional de formadores(as) e subsidiam relagdes tedrico-praticas, que nao
somente contribuem para a formagdo, mas direcionam para escolhas de desenvolvimento de
pesquisas em TCC’s, dissertagdes e teses.

Nesse processo, formadores(as) entrevistados percorreram caminhos que, em alguma
medida, aproximaram-se da ATF. Nao ha uma etapa especifica para a escolha de um(a)
pesquisador(a) iniciar interesse e/ou pesquisa por um objeto de estudo especifico, mas caminhos
individuais que ocorreram de formas distintas ao longo desse percurso, por vezes, intercalado
com viveéncias e formagdes profissionais — chamada de docentes em servigo. Esse elemento
indica que diferentes experiéncias ao longo da carreira comunicam com o desenvolvimento
profissional docente, considerando experiéncias individuais e coletivas adquiridas no ambiente
escolar e académico (Marcelo, 2009).

Seja na educacdo superior, enquanto licenciando(a) e/ou pds-graduando, e/ou no
ambiente escolar, em atuagdo como docente da educacdo bésica, formadores(as) relatam
afinidades com a perspectiva tedrico-metodologica da ATF nesses contextos. Para Pimenta e
Anastasiou (2022), a identidade profissional ¢ iniciada durante a formacdo da éarea na qual
pretendem atuar, seja na licenciatura formando outros docentes e/ou outras areas profissionais
(bacharelados e/ou tecnologos). No mesmo sentido, a formacdo inicial de docentes ¢ um
periodo que constitui a profissio docente, habilitando para o exercicio da docéncia e
socializando caracteristicas comuns da profissdo, associando o sujeito de forma individual e
coletiva dentro da profissdo (Pimenta; Lima, 2021).

Como ressaltam Pryjma e Winkeler (2014), a formagdo inicial de docentes ¢ um

periodo de obtengdo de conhecimentos voltados ao desenvolvimento do trabalho em sala de
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aula e um periodo de inversdo de papéis, onde o estudante inicia a sua propria constru¢ao
enquanto docente ao desenvolver etapas formativas tedrico-praticas. Em geral, nessa percepgao
inicial, enquanto sujeito docente, predomina em componentes curriculares como o estagio, por
oportunizar o desenvolvimento do papel como docente ao invés de estudante (Pryjma;
Winkeler, 2014).

A identidade profissional docente ¢ uma constru¢do em longo prazo, onde vivencia a
docéncia e se constitui na sociedade (Pimenta; Anastasiou, 2022). Nao obstante, a reflexao
permeia a identidade profissional, permitindo mudangas sobre o ser docente, a partir de
reflexdes sobre a propria pratica pedagdgica e do papel a ser desenvolvido socialmente, em um
processo de transformagao (Pimenta; Anastasiou, 2022).

A identidade profissional docente tem relagdes com essa construgdo,
consequentemente, ao longo da sua formacdo (graduacdo e pds-graduacdo), o sujeito traga
compreensdes voltadas a si e ao seu papel no coletivo, buscando fundamentagio teodrico-
praticas alinhadas com a sua perspectiva, enquanto formador(a). Nesse sentido, a interlocugao
junto aos formadores(as) da area de Ensino de Ciéncias da Natureza traca relagdes com a ATF
e os pressupostos teoricos-metodologicos em afinidades percebidas ao longo da formagdo e da
trajetoria docente.

Para F2, o primeiro contato com a ATF ocorreu durante a graduagdo, conforme relato

que segue:

Nesse um ano de [...] eu ndo tive nenhum contato com a educa¢do, com o
ensino, aprendizagem, nada. E no terceiro semestre, ou seja, no segundo ano
eu comego na disciplina de didatica e nessa disciplina de didatica que foi
ministrada pelo professor [...], eu sou provocado a realizar leituras sobre
Freire e sobre educagdo, sobre momentos pedagogicos e afins. Foi ali que
eu comecei a me encontrar, assim, com o referencial e dizer, opa, eu quero
trabalhar com a educacdo e eu quero trabalhar com a educacgdo dentro

desse aspecto, nessa perspectiva, no referencial Freiriano. (F2).
Segundo o formador, o componente curricular Didatica possibilitou leituras voltadas a
ATF e uma escolha em trabalhar, enquanto professor(a), a perspectiva. Entre os resultados dessa
aproximagao, interpreta-se que F2 teve uma afinidade inicial com a ATF no periodo de
formac¢do inicial e uma identificacdo tedrico-metodologica com o referencial de educagdo
pautado em Paulo Freire. No que diz respeito ao sujeito formador(a), esse fragmento indica
relagdes com o papel social que o docente desempenha no exercicio de sua profissdo e um
alinhamento entre os pressupostos da ATF e a busca pela formacdo de sua identidade

profissional docente.
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Para Pimenta e Anastasiou (2022), a identidade profissional docente ¢ construida pelo
sujeito historicamente situado, perpassando por reflexdes do significado daquela profissdo na
sociedade. Assim, F2 atribui valor e coeréncia com a ATF que atende a seus objetivos, enquanto
docente e/ou formador(a) em atuagao na sociedade. Cabe lembrar, que a perspectiva de
educacdo pautada em Freire (2021b) compreende o docente como sujeito em formacgao
permanente, em busca do “ser mais” na docéncia e enquanto sujeito.

A identidade docente ¢ uma constru¢do de um sujeito (docente) autor, em que a
atividade docente ¢ moldada por seus valores e na maneira como esta situado no mundo, a partir
do sentido que a sua vida tem em ser docente (Pimenta; Anastasiou, 2022). Em suma, a ATF
trouxe elementos que contribuiram para a identidade docente desse formador(a) conforme
afinidades com a perspectiva da ATF e do papel da docéncia no meio social.

Para F4, a perspectiva da ATF preencheu anseios enquanto licenciando(a) no periodo
de formagdo inicial. De acordo com o formador, a licenciatura permite, de certa forma,
aproximagdes com o conhecimento cientifico especifico e as areas de ensino que, por vezes,
ndo dialogam entre si, resultando em dicotomias ja sinalizadas pela literatura da érea
(Gongalves; Marques; Delizoicov, 2007). Como consequéncia, componentes curriculares
voltados a dimensdo pedagogica e/ou integradoras possibilitam maior articulagdo com os
conhecimentos da educagdo e com a Educagdo em Ciéncias. Ademais, o ambiente
extracurricular, como bolsas de IC e participagdo em grupos de pesquisa viabilizam o estudo da
Educagao em Ciéncias na formacao inicial.

Segundo F4, inicialmente, a aproximacao com a ATF foi estabelecida considerando a
educagdo, de modo geral, ao preencher seus anseios sobre a orientagdo de conhecimentos,
defini¢do e sequéncia de conteudos escolares e sequéncia. Em seguida, o contato com a
perspectiva da ATF se relacionou com a area de Ensino de Ciéncias, considerando o viés politico

e ideologico da perspectiva:

Entdo, tém as pessoas que entram na licenciatura e querem trabalhar com o
que a gente chama de [...] geral. E ai, eu comecei a ter contato com a minha
orientadora, mas a principio nos realizamos leituras sobre a educac¢do de
maneira mais ampla. Eu senti algumas curiosidades: quem define o que a
gente vai aprender na escola? De onde que tirou aquela sequéncia de
conteudos? Entdo, eu tinha algumas angustias assim. Tinha muitos por qués?
E ai, nesse processo, depois ela me apresentou a pesquisa na perspectiva
que ela trabalhava, né? E eu me identifiquei muito com a perspectiva
politico, ideolégica da proposta, a forma de se organizar, enfim, eu tive uma
afinidade e ai eu comecei cedo, né? (F4).
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F4 sinaliza elementos da ATF com a construcao da sua identidade profissional docente,
enquanto licenciando(a), a partir do contato inicial com a sua orientadora e a perspectiva
educacional adotada em suas pesquisas: a ATF. Para Pimenta e Anastasiou (2022), a identidade
docente ¢ uma construcao reflexiva, em que sdo acrescidos significados a si mesmos ¢ da
educacdo no ambito social. Ainda, para as autoras, a identidade profissional docente ¢
caracterizada pela compreensdo da institui¢do escolar e pelas transformagdes concretas e dos
individuos da escola. No mesmo sentido, a formagao de docentes dentro da perspectiva da ATF
viabiliza a construcao da identidade profissional docente e do desenvolvimento profissional
docente.

Para F1, o contato com a perspectiva da ATF ocorreu apos a formagao inicial, ao
participar, enquanto formador(a), de uma formagdo para docentes da educagao basica. Diante
disso, a perspectiva da ATF permitiu a aproximac¢ao com a realidade dos estudantes e
estabelecer relagdes entre o cotidiano e o conhecimento cientifico de maneira significativa.
Além disso, F1 evidencia o potencial metodolégico da ATF em sua pratica como formador(a)

em atividades de docéncia e orientagao:

E ai, depois dessa formacdo, eu posso dizer que é o momento que eu visto a
camisa de Freiriana, que eu pego a carteirinha de Freiriana. E, eu fiz a
escolha mesmo porque eu comecei a observar que era uma metodologia que,
talvez, envolvia mais os estudantes e aproximava os conteudos de ciéncias
da realidade deles, entio era algo que fazia sentido. Era algo assim, ciéncia
a servi¢o da sociedade de forma que fizesse sentido para aquele sujeito sabe.
Entdo, eu continuei fazendo isso, agora eu sinto que tem uma
transformacdo até na minha metodologia e na forma como eu orientei os
trabalhos de conclusdo de curso. Porque quando eu olho todos os trabalhos
que eu orientei, eu vejo que tem é uma pincelada diferente, porque dai ele vai
por um outro caminho, talvez, antes estava num critério mais técnico, talvez,
por conta da minha formacgdo que eu sou [...], né? Entdo, eu ia pra uma coisa
muito mais tecnicista e, dai, depois que eu me aproximo da investigac¢do
temdatica eu entendo o que é licenciatura [...], o que essa politica publica
significa, qual a importdncia da Abordagem Temadtica |[...], eu sinto diferenca
tanto nas minhas praticas educativas, né, quanto nos TCCs que eu fui
orientando. Até hoje eu continuo trabalhando assim, mesmo que de forma
isolada, a gente vé em Freire que pra trabalhar com a Abordagem Temdtica
precisa de uma equipe interdisciplinar, entdo, nessa especializagdo a gente
fez tudo assim, a gente tinha eu [...], tinha uma equipe das Ciéncias da
Natureza ali e da Matematica junto, mas pra conseguir continuar em sala de
aula trabalhando mesmo de forma isolada, porque a ideia que me toca é
pensar um conteudo de ciéncia que faga sentido pro publico, né? Entdo, eu
preciso saber quem é o meu estudante, de onde ele vem, entdo, eu continuo
fazendo de uma forma mais isolada pra conseguir desenhar um curriculo de
ciéncias que tem sentido pro publico [...]. (F1).

O fragmento de F1 indica que, ao participar de uma formagdo, mobilizou

conhecimentos tedricos-metodoldgico em favor da ATF e da relagdo com a realidade de
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estudantes (docentes da educacdo basica). Outrossim, menciona elementos de superacdo da
concepgao tecnicista que esteve fortemente relacionada com a formagao inicial. Para Pimenta
e Anastasiou (2022), a constru¢ao da identidade profissional docente segue na dire¢do de
estabelecer contradigdes com teorias e técnicas tradicionais do campo de atuacao profissional.
Além disso, o desenvolvimento profissional docente caminha na dire¢cao de superar a concepgao
tecnicista de executar propostas estabelecidas previamente, direcionando, assim, a autonomia
docente (Pimenta; Anastasiou, 2022).

Para Marcelo (2009), o desenvolvimento profissional docente ¢ uma construgdo
continua que envolve o ser individual docente a partir de experiéncias e do contexto de atuacao.
Consequentemente, ao se depararem com possibilidades de mudangas do status quo em favor
de superar barreiras tedrico-metodoldgicas baseadas na racionalidade técnica, os(as)
formadores(as) indicam caracteristicas que seguem o encontro do desenvolvimento profissional
docente levando em conta implicacdes da pratica na perspectiva da ATF.

Ainda, F1 menciona a interdisciplinaridade como parte basilar na busca e compreensao
de um tema. Apesar das dificuldades ressaltadas pelo formado, ¢ possivel identificar a sua
compreensdo sobre a necessidade de repensar estruturas rigidas e fragmentadas de curriculos
na educacdo basica e superior. Além do mais, menciona a sua persisténcia em continuar
trabalhando com a perspectiva da ATF mesmo de forma isolada. Esse fato indica a
conscientizacdo sobre os desafios e da sua escolha por esse viés, que, consequentemente,
contribui e implica na identidade e desenvolvimento profissional docente.

Para F3, as leituras do referencial de educag¢do pautado em Freire viabilizaram
articulacdes com a questdo ambiental e a ATF. Ainda, ressalta a sua trajetoria no periodo da
graduacao como bolsista de IC e elementos desenvolvidos em sua pesquisa. Nesse caso, 0s

conhecimentos da ATF estiveram presentes na formagao docente e na pesquisa académica:

Quando eu comecei as coisas sobre Paulo Freire, educacdo libertadora de
Freire, a partir da perspectiva da abordagem temadtica e ai lendo também
sobre |...], eu ja comecei a tragar algumas articulagoes ali, que eu percebia
que tinham aproximagaoes, tanto dos fundamentos da educacio ambiental,
tanto dos fundamentos da educacdo libertadora, foi dali | ...], [que] aconteceu
isso e ai eu comecei a trabalhar com eles no grupo de pesquisa [...]. E eu
comecei primeiro como uma, é como chama, uma bolsa de extensdo e depois
eu fui aprofundando e pensei: hein, o |[...] fez uma proposta de mandar um
pedido pra iniciacdo cientifica, né? Pra concorrer a bolsa de inicia¢do
cientifica. E ai eu fui aprovada com o projeto e me tornei bolsista de iniciag¢do
cientifica, [...], bolsista de iniciagdo cientifica trabalhando com a ATF. (F3).

A articulagao da perspectiva da AT/ATF com temas ambientais tem o objetivo de

aproximar a educagdo ambiental com os pressupostos de educagdo pautados em Freire. Esse
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fato se conecta, por exemplo, com situagdes locais que podem ser investigadas a partir do
desenvolvimento e esséncia da investigacdo tematica (Gomes; Pereira; Muenchen. 2024). Esse
movimento permite aproximagdes entre o referencial tedrico da ATF e questdes emergentes
sobre o meio ambiente, possibilitando a mobilizagdo de conhecimentos em contextos de
formac¢ao docente (Gomes; Pereira; Muenchen. 2024).

No mesmo sentido, F4 compartilha a experiéncia durante o periodo da graduagdo ¢ a
relacdo com a ATF. A participacdao no grupo de pesquisa foi um caminho tedrico-metodoldgico
para a constru¢do do TCC. O formador(a) ainda evidencia a potencialidade de aprendizado que a
ATF permitiu ao participar do grupo de pesquisa como estudante de graduacao e dividir espago

com docentes, formadores(as) e outros sujeitos que agregaram conhecimentos em sua formagao:

[...] eu comego ja discutindo, eu analisei também ndo so o processo de
construcdo de materiais, mas de envolvimento dos professores e ai eu
percebi a riqueza, né? A interacdo entre esses sujeitos |...|. Eu aprendia
muito com as pessoas da universidade, da escola, pra mim foi uma
experiéncia assim riquissima de formacdo. (F4).

A partir do exposto por F3 e F4, a aproximacdo com grupos de pesquisa viabilizou o
aprofundamento de conhecimentos sobre a ATF e o desenvolvimento de pesquisas na area. Cabe
ressaltar que F4 menciona a importancia do coletivo e de espacos para além da universidade como
pontos ricos na sua experiéncia e formacdo. A relagdo da ATF com escolas e comunidades
favorece acdes de formagdo para os sujeitos envolvidos, seguindo ao encontro do
desenvolvimento profissional docente, que prevé o crescimento no &mbito pessoal e profissional
(Marcelo, 2009). No que diz respeito aos grupos de pesquisa, as contribui¢cdes seguem como
apoio teorico de aprofundamentos sobre os pressupostos da ATF, conforme mencionado por
Magoga e Muenchen (2020), na caracterizagao de formadores(as) dentro da ATF.

A mobilizag¢do de conhecimentos tedrico-praticos na perspectiva da ATF, no contexto
da formagdo docente e as articulagdes da ATF com demais conhecimentos de Ensino de
Ciéncias, indica caracteristicas de como pode contribuir com o desenvolvimento profissional
docente desses formadores(as), no contexto da formacao permanente e licenciandos(as).

Segundo Fiorentini e Crecci (2013), o desenvolvimento profissional se refere as
mudangas e transformagdes dos sujeitos ao longo do tempo dentro de um conhecimento
especifico. Para os autores, a formacao docente e avangos na pratica pedagogica ocorrem a

partir de experiéncias em diferentes praticas, contextos e processos. Dessa forma, essa

articulagdo ¢ uma maneira de os(as) formadores(as) expandirem, ndo somente, o proprio
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conhecimento, mas de atuarem ativamente na constru¢cdo de novos conhecimentos, enquanto
pesquisadores(as).

Conforme F2, as oportunidades de desenvolver pesquisas sobre AT como bolsista de
IC na graduagao repercutiram nos estudos, de forma positiva para a sua formagao, enquanto

formador(a) na perspectiva da ATF:

No final da minha graduagdo eu ja tinha desenvolvido iniciagdo cientifica
sobre abordagem tematica, isso me provocou ainda mais a ingressar no
mestrado. No mestrado, eu aprofundo as discussoes sobre o que caracteriza
uma abordagem tematica e ai nessa perspectiva de abordagem temdtica, que
Justifica varios ramos, vamos dizer assim, que a abordagem tematica |...]. A
gente entendia a abordagem temdtica como aquela perspectiva de trabalho
com temas, onde os conceitos sdo subordinados ao tema de Delizoicov,
Angotti e Pernambuco, tendo isso como horizonte, a gente pode pensar numa
abordagem tematica Freiriana, a gente pode pensar numa abordagem
tematica CTS, Freire-CTS, e a gente pode identificar outros tipos de
abordagem tematica também |[...] O que acontece, eu tenho a oportunidade
de continuar os estudos |...]. (F2).

A partir desse relato, ¢ possivel perceber que o(a) formador(a) foi construindo
afinidades com a perspectiva e aprofundamentos teoricos ao longo de sua trajetoria académica.
Inicialmente, menciona as diversas possibilidades de trabalho com a perspectiva da AT, sendo
a ATF um ponto de aprofundamento, a considerar sua potencialidade de reconfiguragao
curricular, conforme sustentam Halmenschlager e Delizoicov (2017).

As possiveis articulagdes com a perspectiva da ATF também foram citadas por F2, ao
mencionar o movimento CTS. Nessa articulagdo, hd a incidéncia de aspectos que envolvem a
reorganizagao curricular na abordagem de temas, conduzidas a partir da relagdo Freire-CTS e
contribui¢cdes para a formag¢do docente, em uma perspectiva humanizadora ao adentrar os
pressupostos pautados em Freire no estudo da ciéncia e tecnologia (Oliveira; Ferreira;
Vasconcelos, 2024).

Segundo Marcelo (2009), o desenvolvimento profissional docente ¢ uma constru¢ao
dada ao longo do tempo, envolvendo experiéncias e oportunidades que possibilitem maior
consciéncia profissional. Dessa forma, a continuidade de estudos apds a formacdo inicial
permitiu aportes no desenvolvimento profissional docente de F2, consolidados pelo
aprofundamento teorico e por uma conscientizag¢do profissional sobre a escola e o curriculo.

Ao discutir o desenvolvimento profissional docente, o dmbito profissional e pessoal
esta interligado, evidenciando o sujeito (docente) — relagcdes com o cotidiano, as crengas, as
experiéncias e os conhecimentos sobre o contexto escolar e/ou educagdo superior (Marcelo,

2009; Fiorentini; Crecci, 2013). Nesse caso, a pos-graduagdo stricto sensu permitiu maior
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aprofundamento tedérico sobre ATF e estruturou a concepg¢do de construcdo de novos
conhecimentos, via articulagdes e/ou possiveis desmembramentos desta.

Assim, a pos-graduagao ¢ um caminho de formacao e de desenvolvimento profissional
docente desses formadores(as), ndo somente, pelo conhecimento adquirido sobre a ATF, mas
no desenvolvimento de novos conhecimentos, baseados na constru¢ao de dissertacoes, teses e
artigos. Nesse sentido, a pesquisa pode favorecer um ensino critico, construindo um papel na
sociedade em que formadores(as) atuam como profissionais reflexivos e investigativos
(Pimenta; Anastasiou, 2022).

Nesse sentido, as praticas na trajetéria docente a partir da ATF, por meio da pesquisa
em dissertacdes e tese e na participagdo em grupos de pesquisa, indicam uma viabilizagdo no
desenvolvimento profissional docente desses formadores(as) desde o inicio € na continuidade
de suas trajetorias.

No caso de F5, a necessidade de conhecimento de perspectivas teérico-metodologicas,
a exemplo da ATF, esta dissolvida ao longo da carreira, a considerar o periodo de formagao
(graduacdo e pos-graduacao), porém, evidenciando a pratica e a formagao com docentes. Ainda,
destaca o contato inicial com a ATF de forma pratica no periodo da graduacao e apds o término

do mestrado, como docente e formador(a) em projetos de formagao permanente:

Entdo, desde muito tempo debatia isso ou pelo menos percebia [que] esta fala
¢é presente nos discursos das pessoas que trabalhavam com formacdo de
professores, mas que na educagdo de jovens e adultos, inclusive, eu, porque
os documentos citavam, falavam sobre tematicas etc. Bom, entretanto, a gente
diria que isso ndo tinham um efeito significativo, os professores ndo se
apropriavam muito dessas ideias, né? E ai, em certo momento da carreira,
eu fui provocado pelos colegas [...] pra fazer o mestrado, pra aprofundar um
pouco mais essas questoes do Ensino de Ciéncias. Dai, entdo, eu me embreei
nesse campo de querer conhecer um pouco mais, aprofundar com pesquisa,
mas devo dizer, é uma preocupagdo que a gente tem, quando que isso aparece,
quando que Paulo Freire aparece na vida das pessoas, né? Serd que aparece
na graduagdo etc.? E mesmo hoje que é mais divulgado do que antes, que eu
sou estudante da [...], digamos assim, é bem provavel que eu tenha tido mais
contato com o Paulo Freire do que hoje, inclusive pedagogos tém. Entdo, na
graduacdo ja tinha contato, tinha uma professora que era especialista no
ensino de [...], que trouxe isso pra nds [...]. Nessa ai, na graduagdo ela se
aprofunda, é na prdtica, na praxis, talvez, com o curriculo, com a discussdo,
por exemplo, de educagdo para todos, pela ONU, pela UNESCO e depois no
mestrado onde eu fui olhar com mais profundidade, teoricamente,
compreender teoricamente e também com base na minha pesquisa. |[...] fiz
o doutorado mesmo, aprofundei mais na discussdo ai [...], mas o doutorado
me possibilitou aprofundar essas questoes de formacdo e o conhecimento de
como é, as ideias do Paulo Freire podem organizar o trabalho da formacdo

de professores |[...]. (F5).
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Segundo F5, a poés-graduacdo forneceu subsidio tedrico sobre a ATF e
aprofundamentos que ao longo da carreira. Para Pimenta e Anastasiou (2022), o
desenvolvimento profissional docente extrapola a formagao docente formal, por titulagdo ao
longo do tempo (especializagdao, mestrado, doutorado), percorrendo toda a carreira docente.
Para as autoras, reflexdes sobre a propria pratica, mudangas institucionais, curriculares e de
gestao indicam elementos do desenvolvimento profissional docente pessoal e coletivo.

Embora as politicas publicas mais recentes, a partir de 2016, caminhem na contramao
dos avancos na formagao docente voltados ao desenvolvimento profissional docente, conforme
sustentam Ximenes ¢ Melo (2022), a ATF esta também na contramao desses retrocessos. Cabe
destacar que Freire (2021b) defende a autenticidade docente ¢ uma formagdo permanente em
sujeitos em transformacao — busca pelo “ser mais”.

Dessa maneira, as afinidades decorrentes do periodo de formacao académica dos
formadores(as), assim como de atuacdo enquanto docentes e pesquisadores(as) no exercicio da
profissdo com a perspectiva da ATF, mobilizaram mudangas em favor da constru¢do da
identidade docente, assim como de desenvolvimento profissional docente. Esse fato decorre das
possibilidades de transformacdo dos sujeitos envolvidos, fundamentados nos pressupostos da
ATF e das diferentes experiéncias e relacdes contextuais envolvidas. Destacam-se afinidades
com a perspectiva dialogico-problematizadora, indicando a constru¢do de uma identidade
profissional docente, a necessidade de aprofundamentos sobre a perspectiva, mobilizando
conhecimentos tedrico-metodoldgicos e o desenvolvimento do papel enquanto professor(a)

e/ou formador(a).

4.10 INEDITO VIAVEL: A PRATICA DOS(AS) FORMADORES(AS) A PARTIR DA
RELACAO COM A REALIDADE DISCENTE

Hé4 muitas pesquisas que dialogam a favor de estabelecer relagdes entre o
conhecimento cientifico e a realidade dos estudantes de forma significativa (Halmenschlager;
Delizoicov, 2017). A ATF é uma perspectiva de educacdo que se distancia da abordagem
puramente conceitual, relacionando o conhecimento cientifico com a realidade, dentro de uma
perspectiva critico-emancipatodria, de educacao libertadora (Delizoicov; Gehlen; Ibraim, 2021).

Nesse sentido, a ATF permite o estudo de conhecimentos historicamente
sistematizados com base nas contradicdes de uma determinada localidade por meio da

investigacdo tematica (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2018). Na educacdo formal, a



137

investigacdo tematica e seus desmembramentos permitiram aproximagdes com a realidade
concreta de estudantes e/ou comunidades. Na formagao docente, a investigagao tematica trouxe
avangos na compreensao da realidade docente, viabilizando aproximagdes com o contexto da
educagdo basica e superior (Pacheco; Muenchen, 2023).

Ao longo do tempo, a investigacdo tematica recebeu contribui¢des que estruturaram a
constru¢ao do conhecimento a partir da realidade, de forma coletiva, por meio de diferentes
visdes de mundo dos sujeitos envolvidos (Silva, 2004). Na perspectiva ético-critica de
educagdo, sistematizada por Silva (2024), essas diferentes visdes orientam a organizacao do
processo educativo, que tem como base a compreensao da realidade dos sujeitos investigados.

Para Silveira et al. (2022), a ATF traz contribui¢des para o Ensino de Ciéncias ao
permitir relagdes entre realidade e conhecimentos cientificos que contribuem para a formagao
de sujeitos criticos. Entre os avancos no contexto da educagdo formal, a ATF esta atrelada a
possibilidade de reestruturacdo curricular orientada no tema/tema gerador e/ou de seus
desmembramentos, a exemplo dos 3 MP's, como estruturantes do curriculo (Paniz et al., 2018).
Nessa dire¢do, os conhecimentos historicamente sistematizados ndo sdo impostos aos sujeitos,
mas conexos de maneira harmoniosa com os saberes do povo, no objetivo de transformar a
realidade de forma coletiva (Santos et al., 2024).

Ademais, o desenvolvimento de praticas dentro da perspectiva da ATF tem a
potencialidade de viabilizar a formacao permanente de docentes e tecer relagdes com o
desenvolvimento profissional e a identidade profissional docente. Isso decorre das
possibilidades de reflexdo sobre a pratica pedagogica e da mobilizacdo de conhecimentos por
licenciandos(as), docentes e formadores(as).

No que concerne a conexao dos(as) formadores(as) com os(as) estudantes da escola,
os(as) licenciandos(as) e os(as) docentes da educagdo basica, F1 comenta sobre a possibilidade
de relacionar um tema com os conhecimentos de Ciéncias da Natureza. Para F1, a abordagem
por temas aproxima o conhecimento da realidade, na qual estdo presentes situagdes emergentes
no contexto que os sujeitos vivenciam. Isso propicia o estudo dos conhecimentos necessarios
para compreender situagdes-limite a partir do tema gerador, conforme se observa no relato a
seguir:

Entdo, eu acho que a potencialidade da abordagem temdtica, quando a
gente td pensando a sala de aula, é isso: precisa trabalhar com coisas que
emergem da realidade do sujeito e que dai faz sentido pra ele, e ndao é porque
vem da realidade dele que faz sentido, né? Entdo, ele tem um envolvimento

maior, né? Ele quer td estudando aquilo, ele quer se debrucar em cima, ele
quer compreender e aprofundar o conhecimento ou mesmo superar
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algumas coisas que... que ele achava que ja tava sabendo, mas que, com o
avango de muitos conhecimentos, eles acrescentam mais, ele agrega, eles sdo
sujeitos do conhecimento, mas, talvez, tenha um limite explicativo, né? Pra
algumas situagoes. E quando a gente consegue pegar essa temdtica da
realidade e trazer isso pra sala de aula, vocé vé que tem uma participagao,
um envolvimento, eles se dedicam mais pra poder entender, porque aquilo,
enfim, é o cotidiano deles, né? Entdo, faz sentido. (F1).

Na fala de F1, a ligacao dos conhecimentos com a realidade pode remeter a ideia de um
carater motivacional da ATF em sala de aula, a qual nao tem como finalidade, obrigatoriamente,
motivar estudantes, mas de estruturar o conhecimento a partir da realidade para possibilitar uma
compreensao critica desta. Nesse sentido, a educacdo nessa perspectiva segue um viés critico e
emancipador, baseada na conscientizagdo dos sujeitos oprimidos (Freire, 2021b).
Consequentemente, o envolvimento por parte dos estudantes acontece por meio da relagdo tema-
conteudo, pois 0s conhecimentos tém o objetivo de compreender o tema com a realidade deles.

Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco (2018) enfatizam a necessidade de os(as)
professores(as) trazerem elementos do cotidiano para a sala de aula. Nao se trata de buscar
simples analogias para justificar o estudo de conhecimentos envolvendo a Ciéncias, mas de torna-
los significativos (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2018). Na formacgdo permanente de
docentes — o espago de atuacdo dos(as) formadores(as) —, ha também a possibilidade de arrolar
os conhecimentos cientificos a realidade dos(as) licenciandos(as) e docentes da educagao basica.
Isso ¢ estabelecida pela comunicacdo entre os saberes (conhecimentos) populares — “doxa” — e os
historicamente sistematizados — “logos” (Freire, 2021a). Portanto, a investigacao tematica resulta
na sistematizagdo tedrico-metodoldgica, partindo da visdo de mundo dos sujeitos envolvidos,
onde residem as contradi¢des, para, entdo, obter o Tema Gerador e construir, de forma conjunta,
o conhecimento a partir da compreensao dessa realidade (Santos ef al., 2024).

Os(as) formadores(as) fazem parte dessa construcdo por meio da docéncia e da
orientagdo, na formagao docente e na pds-graduagado (stricto sensu e lato sensu), das relagdes
estabelecidas entre universidade, escola e comunidade ou, ainda, de pesquisas nesses contextos
formativos. Além disso, no trecho supracitado, F1 comentou sobre o desenvolvimento em sala
de aula, que corresponde a 5* etapa da investigacdo temadtica, em que os conhecimentos
necessarios para a compreensao do tema ja foram elencados.

Os conhecimentos historicamente sistematizados sao uma fonte de contribuicao da
compreensdo e intervenc¢do na realidade, culminando no que Freire (2021b) sustenta como “ser
mais” (Santos et al., 2024). Dessa forma, construir relagdes com a realidade dos(as) estudantes
¢ uma forma de favorecer o processo de conscientizagdo acerca das realidades opressoras

existentes em seu campo de atuagcdo docente e/ou da realidade concreta. Para F1, a ATF
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proporcionou a seus estudantes (docentes da educagio basica) um movimento de investigagao,

de envolvimento com a propria realidade:

Entao, eles trabalhavam por temas, mas os temas eram selecionados a partir
das situagoes-limite da realidade. Entdo, eles faziam a investigacdo toda do
estudo da realidade pra poder conseguir identificar as situacéoes-limite pra
poder chegar no Tema Gerador, fazer todo aquele processo de reducio
temdtica pra conseguir organizar o planejamento de sala de aula. (F1).

No trecho, ha uma exemplificagdo de construgdo e desenvolvimento da investigagado
tematica, considerando que, para obter o Tema Gerador, os(as) estudantes fizeram o estudo da
realidade no intuito de identificar as situagdes-limites. Apds a percepgdo delas, é relatada a
etapa da redugdo temadtica, que busca sistematizar os conhecimentos necessarios para o
estudo/compreensdo de um determinado tema, seguida das etapas de planejamento e
desenvolvimento em sala de aula.

Estabelecer relagdes entre os conhecimentos cientificos € os temas que depreendem da
realidade dos sujeitos permite potencializar reflexdes sobre a propria realidade e agdes dentro
e fora da sala de aula. Além disso, essa proximidade com a realidade tem o potencial de elevar
os(as) estudantes do senso comum para o senso critico. Esse avango deve-se a inser¢ao dos
conhecimentos cientificos que possibilitam uma visdo ampla acerca do tema (Paniz; Muenchen,
2019).

Nesse sentido, F1 relata as mudangas ocasionadas em um contexto de estudo de Tema
Gerador desenvolvida junto aos docentes da educagdo basica. Como exemplo traz situagdes-
limite relacionadas ao excesso de lixo que estava presente no local e as mobilizagdes da

comunidade ap6s o desenvolvimento do tema gerador:

Igual do exemplo do [...] que eles mexeram, com a historia do lixo ali |[...],
entdo, eles conseguiram fazer com que ndo ficasse mais aquele tanto de lixo
jogado, né? Isso melhora a ambiéncia do local, né? Eu chego num local que
ndo tem mais um monte de lixo, mas que tem pneus que estio organizados
que viraram vasos de plantas, brinquedos de crianga, entdo, tudo isso
agrega muito mais na qualidade de vida, né? Melhora os aspectos de
qualidade de vida, por isso que é transformador também, né? Além de ser
humanizador que é parte do real concreto pra transformar aquele real
concreto, né? Entdo, pra mim, esses momentos das orientacoes sdao formativos
e ele tem um carater de formagdo permanente. (F1)

A transformacao da realidade ¢ um dos pressupostos fundamentais da educagdo pautada
em Paulo Freire (2021b). No entanto, a relacdo ela apresenta também um carater formativo para
os envolvidos, nesse caso, docentes da educagao basica/pés-graduandos(as) e formador(a). Esse

fato é decorrente do dinamismo existente na ATF de contrastar o conhecimento a diferentes
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realidades. Dessa forma, cada realidade implica em situagdes-limite distintas, que mobilizam
diferentes conhecimentos, os quais podem se referir & compreensdo de uma situacdo-limite
derivada da realidade concreta e/ou a formacao docente e Educag¢ao em Ciéncias.

A pratica de formadores(as) na perspectiva da ATF aproxima formadores(as) de
momentos de reflexdo sobre o trabalho que foi e/ou estd sendo desenvolvido, posto que estao
envolvidos e participam ativamente do processo, sobre conhecimentos a serem mobilizados na
compreensdo de um tema e/ou sobre a propria pratica pedagogica (Silveira et al., 2020). Como
resultado, pode-se considerar elementos que indicam um carater formativo para formadores(as)
com implicagdes ao seu desenvolvimento profissional (Silveira et al., 2020).

A reflexdo sobre a pratica docente mobiliza conhecimentos tedrico-praticos envolvidos
no processo de ensinar/orientar no desenvolvimento da investigacdo tematica, incidindo na
necessidade de aproximagdes e aprofundamentos com a teoria e, assim, permitindo atribui¢ao de
novos conhecimentos. Para Pimenta e Anastasiou (2022), esse movimento sobre a propria pratica
estd associado ao desenvolvimento profissional docente, considerando que a mobilizacdo de
novos conhecimentos tedrico-praticos esta alinhada a processos formativos docentes.

Diante disso, tanto a formagdo permanente quanto o desenvolvimento profissional
docente perpassam elementos que envolvem a mobilizacdo de conhecimentos, sejam aqueles das
Ciéncias da Natureza e/ou voltados a docéncia, a partir de momentos de reflexao sobre a pratica
pedagogica de licenciandos(as), docentes e a propria pratica, enquanto formador(a). Essa
compreensdo, por parte dos docentes, estd atrelada a compreensdo sobre o inacabamento da
docéncia e de construcao continua da docéncia e do ser mais (Gongalves; Silveira; Piaia, 2021).

Para Freire (2021a, 2021b), a formacdo permanente de docentes estd diretamente
relacionada a incompletude do conhecimento gnosioldgico (conhecimento dentro do contexto
social, historico, geografico e cultural) e ontoldgico (sujeitos). Dessa forma, os conhecimentos
por si s6 ndo sdo inacabados e recebem contribui¢des ao longo do espaco-tempo, por meio de
novas pesquisas e relagdes socioculturais, historicas e geograficas, que ampliam e modificam
os conhecimentos (Delizoicov; Delizoicov; Silva, 2020).

Acerca dos seres humanos, Freire (2021b) defende a concepgdo de “seres
inconclusos”: que sdo sujeitos em acao na transformacao, nao somente, da realidade, mas como
sujeitos inconclusos (Delizoicov; Delizoicov; Silva, 2020). Consequentemente, na formacao
docente, essa concepcao refere-se a compreensdao de uma docéncia inacabada, considerando
transformagdes ao longo do exercicio da docéncia, seja pelas mobilizagdes de conhecimentos
provenientes de diferentes contextos e realidade, seja pela reflexdo sobre a pratica docente

(Delizoicov; Delizoicov; Silva, 2020).
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No que diz respeito ao desenvolvimento profissional docente, Pimenta e Anastasiou
(2022) defendem a reflexdo sobre concepgdes tradicionais, na busca de romper padrdes
previamente estabelecidos na formagao docente. Isso implica que o desenvolvimento de
perspectivas teorico-metodoldgicas progressistas, a exemplo da ATF, contribua para o
desenvolvimento profissional docente, tendo em vista a potencialidade de romper com padrdes
unicamente racionais e tecnicistas de ensino. A ATF ¢ um caminho de compreensao sobre a
incompletude do conhecimento e da docéncia, ao indicar a inconclusdo humana e busca pelo
ser mais (Delizoicov; Delizoicov; Silva, 2020).

Como ressalta F2, a ATF viabiliza a construgdo do conhecimento baseada na realidade
dos(as) estudantes — contradi¢des locais, a depender de cada contexto. Diante disso, € possivel
interpretar a concepcdo de que a ATF implica na mobilizagdo de conhecimentos por parte de

docentes e dos discentes na superagao de possiveis situagdes-limite, conforme relata F2:

So, o que que é o diferencial? O diferencial é que o professor ou a professora
possa trabalhar com seus estudantes que o conhecimento que ele possui
sobre determinado contexto, sobre determinada realidade, ele é um
conhecimento que, por vez, pode ser incapaz por ter uma dimensdo total
daquela realidade e, portanto, ele precisa daquele conhecimento, auxilio do
professor pra problematizar essa realidade e vir a transformd-la. Acho que
isso é um diferencial da abordagem temadtica freiriana, ela ndo nega outras
metodologias, outros pensamentos, aulas diferenciadas, so que o cerne
principal dela é a gente pegar junto com o nosso estudante, junto com a nossa
comunidade, evidenciar as contradi¢des sociais dele e dela e conseguir
superar. Acho que isso é um ponto importante, o inicio, o objeto inicial, o
objeto ndo, o ponto de partida inicial sdo as contradi¢oes locais ali do
contexto. Acho que isso é o bacana de destacar. Por causa disso, ela tem
potencialidades a mais das demais formas, metodologias, perspectivas. Acho
que isso assim é o importante. (F2).

F2 destaca o ponto de partida da perspectiva da ATF — a partir das contradi¢des de um
local —, que ¢ indicado como uma possibilidade de problematizar as contradi¢des, tendo em
vista a impossibilidade de que os estudantes tenham o pleno conhecimento sobre a realidade
em que vivem. Diante dessa percep¢do de F2, interpreta-se a ATF como um caminho para a
construcdo de novos conhecimentos aos sujeitos envolvidos — estudantes, professores(as),
licenciandos(as) e formadores(as).

Para Delizoicov, Delizoicov e Silva (2020), h4a outros conhecimentos além dos
historicamente sistematizados que ocupam o mesmo espago-tempo sobre os elementos
socioculturais das relagdes humanas com o mundo. Para os autores, os conhecimentos acerca
dos aspectos culturais da vida humana sao passiveis de transformagao e implicam em mudangas,

transformagao (porvir) (Delizoicov; Delizoicov; Silva, 2020). Nessa direcao, a relagao entre os
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conhecimentos universalizados e os conhecimentos do mundo contribui para uma educagao
libertadora, no sentido da humanizacao (Magalhaes; Milli; Gehlen, 2024).

Ao tratar da formagdo permanente de formadores(as), Imbernon (2009) defende o
combate de praticas de exclusao, ao incluir conhecimentos que ultrapassam os historicamente
sistematizados e/ou pedagogicos, incluindo discussdes sobre racismo, segregagao e possiveis
acoes intolerantes e discriminatorias, que devem estar presentes na formagdo de futuros
professores(as) e que formadores(as) podem viabiliza-las pela ATF, nos diferentes contextos
de formag¢ao docente.

Dessa forma, a ATF em conjunto com a realidade tém a potencialidade de discutir a
formagdo humana e social, rompendo com a perspectiva somente transmissiva de
conhecimentos historicamente universalizados na aproximacao e compreensao da realidade.

De acordo com Hobold (2018), docentes sdo sujeitos ativos no contexto social em que
vivem, a partir de vivéncias no ambiente escolar e pessoas e¢ nas relagdes interpessoais
construidas ao longo da carreira. Essa dimensdo pessoal do sujeito (crengas, valores,
manifestagdes comuns da vida) atribui valor ao desenvolvimento profissional docente, no
sentido de uma formag¢ao docente (Hobold, 2018).

Na mesma direcdo, Pimenta e Anastasiou (2022) ndo associam o desenvolvimento
profissional docente, somente, no ambito profissional. Para os autores, esta relacionado ao
sujeito e sua relagdo com o mundo, ndo distanciando crengas, valores, familia, amigos e outros
aspectos da vida do docente.

Nesse sentido, F1 retrata a potencialidade da ATF de ultrapassar a concepgao de temas
sobre a realidade de maneira transversal, ou seja, reconhecidos de modo generalizado e, atg,
citados em documentos oficiais. De acordo com o formador, ATF potencializa a relagao direta

com o contexto, pontuando questdes especificas, mesmo para temas amplamente discutidos:

Entdo, a potencialidade, eu acho que é essa, sabe, de um ensino que faca
sentido. Entdo, ele vai estudar, por exemplo, deixa eu ver uma temdtica aqui,
a temdtica dos agrotoxicos, por exemplo, talvez, ela entre na BNCC numa
transversalidade, entra muito mais geral. |...| uma temdtica que geralmente
aparece, emerge da realidade dos sujeitos, né? Ai sdo sujeitos ld no contexto
do [...] que eu tava trabalhando hd mais tempo, seja aqui no contexto do |[...],
é algo que emerge, né? Porque sdo sujeitos que estdo em contato, ld sejam
produtores de capim, por exemplo, pro gado, que ¢ uma coisa muito forte
aqui, sejam plantadores de fumo ou de pinus, tem um excesso de uso de
agrotoxico que gera problemas. (F1).

No relato anterior, ha a exemplificacdo de um tema: agrotoxico. Segundo F1, este

integra o Ensino de Ciéncias e os documentos oficiais, a exemplo da BNCC (Brasil, 2018),
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como um tema transversal. Todavia, a ATF permite ndo s6 a obten¢do de temas relevantes e
frequentes na area, mas especifica os pontos que precisam ser discutidos em determinada
realidade. Além disso, F1 argumenta que at¢é mesmo um tema possibilita diferentes
demandas/necessidades de estudos, a depender da realidade dos sujeitos. Para isso, ele
exemplifica que o tema agrotoxico pode surgir em diferentes regides do pais, a depender dos
sujeitos oprimidos. Dessa forma, a investigacao tematica, ao permitir que os(as) formadores(as)
se aproximem dos sujeitos daquela realidade, possibilita ndo s6 obter um tema, mas identificar
as demandas/necessidades daquela localidade e as situagdes de opressao daqueles sujeitos.

Assim, a relacdo com o outro precisa ocorrer de forma ndo invasiva, na comunicagao
entre educadores e estudantes (discentes), em que as visdes de mundo dos sujeitos oprimidos
sdo consideradas. Caso contrario, os estudantes estariam sofrendo um processo de “invasdo
cultural”, conforme sustenta Freire (2021a) (Santos ef al., 2024). Essa relagdo horizontal entre
as diferentes visdes de mundo ¢ que permite o processo dialdgico-problematizador da
investigagdo tematica, ao ouvir o outro, de forma ndo autoritaria e sem julgamentos (Santos et
al., 2024).

Na sequéncia, em relagdo ao tema agrotoxico, F1 ressalta que € possivel percorrer
diferentes regides do pais a partir de situagdes-limite especificas, a depender de questdes
histéricas, geograficas e culturais que permeiam cada localizagdao. No geral, a conexdo com a
realidade ¢ uma potencialidade da ATF, tendo em vista que a investigacao tematica sistematiza
obten¢do do Tema Gerador: primeira etapa — aproximagao com o contexto. Além disso, acaba
que aportando elementos significativos para os conhecimentos a serem trabalhados na redu¢ao
tematica (4° etapa da investigacdo tematica).

No que diz respeito a formagao inicial docente, F3 aborda as contribuigdes da ATF na
formagao dos(as) licenciandos(as), tendo em vista que possibilita a relagdo com a realidade dos
educandos. Desse modo, ocorre uma constru¢do do ser docente ao longo do processo, que
considera a possibilidade de trabalhar os conhecimentos cientificos de um tema originado de
situagdes reais dos discentes e que ainda permite a¢des de posicionamento social frente as

demandas apresentadas pela comunidade:

E a outra potencialidade é eles terem contato com a escola a partir da
realidade dos educandos e ndo da realidade deles, por exemplo, que é a
realidade do professor. Que ¢é a partir do conhecimento cientifico
sistematizado, que eu sei que vou ter que trabalhar em algum momento, né?
Porque eu t6 dentro do contexto escolar, eu vou ter que trabalhar o
conhecimento sistematizado. Mas é que ele ndo precisa, eu sempre falo pra
eles, ndo precisa ser a priori, vocé pode chegar nele, e de forma que esse
conhecimento tenha sentido e significado na vida desses alunos. E formativo
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pra eles como futuros cidaddos que vao ter que tomar decisoes, que vdo ter
que participar de determinados contextos da sociedade, de se colocarem, de
argumentar, de se posicionarem. Entdo, vocé vai formando atitudes,
comportamentos,  contribuindo, né? Na formag¢do de atitudes,
comportamentos, é concepgoes, visoes de mundo. Entdo, assim, né? Isso é
muito importante, eles terem esse contato com esses alunos a partir da
realidade deles e ndo a partir daquilo que eles julgam a priori que eles tém
que trabalharem como conteudo escolar. E ai, é muito bom, porque eles vio
— a parte melhor quando eu leio os portifolios e no final dos portifdlios eu
vejo eles — relatando, porque eu fago eles fazerem uma autoavaliacio deles
dentro do processo formativo e eles sempre falam de como eles chegaram,
de como eles pensaram, como eles foram se transformando. Isso é o inédito
viavel que eu quero colocar no trabalho, [conversa] e, neste caso, eles sdo os
estudantes. Pra mim, eu t0 avaliando esses alunos, os licenciandos
[conversa], e ai eles chegam, assim, com os desenhos que eles ganham dos
alunos, com as poesias, com os presentes. Entdo, é muito legal, porque assim
gente que nunca imaginou que poderia se tornar professor, sai totalmente
apaixonado pela docéncia no final do estagio. (F3).

No excerto anterior, F3 discorre sobre a aproximacao dos(as) licenciandos(as) com a
profissdo docente, que considera as relagdes estabelecidas com os estudantes do contexto
escolar. Esses resultados sdo obtidos através das avaliagdes da disciplina de estagio, que
constam nos portfolios entregues ao final do semestre. Ademais, percebe-se que a pratica
dos(as) formadores(as) na ATF no ambito da docéncia € um caminho de construgdo coletiva do
fazer docente e da docéncia de maneira critica. De outra parte, ¢ preciso refletir sobre uma
suposta visdo salvacionista da ATF quando incorporada na formagao docente. Entendemos que
esse nao € o seu papel.

Para Marcelo (2009), o desenvolvimento profissional docente ¢ uma construgdo que
se faz no passar dos anos, durante a carreira docente, diante de experiéncias e consciéncia sobre
a profissdo. Ainda, relaciona o desenvolvimento profissional docente com a identidade
profissional docente, constituida por uma forma individual que recebe influéncias dos contextos
sociais e politicos, que emergem na maneira de como ensinar e perpassar valores considerados
importantes (Marcelo, 2009).

Ao formarem outros docentes, os(as) formadores(as) compartilham valores, crencas,
visdes de mundo e parte de sua identidade profissional, participando ativamente na construgao
da identidade profissional docente, enquanto exercem a docéncia, orientagdo nos cursos de
licenciatura etc. Essa acdo estd diretamente associada a um movimento do externo para o
interno, em que estdo envolvidos conhecimentos, técnicas, atitudes sobre um determinado
campo profissional (Fiorentini; Crecci, 2013). Nesse sentido, no contexto da formag¢ao docente
ha o compartilhamento sobre a docéncia, experiéncias vivenciadas, conhecimentos teorico-

praticos e visdes de mundo sobre o que ¢ ser docente.
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Nao obstante, formadores(as) estdo envolvidos em processo de aprendizagem
continua com base em elementos da individualidade, coletividade e organizacionais
desenvolvidos em diferentes contextos € com colaboragdo de outros formadores(as)
(Mizukami, 2006). Ao longo do tempo, o sujeito docente constitui-se no campo profissional
a partir de conhecimentos associadas a docéncia, aos conceitos cientificos, escolar,
universitario e pratico (Hobold, 2018).

Assim, enquanto formam outros professores(as), para os formadores(as), ha momentos
de reflexdo sobre o desenvolvimento pratico, tedrico da docéncia e dos possiveis contextos de
atuacdo de seus licenciandos(as). Para isso, a forma¢do docente pode ser direcionada com
suporte das proprias experiéncias vivenciadas, mobilizando novos conhecimentos em como
ensinar, considerando uma anélise das praticas ja desenvolvidas de forma problematizadora e
reflexiva de referenciais tedricos soélidos sobre a formagdao docente (Pimenta; Anastasiou,
2022).

Nessa direcdo, o desenvolvimento de praticas na perspectiva da ATF junto a
licenciandos(as) ¢ também uma possibilidade de desenvolvimento profissional docente
formadores(as), que permite a construcao de novos conhecimentos, a depender da realidade
investigacdo e de momentos reflexivos sobre a pratica pedagogica. E um revisitar da pratica
docente, apoiado em processos formativos dialdgicos e problematizadores, que atribuem valor
na dimensao individual, profissional e social.

Assim, a ATF segue na constru¢do de processos formativos humanizadores,
direcionados a construcdo de acdes libertadoras de educacdo, por meio da conscientizagdo dos
sujeitos e em busca do ser mais. Ainda assim, a forma¢ao docente a partir da perspectiva da
ATF atribui relagdes com o desenvolvimento profissional docente, na defesa de valores
alinhados a formacdo humanizadora de si mesmo e de relacdes interpessoais, com
licenciandos(as), docentes ¢ estudantes.

De forma geral, a pratica dos(as) formadores(as), assente na realidade dos discentes,
permite a veiculagdo entre o conhecimento cientifico e as situagdes-limite que podem ser
problematizadas, estudadas e compreendidas de maneira critica e, quicd, transformadora para
os sujeitos envolvidos. Além disso, propicia construgdes dialdgicas e problematizadoras sobre

a docéncia.
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4.11 INEDITO VIAVEL: A PRAXIS ASSOCIADA A ATF E AO DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DOCENTE DE FORMADORES(AS) DA AREA DE ENSINO DE
CIENCIAS

A perspectiva da ATF permite reconstruir o papel de docentes na sociedade, tornando-
os ativos na transformagao de realidades injustas e na conscientizacao de situagdes opressoras,
junto aos seus estudantes. Esse fato se deve a possibilidade de a ATF favorecer uma docéncia
ativa, ao direcionar o processo educativo para os sujeitos envolvidos por meio de praticas que
envolvem o contexto na qual estdo inseridos (Santos; Muenchen, 2025).

As praticas docentes na ATF estdo atreladas a momentos de reflexdo, que envolvem,
ndo somente, conhecimentos pedagdgicos, metodologicos e/ou conhecimentos de determinada
area de conhecimento, mas de posicionamento critico, enquanto docente. Na perspectiva de
educacdo pautada em Freire (2021b), o movimento de praxis, permite reflexdes sobre as agdes
vivenciadas, no objetivo que possam conduzir a a¢des transformadoras dentro da relagdo “acdo-
reflexdo-agao”.

Nao obstante, formadores(as) que atuam na perspectiva de educagdo do educador
fortalecem seu posicionamento politico na formagao docente frente a concepgdes enraizadas na
educacdo tradicional (Ferreira, 2006). A relacdo entre formadores(as) e a ATF, segue com no
desenvolvimento da docéncia e pesquisa, permitindo agdes de praxis, em diferentes contextos
(comunitarios, escolares, universitarios).

A formacao permanente na perspectiva de educacdo baseada em Freire ndo esta
relacionada, somente, aos docentes da educagdo basica, mas a todos sujeitos envolvidos, a
incluir formadores(as). A consciéncia de uma docéncia em constru¢do continua, alinhada a
compreensdo de inconclusdo da docéncia, refletem na busca por reflexdes da propria realidade,
em busca de transformacao (Silva; Muenchen, 2025).

Para formadores(as), a perspectiva da ATF ¢ um caminho de reflexdo que mobiliza
acOes transformadoras, seja de realidades concretas investigadas e/ou da sua propria pratica
pedagbgica, a qual também se refere a concepcdo ontoldgica do sujeito formador(a), ao
direcionar para transformacdes que contribuem para a construgdo do “ser mais” (Delizoicov;
Delizoicov; Silva, 2020; Silva; Muenchen, 2025).

Esse movimento permite relagdes com o desenvolvimento profissional docente, por
meio de aproximacdes que defendem a reflexdo da pratica docente em processos formativos e,
assim, sobre a propria pratica pedagogica (Pimenta; Anastasiou, 2022). Além disso, a

concepcdo de inconclusdo da docéncia esta alinhada aos preceitos do desenvolvimento
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profissional docente, ao convergir sobre a constru¢do de uma docéncia ao longo do tempo, por
meio de experiéncias e conhecimentos que perpassam a vida de docentes (Marcelo, 2009). Essa
relagdo nao ¢ direcionada, somente para o ser professor(a)/formador(a), mas segue ao encontro
da formagao enquanto sujeitos — ao exercerem a docéncia, associam com a formagdo do ser
mais (Delizoicov; Delizoicov; Silva, 2020).

Na interlocucao junto aos formadores(as), a pratica docente na perspectiva da ATF
esta associada ao desenvolvimento profissional docente, tendo em vista a apresentagdao de
elementos que direcionam para reflexdes tedrico-praticas que mobilizam conhecimentos na
construcao da docéncia e na busca pelo ser mais. Diante dessa relagdo, F2 relata reflexdes sobre
o desenvolvimento teérico-pratico da ATF.

Segundo formador, a ATF ndo invalida outras praticas docentes e carrega o potencial
de constante mobilizagdo tedrico-pratica, por parte de formadores(as). Esse fato esta atrelado a
necessidade de constante adequagdo para trabalhar com os diversos elementos que a ATF
mobiliza, ultrapassando o conhecimento especifico de determinada area de Ciéncias da
Natureza, a exemplo da Fisica, conforme relata F2. Ainda, ele enfatiza a compreensao de Freire

(2021Db) sobre a busca de sujeitos em transformacao, o “ser mais™:

Eu entendo que, assim, quando tu trabalha fisica num contexto tradicional se
torna facil, num contexto tradicional, eu digo como, s6 cumprir, assim, um
material, né? Aplicar uma aula, isso é muito facil, isso tu treina, treina, treina,
repete, repete, repete, tu consegue fazer, entdo, isso se torna parte. Trabalhar
com abordagem Freiriana é outra perspectiva, é outra ideia, por qué? Nao
basta tu saber fisica pra trabalhar com a abordagem temdtica Freiriana,
trabalhar com a abordagem temdtica Freiriana, tu precisa saber fisica, mas
tu precisa entender o processo de transformacdo da realidade. Quando tu
trabalha com isso, tu necessita ter uma outra formagdao, tu necessita de outra
pegada, tu necessita compreender o sujeito como um sujeito inacabado,
como um sujeito que pode ser mais, um sujeito que pode transformar a sua
realidade. O que eu quero dizer com isso? Eu quero dizer que o potencial da
formag¢do a maior potencialidade da abordagem temdtica freiriana é
Justamente isso, mostrar para o professor e pra professora que ele tem um
papel a cumprir, que ele tem um papel, ela tem um papel, que é um papel que
esta justamente associado a um compromisso social, pra mostrar um papel
que possibilita levar aquele estudante a mudar suas agoes, principalmente
para transformar a sua realidade.

[...] ela impacta pensar a prdatica docente, ela impacta pensar acgdo,
metodologias ativas, enfim. Porque assim ela abre espaco pra gente se
desenvolver como professor, e ela ndo nega outros contextos, outras
perspectivas. Por exemplo, ao trabalhar a abordagem temdtica freiriana, ao
desenvolver uma aula, a gente pode utilizar, vamos ld, os trés momentos
pedagogicos, assim como a gente pode utilizar outra metodologia de sala de
aula. Ela ¢ muito bacana, porque ela enriquece, ela possibilita o professor e
a professora a pensar formas de como dar a sua aula diferente, né? Ndo nega
outros recursos, outras metodologias, enfim. (F2)
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A partir de F2, € possivel interpretar uma compreensao sobre a supera¢ao do ensino
tradicional na formagao docente, relacionada ao treinamento. Assim sendo, a ATF exige romper
com padrdoes hegemodnicos de ensino e aprendizagem, considerando uma expansao nos
conhecimentos que precisam ser mobilizados em cada investigacao tematica realizada. No que
diz respeito ao desenvolvimento profissional docente, Pimenta e Anastasiou (2022) defendem
a construcdo de momentos reflexivos em processos formativos docentes, tendo em vista a
concepgdo obsoleta de repassar “formas” tradicionais para futuros docentes. Nesse sentido, o
desenvolvimento profissional docente segue em favor de reflexdes sobre a propria pratica
pedagogica, acerca de experiéncias vivenciadas por licenciandos(as), que se contrapdem a
concepgdo prévia de “dar forma” aos profissionais — professores(as) (Pimenta; Anastasiou,
2022).

As interagdes ocorridas na ATF durante a obten¢ao e o desenvolvimento do Tema
Gerador possibilitam aos(as) docentes mudancas na percep¢ao de mundo e no papel da docéncia
na sociedade. No trecho, F2 explicita as possibilidades teorico-metodologicas pertinentes a
ATF que podem ser utilizadas em sala de aula, a exemplo dos 3 MP’s. Além disso, enfatiza o
compromisso social atrelado ao desenvolvimento de praticas na ATF.

Sobre isso, para F2, a potencialidade que a ATF carrega sobre o papel da docéncia
implica em uma conscientizagdo a respeito da educagdo na sociedade. Ainda, a pratica docente
ali balizada viabiliza outras metodologias, na qual o sujeito ¢ ativo no processo de ensino e
aprendizagem, ao indicar compreensdes sobre os sujeitos em transformacao, considerando a
transformagao da realidade de discentes e de docentes e/ou formadores(as) em constante
evolucgdo — busca pelo “ser mais”.

A reflexdo sobre o trabalho docente e o papel docente na sociedade sinaliza para
reflexdes sobre a docéncia, conforme expdem Pimenta e Anastasiou (2022). Além disso, a
relacdo entre os conhecimentos da Quimica, da Fisica e da Biologia e os didaticos relacionados
a pratica docente tem implicagdo no desenvolvimento profissional docente, tendo em vista que
a pratica docente ¢ construida na agdo e na reflexdo sobre a pratica, em determinado contexto
(Marcelo, 2009).

Aratijo e Muenchen (2018), ao desenvolverem um processo formativo a partir dos 3
MP’s com docentes em Santa Maria, no Rio Grande do Sul, sinalizam potencialidades
relacionadas ao didlogo e a problematizacdo entre os(as) educadores(as) e educandos(as)
envolvidos no processo. De acordo com os autores, os 3 MP’s permitiram o papel ativo dos(as)
docentes na constru¢do do curriculo e no planejamento escolar, trazendo a possibilidade de

atuarem como formadores(as) de curriculo.
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Ja Giovedi e Nascimento (2020), ao trabalharem em um processo formativo dentro da
perspectiva de educacdo pautada em Freire (2021b) na formacdo permanente de docentes,
observaram mudancas positivas na compreensao por parte de docentes quanto a superagao de
uma visdo ingénua sobre o trabalho docente. Essas percepgdes estdo atreladas as mudancas
acerca da problematizagdo da pratica educativa (Giovedi; Nascimento, 2020).

Nesse sentido, a partir de F2, o movimento ativo na formacgdo docente recebe
contribuicoes da ATF alinhadas com o envolvimento de docentes na construgao de curriculos,
que acontece de forma dialdgico-problematizadora e permeia fases organizacionais, como o
planejamento. Para Pimenta e Anastasiou (2022), as praticas docentes sdo efetivadas a partir da
conscientizacao sobre a propria pratica e de movimentos de transformagao de curriculos, gestao,
organizag¢do, projetos, no conhecimento tedrico-pratico envolvido.

Nesse sentido, F3 evidencia a pratica na perspectiva da ATF como possibilidade de
compreensdo, por parte de formadores(as) quando na agdo formativa, de maneira significativa

e transformadora para licenciandos(as):

[...] e também de vocé poder entender que vocé ta contribuindo na formagdo
desses educadores, de vocé perceber que vocé, realmente o que vocé td
trazendo tem sentido e tem significado na vida deles, porque eles recebem
aquilo como algo que é formativo pra eles, que contribui na formacao deles,
que agrega, que transforma. (F3)

Para Pimenta e Anastasiou (2022), o desenvolvimento profissional docente esta
direcionado a compreensdo de uma conscientiza¢do sobre a propria pratica, no espago em sala
de aula e da universidade como um todo. E um movimento em favor da ampliagdo da agdo
educativa, de valorizacdo do trabalho docente, contribuindo na compreensdo, por parte de
docentes e/ou licenciandos(as), de fatores historicos, sociais e culturais, que precarizam a
carreira docente (Pimenta; Anastasiou, 2022).

Conforme F4, o desenvolvimento da investigacdo tematica ressignifica o papel
docente, considerando que os conhecimentos a serem trabalhados para a compreensao de um
Tema Gerador ndo estdo previamente selecionados. Ainda, a constru¢do do conhecimento
apoiado em um tema acontece ao longo do tempo, na medida em que o seu desenvolvimento
acontece. Ainda, ele(a) menciona que os conhecimentos a serem abordados também sdo

ressignificados, apontando relagcdes com a realidade:

E isso tudo vai acontecendo, de acordo com um processo, né? Porque no geral
a gente ndo chega logo la com os textos, com as coisas, vamos estudar. A
pessoa vai se apropriando na medida em que vai fazendo e as coisas, as
vezes, elas vdo acontecendo, a gente vai ressignificando o papel do professor
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no planejamento, entdo, muitas vezes, numa etapa de redug¢do temdtica a
tendéncia é as pessoas irem logo ali pegar um livro diddtico pra ver quais
conteudos vdo encaixar naquele tema e a gente vai conduzindo o dialogo, mas
olha, vamos ver aqui, por que que a gente escolheu isso? O que que é
importante para que os alunos aprendam pra eles poderem compreender isso
daqui? E ai, o professor vai ter que ir se colocando, né? Como sujeito do
processo, né? Que nem ele tem os fundamentos e as condi¢des pra poder
elencar e, muitas vezes, sdo conteudos que até ja estavam previstos, mas eles
sdo ressignificados, porque agora eles estdo em sintonia com aquela situagdo
problema da comunidade local, que, muitas vezes, isso ¢ um desafio, né? Vocé
do tema selecionar o conceito, mas se vocé participou do processo e de fato
vocé entende qual é a situacdo problema ai ja fica mais facil. (F4).

Com base no fragmento anterior, F4 sinaliza pontos importantes que indicam relagdes
com o desenvolvimento profissional docente direcionados a ressignificagdo do papel docente
no desenvolvimento da investigacdo tematica. Segundo Pimenta e Anastasiou (2022), o
desenvolvimento profissional docente esta ligado a revisdo da pratica docente e a produgdo de
novos conhecimentos tedrico-praticos para ensinar. Assim, ao mencionar a dialogicidade ¢ a
problematizagdo sobre o desenvolvimento da investigacdo tematica, interpreta-se que houve
reflexdes sobre a pratica pedagogica, ocasionando ressignificacdo do papel docente, enquanto
formador(a) e reflexdes sobre a docéncia.

Segundo Marcelo (2009), o desenvolvimento profissional docente pode ser
configurado como uma permanente formulacdo de perguntas e buscas por solucdes,
influenciado pelas experiéncias do contexto de trabalho. Com isso, ¢ possivel sinalizar
elementos sobre a mobilizagdo de conhecimentos tedrico-praticos do(a) formador(a) na
ressignificagdo dos conhecimentos e do papel docente na ATF.

No entanto, para F4, a ATF também permite problematizagdes, de modo geral, sobre
a educagdo em ciéncias e a educagdo. Dessa forma, a pratica desenvolvida na ATF contribui
com novos elementos a serem discutidos, indicando conhecimentos “por vir” para os
envolvidos. Como consequéncia estd o dinamismo dos processos educativos e a possibilidade

de reflexdes de diferentes contextos e realidades, conforme ressalta o(a) formador(a):

Abordagem Temdtica Freireana, tanto se vocé vai seguir as etapas diddtico-
pedagogicas de Freire, vocé acaba também identificando e problematizando
uma série de concepgoes de fundamentos da educagdo e da educacao em
ciéncias. Entdo, a gente vai, ao longo do processo, se questionando e
refletindo a realidade da comunidade local escolar e da importincia dela no
processo educativo. Entdo, assim, em todos esses processos a gente vé que a
pesquisa traz elementos novos mesmo quando nos fizemos pesquisa em
comunidades nas quais os professores vivenciavam e ja tinham nog¢do de
alguns problemas outros elementos surgiram na medida em que a gente foi
ouvir a comunidade, ouvir outros sujeitos da comunidade. (F4).
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Dessa forma, tanto a reflexdo sobre a educacdo em termos gerais quanto da educagdo
em ciéncias tem a potencialidade de mobilizar conhecimentos de docentes e/ou licenciandos(as)
e formadores(as). Esse fato se deve as interagdes entre diferentes sujeitos em formagao docente
e ao compartilhamento de conhecimentos, a exemplo de componentes curriculares como os
estagios supervisionados, que viabilizam discussdes coletivas e de trocas de experiéncias
(Silva; Schnetzler, 2008).

Para Silva e Schnetzler (2005), a busca por compreender as concepgdes de
licenciandos(as) na educagdo em quimica oportuniza a inser¢ao de estudos teoricos e materiais
sobre o tema. Ademais, as praticas de formadores(as) na educacdo em quimica permitem
reflexdes sobre a pratica docente e a construgdo de ferramentas de ensino e aprendizagem
inovadores (Silva; Schnetzler, 2005). Esses avancgos estdo se referem a conscientizagdo de
formadores(as) e licenciandos(as) e/ou docentes sobre o papel da Educagdo em Ciéncias na
sociedade.

Diante disso, tecer relagcdes com a realidade permite aos formadores(as) a compreensao
dos sujeitos. Esse movimento € viabilizado pela relagdo da pratica com a teoria, ao sustentar o
estudo e a compreensao de novos conhecimentos que possam intervir de maneira positiva em
mudangas na pratica docente (Pimenta; Anastasiou, 2022).

Como ressalta F2, a ATF implica em uma mudanca de agdes, enquanto formador(a),
considerando que a perspectiva parte dos sujeitos e da compreensdao sobre a realidade e/ou

objeto de estudo:

Quando a gente trabalha com a ATE, eu entendo que a gente tem que partir
de um outro inicio, que é pensar o sujeito a partir das suas realidades, entdo,
0 que é que acontece. Agora, mesmo quando eu ndo trabalho direto com
questoes curriculares, ou seja, quando eu ndo trabalho com construir
curriculos que é Freire, toda a minha pratica, toda a minha agdo, emerge com
a seguinte pergunta: com que sujeitos eu estou trabalhando? Qual a minha
realidade? Entdo, assim, aquilo que a ATF vé como premissa basica, o ponto
de partida, eu tento trazer para outros contextos. Entdo, vamos la, eu vou dar
uma aula sobre pesquisa em Ensino de [...], nem tem a ver com a ATF, s6 que
0 meu ponto de partida é tentar compreender aqueles sujeitos, as suas
realidades, quais sdo as compreensoes que eles pensam sobre o objeto de
estudo. (F2).

Segundo o(a) formador(a), ensinar a partir da ATF ¢ trazer elementos da realidade
discente como premissa da formagao docente. Na pratica, enquanto formador(a), F2 direciona
o seu exercicio pedagédgico fundamentado na ATF para discutir a Educagdo em Ciéncias dos

sujeitos, licenciandos(as), como ponto da constru¢ao do conhecimento.
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Esses movimentos reflexivos sobre a possibilidade de mudancas na pratica docente
seguem ao encontro das concepcdes de Freire (2013) de uma educagdo politica, de ndo
neutralidade. A pratica em um viés de educagdo progressista possibilita a reinterpretacdo do
papel docente na sociedade, considerando que a formagdao permanente demanda de
necessidades que surgem ao longo do processo e que fazem parte ou estardo presentes na vida
de licenciandos(as) (Imbernon, 2009).

Dessa forma, a ATF implica na reflexao de formadores(as) sobre a sua propria pratica
pedagogica e implica em direcionamentos na formacao docente que perpassam a perspectiva
da ATF a partir de seus pressupostos teorico-metodologicos. No mesmo sentido, F2 argumenta
que o acompanhamento de praticas docentes dentro dessa perspectiva incidiu diretamente em
uma pratica baseada nos sujeitos, ultrapassando a realidade concreta. Para isso, ele(a) sustenta
seu argumento ao compartilhar seu conhecimento sobre o PIBID, enquanto espaco de formagao

docente:

Entdo, assim, eu vejo que, que ter acompanhado praticas de formagdo docente
no vies da ATF possibilitou, impactou, em eu pensar que todas as minhas
acoes pedagogicas. Todas as minhas prdticas elas tém como horizonte,
pensar os sujeitos, pensar as suas realidades e pensar as suas contradigoes,
seus sensos comuns, as suas ideias, acho que isso é um ponto importante de
dizer. E eu acho que a gente comentou isso do PIBID, né? O PIBID enquanto
espago [...], eu sei, por exemplo, que aqui no contexto onde eu to, a minha
colega |[...] trabalhou com o PIBID e eu vejo assim que, por exemplo,
trabalhar com essas formagoes pra pibidiano auxilia a compreender melhor,
inclusive, o que ¢, como se desenvolve o pensamento desses sujeitos, né?
Quando a gente percebe isso, acompanha assim o pensamento desses sujeitos
do PIBID, desses sujeitos, nossos estagiarios, a gente naturalmente assim se
transforma enquanto professor, acho, assim, que isso ¢ muito bacana. (F2).

Para F2, ha um carater transformador da ATF em formadores(as). Diante disso, ¢é
possivel interpretar a compreensao da ressignificagdo da pratica docente, enquanto formador(a),
ao considerar aspectos praticos sobre a docéncia. Para Marcelo (2009), o desenvolvimento
profissional docente ocorre de forma individual com influéncias coletivas a partir de
experiéncias vivenciadas no contexto de atuacdo, por exemplo, na escola e/ou universidade.
Sendo assim, o PIBID e os estdgios como espagos de interacdo entre a escola e a educagao
superior propiciam acdes que podem viabilizar a conscientizagdo de docentes sobre a docéncia,
de forma individual e coletiva.

No que tange ao papel docente na sociedade, F3 expde a percepcdo, enquanto
formador(a), da potencialidade formativa em situacdes e questdes relevantes da sociedade para,

entdo, envolver os conhecimentos cientificos. Ainda, os licenciandos(as), recebem na ATF
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formagdes que agregam valores e a constru¢ao de um senso critico, enquanto cidaddos e como
docentes que atuardo na formagao de estudantes na educacao basica. Dessa forma, a relagdo de

licenciandos(as) com a realidade escolar indica posicionamentos a serem assumidos:

E a outra potencialidade é eles terem contato com a escola a partir da realidade
dos educandos e ndo da realidade, por exemplo, que é a realidade do professor
que é a partir do conhecimento cientifico sistematizado, que eu sei que vou ter
que trabalhar em algum momento, né? Porque eu to dentro do contexto escolar
eu vou ter que trabalhar o conhecimento sistematizado, mas é que ele ndo
precisa, eu sempre falo pra eles, ndo precisa ser a priori, vocé pode chegar
nele, e de forma que esse conhecimento tenha sentido e significado na vida
desses alunos, é formativo pra eles como futuros cidaddos que vio ter que
tomar decisoes, que vio ter que participar de determinados contextos da
sociedade, de se colocarem, de argumentar, de se posicionarem, entdo, vocé
vai formando atitudes, comportamentos, contribuindo, né? Na formagdo de
atitudes, comportamentos, é concepgoes, visoes de mundo, entdo assim, né?
Isso é muito importante, eles terem esse contato com esses alunos a partir da
realidade deles e ndo a partir daquilo que eles julgam a priori que eles tém que
trabalharem como conteudo escolar. (F3).

Para Pimenta e Anastasiou (2022), o desenvolvimento profissional docente esta
relacionado a superagdo da racionalidade técnica nas praticas alinhadas a uma formagdo da
autonomia docente. Assim, F3 reforga a ATF como perspectiva de educacdo que modifica a
tradicionalidade recorrente na area de Ciéncias da Natureza. A sele¢ao de conhecimentos ¢
originada da necessidade de compreensdo do Tema Gerador, que viabiliza a formagao docente
contra hegemonica.

Diante do exposto, a visdo prevista sobre formadores(as) como “atualizadores” de
préaticas ja aplicadas perdeu espaco para movimentos direcionados a mediagdo, na busca por
superar obstaculos individuais e coletivos de docentes e de reflexdes sobre a propria pratica
pedagodgica (Imbernon, 2009).

Nao obstante, formadores(as), ao exercerem a pratica na perspectiva da ATF,
enriquecem o seu desenvolvimento profissional docente. Esse fato se conecta aos movimentos
de conscientizagao de licenciandos(as), docentes e formadores(as) sobre a realidade discente, a
docéncia, estruturas curriculares e organizacionais nos contextos de atuacdo. Além disso, as
acoes de transformacgdo sobre planejamento, organizagdo ¢ docéncia da realidade discente,
originadas de momentos reflexivos sobre a pratica pedagdgica, indicam elementos de
desenvolvimento profissional docente para os envolvidos.

Considerando isso, a pratica de formadores(as) dentro da perspectiva da ATF permite

tecer relagdoes com reflexdes voltadas a propria docéncia — ressignificagdo da pratica docente e
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da compreensdao de formadores(as) sobre uma concepcao continua de crescimento pessoal e
profissional, direcionado a busca pelo “ser mais”.
Para F4, a formagdo inicial ¢ um tempo-espago que possibilita discussdes, como

aquelas sobre as restri¢des de tempo em formagdes com docentes da educagao basica:

[...] eu acho que esse potencial de discutir, de aprofundar conhecimentos da
educacdo e da educacio em ciéncias ele é fantdstico, principalmente,
quando eu penso também na formacdo inicial, né? Que é também um outro
contexto que a gente atua, porque, muitas vezes, também, o professor que td
na educagdo basica, a gente acaba so reproduzindo, né? Aquilo que a gente
tinha feito e pouco espago e tempo e condigoes para refletir e ai acaba que
esses processos formativos possibilitam isso também, entdo, eu acho que a
discussdo desses fundamentos ela é uma das grandes potencialidades do
processo. (F4).

A partir de F4, pode-se interpretar que a perspectiva da ATF viabiliza estudos e
compreensdes sobre aspectos voltados a educacdo que ultrapassam a reproducao de técnicas
conhecidas e utilizadas por formadores(as). Ali, o contexto da formagao inicial e a ATF
permitem tecer reflexdes sobre as tematicas e superar formas reprodutivas de formagao, que
fazem parte de contextos demarcados pela falta de tempo habil para formagdes permanentes
progressistas.

A constru¢do de novos conhecimentos sobre o campo especifico de atuacao do(a)
formador(a) que contribuam para o trabalho docente ¢ prevista por Pimenta e Anastasiou (2022)
como uma indicacdo do desenvolvimento profissional docente. Desse modo, a relagdo de
formadores(as) na ATF com licenciandos(as) sobre a educagdo e a educagdo em ciéncias
acrescentam novos conhecimentos e aprofundamentos para os licenciandos(as) e
formadores(as) e indicam reflexdes sobre elementos importantes na formagao de docentes.

Imbernon (2009) assegura que formadores(as) devem desconsiderar uma formacgao
baseada em conhecimentos puramente técnicos, abrindo espago para uma formacgao reflexiva
sobre a propria pratica pedagogica e dos desafios individuais e coletivos do trabalho docente.
Nesse sentido, ao mencionar a potencialidade da ATF em discutir conhecimentos da educagao
e Educagdo em Ciéncias, ha uma indicagdo de uma contribui¢do ao desenvolvimento
profissional docente.

Para Delizoicov, Delizoicov e Silva (2020) a forma¢ao permanente esta associada a
concepcdo de inconclusao dos seres humanos, dependentes das interagdes que ocorrem em
determinados contextos. Ainda, os autores defendem, a partir de Freire, o conhecimento “por
vir’ nesses processos educativos que perpassam educadores e educandos, neste caso,

formadores(as) e licenciandos(as). Assim ¢ possivel indicar a relacdo formativa para os
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formadores(as) no contexto da formacao inicial de docentes a partir do exercicio da docéncia
dentro da perspectiva da ATF como mobilizadora do desenvolvimento profissional docente de
formadores(as) e licenciandos(as).

No mesmo sentido, para F3, essa construcdo traz uma aprendizagem importante,

relativa ao saber fazer:

As potencialidades pra mim, é assim oh. E o que eu sempre digo pra eles, ndo
importa se vocés vdo conseguir, no meu ponto de vista, porque eles ficam
decepcionados quando eles ndo conseguem aplicar o que eles tentaram
desenvolver, por exemplo. Ai eu digo assim: pra mim, o importante é vocés
aprenderem a fazer, porque eu t6 aqui no papel de formadora de formadores
e se eu consigo trabalhar isso com vocés e vocés conseguem saber qual é a
dindmica, como é que faz, vocés ndo podem hoje ministrar essa formagao,
digamos, aplicar. Nao significa que vocés ndo poderdo fazer isso, né? Daqui
pra frente, em outras oportunidades, ou quando forem docentes ou gestores
da escola pra proporem um projeto, ou se vocés forem trabalhar com
formagdo dentro de uma coordenagdo, né? De professores. Enfim, pra mim,
o importante é vocés saberem fazer. (F3)

Para F3, o desenvolvimento da ATF, durante a formagao inicial, pode vir a contribuir
na construcao da identidade profissional docente de licenciandos(as), para além da docéncia.
Assim, os(as) formadores(as) t€ém a possibilidade de apresentar, ensinar e contribuir na
construcdo de uma formagdo de docentes na perspectiva da ATF, ou seja, dentro de uma
perspectiva progressista de educacdo. No caso de componentes curriculares como o estagio, a
pratica ¢ fundamental na contribuicdo de licenciandos(as), ao ultrapassar modelos
instrumentalistas de ensino e aprendizagem (Pimenta; Lima, 2021).

A reflexdo sobre a pratica pedagodgica ¢ também um caminho na construgdo da
autonomia discente (Silva; Schnetzler, 2008). Esse fato esta vinculado a possibilidade de docentes
da educacao basica refletirem sobre suas proprias acdes e ndo dependerem, exclusivamente, da
orientacdo de formadores(as) (Silva; Schnetzler, 2008). Dessa forma, formadores(as) mediatizam
a construgdo de conhecimentos a partir da reflexdo sobre a pratica de licenciandos(as) e auxiliam
na constru¢do da autonomia assente em suas proprias agoes, potencializadas pelos elementos da
investigagao tematica e o seu desenvolvimento da pratica escolar.

Imbernén (2009) defende que formadores(as) atuem em favor do desenvolvimento
social, inclinados a uma pratica pedagdgica voltada ao desenvolvimento humano docente, as
relacdes democraticas em sala de aula e a justica social. Assim, a perspectiva da ATF e a
concepcdo de formacao permanente, pautada em Freire (2021b), auxiliam na construgdo de
situacdes democraticas de ensino e de conscientizagdo social e politica, em favor da

conscientizacdo dos docentes como membros ativos nesse processo, a incluir formadores(as).
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Nao obstante, o conhecimento teérico favorece a reflexdo da pratica docente, ao
fundamentar conhecimentos sobre a pratica, nesse caso, com a ATF. Portanto, a coeréncia entre
a pratica e a teoria na ATF, incluindo a producdo académica ao longo da carreira, fazem parte
do desenvolvimento profissional de formadores(as). Para F1, desenvolver a pratica, enquanto
formador(a), de forma coerente com a teoria e seu desenvolvimento académico, como

pesquisador(a), € essencial:

Eu posso dizer que eu me debrucgo teoricamente, eu tento me aproximar desse
movimento de teoria e prdtica, porque ndo dd pra ficar s6 no campo teorico
ou ficar s6 no campo prdtico, né? Entdo, talvez, eu tento me debrucar no que
seja coerente entre a teoria e a prdtica, eu to nessa busca com essa coeréncia,
porque todas as minhas publicacoes hoje, elas trazem a Abordagem
Freiriana, mas ndo adianta eu so fazer isso de publicar a Abordagem
Freiriana, sendo que a minha pratica ndo vai funcionar, entdo, talvez, eu
caracterizaria essa minha prdtica no sentido dessa busca com a coeréncia do
que é teorico e pratico, talvez eu caracterizaria nesse sentido. (F1)

Com base em F1, é possivel evidenciar a relacdo imprescindivel de teoria e pratica na
perspectiva da ATF. A vista disso, ndo existe uma escolha unilateral que dissocie a teoria da
pratica — pratica ndo fundamentada teoricamente. Ademais, ele(a) sinaliza para a importancia
de uma préatica coerente com as producdes tedricas de formadores(as).

De acordo com Madureira e Torres (2021), a pratica pedagdgica € um ato politico e
estd diretamente vinculada a intencionalidades, valores, compreensdes sobre o ensino de
ciéncias, que refletem diretamente no processo de ensino e aprendizagem. Destarte, a bagagem
tedrica de formadores(as) pode incidir na construgao da pratica pedagdgica, no caso da ATF,
por meio de posicionamentos e direcionamentos, enquanto formador(a), que refletem na
identidade, no papel e no desenvolvimento profissional docente.

Para Magoga e Muenchen (2020), a pratica de formadores(as), nessa concepcao, esta
relacionada ao exercicio dos seus pressupostos da ATF, fortalecidos no ambiente de formagao
docente e nos grupos de pesquisa. A relagdo teoria e pratica constitui a identidade docente de
formadores(as), constituida, inicialmente, de maneira institucional pelas oportunidades
apresentadas no periodo de formacao, que se efetiva em sala de aula (Pimenta; Anastasiou,
2022).

Ja F3, argumenta que o espago da universidade permite a pratica de formadores(as) de
docentes em perspectivas de ensino escolhidas por eles(as). E importante lembrar que o recorte
de convite de formadores(as) estava restrito as instituicdes de educagdo superior publicas,

caracterizando apenas uma parte da educacao superior brasileira.
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Segundo F3, a ATF ¢ permitida em seu espago de atuacdo, desde que se articule com

a ementa e os objetivos da disciplina:

Entdo, isso eu acho uma potencialidade, a gente ter espaco na universidade
que nos permita trabalharmos a formacdo de professores a partir das
abordagens que a gente julga importante na formacdo de professores, pelo
menos na |[...] e nos cursos que eu trabalho. Ndo sei como seria isso em
outras universidades, em outros cursos, né? Mas ali, eu sei que eu tenho essa
liberdade e dialoga muito com a ementa do curso ja, né? Quando eu cheguei,
ja tava elaborada essa ementa e com o objetivo também da disciplina. (F3).

Como explicitado no relato anterior, percebe-se a importancia de contextos de atuagao
de formadores(as) que permitem a autonomia docente, conforme defendida por Freire (2019).
Nesses espacos, o(a) formador(a) pode escolher perspectivas de ensino a serem desenvolvidas
na formagdo inicial de docentes, permitindo estabelecer relagdes com a ATF, por exemplo.
Ainda, F3 sinaliza que o desenvolvimento da ATF precisa dialogar com a ementa do
componente curricular do curso de licenciatura da respectiva area (quimica, fisica, biologia).
Ainda, menciona que, no seu contexto de atuagdo, as ligagdes com a perspectiva da ATF foram
possiveis de serem estabelecidas.

Para Pimenta e Anastasiou (2022), o desenvolvimento profissional docente esta
diretamente vinculado aos movimentos organizacionais € institucionais da educacao superior.
As autoras defendem que formadores(as) devem colaborar na transformacao das instituicoes de
ensino, envolvendo atividades de gestdo, organizagdo de projetos, curriculo e na maneira como
desenvolvem o trabalho pedagdgico. Cabe destacar que elas argumentam em favor de reformas
institucionais que partam da autoria de docentes e 0s tornem ativos nesse processo €, assim,
favorecam positivamente o desenvolvimento profissional docente.

No mesmo sentido, Imbernon (2009) ressalta em prol de reestruturagdes no ambiente
de trabalho docente que sejam direcionadas para maior adesao ao autoconhecimento docente e
arelagdo com o trabalho e participagdes em mudangas sociais. Consequentemente, isso implica
em reinvindicagdes voltadas a autonomia docente e uma formagao que conduza para mudangas
em que sejam participativos e atuantes em favor dos estudantes (Imbernén, 2009).

Na mesma dire¢do, a perspectiva de educacdo pautada em Freire (2019, 2021b)
defende a autonomia docente e incide em agdes transformadoras, como as reconfiguracdes
curriculares que favoregam a constru¢do do senso critico nos sujeitos, a incluir estudantes,
docentes, licenciandos(as) e formadores(as). Dessa forma, a relagdo de praticas de
formadores(as) na ATF e com as institui¢des de atuagcdo de formadores(as) podem auxiliar no

desenvolvimento profissional docente.
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Diante do exposto, argumenta-se em favor de praticas formativas desfragmentadas,
resistentes a racionalidade técnica, direcionada para acdes coletivas e ativas de docentes da
educagdo basica e formadores(as) (Imbernon, 2009). No entanto, ndo cabe a esse trabalho
direcionar responsabilidades exclusivas aos formadores(as), mas trazer reflexdes sobre
movimentos e praticas ja realizadas e avancgos sinalizados na interlocugao realizada.

Contudo, a pratica de formadores(as) na ATF traz implicagdes na ressignificagdo do
trabalho docente, relagdes ativas com a identidade profissional e avangos que indicam
elementos voltados a construgao de ambientes que favorecem o desenvolvimento profissional
docente. Cabe destacar que a concepgao de formagao permanente, defendida por Freire (2021b),
traz suporte tedrico-pratico ao desenvolvimento profissional docente a atribui elementos que
fundamentam o movimento de praxis de formadores(as).

Freire (2021b) ressalta a busca constante do “ser mais” e da conscientizagdo dos
sujeitos. Esse fato se deve a visdo ontoldgica que o educador sustenta em suas obras, em
especial, no livro Pedagogia do Oprimido, no qual a investigagdo tematica foi apresentada. A
formagdo docente, a sua continuidade € a permanéncia na busca por uma docéncia libertadora
relacionam-se com agdes transformadoras na pratica pedagogica e nas reflexdes sobre a propria
pratica docente. Ao longo de suas carreiras e das praticas desenvolvidas no ambito da ATF,
os(as) formadores(as) enfrentam desafios que contribuem na constru¢do do “ser mais”,
enquanto formadores(as).

Entre as atividades mencionadas pelos formadores(as) estd a pratica da orientacdo em

trabalhos desenvolvidos na perspectiva da ATF, conforme F1:

[...] entdo, qualquer possibilidade de orientagdo, seja ela de estagio, seja de
um trabalho de campo, orientagdo, né? No sentido mais lato, era formativa
pra mim, nesse sentido de compreender a realidade. Entdo, era muito
importante. Eu falava pra eles, assim, que era de extrema importdncia pra
mim, porque é onde eu me formo também, enquanto docente que vai td
trabalhando por esse principio, que ¢ humanizador e também
transformador, porque ele entende a realidade pra tentar transformar de
forma que ela fique mais, digamos, é, qualificacdo melhor pro sujeito. (F1).

No fragmento anterior, observa-se a contribuicdo da ATF na formacao docente dos(as)
formadores(as). Segundo F1, a busca por compreender a realidade de maneira humanizadora,
no intuito de transformar determinado contexto, ¢ um processo de formacao. Dessa maneira,
F1 expde que esse movimento de busca, por meio da docéncia/orientacdo, € uma possibilidade
de se formar enquanto formam outros(as) docentes. A mobilizacdo de conhecimentos de uma

determinada realidade e a compreensdo de F1 de estar em formagdo, enquanto atua como
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formador(a), indicam aspectos relacionados ao desenvolvimento profissional docente e a
conscientizacao sobre a construgdo permanente da docéncia.

No que diz respeito a docéncia e as orientacdes, a participagao ativa dos(as)
formadores(as), dentro da perspectiva da ATF, permite reflexdes sobre a propria pratica
docente, tendo em vista que tanto os referenciais teoricos quanto o desenvolvimento de uma
investigacdo tematica possibilitam a praxis. Para Delizoicov, Delizoicov e Silva (2020), uma
formagdo permanente exige a reflexdo sobre os limites da propria pratica na busca por enfrentar
esses desafios de maneira reflexiva.

A atuacdo, para F5, tem o papel de desconstrugdo profissional e pessoal de docentes.
Dessa forma, instigar o desconforto docente e propiciar reflexdes baseadas nos pressupostos de

educagao em Freire ¢ fundamental no processo formativo:

[...] o retorno que eu tenho sempre das disciplinas que eu ministro ¢ sempre
que as pessoas sairam desconstruidas, elas saem dali incomodadas como o
curso que, se eu acho que a pessoa foi e saiu incomodada no sentido que ela
comega a perceber que a propria forma que ela entende o que é educagdo, ela
¢ parte daquilo também, daquele todo e contribui para manter ou ndo, a
estrutura, a dindmica, o sistema como é, eu penso que grande avango no, uma
grande contribui¢do em que, opa, talvez seja esse, né? O movimento que ela
precise pra depois, eu acho que eu preciso saber mais sobre isso pra poder ou
ndo, né? Ta bom como ela, falou é isso ai, acho muito maravilhoso, mas vou
continuar na mesma, entdo, ah ta bom, siga em frente. Agora, se a pessoa sai
incomodada, comeca a pensar etc., acho que ja é. Na pos-graduacdo pelo
menos nas turmas de doutorado, eu sei que todo mundo sai incomodado,
porque ndo tem como, né? Sao muito questionados, né? Sempre sdo, a gente
sempre faz isso, é, quando sdo agoes de formacgdo estritamente Freirianas
também porque a pessoa sempre vai sair desconfortavel né? Porque, eu fago,
fago e ndo percebo ali como é grande essa questdo né? Eu ndo percebo aonde
que ta o erro, eu ndo percebo. Essa é a grande chave, se vocé ta fazendo e
vocé ndo percebe o seu proprio erro, né? Ou ndo percebe o limite da
compreensdo que se tem sobre aquilo, entdo, é um grande passo a se perceber
que as pessoas também ndo conseguem perceber, que tem compreensoes
diferentes sobre o mundo, né? E entdo quando isso acontece ja é um ganho
significativo na formacgdo, certamente, ndo espera que o cara saia dali ja
declamando Paulo Freire e desenvolvendo toda a sua perspectiva, toda a sua
praxis docente nessa perspectiva, mas ele se vé desafiado, se vé provocado,
se vé incomodado, é sinal que ndo é o melhor caminho, mas teve algum
resultado. (F5).

F5 evidencia a formacdo em nivel de pos-graduagdo, ao mencionar a percepcao no
curso de doutorado, na qual ¢ comum as pessoas se sentirem incomodadas e reflexivas sobre a
propria pratica pedagdgica e sobre diferentes visdes de mundo existentes. Esse fato esté atrelado
a formacgao estritamente pautada na educacdo em Paulo Freire e, consequentemente, aos
questionamentos levantados por um extenso tempo de formagao. Contudo, interpreta-se que o

movimento de formacgdo docente a partir dessa concep¢do ¢ uma constru¢do que ocorre com
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base em pequenas mudancas a serem aprofundadas ao longo do tempo: a mudanga de
compreensdo do sujeito docente.

Assim, a constru¢do de conscientizagao do sujeito docente dentro de uma percepgao
critica sobre a sociedade indica sensibilidade em perceber situagdes opressoras na visao de
mundo de outras pessoas. Para F5, esse caso ¢ um caminho de formacdo permanente
direcionada pela perspectiva de educacdo pautada em Freire (2021b). Segundo Pimenta e
Anastasiou (2022), a elucidagdo sobre o “eu - professor” afeta diretamente na transformagao
docente. Para as autoras, a compreensao de docentes sobre a origem de crengas e habitos pode
atuar como forma de resisténcia ou impulsionar para novas praticas — mais inovadoras, quiga,
progressistas.

Segundo Giovedi e Nascimento (2020), em sua reflexdo sobre a formagdo permanente
de docentes, os(as) educadores(as) devem seguir na criacdo e recriacdo de sua propria pratica
pedagogica nas reflexdes acerca de seu cotidiano docente. Soares (2020), ao defender a
perspectiva de formacao permanente pautada em Freire, considera a atuagdo humana no mundo
como forma de transformar e superar desafios existentes dentro de sua contemporaneidade.

Consequentemente, a formagao permanente de formadores(as) fomenta a constante
busca pela construgdo do ‘“ser mais”, enquanto ser humano e na docéncia, a qual, quando
fundamentada na pratica da ATF, traz relagdes estreitas com a concepgao de estar em constante
formagdo, enquanto se estd formando e atuando na formacao de outros docentes. Ademais, a
formagdo permanente ultrapassa o lado profissional, ligando-se com transformagdes na vida
pessoal.

A ATF mantém o(a) formador(a) em constante movimento, a partir das interacdes
sociais ao desenvolver atividades dentro da perspectiva e do conhecimento de varias realidades.
Esse movimento traz muito aprendizado aos formadores(as) e percep¢des que caminham na
relacdo entre o micro e macro. Ainda, F4 menciona os desafios que ocorrem no

desenvolvimento de atividades na ATF:

Eu diria que tem trés dimensoes, isso assim pra mim, porque vai numa questdo
de crescimento pessoal também, né? Porque a gente vai conhecendo as
pessoas, as outras realidades, as coisas vocé vai aprendendo muito com isso
também. Tem aquela questdo do meu ser professora, do meu trabalho, como
eu falei, a gente gerenciar esses desafios do nosso periodo historico e de como
lidar com eles e tem também a questdo do desvelamento da realidade, porque
cada vez que a gente vai tendo contato com essas situagoes-limite, né? E
fazendo uma andlise do ponto de vista micro e macro pro social; a gente vai
tendo uma compreensdo mais ampla, do todo, da realidade, e, as vezes, eu até
brinco com o pessoal, a gente tem hora que da uma tristeza, porque a gente
também vai fazendo essa analise da nossa conjuntura, né? E isso obviamente
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afeta tambéem o que eu ensino e, inclusive, em outros componentes
curriculares assim na minha atuacdo, é desde vocé ter uma visdo mais critica
sobre as propostas curriculares, né? Sobre demandas que chegam agora, a
gente tem discussdo sobre temas emergentes pra gente trabalhar, entdo, tudo
isso a gente vai tendo uma visao mais ampla. (F4)

Baseado neste excerto, destacam-se pontos relevantes ao tratar do desenvolvimento
profissional docente de formadores(as), como a compreensao de aprendizados desenvolvidos
ao longo do processo de demandas e situagdes opressoras do tempo atual. A perspectiva da
ATF e seus desmembramentos ligam-se a problematizacdo da pratica docente, que se deve as
relacdes dialdgico-problematizadoras que permeiam a educagdo pautada em Freire (2021b).
Como resultado, ha a indicacdo da mobilizacdo de conhecimentos de formadores(as) e de
contribuicdes ao seu desenvolvimento profissional docente (Gongalves; Silveira; Piaia, 2021).

Além disso, a compreensdo sobre o inacabamento da docéncia ¢ consequéncia de uma
pratica reflexiva, que se atrela a concepgdo de construcdo e reconstru¢do do conhecimento, de
forma continua — a envolver formadores(as) e docentes e/ou licenciandos(as) (Gongalves;
Silveira; Piaia, 2021). No mais, a compreensao sobre o inacabamento da docéncia segue no viés
humano de transformagao das pessoas.

Nao obstante, formadores(as) durante o percurso de suas carreiras precisam
desenvolver conhecimentos atitudinais, conforme sinalizado por Imbernén (2009). Dessa
forma, diante das demandas implicitas no trabalho de formadores(as), as emocgdes vivenciadas
nesse processo fazem parte da construcdo identitaria de formadores(as) (Pimenta; Anastasiou,
2022). No que diz respeito as emocgodes, Imbernon (2009) associa a necessidade de
formadores(as) em superar no cotidiano, estruturas institucionalizadas atrasadas, causando um
descompasso frente a formacao permanente atual. Como consequéncia, docentes e estudantes,
de modo geral, percorrem um longo caminho na constru¢do de reformas, dificultadas por
modelos obsoletos de educacao (Imbernén, 2009).

Diante disso, a pratica de formadores(as) na perspectiva da ATF articula
movimentagdes que envolvem a identidade e o desenvolvimento profissional docente, seja na
compreensdo continua de construcdo da docéncia e/ou na constru¢do de uma formagdo
permanente solida e progressista em favor de praticas transformadoras.

Para isso, agdes de modelo coletivo que buscam trocar conhecimentos e discussdes sobre
demandas docentes atuais ¢ um caminho de potencialidade em favor da formacao docente pautada
na concepgao aqui estudada. O movimento de agdes coletivas e reflexdes entre os pares sinaliza
uma direcdo ao desenvolvimento profissional docente (Pimenta; Anastasiou, 2022). Assim, a

ATF e a sua relagdo intrinseca com a interdisciplinaridade, indicam movimentos nesse sentido:
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Entdo, por exemplo, a gente fala da tematica ser interdisciplinar, beleza, s6
que a tematica ser interdisciplinar, ja é um grande avango, uma grande
percepgdo, um grande potencial, impacta no trabalho também ser
interdisciplinar, o trabalho ser coletivo, essa é uma baita potencialidade da
ATF que se diferencia em muitas formas de ensino. Pra trabalhar com a
abordagem temadtica Freiriana, tu olha pra um problema e esse olhar se dd
pra alguma disciplina, ou Fisica, Quimica ou Biologia. So que esse olhar pra
prender toda essa problematica, os professores, os sujeitos aqui precisam,
dialogar, precisam se relacionar, por mais que o objeto seja interdisciplinar
digamos assim, o trabalho também precisa ser interdisciplinar, isso é uma
grande potencialidade, porque teve que... a maior aprendizagem assim que a
gente tem como professor é quando a gente troca com nossos colegas, é muito
importante e muito bacana isso; a gente se desenvolve enquanto sujeito, a
gente consegue pensar novas praticas, a gente consegue verificar que o0 nosso
conhecimento ele tem relagoes, quando a gente se da conta disso, ele
transforma a nossa agdo pedagogica, é, assim, muito interessante. Entdo, as
potencialidades cabiam um pouco nesse vies, cabiam um pouco nesse sentido
assim. (F2).

A partir de F2, interpreta-se a potencialidade da ATF para favorecer constru¢des
coletivas para a compreensdo de um tema gerador. Nesse sentido, o compartilhamento de
conhecimentos com outros docentes possibilita a interagdo de sujeitos. Ademais, o(a)
formador(a) atribui a relacdo entre varios sujeitos como ponto positivo, evidenciando a
constru¢do de novas praticas pedagogicas. Para Fiorentini e Crecci (2013), ha estudos que
apontam a importancia da investigagao realizada por parte de docentes, em geral, originadas de
demandas (problemas e/ou desafios) do contexto escolar e as suas implicagdes para o
desenvolvimento profissional docente. No entanto, a formagao docente na ATF se relaciona a
transformagdo de modelos de ensino obsoletos. Ademais, a educagdo pautada em Freire (2021b)
se vincula a humanizagao, aproximando as agdes educativas a emancipagao dos sujeitos, dentro
e fora do espectro da docéncia.

A vista disso, a perspectiva da ATF tem a potencialidade de ultrapassar a docéncia em
uma abordagem tradicional da educagdo, sugerindo transformagdes na formagao de sujeitos
conscientes e atuantes na sociedade. Isso implica em mudangas de cunho pessoal e ligadas ao

papel docente, conforme ressaltado por F5:

Entdo, é isso, exige é uma mudanca de postura de quem vai ser formador,
porque ndo é so na sala de aula, ndo é sé sobre curriculo, sdo as reunioes,
por exemplo, com docente |[...|. Entdo, como é que vocé nessa dindmica, né?
De olhar o problema com o outro e compreender nesse debate, nesse didlogo
como o outro vé o mundo e neste olhar com sua responsabilidade e ndo dele
comecgar a perceber o que limita o sujeito a entender de forma diferente, isso
é um exercicio constante, né? Entdo, ndo vale so pra sua acdo docente ela
vale para todas as acoes que vocé vai desenvolver ndo sé como profissional,
mas na vida em geral, porque se ndo for um exercicio algo que vocé faz
naturalmente fica forcado,; entdo, ndo funciona, ndo vai funcionar, vai ser
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exatamente aquilo que a gente falou, fala uma coisa, mas faz outra, né? Entdo,
tem que ser aquele exercicio: como ¢ que eu debato com o outro, sendo que
eu ndo tenho que impor a minha visdo sobre o outro, eu tenho que
compreender por que que o outro so tem aquela visdo, né? Ndo é facil isso,
ne? Ndo é uma coisa tdo [...], entdo, vocé tem que ouvir, pautar de novo etc.,
né? [...], vocé tem que relaxar, toma um café e ndo sei o que, porque é isso,
ndo vale so pra docéncia, vale pra existéncia, porque, na minha
compreensdo a perspectiva Freireana, ndo é uma perspectiva pedagogica, é
uma perspectiva filosdfica, existencial. Assume aquilo como o Freire usa
muito da filosofia, né? Fenomenologica existencialista mesmo da perspectiva
psicanalitica, entdo, vocé tem que olhar, se distanciar e entender o porqué o
sujeito so vé o mundo, so vé as coisas daquele jeito [ ...]. (F5).

A educagdo pautada em Freire (2021b), conforme F5, traz implicagdes em uma
mudanga de postura, pessoal e enquanto formador(a). Nesse sentido, a transformagdo como
sujeito e formador ¢ uma constru¢do continua, que agrega mudangas atitudinais e de percepg¢ao
de mundo, ao longo do tempo e para além da pratica pedagogica — sem exclui-la.

Para Freitas e Freitas (2017), o “ser mais”, esta associado a percep¢do humana de
situacdes opressoras existentes que instigam sobre novas formas de viver. Dessa maneira, a
reflexdo desses sujeitos conduz a transformagdo dessas situagdes, mudando o ambiente em que
vivem no tempo presente (Freitas; Freitas, 2017); ¢ a compreensdo do mundo, de forma nao
fatalista — superacao por agdes concretas, na busca pelo inédito viavel (Freire, 2021b).

Assim, formadores(as) que atuam sob a perspectiva da ATF estdo ligados a uma
educagdo libertadora, para si e para o mundo. Diante disso, a mudanga constante de
pensamentos e atitudes implica no papel, enquanto formador(a), na dire¢do de uma educagao
emancipatoria. Nao obstante, os(as) formadores(as), ao formarem sujeitos livres, indicam
avangos no processo de uma educagao transformadora, pressuposto fundamental da ATF.

Portanto, a educagdo na perspectiva da ATF contribui para agdes docentes que
advogam em favor da coletividade de formagdes que se contrapdem a racionalidade técnica e
aos modelos obsoletos de formacdo docente. Assim, os(as) formadores(as) participam
ativamente de formas humanizadas de educacao, atravessadas pelos fundamentos de educagao
pautados concepcdo freireana, que refor¢am praticas dialdgico-problematizadoras e reflexivas
na busca pelo ser mais.

Essa construcao estd associada ao movimento de praxis, sustentado pela perspectiva
da ATF, na concep¢ao de formacao permanente defendida por Freire (2021b), que permite
relacdes entre a pratica docente com base na realidade de docentes, licenciandos(as) e
formadores(as), ao direcionar a mobilizagdo de conhecimentos especificos e tedrico-praticos
concernentes a realidade vivenciada, indicando elementos ao desenvolvimento profissional

docente.
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Ao desenvolverem praticas na ATF, formadores(as) vivenciam ambientes de
desenvolvimento profissional docente, a partir da constru¢do de uma docéncia que ultrapassam
modelos tradicionais de formagdo, direcionando o processo educativo do sujeito. Como
consequéncia, existe a incidéncia de a¢des mobilizadoras no contexto da formagdo docente,
advindos de reflexdes sobre a propria pratica pedagdgica, alinhados com a relacdo teoria e
pratica.

Atinente a essas relagoes, considera-se que a ATF trouxe elementos tedrico-praticos
de conscientizagao dos sujeitos, sobre o inacabamento da docéncia, enquanto formadores(as) e

a busca pelo ser mais.

4.12 SINTESE

A pratica de formadores(as) baseada na ATF na formacao docente estabelece relagdes
com a educacao basica em atividades desenvolvidas em componentes curriculares, como os
estagios e/ou em processos de formagdo permanente. Os(as) formadores(as) apontam para
situagdes concretas que podem ser caracterizadas como situagdes-limite relacionadas a
interacdo entre educacdo superior e basica. Além disso, relatam dificuldades em constituir
grupos para o desenvolvimento de praticas da ATF, derivadas da falta de licenciandos(as),
docentes da educagdo basica e de demais formadores(as) que atuem em sintonia tedrico-
metodologica.

Com base na analise de relatos, hd dificuldades que indicam os esvaziamentos nos
cursos de licenciatura da 4rea, assim como sobrecarga no trabalho docente, que,
frequentemente, sdo responsaveis pela organizacdo de grupos de pesquisa ou de formagao
permanente. Os(as) formadores(as) no exercicio de suas fungdes desenvolvem a docéncia,
orientacdo e pesquisa ancorada na ATF e, assim, descrevem os desafios em ensinar as etapas
da investigacdo tematica, considerando contextos de ensino tradicionais, que seguem em uma
abordagem curricular conteudista.

Consequentemente, a pratica na ATF segue na contramao de estruturas curriculares
rigidas e metodologias tradicionais, enfrentando-as. Entre os desafios expostos pelos
formadores(as), estdo a falta de tempo para atividades formativas solidas e duradouras, escassez
de tempo de docentes na educagdo basica, precarizagdes derivadas da BNCC e BNC (Brasil,
2018) — Formacao, ementas rigidas na formacao inicial de docentes e estruturas conceituais pré-

determinadas no curriculo da educagao basica.
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Diante das situagdes-limite apreendidas na pesquisa, a ATF sustenta movimentos
reflexivos relacionados a pratica docente, atribuindo valor ao desenvolvimento profissional
docente. Ainda, ha situagdes-limite relatadas que implicam em barreiras ao desenvolvimento
profissional, ndo somente de formadores(as), mas dos docentes.

Ha elementos que indicam contribui¢des da ATF na constru¢do da identidade
profissional docente de formadores(as), os quais percorrem a vida académica e profissional,
auxiliando na constituicdo do “eu-professor” e do papel docente na sociedade. Portanto, o
desenvolvimento profissional docente segue sob pressao de perspectivas individualistas. Assim,
a ATF em seus pressupostos pode favorecer a superagdo dessas perspectivas com base em
elementos teorico-praticos da realidade, de forma a contribuir na constru¢ao de uma consciéncia
critica e emancipatoria.

Nesse sentido, a pratica de formadores(as) na ATF traz, também, o inédito viavel. No
que diz respeito a pratica docente, o movimento de praxis possibilita promover a pratica de
forma reflexiva. A reflexdo sobre as proprias experiéncias vivenciadas em um processo
praxioldgico formativo, revela elementos de compreensdo sobre o inacabamento da docéncia.
Assim, conforme sustenta Freire (2021b), a construcdo humana € constante e ocorre por

movimentos reflexivos sobre a realidade e a docéncia, direcionadas a construgdo do ser mais.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A ATF ¢ uma perspectiva tedrico-metodologica que se contrapde a abordagem
conteudista de conhecimentos de Ciéncias da Natureza. Essa perspectiva constitui uma via de
aproximagdo entre os conhecimentos cientificos e a realidade. Para tanto, a investigagao
tematica e as contribui¢des recebidas ao longo do tempo, como a rede tematica de Silva (2004),
tornam-se essenciais a constru¢do do conhecimento a partir do tema gerador. Na ATF, os
conhecimentos sdo elencados para o estudo e a compreensdo de um tema, visando alcangar
acoes transformadoras da realidade por meio da educacio.

A prética docente na ATF tem como base o desenvolvimento da investigagdo tematica
e seus desmembramentos, a exemplo da dindmica tedrico-metodologica dos 3 MP's. Além
disso, os pressupostos da educagdo progressista pautados em Freire (2021b), sdo desenvolvidos
em contextos da educacdo formal — educagdo basica e superior, os quais sdo vivenciados por
diferentes sujeitos e a literatura apresenta relagdes com a comunidade, estudantes e docentes da
educagdo basica, licenciandos(as)e formadores(as).

De forma ampla, a area de Ensino de Ciéncias da Natureza tece relagdes voltadas as
transformagdes de uma realidade concreta e/ou na concepcgao/percepcao de sujeitos sobre a
realidade. No contexto da formacdo docente, ha estudos que buscam investigar possiveis
desafios ou potencialidade existentes em inserc¢des balizadas pela perspectiva da ATF. Ante ao
exposto, nesta tese, foram identificados elementos que indicam a ATF como medida contréria
a educagdo bancaria, implicando em movimentos que destoam do ensino tradicional, recorrente
na area de Ensino de Ciéncia da Natureza.

Diante disso, a ATF segue como medida de resisténcia seja na educagdo basica ou
superior, a partir das relagdes existentes no contexto da formagao inicial ou permanente de
docentes. Isso decorre das intervencdes curriculares e organizacionais da constru¢do do
conhecimento, que prioriza conceitos previamente determinados por meio de documentos
normativos e/ou ementas restritas. Ademais, a racionalidade técnica esta presente na
compreensdo de professores(as) e licenciandos(as), tornando a constru¢do do conhecimento
cientifico na ATF um desafio.

Na formacao permanente de docentes, a pratica baseada na ATF permite aproximagoes
com a realidade da educacao basica e a de docentes em nosso pais. Nessa direcdo, as pesquisas
buscam depreender, a partir da compreensao de docentes, os movimentos de insercdo da AT e
ATF no contexto escolar, sinalizando dificuldades sobre a falta de tempo para o

desenvolvimento de atividades formativas, curriculos conteudistas e previamente estabelecidos,
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restricdo de carga horaria destinada aos periodos formativos e outros pontos relacionados ao
ensino tradicional e a precarizagdo da formagdo docente.

No que tange as potencialidades, a ATF ¢ uma via de superagao do ensino tradicional
e tecnicista, ao permitir relagdes dialdgico-problematizadoras nos diferentes contextos de
desenvolvimento da investigacao tematica. No mais, a abordagem traga relagcdes com os sujeitos
envolvidos, dentro de uma concepg¢do critico e libertadora, auxiliando na emancipagdo de
situagdes opressoras € construgao do “ser mais”.

Na busca por compreender o que a literatura da area de Ensino de Ciéncias sinaliza,
ao relacionar a formagao docente com a perspectiva da AT e ATF, foram realizadas buscas, que
resultaram em trabalhos selecionados e analisados na ATD, de Moraes e Galiazzi (2007). As
categorias emergentes encontradas destacaram a aproximacdo com o contexto discente em
praticas na perspectiva da ATF, considerando o contexto da educacao basica e da formagao
inicial de docentes. No contexto da educacdo basica, ha uma aproximagdo com a realidade
concreta de estudantes e das comunidades onde escolas estdo inseridas. Em relagdo a interagao
da escola basica com a educagdo superior, a formagdo permanente ¢ um caminho coletivo de
desenvolvimento de praticas na ATF, estabelecendo relagdes de construcao critica acerca da
compreensdo da realidade e de suporte tedrico, na relagao universidade-escola.

Diante desse fato, a necessidade de interlocucao junto aos formadores(as) na area de
Ensino de Ciéncias, que trabalham dentro da perspectiva da ATF, foi evidenciada. A obtengao
de informacdes qualitativas ocorreu através de uma entrevista semiestruturada com cinco
formadores(as). A andlise foi orientada pelos procedimentos da ATD a partir da construgao de
subcategorias emergentes inseridas nas categorias a priori, situagdes-limite e inédito vidvel e
categoria emergente, fundamentadas em Paulo Freire (2021b).

Entre as subcategorias emergentes, foram encontradas cinco situagdes-limite, duas de
inédito viavel e uma emergente. As situagdes-limite trazem limitagdes que envolveram o
desenvolvimento do processo educativo por meio da perspectiva da ATF, na visdo dos(as)
formadores(as), a envolver elementos sobre contexto, formacao de docentes na area de Ensino
de Ciéncias, organizagdo institucional e compreensdes docentes, que contradizem o
desenvolvimento da constru¢do do conhecimento a partir de um tema.

A situagao-limite “a relagdo entre a educagao superior e a educacao basica na formagao
de docentes no desenvolvimento de praticas na ATF” denuncia dificuldades em iniciar e manter
parcerias entre a educagdo basica e superior para o desenvolvimento de atividades formativas
na perspectiva da ATF. Entre os elementos apresentados, destacam-se o processo de

comunicacdo inicial entre os sujeitos das diferentes institui¢des, dificuldades de criacao de
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ambiente coletivo para o desenvolvimento de grupos de pesquisa com licenciandos(as),
docentes da educagdo basica e formadores(as). Ha sinais que indicam que essas dificuldades
concerne ao esvaziamento dos cursos de licenciatura e, consequentemente, de docentes que
poderiam atuar como mediadores no ambiente escolar. Como resultado, a formagao permanente
de docentes, por vezes, ¢ reduzida a palestras, distantes de perspectivas tedrico-praticas como
a ATF.

A situagdo-limite “as dificuldades teérico-metodologicas no desenvolvimento da ATF
na area do Ensino de Ciéncias” corresponde aos desafios que formadores(as) vivenciam no
contexto da formacao inicial de docentes. Entre os elementos que indicam os desafios existentes
estd a compreensao de licenciandos(as) sobre a organiza¢do e planejamento de atividades na
perspectiva da ATF, a problematizagdo no contexto da formacdo inicial de docentes,
considerando as diferentes visdes de mundo dos sujeitos e recortes politicos recentes, que
dificultam o processo dialdgico-problematizador da pratica na perspectiva da ATF. Ainda, na
formagao inicial de docente, curriculos e ementas restritas sdo uma situagao-limite, tendo em
vista a necessidade de adaptacao por parte de formadores(as) em desenvolver e/ou ensinar sobre
a perspectiva da ATF. Essas adaptagdes correm o risco de serem esvaziadas devido ao tempo-
espago restrito para perspectivas educacionais progressistas como a ATF.

A situagdo-limite ““a interdisciplinaridade e o trabalho coletivo em praticas
desenvolvidas a partir da perspectiva da ATF” traz as dificuldades de desenvolvimento de
atividades na perspectiva da ATF de forma interdisciplinar e coletiva, considerando o papel
essencial que apresentam no estudo e a compreensdao de um tema. Esse desafio se refere aos
elementos formativos da area de Ciéncias da Natureza que fragmenta as licenciaturas por area
especifica de conhecimento; hd também aqueles sobre as dificuldades de tempo para
planejamento e organizagao de forma coletiva no ambiente escolar e da rotina docente, que, por
vezes, exige que docentes da educacdo basica atuem em mais de uma instituicao.

A situacdo-limite “as dificuldades relacionadas ao contexto escolar em atividades
desenvolvidas a partir da ATF no processo de formacgao de docentes de ciéncias da natureza na
educacdo basica” apresenta o contexto da formacdo de docentes e denuncia dificuldades no
ambito escolar para o desenvolvimento de atividades na perspectiva da ATF. Entre os principais
elementos em destaque esta a escassez de tempo para o desenvolvimento de atividades, como
a investigacao tematica, a falta de incentivo e de politicas publicas direcionadas a formagao
permanente de docentes. H4 também dificuldades sobre o curriculo conceitual e previamente
estabelecido, que atrapalham o planejamento e a organiza¢ao de conhecimentos a partir de um

tema, a considerar as implicagdes de documentos normativos recentes, como a BNCC e a BNC-
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Formagdo (Brasil, 2018), ao induzirem para formagdes no formato online e esvaziadas de
aspectos tedrico-praticos solidos como a ATF.

A situagdo-limite “a organizacdo e o ensino de conhecimentos cientificos a partir de
uma abordagem conteudista na area de ciéncias da natureza”, denunciada por formadores(as),
estd relacionada a abordagem conceitual, recorrente no Ensino de Ciéncias presente nos
contextos da formacdo docente. Nessa subcategoria sao lembradas compreensdes por parte de
licenciandos(as) voltadas a organizacao de conhecimentos ancorada em conceitos, concepgdes
atreladas a racionalidade técnica e a necessidade de formar docentes que sejam ativos no
processo de ensino e aprendizagem e na constru¢do de curriculos e organizacdo de
conhecimentos sobre um tema, de maneira que o docente ndo seja o centro do conhecimento.

Essas situacdes-limite representam desafios existentes no exercicio da docéncia e
pesquisa de formadores(as) na pratica da ATF. Além disso, denunciam a precarizacdo da
formagao docente, a forte relagdo com a racionalidade técnica que fundamenta a educagdo
basica e a formagdo docente da area de Ensino de Ciéncias, atrelada a uma educagao bancaria.

A categoria emergente “o desenvolvimento profissional de formadores(as): afinidades
teorico-praticas com a perspectiva da ATF e a trajetéria docente” segue direcionada a
estabelecer relacdes com a formagado e carreira de formadores(as) com a perspectiva tedrico-
metodologica da ATF. Destacam-se movimentos de afinidades tedricas e praticas com os
pressupostos da ATF, a considerar o papel de docentes na sociedade, enquanto sujeitos ativos
na formagdo de estudantes criticos. Além disso, no decorrer da trajetéria de formadores(as), a
abordagem trouxe atribui¢des a constitui¢do da identidade profissional docente. No exercicio
da docéncia e pesquisa ao longo da carreira académica, formadores(as) mobilizaram
conhecimentos tedricos € praticos que trouxeram contribuicdes ao desenvolvimento
profissional dos(as) formadores(as).

O inédito viavel “a pratica dos(as) formadores(as) a partir da relagdo com a realidade
discente” expde a relagdo da perspectiva da ATF com a realidade, de forma a mobilizar
conhecimentos que ultrapassam os conceitos cientificos, sem desconsidera-los. A realidade ¢
dindmica e direcionada percep¢do de mundo dos sujeitos investigados. Dessa forma, a pratica
a partir da realidade discente traz a mobilizacdo continua de conhecimentos por vir.

O inédito viavel “a praxis associada a ATF e o desenvolvimento profissional de
formadores(as) da area de Ensino de Ciéncias” ressalta a possibilidade de reflexdo por
licenciandos(as), docentes e formadores(as) sobre a pratica pedagogica. Essas praticas podem
favorecer a construcdo de uma visdo critica sobre a realidade e contribuir para acdes

transformadoras em situacdes reais e concretas. Na direcao do desenvolvimento profissional
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dos(as) formadores(as), hd indicativos de relagdo com a formagdo permanente de docentes,
fundamentada em Freire (2021b), considerando que, ao exercer a docéncia, a orientagdo ¢ a
pesquisa, os(as) formadores(as) refletem sobre a propria pratica pedagogica em um movimento
de praxis.

Nao obstante, a literatura indica que a reflexdo sobre a pratica docente, permite
relagdes teodrico-praticas que mobilizam conhecimentos voltados ao exercicio de agdes
transformadoras. Esse fato esta atrelado as mudangas no exercicio da docéncia e na atuagao
estrutural e organizacional das instituicoes em atuag¢do, indicando elementos ao
desenvolvimento profissional de formadores(as). Assim, a reflexdo sobre a pratica docente
estabelece relacdes com a teoria, sendo a ATF fundamentada teoricamente na formagao de
sujeitos criticos e reflexivos e de movimentos tedrico-praticos que favorecem a construgdo do
“ser mais”.

Contudo, ao permearem a sua pratica a partir da ATF, formadores(as) sdo direcionados
a reflexdes que consideram o conhecimento dentro da incompletude, assim como a docéncia
como uma constru¢do permanente e inconclusa, enquanto formador(a) e sujeito.

Diante do exposto, ¢ possivel defender a tese de que a ATF tem contribui¢des ao
desenvolvimento profissional dos(as) formadores(as)de professores(as)da area do Ensino de
Ciéncias da Natureza. Entendemos que a tomada de consciéncia, por parte de formadores(as)
de docentes da area do Ensino de Ciéncias, de caracteristicas de situa¢des-limite e do inédito
viavel presente nas praticas de formacdo docente sobre a ATF pode favorecer o
desenvolvimento profissional desses formadores(as) ndo somente na promog¢ao da abordagem,

mas na sua atuacao como formadores(as), de modo geral.
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APENDICE 1 - ROTEIRO DE ENTREVISTA —- DOCENTES FORMADORES/ENSINO
DECIENCIAS DA NATUREZA

1) Poderia narrar a sua historia com a Abordagem Tematica pautada em Freire

(ATF)?

2) Quais os principais desafios para desenvolver uma formagdo docente na area de
Ciéncias da Natureza (quimica, fisica, biologia) para o desenvolvimento da ATF na

educagdo basica?

3) Quais as principais potencialidades da promogdo de uma formacdo docente na
area de Ciéncias da Natureza (quimica, fisica, biologia) para o desenvolvimento da

ATF da educagao basica?

4) Em quais contextos de formagdao docente vocé, na qualidade de formador/a de
docentes, promove o estudo da ATF? Poderia narrar pelo menos um exemplo
apontando para potencialidades e/ou limites desse estudo da ATF em de

determinado contexto de formagao docente?

5) Como vocé caracteriza possiveis potencialidades e limites da sua pratica de

formador/a de docentes de Ciéncias da Natureza no estudo da ATF?

6) Como o acompanhamento/orientacdo em praticas de formacdo docente pautadas

na ATF tem se relacionado com o seu desenvolvimento profissional docente?

7) Na sua opinido, quais sdo os principais desafios na implementacdo de praticas

voltadas a ATF no ambito da educagao basica?

8) Quais os desafios presentes no seu desenvolvimento profissional docente tém

implicagdes na orientacao de praticas de formagao docente pautadas na ATF?
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APENDICE 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA
CENTRO DE CIENCIAS FIiSICAS E MATEMATICA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este termo faz parte do desenvolvimento do projeto intitulado como “Abordagem
tematica pautada nas contribui¢gdes de Paulo Freire na formagdo docente na area de Ensino de
Ciéncias da Natureza: um olhar para formadores”, da doutoranda Gislena Maria Duarte Rosa
sob orientagdo do Prof. Dr. Fabio Peres Gongalves, ambos pertencentes ao Programa de Pos-
Graduacao em Educacao Cientifica e Tecnoldgica (PPGECT) da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). Esta pesquisa segue dentro das especificagdes das Resolugdes 466/12 e
510/2016, que resguardam os direitos em pesquisas que envolvam seres humanos e a
preservacao da dignidade humana, conforme ambas estabelecem.

Nos viemos por meio deste, convida-lo/a a participar do desenvolvimento da pesquisa de
Tese que tem como objetivo “Investigar junto a docentes formadores de professores da
area de Ensino de Ciéncias da Natureza, quais as contribuicdes da Abordagem tematica
pautada nas contribuicoes de Paulo Freire (ATF)ao desenvolvimento profissional de
formadores de professores, de modo a identificar potencialidades e limites de praticas
docentes das quais participam envolvendo ATF”.

Essa pesquisa se mostra necessaria na area de Ensino de Ciéncias da Natureza, tendo em
vista que a grande maioria dos estudos que relaciona a ATF com a formag¢ao docente ndo trata
de maneira direta as contribui¢cdes ao desenvolvimento profissional dos proprios formadores
em relagdo a sua pratica em ambientes escolares e universitarios. Além de se constituir em uma
contribuigdo para a area de Ensino de Ciéncias da Natureza, esta pesquisa também evidencia a
importancia de um olhar para a formacdo docente.

A pesquisa a se realizar ¢ de cunho qualitativo, constituida por uma entrevista
semiestruturada, construida a partir de subsidios de uma revisdo bibliogréafica sobre a literatura na
area. Foi uma revisdo realizadas na consulta aos indexadores Scielo, Dialnet, Doaj e Scopus, que
buscou relacionar a ATF com a formacao docente, localizando um total de 193 trabalhos. Apods

analises, resultaram 34 trabalhos, cuja analise colaborou na elaboragado das questdes que constituem
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o roteiro de entrevista semiestruturada com formadores que atuam em instituigdes de educagio
superior brasileiras utilizando a ATF na formagao de docentes da area de Ciéncias da Natureza.

As entrevistas poderao ser realizadas a distancia com o auxilio de plataformas digitais ou
de maneira presencial, conforme a preferéncia dos participantes/convidados. A entrevista de
cada participante sera agendada antecipadamente pelos contatos disponibilizados em sites da
universidade e nas publicagdes de cada docente formador (e-mail). Para a obtencdo fidedigna
das respostas, a entrevista sera gravada pela doutoranda, com instrumentos adequados para cada
modalidade, em entrevista presencial com o gravador do celular ou no modo remoto com a
gravacao do video. A doutoranda utilizara seus proprios recursos para obter as gravagdes, por
equipamentos como celulares e computadores proprios da doutoranda. Em qualquer momento
da entrevista, os convidados poderdo solicitar a desisténcia da participacdo, sem que haja
insisténcia por parte da pesquisadora ou qualquer outro tipo de constrangimento que possa levar
a desconfortos. A desisténcia da participacdo ndo traz de nenhum prejuizo de maneira
institucional ou curricular ou alguma outra forma existente em seu contexto. Além disso, os
convidados poderdo solicitar interrupgdes durante a entrevista em qualquer momento, sem
serem prejudicados ou constrangidos de nenhuma forma. A pesquisadora se compromete a
organizar um espaco longo de tempo disponivel para a realizagdo da entrevista, para que esta
possa acontecer de maneira organica e adequada para as devidas pausas que possam ser
solicitadas. Se depois da entrevista o participante/convidado pedir o ndo uso dos seus dados,
este sera atendido prontamente pela pesquisadora.

A pesquisa ndo traz riscos a integridade fisica dos participantes, porém, podera suscitar
inquietagdes sobre a propria pratica docente, anseios sobre o sistema atual de ensino nas
universidades e imposi¢des institucionais e curriculares. Para minimizar esses possiveis
desconfortos, a entrevista serd conduzida por parte da doutoranda de maneira que possa ser
tranquila e espontanea, com respeito as diferentes opinides, buscando o bem-estar do/a
convidado/a durante o tempo de resposta. Se procurara promover uma conversa harmoniosa
entre a pesquisadora e o/a docente convidado/a, a fim de minimizar qualquer desconforto
proveniente de sua participacdo. Em relagdo aos dados obtidos com as entrevistas, estes serdo
resguardados em equipamentos proprios com todos os cuidados por parte da pesquisadora, no
objetivo de manter o sigilo dos/as participantes. Durante a escrita do texto, a identidade sera
resguardada por parte da doutoranda. Em qualquer caso, existe possibilidades possibilidade
remotas de quebra de sigilo, caso ocorra, serd de maneira involuntédria e ndo intencional por
parte da doutoranda. Esta quebra de sigilo poderd afetar de alguma forma, por menor que seja

0s participantes tanto no ambito pessoal como profissional.
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A pesquisa podera proporcionar beneficios sobre a propria pratica docente, por meio de
reflexdes sobre o tempo de docéncia, inquietacdes sobre os sistemas atuais de ensino,
possibilidade de enxergar a sua propria pratica como um caminho de pesquisa e contribui¢ao
para a area de Ensino de Ciéncias da Natureza. Além disso, serd uma pesquisa que pretende
contribuir ao desenvolvimento profissional dos formadores de professores de Ciéncias da
Natureza.

Os participantes/convidados ndo terdo gastos para participarem presencialmente da
entrevista, tendo em vista que a pesquisadora ira até o participante, com os materiais
necessarios, sem que o participante precise prover algo. Nas entrevistas por meio digital, a
pesquisadora ird prover todos os materiais que o participante solicitar, para que o participante
ndo tenha custos adicionais. Se houver alguma despesa, a pesquisadora fica responsavel de fazer
0 ressarcimento aos participantes. A pesquisa ndo prevé nenhum gasto material, caso o
participante considere alguma perda material ou imaterial, tem direito a indeniza¢do ao
comprovar suas perdas conforme as Resolugdes 466/12 e 510/2016.

Os convidados terdo seu direito a privacidade e confidencialidade garantidos durante a
construcdo do texto, com cddigos que mantenham seus nomes em sigilo. Em relacdo aos
fragmentos fidedignos de suas respostas, estes estardo codificados, sem que seja revelada a
identidade do entrevistado, sem que a pesquisadora/doutoranda exponha de maneira proposital
a sua identidade.

Em seguida, em relagdo a devolutiva da pesquisa, sera por meio da tese, disponibilizada
no formato PDF/A, a ser encaminhada ao repositorio da Biblioteca Universitaria (BU) da
UFSC, oriunda do Programa de Po6s-Graduagdao em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica
(PPGECT), em formato digital de acesso livre ao publico.

Este projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos (CEPSH)
da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Este 6rgao tem como principio manter os
cuidados com a vida e a dignidade dos seres humanos a fim de preservar os seus direitos enquanto
participantes de pesquisas. Para qualquer duvida, o CEPSH — UFSC esta localizado na Rua
Desembargador Vitor Lima, n® 222 (Reitoria II), no 7° andar, na sala 701, no bairro Trindade em
Florian6polis em SC. Para contato o CEPSH — UFSC disponibiliza os seguintes contatos:
cep.propesq(@contato.ufsc.br (correio eletronico) (48) 3721 6094 (telefone).

Em qualquer momento o convidado a entrevista pode entrar em contato com a doutoranda
e orientador pelos contatos disponibilizados abaixo. Todos os convidados receberdo dois

documentos impressos deste termo para assinatura, que deve ser rubricado em todas as paginas
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e assinado conforme a indicacdo do documento, permanecendo uma via com o
participante/convidado e outra com a pesquisadora/doutoranda.

Ao assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o participante
concorda que realizou a leitura de todas as informagdes contidas no documento, esclareceu
junto a pesquisadora e ao CEPSH — UFSC todas as suas duvidas e concorda em participar de
maneira voluntaria da pesquisa.

O participante/convidado também concorda com os procedimentos que serao utilizados
durante a entrevista, como o registro de suas respostas por meio de gravagdes e anotagdes que
poderdo ser utilizadas de maneira fidedigna durante a construgdo do texto de tese ¢ em
publicagdes derivadas desses trabalhos em periddicos e eventos, preservando a identidade do
participante assim como o seu bem-estar durante ¢ depois da entrevista.

O/A participante/convidado/a reconhece estar ciente de todas as informacdes e
reconhece que em qualquer momento pode entrar em contato com a pesquisadora/doutoranda e

com o seu orientador.

Contatos (Pesquisadora/Doutoranda): Gislena Maria Duarte Rosa

Endereco profissional: Universidade Federal de Santa Catarina (Campus Trindade -
Florianopolis - SC). Departamento de Quimica, CEP: 88040 900.

Contato por E-mail: gislenafisica@gmail.com

Contato por Telefone: (48) 99603 5385

Contato (docente/orientador): Prof. Dr. Fabio Peres Gongalves
Endereco profissional: Universidade Federal de Santa Catarina (Campus Trindade -

Florianopolis - SC). Departamento de Quimica, CEP: 88040 900.

Contato por E-mail: fabio.pg@ufsc.br
Contato por Telefone: (48) 3721 3645

Pesquisadora/Doutoranda: Gislena Maria Duarte Rosa
Assinatura:

Orientador da Pesquisa: Prof. Dr. Fabio Peres Gongalves
Assinatura:

Nome do participante:
Assinatura do participante:
Data: / /
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