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RESUMO

A discussao sobre a crise socioambiental como expressao central de uma racionalidade
histérica de dominacao e das contradi¢gdes estruturais do sistema vigente orienta o
percurso desta pesquisa. Tal crise, entendida como parte de uma crise civilizatoria,
subordina a natureza a logica do lucro, gerando uma profunda fratura na relagao entre
humanidade e natureza, externalizando impactos e aprofundando desigualdades no
tecido social. Neste sentido, existem vozes que sdo sistematicamente silenciadas para a
manutengdo dessas desigualdades. Entdo este trabalho busca evidenciar a necessidade
de reconhecer os saberes locais como pontos de partida para a construcdo do
conhecimento. Nesse sentido, elabora-se uma critica ao Ensino de Ciéncias tradicional,
frequentemente marcado pelo tecnicismo e pela despolitizagdo, e propde-se
investigar como a crise socioambiental ¢ significada nas falas de sujeitos populares.
Busca-se compreender como essas experiéncias, lidas sob a perspectiva da educagao
popular, podem subsidiar praticas pedagdgicas ético-criticas no ensino de Ciéncias,
contribuindo para a promog¢ao da consciéncia critica e para a transformagao da
realidade a partir da vida concreta. A pesquisa adota a metodologia da pesquisa
participante, articulada ao processo de investigacdo tematica freireana. Essa
abordagem privilegia a escuta atenta e o envolvimento direto de educadores
populares e comunidades na analise e sistematizacdo dos dados, reconhecendo os
saberes ¢ modos de interpretar o mundo préprios dos sujeitos investigados. A
investigacdo temdtica ¢ compreendida como um processo dialdgico entre palavra e
acao, orientado ao desvelamento critico da realidade e a construgao coletiva de novos
entendimentos sobre o mundo, com vistas a transformacdo social. Com isso,
pretende-se oferecer subsidios tedricos e metodoldgicos para o campo da educagdo
em Ciéncias, fortalecendo o didlogo entre educagdo popular, educacdo ambiental
critica e ensino.

Palavras-chave: Crise socioambiental; Educacdo Popular; Educagdo ético-critica;
Investigacao Tematica.



ABSTRACT

The discussion of the socio-environmental crisis as a central expression of a
historical rationality of domination and the structural contradictions of the current
system guides the course of this research. This crisis, understood as part of a
civilizational crisis, subordinates nature to the logic of profit, generating a profound
fracture in the relationship between humanity and nature, externalizing impacts and
deepening inequalities in the social fabric. In this sense, some voices are
systematically silenced to maintain these inequalities. Therefore, this work seeks to
highlight the need to recognize local knowledge as a starting point for knowledge
construction. In this sense, it critiques traditional science education, often marked by
technicality and depoliticization, and proposes to investigate how the socio-
environmental crisis is signified in the discourses of popular individuals in different
areas of Florianopolis. The aim is to understand how these experiences, interpreted
from the perspective of popular education, can inform ethical-critical pedagogical
practices in science teaching, contributing to the promotion of critical awareness and
the transformation of reality based on real-life experiences. The research adopts the
participatory research methodology, articulated with Freire's thematic research
process. This approach prioritizes attentive listening and the direct involvement of
popular educators and communities in the analysis and systematization of data,
recognizing the knowledge and ways of interpreting the world unique to the subjects
under study. Thematic research is understood as a dialogical process between word
and action, oriented toward the critical unveiling of reality and the collective
construction of new understandings of the world, with a view to social
transformation. Thus, the aim is to offer theoretical and methodological support for
the field of science education, strengthening the dialogue between popular education,
critical environmental education, and teaching.

Keywords: Socio-environmental crisis; popular education; ethical-critical education;
thematic Investigation.
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1.INTRODUCAO

O desenvolvimento de uma dissertagdo pode gerar reflexdes profundas, por
vezes existenciais. O processo de amadurecimento dos estudos e dos pensamentos em
torno de um tema especifico pode provocar transformagdes que ultrapassam o campo
intelectual e tocam dimensdes pessoais e politicas. Compreendo que esse processo
precise ser carregado de sentido e corresponder ao crescimento que ocorre ao longo do
caminho. Por isso, considero fundamental apresentar minha narrativa de origem: de
onde venho, como minhas elabora¢des permitiram o desenvolvimento desse trabalho e
de que modo fui me transformando com ele. Narrar esse percurso ¢ também explicitar
meu amadurecimento individual e a compreensao da importancia do trabalho coletivo.
Assim, expresso neste texto um sonho que ¢ meu, mas também de muitos outros sujeitos
que compartilham comigo essa luta, aqui ao meu lado e em tantos outros lugares por
onde este trabalho chegar. A busca pela libertacdo dos oprimidos e pela construcao de
uma outra racionalidade que respeite a natureza.

Enquanto professora de Biologia, sempre almejei aprofundar meus
conhecimentos em questdes que envolvessem a busca por justica ambiental, esse
movimento de denuincia das estruturas que moldam a forma como a nossa sociedade se
organiza. Quais necessidades sdo atendidas e quais sdo negligenciadas? Por que precisa
ser assim? Acredito que essas inquietagdes ja me atravessavam antes mesmo de estar em
sala de aula.

Ao ingressar como professora no ensino basico, busquei trabalhar os contetdos
pré-determinados pelas bases curriculares catarinenses da maneira que me parecia mais
coerente e significativa, com o que eu entendia naquele momento fazer sentido ao
contexto escolar em que eu estava e com vistas a formagao critica dos estudantes. No
entanto, logo surgiram desconfortos. Muitas questdes me intrigaram e esvaziaram de
sentido a minha pratica docente. Foi nesse contexto que imaginei e elaborei meu
primeiro projeto, ainda carregado de fragilidades sobre o que ¢, de fato, uma educacao
critica, especialmente no ensino de Ciéncias. Essas fragilidades estavam presentes de
formas muito sutis, e que entendo que hoje sejam desafios reais mesmo para quem se
dispde a pensar uma educagdo critica, entendi naquele momento como um discurso
critico, mas que era acompanhado de uma pratica conservadora e colonizadora de

saberes populares. Identificar esses equivocos com o apoio da orientagcdo que recebi, foi



parte fundamental do meu processo enquanto aluna deste Curso de Mestrado.

Me tranquiliza pensar que estou nesse processo, enfrentando as dores da
mudanca e da conscientizacdo de uma pratica carregada de sentido. Essa tranquilidade
nao vem da auséncia dedor e desconforto que, pelo contrario, parecem crescer, mas do
fato de me perceber como alguém tocada pelas questdes do mundo, um ser inacabado,
em constante transformagao.

Neste sentido, comecei a refletir, ainda que de forma inicial, sobre como o
ensino de Ciéncias na educacao basica falhava ao comunicar a dimensao politica dos
problemas ambientais. Com o tempo, ¢ com o auxilio de referenciais teoricos,
compreendi melhor os desafios estruturais envolvidos nessa problematica. Percebi que
era necessario analisar a construgao curricular, o papel historico da escola na reproducao
do Estado e da logica capitalista. Muitos dos incomodos que eu sentia, e que pareciam
apenas impressoes pessoais, ja haviam sido diagnosticados por muitos autores criticos.
O problema, no entanto, ndo parecia ser a falta de diagnostico, mas o emaranhado de
determinagdes explicitas e implicitas que estruturam o sistema de ensino sob as regras
do capital.

Foi nesse momento que a educagdo popular, que tanto me inspirou e ofereceu
instrumentos para o desenvolvimento do meu pensamento critico, volta a ocupar um
lugar central na minha experiéncia. Digo isso porque me considero fruto da Educagao
Popular. Lembro-me muito bem das viradas de chave (ndo instantaneas) que tive ao ser
estudante em um coletivo de educa¢do popular pré-universitario na cidade de Santa
Maria no Rio Grande do Sul, cidade onde nasci e vivi até os 25 anos de idade. E como se
a constru¢cdo do pensamento critico que tenho hoje tivesse sido semeada ha 11 anos e
floresce um tanto a cada nova interagdo com pessoas que me potencializam.

Além disso, foi nessa condicdo, de trabalhadora e estudante, ha 11 anos, que
entendendo brevemente o papel da educagado, decidindo entdo que seria professora.

Anos mais tarde, retornei ao coletivo como educadora. Ali pude construir ainda
mais lagos e conhecimento, o que inevitavelmente ampliou meu compromisso com uma
praxis auténtica. A Educacdo Popular, entdo, apresenta-se para mim ndo apenas como
um campo tedrico ou de trabalho e satisfagdo pessoal onde a préatica ja fazia sentido,
mas também como um espago de constru¢do coletiva e fraterna, onde a intencdo dos
processos seja uma praxis ético-critica e a construgdo de lagos com os estudantes.
Reconheco nela um instrumento potente de a¢do para a transformacdo da realidade

injusta.
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Hoje, apresento-me como integrante de um outro coletivo, chamado Projeto de
Educagdo Comunitéria Integrar, na cidade de Florianopolis, cidade que por algum
motivo (que ainda tento descobrir), tornou-se meu destino no ano de 2022 e que hoje
transformei em casa. Realmente, me sentir em casa aqui foi algo que me foi permitido
depois de ter conhecido o Projeto de Educagdo Comunitéria Integrar em 2024 e ter me
aproximado de muitas pessoas especiais que vivem a educa¢do popular como um
projeto de vida. Foi coincidéncia o meu ingresso ao Mestrado e ao Integrar acontecerem
no mesmo ano, ¢ de maneira quase magica que eu, com a ajuda de colegas e¢ da
orientacdo, tenha elaborado ideias que pudessem ser escritas aqui, de maneira que fagam
sentido tanto vistas pelo olhar pesquisante, quando vistas sob o conhecimento popular.

Entdo, utilizando minhas premissas tedricas, meu entender de mundo e o meu
saber sobre mim mesma, ¢ que elaborei, ¢ preciso enfatizar que nem por um instante
sozinha, as ideias que trago nas paginas que se seguirdo daqui. Compreendendo um
sistema desumanizador, que gera vitimas e oprime sujeitos que sdo encharcados de
conhecimento, € que o faz justamente para sua manutencdo, que distancia o poder
popular nas tomadas de decisdes e garante as posi¢cdes de poder de quem sempre as teve,
gerando consequéncias cada vez mais incompativeis com a vida humana para quem ¢
afetado por elas. Escrevo por ter a esperanga de que o mundo pode ser um lugar melhor
para todas as pessoas e porque gostaria de deixar de sonhar que um dia a vida ndo seja
sinonimo de luta para nenhum dos seres-humanos, pois teremos acesso ao basico.

Partimos daqui, compreendendo que a crise socioambiental, intensificada pelas
logicas extrativistas e pela racionalidade capitalista, incide de forma desigual sobre os
territorios populares, revelando um processo historico de marginalizagdo ambiental e
invisibilizagdo politica (LEFF, 2006. LAYRARGUES 2024). Utilizando como um
exemplo, em Florianopolis esse processo se expressa em comunidades impactadas por
enchentes, deslizamentos, especulagdo imobiliaria e auséncia de politicas publicas
(PERES; ABREU; CALHEIRO, 2023). No caso especifico das enchentes, estudos
apontam a vulnerabilidade das periferias da cidade (LUZ, 2023). Embora amplamente
discutida nos discursos internacionais sobre sustentabilidade, a crise socioambiental tem
sido abordada, muitas vezes, de forma despolitizada e descolada das determinagdes
historicas e econdmicas que a originam (LAYRARGUES, 2013; 2022). Nessa
perspectiva, torna-se necessario compreender essa crise ndo apenas como uma
consequéncia de acdes humanas individuais ou de um “excesso” de desenvolvimento,

mas como expressao de uma logica sistémica e estrutural, enraizada no modo de
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produgdo capitalista.

Utilizamos o termo crise socioambiental para destacar que os impactos
ambientais gerados por acdes humanas incidem de maneira desigual sobre os grupos
sociais, agravando vulnerabilidades historicas e estruturais. De acordo com Leff (2006)
e Boff (2012), essa crise ¢ expressdo de uma crise civilizatoria mais ampla, na qual o
modelo de progresso e crescimento econdomico se revela insustentavel tanto do ponto de
vista ambiental quanto social. Trata-se, portanto, de uma crise estrutural, uma crise das
formas de vida, do que consideramos importante ¢ de como produzimos e reconhecemos
o conhecimento que sustenta o modelo de vida moderno-ocidental.

Utilizando uma leitura fundamentada no materialismo historico-dialético como
premissa para a presente andlise, autores como John Bellamy Foster e Kohei Saito
retomam o conceito de “metabolismo social” utilizado por Karl Marx para compreender
como a relacdo entre humanidade e natureza foi sendo mediada historicamente por
praticas que interrompem e degradam os ciclos naturais. O capitalismo, ao transformar
todos os elementos da vida em mercadorias e ao submeter a natureza a logica da
valorizagdo do valor, rompe os vinculos metabodlicos que permitiam a reprodugao
sustentdvel da vida humana em relagdo aos ecossistemas (FOSTER, 2005; SAITO,
2024; LEFF, 20006).

Esse rompimento se da, segundo Saito (2024), por meio de mecanismos de
transferéncia — tecnoldgica, espacial e temporal — que buscam externalizar os
impactos ambientais e adiar as contradi¢cdes do sistema. Isso significa que o sistema
capitalista reorganiza o metabolismo para que o esgotamento seja transferido no tempo
(para o futuro), no espaco (para as colonias/periferias) e intensificado pela técnica. Tais
mecanismos revelam ndo apenas a logica de deslocamento dos problemas ambientais,
mas também os limites internos do capitalismo, na medida em que tornam insustentavel
a manutencao da vida.

Enrique Leff (2006), ao discutir os limites da racionalidade moderna, que serdo
brevemente abordados no capitulo dois deste trabalho, argumenta que essa ldgica
reduziu a natureza a objeto técnico e econdomico, apagando seus significados simbdlicos,
culturais e existenciais. Desse modo, a crise socioambiental exige uma ruptura que
resgate os saberes historicamente silenciados, que supere a racionalidade instrumental e
permita a reapropriagdo social da natureza, ndo como recurso, mas como territorio de
vida e de sentidos (LEFF, 2006). Essa ruptura, muitas vezes invisibilizada nos discursos

dominantes sobre meio ambiente, esta no centro do aprofundamento das desigualdades
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sociais e territoriais, atingindo de forma mais direta os povos e comunidades que se
encontram historicamente em situacdo de vulnerabilidade (SAITO, 2024).

No Brasil, e exemplificando especificamente, em Floriandpolis, os impactos
dessa crise tém sido vivenciados de maneira desigual. Enquanto setores privilegiados se
protegem em condominios fechados e areas valorizadas, populagdes periféricas lidam
cotidianamente com os efeitos da especulacdo imobilidria, da auséncia de politicas
publicas basicas e dos desastres ambientais como enchentes, deslizamentos e
contaminagoes. A cidade reproduz dindmicas de expulsao dos pobres das areas centrais e
ambientalmente mais estaveis, empurrando-os para zonas de risco (LUZ, 2023;
PERES; ABREU; CALHEIROS, 2023; TAVARES et al., 2022). Esses
fendmenos evidenciam que a crise ambiental ndo ¢ apenas ecologica, mas social, politica e
ética.

Apesar da centralidade dessas experiéncias, as vozes dos sujeitos populares raramente
sdo ouvidas ou consideradas nos debates hegemonicos sobre meio ambiente. Essa auséncia
revela ndo apenas um silenciamento, mas uma recusa ativa em reconhecer a legitimidade
dos saberes populares e territoriais na constru¢do de alternativas a crise (LEFF, 2001;
LAYRARGUES; LIMA, 2011). Leff (2001) propde, nesse sentido, que os saberes oriundos
de diferentes localidades, sdo caminhos para a producdo de uma racionalidade ambiental
que reconfigure a relacdo da humanidade com o mundo, com base na pluralidade de
culturas, nos vinculos com a terra e nas formas de vida ameacadas pelo capital. E
justamente nesses territorios que emergem formas de resisténcia e producdo de
conhecimentos que desafiam a logica dominante e podem contribuir com praticas educativas
transformadoras.

E nesse horizonte que se insere esta pesquisa, vinculada ao Projeto de Educagio
Comunitaria Integrar, situado na cidade de Florianopolis, que acolhe trabalhadores-
estudantes em situacdo de vulnerabilidade social provenientes de toda a Grande
Florian6polis. A relagdo entre a pesquisadora e o projeto Integrar ¢ organica e ativa,
com participagdo direta nos espagos de formagao desenvolvidos no ambito do coletivo.

Esta pesquisa se insere, portanto, em um contexto em que a crise socioambiental
¢ vivenciada por comunidades periféricas em Florianopolis, cujas falas revelam
compreensoes situadas da realidade, marcadas por condigdes de vulnerabilidade social.
Essas falas podem expressar posi¢des que refletem os efeitos da opressdo, incluindo
percepgdes fatalistas ou ingénuas acerca dos problemas sociais e ambientais enfrentados,

o que Freire (2015) denomina de consciéncia ingénua, caracterizada por uma
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compreensdo acritica da realidade, em que os sujeitos tendem a naturalizar as injustigas
e a explica-las com base em fatores individuais, magicos ou externos, sem perceber as
causas estruturais e histdricas da opressao.

Partindo de um procedimento pedagogico-metodologico como o da investigacao
tematica freireana (ITF), a pesquisa busca problematizar coletivamente essas falas para
identificar temas geradores que expressem as experiéncias e os sentidos atribuidos a
crise socioambiental pelos proprios sujeitos. Essa andlise, fundamentada em
pressupostos freireanos, visa contribuir para a construcao de praticas pedagogicas no
ensino de Ciéncias que reconhegam as condigdes de opressao e promovam a consciéncia
critica, possibilitando uma compreensdo ampliada da realidade social e,
consequentemente, a transformagdo dessa realidade pelos proprios sujeitos.

Entdo, a pergunta que organiza as diferentes dimensdes deste trabalho pode ser
descrita da seguinte maneira: como a crise socioambiental ¢ significada nas falas de
sujeitos populares ¢ de que modo essas experiéncias, lidas sob a perspectiva da
educacdo popular, podem subsidiar praticas pedagogicas ético-criticas no ensino de
Ciéncias? Para isso, a pesquisa serd conduzida em didlogo com a perspectiva da
investigacdo tematica, que se origina na Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 2023), e
com o referencial metodologico da pesquisa participante, privilegiando um processo de
escuta, sistematizagdo e analise que envolva diretamente educadores populares inseridos

na realidade em questao.
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1.1 OBJETIVO GERAL

Compreender como a crise socioambiental ¢ significada nas falas de sujeitos
populares e analisar de que modo essas experiéncias, lidas sob a perspectiva da
educagdo popular e da investigagdo tematica freireana, podem subsidiar praticas

pedagogicas ético-criticas no Ensino de Ciéncias.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Identificar, nas falas de sujeitos populares, sentidos e contradi¢des

relacionados a crise socioambiental;

b) Analisar as falas a partir da educacdo popular e da investigagao tematica freireana,

articulando-as a referenciais criticos sobre crise socioambiental e opressao;

c) Compreender de que modo as falas significativas subsidiaram processos

coletivos de planejamento pedagdgico voltados ao Ensino de Ciéncias;

d) Discutir as potencialidades e os limites de praticas pedagogicas ético-criticas no
Ensino de Ciéncias, orientadas pela leitura da realidade e pela problematizacdo das

questdes socioambientais.

1.3 ESTRUTURA DO TRABALHO

Este trabalho estd organizado em cinco capitulos, além das consideracdes
finais. No Capitulo 2, intitulado “Crise socioambiental nas periferias: entre a
dominagdo da natureza e a invisibilidade dos oprimidos”, apresentamos as premissas
que fundamentam a compreensdo da crise socioambiental como expressdo historica do
sistema vigente, destacando suas dimensdes sociais € a forma como se materializam na
realidade de Florianopolis. O Capitulo 3, “Desafios educacionais diante da crise
socioambiental — educag¢do popular, investigagcdo temdtica e o ensino de Ciéncias”,
adentra a dimensdo educacional, discutindo como este sistema produz e reproduz
desigualdades que mantém a distdncia, o rompimento, entre ser-humano e natureza, e

apontando possibilidades de enfrentamento ético-critico a partir da educagdo popular



com metodologia pedagogica de investigacdo tematica freireana, direcionadas ao ensino
de Ciéncias. No Capitulo 4, “Perspectiva teorico-metodologica”, justificamos a opg¢ao
pela pesquisa participante e apresentamos os conceitos basicos de educagdo popular e
investigacao tematica freireana, além de descrever o ambiente de pesquisa e as decisdes
tedricas que sdo o pano de fundo tedrico-pratico deste estudo. O Capitulo 5 reune as
analises. Por fim, nas consideracdes finais, retomamos o percurso realizado,
destacando os principais aprendizados e apontando caminhos para futuras reflexdes e

praticas.
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2. A CRISE SOCIOAMBIENTAL NAS PERIFERIAS: ENTRE A
DOMINACAO DA NATUREZA E A INVISIBILIDADE DOS OPRIMIDOS

Ao longo desta secdo, sustenta-se que ndo ha como discutir a crise
socioambiental sem discutir a desigualdade social, assim como ndo ha como enfrentar a
desigualdade sem questionar a racionalidade que transforma a natureza em objeto de
exploragdo. Ambas compdem uma mesma totalidade historica e contraditdria, na qual a

vida, humana e nao humana, ¢ subordinada as exigéncias da acumulacao.

2.1 A CRISE SOCIOAMBIENTAL COMO EXPRESSAO DE UMA
RACIONALIDADE HISTORICA DE DOMINACAO

A compreensdo da crise socioambiental proposta nesta pesquisa parte do
reconhecimento de que essa crise ndo ¢ apenas ecologica, mas atravessa dimensdes
econdmicas, politicas, sociais, culturais e epistemologicas (PORTO-GONCALVES,
2015). Trata-se de uma crise estrutural, gerada pelas contradi¢cdes do proprio modo de
producgdo capitalista, cujas logicas de acumulacio e expansdo ilimitada subordinam a
natureza aos imperativos do lucro e da mercantilizagao (LEFF, 2006).

Desde Marx, a critica a separagdo entre ser humano e natureza ¢ central na
analise do metabolismo social. Essa discussdo ¢ aprofundada por Saito (2021), que
retoma o conceito de metabolismo como um “processo incessante de troca organica de
compostos velhos e novos por meio de combinagdes, assimilagdes e excregdes, de modo
que toda acdo organica possa continuar” (SAITO, 2021, p.93). Atualmente esse conceito
¢ aplicado a diferentes contextos e a diferentes corpos, organicos ou ndo, sendo usado
para descrever processos sociais.

Na leitura de autores como John Bellamy Foster e Kohei Saito, a ruptura
metabdlica revela o processo pelo qual o capital rompe os ciclos naturais ao expropriar
os recursos da terra e dissociar o trabalho humano de suas condi¢des ecoldgicas de
existéncia. A crise socioambiental, nesse sentido, ¢ expressdo do modo como a natureza
foi historicamente apropriada como recurso e convertida em mercadoria, em um
processo sustentado por transferéncias espaciais, temporais e tecnoldgicas dos impactos
ambientais, como mostra Saito (2024). Essas transferéncias tornam possivel adiar os
limites ecologicos do capital, mas ndo os superam, ao contrario, os deslocam para regides
periféricas e populagdes vulnerabilizadas, aprofundando desigualdades e injusticas

ambientais.
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Nessa mesma dire¢cdo, Leff (2006) demonstra como a racionalidade moderna
ocidental instaurou um rompimento entre natureza e cultura, fundamentando-se na ideia
de dominacdo da natureza ¢ na centralidade da técnica. A racionalidade instrumental,
baseada na eficiéncia, na produtividade e na abstracdo economica, deslocou os sentidos
simbolicos, afetivos e comunitarios da natureza, reduzindo-a a objeto de apropriacio
técnica e econdmica. Para Leff (2006), superar a crise civilizatéria em curso exige uma
ruptura epistemologica que reintegre os saberes territoriais € populares como base para a
constru¢do de uma racionalidade ambiental plural, capaz de resgatar o vinculo entre
vida, natureza e cultura.

Essa leitura da crise socioambiental como um fendmeno historico e sistémico €
fundamental para compreender sua materializagao nas periferias urbanas, como no caso
de Florianopolis. A cidade ¢ marcada por processos que revelam os efeitos dessa
racionalidade dominante na produgdo do espago urbano e na distribuicdo desigual dos
riscos e recursos ambientais (PERES, ABREU, CALHEIROS, 2023). E nesse contexto
que evidencia-se a crise ambiental também como crise social e politica, onde as vozes e

saberes das comunidades impactadas sdo sistematicamente silenciadas.

2.2 CRISE SOCIOAMBIENTAL COMO CRISE DAS RELACOES
SOCIAISE TERRITORIAIS

A compreensdao da crise socioambiental apenas como um desequilibrio da
natureza ou uma instabilidade no equilibrio ecoldgico esvazia seu carater historico,
politico e social. Como lembra Leff (2006, p. 288), “a crise ambiental ndo ¢ uma
catastrofe ecologica, mas o efeito do pensamento com o qual temos construido e
destruido o mundo globalizado e nossos mundos de vida”. Assim, quando tratada como
um fenomeno natural, a crise desvia a aten¢do das causas estruturais que a produzem,
ocultando os mecanismos de dominagdo e desigualdade em sua origem. Como afirma
Layrargues (2022), “ndo ¢ exatamente a humanidade genericamente qualificada como
uma espécie animal desajustada com a natureza que provoca impactos antropicos; mas
sim determinados grupos sociais com interesses conflitantes que estdo em posicoes
antagdénicas em torno do processo de apropriagdo da natureza”. Nesse sentido, esta
pesquisa parte do entendimento de que a crise socioambiental ndo ¢ uma crise da
natureza em si, mas das formas sociais e territoriais que organizam a relacdo entre
humanidade e natureza sob a logica vigente. Como apontado por Enrique Leff (2001;

2006) e ja mencionado anteriormente neste texto, a racionalidade moderna ocidental
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instaurou e ainda instaura uma ruptura entre cultura e natureza, fundando um modelo
civilizatério que naturaliza a dominag¢do. A crise socioambiental, nesse sentido, ¢é
resultado das contradigdes de um sistema que coloca o lucro acima da vida. Ela se torna
visivel na forma como a terra ¢ distribuida, como populagdes periféricas sao excluidas
dos espacos urbanos e como os bens comuns sdo destruidos, o que refor¢a desigualdades
sociais e territoriais (PORTO-GONCALVES, 2015). De acordo com Leff (2006), s6 ¢
possivel enfrentar essa crise a partir de uma perspectiva que permita reintegrar a
diversidade dos saberes e das formas de viver com a natureza, enraizadas nos territorios e
na memdria coletiva de diferentes povos.

Evidencia-se, neste ponto, uma lacuna quanto as possibilidades de construc¢ao
de uma nova racionalidade frente a crise socioambiental. Torna-se, portanto,
imprescindivel problematizar as concepgdes que atualmente fundamentam as propostas
curriculares e teodricas sobre a relacdo com o meio ambiente. Isso inclui refletir sobre
como a educacdo ambiental se constituiu como um campo necessario, mas mais
importante do que isso, compreender sob quais paradigmas ela foi institucionalizada e
quais interesses atravessam sua consolidacao.

De acordo com Layrargues e Lima (2014) grande parte das abordagens
educacionais e politicas sobre o meio ambiente se sustentam numa ideia de adaptagdo a
crise, sem questionar suas causas estruturais. Essa educagdo adaptativa, frequentemente
presente no ensino de Ciéncias, se restringe a ensinar comportamentos individuais de
cuidado com o ambiente, despolitizando o debate e obscurecendo os conflitos reais que
estruturam a producdo da crise. Em contrapartida, uma educacdo ambiental
transformadora precisa partir da dentincia das injusticas ambientais, do enfrentamento
das desigualdades territoriais e da constru¢do de processos formativos vinculados a
transformagdo social, apoiando-se “com énfase na revisdo critica dos fundamentos que
proporcionam a dominagdo do ser humano e dos mecanismos de acumula¢ao do Capital,
buscando o enfrentamento politico das desigualdades e da injustica socioambiental”
(LAYRARGUES E LIMA, 2014, p. 33).

Nesse mesmo sentido, Porto-Gongalves (2015) destaca que os conflitos
ambientais sdo, em sua base, conflitos territoriais e civilizatorios. Eles emergem da
disputa entre formas distintas de conceber e viver a natureza: de um lado, a légica da
mercantilizacdo, da extracdo e da propriedade; de outro, as praticas e saberes que
vinculam a natureza a vida coletiva e ao cuidado. Essa disputa ¢ também epistémica pois

envolve modos diversos de conhecer, nomear e intervir no mundo. Enfrentar a crise



socioambiental requer escutar e fortalecer os saberes dos povos que historicamente
resistem a violéncia ambiental, saberes produzidos a partir dos territorios e da

experiéncia vivida.

[...] questionar a dominagdo da natureza, o desafio ambiental em toda
a sua complexidade, ¢ (1) estar no centro da critica do modo de organizagao
societario que ai esta e, ao mesmo tempo, (2) colocar no centro do debate todos
aqueles que, assimilados & natureza, foram dominados, oprimidos e explorados
na medida em que o progresso ¢ o desenvolvimento autorizaram a dominagéo
da natureza! [..] (PORTO-GONCALVES, 2015, p. 455)

De maneira geral, a escuta para uma reconstru¢do, ampara-se na ética da
libertacado de Enrique Dussel (2000), que parte do sofrimento dos corpos oprimidos
como critério ético fundamental. A crise ambiental, quando vista a partir das periferias
urbanas, dos povos tradicionais e das populagdes racializadas, revela-se como uma crise
de sentido, onde o projeto moderno-capitalista fracassa em garantir a vida. Dussel
(2000) propde uma ética que emerge da exterioridade do sistema, ou seja, uma ética que
surgira dos sujeitos excluidos pelo sistema, explorados e oprimidos por ele, que resistem
e constroem alternativas no cotidiano. Aplicada ao campo ambiental, essa ética exige
que o debate sobre a crise parta da materialidade das vidas impactadas, e ndo de
abstracdes universalizantes sobre o meio ambiente.

No campo da educacdo, e especialmente no ensino de Ciéncias, essa
perspectiva exige uma revisdo profunda das formas como se abordam os problemas
ambientais. E preciso superar a abordagem tecnicista e naturalizante que trata a natureza
como um objeto externo e passivel de controle, e que limita a atuagdo docente a
transmissao de conteudos neutros (LAYRARGUES, 2014).

Ao reconhecer que a crise ambiental esta enraizada nas relagdes sociais e
territoriais (LEFF, 2006; PORTO-GONCALVES, 2012), o ensino de Ciéncias pode
tornar-se um campo de disputa politica e pedagdgica: um espago de escuta dos saberes
populares, de denuincia das injusticas e de construgdo coletiva de outras possibilidades
de relagdo com a natureza. Isso exige que educadores/as se posicionem ndao como
transmissores de saberes, mas como sujeitos em didlogo com a realidade concreta e com

as experiéncias dos oprimidos.
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3. DESAFIOS EDUCACIONAIS DIANTE DA CRISE SOCIOAMBIENTAL —
EDUCACAO POPULAR, INVESTIGACAO TEMATICA E O ENSINO DE
CIENCIAS

A crise socioambiental contemporanea, mais do que um acumulo de catastrofes
naturais e sociais, revela o esgotamento de uma racionalidade civilizatoria que
fragmentou a vida, separou os seres humanos da natureza e marginalizou saberes outros
(BOFF, 2012; LEFF, 2006). Diante desse cenario, emergem desafios urgentes para o
campo da educagdo, sobretudo quando se trata da formagao de sujeitos criticos que se
entendem agentes em sua realidade, portanto transformadores do mundo (FREIRE,
2023).

E importante reconhecer que ndo pretende-se aqui descrever “o” grande desafio
educacional diante da crise socioambiental, como se fosse possivel esgotd-lo em uma
unica formulac¢do. O que se propoe ¢ elaborar alguns dos desafios que se apresentam de
maneira mais nitida a partir da pratica, da escuta e da reflexdo coletiva construida com
sujeitos populares em seus contextos. Nesse percurso, um dos primeiros desafios
identificado € o da escuta.

Escutar, aqui, significa mais do que ouvir falas: trata-se de reconhecer a
pluralidade de saberes presentes nas experiéncias populares, nas culturas tradicionais,
nos modos de vida que foram historicamente silenciados pelo projeto moderno-ocidental
(BRANDAO, 2012; FREIRE, 2023). Como aponta Leff (2001), a constru¢do de uma
racionalidade ambiental exige o didlogo entre culturas e formas diversas de
conhecimento, superando a hegemonia da racionalidade instrumental. No prefacio a

Pedagogia do Oprimido, Fiori abre a reflexdo central.

Em regime de dominagdo de consciéncias, em que os que mais trabalham
menos podem dizer a sua palavra e em que multiddes imensas nem sequer
tém condigdes para trabalhar, os dominadores mantém o monopolio da
palavra, com que mistificam, massificam e dominam. Nessa situacdo, os
dominados, para dizerem a sua palavra, t€m que lutar para torna-la.
Aprender a toma-la dos que a detém e a recusam aos demais ¢ um dificil,
mas imprescindivel aprendizadol...] (FREIRE, 2023, P. 30)

Diante disso, € possivel compreender que o que torna possivel compreender o
desafio da escuta, ¢ o desafio da pronuncia do mundo. Esse, ¢ sobre a existéncia de dois
lugares, em que um depende do outro para existir. Se ha quem fale, este fala a alguém
que escuta e se coloca disposto a isso (SPIVAK, 2010). Nesse sentido, poder falar

significa nomear o mundo a partir das proprias experiéncias de vida, e em uma
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perspectiva ético-critica, essa partida ¢ das experiéncias dos sujeitos em situagdo de
opressao.

Essa compreensao pode ser aprofundada também a partir da leitura de Souza
(2020), que discute o conceito de liberdade na obra de Paulo Freire. A autora evidencia
que a dialogicidade, em Freire, ndo se resume a uma forma de comunicagdo ou a um
recurso pedagogico, mas constitui uma dimensdo fundamental do reconhecimento dos
sujeitos como humanos, capazes de significar a sua realidade. Nesse sentido,
entendemos que a antidialogicidade ndo apenas impede a fala ou dificulta a escuta, mas
opera como pratica de desumanizagdo, pois transforma o oprimido em “mero isto”, ao
ndo reconhecer sua condi¢ao humana.

A antidialogicidade, ao transformar o sujeito oprimido em “mero isto”,
aproxima-se da critica de Spivak (2010) ao lugar atribuido ao subalterno nas relacdes
discursivas, em que ndo se trata da inexisténcia de fala, mas da negacdo das condicdes
historicas e politicas para que essa fala seja reconhecida de maneira legitima “refere-se
ao fato de a fala do subalterno e do colonizado ser sempre intermediada pela voz de
outrem, que se coloca em posi¢do de reivindicar algo em nome de um(a) outro(a)”
(SPIVAK, 2010, p. 16). Assim, o desafio da escuta ndo consiste em “dar voz” aos
sujeitos populares, mas em reconhecer que eles pronunciam o mundo, ainda que sua
palavra seja frequentemente intermediada, silenciada ou subordinada por discursos que
se autorizam a falar em seu nome. Entende-se entdo que a pronuncia do mundo pelas
vozes das pessoas em situagdo de opressao ¢ dificultada pelo mecanicismo imposto pelo
sistema capitalista, que fragmenta e hierarquiza o conhecimento entre quem “sabe” e
quem “ndo sabe”, legitimando saberes técnicos-eruditos e rebaixando saberes populares
a condi¢do de opinido, crenga ou ignorancia (BRANDAO, 2012).

Nesse sentido, compreende-se que as pessoas pronunciam o seu proprio mundo
e elaboram explicagdes sobre ele. Freire propde, em Pedagogia do Oprimido (2023),
uma possibilidade de processo pedagogico-metodologico que ndo se limita a “valorizar”
o conhecimento popular em detrimento de outros sistemas de conhecimento, mas que
busca trazé-lo ao didlogo. Isto ¢, investigar os temas que fazem sentido para
comunidades situadas em determinados lugares, reconhecendo que cada territdrio

carrega especificidades e historicidade, ou seja, reconhecendo sua realidade concreta'!, a

! Utilizamos o termo realidade concreta no sentido freireano, inspirado em Alvaro Vieira Pinto, como a
realidade vivida e percebida pelos sujeitos em sua totalidade, atravessada por determinagdes sociais, politicas,
historicas e economicas. Nao se trata do aparente ou do imediato, mas do vivido em sua densidade e contradigdes.
Essa concepcgao ¢ central na proposta de investigacao tematica (Freire, 2023, p.125), por considerar que ¢ a partir
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esse processo damos o nome de Investigagdo Temadtica Freireana (ITF). Porém essa

percep¢ao nao surge apenas da analise dos educadores sobre uma determinada
comunidade, e sim a partir de um intenso estudo, que busca ter uma visdo totalizadora
da realidade. O tema gerador, que condensa as experiéncias e contradigdes dos sujeitos
(SILVA, 2004), ¢ formulado a partir da identificacdo de questdes socioculturais, mais as
compreensdes que delas tém os sujeitos envolvidos. Corporificando um exemplo com o
qual ja trabalhamos que envolve o problema sociocultural da intoxicacdo dos sujeitos na
fumicultura, que expressam suas compreensdes da seguinte forma: “sempre acontece, ¢
assim mesmo”, “ninguém usa EPI”. O tema gerador entdo ¢ a relagdo entre a explicagdo
que essas pessoas dao ao problema que vivem, ndo podendo ser imputado pelos
educadores “os temas geradores devem ser extraidos da situacdo existencial concreta,
representativa dos individuos. E ¢ somente por meio da investigagdo tematica da
realidade que se pode chegar a esses temas” (FREIRE, 2023, p. 97). Esse processo, em
ultima instancia, sistematiza o conhecimento em planos de ensino embasados na
prontncia do mundo feita pelos sujeitos oprimidos.

A constru¢do do conhecimento, quando realizada a partir do contexto e da
leitura de mundo dos sujeitos, se ancora na possibilidade de conversar com a sua
realidade. Nesse sentido, o ato de conversar diz respeito a necessidade do dialogo.
Entende-se o didlogo entdo, como o gesto de romper com tentativas, por mais bem
intencionadas que possam ser, do ato de colonizar o saber do outro, como trazido por
Freire (2023, p. 111) “como posso dialogar, se me sinto participante de um gueto de
homens puros, donos da verdade e do saber, para quem todos os que estdo fora sdo “essa
gente”, ou sdo “nativos inferiores”?”. Ao trazer esse debate para a concretude da
crise socioambiental, evidencia-se um desafio de ordem epistemoldgica e politica:
produzir didlogo entre diferentes esferas do saber, sem reinstalar a dicotomia entre o
saber dito erudito e o popular, entre o académico e o comunitdrio (BRANDAO, 2012;
FREIRE, 2023). No campo do Ensino de Ciéncias, esse desafio ganha contornos
especificos, uma vez que sua histéria escolar ¢ marcada por abordagens conteudistas e
descontextualizadas, muitas vezes indiferentes as realidades de estudantes periféricos
(LAYRARGUES, 2004). Assim, poder pensar o ensino de Ciéncias na Educagdo
Popular, implica necessariamente repensar os conhecimentos que se tornam relevantes.

Apresenta-se também como um desafio a persistente dicotomiza¢do entre ser humano e

da experiéncia situada, que emergem os saberes.



natureza, que se constitui como base da modernidade capitalista, sustentando praticas
predatorias e relacdes de dominagdo (SAITO, 2024). Questionar essa separacio
significa discutir com os fundamentos dessa racionalidade: sob quais premissas ela
se instaurou? A quem ela serve?

(PORTO-GONCALVES, 2015).

Esses desafios sdo refor¢ados pelas politicas curriculares, que podem fazer do
curriculo um dispositivo de silenciamento e invisibilizagdo. Como afirma Apple (1979,
p. 104), “essas relagdes operam em um nivel fundamental para ajudar alguns grupos e
servir como barreiras a outros”. No ensino de Cié€ncias, a abordagem das questdes
ambientais frequentemente apaga as dimensdes politicas, historicas e territoriais do
problema, desmobilizando a leitura critica da realidade (LAYRARGUES, 2004). E,
compreendendo que a formacao docente ¢ produzida nesse mesmo horizonte curricular,
esses limites também sdo capazes de incidir sobre praticas educativas em espagos nao

formais, como os da educagao popular.

3.1 O DESAFIO DA DICOTOMIZACAO NATUREZA-HUMANIDADE: A
FRATURA METABOLICA COMO MARCA DA RACIONALIDADE MODERNA

Possivelmente, um dos maiores desafios no enfrentamento a crise
socioambiental seja a propria maneira como o sistema capitalista tenha instituido nos
ultimos tempos uma forte separagdo entre natureza e humanidade, uma vez que se
naturaliza a ideia de que a natureza ¢ um recurso externo a ser explorado em favor do
progresso humano, ou, melhor dizendo, em favor do progresso do capital. Entendo que
ndo significa que o capitalismo “separa” duas coisas que eram uma s6 em sentido
absoluto, mas que ele aliena, distorce e antagoniza uma relacdo metabolica que ¢
constitutiva da vida humana. Ou seja, o ponto nao ¢ haver a relacdo mediada entre
humanidade e natureza, mas o fato de que, sob o capitalismo, essa mediagdo assume
uma forma destrutiva, orientada pela valorizagdo do valor e ndo pela reproducao
ampliada da vida. Esse rompimento antinatural ¢ resgatado por Foster (2005), e que
Marx denomina de “fratura metabdlica”. Segundo Foster (2005), essa fratura diz
respeito a interrupcao nos processos de troca metabolica entre ser humano e natureza,
provocada pela logica de produgdo capitalista, que explora nutrientes de ambientes
rurais, desloca-os aos centros urbanos, sem que exista a chance de reintegra-los ao ciclo
natural, dando margem ao esgotamento ecoldgico e inevitavelmente ao social. A anélise

de Marx sobre o metabolismo entre o ser humano e a natureza era uma critica ao
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capitalismo precisamente por criar uma fratura irreparavel nesse intercimbio metabolico

(FOSTER, 2005). Como observou Marx:

A produgdo capitalista congrega a populagdo em grandes centros e faz com
que a populacdo urbana tenha uma preponderancia sempre crescente. Isto tem
duas consequéncias. Por um lado, ela concentra a for¢a-motivo histdrica da
sociedade; por outro, ela perturba a interagdo metabolica entre 0 homem ¢ a
terra, isto é, impede a devolugdo ao solo dos seus elementos constituintes,
consumidos pelo homem sob a forma do alimento e do vestuario; portanto, ela
prejudica a operagdo da condigdo natural eterna para a fertilidade duradoura
do solo... Mas, ao destruir as circunstancias em torno desse metabolismo...
ela impele a sua restauracdo sistematica como uma lei reguladora de produgao
social, e numa forma adequada ao pleno desenvolvimento da raca humana...
[Todo progresso na agricultura capitalista ¢ um progresso da arte de roubar,
nao sé do trabalhador, mas do solo; todo progresso no aumento da fertilidade
do solo por um determinado tempo ¢ um progresso em dire¢do a ruina das
fontes mais duradouras dessa fertilidade... A produgdo capitalista, portanto,
s6 desenvolve a técnica ¢ o grau de combinagdo do processo social da
producdo solapando simultaneamente as fontes originais de toda riqueza - o
solo ¢ o trabalhador. (MARX apud FOSTER, 2005, P. 219)

Essa ruptura surge como “resultado das relagdes de producao capitalistas e da
separacdo entre momentos, lugares e sujeitos da produgdo, circulacdo e consumo,
estabelecida pelo distanciamento e oposicao entre cidade e campo". (CALDART, 2024,
p- 34). Embora diga respeito mais diretamente a dimensdo material da relacdo entre
natureza e sociedade, ela depende fundamentalmente de uma racionalidade que a
sustente, as formas de pensar e conhecer o mundo, sobre as maneiras como
conhecimentos diversos sdo considerados, configurando uma racionalidade que, de
acordo com Leff (2006), subordina a natureza a légica da mercadoria. Essa
racionalidade objetifica a natureza, gerando uma abstracao das relacdes concretas de
vida. Ela refere-se também aos diferentes modos de saber, pois, exclui os saberes
tradicionais e as experiéncias locais, reforcando o dominio tecnocratico sobre os
processos naturais.

E interessante perceber que, ao lermos sobre conceitos que parecem distantes e
globais, podemos compreender que eles nao sdo apenas tedricos. A fratura metabdlica
materializa-se nas regides marginalizadas que vivem nos entornos dos centros urbanos,
em condi¢des precdrias de saneamento, coleta de residuos, entre outros aspectos que
garantem a dignidade da vida, como o acesso a dgua potavel. Trata-se de uma evidéncia
da desigualdade socioambiental que inegavelmente ¢ produzida por um sistema que
explora ambientes rurais pela geracdo de lucro e deposita os custos ambientais nos
espacos periféricos urbanos (SAITO, 2024). O lixo, o esgoto, a contaminacao do solo e

da 4gua sdo expressdes dessa fratura presentes no cotidiano.
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Todas essas questdes carregam um forte potencial de provocar discussdes no
campo educacional. Enquanto educadores de Ciéncias, ndo pode nos passar
despercebido o modo como essas problematicas estdo presentes no curriculo. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)??, por exemplo, propde o estudo de temas a
seguir.

(EF07CI09) Interpretar as condi¢cdes de satde da comunidade, cidade ou
estado, com base na analise e comparacdo de indicadores de satide (como taxa
de mortalidade infantil, cobertura de saneamento basico e incidéncia de
doengas de veiculagdo hidrica, atmosférica entre outras) e dos resultados de
politicas publicas destinadas a saude. (BNCC, 2018, p. 347)

(EM13CNT105) Analisar os ciclos biogeoquimicos e interpretar os efeitos de
fendmenos naturais e da interferéncia humana sobre esses ciclos, para
promover agdes individuais ¢/ ou coletivas que minimizem consequéncias
nocivas a vida. (BNCC, 2018, p. 555).

(EMI3CNT310) Investigar e analisar os efeitos de programas de
infraestrutura ¢ demais servigos basicos (saneamento, energia elétrica,
transporte, telecomunicagdes, cobertura vacinal, atendimento primario a satde
e produgdo de alimentos, entre outros) e identificar necessidades locais e/ou
regionais em relagdo a esses servicos, a fim de avaliar e/ou promover agdes
que contribuam para a melhoria na qualidade de vida e nas condi¢des de saude
da populagdo. (BNCC, 2018, p. 560).

E possivel utilizarmo-nos desse exemplo amplo pois na perspectiva descrita nas
habilidades a serem desenvolvidas pelo ensino basico baseado na BNCC, apresentam-se
temas que dizem respeito direto aos problemas gerados pela fratura metabolica. Porém,
estes temas sdo trabalhados a partir da perspectiva bancéria de educacao, que consiste na
narragdo de contetdos, sem que existam problematizacdes sobre a realidade vivida,
sobre as condig¢des sociais dos sujeitos, sobre as condigdes econdmicas, que desenham e
estruturam essa realidade (FREIRE, 2023). Desse modo, podemos afirmar que, ainda
que possamos compreender que o curriculo ¢ muito mais do que o que estd descrito
documentalmente e entendendo a critica exemplificada por meio da BNCC, perpetua-se
uma abordagem tecnicista que esvazia o potencial critico da acdo educativa, pois nao
se tratam questdes socioculturais que entreguem sentido ao que ¢ vivido.
Favorecendo compreensdes abstratas e irreais, que ndo fazem relacdo direta com a
realidade.

Falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem-
comportado, quando ndo falar ou dissertar sobre algo completamente alheio a

2 Veremos neste capitulo como a Educagdo Ambiental (EA) esta presente no curriculo atualmente, porém é
importante verificar que todas as habilidades descritas neste exemplo sobre a BNCC, estdo diretamente
vinculadas a disciplina de Ciéncias (Ensino Fundamental), ou Ciéncias da Natureza (Ensino Médio).
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experiéncia existencial dos educandos, vem sendo, realmente, a suprema
inquietagdo desta educacdo. A sua irrefreada ansia. Nela, o educador aparece
como seu indiscutivel agente, como seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel é
“encher” os educandos dos contetidos de sua narragdo. Contetidos que sdo
retalhos da realidade desconectados da totalidade em que se engendram ¢ em
cuja visdo ganhariam significagdo. A palavra, nestas dissertagdes, se esvazia
da dimensdo concreta que devia ter ou se transforma em palavra oca, em
verbosidade alienada e alienante. Dai que seja mais som que significacdo e,
assim, melhor seria ndo dizé-la. (FREIRE, 2023, p. 79-80)

Dessa forma, o ensino, ao fazer-se desconectado da realidade dos sujeitos, pode
contribuir para a manutencao desta fratura metabdlica em contexto social, reproduzindo
uma pedagogia que, ao invés de promover um processo educativo libertador, faz a
manuten¢do das posicdes entre opressores e oprimidos (FREIRE, 2023). Sem que
facamos delimitacdes deterministas acerca do assunto, mas na tentativa de buscar
possiveis maneiras de transpor essa malha fina que permeia a realidade. A tentativa de
romper com esse distanciamento entre natureza e humanidade significa, também,
construir ou reconstruir um vinculo mais justo entre conhecimento cientifico e vida
concreta. Significa entender que ensinar Ciéncias ¢ também poder ler o mundo de outras
maneiras, € que essa leitura tem um grande potencial transformador, a medida que os
sujeitos transformam a si e a sua realidade. Nao se trata, entdo, de apenas conscientizar
sobre os impactos sentidos socialmente a partir da degradagdo ambiental, mas de
problematizar coletivamente suas causas estruturais, enraizadas no modo de produg¢do
capitalista e na racionalidade dominante.

Nesse sentido, a Educacao Popular pode assumir que a educacido nao € neutra,
escolhendo um lugar a partir do qual se olha, se escuta e se age.Quando baseada na ITF,
se insere como resisténcia ao esvaziamento politico da Educacdo Ambiental e como
possibilidade de reformulacdo curricular a partir das realidades dos sujeitos, dos saberes

populares e das experiéncias de sofrimento e luta das comunidades.
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3.2 DESAFIO DA ESCUTA E DA PRONUNCIA DO MUNDO COMO PARTE DA
NATUREZA HUMANA - EDUCACAO POPULAR COMO PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO ETICO-CRITICO

Diante das multiplas dimensdes da crise socioambiental, tomamos como foco, os
desafios que sdo constituidos a partir do proprio sistema-mundo, tal como o
conhecemos. Refiro-me, aqui, as dimensdes de desigualdade que atravessam o sistema
educacional. Considerando a construcido moderna do ensino de Ciéncias,
especialmente no que se refere a abordagem das questdes ambientais, a partir da

Educagdo Ambiental (EA).

A Educac¢do Ambiental é uma dimensdo da educacio, ¢ atividade intencional
da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater
social em sua relagdo com a natureza e com os outros seres humanos, visando
potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de
pratica social e de ética ambiental (BRASIL, 2012, art. 2°).

Nesse sentido, ¢ possivel inferir que a EA, enquanto dimensdao da
educagdo, desempenha um papel fundamental nos processos de sensibilizagdo e
conscientizacdo acerca das relagdes entre ser humano, sociedade e natureza (LELIS;
MARQUES, 2021). No contexto brasileiro, ela se estrutura a partir de bases curriculares
nacionais, especificamente com a Lei n° 9.795/99, que institui a Politica Nacional de
Educagdo Ambiental (PNEA) e estabelece que a EA ndo deve ser implantada como
disciplina especifica no ensino formal. Assim, ela é compreendida como tema
transversal, devendo estar presente de forma integrada, continua e articulada em todas as
areas do conhecimento. Entretanto, de acordo com Torres (2010), a intencionalidade da
transversalidade esbarra em diversos problemas do sistema curricular vigente, como a
fragmentacdo do conhecimento, a caréncia metodologica, o sistema de educacdo
bancaria, as limitagdes estruturais e a propria formagao de professores.
A partir disso, compreende-se que muitas das praticas e explicagdes vinculadas
a EA acabam se materializando em agdes pontuais, frequentemente desvinculadas da
realidade local dos sujeitos envolvidos no processo educativo. Em contraposi¢do, a
educacdo ambiental critico-transformadora (TORRES, 2010) ndao separa o meio ambiente
da vida das pessoas: um rio poluido, por exemplo, ndo constitui apenas um problema
ecologico, mas também social, econdmico e politico. Trata-se, portanto, de uma
perspectiva que busca complexificar a leitura da realidade. Como apontam Loureiro e
Cossio (2007), ¢ comum que as escolas falem sobre o meio ambiente sem ouvir € sem

envolver, de fato, as pessoas que vivem nesse ambiente. Os autores mostram que, embora
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a comunidade aparega como principal ator externo nas acdes de educagdo ambiental
desenvolvidas pela escola, ela frequentemente nao exerce papel relevante na definicao
ou conducdo desses projetos. Assim, muitas vezes, a comunidade ¢ chamada a
participar, mas ndo € escutada enquanto sujeito que vivencia concretamente o problema
em questao.

Nesse sentido, pensar o mundo a partir da voz dos oprimidos possibilita
compreender que os sujeitos populares carregam e constroem sua realidade por meio da
pronuncia que fazem do mundo. A palavra dita, oferece entdo a esses sujeitos o direito
de falar e ser ouvidos, um direito que, historicamente, esteve restrito aos opressores.
Como afirma Brandao (2012, p.8), “os suditos calam ou repetem a palavra que
ouvem, fazendo seu o mundo do outro”. Enquanto isso, os oprimidos seguem
existindo a margem dos espacos onde se pronunciam as palavras que transformam o
mundo.

Desse modo, analisar falas de sujeitos populares que expressam diretamente, ou
nao, a dimensdo ambiental oferece, ao mesmo tempo, a possibilidade de compreender
como a realidade ¢ por eles vivida e de reconhecer nessas falas um ponto de partida
protagonista para o processo de investigagdo tematica freireana (ITF). A partir dessas
falas, tornam-se visiveis situagdes-limite, visdes de mundo e contradi¢cdes sociais que
sdo explicadas pelos proprios sujeitos. Tais visdes, quando se apresentam de forma
reducionista diante da concretude do real, precisam ser problematizadas. As falas
significativas (SILVA, 2004), como sdo denominadas, revelam a percepcdo que a
propria comunidade tem de suas vivéncias, € ¢ justamente por iSso que o protagonismo
deve estar com essas comunidades de vitimas: ¢ a partir de suas experiéncias e
enunciagdes que se evidenciam as contradi¢des a serem desveladas. As pessoas falam e
expressam sua realidade, de acordo com Freire (2023).

(...) a realidade concreta ¢ algo mais que fatos ou dados tomados mais ou
menos em si mesmos. Ela ¢ todos esses fatos e todos esses dados e mais a
percepgdo que deles esteja tendo a populacdo neles envolvida. Assim, a

realidade concreta se d4 a mim na relagdo dialética entre objetividade e
subjetividade (FREIRE, 2023, p. 35)

A educacdo popular, em sua concepcdo ético-critica e comprometida com a
transformacdo da realidade, oferece um horizonte para a tarefa de considerar as
diferentes dimensdes da vida dos sujeitos, pois constitui-se enraizada na escuta de suas
experiéncias, na sua leitura do mundo e na constru¢do coletiva, e por isso,

interdisciplinar, do conhecimento (SILVA, 2004).
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Nesse sentido, € preciso expressar a necessidade de uma visao totalizadora para
interpretagdo da realidade, portanto interdisciplinar, porém se isso € necessario, significa
que antes ainda, existem fragmentagdes, de acordo com Severino (1995), as
fragmentacdes no ambito educacional ultrapassam as dimensdes curriculares, elas sdo
multifacetadas, entdo quer dizer, existem fragmentagdes em contetidos abordados, em
atividades didaticas que nao se integram, entre as agdes administrativas e pedagogicas,

de modo a dificultar o trabalho educacional.

As diversas atividades e contribui¢des das disciplinas e do trabalho dos
professores acontecem apenas se acumulando por justaposi¢ao: ndo se somam
por integragdo, por convergéncia. E como se a cultura fosse algo puramente
multiplo, sem nenhuma unidade interna. De sua parte, os alunos vivenciam
sua aprendizagem como se os elementos culturais que ddo conteido ao seu
saber fossem estanques ¢ oriundos de fontes isoladas entre si. (SEVERINO,
1995, p. 170)

Existem também rupturas muito graves que envolvem discurso tedrico e a
pratica real dos agentes, nesse caso, educadores, o que compromete sua a¢do. Uma vez
que possivelmente carregam suas falas de discursos tedricos, criticos e
transformadores, realizam uma pratica rotineira e obediente sob os olhos do
conservadorismo, como afirma Severino (1995). Ou seja, com vistas a findar com essa
fragmentacdo, ¢ fundamental um comprometimento sério com uma praxis auténtica
(KOSIK, 2002)

[...] € possivel identificar como vinculada a essa fragmentagdo generalizada a
desarticulagdo da vida da escola com a vida da comunidade a que serve, do
pedagdgico com o politico, do micro-social com o macro-social. Tudo se
passa como se tratasse de dois universos autonomos, desenvolvendo-se
paralelamente, intercomunicando-se apenas de maneira formal, mecanica,
burocratica, como se entre escola ¢ comunidade ndo houvesse um cordido
umbilical. (SEVERINO, 1995, p.170).

Entdo, para a superag¢do do acumulo desconexo de conteudos, com a finalidade
de alcangar a integracdo necessaria, ¢ fundamental que o processo educativo se
fundamente nas diversas esferas que constituem a vida dos sujeitos. Compreendidas
como a dimensdo material, enquanto pratica produtiva, que diz respeito ao trabalho pelo
qual os seres humanos interferem na natureza, com fim de prover os meios de sua
existéncia material, que garante a producao de bens e manuten¢ao da vida humana. No
processo educativo, isso significa problematizar como as condigdes concretas de
sobrevivéncia e a relacdo com o trabalho moldam a realidade dos educandos.

A dimensao social, enquanto pratica politica, refere-se as relagdes funcionais e
de poder estabelecidas entre os individuos, com fim de produzir sua propria

subsisténcia. No ambito educacional, considerar essa dimensdo exige o reconhecimento
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do sujeito como um ser coletivo e politico, analisando como as dimensdes sociais
interferem em suas atividades e na busca e efetivagao dos seus direitos.

A dimensao cultural, como préatica simbolizadora, onde as relagdes produtivas e
sociais sdo representadas e valorizadas subjetivamente, trazendo significados diversos a
realidade vivida. Abrangendo o universo simbolico, os valores e a leitura de mundo que
o educando traz consigo.

Ao articular essas dimensodes, a educacao pode deixar de ser um "depdsito de
conteudos" para se tornar uma experiéncia de investigacdo tematica que busca a
compreensdo da totalidade. Como aponta Freire (2023), os temas significativos da vida
do povo ndo podem ser tratados de forma esquematica ou em "estreiteza de

especialismos", mas sim em sua inter-relagao historico-cultural.

Teoricamente, ¢ licito esperar que os individuos passem a comportar-se em
face de sua realidade objetiva da mesma forma, do que resulta que deixe de ser
ela um beco sem saida para ser o que em verdade é: um desafio ao qual os
homens tém que responder. Por isto é que a investigacdo se fard tdo mais
pedagdgica quanto mais critica e tdo mais critica quanto, deixando de perder-
se nos esquemas estreitos das visdes parciais da realidade, das visdes
“focalistas” da realidade, se fixe na compreensido da totalidade. (FREIRE,
2023, p. 139)

Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade ndo pode ser entendida como uma
escolha pontual, mas sim como uma exigéncia da propria realidade concreta, que ndo se deixa
compreender de forma fragmentada. Ao considerar a vida dos sujeitos em suas dimensdes
materiais, sociais e culturais, o ato educativo pode restabelecer seus vinculos com a
comunidade e se constituir como espago de praxis auténtica e de formacao critica.

Essa compreensao de uma leitura totalizante da realidade pode ser aprofundada
também a partir da contribuicdo de Leff (2001), quando o autor afirma que o ambiente
ndo ¢ apenas o meio que circunda as espécies, mas uma categoria construida
socialmente, relativa a uma racionalidade social que envolve comportamentos, valores e
saberes. Essa formulacao ¢ importante porque nos permite compreender que o ambiente
ndo ¢ uma leitura estritamente bioldgica, e sim parte de processos historicos e sociais
mais amplos.

Ao afirmar que “o conhecimento, ao fragmentar-se analiticamente para
penetrar nos entes, separa o que organicamente esta articulado” (LEFF, 2001, p. 161), o
autor explicita que a fragmentagdo do conhecimento ndo ¢ neutra, pois ela participa da
producdo de incompreensdes sobre a propria realidade, na medida em que separa
dimensdes que, na vida, aparecem articuladas. Por isso, a interdisciplinaridade ndo pode

ser compreendida apenas como uma questdao metodologica ou epistemologica. O que se
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coloca ¢ também um conflito de racionalidades. Uma vez que a racionalidade
moderna, ao fragmentar a producdo do conhecimento e a leitura da realidade,
produz exclusdes, externalizacdes e apagamentos (LEFF, 2001). Nesse sentido, a

interdisciplinaridade ¢ tida como exigéncia da propria compreensao de totalidade.

Figura 1: Sintese- esferas da existéncia humana.
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pelo trabalho, os homens interforem
na natureza com vistas a prover os
meios de sua existdéncia material,
garantindo a produgdo de bens o a
renroducio da esnécie

PRATICA SIMBOLIZADORA

(CIJLTI.:IRAL): as ”relacét'es
e LA SHCNRACATIVA i R -

representagdo e de apreciagao
valorativa, no plano subjetivo
visando a significagic e a
legitimagao da realidade socia
ondmica vivida pelos home

PRATICA SOCIAL (POLITICA): ao
produzir seus meios de subsisténcia,
os homens estabelecem entre si
relagbes funcionais caracterizadas por
geficientes de poder.

Fonte: modificado a partir de Severino, A. J. Filosofia. Sdo Paulo, Cortez, 1994, p. 26.

A compreensdo da vida humana em suas multiplas dimensdes exige uma leitura que
ndo fragmente a realidade em partes desconectadas, mas que busque apreendé-la em sua
totalidade. E nesse sentido que a problematizagdo, a partir de Freire (2023), apresenta-se
como uma exigéncia pedagogica.

Entendendo que os sujeitos vivem o mundo de forma situada, atravessados por
relacdes concretas, histdricas e contraditérias, a educacdo nao pode reduzi-los a condigdo
de recipientes de conteudos previamente esquematizados. Problematizar, entdo, nao
significa apenas levantar questdes sobre um tema, mas tomar a realidade vivida como
mediacdo do processo educativo, colocando em andlise os desafios que emergem da
insercao dos sujeitos no mundo e com o mundo. A problematizacdo ¢ como a costura
entre as explicacoes dos educandos com as percepcoes dos educadores. Na perspectiva
freireana, essa problematizacdo rompe com a légica da educagdao bancaria porque nao
trata o conhecimento como algo a ser depositado, mas como construgdo de
conhecimento entre sujeitos que, em didlogo, buscam compreender criticamente a
realidade. Assim, ao problematizar as situagdes vividas em suas conexdes com uma
totalidade mais ampla, torna-se possivel avancar para uma compreensao menos alienada

e mais comprometida com a transformacao da realidade opressora.



De acordo com Freire (2015), a agdo educativa carregada de criticidade ¢
entendida como pratica da liberdade, que precisa se fundamentar no didlogo, na
problematizagdo da realidade e no caminho mutuo entre teoria e pratica. Parte-se da
premissa de que o saber ndao ¢ algo dado, transferido de um sujeito a outro, mas
elaborado na interacdo com a realidade, num fazer e pensar transformador, numa praxis
transformadora. Como afirma Kosik (2002, p. 225), “a praxis ¢ a abertura do homem
para a realidade em geral”. Nesse sentido, existe a necessidade de que o educador se
posicione €tica e politicamente no mundo, por uma praxis auténtica, reconhecendo os
conflitos sociais e colocando-se ao lado dos oprimidos na construgdo de sentidos para a
vida e para o saber.

A formacdo moral e ética do educador ¢ indispensavel. O mundo ndo é. Esta
sendo. O ser humano é um ser de relagdes, ndao apenas de contatos. Dai que ndo
posso ser educador se ndo me movo permanentemente por uma curiosidade

insatisfeita. Se ndo me indigno, se ndo me coloco contra a injusti¢a.” (FREIRE,
2015, p. 119).

Frente a crise socioambiental, essa postura exige ir além de propostas
comportamentais ou tecnicistas, assumindo que se trata de parte de uma crise
civilizatéria (LAYRARGUES, 2022) que demanda novas formas de estar no mundo,
conhecé-lo e com ele interagir.

Ao aprofundar a perspectiva freireana, Silva (2004), propde compreender a
Educagdo Popular como um movimento epistemoldgico que modifica o ponto de partida
da producdo de conhecimento. Em sua leitura, os saberes produzidos pelas classes
populares ndo sdo fragmentos ou complementos ao conhecimento cientifico, mas sim
formas legitimas de compreender o mundo, ancoradas na experiéncia, na memoria € na
resisténcia cotidiana. A educagdo popular, nesse sentido, reconhece as contradi¢cdes da
realidade e se constroi no enfrentamento ativo as opressdes. E indispensavel, na préaxis
da educacao popular, adotar uma compreensao outra da dimensao €tica, de uma ética
que nao parta de principios abstratos e universais, que se pretendam validos para todos
os seres humanos sem considerar os contextos histdricos, culturais, sociais e politicos
em que esses sujeitos estdo inseridos. Tais concepcdes, muitas vezes formuladas a partir
de lugares de privilégio, ignoram as assimetrias materiais da realidade e silenciam
as vozes daqueles que foram sistematicamente marginalizados (FREIRE, 1996).
Diante disso, Dussel (2000) propde deslocar o centro da reflexdo ética para a vida
concreta dos oprimidos, sendo o critério ultimo da ética o sofrimento daqueles que se

encontram na exterioridade do sistema, cuja existéncia ¢ negada ou descartada. Por essa
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razdo, a educacdo popular, se pretende ser ético-critica, ndo pode ser neutra: ela precisa
partir da escuta radical do outro, posicionando-se ao lado da vida e da dignidade dos
sujeitos historicamente oprimidos. Trata-se, assim, de construir uma ética que

escuta, reconhece e age a partir do sofrimento do outro.

Educar ¢ sempre um ato de escolha: entre manter ou transformar a realidade
(BRANDAO, 2012), e essa escolha se expressa nio apenas no conteudo do que se
ensina, mas na forma como se estabelece a relacdo pedagdgica, como se reconhecem os
saberes dos sujeitos, como se constréi o didlogo, como se organiza o tempo € o espago
da aprendizagem. A Educa¢ao Popular ndo tem por objetivo reproduzir a logica
verticalizada e bancéria da escola tradicional (FREIRE, 2023), propondo em seu lugar
uma relacao horizontal ¢ amorosa com o saber. Ela ¢ tida entdo como um processo de
libertagdo, em que ndo se busca vincular o contexto social a um contetido programado
anteriormente, e sim partir dessa realidade, desse contexto social, como pano de fundo
para a praxis auténtica, em que os sujeitos envolvidos se compreendem como agentes de

sua realidade



Figura 2: Esquema sobre o processo pedagdgico ético-critico

EDUCAGAO COMO UM PROCESSO DE LIBERTAGAO
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Cientificos SOCIO-HISTORICO

OBJETO DE CONHECIMENTO
(realidade concreta)

SILVA (2013)

Fonte: Silva (2013).

A crise socioambiental, quando lida a partir dessa perspectiva, desafia
profundamente os processos educativos. Nao ¢ possivel enfrenta-la sem escutar
os sujeitos que a vivem cotidianamente, aqueles que tém suas vidas impactadas
pela contaminacdo da 4gua, pela especulacdo imobiliaria, pelo racismo ambiental,
pela destrui¢do dos ecossistemas em que habitam (TAVARES et al., 2021). A Educac¢do
Popular propde que essas experiéncias e explicagdes sobre os problemas, sejam
reconhecidas como como pontos de partida para uma agdo educativa que ndo apenas
compreenda o mundo, mas atue para transformé-lo (FREIRE, 2023; SILVA, 2004;
2007). E indispensavel que para pensarmos na acdo transformadora de um processo
educativo, ndo pensemos antes na sua constituicdo curricular, de acordo com Silva
(2004) o curriculo € um conjunto de praticas socioculturais explicitas ou implicitas que
assume a intencionalidade dos que a propdem, refletindo sobre as praticas dentro da
escola e sua relagio com os documentos curriculares. E importante considerar,
conforme aponta Ball (2009), que, embora esses documentos orientem a pratica, eles
nao a determinam por completo. As interagdes e dindmicas escolares vao além do que
estd previsto nesses textos normativos. Assim, pensar a a¢do educativa pela perspectiva
de educacdo popular ético-critica exige um rompimento com os padrdes expressos nos
curriculos tradicionalmente construidos.

No ensino de Ciéncias, isso significa ir além do enfoque disciplinar e técnico.
Significa compreender que as questdes ambientais ndo sao apenas problemas fisicos,

quimicos ou bioldgicos, mas expressoes de relagdes sociais marcadas por desigualdades,
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que se territorializam de formas distintas (LAYRARGUES, 2013). Entdo, o curriculo,
ao se fechar em contetidos abstratos, acaba por negar a experiéncia vivida por muitos
estudantes. O desafio ético-politico que se coloca ¢, portanto, o de construir um ensino
de Ciéncias comprometido com a vida, com a justica ambiental e com a transformagao

social.

3.2.1 Desafio de comecar e efetivar o didlogo necessario para compreender e agir
coletivamente diante da crise socioambiental - Investigacio tematica e o ensino de
Ciéncias

Pensar o ensino de Ciéncias em uma perspectiva popular e libertadora implica
romper com praticas escolares tradicionais que dissociam o conhecimento cientifico da
vida concreta dos sujeitos (DELIZOICOV, AULER, 2011). No contexto do ensino de
Ciéncias, a ITF atua como mediacdo entre as explicagdes que os educandos fazem de
sua realidade e o conhecimento cientifico escolar, possibilitando que conteudos das
areas da Biologia, da Fisica e da Quimica deixem de ser tratados como informagdes
fragmentadas ou neutras. Ao contrario, passam a ser compreendidos como construgdes
humanas historicamente situadas, que podem e devem dialogar com os saberes dos
sujeitos populares e com os problemas que enfrentam em seus territorios
(DELIZOICOV; AULER, 2011).

O processo de Investigagdo Tematica Freireana ¢ construido a partir da
realidade concreta, vivida e compreendida pelos sujeitos que a experienciam. Diferente
da maneira “habitual” do fazer cientifico, ndo se busca nela uma pratica que anseie por
resultados ou diagnosticos a serem aplicados sobre uma comunidade de sujeitos. Esse
processo toma como premissa a participacdo da comunidade. Desse modo, compreende-
se que a finalidade ultima ndo seja a producao de um conjunto de dados ou de etapas a
serem descritas e avaliadas, mas sim a construgao coletiva de um caminho educativo que
possibilite o desvelamento critico da realidade, conforme propde Freire (2023).

Nesse sentido, ¢ importante situar que Paulo Freire ndo apresenta um roteiro
fechado para a investigacdo tematica, e isso ndo deve ser visto como uma falha, mas
como uma expressao coerente da sua propria concepcdo de educacdo. Como destaca
Brick (2017), o processo de investigacdo temadtica ndo se trata de aplicar um modelo
técnico ou de reduzir o processo a um conjunto de etapas isoladas. Essa tentativa de
fixagdo metodoldgica pode nos levar a uma leitura engessada deste processo educativo,

e isso entra em digressao a pratica proposta. O que se coloca como uma necessidade aos
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educadores comprometidos com praticas contra-hegemonicas, ¢ construir caminhos
singulares proprios, que estejam atentos a realidade concreta dos sujeitos, considerando
sua historicidade.

E nesse sentido que a propria teoria sobre investigagdo tematica proposta por
Freire (2023) n3o consegue, sozinha, ter todas as respostas a problemas surgidos em
diferentes contextos. Como aponta Brick (2017) a investigagdo tematica deve ser
reinventada em cada contexto, como parte de um movimento de constru¢do do
conhecimento, sem que antes se entenda qual conhecimento seja pertinente direcionar a
constru¢do, de maneira eticamente ancorada na realidade dos sujeitos, € ndo como mera
repeti¢do de formulas ou etapas. Entdo, cabe ao conjunto de educadores, de maneira
consciente, situar a realiza¢do da acdo educativa, “o conteudo programéatico da educagdo
nao ¢ uma doacdo ou uma imposi¢do, como um conjunto de informes a ser depositado
nos educandos, mas a devolugdo organizada, sistematizada e acrescentada ao povo
daqueles elementos que este lhe entregou de forma desestruturada” (FREIRE, 2023, p.
116).

Podemos entender entdo, que o processo de ITF nao ¢ um instrumento para a
coleta de dados, mas sim um caminho de constru¢do de consciéncia critica ¢ de agao
transformadora por meio de uma construgio curricular. E a busca coletiva de sentidos e
possibilidades que orienta esta pratica, rejeitando firmemente o tecnicismo. Ao estarmos
entregues a essa busca, existem tendéncias que temem o potencial de esvaziamento de
sentido praxico e humanizador desse processo, como por exemplo o risco de tratarmos
os conceitos que estdo dentro do processo de investigacdo tematica (como por exemplo
“tema gerador”) como algo fixo, imutdvel e universal, desvinculado da realidade
concreta, e também o risco de compreendermos as etapas da investigagcdo tematica de
forma mecanicista, para que os fins sejam gerados pelos meios (BRICK, 2014).

Pensando em como ancorar a pratica a esses conhecimentos teoricos, Silva
(2004), desenvolveu um esquema (figura 3), sobre a relacdo de atuagdes praticas de
educadores com vistas a essa construgdo que torna a realidade local como enredo para a

construcdo curricular.
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Figura 3 - Etapas da ITF para a construcgao curricular
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Nesse sentido, a constru¢do de uma racionalidade ambiental, como proposta por
Leff (2006), ainda que ndo se refira diretamente sobre processos educativo-pedagdgicos,
oferece subsidios importantes, ao defender que o didlogo entre os saberes cientificos e
populares ¢ condi¢do para a reinvencdo das relagdes entre natureza, cultura e sociedade.

Essa discussdo articula-se diretamente com os fundamentos da Educagado
Ambiental Critica (EAC), que compreende a crise ambiental ndo apenas como um
desequilibrio ecologico, mas como expressdo das contradi¢cdes sociais, economicas €
culturais. Para Layrargues (2024), o ensino de Ciéncias deve se orientar pela dentuincia
das injusticas ambientais e pela constru¢do de alternativas emancipatorias, rompendo
com uma abordagem comportamentalista e tecnicista. A EAC se faz por meio da
problematizagdo das contradicdes socioambientais € da denincia dos modelos de
desenvolvimento que aprofundam as desigualdades (LAYRARGUES, 2024).

Mais do que um recurso metodologico para isso, a ITF expressa, entdo, um
compromisso politico e epistemoldgico que ressignifica o papel do educador de
Ciéncias. Longe de ser um transmissor de contetidos pré-definidos, os educadores
tornam-se organizadores dos saberes, que escutam criticamente, realizam a redugado
tematica das falas e promovem a construcdo coletiva do conhecimento. Segundo Silva
(2004), o educador popular ¢ aquele que atua no entrelacamento entre a palavra e a
pratica, acolhendo as falas significativas dos sujeitos como matéria-prima para a

problematizagdo do real. O educador popular opera uma escuta critica e faz da fala dos
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sujeitos a matéria-prima de processos de conhecimento coletivos e situados, buscando sua
contextualizagdo a partir da realidade negativa, ou seja, de opressdo, dos sujeitos
O presente contexto de realidade educacional, que reflete muito a barbarie
econdmica e sociocultural, exige um método eticamente comprometido com a
destrutividade das positividades ideologicas nefastas, estritamente
reprodutivistas e amplificadoras de uma proposta civilizatéria que, em nome

de um bem educacional universalizado irrefutavel, busca legitimidade na
desumanizagao praticada. (SILVA, 2004, p.110).

Isso significa que a ITF, quando articulada ao ensino de Ciéncias, permite que
os contetdos curriculares se tornem instrumentos para a leitura critica da realidade e
para a transformagéo social. E, portanto, um caminho pedagdgico-metodoldgico capaz
de reintegrar ciéncia, vida concreta e natureza, contribuindo para a formagao de sujeitos
conscientes, criticos e engajados na superacdo das multiplas formas de opressdo que

caracterizam a crise socioambiental.
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4. PERSPECTIVA TEORICO-METODOLOGICA

4.1 PESQUISA QUALITATIVA, PARTICIPANTE E ETICO-CRITICA

Nesta pesquisa, a perspectiva tedrico-metodologica ndo se reduz a defini¢do de
técnicas ou procedimentos de coleta e andlise. Trata-se, antes, de uma escolha ética,
politica e epistemologica, comprometida com a compreensao da realidade a partir da
vida concretamente vivida pelos sujeitos e com a constru¢do de caminhos que nao
separem produ¢do de conhecimento e possibilidade de transformacdo. Nesse sentido,
esta pesquisa se insere em uma perspectiva qualitativa, participante e ético-critica.

A abordagem qualitativa se justifica pela natureza do problema investigado,
uma vez que nio se pretende medir fendmenos nem isolar varidveis, mas compreender
sentidos, relagdes, contradigdes e processos vividos por sujeitos em determinado contexto
histérico e social. Interessa, portanto, a leitura da realidade em sua complexidade,
reconhecendo que aquilo que os sujeitos dizem, vivem, percebem e elaboram sobre o
mundo constitui dimensdo fundamental da produg¢ao do conhecimento.

Assumir a pesquisa participante como caminho metodologico implica
reconhecer que os sujeitos envolvidos na pesquisa ndo podem ser compreendidos como
meras fontes de informagdo, mas como pessoas que leem, interpretam e produzem
explicagdes sobre a realidade em que vivem. Para que possamos falar em saberes
populares, ¢ necessario partir do reconhecimento de suas diferentes formas de
construcdo, de modo que o olhar cientifico possa dialogar com elas sem apaga-las,
buscando pontos de encontro (FREIRE, 2023). Nessa dire¢dao, o ponto de partida nao
estd em um objeto abstratamente definido de fora para dentro, mas na condi¢do real de
vida dos sujeitos, em suas perguntas, leituras de mundo e formas de nomear a realidade
(BRANDAO, 2006; FREIRE, 2023).

Tal escolha metodologica se articula a perspectiva ético-critica assumida neste
trabalho, especialmente no que diz respeito a compreensdo de que a producdo do
conhecimento ndo ¢ neutra. Ao partir da posi¢do das vitimas do sistema, como propde
Dussel (2000), reconhece-se que a pesquisa se orienta pela materialidade da vida negada
e pela factibilidade de outros modos de existir. Isso significa dizer que o pensar por tras
desta investigagdo nao surge do desejo impositivo de construir resultados para forjar
discussdes adensadas de saber erudito, mas do desejo de construir, com as pessoas

envolvidas, possibilidades de reinterpretar a realidade e de agir sobre ela. Nesse sentido,



o movimento de andlise das falas significativas imbui-se de uma postura de sentipensar.
Ao equilibrar razdo e emocdo, a escuta dessas falas deixa de ser um mero
procedimento técnico tornando-se um exercicio coletivo de fala e escuta ativa buscando
construir significados (CICHOSKI; CORONA; RUBIN-OLIVEIRA, 2024).

Nessa perspectiva, pesquisadores e comunidade ndo se distinguem em posi¢des
hierarquicas entre quem “‘sabe” ou “observa” e quem apenas “vive”. O que se busca ¢é
construir um contexto em que as diferentes pessoas envolvidas participem da leitura e
analise de seus proprios contextos. Assim, entende-se que a realidade concreta s6 pode
ser verdadeiramente compreendida na relacdo dialética entre sua objetividade ¢ a
percepcao critica que as populacdes elaboram sobre suas proprias vidas (FREIRE,
2023). A andlise, portanto, ndo se realiza sobre os sujeitos, mas com sua participagao,
buscando maior fidelidade a complexidade das experiéncias vividas.

A pesquisa participante, assim compreendida, ndo constitui apenas um
procedimento metodologico adotado neste trabalho, mas uma forma de estar no mundo.
Implica reconhecer que o espago em que vivemos € as trocas que estabelecemos com as
pessoas que o compartilham expressam, em alguma escala, as dindmicas mais amplas do
sistema-mundo em que estamos inseridos. Cada contexto e cada grupo social manifesta
seu proprio modo de vida e sua propria leitura de mundo, trazendo também seus limites
explicativos, suas contradicdes. Nesse sentido, ¢ significativa a nota em que Freire
(2023, p. 125), ao citar Pinto (1960)*, afirma que as “situacdes-limite” ndo sdo “o
contorno infranquedvel onde terminam as possibilidades, mas a margem real onde
comegam todas as possibilidades”; ndo sdo “a fronteira entre o ser ¢ o nada, mas a
fronteira entre o ser € 0 ser mais’.

Dessa forma, os assuntos abordados no percurso desta pesquisa emergem da
realidade concreta e constituem expressao legitima do pensar e do agir coletivos. Trata-
se de uma investigagdo que busca nao se reduzir a um exercicio académico, mas se
constituir como instrumento de dialogo, de dentincia e de anuncio de outros modos de

compreender e construir a realidade, forjados na escuta, na presenga e na agao coletiva.

3 Alvaro Vieira Pinto, Consciéncia e Realidade Nacional. Rio de Janeiro: ISEB, 1960, v. 2, p. 284
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42 A INVESTIGACAO TEMATICA FREIREANA COMO ORIENTACAO
TEORICO-METODOLOGICA

Ainda que os fundamentos da investigacdo tematica freireana tenham sido
desenvolvidos no capitulo anterior, importa explicitar aqui que, nesta pesquisa, eles nao
operam apenas como referencial tedrico de interpretagdo, mas também como orientacao
metodoldgica do percurso realizado. Isso porque a ITF, ao partir da escuta das falas dos
sujeitos, da leitura da realidade como totalidade e da construcao coletiva de processos
pedagbgicos, oferece ndo apenas categorias para compreender o mundo, mas também
caminhos para conhecé-lo com os sujeitos.

Nesse sentido, tomamos a ITF como parte constitutiva do procedimento
metodoldgico da pesquisa, especialmente por sua poténcia em necessariamente vincular a
escuta, a problematizacdo da realidade, a identificagdo de falas significativas, as
identificacdes de temas geradores e elaboracdo de praticas pedagdgicas orientadas pela
realidade vivida. Trata-se de um referencial que, conforme discutido anteriormente, ndo
se apresenta como método fechado ou receita de aplicagdo, mas como um processo que
depende dos sujeitos envolvidos, do contexto historico e social em que se realiza e da
forma como se constroem, naquele percurso, as possibilidades de didlogo e de leitura
critica do mundo.

Entre os autores que contribuem para o aprofundamento dessa perspectiva,
especialmente no campo do ensino de Ciéncias, destaca-se Silva (2004), ao sistematizar
experiéncias concretas de escuta e constru¢do coletiva de planos de ensino a partir da
pratica de educacao popular. Esse referencial explicita a viabilidade de processos que
favorecam a escuta ativa, a identificacdo de temas geradores a partir de falas
significativas e o respeito aos contextos especificos em que se atua. Também por isso, a
ITF se mostrou pertinente ao objetivo desta pesquisa, uma vez que possibilita construir
o movimento de aproximacao entre a realidade concreta dos sujeitos, as contradi¢des
socioambientais presentes em suas vidas e a elaboragdo de praticas pedagdgicas
comprometidas com sua problematizagao.

Assim, ainda que as categorias centrais da investigacao temadtica ja tenham sido
apresentadas anteriormente, importa destacar que, no ambito metodoldgico, elas
orientam os caminhos pelos quais se realizou a produ¢do dos materiais que compdem
esta pesquisa: a escuta das falas, sua selecdo e organizacdo, o processo de reducdo

tematica e problematizagdo, e a construcgao coletiva de planejamentos de aula. Em outras



palavras, o que no capitulo anterior foi apresentado como fundamento tedrico reaparece

aqui como modo de condu¢do do percurso empirico.

4.3 CAMPO EMPIRICO E SUJEITOS ENVOLVIDOS

Parte central da empiria desta pesquisa se constitui a partir da interagao entre o
Projeto de Educacdo Comunitaria Integrar e o grupo Prosa da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC). Para situar essa interacao, € preciso explicar ndo apenas o que sao
essas duas experiéncias, mas sobretudo quem sao as pessoas que as fazem existir, quais
necessidades atravessam suas praticas e que tipo de atividade surge do encontro entre

elas.

O Integrar ¢ um Projeto de Educacdo Comunitaria fundado em 2011, que, ao
longo de sua trajetéria, ocupou diferentes espagos na cidade de Floriandpolis.
Atualmente, funciona em parceria com a Universidade do Estado de Santa Catarina
(UDESC). Suas atividades sempre estiveram direcionadas a pessoas em situacdo de
vulnerabilidade social, isto ¢é, pessoas em situacdo de opressdo (FREIRE, 2023). O
projeto se organiza por meio de trés pilares. Um deles se expressa na promog¢ao de aulas
que buscam uma formagao critica e cidada de seus participantes, por meio do cursinho
de educacgdo popular. Um segundo pilar ¢ o GESTUS (Gestao Estudantil Universitaria
Integrar), coletivo que atua na permanéncia de pessoas que ingressam na universidade
apds sua passagem pelo cursinho, por meio de apoio psicologico e financeiro,
compondo uma rede de sustentagdo para que essas trajetdrias possam se consolidar. O
terceiro pilar ¢ o da formacdo de educadores populares, no qual o coletivo promove
formacdes em educagdo popular tanto internamente quanto para a comunidade externa
(ROCHA, 2021). Importa destacar, ainda, que o Integrar funciona sem custeio direto aos
educadores ou coordenadores.

O Prosa, por sua vez, ¢ um grupo de pesquisa da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) que, dentre diferentes agdes, se orienta por uma perspectiva critica
comprometida com o desvelamento e a superagdo de realidades injustas. O encontro
entre esses dois espagos formativos ndo se deu por acaso, mas se originou de uma
necessidade concreta de formacao dos educadores do Integrar, que reconheceram no
Prosa uma possibilidade de co-formacao.

A partir dessa aproximagao, foi construido o curso “Saberes em Movimento na

Préxis de Educacao Popular”, compreendido aqui como um processo coformativo. Tal
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compreensdo decorre do fato de que nao se tratou de uma formacao verticalizada, em
que um grupo apenas transmite contetdos ao outro, mas de um percurso em que as
pessoas participantes atuaram na discussao, na escuta, no planejamento e na avaliacao
dos processos vividos. Desse modo, o 16cus empirico desta pesquisa ndo se restringe a
uma instituicdo ou a um espago fisico especifico, mas se constitui no proprio processo
de conformacao produzido no encontro entre Integrar e Prosa.

Os sujeitos envolvidos, portanto, sdo os educadores populares participantes
desse processo formativo, bem como as pessoas vinculadas ao grupo Prosa que
participaram da constru¢do e acompanhamento do curso. Trata-se de sujeitos que
compartilham, ainda que de modos distintos, 0 compromisso com praticas educativas

criticas e com a construcao de processos pedagogicos vinculados a realidade vivida.

4.4 O PERCURSO DA PESQUISA NO PROCESSO CO-FORMATIVO

Objetivando contextualizar as circunstancias de realizagdo desta pesquisa,
apresento brevemente o percurso formativo do curso “Saberes em Movimento na
Préaxis de Educacdo Popular”, que constitui o coletivo de educadores populares
participantes das oficinas co-formativas. Ainda que o curso, em sua totalidade, ndo seja
o objeto de andlise desta pesquisa, ele € o processo que torna possivel o recorte analitico
aqui realizado.

A elaboracdo do curso tomou como referéncia a pedagogia freireana e o
processo de ITF, sistematizado a partir de praticas anteriores publicadas por Silva
(2007). Com base nisso, buscou-se, ao longo dos encontros, proporcionar nao apenas o
aprofundamento tedrico dos conceitos, mas também a vivéncia de praticas docentes,
favorecendo o enraizamento tedrico-metodoldgico dessa abordagem no cotidiano das
pessoas educadoras participantes. Isso se evidencia, por exemplo, no fato de que, ao
longo dos encontros, alguns educadores trouxeram falas coletadas em seus proprios
momentos pedagogicos com os estudantes, ampliando as possibilidades de estudo e de
compreensdo totalizadora do contexto por parte do coletivo. Essa participagdo ativa de
sujeitos profundamente inseridos em sua realidade ndo ameaga a objetividade da
pesquisa que, pelo contrario, garante o rigor de uma ciéncia que se produz de forma

coletiva e contextualizada. O quadro 1 organiza o planejamento coletivo.



Quadro 1 - Planejamento do Curso Saberes em Movimento
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Momentos Objetivos
Encontro 1 I Fundamentagao teorico-metodologica da Educagao Popular
Critica de Freire;
Abr/2025 Construindo uma visao geral do processo de investigagao
(16h) tematica
II Analise das vozes dos educandos ¢ sele¢ao de falas
significativas
11 Selecao de temas e contratemas e
O conceito de totalizagdo
1\Y Concepcao de problematizacdo em Freire
Redug¢do Tematica I - Problematizacdo programatica
Encontro 2 A% Retomada
Redug¢ao Tematica II - Retomada da Problematizagao
Mai/2025 programatica
(8h) VI Redug¢ao Tematica II - Identificagdo de Conhecimento
Especificos Demandados pela problematizag¢ao das falas
Encontro 3 VIl Recordar ¢ viver - Retomada de onde estamos e para onde
vamos
Jun/2025 - Chegamos numa visao critica sobre o Universo
(8h) Tematico Identificado? - Olhar para rede
VIII Aprofundar identificando conceitos pertinentes
Proximo encontro: socializagao e discussao de planos de
reducdo temadtica - programacdes de ensino de areas especificas
Encontro 4 IX Avaliagdo coletiva de plano de ensino
Ago, Set,
Out, Nov/
2025
(16h)

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

O curso contou com carga hordria total de 48 horas, distribuidas ao longo do ano
de 2025, conforme a disponibilidade das pessoas participantes. Seu percurso foi
organizado nas seguintes etapas: (i) compreensdes do coletivo sobre o que ¢ educacao
popular (08h); (ii) analise e selecdo de falas significativas (08h); (iii) identificagdo de
temas geradores, contratemas e processo de totalizacdo (16h); (iv) redugdo tematica e
constru¢do da rede tematica (04h); (v) planejamento coletivo das aulas (08h); e (vi)
avaliagdo coletiva das praticas pedagogicas (04h).

Em cada encontro, houve momentos organizados a partir da metodologia dos
Trés Momentos Pedagogicos (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2018),
quais sejam: o Estudo da Realidade (ER), a Organizacdao do Conhecimento (OC) e a
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Aplicacdo do Conhecimento/Plano de Acdo (PA). Tal organizagdo buscou manter
coeréncia entre os pressupostos defendidos teoricamente e a forma de condugdo do
proprio processo formativo.

No desenvolvimento do curso, o segundo encontro concentrou-se no
aprofundamento da andlise e sele¢do de falas significativas. O terceiro encontro voltou-
se, de forma mais detida, ao processo de reducdo tematica e a construcdo da rede
tematica, momento fundamental para pensar recortes de conhecimentos de areas
especificas que pudessem contribuir para a compreensdo das contradigdes sociais
vivenciadas pelos sujeitos. Ja o encontro seguinte esteve mais voltado a retomada critica
do universo tematico e a organizacao para a construcgao e avaliagdo dos planos de ensino.
Por fim, um ultimo momento foi realizado com vistas a avaliagdo coletiva dos
planejamentos construidos e das praticas pedagogicas desenvolvidas.

Para ilustrar esse percurso, apresenta-se a seguir a figura 4, que sintetiza os
caminhos adotados coletivamente para a realizagdo do curso, com base no estudo da
realidade, na definicdo de temas geradores e na constru¢do de programas de ensino

(SILVA, 2004).



Figura 4 - Etapas da praxis pedagogica na educagao popular

ETAPAS DA PRAXIS PEDAGOGICA NA EDUCACAO POPULAR

1.Auto organizacao dos 2. Escuta da 2.1. Identificar
educadores populares m==p | comunidade/estudantes |™==| temas/problemas a
/planejamento coletivo ser estudado

I & A PRAXIS TRANSFORMADORA 1

" 3. Estudo interdisciplinar dos
INVEST!GAC}AO problemas da comunidade (pelos
TEMATICA professores)

A
DO PROBLEMA VIVENCIADO

5. Preparar atividades 4. Selecionar contetlidos

pedagégicas (para promover S —— académicos cientificos e populares
dialogos com os estudantes) pertinentes para compreender os
problemas da realidade

6. Avaliacao coletiva

(C. Ed. Popular, 2025)

Fonte: Curso de Educagdo Popular, 2025 - elaborada pelos autores

4.5 CONSTITUICAO DO CORPUS E PROCEDIMENTOS DE ORGANIZACAO
ANALITICA

Os materiais que compdem esta pesquisa foram produzidos ao longo do préprio
processo co-formativo descrito anteriormente. Assim, mais do que “dados” coletados
exteriormente ao percurso vivido, eles constituem registros de um movimento coletivo
de leitura da realidade, problematizacao e elaboracao pedagogica.

Dentre esses materiais, destacam-se: os relatos e registros dos encontros
formativos; o conjunto de falas levantadas ao longo do processo; os materiais
decorrentes da selegdo de falas significativas; os registros de reduc¢do tematica e
problematizagdo; os planejamentos de aula elaborados coletivamente; e as avaliagdes
realizadas pelos educadores sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas.

Embora esse conjunto mais amplo seja importante para situar a totalidade do
processo, realiza-se um recorte analitico para o desenvolvimento dessa pesquisa. No
capitulo seguinte, serdo mobilizados, de modo mais atento, alguns materiais que
permitam compreender com maior densidade a relacdo estabelecida entre a crise
socioambiental, o processo de investigacdo tematica e a elaboracdo de praticas
pedagodgicas no ensino de Ciéncias. Entre eles, destacam-se: (a) um quadro com falas
que ajudam a contextualizar a realidade em questdo; (b) um quadro que sistematiza o
processo de reducdo tematica e problematizagdo, organizado a partir das dimensoes
material, social e cultural da vida, com vistas a expressar uma compreensao totalizante

da realidade; e (c) os planejamentos de trés aulas que abordaram problemas
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socioambientais a partir do tema gerador construido coletivamente

A escolha dessas trés aulas se justifica pelo fato de que elas apresentam maior
centralidade, no conjunto dos planejamentos produzidos, no tratamento de questdes
socioambientais. Elas permitem observar de que maneira o processo de escuta, selecdo
de falas, problematizacdo e reducdo tematica se desdobra em propostas pedagogicas
orientadas pela realidade vivida e pelas contradi¢des que a atravessam.

Importa destacar, ainda, que a reducao tematica e a problematizagdo nao sao
tomadas, neste trabalho, apenas como etapas procedimentais do curso, mas também
como mediagdes importantes para a organizacdo do olhar analitico. Ainda assim, sua
discussdo mais aprofundada sera desenvolvida no capitulo seguinte, quando esses
materiais serdo mobilizados ndo apenas como registros do percurso metodologico, mas

como expressdes do movimento coletivo de leitura interdisciplinar da realidade.
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5. RESULTADOS, ANALISES E DISCUSSOES

Este capitulo apresenta e discute os resultados produzidos ao longo do processo
de investigagdo tematica desenvolvido no curso de formagao de educadores populares.
Para isso, organiza-se a partir do proprio movimento do processo vivido: inicialmente,
sdo apresentadas parte das falas coletadas junto aos sujeitos populares, compreendidas
como expressoes da realidade concreta investigada; em seguida, discute-se a sele¢do das
falas significativas, a formulacdo do tema gerador e do contratema, bem como a
construcdo da rede tematica. Posteriormente, sdo apresentados os planejamentos
pedagbgicos elaborados a partir desse percurso, com atengdo especial as aulas em que a
dimensdo socioambiental se manifesta de modo direto ou indireto. Por fim, sdo
analisadas algumas interpretacdes construidas a partir do processo, considerando suas
fragilidades, poténcias formativas, implicacdes metodoldgicas e os sentidos que ele

produz para pensar o ensino de Ciéncias em uma perspectiva popular, ético-critica.

5.1 QUADRO COM PARTE DAS FALAS COLETADAS

A apresentagdo deste conjunto de falas ndo tem como finalidade esgotar a
totalidade do material produzido, nem as tratar imediatamente como falas significativas
no sentido metodoldgico proposto por Silva (2004). O objetivo, neste primeiro momento,
¢ explicitar o campo de sentidos a partir do qual a realidade investigada foi sendo
compreendida pelo coletivo. As falas permitem perceber recorréncias, incomodos,
limites explicativos, dentncias, expectativas e contradigdes que atravessam a vida dos

sujeitos, oferecendo elementos para uma leitura mais ampla do contexto.
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Quadro 2. Falas coletadas em sala de aula

2. A sensagdo que eu tinha é que o mundo ¢ tdo grande, e tu ta privado de tudo, dos
acessos. Tu ndo tem informagdo. Era como se fosse um carcere

3. Eu acho que o professor deveria entrar em sala supondo que nds ndo sabemos de nada.

7. Estudar 14 (na Universidade) ndo ¢é para nds, deve ser muito caro.

8. No verdo o transito complica e nem adianta mais chamar a policia tem veiz que demora
mais de meia hora pra eles chegarem, principalmente de domingo, eles param em
qualquer lugar!

10. O meu vizinho joga todo o esgoto direto na rua, ndo adianta conversar que ndo muda.
15. E preciso aumentar o policiamento, nio tem o que fazer, moradores podem se juntar e
pegar no porrete.

17. Eles escolhem onde reformar ou ndo, em Jureré eles reformaram a pracinha. Aqui a
gente as vezes se junta e tenta arruma, porque se depender da prefeitura. A gente faz
mutirdo para pegar areia da praia, mas a area da praia é ruim para a quadra.

18. Eles jogam lixo, fogdo velho. A raga também ¢ porca mesmo. A COMCAP nio leva...
a gente liga e ninguém atende, ¢ s6 pra bonito. Tém coisas que na teoria € bonita, mas nao
funcionam.

21 ...E, e eu vim para ca para Floripa para estudar mesmo. Eu imaginei que aqui era uma
cidade melhor para isso, a minha irma ja mora aqui, ela também estuda, meu cunhado,
entdo achei que aqui era o melhor lugar para eu voltar a estudar...E, o meu sonho é viver
com um propdsito, eu nunca quis ser nada, ¢ a primeira vez que eu t6 me vendo querer fazer
alguma coisa.

26. E, eu sou do interior de Sio Paulo, da cidade de Salto. Aquela cidade das cachoeirinhas
de garrafa pet. Todo ano passo na TV. E, ¢ eu vim para ca em busca de mais qualidade de
vida, pd, morando na praia, né? E, em busca de seguranga também. Quando eu sai de 14, a
gente tava passando 2 anos sem agua. Quando veio a agua, inundou minha casa. Tem muita
coisa. E, chegou teve o caso de pd, eu ser assaltado, roubaram minha agua. Fui pega dgua
na bica e os caras me roubaram, né? Entdo, por questdo de seguranga também tinha filhas
crescendo, falei: "vamo embora daqui". Ai escolhemos Florianépolis, né? Por varios
motivos, seguranga, qualidade de vida, eh possibilidade de emprego.

29. E, ja fui estoquista, ja fui auxiliar de expedi¢o, ja fui auxiliar de galpo. Hoje,
trabalho na area, né? Trabalho com deposito. E, escrevi aqui que um sonho seria, tipo,
levar uma vida com qualidade. Igual o irmao falou ali, todo mundo ta procura de algo
melhor, né? E o que significa estar nesse projeto para mim ¢ trazer também uma
qualidade de vida melhor pra minha familia e me formar. A gente compartilha os mesmos
sonhos e ta tentando ser o primeiro a se formar, a ter uma qualidade de vida, né?... se eu
conseguir o diploma, né? E, o objetivo é um passo. Ai eu vou melhorar a qualidade de
vida, vou colocar também o burrinho na sombra e viver com qualidade, né?

31. T4, eu sou argentina da.., mas eu ndo sou dos lugares turisticos que talvez as pessoas
conhecem, eu sou da favela mesmo, ninguém conhece.Muito, muito violento. Por isso que
eu vim embora.

35. La no alto do morro, né. bem no alto. Vocé chega de carro numa parte, vocé desce e
ainda que sobe a pé, ai vocé chega na minha casa. Mas ¢ um lugar muito bom. muito muito
bom. Eu t6 no lugar muito seguro, tipo, posso dormir coma porta aberta, ninguém entra na
minha casa. Tipo, muito bom. Meu irmio fica sozinho, muito bom. E ta subindo carro, até
ta chegando mais perto, como ta fazendo a estrada.

Fonte: Prosa - Registro continuo de falas significativas - pré-vestibulares populares GFpolis**
As falas trazem, ainda que algumas delas de maneira indireta, demonstragdes de

como aquilo que ¢ compreendido como crise socioambiental neste trabalho aparece na
realidade e no contexto dos sujeitos. Em alguns momentos, Florianopolis ¢ apresentada
como uma cidade na qual se busca maior qualidade de vida, seguranga, oportunidades

de trabalho e acesso aos estudos. Isso aparece, por exemplo, na fala do sujeito que veio

4 Cada fala corresponde a um nimero ndo sequencial pois este diz respeito ao local onde as falas estdo registradas.
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para a cidade por acreditar que aqui encontraria melhores condi¢des para voltar a
estudar. Ao mesmo tempo, as falas demonstram que a cidade também oferece limitagdes
concretas, relacionadas a coleta de lixo, ao tratamento de esgoto, a mobilidade, a
seguranca, a infraestrutura dos bairros e a atengdo dada aos problemas decorrentes das
chuvas. Essas condi¢des geram consequéncias na vida dos sujeitos e interferem
diretamente nas possibilidades que encontram para viver.

Essas consequéncias atingem diferentes realidades de maneiras também
diferentes. Quando os sujeitos relatam que precisam organizar mutirdes para realizar
melhorias em seus bairros, enquanto outras regioes da cidade recebem investimentos do
poder publico, torna-se possivel perceber que as condi¢gdes e os problemas
socioambientais nao estdo distribuidos igualmente. Nesse sentido, a dimensdo
socioambiental aparece limitando a vida, pois esta relacionada as condi¢des materiais as
quais as pessoas estdo sujeitas. Torna-se impossivel compreender essa realidade como
resultado de uma escolha individual por viver em lugares que ndo oferecem o basico
para o pleno desenvolvimento dos sujeitos. Trata-se das condi¢des que sdo ou nao
oferecidas, bem como da maneira desigual pela qual os servicos, os investimentos e as
possibilidades de uma vida com qualidade sao distribuidos entre os diferentes territdrios
€ grupos sociais.

As falas coletadas a partir de interacdes com os estudantes nos permitem
compreender diferentes dimensdes sobre a realidade vivida por eles. Quer dizer, nem
todas as falas podem ser consideradas como significativas (SILVA, 2004), mas o
conjunto de todas elas nos permite complexificar o estudo e a compreensao acerca da
realidade em questdo. Esse estudo ¢ fundamental para que seja possivel identificar temas
geradores de um modo que ndo seja arbitrario por parte dos educadores, e sim, que diga
respeito a realidade. Entdo quer dizer, € possivel que elaboremos questdes a partir deste
quadro (quadro 2) expositivo de falas. Por exemplo: quais aspectos da vida concreta
aparecem com mais frequéncia? Que tipo de dificuldade, caréncia, contradicao,
aparece nas falas? o que elas dizem sobre moradia, deslocamento, trabalho, alimentagao,
acesso a educacdo, saneamento, violéncia, lugar?

Nesse sentido, embora todas as falas tenham contribuido para a compreensao do
contexto, nem todas expressam problemas vividos por toda a comunidade e que
materializam os problemas locais. Entdo, para a selecdo do conjunto de falas
significativas, utilizamos sete critérios estabelecidos por Silva (2004), que sdo os

seguintes:



1 - Sdo falas que expressam visdes de mundo.

2 - Falas que possibilitem perceber o conflito, a contradicao social e, sobretudo, sejam
situacdes significativas do ponto de vista da(s) comunidade(s) investigada(s).

3 - As falas devem representar uma situagdo-limite, ou seja, um limite explicativo na
visdo da comunidade a ser superado (senso comum), caracterizando-se como um
contraponto a visdo do educador.

4 - Sao falas explicativas, abrangentes, que extrapolam a simples constatagao ou situagoes
restritas a uma pessoa ou familia, mas que opinam sobre dada realidade e que envolvam
de algum modo a coletividade.

5 - Dentro do possivel, devem ser resgatadas falas como originalmente aparecem, ou
seja, sem o filtro do pesquisador, com girias e dialetos.

6 - As observagdes, inferéncias e interpretacdo do grupo pesquisador sdo
imprescindiveis, todavia na selecdo é desejavel que sejam contempladas as falas da(s)
comunidade(s) e do(as) aluno(as).

7 - O ntimero de falas destacadas orienta-se pelo grau de satura¢do na analise dos dados.
Nao hd um nimero minimo, nem maximo a ser observado. O requisito ¢ de que
representem uma totalidade orgénica.

Tomadas em conjunto, as falas indicam que a realidade vivida pelos sujeitos ¢
marcada por dificuldades de acesso e permanéncia nas universidades, especialmente as
publicas, expressam também problemas que estdo vinculados ao local onde vivem e
explicacdes que, em alguns momentos, tendem a individualizar questdes estruturalmente
produzidas. Ao mesmo tempo, algumas dessas falas passaram a ganhar centralidade por
condensar contradigdes mais amplas e que fazem sentido pois dizem sobre os problemas
levantados pela comunidade com os educadores, o que orientou sua selecdo no processo

de investigagdo tematica
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5.2 A SELECAO DE FALAS SIGNIFICATIVAS

A passagem do conjunto amplo de falas para a selecdao das falas significativas
exigiu um movimento analitico e coletivo. Este movimento ¢ também o que define essa
como uma pesquisa participante: a forma coletiva em que se produz o conhecimento e a
sua posterior coletivizagcdo (CICHOSKI; CORONA; RUBIN-OLIVEIRA, 2024). Nao se
tratou de escolher falas mais “bonitas”, mais completas ou mais diretamente
relacionadas ao interesse desta pesquisa, mas de identificar aquelas que condensam
contradi¢des vividas coletivamente, em um exercicio de "sentipensar" unindo razao e
emogdo, € que expressavam limites explicativos desumanizadores. Limites como por
exemplo o movimento de vinda para a cidade buscando o ingresso na Universidade, as
dificuldades que surgem pela sensacdo de nao pertencimento ou dificuldade de se
manter nesse ambiente, possibilitando a abertura do processo de problematizagdo. Nesse
sentido, a fala significativa ndo ¢ tomada como ilustracdo de uma ideia previamente
definida, mas como um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo
dos significados (CICHOSKI; CORONA; RUBIN-OLIVEIRA, 2024), servindo de
ponto de partida para compreender as situagdes-limite vividas e explicadas pelos
proprios sujeitos

A partir das falas significativas selecionadas e das andlises construidas pelos
educadores, elaboramos um quadro para a andlise com o objetivo de organizar os
principais nucleos tematicos, os limites explicativos desumanizadores identificados, as
contradi¢gdes presentes nas falas e algumas possibilidades de problematizacdo
pedagogica. O quadro pode ser visualizado no Apéndice A.

Com essa analise, partimos para a formulacdo dos temas geradores e reducao
tematica para a construcdo de um curriculo ético-critico.
Tema gerador: Estudar 14 (na Universidade) ndo ¢é para nds, deve ser muito caro.
Contratema: A universidade publica ¢ um dos espacos em disputa pelo direito de

ocupacao dos espagos publicos por todas as pessoas.
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Quadro 3: Sintese de falas significativas, tema gerador e contratema

Falas significativas selecionadas

[...] vim pra cd (Floripa) para estudar mesmo. E um terreno de familia que foi dado.
[...]na verdade ndo tenho sonho, tenho desejo de voltar a estudar.
“[...] Eu trabalho, mas eu quero ser alguém na vida.”

[...] ta todo mundo cheio de sonho e eu ndo tenho muito mais ideia do que fazer”

“Como eles estdo no poder... entdo vao fazer as leis para os deles [fatalidade]... Os mais ricos ndo pagam
imposto [critical.”

Falas significativas selecionadas

TEMA GERADOR: “Estudar ld (na Universidade) ndo é para nés, deve ser muito caro”.
Nicleo da contradicio (limite explicativo desumanizador): ha espagos (mesmo publicos) que ndo sdo para
mim (financeira) (gentrificagdo/higienizagdo).

CONTRATEMA: A universidade publica ¢ um dos espacos publicos que precisa ser disputado pelo povo.
Necessidade de lutarmos pelo direito de ocupacio dos espacos publicos por todas as pessoas.

Fonte: Prosa (2025).

O contratema ndo aparece, nesse processo, como simples negacdo do tema
gerador, mas como formulagdo critica construida a partir da problematizacdo do limite
explicativo nele presente. Enquanto o tema gerador expressa uma visdo de mundo
situada, atravessada por contradi¢cdes € por marcas da experiéncia vivida, o contratema
orienta a direcdo €tico-politica da pratica educativa, indicando a necessidade de superar

a compreensao fatalista de que determinados espagos publicos “ndo sdo para nds”.

O Quadro 4 apresenta de maneira simplificada como ocorreu o trabalho
coletivo realizado a partir das falas, desenvolvido com o empenho de construir um
contratema que atribuisse sentido ao que foi compreendido como tema gerador. Nesse
processo, as falas relacionadas ao contexto foram organizadas entre aquelas que
explicam a realidade, aquelas que analisam essa realidade e aquelas que ajudam a
compreender os problemas nela identificados. Além disso, foram categorizadas de
acordo com as esferas social, material e cultural (S, M, C), podendo estar relacionadas a
uma, a mais de uma ou a todas elas simultaneamente. Em seguida, foram elencados

assuntos que poderiam ser abordados de maneira a estabelecer relagdes entre as falas
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significativas ¢ o tema gerador, contribuindo para a constru¢do de um curriculo

orientado pela realidade vivida pelos sujeitos.

Quadro 4. Falas significativas e problematiza¢cdo dos educadores

Fala (limite -
contradicio)

Problematizacio das dimensdes presentes na
fala

Percepcio
critica
(contra-fala)

Conhecimentos
Gerais importantes
para compreender o
tema

“[...].vim pra cé
Floripa) para

estudar mesmo.
E um terreno de
familia que foi
dado. [...]4. A
gente deu dois
boi e ganhou
um terreno”.

Limite
explicativo: a
cidade oferece
condigdes
melhores de
estudo que
exigem o
movimento de
saida do campo;

Locall

(descritivo):

1. achance de estudo esté ligada ao territorio
de moradia? (M, S)

2. por que aqui (Floripa) seria mais facil
estudar? (M, S)

3. existe alguma garantia ao “s6 estudar”?
M)

4. ter um terreno oferece alguma garantia?
M)

5. na condig@o de um terreno “dado” ou
“trocado” ou “ganhado”? (C, M, S)

6.como se garante algo dado, trocado ou
ganhado? (C, M, S)

7. por que € necessario “vir pra ca”? (S)

8. quem esté aqui, esta a frente? (S, M)

9. morar na cidade de Floripa entrega mais
condigdes para o estudo? (M)

10. por que “l14” é mais dificil estudar? (S, M)
11. “ficar” envolve alguma perda? (M)

Micro-macro

(analitico):

12. por que auniversidade nao esta no
campo? (S, M, C)

13. por que a universidade estd num centro

Estudo e
moradia sdo
direitos
bésicos, no
campo ou na
cidade.

Distribuicdo da terra -
leis; fungdo social da
terra);

Racismo, estatisticas -
desigualdades -
direitos, constitui¢dao
(garante
algo?),racismo
ambiental. . ;

estatisticas:
interpretacdo de
graficos...
Leitura (do que?)

Urbanizagio de
florianopolis:
ocupagdo desordenada
de centros urbanos;:
desequilibrio
ecologico, problemas
locais de esgoto,
encanamento, saude
publica, epidemias...;

urbano? (S, M, C)

14. por que a universidade ndo estd em
regides periféricas dos centros urbanos? (S,
M, C)

7.1. 0 que é preciso para estudar (aprender)?
M, C,S)

15. por que a vida na cidade ¢ considerada
melhor? (MC)

16. por que existem desafios para viver no
campo? (M, S)

Local 2

(propositivo):

17. como garantir um estudo de qualidade no
campo? (S, M, C)

18. como garantir que a vinda para a cidade
permita o estudo? (M)

19. como garantir que o estudo cumpra a
expectativa de melhora de vida? (C,M,S)
7.2. Como podemos contribuir para gerar
condigdes coletivas de estudo/aprendizado?

fisiologia humana
(condigdes de
aprendizado);

Migragdo em
Floriandpolis;

Especulagéo
imobiliaria.

Fonte: Prosa (2025).
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Em seguida, ¢ possivel construir uma rede tematica, ideia desenvolvida por
Silva (2004), e surge a partir da necessidade de organizar analiticamente as relagdes
entre os elementos que compdem a realidade expressa nas falas. Nesse movimento, a
rede tematica contribuiu para visualizar as multiplas determinagdes implicadas no tema
e para orientar os planejamentos pedagodgicos posteriores. A constru¢do coletiva
propicia uma percepgdo totalizante do processo e de relagdes entre elementos como
falas significativas, tema gerador e contratema.

A rede tematica, nesse sentido, funcionou como mediacdo entre a escuta da
realidade e a organizacdo pedagogica. Ela permitiu visualizar como uma fala
aparentemente centrada no acesso a universidade se relaciona com questdes de moradia,
transporte, trabalho, saude, racismo, especulacdo imobilidria, desigualdades urbanas,
producao de conhecimento e direito a cidade.

A rede tematica (Figura 5), deve ser lida de baixo para cima, do local para o
macro-estrutural. Ler esse esquema possibilita compreender como o os problemas da
comunidade podem ser tratados a partir, ou com conhecimentos escolares, tendo como
referéncia as proprias falas levantadas. Nesse sentido, a construgdo dessa rede tematica
auxiliou na visdo totalizante da realidade em questdo, sendo fundamental para a

construgdo dos planejamentos pedagdgicos.
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Figura 5: Rede Tematica construida com os educadores populares
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Fonte: Prosa (2025).

A construcao da rede temadtica possibilita a passagem da analise das falas para a
elaboracdo de praticas pedagodgicas. Isso ¢ fundamental para a compreensdo do
processo, pois evidencia que a ITF ndo se encerra na identificagdo do tema gerador, mas
desdobrou-se na organizagao de aulas orientadas pela realidade investigada.

Foram elaboradas quatro aulas (quadro 5). Os planejamentos aconteceram

coletivamente. As pessoas, separadas em grupos, ou individualmente, planejaram as
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atividades, apresentaram seu planejamento para o coletivo, que trouxe suas colocagdes e

sO a partir disso iamos para a pratica em sala de aula. Durante as aulas, o coletivo que

ndo estava diretamente relacionado a pratica, pdde acompanhar as aulas. Posterior a

isso, retornaremos ao coletivo para avaliagdo do momento e planejamento da proéxima

aula, esses encontros acontecem quinzenalmente. Entdo tinhamos um encontro de

planejamento e avalia¢dao do planejamento, um encontro em sala de aula, na pratica, e um

encontro de avaliagdo de pratica e planejamento da aula seguinte. Esse processo

aconteceu ao longo de trés meses.

Foram realizadas quatro aulas, em trés delas houve a abordagem de temas que

envolvem em alguma esfera questdes socioambientais, € em uma ndo teve essas

questdes abordadas, no quadro a seguir temos a exposicao das aulas.

Quadro 5. Aulas planejadas e aplicadas ap6s redugdo tematica

Aula/ Area | Questiio de problematizacio e relacio com o Presenca ou nao da dimensao
tema gerador socioambiental
Aula 1 A universidade ¢ elitizada e ndo é s6 ruim porque | Nao houve relagdo direta ou indireta com
Ciéncias as pessoas ficam de fora, mas porque dessa questdes socioambientais
Humanas + | forma a universidade ndo da conta dos problemas
Ciéncias da vivenciados na sociedade.
Natureza
Aula 2 Conscientizar sobre a universidade e os A dimens3o socioambiental aparece de
Ciéncias da conhecimentos construidos na universidade forma indireta, quando a Quimica ¢
Natureza - (nesse caso, conhecimentos quimicos) estarema | relacionada a resolugdo de problemas
Quimica servigo da populacdo a partir da participagdo sociais, politicos, econdmicos e
popular nesses espagos socioambientais locais, ou seja, vividos
cotidianamente  pelos  educandos. O
planejamento propde a reflexdo, além de
tudo, sobre para quem e para qué o
conhecimento cientifico é produzido.
Aula 3 Promover a conscientizagdo critica sobre como | A dimensdo socioambiental aparece de
Ciéncias da as condi¢des de moradia e os desequilibrios forma direta na relagdo entre moradia,
Natureza - ecologicos impactam diretamente a satde e a saneamento, poluigdo, saude, aprendizagem
Biologia capacidade de aprendizagem dos sujeitos, e direito a cidade. A crise socioambiental &
articulando saberes bioldgicos com arealidade | abordada a partir das condi¢des de vida dos
vivida e com a luta por direitos fundamentais. sujeitos, tornando evidente que os problemas
ambientais ndo se restringem a natureza
como algo separado e distante, mas tocam
diversas dimensoes.
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Aula 4 Por que o 6nibus ¢ visto como coisa de pobre? | A dimensdo socioambiental aparece na
Ciénciasda | Quais s@o os tipos de transporte que poderiam | discussdo sobre mobilidade urbana,
Natureza - | atender as necessidades das comunidades? desigualdade no acesso ao transporte,
Fisica direito a cidade, consumo energético,

emissdo de gases e modelo urbano. O
planejamento versa em torno da
compreensdo de que o transporte coletivo

ndo ¢ apenas uma questao de deslocamento,
envolvendo desigualdade socioespacial,
organizacao da cidade, distribuigdo de
direitos e impactos ambientais.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Embora todas as aulas facam parte campo empirico desta pesquisa, pois
representam na pratica como foi possivel articular os conhecimentos a partir do tema
gerador, trés delas tornam-se foco maior da andlise, pois expressam desdobramentos
que, sob minha leitura, dizem respeito a questdes socioambientais, ainda quando nao
expressas de maneira direta. Por isso, podemos olhar atentamente para os planejamentos.

A identificacdo da dimensao socioambiental nessas aulas ndo dependeu da
presencga explicita de conteudos tradicionalmente classificados como ambientais. Em
vez disso, considerei como socioambientais os planejamentos que problematizam as
condi¢des materiais de reprodugdo da vida, tais como moradia, satide, deslocamento,
infraestrutura urbana, energia, acesso a servigos publicos e relagdo entre conhecimento

cientifico e resolucdo de problemas vividos pela populagao.
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Quadro 6. Sistematizacdo do planejamento da aula 2

Aula / tema Falas significativas e Objetivo da aula e Metodologia da aula
limite explicativo conhecimentos mobilizados (ER/OC/PA)
Aula 2 - Fala significativa: a Objetivo: contribuir para a Estudo da Realidade: retomar as
Universidade | universidade aparece conscientizag@o sobre a falas e discutir para que serve a
,Ciénciaeos | como espaco caro e universidade publica e os universidade e como a Quimica pode
conheciment | distante: “ndo ¢ parands”. | conhecimentos quimicos como | responder a problemas da vida social.
0s em Fala complementar: a possibilidades de produgao Organizacio do Conhecimento:
Quimica. ciéncia produzida por cientifica a servigo da trabalhar exemplos de pesquisas
quem esta no poder é populagdo, desde que universitarias, especialmente na
percebida como voltada vinculadas a participagao pandemia e na produg@o de vacinas,
aos interesses “dos popular. relacionando ciéncia, disputas
deles”. Conhecimentos mobilizados: | politicas/econdmicas e conceitos
Limite explicativo: ha produgdo de conhecimento quimicos como filtragdo,
barreiras financeiras, cientifico; fungdo social da cromatografia, purificagdo e
simbolicas e politicas que | universidade; ciéncia, concentragio.
fazem a universidade e sociedade, politica e economia; | Plano de A¢io: pesquisa inicial
seus conhecimentos produgdo de vacinas; separa¢do | sobre problemas das comunidades e
parecerem alheios aos de misturas; filtragdo; possiveis contribui¢des da Quimica e
sujeitos populares. cromatografia; concentragao; da universidade, servindo como
producdo do Ingrediente ponto de partida para
Farmacéutico Ativo. aprofundamentos posteriores.
Aula / tema Falas significativas e Objetivo da aula e Metodologia da aula
limite explicativo conhecimentos mobilizados (ER/OC/PA)
Aula 3 - Fala significativa: Objetivo: promover Estudo da Realidade: partir da
Moradia, estudar e “ser alguém na conscientizagao critica sobre leitura da realidade dos estudantes
saude e os vida” aparecem como moradia e desequilibrios | com a pergunta sobre se a Biologia
conheciment | associados ao ecologicos impactam saude, pode embasar a luta por moradia
0s deslocamento para aprendizagem e vida cotidiana, | digna; usar manchetes, imagens e
mobilizados | Floriandpolis. articulando saberes biologicos | precos de moradia para evidenciar a

em Biologia.

Fala complementar: a
busca por estudo convive
com a ideia de que a
universidade “ndo ¢ para
nds” e parece inacessivel.
Limite explicativo: a
cidade é vista como
promessa de formagao,
mas viver nela nao
garante condigdes dignas
de moradia, alimentagao,
trabalho, saude, lazer e
acesso a servigos
publicos.

a luta por direitos
fundamentais.
Conhecimentos mobilizados:
condig¢des de moradia e saude;
umidade; saneamento;
poluicdo; fisiologia;
aprendizagem; desequilibrios
ecologicos locais; impactos
ambientais sobre o corpo
humano; saude individual e
coletiva; movimentos sociais
por moradia digna.

dimensdo coletiva e estrutural do
problema.

Organizacio do Conhecimento:
relacionar umidade, esgoto, poluico
e precariedade habitacional ao corpo
humano, a saude e a aprendizagem,;
discutir saneamento, desequilibrios
ecologicos e epidemias locais.
Plano de Acao: constru¢do de mapas
criticos dos baitros e cartazes de
denuncia/anuncio, articulando
problemas ambientais, auséncia de
equipamentos publicos, movimentos
locais e direito coletivo a moradia, a
saude e a cidade.
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Falas significativas e

Objetivo da aula e

Metodologia da aula

em Fisica.

Fala complementar:
a fala indica incémodo
com o poder publico,
mas também expressa
a sensacao de que
“nao ha muito o que
fazer”.

Limite explicativo:
aparecem
naturalizagdo da
desigualdade,
fatalismo,
conformismo e
terceirizacdo da
responsabilidade ao
poder publico, além da
centralidade da logica
do lucro.

energéticos e a eficiéncia
do transporte coletivo.
Conhecimentos
mobilizados:
deslocamento; distancia
percorrida; velocidade
média; tipos de movimento;
movimento uniforme e
acelerado; energia;
eficiéncia; poténcia;
trabalho; energia cinética;
consumo energético;
emissdo de gases de efeito
estufa; transporte coletivo;
mobilidade urbana.

Aula /tema limite explicativo conhe.cl.mentos (ER/OC/PA + produto)
mobilizados

Aula 4 - Fala significativa: o Objetivo: problematizar a | Estudo da Realidade:
Transporte, Onibus ¢ associado a desigualdade no acesso ao socializar as falas e realizar roda
desigualdadee | pobreza, ¢ a falta de transporte em de conversa sobre quem usa
os linhas ¢ justificada Florianopolis, evidenciando | 6nibus, o que € naturalizado,
conhecimentos | pelaausénciade lucro. | tempos de deslocamento, quais transportes sdo associados
mobilizados impactos ambientais ¢ aricos e pobres ¢ quem se

beneficia ou ¢ prejudicado pelo
modelo de mobilidade.
Organizacio do
Conhecimento: relacionar as
contradi¢des das falas a
conceitos fisicos de movimento,
energia, poténcia, eficiéncia e
consumo energético; comparar
diferentes transportes e seus
impactos socioambientais.
Plano de Acéo: produgio de
cartazes, mapas conceituais ou
registros coletivos das
contradi¢des identificadas,
articulando estereotipos,
fatalismo, lucro, direito ao
transporte, direito a cidade e
impactos socioambientais.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).
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5.3 INTERPRETACOES CONSTRUIDAS

Depois de apresentar o percurso de constru¢do do processo de ITF, a
identificacdo de falas significativas, do tema gerador, da rede tematica e dos
planejamentos pedagdgicos, passo agora a discutir algumas interpretagdes produzidas a
partir do processo. Essas interpretacdes nao buscam avaliar o percurso a partir de um
modelo ideal de investigacdo tematica, mas compreendé-lo considerando seu carater

processual e neste caso, vinculado as questdes socioambientais.

5.3.1 Fragilidades e fidelidade ao vivido no processo de investigacio tematica

Ao retomar o percurso formativo para analisa-lo em profundidade, é possivel
entender que a aproximagao com os procedimentos sistematizados por Silva (2007) para
a ITF constituiu o horizonte de organizacdo e planejamento do processo. Como ¢
esperado, o que aconteceu na pratica, nao foi de forma completamente linear,
homogénea ou integralmente correspondente ao que havia sido inicialmente planejado
(Quadro x). Nesse sentido, ¢ importante salientar que isso nao significa um desvio no
desempenho das atividades, mas sim um retorno coerente ao proprio carater dinamico e

situado de processos que sdo construidos pelas pessoas que dele participam.

Ao reconhecermos esse aspecto, ndo estou desqualificando o processo ocorrido,
mas sim buscando compreendé-lo por diferentes aspectos. A exemplo, analiso o fato de a
reducdo tematica ndo ter se realizado tal como previsto. O processo esteve atravessado
pelas condicdes materiais de realizacdo e pelos limites trazidos pelos sujeitos
envolvidos. Nesse sentido, evidenciou o carater contraditorio da praxis: ao mesmo
tempo em que esta fragilidade repercutiu em dificuldades no planejamento, ela também
mostra que a formagao se constituiu na considerag@o da realidade, e ndo como exercicio
técnico de execucao.

Além disso, ao longo dos espagos formativos, foi perceptivel, desde o proprio
planejamento, o surgimento de inquietacdes como: “qual € o passo seguinte?”.
Considero essas duvidas como marca de expressdo de uma logica produtivista, que
privilegia a obteng¢do de resultados visiveis e imediatos, em detrimento dos ganhos
processuais que s6 podem ser interpretados a medida que o proprio caminho se realiza.
Nesse ponto, a reflexdo de Brick (2017) se torna especialmente relevante, ao alertar para
o risco de incidirmos em um racionalismo técnico, no qual a organizagdo do processo se

confunde com o seu proprio fim, ou em que a necessaria busca por caminhos
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metodoldgicos se descola das finalidades ético-politicas que orientam a praxis educativa.
O que compreendemos entdo € que nao se trata de desconsiderar a importancia
do “como fazer”, ou de menosprezar a necessidade de organizagdo. Trata-se de afirmar
que o “como” precisa permanecer em didlogo permanente com o “para qué”, com o “por
qué” e com o “para/com quem” se realiza a pratica educativa. Em processos orientados
pela ITF, essa preocupagdo ¢ fundamental, pois a constru¢do pedagogica ndo pode ser
reduzida a aplicacao de etapas, como se a fidelidade metodolodgica estivesse assegurada
pela simples reproducdo de um esquema. Sua consisténcia depende, antes, da
capacidade de manter a finalidade ético-critica do processo, considerando por isso, as

singularidades do contexto e os limites de sua realizacao.
5.3.2 Desafios do planejamento coletivo e do viés da pessoa educadora

Para essa analise, um dos aspectos mais importantes no processo formativo, foi
a possibilidade de construir espacos de planejamento coletivo. Faco esse destaque
porque, no trabalho educativo, ainda que em contexto de educagdo popular, isso estd
longe de ser algo trivial. Em geral, as condig¢des de trabalho das pessoas educadoras
pouco favorecem a possibilidade de um tempo de estudo compartilhado, assim como de
planejamento e de avaliagdo das praticas. Os educadores acabam, muitas vezes,
organizando sozinhos o que poderia ser pensado em conjunto, e isso fortalece a
fragmentacao ja tdo presente no curriculo escolar (SILVA, 2004). Isso quer dizer que
desenvolver movimentos coletivos de planejamento e de avaliagdo foi parte fundamental
do processo formativo. Nao exclusivamente pelas propostas de aula que surgiram dos
encontros, mas porque abriu-se permissdo para enxergar horizontes possiveis na
construgdo de agdes pedagdgicas menos isoladas, mais articuladas e mais
comprometidas com a totalidade.

Digo isso porque, no ambito da ITF, a interdisciplinaridade, como vimos no
capitulo anterior, ndo aparece como um complemento metodoldgico, ou como uma
“escolha”, mas como uma exigéncia a partir da visdo totalizante tida da realidade.
Sabemos que a vida ndo se apresenta compartimentalizada em disciplinas, nem mesmo
os problemas vividos pelos sujeitos se deixam compreender a partir de recortes rigidos e
sem conexdes. Ainda assim, ¢ importante afirmar que uma aula interdisciplinar nao se
confunde, necessariamente, com uma aula ministrada coletivamente. Essa associacao
pode limitar nossa compreensdo sobre o que de fato constitui a interdisciplinaridade. O

que o processo ajudou a explicitar € que, uma vez construidos espagos coletivos de



estudo, escuta, planejamento e troca, torna-se possivel elaborar aulas interdisciplinares
mesmo quando sua condugao fica a cargo de uma unica pessoa educadora. Nesse caso, o
carater interdisciplinar ndo esta dado pela quantidade de professores em sala, mas pelo
esfor¢o de articular diferentes dimensdes do real na leitura e na problematizacao do
tema.

Ao mesmo tempo, a analise dos planejamentos e das aulas também me levou a
reconhecer algo que considero importante: o caminho assumido por uma aula nunca ¢
neutro. As pessoas educadoras nao planejam a partir de um lugar vazio, descolado da
vida, mas a partir de suas inser¢des no mundo, suas trajetorias, suas leituras, seus
compromissos politicos e suas formas de sentir e compreender a realidade (FREIRE,
2023). Foi possivel perceber isso, por exemplo, quando temas que inicialmente nao se
apresentavam de forma diretamente vinculada a crise socioambiental passaram a ser
tensionados nessa dire¢do ao longo dos planejamentos. Esse movimento nao decorreu de
uma imposicao ou de uma tentativa de fazer caber as preocupacdes desta pesquisa no
interior das atividades desenvolvidas, ele surgiu das proprias pessoas educadoras
carregadas de suas aproximagdes teoricas e politicas com determinadas questdes da
realidade.

Por essa razdo compreendo este processo como resultado de uma praxis
auténtica (KOSIK, 2002). As atividades analisadas ndo foram planejadas com a
finalidade de produzir material empirico ajustado as intengdes analiticas, elas foram
realizadas porque precisavam ser realizadas, respondendo as necessidades, aos limites e
as possibilidades do processo formativo como ele aconteceu. O que aqui se faz ¢&,
posteriormente, voltar-se a esse processo com uma determinada lente, buscando
interpretar alguns de seus sentidos com a lente do problema que me move. Reconhecer e
explicitar isso me parece importante, inclusive, para sustentar eticamente a analise: ndo
se trata de forcar o real para confirmar uma hipotese prévia, mas de assumir que os

processos foram o que puderam e precisaram ser.
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5.3.3 Entre a leitura macrossocial e as mediacdes praticas e locais

Outro aspecto que se evidenciou no processo de reducdo temadtica foi a
dificuldade de sair de uma leitura mais macrossocial da realidade para a construcao de
mediagdes praticas e locais. Ao elencarmos os temas que poderiam se relacionar com a
realidade representada na rede tematica, apareciam com mais naturalidade as nog¢des que
explicam contextos amplos, como o sistema capitalista, a exploracao e outras expressoes
estruturais da opressao. Embora essa leitura seja importante € necessaria, ela nem sempre
era acompanhada, com a mesma clareza, de relacdes com o contexto local e com
possibilidades concretas de acdo pedagdgica situadas no lugar em que a vida acontece.

Compreendo que essa dificuldade possa ser lida como expressdo da
racionalidade instituida em nosso modo de viver e de interpretar o mundo, como
desenvolvido no capitulo anterior. Em certa medida, aprendemos a identificar grandes
estruturas explicativas, mas nem sempre somos igualmente formados para perceber
como elas se materializam no cotidiano, nas relagdes, nas instituigcoes. Nesse
movimento, corre-se o risco de uma leitura critica que, embora coerente no plano da
denuncia, se mostra pouco capaz de promover acoes transformadoras a nivel local.

Isso torna-se ainda mais importante quando se considera que, na perspectiva
freireana, partir da realidade local ndo significa restringir-se ao local, mas toma-lo como
ponto de partida para compreender a totalidade e, a0 mesmo tempo, como espaco de
acao educativa (FREIRE, 2023). Afinal, ¢ no local em que se vive que as contradigdes
do macro ganham corpo, afetam concretamente a vida e podem também ser
problematizadas. Nesse sentido, a dificuldade de formular mediag¢des locais pode
produzir certo imobilismo, sobretudo quando a transformacdo passa a ser pensada
apenas em termos muito amplos, como se a a¢do educativa tivesse de alcangar
diretamente a superagao do sistema em sua complexidade.

Reconhecer o local como espago de producdo e reproducdo da vida social
também permite reconhecé-lo como espago de a¢do. Nao porque a realidade local esteja
apartada das determinacdes estruturais, mas justamente porque ¢ nela que essas
determinagdes se expressam e podem ser questionadas e trabalhadas. Aproximando-se,
assim, da compreensdo inspirada em Freire de que os sujeitos elaboram e explicam o
seu mundo. Desse modo, o que se elabora aqui ndo ¢ sobre abandonar a leitura

macrossocial, mas em construir caminhos de retorno dela ao local.
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5.3.4 Presenca constitutiva das questdes socioambientais na vida dos sujeitos em
situacio de opressio.

Outro aspecto que considero importante destacar nesta analise, diz respeito a
presenga constitutiva das questdes socioambientais na vida dos sujeitos em situacao de
opressdo. Digo isso porque, ao longo do aprofundamento tedrico para a analise, tornou-
se cada vez mais evidente que a dimensao socioambiental ndo pode ser compreendida
como algo externo a vida humana, nem como uma camada adicional da realidade que s6
aparece em situagdes explicitamente reconhecidas como ‘“ambientais”. Ela participa
diretamente das condigdes materiais que sustentam, limitam ou inviabilizam a vida
(COSTA E LOUREIRO, 2015). E nessa dire¢dio que assumo, neste trabalho, dialogando
com Herrero (2013)° e Dussel (2000), a perspectiva de que os problemas
socioambientais dizem respeito as possibilidades de existéncia dos sujeitos,
especialmente daqueles que ja vivem em condi¢des de negagao, precarizagdo e exclusdo
(COSTA E LOUREIRO, 2015).

Considero importante explicitar que o didlogo com Herrero (2013) foi
incorporado de maneira mais intensa no momento de aprofundamento das analises, ndo
tendo constituido um dos eixos iniciais do referencial tedrico desta pesquisa. Ainda
assim, suas formulacdes tornaram-se relevantes por permitirem nomear e aprofundar
dimensdes que ja estavam presentes no trabalho, especialmente no que diz respeito a
critica a0 modo de vida moderno ocidental e a centralidade das condi¢des concretas de
sustentacdo da vida. Nesse sentido, compreendo que suas contribui¢cdes dialogam
diretamente com a perspectiva ético-critica de Dussel (2000), sobretudo quando este
toma a produgdo, reproducdo e desenvolvimento da vida humana como critério
fundamental para a critica das formas historicas de negacao da vida.

Essas compreensdes se articulam ao que propde Herrero (2013), ao evidenciar a
profunda incompatibilidade entre 0 modo de vida moderno ocidental e a sustentacdo da
vida. Como se pudéssemos ignorar nossa condicdo de seres ecodependentes, que
significa, seres que dependem das disponibilidades naturais (4gua, alimento, energia...)
para viver com saude e dignidade.

As formulagdes elaboradas por Herrero (2013) sobre o modo de vida ocidental,
que menospreza as necessidades vitais dos seres humanos, reforgam a ideia de que,
ainda que as questdes socioambientais sejam amplamente discutidas, o ponto de partida

desse debate quase nunca sdo as vozes dos sujeitos que sofrem seus efeitos. Ou seja,
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formulagdes generalizantes sobre o meio ambiente raramente partem de problemas reais
vividos pelos sujeitos. Essa leitura dialoga diretamente com a teoria ético-critica de
Dussel (2000), na qual se compreende a negacao das condigdes de vida dos sujeitos em
sofrimento, isto ¢, dos sujeitos oprimidos. Nesse sentido, o que ¢ negado pela
racionalidade moderna ¢ a centralidade dos vinculos, do cuidado ¢ das condigdes
concretas de reprodugdo da vida, bem como a compreensdo de que somos seres
interdependentes (Herrero, 2013).

Os autores Costa e Loureiro (2015), a partir da obra de Dussel, evidenciam que a
crise do processo civilizatorio se expressa em um duplo limite: de um lado, a destruigdo
ecoldgica da vida no planeta; de outro, a producdo permanente da miséria que ameaga a
vida de grande parte da humanidade. Essa leitura ¢ particularmente interessante para
esta pesquisa porque permite compreender que a crise socioambiental ndo se reduz a
degradacdo de ecossistemas em sentido estrito, mas se expressa também nas condi¢des
concretas em que a vida humana ¢é produzida, mantida ou negada.

Quando Dussel (2003, p. 23) afirma que “a Terra ndo pode ser destruida, nem
tampouco a Natureza (...); o que nela pode ser destruido sdo as condigdes de existéncia
para a Vida. A Vida pode ser destruida na Terra”, o que estd sendo dito ndo ¢ apenas
uma preocupacao ecoldgica no sentido classico do termo, mas uma compreensao
material e ética da vida como principio irrenunciavel. Isso nos permite afirmar que as
questdes socioambientais operam como limite material as possibilidades de vida dos
sujeitos em situacdo de opressdo. Frequentemente pouco nomeadas, ou tratadas como
pano de fundo das desigualdades sociais, elas dizem respeito, na verdade, a condigdes
sob as quais a vida ndo consegue se estabelecer em plenitude. Falar em plenitude, nao
significa falar em idealizagdo da existéncia, mas no direito a vida com dignidade: morar,
comer, descansar, circular, estudar.

Nesse sentido, torna-se possivel compreender de modo mais aprofundado como
temas que, em um primeiro olhar, ndo aparecem como diretamente relacionados a crise
socioambiental, sdo atravessados por ela em sua constituigdo. Um exemplo disso pode
ser visto em um tema gerador e universo temadtico que, inicialmente, se refere as
dificuldades de acessar e permanecer na universidade. Se observado de maneira mais
imediata, esse tema poderia ser lido apenas em termos de concorréncia, de insuficiéncia
de vagas ou de barreiras institucionais de ingresso. No entanto, quando nos
aproximamos da realidade vivida pelos sujeitos com a ITF, torna-se evidente que a

dificuldade de acessar e permanecer na universidade ndo diz respeito somente a um
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problema no sistema educacional que permite ou ndo o acesso a Universidade. Ela se
relaciona a possibilidade de viver em uma moradia digna, de ter acesso regular a
alimentacdo adequada, de realizar deslocamentos cotidianos, de ter tempo e condig¢des
para estudar, de ndo estar permanentemente submetida a inseguranga material que
dificulta a possibilidade de projetar o futuro.

Por isso, expresso que a dimensdo socioambiental atravessa esse tema nao
como um acréscimo interpretativo, mas como uma de suas determinagdes constitutivas.
A permanéncia na universidade, por exemplo, ndo pode ser pensada apenas como
problema de desempenho académico, de mérito individual ou de politicas publicas. Ela ¢
também condicionada pela maneira como a vida se organiza materialmente para os
sujeitos aos quais esse espago foi historicamente negado, e essa organizacdo material
envolve diretamente as condi¢des socioambientais. A precariedade da moradia, a
distancia entre casa e universidade, a dificuldade de acesso a transporte, alimentacdo e
infraestrutura urbana, a exposi¢ao constante a ambientes marcados pela desigualdade e
pela negligéncia publica, tudo isso participa da possibilidade de aprender, permanecer e
concluir um percurso formativo. Em outras palavras, a crise socioambiental ndo aparece
apenas quando ha enchente, contaminagdo ou deslizamento, embora também apareca ai,
ela se apresenta igualmente quando a vida cotidiana € organizada sob condigdes precarias
de modo que estudar, descansar, alimentar-se e manter-se vivo tornam-se tarefas
permanentemente desafiadoras.

E justamente por isso que considero importante sustentar, nesta pesquisa, que a
dimensdao socioambiental ndo pode ser tomada como uma discussdo periférica as
formacgdes educacionais, pois ela constitui parte das bases materiais a partir das quais a
propria experiéncia social acontece. Em contextos de opressdo, isso se evidencia ainda
mais, porque sdo precisamente esses sujeitos 0s que mais intensamente vivenciam os
efeitos da negacao das condi¢des de vida. Nao se trata apenas de afirmar que os pobres
sdo “mais afetados” pela crise socioambiental, embora isso seja verdade. Trata-se de
compreender que a propria forma como sua vida € socialmente produzida ja se encontra
atravessada por limites ambientais (COSTA E LOUREIRO, 2015).

Assumir essa perspectiva implica na necessidade de deslocar a compreensao do
que se entende por questao socioambiental no campo educativo. Em vez de restringi-la a
conteudos especificos ou a temas tradicionalmente tratados como ambientais, passa a ser
possivel reconhecé-la de maneira mais ampla, a partir dos processos de ITF. Isso amplia

também a leitura dos temas geradores, pois permite perceber que muitos deles, mesmo
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quando ndo nomeiam diretamente o ambiente, expressam contradicdes que dizem
respeito as condi¢des concretas de reproducao da vida.

E nesse sentido que compreendo que a dimensdo socioambiental impde limites
materiais a vida dos sujeitos em situacao de opressdo e, ao mesmo tempo, oferece uma
possibilidade importante para ler com maior profundidade os sentidos dos temas que
emergem de sua realidade. Apresentando essa perspectiva, ndo pretendo “reduzir” todos
os problemas vividos a uma Unica explicagdo, mas evidenciar que a vida nao se sustenta
sem condigdes materiais minimas. Assim, a questdo socioambiental aparece, neste
trabalho, ndo como um campo tematico apartado, mas como dimensdo constitutiva da
realidade social e, por isso mesmo, como elemento incontornavel para qualquer leitura

ético-critica das condicdes de vida dos sujeitos populares.

5.3.5 Sentipensar e implicacdo da pesquisadora/educadora

Por se tratar de uma pesquisa participante, construida em um processo no qual
também estive implicada como educadora popular, a analise ndo poderia prescindir de
uma reflexdo sobre meu proprio lugar no percurso. Esta se¢do ndo tem como objetivo
deslocar o foco da pesquisa para uma narrativa individual, mas explicitar as condi¢des
concretas de implicacao a partir das quais a analise foi sendo produzida.

Escrever sobre esse processo também me exigiu reconhecer a minha implicacao
nele. Isso porque nao estou falando de algo externo a mim, de um processo que apenas
observei de fora. Ao contrario, estive implicada nele em diferentes lugares: como
educadora do Integrar, como uma das pessoas que ajudou a organizar parte do curso;
como participante dos espagos formativos e, depois, como pesquisadora que voltou a esse
vivido tentando compreendé-lo melhor. Dizer isso me parece importante porque, nessa
perspectiva, ndo faz sentido sustentar uma separagdo rigida entre quem pesquisa e
aquilo que ¢ pesquisado. Em muitos momentos, pensar sobre o processo significou
também pensar sobre mim mesma, sobre os lugares que ocupei, sobre os vinculos que
atravessaram esse caminho e sobre os sentidos que fui atribuindo ao que vivemos.

Nesse movimento, a no¢do de sentipensar me ajuda bastante, porque permite
nomear essa articulagdo entre razdo e emocao, entre andlise e experiéncia vivida, sem
que isso signifique abrir mao do rigor. Pelo contrario, talvez o desafio tenha sido
justamente esse: tentar olhar para o processo com seriedade analitica sem apagar os
afetos, os incomodos, os conflitos, as bonitezas e as aprendizagens que o constituiram.

Sentipensar, nesse caso, ndo aparece como uma forma de suavizar a pesquisa, mas como
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uma maneira de reconhecer que esse trabalho foi sendo construido no encontro entre
reflexdo, implicacdo, compromisso e experiéncia concreta, numa relagdo sujeito-sujeito,
como anunciam as discussdoes que aproximam Branddo e Fals Borda na pesquisa
participante.

Uma dificuldade que senti ao longo da escrita foi a de falar sobre praticas das
quais eu mesma nao participei diretamente, ainda que soubesse que elas compunham um
processo coletivo do qual eu também fazia parte. Isso me exigiu um exercicio de
deslocamento, porque nem tudo aquilo que constitui um trabalho coletivo ¢ vivido por
todas as pessoas do mesmo modo, no mesmo tempo e com a mesma intensidade. Ainda
assim, o que foi sendo tecido por outras pessoas educadoras compde a materialidade
desse processo, e reconhecer isso fez parte da propria escrita. Ao mesmo tempo, iSso nao
significa apagar as diferengas, as divergéncias ou os limites que aparecem quando se
constroi algo em conjunto. Hoje me parece mais claro que atuar coletivamente ndo ¢é
compartilhar sempre as mesmas leituras, nem viver tudo de forma homogénea. E
também aprender a lidar com tensdes, com ritmos distintos, com compreensdes diferentes
e com os desafios que surgem quando varias pessoas tentam construir juntas um mesmo
caminho.

Também foi desafiador, para mim, partilhar espacos formativos com as mesmas
pessoas que partilham comigo outros momentos da vida. Nao se tratava apenas de um
grupo de formacgdo apartado do restante da vida, mas de pessoas com quem divido
também trabalho, vinculos, afetos, cansacos e frustragdes. Penso que foi justamente ai
que reside uma parte importante da riqueza desse processo. O fato de estarmos juntas em
diferentes dimensdes da vida fez com que a formacdo ndo se resumisse a um espago
instrumental, voltado apenas a organiza¢do de aulas ou ao aciimulo tedrico, mas se
afirmasse como espago de convivéncia, de fertilizacdo dos pensamentos, de
tensionamentos e de fortalecimento coletivo.

Ao olhar para isso agora, percebo que a profundidade desse trabalho me
atravessa como educadora. Ndo apenas porque aprendi coisas novas no plano tedrico ou
metodoldgico, mas porque fui me reconhecendo, ao longo do caminho, em possibilidades
de atuagdo que me inspiram. Houve algo de muito formativo em viver um processo que,
mesmo com seus limites e contradi¢gdes, foi construido com seriedade e compromisso.
Talvez por isso tenha sido tdo dificil, em alguns momentos, separar o que era
experiéncia vivida, o que era admiracdo pelo processo, o que era elaboracdo analitica e o

que era implicagdo afetiva com tudo isso.
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Também considero importante dizer que essa experiéncia nao foi vivida, desde o
inicio, como algo que seria necessariamente objeto deste recorte de analise. Essa
possibilidade foi se desenhando depois, quando o processo ja estava parcialmente
realizado. E isso também foi parte da minha formagdo. Quero dizer com isso que
compreender o que, naquele vivido, poderia ser tomado como foco analitico ndo foi uma
decisdo pronta, anterior ao caminho, mas algo que fui elaborando no préprio movimento
de pesquisa. De certo modo, aprender a reconhecer a poténcia do meu recorte também
foi um aprendizado produzido pelo processo. Por isso, me parece impossivel separar de
forma rigida a pessoa que sente, a pessoa que pesquisa e a pessoa educadora. Essas
dimensdes se atravessaram o tempo inteiro, e talvez seja justamente dessa mistura que
nasce a possibilidade de uma analise que nao pretende ser neutra ou distante.

Nesse sentido, assumir minha implicagdo nao significa transformar a escrita em
relato pessoal, nem substituir andlise por testemunho. Significa reconhecer que esta
dissertacdo se constroi a partir de uma inser¢ao na realidade, atravessada por relagdes,
experiéncias e compromissos que também produzem conhecimento. Em alguma medida,
0 que busco fazer aqui ¢ voltar a um processo que me formou, tentando compreendé-lo
com mais cuidado. E talvez seja justamente isso que o sentipensar me ajude a sustentar:
a possibilidade de pensar com rigor sem me apartar daquilo que vivi, das pessoas com

quem vivi e dos sentidos que esse caminho foi ganhando em mim ao longo do tempo.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Para a finalizagdo deste trabalho, considero necessario retornar a pergunta que
organizou as diferentes dimensdes da pesquisa: como a crise socioambiental ¢
significada nas falas de sujeitos populares e de que modo essas experiéncias, lidas sob a
perspectiva da educagdo popular, podem subsidiar praticas pedagogicas ético-criticas no
Ensino de Ciéncias? O percurso realizado permite afirmar que essa questdo foi
respondida, ainda que ndo por meio de uma formulacdo simples ou de um modelo
pedagdgico passivel de aplicacdo em qualquer contexto. As respostas foram construidas
no proprio movimento da pesquisa, a partir da escuta das falas, da identificacao de suas
contradi¢des e limites explicativos, da construgdo coletiva do tema gerador e da rede
tematica e, por fim, de sua tradugdo em planejamentos pedagdgicos situados.

Em relacdo a primeira parte da pergunta, a andlise demonstrou que a crise
socioambiental ¢ significada pelos sujeitos populares ndo necessariamente por meio do
uso explicito de expressdes como “meio ambiente” ou “crise socioambiental”, mas
através das condi¢des concretas pelas quais a vida € produzida e limitada. As falas sobre
moradia, alimentagdo, transporte, trabalho, saude, sancamento e acesso a universidade
expressam uma crise que ¢, simultaneamente, ambiental, social, econdmica e politica.
Essa compreensao dialoga com Leff (2001; 2006), quando situa a crise socioambiental
como crise da racionalidade que organiza o mundo moderno, € com Porto-Gongalves
(2015), para quem os conflitos socioambientais sdo também conflitos territoriais e
civilizatérios. Do mesmo modo, aproxima-se da perspectiva ético-critica de Dussel
(2000), pois evidencia que os efeitos dessa racionalidade se materializam na negacao
das condigdes necessarias a produgdo, reproducdo e desenvolvimento da vida dos
sujeitos em situagdo de opressao.

Quanto a segunda parte da pergunta, demonstra-se por meio desta pesquisa, que
as experiéncias expressas nas falas podem subsidiar praticas pedagdgicas ético-criticas
quando ndo sdo tomadas apenas como exemplos utilizados para contextualizar
conteudos previamente definidos. Pela Investigacdo Temadtica Freireana, as falas
passaram a orientar a identificacdo das contradigdes vividas, a elaboracdo do tema
gerador, a construcdo da rede tematica e a selecdo dos conhecimentos considerados
necessarios para ampliar a compreensdao da realidade. Nesse sentido, o contetido
cientifico € reposicionado: deixa de constituir o ponto de partida e a finalidade exclusiva

da pratica pedagodgica para tornar-se instrumento de leitura e problematizacdo do
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mundo. Esse movimento retoma a concepgdo freireana de que o conhecimento se
produz na relagdo dos sujeitos com a realidade e refor¢a, em didlogo com Silva (2004;
2007) e Brick (2017), que a coeréncia da Investigagdo Tematica ndo estd somente no
cumprimento de suas etapas, mas na sustentacao de sua finalidade ético-politica.

O que desenvolvo aqui, ndo se trata de desmerecer praticas educativas que nao
partem da mesma compreensao assumida nesta pesquisa, nem tampouco de estabelecer de
forma determinista como o Ensino de Ciéncias deveria acontecer. No entanto, o
percurso desta pesquisa reforgou a compreensdo de que as questdes socioambientais nao
podem ser tratadas como temas secundarios, acessorios ou distantes da vida dos
estudantes. Elas se apresentam, muitas vezes, como barreiras materiais as possibilidades
de vida dos sujeitos em situagcdo de opressdo, atravessando suas condi¢des de moradia,
de deslocamento, de saude, de alimentagcdo e de trabalho. Por isso, compreendé-las
necessita de mais do que a identificagdo de problemas ambientais isolados, sendo
imprescindivel uma leitura que busque entender suas relagdes com a realidade social em
que sao produzidas.

Nesse sentido, uma das compreensdes que se fortaleceu ao longo da pesquisa foi
a necessidade de construir mediagdes entre as leituras macrossociais da crise
socioambiental e as formas concretas pelas quais essa crise se materializa na vida
cotidiana dos sujeitos populares. A dentncia das estruturas amplas de exploragdo,
desigualdade e destruicdo da vida ¢ indispensavel, especialmente porque, como
discutem Foster (2005), Leff (2001; 2006) e Porto-Gongalves (2015), a crise
socioambiental nao pode ser separada das formas historicas de apropriagdo da natureza e
de organizacdo das relagdes sociais, mas ela ndo se torna pedagogicamente suficiente
quando permanece apenas no plano da generalidade. Em uma perspectiva freireana, o
local ndo pode ser entendido como um recorte menor da realidade, mas como lugar em
que as determinagdes historicas, econdmicas, ambientais e politicas ganham

factibilidade.

Ao mesmo tempo, o desenvolvimento deste trabalho também evidenciou que
essa leitura critica da realidade ndo se constitui de modo espontineo, nem depende
apenas da vontade individual de educadoras e educadores. Ela exige tempo, estudo,
diadlogo, condi¢des materiais e espagos coletivos de elaboragdo. Como pessoa educadora,
compreendo cada vez mais que estudar ¢ parte fundamental da pratica pedagogica.

Contudo, também se tornou evidente que, em muitos contextos, ndo dispomos das
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condi¢des ideais para estudar profundamente as questdes que atravessam o proprio lugar
onde vivemos. Essa constatacdo me levou a pensar em possibilidades para a criagdo de
espacgos coletivos de estudo, planejamento e reflexdo, nos quais seja possivel aprofundar
nossos conhecimentos.

A Investigacdo Tematica Freireana, nesse processo, mostra que a poténcia de
espacos como este, estd justamente em partir das falas, entdo da expressdo de mundo,
das situagdes concretas e das contradigdes vividas pelos sujeitos, buscando construir
mediacdes entre essas experiéncias € os conhecimentos sistematizados. Nesta
pesquisa, essa perspectiva permitiu compreender que o Ensino de Ciéncias ¢ um campo
importante para problematizar a crise socioambiental, desde que nao reduza os
fenomenos naturais a explicagdes isoladas e desvinculadas dos seus devidos
contextos. Por isso, considero que uma das contribuigdes deste trabalho estd em
reafirmar que a dimens3o socioambiental ndo aparece apenas quando os sujeitos
nomeiam diretamente problemas ambientais, como enchentes, contaminagoes,
deslizamentos ou poluicdo. Ela também se expressa quando a vida é organizada sob
condig¢des que dificultam o descanso, o estudo, o deslocamento, a alimentacdo adequada,
a permanéncia em espagos formativos e a possibilidade de projetar o futuro. Essa
compreensdo desloca a questdo socioambiental de um lugar periférico ou tematico
para compreendé-la como uma dimensdo constitutiva da realidade. Em dialogo com
uma leitura ético-critica, isso significa reconhecer que a negacdo da vida ndo ocorre
apenas pela auséncia de acesso a diferentes possibilidades de vida, mas também pela
producao historica de condigdes materiais que tornam a existéncia permanentemente
mais dificil para determinados sujeitos.

Ainda assim, os limites encontrados ao longo do processo compdem o0s
resultados deste trabalho. As dificuldades relativas ao tempo, a redugdo temadtica, ao
planejamento coletivo e as condigdes de participagdo expressam as proprias
contradicdes de uma pesquisa que se realiza de maneira participativa, pois uma pratica
comprometida com a transformacgao da realidade ndo se realiza fora dela.

Também compreendo que as analises produzidas nesta dissertagdo ndo podem
ser separadas do modo como estive implicada no processo. Por se tratar de uma pesquisa
participante, realizada em um espago que também compde minha trajetéoria como
educadora popular, a produ¢do do conhecimento ndo ocorreu a partir de uma posicao
externa, neutra ou distante. Ao contrario, ela foi estabelecida com base em vinculos,

responsabilidades, inquietacdes e compromissos que também constituem a



materialidade da pesquisa. Nesse sentido, o sentipensar tornou-se uma chave importante
para compreender o proprio percurso analitico, pois permitiu sustentar a articulagdo
entre rigor e implicagdo, entre experiéncia vivida e elaboragdo tedrica, entre aquilo que
foi sentido no processo ¢ aquilo que pdde ser pensado a partir dele. Retomar essa
dimensdo nas consideracdes finais me parece fundamental porque ela explicita que a
pesquisa nao se construiu apesar da minha inser¢do no campo, mas também por meio
dela.

E nesse horizonte que, ao final dos processos vividos nesta pesquisa, comega a
se desenhar também uma possibilidade de continuidade: a constituicdo de um coletivo
formado por pessoas de diferentes trajetdrias, lugares e inser¢des, mas unidas pelo
interesse comum de estudar questdes que se apresentam, direta ou indiretamente, como
socioambientais. Esse coletivo ndo se forma necessariamente vinculado a espacgos
educativos formais, nem com agdes previamente determinadas. Suas possibilidades
podem se espraiar por diferentes formas de estudo, intervencao, didlogo e a¢do. Ainda
assim, de minha parte, permanece como compromisso a costura entre consciéncia €tico-
critica e realidade, especialmente por compreender que a ITF pode contribuir para que
ocorram diferentes leituras do mundo, possibilitando entdo, diferentes agdes sobre ele.

Encerrar esta dissertacdo ndo significa concluir definitivamente as questoes que
a constituiram. Mas sim, significa reconhecer que elas permanecem abertas, exigindo
continuidade, aprofundamento e novas mediac¢des. O percurso realizado reafirma que o
Ensino de Ciéncias, quando comprometido com a realidade dos sujeitos populares, pode
ultrapassar a transmissdo fragmentada de conteudos e contribuir para a compreensao
critica das condigdes que limitam a vida. Nesse movimento, estudar a crise
socioambiental ndo ¢ apenas estudar “o ambiente”, mas estudar as formas historicas

pelas quais a vida tem sido organizada, negada e também recriada.
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Fala significativa

Nucleo tematico da fala

Limite explicativo
desumanizador identificado

Contradicao/conflito
evidenciado

Possibilidades de
problematizacio

“Estudar 14 (na Universidade)
ndo € para nods, deve ser muito
caro.”

“Eu trabalho, mas eu quero ser
alguém na vida.”

Acesso a universidade, educagio
e mobilidade social

Compreensédo de que
determinados espacos, mesmo
publicos, “ndo sdo para nés”;
internalizac¢do da exclusdo como

destino individual ou financeiro.

A universidade ¢ publica, mas é
percebida como distante, cara ou
socialmente interditada para
sujeitos populares.

Por que uma universidade
publica parece ndo pertencer a
todos? Que barreiras materiais e
simbolicas afastam sujeitos
populares desses espagos?

“Esperam da gente que entremos
no trafico, vire bandido. [...] A
maior arma contra o sistema
seria a educacgdo.”

Educag@o como esperanga ¢
enfrentamento da violéncia
social

A expectativa social sobre
sujeitos periféricos aparece
associada a criminalizagdo, a
marginalizag@o ou a
impossibilidade de outros
futuros.

A educacgdo aparece a0 mesmo
tempo como possibilidade de
ruptura e como caminho
individual de sobrevivéncia em
uma sociedade desigual.

Quem “espera” isso dos sujeitos
populares? Como essa
expectativa é produzida? A
educagdo sozinha enfrenta o
sistema ou precisa se articular a
outras lutas?

“Como eles estdo no poder...
entdo védo fazer as leis para os
deles... Os mais ricos ndo pagam
imposto...”

Poder publico, leis e
desigualdade

Terceirizagdo da culpa;
separagdo rigida entre “noés” e
“eles”; possivel fatalismo diante
do poder.

Ha percepcao critica da
desigualdade, mas o poder
aparece como algo externo,
distante e ndo disputavel.

Quem sao “eles”? Como chegam
ao poder? Como as leis sdo
produzidas? Quais espacos de
disputa existem?

“Comunidade ¢ afastada de tudo
[...] ndo tem muita coisa pra
fazer l4. E assim porque o poder
publico ndo faz nada...”

Territdrio, periferizagdo e
auséncia de equipamentos
publicos

Negacao do proprio lugar;
percepgao de que a comunidade
esta condenada ao abandono;
responsabilizac¢do exclusiva do
poder publico.

A fala denuncia a auséncia de
direitos, mas também pode
reproduzir uma visdo de que o
territorio popular € apenas falta,
caréncia ou distancia.

O que existe na comunidade?
Que formas de cultura, lazer,
encontro e resisténcia ja sdo
produzidas ali? Por que certos
territorios recebem menos
investimentos?




88

“Onibus ¢ bem complicado [...]
pra empresa nao vai ter lucro se
botar mais linha. [...] Sempre foi
assim. Ndo tem o que fazer...”

Transporte coletivo, lucro e
direito a cidade

Fatalismo; naturalizacao da
logica empresarial como critério
para definir o direito de ir e vir.

O transporte ¢ uma necessidade
publica, mas ¢ explicado a partir
do lucro privado; o direito
aparece subordinado a
viabilidade econdmica da
empresa.

Transporte ¢ mercadoria ou
direito? Quem deve decidir sobre
linhas e horarios? Por que a falta
de lucro pode justificar a falta de
acesso?




		2026-09-09T16:28:08-0300


		2026-09-09T16:34:43-0300


		2026-09-09T17:06:51-0300




