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RESUMO

O objetivo do Trabalho de Conclusao de Licenciatura é refletir sobre a experiéncia da
aplicagao do PIBID no curso de Ciéncias Sociais, edigao de 2022-2024, a partir de
duas questdes: as conexdes entre a teoria e a pratica no curso de licenciatura em
Ciéncias Sociais, e o PIBID como um programa de formagao inicial e continuada de
professores de Sociologia, tanto para os académicos do curso quanto para os
profissionais docentes que atuaram na superviséo do projeto. Primeiramente, é feita
uma discussao sobre a importancia do PIBID na formagado docente no Brasil. Em
seguida, ha uma analise sobre a aplicagado do PIBID no curso de Ciéncias Sociais da
UFSC no periodo de 2022-2024. Por fim, é realizada uma reflexdo sobre o nosso
programa a partir das duas questdes apresentadas: o estimulo a conexao entre a
teoria e a pratica e a aplicagdo de uma politica de formagao inicial e continuada. O
método utilizado € o qualitativo, o procedimento é o monografico e as técnicas de
pesquisa sdo duas: bibliografica e documental. Foi observado que a conexao entre
teoria e pratica é realizada de maneira muito produtiva para todos os académicos que
participam do programa, e € um oportunidade para os professores supervisores de
analisar e aperfeigoar as suas praticas.

Palavras-chave: Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia; conexao
teoria-pratica; formacéo inicial e continuada.



ABSTRACT

The objective of this Undergraduate Final Project is to reflect on the experience of
applying PIBID to the Social Sciences course, 2022-2024 edition, based on two
questions: the connections between theory and practice in the undergraduate course
in Social Sciences, and PIBID as a program for initial and continuing education of
Sociology teachers, both for the students of the course and for the teaching
professionals who worked in the supervision of the project. First, a discussion is made
about the importance of PIBID in teacher training in Brazil. Then, there is an analysis
of the application of PIBID in the Social Sciences course at UFSC in the period 2022-
2024. Finally, a reflection is made about our program based on the two questions
presented: the encouragement of the connection between theory and practice and the
application of an initial and continuing education policy. The method used is qualitative,
the procedure is monographic, and the research techniques are two: bibliographic and
documentary. It was observed that the connection between theory and practice is
carried out in a very productive way for all academics participating in the program, and
it is an opportunity for supervising teachers to analyze and improve their practices.

Keywords: Institutional Program of Teaching Initiation Scholarships; theory-practice
connection; initial and continuing education.
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1INTRODUGAO

Esse Trabalho de Conclusdao de Licenciatura tem por intencdo analisar a
importancia dos programas de formagao de professores de Sociologia a partir da
experiéncia pratica de sala de aula, experiéncia obtida com a participacdo dos
académicos do curso de Ciéncias Sociais da UFSC no PIBID realizado entre
novembro de 2022 e abril de 2024. A pesquisa para o TCL foi desenvolvida no sentido
de fazer uma contextualizagcédo da aplicacdo do PIBID no curso de Ciéncias Sociais
nesse periodo.

O objetivo dessa pesquisa é refletir sobre a experiéncia da aplicagéo do PIBID
no curso de Ciéncias Sociais a partir de duas questdes: as conexdes entre a teoria e
a pratica no curso de licenciatura em Ciéncias Sociais, € o PIBID como um programa
de formacéao inicial e continuada de professores de Sociologia, tanto para os
académicos do curso quanto para os profissionais docentes que atuaram na
supervisao do projeto.

Em linhas gerais, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia,
conhecido como PIBID, faz parte da Politica Nacional de Formacao de Professores,
vinculada ao Ministério da Educacgao e tem como objetivo fomentar a capacitagao de
docentes em formacdo nos diferentes cursos de graduacdo da Licenciatura de
diversos cursos. Sua finalidade € a melhoria da educagéo basica publica do Brasil
(Brasil, 2023).

A ideia para esse TCL veio a partir de uma experiéncia pessoal realizada no
decorrer do curso de Ciéncias Sociais. Como ex-aluna do bacharelado em Ciéncias
Sociais, retornei ao curso em 2022 para obter a formacao especifica em licenciatura,
e logo no meu primeiro semestre de retorno ao curso abriu o edital para a bolsa PIBID.
Como minha intengao foi, desde o comego desta nova jornada, me habilitar como
professora de educacgao basica, logo me inscrevi e fui selecionada para participar do
programa.

Em contato com os demais bolsistas percebi que esta oportunidade oferecia
um diferencial significativo para o curso, pois possibilitava ja nas primeiras fases da
licenciatura a oportunidade de planejar aulas e vivenciar a pratica docente, muito
antes do estagio obrigatorio do curso. Ou seja, era uma oportunidade real de se fazer
uma conexao entre a teoria e a pratica na minha formacéao inicial como professora de

ensino basico.
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Com a minha participacdo encerrada no programa passei a considerar a
possibilidade de realizar meu TCL a partir da descrigao e reflexao sobre a experiéncia
formativa no PIBID, especialmente por conta desta relevancia na formacgao docente.
Esta é a intencdo principal desta pesquisa que se apresenta como meu Trabalho de
Concluséo de Licenciatura.

O TCL esta estruturado da seguinte maneira: no primeiro capitulo é
apresentada uma breve discussao sobre a importancia do ensino de sociologia, além
de trazer um relato sobre a importancia do PIBID na formagdo docente no Brasil a
partir de uma trabalho de revisao e discussao da literatura sobre o PIBID, com foco
nos potenciais e nas possibilidades do programa para esta fungao.

O segundo capitulo traz uma analise mais especifica sobre a aplicagcao do
PIBID no curso de Ciéncias Sociais da UFSC no periodo de 2022-2024, tratando da
apresentacao de todo o referencial tedrico utilizado na preparacdo das duplas que
participaram, uma analise sobre todas as aulas realizadas, com foco na parte de
ensino dos autores classicos do curso, que € um assunto que faz parte do curriculo
basico de Sociologia no Ensino Médio.

Por fim, o terceiro capitulo apresenta uma reflexdo sobre 0 nosso programa a
partir das duas questdes discutidas: o estimulo a conexao entre a teoria e a pratica e
a aplicagdo de uma politica de formacéao inicial e continuada. Esta analise esta
baseada nos relatos de experiéncia produzidos pelas duplas que participaram desta
edicao e por um artigo cientifico publicado pelo coordenador do projeto.

Para cumprir o objetivo do TCL o método utilizado é o qualitativo, o
procedimento € o monografico e as técnicas de pesquisa sao duas: bibliografica e
documental.

Para a pesquisa bibliografica foi utilizada a plataforma Scielo Brasil para a
busca de artigos académicos sobre o PIBID. Para a pesquisa documental os materiais
analisados s&o aqueles que foram construidos coletivamente durante o programa,
como planos de aula, folhas de atividades, apresentacdes de slides, relatos de
experiéncia, dentre outros que estdo disponiveis no site do LEFIS
(https://lefis.ufsc.br/pibid-sociologia-2022-2024/).



https://lefis.ufsc.br/pibid-sociologia-2022-2024/
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2 A IMPORTANCIA DO PIBID NA FORMAGAO DOCENTE NO BRASIL

Neste capitulo é feita uma breve apresentacao sobre o ensino de Sociologia no
Brasil, uma descrigédo geral do PIBID e uma analise sobre a importancia do Programa
na formacado docente brasileira, a partir de uma revisdo de artigos académicos
publicados na plataforma Scielo Brasil sobre a sua aplicacdo nas universidades do

pais.

2.1 O ENSINO DE SOCIOLOGIA NO BRASIL

Um texto importante para a discussdo sobre o ensino de Sociologia ¢ A
Imaginagéo Sociologica, de C. Wright Mills, em especial o capitulo 1 (A promessa). O
capitulo serve de base para uma reflexao interessante sobre qual seria a funcédo mais
importante da Sociologia: estimular a Imaginagao Sociolégica. O autor define este
conceito como a capacidade (ou, em suas palavras, “uma qualidade de espirito”) que
nos ajuda a usar a informagédo a que temos acesso para desenvolvermos a razao,
com a intengdo de conseguirmos perceber o que esta ocorrendo no mundo (Wright
Mills, 1982).

Vale destacar uma questdo: quando Wright Mills fala de Imaginagcao
Socioléqica ele néo se refere exclusivamente a Sociologia. O autor se refere também
a Antropologia e a Ciéncia Politica, além de abordar “as diferentes maneiras de
apreender a natureza relacional e histérica do destino humano, fabricadas por
diferentes modalidades de discurso e representacado sobre o mundo social, tais como
o Jornalismo e a Literatura, por exemplo.” (Bonaldi, 2024, p. 5).

Este conceito se torna essencial quando lembramos que o PIBID é um
programa que tem a proposta de ajudar na formagao de professores para o ensino
basico, portanto a revisdo do conceito de Imaginagdo Socioldgica se torna
fundamental nesse momento.

Um outro autor estudado no curso foi Bernard Lahire. Este € um autor mais
especifico para a Licenciatura, mas traz contribuigcdes igualmente importantes para a
nossa formagao. Em especial quando analisamos o questionamento feito pelo autor:
para que serve o ensino da Sociologia? (Lahire, 2014). A discussao levantada pelo
autor vai ao encontro de uma questao bastante atual: em todo o mundo, os Estados

tém se preocupado cada vez mais com a formagdo dos seus cidadaos — e a
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Sociologia, para o autor, deve estar no centro desta formagao, por ser uma ciéncia de
base critica desde o seu inicio no século XIX.

O que percebemos na leitura do seu texto € que a importancia da Sociologia
esta relacionada ao préprio desenvolvimento e fortalecimento da democracia, na
formagdo de cidaddos que sejam criticos sobre a sua propria sociedade (Lahire,
2014).

Além da formacéao de cidadaos, Lahire também destaca que uma das fungdes
do ensino de Sociologia nas escolas € a sua contribuigdo para o desenvolvimento de
uma capacidade de objetivagao da realidade social. Como estamos tratando de uma
disciplina cientifica, o desenvolvimento desta capacidade pode ser feita “por meio da
observacao e investigacao dos fendbmenos sociais usando das diferentes técnicas de
pesquisa: etnografia, entrevistas, histéria de vida, estatisticas.” (Lahire, 2013 apud
Santos, 2019, p. 1).

Por conta dessa importancia, Lahire sugere que as Ciéncias Sociais deveriam
ser ensinadas desde as séries iniciais do ensino fundamental. O argumento do autor

€ que

da mesma forma que as criangas adquirem o habito de fazer levantamentos
de temperatura para objetivar e tomar consciéncia dos fendmenos
meteorolégicos, elas poderiam ser formadas para observacao e objetivagédo
dos fendmenos sociais utilizando as diferentes formas de pesquisa:
etnografia, entrevistas, estatistica, histéria de vida. (Lahire, 2013 apud
Santos, 2014, p.65).

Neste ambiente de discussédo sobre o papel da Sociologia na escola também
ha um autor brasileiro: Octavio lanni. Ha um artigo bem interessante do autor que
analisa como acontece (ou como deveria acontecer) o ensino dessa ciéncia nas
escolas, e aponta algumas sugestdes aos professores da area. Esse artigo tem por
titulo O ensino de Sociologia nos 1° e 2° graus, e foi feito a partir de uma palestra
ministrada em 1985. O texto foi publicado em 2011.

lanni destaca que o cientista social em geral lida com uma questao desafiadora,
que é lidar com fatos sociais, ou seja, com questdes do cotidiano. E uma quest&o
desafiadora porque temos de lidar, diariamente e diretamente, com o senso comum —
ao mesmo tempo em que precisamos desenvolver nos estudantes uma vis&o critica
deste senso comum (lanni, 2011). O autor faz um alerta fundamental sobre esta

questao: “é preciso fazer a critica do senso comum, das nocdes estereotipadas e dos
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esquematismos que acabam naturalizando os fatos.” (lanni, 2011, p.332). Tarefa esta
que é, como ja apontado pelo autor, extremamente desafiadora para o professor de
Sociologia.

Outro autor brasileiro que entra nesta analise sobre o ensino da Sociologia no
Ensino Médio brasileiro é Florestan Fernandes. O autor entende que a disciplina de
Sociologia no Ensino Médio serve para instrumentalizar o estudante para conseguir
analisar a realidade social que o cerca (e na qual foi criado) e para ajuda-lo na
constru¢ao da sua proépria participacao neste contexto social. Porém, tradicionalmente
no Brasil esse ensino foi aplicado de maneira estatica, cuja utilidade € justamente a
conservacgao desta ordem social a qual a disciplina se ocupa em estudar (Fernandes,
1955).

Durante o curso de Licenciatura também foram realizadas leituras que
trouxeram a reflexdo de que critérios como origem social s&o muito importantes para
seu aprendizado. Neste ponto especifico as contribuicbes feitas pela obra de Pierre
Bourdieu foram essenciais.

Nessa linha, percebemos que o capital linguistico se torna um elemento que
sempre aparece, fato que deixa os estudantes das classes populares em
desvantagem. A linguagem nao é, somente, um instrumento de comunicagédo — ela
aparece como um sistema de categorias que dependem da complexidade linguistica
transmitida pela familia do estudante (Bourdieu; Passeron, 1992).

Existe uma relagao direta entre a posse de um capital cultural — que geralmente
€ definido pela profissdo dos pais ou responsaveis pelo estudante — e o seu grau de
éxito no ambiente escolar (Bourdieu; Passeron, 1992).

O capital cultural, conforme tratado por Bourdieu, é justamente “o elemento da
bagagem familiar que teria o maior impacto na definicdo do destino escolar.”
(Nogueira; Nogueira, 2002, p. 21). Essa é uma realidade que deveria ser discutida

constantemente nos cursos de formacao de professores.

2.2 O PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA
(PIBID) — APRESENTAGCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, conhecido como
PIBID, faz parte da Politica Nacional de Formacgao de Professores, € vinculada ao

Ministério da Educagao e tem como objetivo fomentar a capacitagado de docentes em
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formagao nos diferentes cursos de graduacéao da Licenciatura de diversos cursos. Sua
finalidade € a melhoria da educagéao basica publica do Brasil (Brasil, 2023).

A criacdo do PIBID aconteceu a partir de uma portaria publicada em dezembro
de 2007, e definiu que o programa deveria fomentar a iniciagdo a docéncia de
estudantes das instituicdes de educagao superior. Aparecem como objetivos do PIBID

nesta portaria:

| - incentivar a formacdo de professores para a educagdo basica,
especialmente para o ensino médio;

Il - valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela carreira
docente;

lll - promover a melhoria da qualidade da educacéao basica;

IV - promover a articulagdo integrada da educagédo superior do sistema
federal com a educacéo basica do sistema publico, em proveito de uma sélida
formacao docente inicial;

V - elevar a qualidade das acbes académicas voltadas a formacao inicial de
professores nos cursos de licenciaturas das instituicbes federais de educagéo
superior. (Brasil, 2007).

Originalmente, o PIBID foi direcionado apenas as universidades federais
quando foi langado (em 2007). Mas devido a sua institucionalizagdo na Politica
Nacional de Formacéao de Professores para a Educacao Basica, ocorrida a partir do
decreto n. 7.219 de 2010, a sua aplicagao foi ampliada para instituicbes de todas as
categorias administrativas publicas e privadas (Cock e Ramos, 2024).

Ha dois grandes momentos considerando a existéncia do programa: no
primeiro, ocorrido a partir dos editais publicados de 2007 até 2013 (vigéncia até margo
de 2018), houve um crescimento consideravel de bolsas em todas as modalidades. O
segundo momento foi dos editais publicados entre 2018 e 2020, implementados até
abril de 2022. Neste periodo, o PIBID teve uma reducgao significativa das bolsas, de
IES participantes e até de cursos de licenciatura que fizeram parte do programa (Cock
e Ramos, 2024). Vale destacar que os autores apontam o PIBID como uma politica
de qualificagdo na formacédo docente inicial (para os alunos dos cursos de
licenciaturas) e como uma politica de formacédo continuada (para os professores
orientadores e supervisores que fazem parte do programa).

Esta politica de formacao continuada dos professores se inicia com a definicéo

das bolsas que serdo contempladas em cada edital:

e de iniciagao a docéncia — quantidade a ser definida em edital;
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e de coordenacéo institucional — uma por IES para docente selecionado
para ser o coordenador institucional do projeto;

e de coordenagao de area de gestdo de processos educacionais — até
duas cotas por IES, para docente de curso de licenciatura selecionado
para realizar a gestdo de processos educacionais e académicos, junto a
coordenacao Institucional do Projeto;

e de coordenacao de area — uma cota por Nucleo de Iniciagdo a Docéncia,
para docente de curso de licenciatura da IES que coordenara um NID;

e de supervisdo — quantidade a ser definida em edital, conforme
quantidade de bolsistas de iniciacdo a docéncia do NID, para professor
da educacao basica que supervisionara as atividades na escola Parceira
(Brasil, 2024).

A orientacédo realizada com os estudantes dos cursos de licenciatura é feita por
um docente do curso, e a supervisao € realizada por professores das proprias escolas
que recebem o projeto. Ambos professores recebem bolsas PIBID financiadas pela
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Os
estudantes e os coordenadores institucionais também recebem bolsas para realizar
este trabalho (Brasil, 2023).

Estas bolsas sdo pagas mensalmente, diretamente aos beneficiarios, durante

a vigéncia do Projeto Institucional. Os valores definidos pela portaria de 2024 séo:

e iniciacdo a docéncia: 700,00

e coordenacéo institucional: 2100,00

e coordenacao de area de gestao da processos educacionais: 2000,00
e coordenacéo de area: 2000,00

e supervisdo: 1100,00 (CAPES, 2024).

Uma questdo a ressaltar é que a primeira chamada publica do PIBID, em
dezembro de 2007, dava prioridade as licenciaturas ligadas aos cursos de Quimica,
Fisica, Biologia e Matematica, e tinha o objetivo de reduzir a escassez de professores
destas licenciaturas que foram consideradas prioritarias na época (Bartochak e
Sanfelice, 2023).
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Para o programa, iniciagdo a docéncia significa uma insercao orientada e
supervisionada dos estudantes de cursos de licenciatura em escolas publicas de
educacao basica. As atividades que serdo realizadas nestas escolas devem
apresentar niveis crescentes tanto de complexidade como de autonomia docente, de
acordo com a fase do curso na qual se encontra cada licenciando, para assim
contribuir com o conhecimento do seu futuro campo de atuacgéo profissional (Brasil,
2024).

Interessante perceber que o PIBID também é essencial para o préprio resgate
social da imagem da docéncia — que é uma das profissbes mais desvalorizadas no

Brasil. Sobre este assunto, Oliveira e Barbosa comentam que

[...] considerando que a docéncia é uma profissao socialmente desvalorizada,
alguns relatam que enfrentaram resisténcias familiares e tinham receio em
assumirem os riscos da docéncia. No entanto, a partir do ingresso no
Programa, essa preocupagédo tende a diminuir na medida em que o
licenciando passa a vivenciar o cotidiano escolar, buscando empregar novas
metodologias, dindmicas, conhecendo melhor seus problemas e,
principalmente, seus sujeitos. (Oliveira e Barbosa, 2013, p. 153).

Para Araujo, Andriola e Coelho (2018), mesmo nao existindo uma avaliagao
abrangente sobre os impactos do PIBID na formagédo docente, diversas avaliagdes
pontuais feitas pelas universidades que aplicam o Programa demonstram que este
exercicio dos estudantes bolsistas serviu tanto para ajudar na sua motivagao para o
ingresso na profissdo docente quanto para a melhoria na formagao continuada dos
profissionais que participam como supervisores nas escolas. Este assunto sera

melhor apresentado na sec&o a seguir.

2.3 A IMPORTANCIA DO PIBID NA FORMAGAO DOCENTE BRASILEIRA

A formacéo de professores deve ser planejada no sentido de possibilitar o seu
protagonismo no processo de desenvolvimento profissional docente (Pinheiro,
Carvalho e Dias, 2021).

Uma discussao inicial neste processo se encontra na relagdo existente entre
teoria e pratica, considerando que ha diferencas entre estes dois termos. Para
Gimenes (2021), a teoria é responsavel por transformar a nossa consciéncia dos fatos,
Ou nossa Visao sobre as coisas — e a pratica significa uma agao efetiva sobre o mundo,

tendo como produto a sua transformacao. Mas o interessante é que a autora destaca
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que esta diferenciacdo €, ao mesmo tempo, necessaria e falsa. Necessaria pois nos
permite entender que teoria e pratica sdo fendbmenos distintos, e sua definicdo nos
ajuda a entender a realidade social. Mas também é falsa pois s&o momentos que néo
se encontram plenamente separados.

Para a autora, portanto, o movimento de formacgao docente € um processo de
autonomia e dependéncia entre teoria e pratica. A teoria esta relacionada aos saberes
especificos da area de formacgao, e a pratica esta na acdo em busca de uma revolugao
na realidade educacional (Gimenes, 2021).

Deimling e Reali (2020) reforcam esta ideia ao afirmarem que néo se trata de
dar maior énfase a teoria ou a pratica: estes ndo sdo elementos indissociaveis. O

importante é

Reconhecer que os saberes académico-cientificos e os saberes da
experiéncia se apresentam como diferentes etapas de um mesmo processo
de aprendizagem docente e que sdo, portanto, igualmente importantes e
necessarios a formacao do educador. (Deimling e Reali, 2020, p. 14).

E este o contexto no qual se destaca a importancia de programas como o
PIBID: é a oportunidade que alunos das licenciaturas possuem de vivenciar o
ambiente escolar (realidade social) desde os primeiros anos do curso, a partir da
promog¢ao de praticas pedagogicas contextualizadas (Oliveri e Jardilino, 2024).

Este programa é a aplicagdo de uma exigéncia legal, instituida a partir do
principal documento sobre a educagao no pais: a lei de diretrizes e bases da educagao
(LDB) (Araujo, Andriola e Coelho, 2018).

Deimling e Reali (2020) avaliam que o PIBID se configurou como uma solugéo
emergencial do governo federal para tentar suprir a falta de professores nas
instituicdes de educacgao basica — mas, apesar disso, ndo se pode desconsiderar a
importancia de suas metas e suas possibilidades no auxilio e viabilizacdo da formagao
docente dos estudantes de licenciatura no pais.

Os autores destacam que um dos objetivos definidos pelo PIBID esta
relacionado a participagao dos professores que ja trabalham na educagao basica na
formagao dos licenciandos, que serdo os futuros professores destas escolas. Esta
participacado contribui de maneira dupla para a educacéo basica: ao mesmo tempo
auxilia na formacao dos estudantes e dos professores supervisores — pois estes

ultimos tém a oportunidade de analisar e aperfeicoar suas concepgdes e suas
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praticas. Ou seja, tanto professores quanto alunos aprendem (Deimling e Reali, 2020).

Ainda segundo os autores:

[...] esses professores tém a oportunidade de analisar, ampliar e modificar as
praticas que desenvolvem na educagao basica a partir do que observam,
vivenciam e discutem nos momentos de planejamento das atividades tedérico-
praticas na universidade e na escola. Tal contribuicdo favorece, da mesma
forma, a aproximacéao desses professores com a universidade e desta com a
escola e seus profissionais, numa perspectiva de formagdo reciproca,
colaborativa e continua [...] (Deimling e Reali, 2020, p. 15)

O PIBID participa da formacao de professores como um projeto desafiador,
instigante, que propicia a criagdo de novas praticas de ensino. O programa aparece
como uma resposta do Estado brasileiro a critica feita aos cursos de licenciatura em
geral oferecidos no pais, que foram criticados por possuirem curriculos
demasiadamente abstratos e muito distantes dos problemas reais das escolas. Dessa

maneira,

O Pibid se materializa com essa positividade, de incentivar e criar as
condi¢des para que o professor universitario, o licenciando e o professor da
escola basica vivenciem e experienciem o “chdo da escola” como espacgo de
aprendizagens, de pesquisa e producdo de saberes e praticas. (Oliveira e
Algebaile, 2019, p. 626).

Importante ressaltar que os futuros professores ndo sao passivos em seu
processo formativo, eles constroem e reconstroem suas praticas pedagdgicas a partir
das suas experiéncias praticas. Os professores sao, portanto, produtores de saberes
que véo, no futuro, constituir sua identidade profissional (Oliveri e Jardilino, 2024).

Deimling e Reali (2020) reforcam esta questdo, definindo que o Programa
objetiva colocar também os professores da educagado basica como coprotagonistas
na formacgéo inicial dos licenciandos.

Cavalcanti, Capecchi e Gomes (2022) destacam que a formagdo humana nao
acontece de maneira isolada — o ser € ao mesmo tempo formado e forma o mundo ao
seu redor, pois o sujeito € histdrico e cultural. Portanto € fundamental neste processo
educativo a promocao de uma reflexao critica e um vinculo com a ética, sendo que a
reflexao critica, na analise dos autores, deve se destinar a conquista da humanidade
e da liberdade.

Oliveri e Jardilino (2024) também apontam a importancia na relagao entre teoria

e pratica na atividade docente: a teoria € fundamental na formagcao docente porque
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oferece ao futuro profissional diferentes lentes para a compreensao do seu contexto
— e para a ressignificagao de suas praticas.

Este é justamente o ponto forte de programas de incentivo a docéncia como o
PIBID. Para os autores, do professor serdo exigidas habilidades além daquelas que
sao proporcionadas por sua formacao inicial. A realidade apresentada por seu publico
estudantil € muito diversa, e para que o trabalho pedagogico seja dinamico, relevante
e democratico o professor precisara contar com uma formacgao além da inicial (Oliveri
e Jardilino, 2024).

Ha um outro ponto a destacar: o contato dos estudantes de licenciatura com os
saberes e praticas que ja existem nas escolas pode favorecer uma articulagao entre
as politicas educacionais e as necessidades apresentadas pela realidade escolar e
seus profissionais (Deimling e Reali, 2020).

Uma observacéo interessante elencada por Farias, Silva e Cardoso (2021) é:
nao se nasce professor, aprende-se a ser docente. Por mais que o estudante de
licenciatura discuta a sala de aula durante a sua graduacgéo, € no contexto da aula que
as dificuldades relacionadas & acdo de ensinar aparecem. E neste contexto que
acontece o seu “batismo de fogo”, como explicam os autores.

Para eles, a participagao no PIBID proporciona aos egressos do programa um
“defrontar-se mais construtivo em relagdo aos dilemas da profissao”, ajudando a
fornecer elementos para se reconhecerem capazes de enfrentar todos estes desafios
(Farias, Silva e Cardoso, 2021, p.15).

Uma questao apontada por Oliveira e Algebaile (2019) merece destaque: o
suporte financeiro que o Programa traz aos alunos de baixa renda. Segundo os
autores, os alunos de licenciatura sdo majoritariamente pertencentes a este grupo
econdmico, e a bolsa proporcionada pelo Programa permite que estes académicos se
dediquem a sua formacao, com tempo para estudar, repensar e recriar sua visao de
educacao — além de auxiliar na superacao de deficiéncias resultantes das condigdes
sociais que compdem sua vida como descendentes das classes trabalhadoras.

O PIBID também pode ajudar na superagdo de um modelo de formacao de
professores que existe na atualidade — o de mero executor de um processo ao qual
esteve alheio. O programa auxilia no vinculo que sempre deve existir entre a pratica
do professor e as condi¢des socio-histéricas em que se situa a escola (Deimling e
Reali, 2020). Para cumprir este objetivo, uma das recomendacgdes é que o trabalho

seja realizado de forma verdadeiramente coletiva:
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Esse trabalho seria desenvolvido, como se propde, entre os professores
experientes — da universidade e da escola — e alunos bolsistas de iniciagao a
docéncia de um mesmo subprojeto ndo numa relagéo hierarquica (em que,
por exemplo, os conhecimentos académicos se sobrepdem aos
conhecimentos escolares e praticos), mas numa relagao colaborativa, o que
favoreceria, novamente, a aproximagao entre os centros de formagao e as
escolas, objetivo do Programa. (Deimling e Reali, 2020, p. 5).

Estudos realizados com ex-participantes do Programa apontam que nem
sempre a atividade € mesmo coletiva — ha casos relatados em que os estudantes se
sentem constrangidos em comentar sobre o trabalho dos seus supervisores, como

apontam Frison e Abrah&o em sua pesquisa:

As bolsistas destacaram que, nas muitas entradas em sala de aula, ao
observarem propostas de trabalho encaminhadas por algumas professoras
de maneira completamente diferente do que havia sido pensado e planejado
pelo grupo, suscitava-lhes o desejo de dizer algo, de dizer que néo estava
bem como estavam fazendo, ou, melhor, de dizer o que tinha que ser dito,
mas na frente das criangas isso teve que ser silenciado, teve que ser
reprimido. Calavam-se para evitar constrangimentos e desentendimentos.
(Frison e Abrahéo, 2019, p. 13)

Esta situacao reflete o que Deimling e Reali (2020) consideram como o grande
paradoxo na profissdo docente. A literatura relacionada ao assunto demonstra a
necessidade de os professores, na sua atividade profissional cotidiana, colaborarem
e trabalharem em conjunto — mas a realidade se apresenta de maneira diferente, com
docentes que trabalham de maneira individualista.

Cavalcanti, Capecchi e Gomes (2022) também realizaram uma investigagao
com ex-integrantes do Programa para identificar, dentre outros aspectos, como
egressos de um curso de licenciatura se sentiram ao participar das atividades
propostas pelo PIBID. Um dos participantes apontou aspectos positivos e negativos
relacionados as atividades: de maneira positiva, foi destacado o fato de que as
reunides e os momentos de estruturagcdo das ag¢des aconteciam de maneira coletiva
e participativa. Mas, de forma negativa, foi apontado que as experiéncias na escola
provocaram um processo de quebra de expectativas, pois a educacao escolar que foi
encontrada divergia das suas expectativas de transformag¢do, com educadores que
nem sempre agiam em prol de mudangas sociais.

Mesmo assim, ha de se destacar a importancia do Programa na formacgao do

académico — inclusive a partir de critérios objetivos, como o desempenho de egressos
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que foram bolsistas PIBID. Na Universidade Federal do Ceara foi feita uma pesquisa
a partir de 2193 egressos de licenciatura da universidade (no periodo de 2009.2 a
2015.1), comparando o grupo de ex-bolsistas do PIBID (209 académicos) com os nao
bolsistas (1924 académicos). Verificou-se, nesta investigagcédo, que as maiores médias
de rendimento académico sdo dos egressos que foram bolsistas do Programa,
independentemente do turno de funcionamento do seu curso, ou da nota ENADE que
o curso recebeu (Araujo, Andriola e Coelho, 2018).

Ainda que seja um tema de forte relevancia para a educacgao, curiosamente ha
poucas teses e dissertagcdes sobre o PIBID ou sua participagdo para a formacgao
docente. Bartochak e Sanfelice (2023) realizaram uma pesquisa em 2021 sobre o
tema, utilizando como fonte de pesquisa a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacbes (BDTD), encontrando 19 teses e 57 dissertacdes. Destes trabalhos,
apenas 13 focavam a trajetoria formativa dos ex-bolsistas, que era o interesse dos
pesquisadores. Desta investigagao resultaram consideragdes bem interessantes — e

até mesmo contraditorias:

¢ Nem sempre o0 ex-bolsista € encaminhado para a docéncia na educagao
basica — em alguns casos, 0 académico acabou buscando a docéncia
Nno ensino superior;

e A realidade escolar se mostra diferente do que foi vivenciado no
programa — o desejo por um trabalho coletivo n&o se realizou na pratica
na educacgao basica;

e Como ponto positivo, houve o uso de materiais desenvolvidos no
programa para as praticas pedagodgicas nas escolas (Bartochak e
Sanfelice, 2023)

Tendo em vista que este € um Programa central para a formagao dos futuros
profissionais da docéncia, Deimling e Reali (2020) fazem algumas sugestbes: em
primeiro lugar, € fundamental que os professores supervisores participem de acdes
formativas para compreender e atuar de maneira efetiva como coformadores de
futuros professores — acdes que tratam da “formagdo de formadores” sao muito
importantes neste contexto.

Em segundo lugar, € necessario que as redes de ensino e o poder publico ndo

tratem o PIBID como uma politica de governo — e sim como uma politica de Estado,
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ou seja, ndao como algo que apenas algum governo especifico ira dar atengao, mas
uma atividade permanente que vise a formagao docente e também garanta condi¢oes
de trabalho e carreira para os futuros profissionais (Deimling e Reali, 2020).

Ainda nesta linha de sugestdes, Oliveira e Algebaile (2019) alertam que no

ambiente escolar aparecem e se desenvolvem

As contradigées fundamentais do trabalho docente e da formagéo basica de
nossas criangas e jovens. Precisam [o Estado e a sociedade], a partir desse
olhar, fornecer novas condigbes e meios que favoregcam a conquista da
escola por parte daqueles que devem ocupar efetivamente o seu centro vital:
alunos e professores. (Oliveira e Algebaile, 2019, p. 627)

A partir destas consideracdes € que aparece a relevancia desta pesquisa: fazer
uma reflexdo sobre a importancia do PIBID para a formacdo de professores,
especificamente a partir de estudantes do curso de Ciéncias Sociais, tendo como foco
a experiéncia conduzida no periodo 2022-2024. No préximo capitulo seréo
apresentados os materiais relacionados ao referencial tedrico utilizado na preparagéo
das duplas que participaram deste programa, além de uma analise sobre todas as

aulas planejadas e realizadas.
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30 PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIAGAO A DOCENCIA NO
CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS (2022-2024)

Neste capitulo € apresentado como o PIBID foi aplicado no curso de Ciéncias
Sociais na edigao de 2022-2024: sua justificativa, planos de aula e atividades previstas

para as escolas durante este periodo.

3.1  APRESENTAGAO DA EDICAO 2022-2024 NO CURSO DE CIENCIAS
SOCIAIS

Entre novembro de 2022 e abril de 2024 houve a implementagdo de mais uma
edicdo do PIBID no curso de Ciéncias Sociais da UFSC. O prof. Eduardo Vilar Bonaldi
foi o responsavel por coordenar o projeto nesta edigdo. Ele possui doutorado em
Sociologia pela Universidade de Sao Paulo (2016) e é Professor Adjunto no
Departamento de Sociologia e Ciéncia Politica da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) desde 2016 (CNPQ, 2025b).

Além da participagdo do coordenador, houve contribuicdo das seguintes

professoras supervisoras ao projeto:

a) Profa. Camila Philippi (EEB Julio da Costa Neves): mestra em Sociologia
Politica pela UFSC, possui graduagédo em Ciéncias Sociais (UFSC), graduagao
em Administragdo Publica (UDESC) e graduagcdo em Ciéncias Sociais —
licenciatura (UFSC). Durante a vigéncia do projeto ela foi professora vinculada
a secretaria de Educacéao do Estado de Santa Catarina e tutora do bacharelado
a distancia em Administracdo Publica da UFSC (CNPQ, 2025a). No final do
Programa esta professora foi substituida por Suzana Castanheiro Uliano;

b) Profa. Suzana Castanheiro Uliano (EEB Anibal Nunes Pires): mestra em
Antropologia Social (UFSC), possui graduagdo em Ciéncias Sociais —
licenciatura (UFSC). Atualmente é professora vinculada a secretaria de
Educacao do Estado de Santa Catarina (CNPQ, 2025d);

c) Profa. Marivone Piana (Colégio de Aplicacdo/UFSC): doutora em Sociologia
Politica (UFSC), mestra em Sociologia Politica (UFSC) e possui graduagéo em
Ciéncias Sociais também pela Universidade Federal de Santa Catarina

(UFSC), tanto na habilitagdo bacharelado quanto na licenciatura. Atualmente
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€ professora efetiva de Sociologia do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico do
Colégio de Aplicacdo da UFSC (CNPQ, 2025c).

Além dos professores apresentados, doze académicos do curso de licenciatura
participaram desta edicdo do projeto. Estes estudantes, em trabalho conjunto com o
coordenador e as professoras supervisoras, produziram todos os materiais que serao
apresentados neste capitulo. Os académicos sao: Bruna Cobelo Pinelli, Higor da Silva
Martins, lasmim Ferreira dos Santos, Jardel Murilo Day, Larissa Miranda Domingos,
Renan Fernandes Freitas Zemor, Welliton Vinicius Correa, Matheus Ferraz Alvarenga,
Flavia Baggio Sachet, Amanda Beatriz de Assis Silvestre, Maria Isabel Felipi Ruckl, e
eu, Andréia Catine Cosme (LEFIS, 2024).

Nesses dezoito meses do Programa houve diversas atividades realizadas. Nos
dois primeiros meses aconteceram estudos de carater tedrico, com leitura de textos e
discussdes em grupo. Os temas estudados foram:

a) o conceito de transposicao didatica, a partir dos textos de Michel Verret e
Yves Chevallard;

b) os sentidos do ensino de Sociologia, a partir da definicdo de “imaginagao
socioldgica”, proposta por Wright Mills;

c) as perspectivas criticas e dialégicas acerca das relagbes de ensino e
aprendizagem, pensadas a partir da metodologia de ensino proposta por Paulo Freire
(LEFIS, 2024).

Com relacao a formagao tedrica do grupo de académicos, o coordenador do
Programa faz uma importante reflexdo sobre a escolha dos assuntos que seriam

fundamentais para a discussao na preparacao dos trabalhos:

Na condigao de professor orientador do PIBID (2022-2024), foi a partir dessa
nogdo de imaginagao sociolégica que busquei selecionar as tematicas
elementares das ciéncias sociais que poderiam ser adequadas para tentar
estimular essa sensibilidade (duplamente intelectual e moral) necessaria a
percepgao das conexdes possiveis entre fendmenos e realidades individuais
e coletivos, entre os estudantes a que o projeto se destinaria. (Bonaldi,
2024a).

Terminado este periodo comegou a fase mais aguardada por todos nos,
académicos que estdvamos no Programa: a de planejamento das aulas. Com esta
intengao, para cada més letivo do ano de 2023 (de margo a novembro deste ano),

todas as duplas formularam uma “Aula Atividade”, que seria aplicada durante duas
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horas-aula em turmas do ensino médio da EEB Julio da Costa Neves (Floriandpolis,
SC), o primeiro colégio que acolheu o projeto (LEFIS, 2024).

A explicagao para o termo Aula Atividade é feita pelo préprio coordenador do
Programa:

Tal escolha de termos refletiu nosso entendimento, de inspiragao freiriana,
sobre as relagdes de ensinoaprendizagem como processo dialégico no qual
o/a docente apresenta o conhecimento (tedrico e empirico) das ciéncias
sociais a partir de atividades de dialogo e interagdo com seus estudantes.
Essas atividades buscam estimular os alunos a refletirem sobre seus préprios
pontos de vista acerca da realidade social (LEFIS, 2024).

Assim, cada “Aula Atividade” se caracterizou por possui uma alternancia entre
momentos de explicagéo tedrica e momentos de interagédo estimulada pelos bolsistas.

A divisdo das “Aulas Atividades” foi pensada da seguinte maneira (Bonaldi, 20249):

e Aula Atividade 1 (margo de 2023). Tema: natureza e cultura;

e Aula Atividade 2 (abril de 2023). Tema: evolucionismo, etnocentrismo e
relativismo;

e Aula Atividade 3 (maio de 2023). Tema: o Fato Social em Emile
Durkheim;

e Aula Atividade 4 (junho de 2023). Tema: a Agao Social em Max Weber;

e Aula Atividade 5 (agosto de 2023). Tema: o Materialismo Historico em
Karl Marx;

e Aula Atividade 6 (setembro de 2023). Tema: o capitalismo industrial
segundo Karl Marx;

e Aula Atividade 7 (outubro de 2023). Tema: Poder e Dominagcdo em Max
Weber,;

e Aula Atividade 8 (novembro de 2023). Tema: formas de Estado e
sistemas de Governo no passado e no presente — Monarquia e

Republica, Democracia e Ditadura.

Esta divisdo dos temas seguiu o planejamento inicial do Programa de trazer
assuntos que fossem apresentados nas primeiras fases das trés grandes areas do
curso de Ciéncias Sociais, que sdo a Antropologia, a Sociologia e a Ciéncia Politica.

Cada um desses oito temas teve, como ferramenta de planejamento, um plano de
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atividade-aula para ser aplicado em sala por cada dupla de bolsistas em duas horas-
aula (Bonaldi, 2024a).

Todo o desenvolvimento das atividades em sala de aula aconteceu com um
objetivo fundamental: o empoderamento civico dos estudantes do ensino médio. Nas

palavras do prof. Bonaldi,

A partir desse angulo, ensinar sociologia para adolescentes, no ensino médio,
tem como objetivo transmitir um tipo de conhecimento e desenvolver um tipo
de sensibilidade que torne os estudantes progressivamente capazes de
perceber os multiplos cruzamentos entre nossas experiéncias e destinos
individuais, de um lado, e os fendmenos sociais, politicos, culturais e
econdmicos, por outro lado (LEFIS, 2024).

No préximo item serdo apresentados os materiais que serviram de base para o
cumprimento deste objetivo: os planos de aula e as atividades pensadas para a

utilizacdo em sala com os estudantes de ensino médio.

3.2 PLANEJAMENTO DAS AULAS: PLANOS E ATIVIDADES

Nessa parte sdo apresentados os instrumentos que foram pensados para a
utilizacdo em sala com os estudantes. Aqui foi feita uma divisdo em oito partes, sendo
que cada parte trara o tema e o que foi planejado para a aplicagcdo em cada uma das
“Aulas Atividades” definidas no Programa. Todo o material apresentado e comentado
nestes itens esta disponivel no site do LEFIS (https://lefis.ufsc.br/pibid-sociologia-
2022-2024/).

Vale destacar que o material publicado no site do LEFIS foi produzido por duas

das duplas que fizeram parte do Projeto, sob a supervisdo do coordenador deste. As
outras quatro duplas participantes do Programa realizaram como atividade final a

producao de um relato de experiéncia, que serdo analisados no préximo capitulo.

3.2.1 Tema 1: Natureza e Cultura

Todo planejamento feito pelas duplas de académicos no PIBID teve uma
questao-tema como ponto de partida. O primeiro assunto a ser pensado e planejado

estava mais ligado ao campo especifico da Antropologia, e tinha como questdo a
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seguinte interrogagao: “Natureza e Cultura — o que as ciéncias humanas buscam
explicar?”

O objetivo desta aula, que foi a primeira experiéncia de sala de aula das duplas
no Programa, era ampliar as percep¢des dos estudantes de ensino meédio sobre o
conceito de cultura, que funciona tanto como um instrumento que condiciona praticas
individuais quanto determina padrbes de vida de uma sociedade (Day e Correa,
2024Db).

Em sala, o ponto de partida da aula foi um questionamento feito a turma,
perguntando para eles o que seria natureza. Com as respostas dos alunos, seria
construido no quadro um mapa mental para, a partir dele, comegar a explicagéo sobre
as diferencas entre as ciéncias da natureza e as ciéncias humanas (Day e Correa,
2024b).

Em um segundo momento, a ideia era aprofundar um pouco a discussao a partir
de outra comparacgao: o que diferencia os seres humanos dos outros animais? Foi
planejado, neste momento, apresentar a baixa programacdo genética do
comportamento dos seres humanos em oposigao a alta programagao genética dos
outros animais (Day e Correa, 2024Db).

O planejamento para o ultimo momento mais tedrico da aula seria uma
apresentacao dos slides elaborados pelos bolsistas, que traziam uma diferenciacao
entre os conceitos de “natureza” e “cultura”, também uma diferenciagao entre os seres
humanos e outros animais, além de um comentario sobre o filme “O Enigma de Kaspar
Hauser”, baseado na historia real de uma pessoa que nasceu e cresceu sem contato
com uma cultura humana (Day e Correa, 2024Db).

A atividade pensada para ser aplicada com os alunos nesta aula seria uma
Oficina Criativa: os bolsistas proporiam aos estudantes de ensino médio a redacao de
uma histéria a partir de uma situacao hipotética que foi definida pelos bolsistas. A

situagao era a seguinte:

ao sairmos da escola, encontramos um adolescente, bastante desorientado,
na rua. Aos poucos, percebemos que esse menino ou menina nunca conviveu
com outros seres humanos, ou seja, ele nunca foi ‘socializado’ em uma
cultura humana (Day; Correa, 2024a).

A partir deste inicio os alunos do ensino médio deveriam completar a narrativa,

descrevendo como eles imaginariam que seria a aparéncia fisica desta pessoa, se ela



27

teria uma forma de comunicagao verbal, se esta pessoa conseguiria entender os
objetos ao redor (como carros, 6nibus ou prédios), dentre outras questdes que a
equipe conseguir imaginar (Day e Correa, 2024a).

A atividade teria um tempo definido para sua realizacao, de 10 a 15 minutos, e
uma produgado minima de 3 paragrafos. Ao final, haveria entdo um compartilhamento

das estérias criadas pelos estudantes (Day e Correa, 2024a).

3.2.2 Tema 2: Evolucionismo, Etnocentrismo e Relativismo

Para a segunda aula, a questdo-tema definida foi “ldentidades Culturais,
diversidade e interculturalismo: existe uma cultura melhor do que a outra?”. A partir
desta interrogacéao foi feito o planejamento da aula pelas duplas, sendo que a aula
teria como objetivo principal a discussdo sobre o conceito de evolucionismo (na
perspectiva das ciéncias naturais) e as definicdes de evolucionismo cultural e social,
a partir da perspectiva das ciéncias humanas (Day e Correa, 2024c).

A ideia para a primeira parte da aula, portanto, deveria ter como foco a
explicacédo do conceito de evolucionismo a partir das ciéncias da natureza, com énfase
na Biologia. Na sequéncia, a explicagdo estaria relacionada ao conceito de
evolucionismo cultural, e a ideia era discutir o porqué deste conceito ser considerado
correto para a biologia e néao ser apropriado para as ciéncias humanas (Day e Correa,
2024c).

Na sequéncia, a ideia era a de apresentar o conceito de etnografia,
apresentando estudos de alguns antropologos, como Franz Boas e a apresentacéo
de culturas diferentes: os lanoméamis, os Nuer e sociedades amerindias (Day e
Correa, 2024c).

O ultimo conceito pensado para a discussdao em sala seria o de relativismo
cultural, e uma reflexdo sobre as consequéncias desastrosas que o evolucionismo
cultural originou, como colonizagdo, racismo e o proprio nazismo (Day e Correa,
2024c).

A atividade planejada para esta aula estaria centrada sobre as trés culturas
apresentadas. A turma de estudantes de ensino médio deveria ser dividida em trios,
e seria entregue para cada trio um material contendo trechos explicativos sobre cada
uma das culturas apresentadas. A equipe deveria escolher qual daquelas das culturas

ela achou mais interessante de conhecer e justificar, na folha da atividade, as razdes
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para a sua escolha. Antes da apresentagao de cada etnografia escolhida a dindmica
seria: cada trio deveria tentar adivinhar qual etnografia os demais trios escolheram.

Quem acertasse ganharia um prémio em chocolate (Bonaldi, 2024b).

3.2.3 Tema 3: O Fato Social em Emile Durkheim

Para a terceira aula o assunto geral mudou: saimos da Antropologia para
entrarmos na area mais especifica da Sociologia. A ideia inicial para o planejamento
desta aula foi concebida a partir da seguinte questao: “Individuo e Instituicdes Sociais
— sera que a sociedade modela os individuos?”

O objetivo principal desta aula deveria ser o de retomar o pensamento de um
dos fundadores da Sociologia moderna, Emile Durkheim, especialmente a partir dos
conceitos de “fato social” e da importancia da ideia do sagrado para a coesao social
(Silvestre e Ruckl, 2024a).

Como esta seria a primeira aula relacionada aos temas especificos da
Sociologia no Programa, o primeiro momento de explicagéo foi planejado a partir de
uma breve contextualizagao historica sobre os trés autores classicos da disciplina — e
uma explicacado sobre as razdes pelas quais eles sdo considerados classicos. Em
seguida, deveria ser apresentada a definigdo dos “fatos sociais” como formas de
pensar, agir e sentir exteriores ao individuo, ao mesmo tempo em que exercem
controle sobre ele (Silvestre e Ruckl, 2024a).

Importante o destaque sobre a relevancia dos “fatos sociais” sobre a coesao e
sobre a organizacéo da sociedade, e a apresentagédo do conceito de sagrado como
algo superior, ou seja, como um conjunto de ritos, normas ou entidades que inspira
respeito e reveréncia (Silvestre e Ruckl, 2024a).

Sobre os “fatos sociais”, € necessario apresentar e explicar as suas trés
caracteristicas: coercitividade, generalidade e exterioridade. Também deveria ser feita
uma reflexdo sobre a importdncia deles na manutencdo da ordem social e na
reproducgao das estruturas da sociedade. O sagrado, na analise de Durkheim, possui
esta mesma importancia, contribuindo para a coesao e para a identidade coletiva
(Silvestre e Ruckl, 2024a).

Para esta aula foram pensadas duas atividade: uma depois da introdugao ao
assunto e outra ao final da aula. A atividade definida para o inicio seria uma dinadmica

de “Juri Popular”. A ideia seria a de colocar questdes moralmente polémicas para a
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turma, que deveria responder oralmente se as agdes, em tais situagdes polémicas,

estariam certas ou erradas — e justificar sua reposta. As questdes polémicas eram:

¢ Uma senhora pobre furta duas latas de sardinha no mercado
¢ Um homem chuta um cachorro abandonado

e Um motorista de uma KOMBI, perdido, tranca a rua para ver o GPS

A intencdo seria demonstrar para os estudantes que alguns valores e normas
sdo compartilhados pela maioria deles (ou por todos eles), configurando-se, portanto,
como “fatos sociais”, dotados de coercitividade, exterioridade e generalidade. Na
segunda atividade proposta, a ser aplicada ao final da aula, os alunos deveriam
identificar exemplos de “fatos sociais” em seu cotidiano. As atividades devem ser

socializadas ao final da aula (Silvestre e Ruckl, 2024a).

3.2.4 Tema 4: A Acao Social em Max Weber

Esta aula foi definida a partir das nogdes e conceitos de outro autor considerado
classico da disciplina, Max Weber. Assim como as aulas anteriores, nesta houve a
apresentacao de uma questido-tema: “Individuo e Instituicdes Sociais — sera que os
individuos moldam a sociedade?”

O objetivo geral desta aula seria o de explicar aos alunos a definicao de “acao
social” de Weber, bem como apresentar os quatro tipos ideais de “acédo social” do
autor para, a partir destes conceitos, fazer uma reflexdo sobre a influéncia dos
individuos sobre a sociedade (Silvestre e Ruckl, 2024b).

Para iniciar a aula, foi definido ser importante uma retomada da questao
principal da aula anterior, especialmente sobre a perspectiva de Durkheim que parte
da sociedade para o entendimento do individuo. A partir deste momento deveria ser
feita uma apresentagdo sobre o conceito central da Sociologia Compreensiva de
Weber: a “agao social” (Silvestre e Ruckl, 2024b).

Importante destacar que, ao contrario de Durkheim, para Weber é o individuo
quem dota de sentido as acdes sociais. Depois da definicdo de “acao social” deveriam
ser apresentados exemplos do cotidiano sobre agcdes que séo e que nao sao definidas

como sociais (Silvestre e Ruckl, 2024b).
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Na sequéncia, deveriam ser explicados os quatro tipos de “agao social” de

Weber:

Acéo racional com relagao a fins

Acéo racional com relagao a valores

Acéo afetiva (ou emocional)

Acéo tradicional

Todos os tipos de acdo deveriam ser explicados de maneira tedrica e de

maneira pratica, ou seja, deveriam ser apresentados os conceitos discutidos por

Weber e, em seguida, relacionados exemplos do cotidiano dos alunos.

Nesta aula a atividade seria realizada ao final do encontro, apos a explicagao.

Em duplas, os alunos deveriam preencher uma tabela que contém, na primeira coluna,

todos os tipos de agao apresentados por Weber. Eles deveriam, entido, responder as

perguntas que estdo na tabela, e que estao relacionadas aos tipos de agao explicados.

A tabela deveria ser entregue aos bolsistas ao final da atividade (Bonaldi, 2024c).

Segue abaixo a tabela que foi entregue aos alunos em sala:

Tipo Ideal de
Acéo Social

Exemplo
dado

Explicagéo

Escolhe
racionalmente
as formas (ou
meios) de agir?

Escolhe
racionalmente
as finalidades
da agédo?

Exemplos com
celebridades do
esporte, cultura
ou politica

Exemplos nas
seguintes
situagdes ou
instituicbes
sociais

*empresa
*prisdo *namoro
ou casamento
*grupo de
amigas/os

Acao tradicional

Acao afetiva

IAcao racional
referente a
valores

)Acao racional
referente a
fins

Fonte: Bonaldi (2024c)

As duvidas que surgirem no preenchimento da tabela sobre os conceitos

apresentados precisariam ser explicadas pelos bolsistas no final da aula.
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3.2.5 Tema 5: O Materialismo Historico em Karl Marx

Para iniciar a apresentacao do tema “materialismo histérico”, a questao sobre
0 assunto era: “como podemos explicar as grandes transformagdes na histéria das
sociedades humanas?”. Este € um assunto tradicional na Sociologia, e € a partir do
“materialismo historico” que é feita a analise da sociedade proposta por Karl Marx —
outro autor classico na disciplina.

O objetivo definido para esta aula seria o de apresentar aos alunos os conceitos
de “materialismo historico”, as nog¢des de “forgas produtivas”, “relacoes de produgao”
e “exploragao”, ou seja, demonstrar aos estudantes como é feita a analise da realidade
social com base na lente de Marx, observando as diferentes formas de organizagao
histérica e social do trabalho humano para transformar a natureza (Day e Correa,
2024d).

O primeiro momento da aula deveria ser utilizado para a explicagao de alguns
assuntos fundamentais neste contexto, como a definicdo de trabalho e sua
importancia para a transformagdo da natureza pelo ser humano (Day e Correa,
2024d).

Na sequéncia, a preocupagao seria a de apresentar os acontecimentos
histéricos que influenciam as transformagdes sociais, destacando especialmente
como as relagdes de producéo condicionam as esferas religiosas, politicas e culturais
(Day e Correa, 2024d).

Como ultima parte tedrica da aula, ficou combinada uma explicagéo sobre como
funcionam as relagdes de produgéo no sistema feudal e no capitalismo (Day e Correa,
2024d).

A dindmica definida para esta aula seria aplicada ao final do encontro: uma
pergunta geral para os alunos sobre a importancia do “materialismo historico” para o
entendimento da realidade atual — sendo que as respostas deveriam ser anotadas no

quadro para discussdo com a turma (Day e Correa, 2024d).

3.2.6 Tema 6: O capitalismo industrial segundo Karl Marx

A aula seguinte ainda deveria ter como foco a analise de Karl Marx sobre a
sociedade, a partir de uma dinamica coletiva. A intengao era apresentar na pratica

para os estudantes as caracteristicas centrais do sistema capitalista, e para isso a
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aula deveria ser iniciada com a atividade, para ao final serem destacados alguns
conceitos fundamentais (Bonaldi, 2024d).
Para a realizagcdo desta dindamica seria necessaria uma preparagao previa: os

bolsistas deveriam levar para a sala de aula:

e Duas pilhas de papel para ser rasgado;
e Algumas réguas;

e Duas ou mais sacolas de plastico.

Ao entrar em sala, os académicos deveriam explicar aos estudantes do ensino
médio que a aula sera diferente das demais, pois a turma fara uma dindmica chamada
“Dindmica da Fabrica” (Bonaldi, 2024d).

A ideia era separar os alunos da turma entre alguns papeis ligados as posi¢coes
nas relagdes de produgao: burgueses, gerentes da fabrica e proletarios — estes em
maior numero. De maneira geral, o planejamento era o de escolher dois burgueses,
dois gerentes e os demais alunos como proletarios. Os burgueses, que sdo os donos
dos meios de produgao, ficam com os papeis, que devem ser entregues aos gerentes.
Os gerentes distribuem os papeis para os proletarios trabalharem, e o trabalho desses
seria picar as folhas de papel, produzindo pequenas tiras dessas folhas (Bonaldi,
20244d).

A distribuicdo dos alunos em sala dependia da quantidade de estudantes
presentes, mas no geral poderia ser realizada da seguinte maneira: os proletarios
ficam em duas filas, cada uma destas filas representando uma fabrica. Os burgueses
ficam sentados a frente da sua fabrica, e os gerentes ficam circulando entre os
operarios cobrando agilidade na realizagao do trabalho manual (Bonaldi, 2024d).

Para conectar este momento da dindmica com a parte expositiva da aula, o

coordenador do programa sugeriu a seguinte fala:

OK, pessoal, terminou a producgao! Vejam vocés: no comecgo da produgado, os
burgueses investiram seu CAPITAL, isto &, os MEIOS DE PRODUCAO (as
pilhas de papel, réguas e sacolas plastica). Eles também contrataram a
FORCA DE TRABALHO dos gerentes e proletarios. As mercadorias
produzidas (isto é, as tirinhas de papel) ja foram vendidas. Agora, os
“coletores de imposto” retiram parte do valor do produzido como imposto e a
burguesia decide qual valor sera pago a cada trabalhador e gerente. O
restante do valor é apropriado pela prépria burguesia como lucro da produgao
(Bonaldi, 2024d).
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A partir deste momento a aula expositiva poderia ter inicio, com a exploragao

dos seguintes conceitos da perspectiva marxista: “classe social’, “Estado e ideologia”,

“mais valia” e “exploragao e alienagao” (Bonaldi, 2024d).

3.2.7 Tema 7: Poder e Dominagao em Max Weber

Para esta aula houve a previsdo de um retorno aos conceitos e nogdes de Max
Weber, em uma parte especialmente ligada aos seus estudos sobre a politica. Com
isso marcamos o inicio das aulas relacionadas a outra area das Ciéncias Sociais: a
Ciéncia Politica. Para cumprir esta inteng¢ao, a questdo-tema do més era: “como e por
que minorias dominam maiorias na histéria da humanidade?””

O objetivo desta aula era, entdo, apresentar aos estudantes a definicao de
“‘poder” e “dominacdo” de Max Weber, exemplificando os trés tipos de dominagao
trabalhados pelo autor: “dominacao tradicional” (obediéncia baseada no costume),
“‘dominagao carismatica” (obediéncia baseada na confianga pessoal), e “dominagéo
legal-racional” (obediéncia as leis e regras de uma instituicdo) (Day e Correa, 2024e).

A aula deveria ter inicio justamente pela questao-tema, e a partir das respostas
dos alunos seria preciso introduzir o conceito de “poder” definido pelo autor, isto €, a
capacidade de um individuo ou grupo impor a sua vontade sobre outros individuos.
Na sequéncia, a explicagao deveria apresentar o conceito de “dominagao”, ou seja, a
possibilidade de um individuo ou grupo aceitar esta imposi¢cao de vontade (Day e
Correa, 2024e).

Na sequéncia, a apresentacdo dos académicos deveria trazer os tipos de
dominagao explorados por Weber a partir de exemplos de pessoas comuns e
celebridades usadas para definir cada tipo de dominagdo. Uma pequena dindmica
poderia ser feita neste momento, solicitando aos alunos que destacassem situacoes
de poder e dominacado que estivessem presentes em seu cotidiano. Esta dinadmica
deveria ser realizada de maneira individual e espontanea (Day e Correa, 2024e).

Apos a apresentacao dos tipos de dominagao e a resolugéo de duvidas que
surgissem durante a dindmica, teria inicio a atividade preparada para encerrar a aula.
Ela deveria ser feita em grupo, em uma folha entregue pelos bolsistas, consistindo em
relacionar exemplos de dominagao que fossem diferentes dos discutidos em sala. O

planejamento da atividade previa que, ao final do exercicio, os grupos deveriam ler os
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exemplos escolhidos para a turma, que tentaria adivinhar a qual tipo de dominacéao

cada exemplo pertenceria (Bonaldi, 2024e).

3.2.8 Tema 8: Formas de Estado e Sistemas de Governo no passado e no

presente — Monarquia e Republica, Democracia e Ditadura

A ultima aula prevista para o Programa teve como questado-tema: “Formas de
Estado e Sistemas de Governo, no passado e no presente — Monarquia e Republica;
Democracia e Ditadura”. O objetivo central desta aula deveria ser o de familiarizar os
estudantes com alguns dos principais temas da Ciéncia Politica, relacionados a
formas de Estado e sistemas de Governo. O principal autor que serviu de base para
este planejamento foi Norberto Bobbio (Bonaldi, 2024f).

A primeira parte da aula ficou centrada nas definicdes de Monarquia e
Republica, em uma oposi¢cao entre um governo baseado na vontade de uma pessoa
em comparag¢ao com o outro que € fundado na vontade geral. Uma apresentacao das
variantes histoéricas tanto da Monarquia quanto da Republica foram previstas para este
momento (Bonaldi, 2024f).

Na sequéncia, o planejamento focou a distingdo entre Democracia e Ditadura.
Primeiramente a partir de uma definigdo da Democracia, com um resgate historico
sobre sua origem até seu ressurgimento na modernidade ocidental, lembrando
também seus tipos principais: direta (ou participativa) e indireta (ou representativa). A
apresentacao da Ditadura foi na mesma linha: definigdo, origem e tipos (Bonaldi,
2024f).

Para encerrar a parte expositiva da aula, e ideia foi apresentar uma linha politica
do tempo com as formas de governo que existem ou ja existiram no Brasil — da
independéncia a atualidade (Bonaldi, 2024f). Segue uma sugestdo de apresentagao

feita pelo coordenador do Programa:

Periodizacao Conceito usado em aula, correspondente a essa
periodizagao

1822 — 1889 — Independéncia e Império (Monarquia)

Reinado de D. Pedro | (18822-1831), Regéncia (1831-
1840), Reinado de D Pedro Il (1840-1889)

1889-1930 — A “Republica Velha”: as republicas da (republica/ditaduras oligarquicas)
“Espada” (1889-1894) e dos “Coronéis” (1894-1930)
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1930-1945 — Era Vargas (republica/ditadura autocratica)

A Revolugao de 30 e o “Estado Novo” (1937-1945)

1945-1964 — A Republica Populista (republica/democracia representativa)
1964-1985 — Ditadura Militar (republica/ditadura oligarquica)

1985 em diante (republica/democracia representativa)

Fonte: Bonaldi (2024f)

A linha do tempo descrita acima poderia ser apresentada por slides, por
cartolinas (que deveriam ser previamente preparadas pelos bolsistas) ou até
desenhadas no quadro da sala de aula (Bonaldi, 2024f).

Esta € uma aula planejada com bastante conteudo expositivo, e a dindmica
com os alunos poderia ser feita de maneira informal ao longo da explicagao, uma vez
que nao havia muito tempo disponivel para fazer uma atividade ao final da aula.

Apds a apresentagcdo das oito “Atividades Aulas” concebidas e conduzidas
durante o Programa faremos, no préximo capitulo, uma reflexdo a partir de duas
questdes: o estimulo a conexao entre teoria e pratica de ensino proporcionada por
estas atividades, e como tais atividades contribuiram para a formagéo docente inicial
(dos licenciandos do PIBID) e continuada (dos professores supervisores do
Programa). Os materiais de consulta para a realizagédo desta reflexdo seréo os artigos
académicos de relatos de experiéncia redigidos pelos proprios bolsistas que

participaram desta edigao do PIBID no curso de Ciéncias Sociais.
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4 A EDIGAO DE 2022-2024 DO PIBID NO CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS: UMA
REFLEXAO A PARTIR DA PRATICA

Neste capitulo sdo apresentadas algumas contribuigbes dos bolsistas que
participaram da edicdo de 2022-2024 do PIBID no nosso curso por meio de dois
instrumentos: os relatos de experiéncia feitos pelas proprias duplas e um artigo
produzido pelo coordenador do projeto.

O primeiro artigo a ser analisado tem por titulo “Da experimentacao a reflexao:
relato do ensaio da realidade trabalhista precarizante com estudantes do segundo ano
do Ensino Médio”, e foi produzido pelas académicas Flavia Baggio Sachet e lasmim
Ferreira dos Santos. Este relato teve por objetivo a descri¢gdo da atividade-aula seis,
intitulada “Modos de producido: O que € capitalismo e socialismo?”, na turma do
segundo ano da escola Julio da Costa Neves, com o intuito de transpor o
funcionamento do modo de organizagéo politico-econdmica capitalista a partir das
ideias conceituais de Karl Marx, com enfoque no recurso teatral (Sachet e Santos,
2024).

O segundo artigo foi feito pelos académicos Bruna Cobelo Pinelli e Matheus
Ferraz Alvarenga, e traz como titulo “O lirico critico atravessando o ensino de
Sociologia: um relato de experiéncia da iniciacdo a docéncia”. Seu objetivo foi analisar
a integragao do lirico critico no ensino de Sociologia no Ensino Médio, buscando
compreender como utilizar poesias, poemas, cordéis e o slam como formas de
expressao que oferecem uma interpretacao critica da sociedade (Pinelli e Alvarenga,
2024).

A dupla Higor da Silva Martins e Renan Fernandes Freitas Zemor produziu o
artigo intitulado “Teoria e pratica do ensino de Antropologia no Ensino Médio:
contribuigdes a partir de uma experiéncia no PIBID/Sociologia da UFSC”. O objetivo
do texto foi o de trazer contribuicbes para o ensino de Antropologia no Ensino Médio,
em especial na utilizacdo de uma etnografia sobre a adolescéncia como meio de
facilitar o ensino dos conceitos de relativismo cultural e etnocentrismo para estudantes
adolescentes (Martins e Zemor, 2024).

O quarto relato a ser discutido neste capitulo pertence a dupla da qual fiz parte,
em um trabalho em conjunto com Larissa Miranda Domingos. O nosso artigo leva o
titulo “Ensinando sociologia na educagéao basica: relato de experiéncia docente”, e tem

por objetivo divulgar a nossa experiéncia em turmas de estudantes do Ensino Médio
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de duas escolas diferentes: Julio da Costa Neves e Colégio de Aplicagao, a partir da
comparacgao entre duas atividades-aula: a 4 e a 7, ambas com foco em um mesmo
autor, Max Weber (Cosme e Domingos, 2024).

Para complementar esta analise foi utilizado o artigo publicado pelo
coordenador do Programa, que tem por titulo “A imaginagdo sociolégica em
perspectiva dialogica: a experiéncia do PIBID de Ciéncias Sociais, UFSC (2022-
2024)”. O texto faz um relato do Programa como um todo, apresentando as escolhas
tedricas e metodologicas feitas pelo grupo, e demonstra que o conceito de
“transposigao didatica”, em conjunto com o de “imaginagéo socioldgica”, serviram de
guia para todas as atividades desenvolvidas. O coordenador também apresenta em
seu texto como o projeto buscou estimular o desenvolvimento da sensibilidade
intelectual e moral dos estudantes, a partir de uma perspectiva dialégica de ensino
aprendizagem fortemente marcada pela influéncia da pedagogia de Paulo Freire
(Bonaldi, 2024a).

4.1 RELATO DO ENSAIO DA REALIDADE TRABALHISTA PRECARIZANTE
COM ESTUDANTES DO SEGUNDO ANO DO ENSINO MEDIO

Nesse relato, as académicas descrevem que a escolha da aula a ser descrita
teve um motivo especial: foi a aplicagéo do recurso teatral como metodologia didatica
para construir, com os alunos da turma, um conteudo que estava relacionado
diretamente a realidade material deles (Sachet e Santos, 2024).

A atividade-aula que foi objetivo desta metodologia foi a seis, que tinha como
questdo-tema a pergunta: formas de organizagdo politico-econémica: ‘O que é
capitalismo e socialismo? Para esta aula estava prevista a explicacdo sobre os
principais conceitos desenvolvidos por Karl Marx na analise sobre o modo de
organizacao capitalista. As bolsistas relatam que, por conta do tempo da aula, o foco
foi exclusivamente o capitalismo, ndo sendo possivel a discussao sobre o socialismo
neste momento (Sachet e Santos, 2024).

Os conceitos definidos para esta aula estdo diretamente relacionados a
realidade social do estudante: burguesia, proletariado, classe média, Estado,
exploracéo e alienagédo. O grande desafio deste encontro estava na formulagao de

uma explicagdo que estivesse proxima da linguagem dos alunos — tarefa que foi
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realizada em conjunto com a turma a partir da didatica escolhida (Sachet e Santos,
2024).

A ideia da dupla, para a aplicagao desta dindmica, foi a utilizagao do recurso
teatral para aproximar os conceitos marxistas da realidade dos alunos, pois a dindmica
propbs que os estudantes assumissem trés diferentes papeis: proletarios, gerentes e
burgueses (Sachet e Santos, 2024).

Neste momento é valido destacar que todas as duplas do programa, antes do
inicio dos trabalhos na escola, aplicaram nas turmas um questionario para entender o
perfil socioecondmico destes estudantes e seus familiares. De acordo com o
“‘Relatoério para analise do questionario”, desenvolvido pelos estudantes bolsistas do
programa, foram, ao todo, 67 respondentes. Desses, 60% tém 15 ou 16 anos. Sobre
autoidentificacado racial, metade dos respondentes declarou-se “branco”, enquanto
40% declararam-se “preto “ou “pardo” e, apenas 3%, afirmaram “nunca ter pensado
nisso”, alternativa também constante na pergunta (Sachet e Santos, 2024).

Como o tema da aula envolvia diretamente questdes de classe, vale o destaque
feito pelas bolsistas sobre a situacdo educacional e laboral dos pais ou adultos

responsaveis pelos alunos:

Entre os “responsaveis 1”7, ou seja, majoritariamente as maes dos estudantes,
29% estudaram até o Ensino Fundamental, 40% estudaram até o Ensino
Médio e 19% cursam ou cursaram o Ensino Superior. Outro dado de grande
relevancia refere-se a ocupagdo dos responsaveis, ressaltando a menor
posicao social das familias dos respondentes. Entre as responsaveis, 1,39%
tém ocupacdes enquadradas na categoria “trabalhadoras ndao-manuais de
rotina” e 22% delas sdo “trabalhadoras manuais” em setores pouco
qualificados e altamente feminilizados (‘empregadas domésticas”,
“faxineiras”, “babas” ou “cozinheiras”). Entre os responsaveis 2, a maior
categoria mencionada é a “ndo-resposta” (assim como ocorreu com a
escolaridade deles). As outras duas categorias ocupacionais mais
frequentes, entre os “Responsaveis 2", também foram as de “trabalhador nao-
manual de rotina” e “trabalhador manual” (Sachet e Santos, 2024).

As bolsistas destacam que esta realidade socioeconémica pdde ser observada
na dindmica estabelecida para esta aula: a dindmica da fabrica (descrita no capitulo
anterior). As académicas comentam que a partir desta dindmica elas perceberam que
a maioria dos alunos da turma ja estdo no mercado de trabalho, participando do
programa “Jovem Aprendiz’. Em suas palavras: “[os estudantes] ja estdo
experienciando cotidianamente a exploracdo de suas forgas produtivas [...] em um

ambiente cada vez mais precarizado.” (Sachet e Santos, 2024).
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O desenvolvimento da dindmica, segundo as académicas, aconteceu de
maneira tranquila, sendo que todos os alunos entenderam suas funcdes e entraram
no personagem, ou seja, desempenharam o papel da classe social que |hes foi
atribuido com bastante animacdo. Elas destacam a importancia da demonstragao
como um recurso didatico importante, pois os alunos compreendem melhor os
conceitos tedricos ao experiencia-los de maneira teatral (Sachet e Santos, 2024).

Vale ressaltar que a base teodrica que inspirou a construgcado deste relato de
experiéncia foi a teorizagdo de Augusto Boal, diretor de teatro e dramaturgo, sobre o
teatro do oprimido. Para ele, “todo teatro € necessariamente politico, porque politica
sao todas as atividades do homem, e o teatro € uma delas” (Boal, 1991 apud Sachet
e Santos, 2024). Esta analise é central para esta atividade, ja que o ponto central da
dinamica é justamente uma reflexdo sobre os papeis politicos que estavam presentes
na dindmica.

Nesta linha, o coordenador do projeto comenta que a utilizagdo da perspectiva
de Augusto Boal a partir do “teatro dos oprimidos” trouxe uma grande contribuicdo ao

trabalho da dupla de académicas:

[...] ao convidar os alunos a desempenhar papeis associados as diferentes
classes sociais, essa dinamica grupal pb6de exercer um ‘“efeito de
demonstragao”, através do qual a encenacéo Iludica torna mais concreta e
inteligivel a realidade das contradigbes de classe. (Bonaldi, 2024a, p. 10).

Ao final da atividade houve bastante discussao critica entre os estudantes: eles
observaram a disparidade entre o que foi “produzido” na fabrica e o que ficou como
pagamento para os trabalhadores, e as académicas destacam que esta observagao
foi muito importante para a explicagdo dos conceitos que vieram a seguir (Sachet e
Santos, 2024).

As académicas destacam alguns pontos marcantes nesta aula: em primeiro
lugar, pela maior participagcédo dos alunos na discussao dos conceitos. Em sua analise,
isso aconteceu por conta da proximidade dos temas abordados com o cotidiano dos
alunos, gerando uma maior identificagdo com a aula (Sachet e Santos, 2024).

Em segundo lugar, por ser uma dinamica mais teatral houve um maior interesse
dos estudantes, pois cada um deles interpretou um personagem e pode trabalhar em
conjunto — cada um com uma fungéo especifica — sendo que estes papeis também

fazem parte da sua realidade (Sachet e Santos, 2024).
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Ao mesmo tempo, as bolsistas apontaram um fato curioso: um sentimento de
frustacao e insuficiéncia que elas mesmas sentiram a partir desta aula. Assim, elas

descrevem que

[...] sendo o primeiro contato de ambas com a docéncia, sentiram dificuldades
de conciliar uma postura de construgao de um conhecimentos com os
estudantes e a pequenez diante da precarizagao da educacao, muitas vezes
evidente pela falta de infraestrutura e de motivagdo dos estudantes com o
préprio processo de educagao. (Sachet e Santos, 2024).

Este sentimento reforga justamente a importancia de programas como o PIBID
para a formacgao dos futuros profissionais da docéncia: o contato direto com uma

realidade dificil, mas que ainda pode ser transformada pela educacéo.

42 O LIRICO CRITICO ATRAVESSANDO O ENSINO DE SOCIOLOGIA

Este relato busca fazer uma reflexdo sobre a relacéo das linguagens artisticas
com o ensino da Sociologia para o Ensino Médio, tendo como foco duas atividades-
aula, a seis e a oito. A escolha da dupla por estas aulas se deu pois, justamente
nessas atividades, eles utilizaram trés géneros poéticos: a poesia, o cordel e o slam
(Pinelli e Alvarenga, 2024).

A dupla destaca como embasamento tedrico uma definigao do lirico bastante
especifica:

[...] percebemos o eu lirico como néo limitado a uma subjetividade isolada,
mas sim em constante interagdo com uma relagdo dialética entre a voz
interna do sujeito e o mundo que o criou. Essa perspectiva, portanto, aborda
uma perspectiva social da lirica (Adorno, 2003, p. 69 apud Pinelli e Alvarenga,
2024).

Aqui, a ideia é a de entender que a poesia é um reflexo da sociedade na qual
esta inserido o sujeito, e as formas liricas refletem valores individuais e sociais, que
se transformam em padrdes da sociedade. Portanto, o lirico também é politico (Pinelli
e Alvarenga, 2024).

A primeira atividade-aula escolhida para a aplicagao desta experiéncia € a seis,
a mesma escolhida pela dupla tratada no item anterior. Para a formulagao deste plano
de ensino, os académicos utilizaram o poema “Operario em construgao”, de Vinicius
de Moraes, para a demonstracdo dos conceitos de classe social, alienagao e
desalienacdo. Uma demonstragao desta utilizagao foi narrada pelos académicos desta

maneira:
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O operario do poema, foi tomado de uma “subita emog¢ao” quando adquiriu a
consciéncia que tudo ao seu redor que existia no mundo concreto foi feito a
partir de si mesmo e de outros operarios. Logo, ndo se tornou mais alheio
e/ou estranho aos resultados de seu trabalho, dos outros humanos e de si
préprio. Portanto, ocorreu a desalienagdo com o operario, compreendendo
que por mais que nao visse todos os processos de producdo material, porém
em todos havia a “marcas de suas maos” de um “operario que sabia exercer
a profissédo”. (Pinelli e Alvarenga, 2024).

O que mais chamou a atencido da dupla foram os comentarios feitos pelos
alunos apos a explicagao tedrica e leitura do poema: alguns relacionaram a discusséo
ao filme Tempos Modernos, de Charles Chaplin, outros refletiram sobre os diversos
trabalhos “invisiveis” que existem na sociedade, como as pessoas que montam 0s
moveis que usamos no cotidiano, por exemplo. Apds esta discussao os académicos
perguntaram em qual classe os alunos da sala estariam inseridos, e a resposta foi
unanime: “pobre” (Pinelli e Alvarenga, 2024).

A outra atividade-aula utilizada para esta dinamica lirica foi a oito, que tinha por
objetivo trabalhar os conceitos de poder e dominacéao definidos por Max Weber, além
de apresentar algumas formas e regimes de governo. Na sequéncia da explicagéo
tedrica, houve a apresentacdo do “Cordel Joseense 51: Brasil € Democracia

(Ditadura? Nunca mais!)” de Paulo Barja. Na descrigdo dos académicos:

O cordel possibilitou uma conversa sobre a histéria do pais, associamos os
versos do cordel que contavam a histéria de momentos marcantes dentro da
politica brasileira com a linha do tempo que estava sendo exposta nos slides.
Como também foi enfatizado nessa conversa a importancia da participagao
politica dos estudantes enquanto individuos, eleitores e utilizadores dos
servigos publicos. (Pinelli e Alvarenga, 2024).

Em seguida foi apresentado para a turma outro género lirico, o slam. Foi
utiizado um video de Fabiana Lima “Negafya” “O governo ausente para nossa
populacdo afrodescendente”. Neste video a autora abordou desafios e vivéncias de
individuos racializados no Brasil, e a dupla aproveitou 0 momento para falar sobre a
falacia da harmonia entre as racas apresentada por Gilberto Freyre e a critica ao mito
da democracia racial, realizada por Florestan Fernandes (Pinelli e Alvarenga, 2024).

A utilizacido desta dindmica foi aprovada pelos académicos, que apontaram a
necessidade da utilizagao de recursos nao tradicionais como os géneros poéticos
empregados com os alunos de Ensino Médio — nao tradicionais e, talvez justamente

por isso, mais atrativos (Pinelli e Alvarenga, 2024). Na sua analise:
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Acreditamos que trazer géneros literarios populares - como cordel e slam -
sao um potencial de aproximagao com e para os alunos. Esses recursos vao
além de somente levar os conteludos propostos, mas principalmente num
sentido de pertencimento. Pois, muitas realidades lidas e faladas nos versos
transmitem a realidade social dos alunos. Pensamos assim, ser uma forma
de chamar a atengao dos alunos, e também de alcancar a transposicao
didatica na medida em que o aluno tem a capacidade e a desenvoltura de
exemplificar o contelido dado a partir da sua prépria realidade.

Esta € mais uma contribuicdo do PIBID para a formacgao dos futuros docentes:
o auxilio na escolha de novas linguagens que tornam o conteudo socioldgico, que €
bastante tedrico e académico, mais compreensivel pelos alunos do Ensino Médio na

atualidade.

4.3 TEORIA E PRATICA DO ENSINO DE ANTROPOLOGIA NO ENSINO MEDIO

Este relato trata sobre uma adaptacgao realizada pelos académicos na aplicagao
de uma das aulas-atividade do Programa. Os temas que seriam trabalhados estavam
relacionados a atividade-aula 2, cujo objetivo era o de apresentar o relativismo cultural
em oposicao ao pensamento etnocéntrico, e a adaptacdo mencionada foi a de
acrescentar um topico de discussao que estivesse mais relacionado ao cotidiano da
adolescéncia — este acréscimo sera explicado a seguir.

No primeiro momento da aula, os bolsistas expuseram os conceitos principais
que estavam programados para o dia, que eram o de etnocentrismo e relativismo
cultural. Na sequéncia foram apresentadas trés etnografias realizadas por autores
classicos da Antropologia: E. E. Evans-Pritchard (1902-1973), Pierre Clastres (1934-
1977) e Margaret Mead (1901-1978). Apds esta demonstracdo foi solicitada uma
atividade para a turma, que foi a de escolher uma das trés etnografias e justificar a
preferéncia em uma folha — atividade que foi realizada em equipe (Martins e Zemor,
2024).

Vale mencionar o que a dupla de académicos relatou sobre a turma na qual

eles estavam trabalhando:

A turma em que trabalhamos foi a mesma no decorrer de todo o projeto e, é
importante ressaltar, a professora supervisora nos informou que era uma
turma dificil de lidar, devido ao fato de serem recém ingressados no Ensino
Médio (1° ano). De modo geral, era uma turma de baixo nivel de interagao,
havendo, principalmente, conversas paralelas e uso do celular, o que
atrapalhava o rendimento das aulas. Além disso, também ficou evidente o
alto fluxo de entradas e saidas de alunos durante o ano, ou seja, alunos que
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abandonaram a turma enquanto outros ingressaram. Isso acabou dificultando
ndo so a identificagdo mutua entre aluno-professor, como também o nosso
préprio conhecimento geral sobre a turma. Para serem superadas, todas
essas dificuldades adicionais acabaram exigindo-nos um nivel consideravel
de criatividade na preparagao das aulas que iriamos ministrar. (Martins e
Zemor, 2024).

Esta criatividade, apontada pelos académicos, se traduziu em um planejamento
de aula que pudesse criar um envolvimento maior da turma com o conteudo
ministrado, e a estratégia pensada para alcancgar tal objetivo foi o acréscimo da
etnografia realizada por Mead sobre a adolescéncia em Samoa. Esta etnografia nao
estava prevista no material disponibilizado pelo coordenador do projeto, e a ideia dos
bolsistas foi de, a partir de um relato sobre a adolescéncia, criar esta ligagdo dos
alunos da turma com o conteudo apresentado em aula (Martins e Zemor, 2024).

E importante lembrar que o foco nesta parte da explicagdo era o de demonstrar
o conceito de relativismo cultural, conceito este que pode ser muito abstrato para ser
demonstrado em uma aula do Ensino Médio. Mas como todos os alunos da sala estéo
na fase da adolescéncia, o pensamento dos bolsistas foi o de que a aproximacgéao dele
com o conteudo seria maior, pois as suas proprias vivéncias seriam o ponto de partida
para o entendimento sobre o que foi apresentado na aula (Martins e Zemor, 2024).

Mas antes de abordar o conceito de relativismo cultural os académicos
definiram que seria importante apresentar os temas relacionados ao evolucionismo
bioldégico e cultural. Também explicaram as definicbes de etnocidio e genocidio,
especialmente por conta da questdo Yanomami acontecida em abril de 2023 (Martins
e Zemor, 2024).

Somente a partir desta discussao € que foi apresentado o tema do relativismo
cultural, com o destaque para a ideia de que esta € uma tentativa de entender cada
cultura a partir dos seus proprios codigos e significados internos. Neste momento é
que foi, entdo, apresentada a atividade que seria realizada em grupos — a atividade
de escolher uma das etnografias que seriam demonstradas a partir deste momento, e
justificar esta escolha em uma folha-atividade distribuida pelos académicos (Martins
e Zemor, 2024).

A primeira etnografia apresentada foi a de Clastres, e a explicagao focou a ideia
de que n&o sao todas as sociedades humanas que desenvolveram ou que necessitam
de um Estado como forma politica de sociedade. A segunda etnografia foi a dos Nuer,

descrita por Pritchard. O destaque aqui foi a relagdo desta comunidade com o tempo,
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que € bem diferente de como os ocidentais lidam com esta questao: para os Nuer, o
tempo esta relacionado as atividades produtivas, nao existindo uma referéncia
cronologica para os afazeres cotidianos (Martins e Zemor, 2024).

Por fim, a terceira exposigao foi a etnografia relatada por Mead, e seu estudo
sobre a adolescéncia em Samoa. O estudo da antropdloga veio para criticar o
pensamento do inicio do século XX de que as mudancgas bioldgicas e fisioldgicas da
adolescéncia na sociedade estadunidense refletiam implicagdes psicologicas
universais. A abordagem culturalista da autora traz a perspectiva de que os
comportamentos humanos nao sao invariaveis — sdo, na verdade, influenciados pela
civilizagao ocidental (Martins e Zemor, 2024).

Na analise da dupla de bolsistas o acréscimo desta etnografia trouxe um

resultado bastante produtivo para a atividade planejada. Em suas palavras:

A analise das respostas dos alunos mostrou que as justificativas daqueles
que escolheram a etnografia de Margaret Mead foram mais detalhadas e
frequentemente mencionaram a liberdade dos adolescentes samoanos, um
tema relevante para a adolescéncia. Durante a apresentacdo dessa
etnografia, os alunos demonstraram reagbes como risadas e surpresa, com
maior atengéo ao conteudo. (Martins e Zemor, 2024).

Com relagao a este acréscimo realizado pela dupla, o coordenador do projeto
teceu o seguinte comentario, destacando a contribuicéo feita pelos académicos nesta

aula:

Com efeito, a “transposic¢ao didatica” da etnografia de Mead ajudou a dupla a
desnaturalizar as frequentes criticas a adolescéncia como “fase
problematica” na cultura ocidental, demonstrando como, entre o povo Samoa
(no inicio do século XX, ao menos), a transi¢cao a vida adulta era vivida e
experimentada fora da rede de pressdes e proibicbes que caracterizam a
experiéncia dos adolescentes, ocidentais e contemporaneos, nas esferas do
estudo, do trabalho, da sexualidade ou da afetividade etc. (Bonaldi, 2024a, p.
13).

Esta € uma dica muito util para o planejamento das aulas na area das Ciéncias
Sociais: estamos trabalhando com uma ciéncia que trata de questdes presentes no
cotidiano de todas as sociedades, e utilizar exemplos concretos que estejam proximos
da realidade cultural dos alunos do Ensino Médio serve para ajudar na apreenséo dos

conteudos mais tedricos e abstratos da area.
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4.4 ENSINANDO SOCIOLOGIA NA EDUCACAO BASICA

A nossa dupla passou por uma situagdo particular: por conta do nosso
cronograma de aulas na UFSC, tivemos de trocar de escola durante a nossa
participacdo no projeto. Comegamos com a Julio da Costa Neves no primeiro
semestre de 2023 e trocamos para o Colégio de Aplicagdo no segundo semestre deste
ano. Para isso, foram relacionados temas ja planejados junto ao coordenador do
PIBID aos conteudos presentes no plano de ensino da nova turma.

A partir desta situacéo especial, a nossa decisao foi analisar as duas escolas
nas quais estivemos durante a vigéncia do programa a partir da comparagao de duas
atividades-aula: a 4 e a 7, pois ambas estao relacionadas a um mesmo autor, Max
Weber, sendo que a aula 4 foi apresentada no Julio da Costa Neves e a aula 7 no
Colégio de Aplicagdo (Cosme e Domingos, 2024).

A primeira aula ocorreu em junho de 2023, na Escola Julio da Costa Neves. O
tema norteador da aula era sobre Individuos e Instituicdes Sociais, com a questao:
sera que os individuos moldam a sociedade? Nesta aula foi realizada uma dinamica
com os alunos sobre as agdes sociais de Weber, sendo utilizados diversos exemplos
praticos para explicitar o conteudo. Os exemplos eram situagdes bem simples e
comuns, cOmo se arrumar para sair de casa, preparar a mochila antes da aula para
levar o material correspondente as aulas do dia, dentre outros (Cosme e Domingos,
2024).

Nesta aula apresentamos também outros conceitos do autor, especificamente
os tipos de agao social, que em seu significado é tomada em consideracdo uma outra
pessoa, utilizando exemplos cotidianos como a relacido com as agdes beneficentes. A
sua definicdo pode estar relacionada a esta ideia mas nao exclusivamente, pois este
€ seu significado a partir do senso comum. O préximo conceito apresentado foi o de
relacao social, este foi definido como uma acgao social reciproca, entre dois ou mais
individuos, utilizando exemplos da turma como trabalhos em grupo ou atividades em
dupla, ou seja, situagbes que se apresentam frequentemente no cotidiano escolar
(Freund, 1987 apud Cosme e Domingos, 2024).

Neste momento da aula foi realizada uma dindmica com toda a turma, onde
teriam de encaixar diversas situacdes nas definicdes de ac¢ao social, sendo que a

resposta da turma deveria ser necessariamente SIM ou NAO:
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Se, ao sair da aula, eu percebo que esta chovendo e abro minha sombrinha
— é Agao Social?

Se, ao sair da aula, eu percebo que esta chovendo bem pouquinho, mas
decidi abrir minha sombrinha pois acabei de compra-la e quero mostrar aos
colegas — é Agao Social?

Um mosquito me pica e eu cogo meu bragco — é Agao Social?

Estou apresentando um trabalho e esqueco o que deveria dizer, entao coco
meu brago para meu colega seguir falando — é Ag¢do Social? (Cosme e
Domingos, 2024).

Percebemos que em varios momentos da aula houve participacéao,
especialmente na dindmica relatada acima e na apresentagao de duvidas sobre os
conceitos que foram explicados. Uma duvida que foi mais recorrente foi: toda acao
social precisa ser intencional? (Cosme e Domingos, 2024).

Sobre esta duvida que surgiu durante a aula, o coordenador do projeto aponta

a seguinte interpretacao:

Ao discutir coletivamente essa constatacéo da dupla, consideramos que essa
duvida recorrente evidencia o pressuposto, tipicamente ocidental e moderno,
acerca da racionalidade dos individuos, dificultando as condicdes iniciais de
assimilagdo de conceitos sociologicos que desafiam esse pressuposto.
Assim, os estudantes tendem a assumir, inicialmente, que toda agéo social
seria intencional e consciente. (Bonaldi, 2024a, p. 12).

A segunda atividade-aula escolhida para fazer parte desta comparagao foi
realizada em outubro de 2023, sendo entdo a aula 7: poder e dominagdo em Max
Weber. O tema especifico era sobre poder, dominacédo e racismo, uma vez que no
Plano de Ensino desta turma, que esta no Colégio de Aplicagdo, o conteudo previsto
eram Temas Contemporaneos de Antropologia: racismo e desigualdade (Cosme e
Domingos, 2024).

As aulas tiveram de ser adaptadas para esta turma, juntando os temas que
deveriam ser aplicados pelo planejamento do projeto e os temas que estavam sendo
apresentados no Colégio de Aplicagédo. Essa adaptagao foi pensada a partir de um
ponto em comum sobre o tema geral, poder e dominagdo em Max Weber, e o tema
do més de outubro que estava sendo apresentado para a turma, que era a questao
racial (Cosme e Domingos, 2024).

O ponto de partida desta aula foi a apresentagao da questdo-tema geral do
Programa: por que ao longo da histéria existem minorias dominando maiorias? A partir

deste questionamento feito a turma, foi apresentado o conceito de poder, com uma
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definicdo do Dicionario de Politica de Norberto Bobbio e apds este momento, nas
palavras do sociélogo Max Weber (Cosme e Domingos, 2024).

O préximo conceito exposto em sala foi uma breve exposicdo sobre o termo
legitimidade, para entdo chegar no conceito de dominagédo de Weber, o qual pode ser
dividido em trés tipos: tradicional, carismatica e legal-racional (Quintaneiro, Barbosa e
Oliveira, 1995 apud Cosme e Domingos, 2024).

A transig¢ao para a segunda parte da aula, que tinha por foco o racismo, se deu
a partir da perspectiva legal-racional da dominagdo, especialmente com a
apresentacao do seu instrumento de dominacao: a policia ou instituicbes militares.
Destacamos a questao da impessoalidade da atuacao policial, entendendo que nem
sempre isso ocorre na sociedade; também foi destacado que as situagbes nas quais
as forgas do Estado atuam tendem a possuir um cunho racista. Nesta parte, os alunos
contribuiram com exemplos e situagdes que ja conheceram pessoalmente ou ouviram
falar. Apareceram muitas situagdes de abordagens policiais, que aconteceram com
eles ou com pessoas proximas — especialmente situagcdes de revista pessoal sobre
pessoas consideradas “suspeitas” (Cosme e Domingos, 2024).

Depois deste momento, apresentamos o tema Feminismos Negros, no sentido
de contextualizar algumas lutas que surgem através da resisténcia de grupos
racializados que foram historicamente excluidos pela dominagdo da minoria contra
maioria. Também entraram neste momento explicacdes sobre a experiéncia com o
racismo epistemologico e estrutural, por meio de autoras negras que constroem
movimentos sociais e lutam diariamente contra a dominagéo e opressao dentro da
sociedade (Cosme e Domingos, 2024).

Nesta aula, os alunos foram receptivos nos momentos em que a participacao
foi solicitada, sendo o nosso pedido atendido prontamente, mesmo quando os
conceitos ndao eram tao conhecidos entre eles — caso das autoras do Feminismo Negro
(Cosme e Domingos, 2024).

Foi observado, principalmente nas atividades em grupo e nos momentos de
interacdo com as turmas a partir das nossas perguntas, que a capacidade de
relacionar aspectos da realidade aos conceitos socioldgicos expostos (especialmente
sobre as agdes sociais e estruturas de dominag&o) foram bem executadas pelos
alunos em ambas as escolas. Um exemplo disso foram os momentos em que os

alunos citaram aspectos do seu proéprio cotidiano para ilustrar o que estavamos
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tratando de maneira mais tedrica, como no exemplo da abordagem policial (Cosme e
Domingos, 2024).

A funcao do ensino da Sociologia é a de formar cidadaos criticos e que estejam
preocupados com o fortalecimento da democracia, e sob este aspecto houve
momentos muito importantes principalmente na aula-atividade 7, cujo tema era poder,
dominacgao e racismo. Neste encontro houve bastante participagao critica da turma,
especialmente na discussao sobre qual seria o papel da policia em um Estado
democratico — com énfase na analise sobre o racismo estrutural existente tanto no
Estado quanto, por consequéncia, nas forgas policiais (Cosme e Domingos, 2024).

Nao encontramos dificuldade em expor aos alunos das turmas dos dois
colégios as situagdes em que o senso comum se diferencia do conceito cientifico: um
exemplo aconteceu na aula-atividade 4, na qual apresentamos o conceito de agcao
social. Ha diferencga entre como a sociedade define este termo e como ele é explicado
por Weber, e depois de trabalharmos alguns exemplos neste sentido os alunos
compreenderam as especificidades tratadas pelo autor (Cosme e Domingos, 2024).

Mas em um aspecto observamos a maior diferenga entre as turmas dos dois
colégios, com relagdo ao que se define como capital cultural: sejam nas atividades
escritas ou nas participagdes orais percebemos uma distancia consideravel entre o
tipo de vocabulario (inclusive no tipo de relato de experiéncias pessoais) entre a turma
do Julio da Costa Neves, que € um colégio publico estadual, e a turma do Colégio de
Aplicacédo, que também é um colégio publico mas esta vinculado a UFSC, e possui
um publico mais relacionado a classe média. Neste ultimo foi onde encontramos uma
participagdo mais espontanea dos alunos, tanto na tentativa de definir os conceitos
quanto na relagao de exemplos e experiéncias que estariam vinculados aos conceitos
trabalhados. E foi justamente esta diferenga entre as duas turmas um dos principais
fatores que tornou a atividade proporcionada pelo PIBID extremamente interessante
e proveitosa para a nossa formagao (Cosme e Domingos, 2024).

Ao explorar alguns temas que s&o frequentes nos cursos de graduagdo em
Ciéncias Sociais com alunos do segundo ano do ensino médio, embora possa parecer
estranho ao cotidiano deles, na pratica foi o contrario: os alunos foram extremamente
receptivos, contando suas histérias de vida e experiéncias. Pensamos que séo estas
as circunstancias centrais que fazem parte da experiéncia com o projeto PIBID:
escutar essas histérias, ter estes momentos de reflexdo com os alunos, enfim,

situagdes sobre as quais podemos refletir a partir de suas vivéncias pessoais
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relacionadas aos fendmenos da sociedade e, principalmente, aprendermos com eles

com esta relagao (Cosme e Domingos, 2024).
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5 CONCLUSAO

O objetivo da pesquisa realizada nesse Trabalho de Conclusao de Licenciatura
foi refletir sobre a experiéncia da aplicacao do PIBID no curso de Ciéncias Sociais no
periodo 2022-2024 a partir de duas questdes: as conexdes entre a teoria e a pratica
no curso de licenciatura em Ciéncias Sociais, e o PIBID como um programa de
formacao inicial e continuada de professores de Sociologia, tanto para os académicos
do curso quanto para os profissionais docentes que atuaram na supervisao do projeto.
Estas questdes, que foram adotadas neste trabalho, sdo formuladas pela literatura
académica sobre os principais desafios tanto sobre os cursos de Licenciatura quanto
sobre o PIBID.

Vale lembrar que a distincdo entre teoria e pratica €, ao mesmo tempo,
necessaria e falsa. Segundo Gimenes (2021), este distingdo é necessaria pois
possibilita o entendimento que sao fendbmenos distintos, nos ajudando a compreender
a realidade social. Mas ao mesmo tempo ¢é falsa, pois estes momentos nao se
encontram plenamente separados.

Esse é o contexto no qual se destaca a importancia de programas como o
PIBID: é a oportunidade que alunos das licenciaturas possuem de vivenciar o
ambiente escolar (realidade social) desde os primeiros anos do curso, a partir da
promogao de praticas pedagogicas contextualizadas (Oliveri e Jardilino, 2024).

Sobre a formagao continuada dos professores supervisores, Deimling e Reali
(2020) apontam que estes ultimos tém, a partir do projeto, a oportunidade de analisar
e aperfeigoar suas concepcodes e suas praticas.

Para cumprir o objetivo deste TCL, no primeiro capitulo do desenvolvimento foi
feita uma apresentagéo geral do PIBID e uma breve analise sobre a importancia do
Programa na formagao docente brasileira, com destaque para os tipos de bolsas
contempladas em cada edital, além de uma discussao sobre a relevancia do Programa
para o resgate social da imagem da docéncia, que € uma das profissbes mais
desvalorizadas no pais.

No segundo capitulo houve a apresentacao da aplicagao do PIBID no curso de
Ciéncias Sociais da UFSC na edicido de 2022-2024, com a analise sobre os planos de
aula e atividades previstas para as escolas durante este periodo. Conforme

evidenciamos, esta edicdo do programa contou com a contribuigdo, além do
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coordenador do projeto, de trés professoras supervisoras e doze académicos da
graduacéao, que estavam em fases diversas do curso.

Por fim, no terceiro capitulo de desenvolvimento do TCL foi feita a reflexao
sobre todo o trabalho realizado nessa edicdo do PIBID a partir de duas questdes: o
estimulo a conexao entre teoria e pratica de ensino proporcionada pelas atividades
realizadas nas escolas, e como tais atividades contribuiram para a formagao docente
inicial (dos bolsistas do PIBID) e continuada (dos professores supervisores do
Programa). Os instrumentos utilizados para a reflexdo foram, principalmente, os
relatos de experiéncia feitos pelas préprias duplas que participaram do projeto.

Foi interessante observar, a partir dos relatos, como o contato com a realidade
cotidiana da escola se destacou na formacgado dos estudantes da graduacido que
participaram dessa edigao. Desse modo, discutimos, por exemplo o caso da dupla que
utilizou o género contemporaneo slam para contextualizar a questao racial no Brasil,
surpreendendo-se com o retorno dado pelos alunos em sala, que conseguiram
compreender varias questdes do seu cotidiano na relagao entre esse género literario
e 0s conceitos apresentados em aula.

Outra dupla destacou um sentimento de frustragdo e insuficiéncia quando
perceberam, na pratica, a condi¢cao precaria da educagao basica no Brasil. Apontaram
a falta de infraestrutura e a pouca motivacado dos estudantes de ensino médio como
fatores para essa frustracao — e este contato com uma realidade dificil também é um
fator importante na formagéao dos futuros docentes.

A respeito da conexao entre teoria e pratica no Curso de Ciéncias Sociais foi
observado, pelos relatos apresentados neste trabalho, que o objetivo do projeto foi
plenamente atingido. E posso acrescentar que mesmo tendo experiéncia na docéncia
(como professora de ensino superior) considero a participagdo no programa como
essencial para a formacgao docente. Ja cumpri as disciplinas de estagio obrigatério do
curso e afirmo que a participagao no PIBID é muito valida, especialmente por duas
razdes: por acontecer em um momento anterior ao estagio (portanto o académico se
sente mais preparado quando chega ao final do curso) e por ser diferente da rotina de
acdes que pertencem as disciplinas de estagio obrigatdrio.

Com relacdo a questdo a formagédo continuada, foi possivel observar nos
artigos cientificos pesquisados (e também em conversas com as professoras
supervisoras do nosso projeto) que o PIBID é importante por duas razdes: a primeira

€ a financeira, pois tanto coordenadores quanto supervisores recebem bolsas pagas
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mensalmente para a realizagao deste trabalho. A segunda é a partir da oportunidade
que os supervisores possuem, no trabalho coletivo organizado a partir do projeto, de
analisar e aperfeicoar suas concepgdes e praticas.

Como eu ja tinha experiéncia prévia como professora, apesar de ser no ensino
superior, acabei conseguindo obter uma vantagem dupla com a minha participagéo
nessa edicao do Programa: tive meu primeiro contato com a pratica de ensinar na
educacao basica e, ao mesmo tempo, consegui reavaliar e aperfeicoar a minha
didatica. Considero, portanto, que a participagdo dos licenciandos em programas

como o PIBID é essencial para o inicio de uma futura vida profissional na docéncia.
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